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BANCA EXAMINADORA




Para minha mde, Dilma Bueno de Castro.

O Creplisculo é este sossego do céu
com suas nuvens paralelas
e uma ltima cor penetrando nas 4rvores

até os passaros.

E esta curva dos pombos, rente aos telhados,
este cantar de galos e rolas, muito longe;

e, mais longe, o abrolhar de estrelas brancas,
ainda sem luz.

Mas n#io era sé isto o crepiisculo:

faltam os teus dois bragos numa janela, sobre flores,

€ em tuas mios o teu rosto,

aprendendo com as nuvens a sorte das transformagdes.

Faltam teus olhos com ilhas, mares, viagens, povos,
tua boca, onde a passagem da vida

tinha deixado uma dogura triste,

que dispensava palavras.

Ah, falta o siléncio que estava entre nés,
¢ olhava a tarde, também.,

Nele vivia o teu amor por mim,
obrigatdrio e secreto.

Igual 4 face da Natureza:
evidente, e sem definigéio.

Tudo em ti era uma auséncia que se demorava:
uma despedida pronta a cumprir-se.

Sentindo-0, cobria minhas l4grimas com um riso doido.
Agora, tenho medo que nfio visses
o que havia por detrés dele.

Aqui estd meu rosto verdadeiro,
defronte do crepisculo que nfo alcangaste.
Abre o tumulo, e olha-me:
dize-me qual de n6s morreu mais.
Cecilia Meireles.
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Falava uma vez sobre educagdo.
Discutiu a questdo do internato ....

E uma organizagdo imperfeita, aprendizagem de corrupgdo, ocasido de contato com
individuos de toda origem? O mestre é a tirania, a injusti¢a, o terror? O merecimento
ndo tem cotagdo, cobrejam as linhas sinuosas da indignidade, aprova-se a espionagem,
a adulagdo, a humilhagido, campeia a intriga, a maledicéncia, a calunia... abundam as

seducdes perversas, triunfam as auddcias dos nulos? A reclusdo exacerba as tendéncias
ingénitas?

Tanto melhor: é a escola da sociedade.

Nao é o internato que faz a sociedade; o internato a reflete. A corrupgdo que ali viceja,

vai de fora. Os caracteres que ali triunfam, trazem ao entrar o passaporte do sucesso,
como os que se perdem, a marca da condenagdo.

Raul Pompéia.
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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo o questionamento das orientagSes politicas e
pedagdgicas e dos conteidos da formagdo trabalhada no ensino agricola
profissionalizante de nivel técnico. Com essa compreenséo, constrdi-se uma andlise que
se baseia nas politicas governamentais que instituiram o ensino agricola no pafs, para
identificar a formacfo definida ¢ redefinida por governos sucessivos e viabilizada nas
escolas por meios dos curriculos, dos tipos de controle e disciplina que o determinaram
historicamente, e os limites estabelecidos para o ensino agricola e que constituem a
semiformagio que dele advém. O desnudamento dos elementos constitutivos do ensino
agricola, no Brasil, apresenta, em seu movimento histérico uma situac¢iio real oposta ao
conceito de formagdo proposto pelas politicas ptiblicas: o ensino agricola constitui-se
em um ensino cuja orientagio & a semiformagio. A semiformagdio resulta do
obscurecimento da consciéncia pelo existente. A semiformagio apresenta como
resultado individuos prejudicados, semiformados e constitui-se na perda da facuidade da
experiéncia da realidade em seus termos formativos fundamentais. £ deformadora e
integradora, induz & parcialidade adaptativa e ndo-critica, obscurece, mas a0 mesmo
tempo, convence. As escolas agrotécnicas da rede federal de ensino constitufram-se no
grande suporte que o capital agrario recebeu do Estado brasileiro, produzindo geragdes
de técnicos agricolas e veterinrios para o mercado de trabalho gerido pelas grandes
empresas agricolas que atuam no pais. A relaglo entre Estado, capital agrério e
formagio de mio-de-obra soma, além de uma preocupagio com o desenvolvimento
econdmico das regiGes agricolas, uma determinag#o politica de inser¢#io no mercado de
trabalho dos jovens da classe trabalhadora. Do ponto de vista do capital agrério, as
escolas sd0 o espago econdmico de produgiio da mercadoria forga de trabatho semi-
qualificada de nivel técnico, durante o processo de consolidagfio da agricultura
produtiva para exportagdo. O cotidiano do sistema escola-fazenda e o controle
disciplinar praticados na Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde-GO, confirmam a
semiformacdo como elemento da dominag#o e da exploragéio dos trabalhadores rurais.



RESUME

Ce travail a pour objectif la mise en question des orientations politique et
pédagogiques ainsi que du contenu de la formation donnée dans I’enseignement
professionnel agricole de niveau technique. Il construit une analyse & partir des
politiques gouvernementales qui ont institué ’enseignement agricole dans le pays, dans
ie but d’identifier la formation définie el redéfinie par les gouvernements successifs, et
viabilisée dans les écoles par les cours et les types d’examens et de matieres qui I'ont
historiquement déterminée, et les limites imposées & I’enseignement agricole qui
constituent la semiformation qui em résulte. La mise 4 nu des éléments constitutifs de
P’enseignement agricole au Brésil montre comme vérité de son mouvement historique
une situation réelle opposée au concept de formation proposé par les politiques
publiques: I’enseignement se présente comine un enseignement orienté vers la semi-
formation. Cette semi-formation est le résultat de I"obscurcissement de la conscience
par ce qui existe. La semi-formation donne comme résultat des individus désavantagés
et 3 moitié formés, et elle s’établit par la perte de la faculté de Pexpérience de la réalité
dans ses termes formatifs fondamentaux. Elle est déformatrice et assimilatrice, elle
induit & la parcialité adaptative et non-critique, elle obscurcit, mais en méme temps, elle
convaine. Les écoles techniques d’agronomie du réseau fédéral d’enseignement se sont
en fait révélées comme étant le grand support que le capital agraire a requ de I’Etat
Brésilien, en produisant des générations de techniciens agricoles et de vétérinaires pour
le marche du travail administré par les grandes entreprises agricoles qui opérent dans le
pays. Cependant, cette relation entre I'Etat, le capital agraire et la formation de main-
d’oeuvre, audela d’une préoccupation au sujet du développement économique des
régions agricoles, s’accroit d’une détermination politique d’insertion dans le marché du
travail de jeunes issus de la classe ouvridre. Du point de vue du capital agraire, les
écoles représentent I’espace économique qui fournit la force de travail semi-qualifiée de
niveau technique au processus de consolidation de la production agricole destinée a
Pexportation. Le quotiden du systéme de ferme-école et le contrdle disciplinaire
pratiqués dans 1'Ecole Agro-technique Fédérale de Rio Verde ratifient la semi-

formation comme élément de domination et d’exploitation des travailleurs ruraux.



INTRODUCAO

O trabalho Formagdo do ensino agricola na Escola Agrotécnica Federal de Rio
Verde-GO (EAFRV-GO) tem por objetivo compreender as orientagdes politicas e
pedagogicas e dos conteidos da formagdo trabathada no ensino agricola
ﬁroﬁssionalizante de nivel técnico. Com essa compreensdo analisa a constituigio desse
ensino tomando como ponto de partida os interesses econdmicos por uma agricultura
capitalista e as politicas de educagio que a determinaram no pais. Esse percurso permite
revelar a formagio profissional (escolar) definida e redefinida por governos sucessivos,
viabilizada nas escolas por meio dos curriculos, dos mecanismos de controle social ¢ da
disciplina militarizada e os limites (politicos ¢ pedagbgicos) da semiformacio que
caracteriza o ensino agricola.

O desnudamento da complexidade dos elementos constittivos do ensino
agricola no Brasil apresenta uma situagfio real oposta ao conceito de formagdo proposto
pelas politicas ptiblicas, ou seja, o ensino agricola configura-se como um ensino cuja
orientagdo é a semiformagfo. A semiformagdo, como define Adorno (1995), resulta do
obscurecimento da consciéncia pelo existente. A semiformagfo apresenta como
resultado individuos prejudicados, semiformados € constitui-se na perdada faculdade da
experiéncia da realidade em seus termos formativos fundamentais. E deformadora e
integradora, induz & parcialidade adaptativa e nfio-critica, ou seja, obscurece a realidade,
ao mesmo tempo, que convence. A semiformacio da escola encontra apoio social nas
atividades de cunho afirmativo do existente. Leo Maar destaca:

O esclarecimento como consciéncia de si, como autoconscientizagdo, (...) €
condicionado culturalmente e, nos termos da indiistria cultural, limita-se a
uma semiformagciio, a uma falsa experiéncia restrita ao cariter afirmativo, ao
que resulta da satisfagfio provocada pelo consumo dos bens culturais. Esta €
uma satisfagio real, ela responde a interesses objetivos, representa uma
determinada satisfagfio concreta dos sentidos. Mas ¢ uma satisfaglio que trava
as possibilidades da experiéncia formativa, provoca uma regressdo de
sentidos como a audiglo. (...) Nesse sentido a “industria cultural” ¢ um
conceito politico e ético materialmente embasado no processo produtivo. Do
mesmo modo, o conceito de “semiformaglio” constitui a base social de uma



estrutwra de dominaglio, ¢ niio representa o resultado de um processo de
manipulagiio e dominagio politicas. (Leo Maar, 1995, p. 23)

A pedagogia da produgdio — expressio da pedagogia instrumental que caracteriza
o ensino profissionalizante no Brasil — determinou a adog#o de um modelo curricular ¢
disciplinar que foi desenvolvido na EAFRV-GO. Nascida sob a influéncia direta do
regime militar, a EAFRV-GO emerge de uma construgfio politica e econdmica
marcadamente instrumental e reprodutora do secular problema da dualidade social
Brasileira entre capital e trabalho. Assim, a questdo central deste trabalho é a apreensfio
dos nexos constitutivos da semiformagdio trabalhada na escola mediada por duas
categorias de analise: o curriculo e o controle.

Tomando como fonte de dados o processo histérico de elaboragdo curricular do
sistema escola-fazenda e o cédigo disciplinar do regime de internato que orientaram o
trabalho de formagfo profissional da EAFRV-GO, e os elementos dessa formagdo até a
reforma de 1997, podem-se identificar os conhecimentos relativos aos meios e
processos de produgio no setor da agropecudria que constituiram a esséncia
semiformativa do ensino agricola. Estes conhecimentos, analisados sob a perspectiva do
conceito de educagfio para emancipagio, revelam-se instrumentalizados, coisificados,
ndio permitindo a compreensio das relagdes sociais de produgo rural na sua concretude
e nfio atendendo as necessidades de autonomia (politica, econdmica e social) dos alunos,
ou seja, “mais velam do que revelam” (Marx, 1996, p. 31).

O texto que se segue & bastante esclarecedor:

Para estabelecer o conceito de emancipagio, Adomo adverte para a
necessidade de inserir a idéia da emancipaglo no pensamento e na pritica
educacional ¢ pde em conta, no tratamento da questio dois problemas
complexos:

Em primeiro lugar, a prépria organizagio do mundo (...) converteu-se a si
mesma imediatamente em sua prépria ideologia. Ela exerce uma pressio tio
imensa sobre as pessoas, que supera toda a educagdo.

No referente ao segundo problema (...} de um certo modo, emancipagio
significa © mesmo que conscientizagio, racionalidade. Mas, a realidade
sempre ¢ simultaneamente uma comprovagio da realidade, e esta envolve
continuamente um movimento de adaptagio.

A educaglio seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de adaptagiio
e nio preparasse os homens para se orientarem no mundo. Porém, ela seria
igualmente questiondvel se ficasse nisto, produzindo nada além de (...)
pessoas bem ajustadas, em conseqiléncia do que & situagio existente se impde
precisamente no que tem de pior. (Leo Maar, 1995, p. 143)



Segundo Adorno (1995), o contetido da experiéncia formativa nfio se esgota na
relagdio formal do conhecimento; a experiéncia formativa implica uma transformagéo
do sujeito no curso do seu contato transformador com o objeto na realidade. O ensino
agricola de nivel técnico no Brasil, desde as primeiras articulagGes politicas e
econdmicas que iniciaram o processo de constituigio de um proletariado rural, ja
apontava a semiformagfio como orientagfio e, nessa perspectiva, cumpria a fungfo
ideolégica de constituigio de um homem alienado de seu trabalho. Os primeiros alunos
das escolas agricolas do inicio do século foram retirados das ruas das cidades urbanas —
eram os desvalidos da sorte — filhos dos ex-escravos e de homens negros livres ¢
desempregados, que s¢ amotinavam nas ruas de grande movimento e se revoltavam
constantemente, com violéncia e depredagfio de propriedades privadas (lojas do
comércio, principalmente), contra a miséria desumana que assolava a grande maioria
do povo brasileiro. O governo justificou & sociedade que o investimento nos revoltosos
e desvalidos da sorte traria vantagens para todos, pois a disciplina os transformaria em
homens integrados & sociedade, aptos para uma convivéncia social sem revolta e
violéncia; cada um deles seria devolvido & sociedade com a honra de trabalhador
eficiente, produtivo ¢ principalmente, incapaz de ousar intelectualmente, incapaz de
fazer uma pergunta ou questionar uma ordem, mesmo se a considerar fora do contrato
de trabalho.

Leo Maar assinala:

Assim, a experiéncia formativa pressupSe uma aptiddo cuja auséncia
caracterizaria a atualidade ainda mais do que a prépria falta de contefido
formativo, Para Adomo, o travamento da experiéncia deve-se a repressdo do
diferenciado em prol da uniformizaciio da sociedade administrada, e 2
repressio do processo em prol do resultado, falsamente independente,
isolado. Estas seriam, como ja se viu, as caracteristicas da “semiformacio”.
{Leo Maar, 1995, p. 25)

A experiéncia formativa é caracterizada pela contraditéria relagdo entre as
condi¢Bes sociais concretas, a relagfio objetiva com estas condigdes ¢ a possibilidade
do sentido auténomo de subjetividade ¢ de resisténcia ao existente. Estes elementos
estiveram postos até mesmo pela auséneia, em sua contraface, em todas as propostas

curriculares implantadas na rede ptblica federal de ensino agricola profissionalizante



no Brasil; a pedagogia da semiformagio foi imposta aos trabalhadores rurais que
tiveram sua formacgdo escolar determinada por uma educagdio profissionalizante de
nivel técnico que os semiformava para a aceitagio social, alienagfio do seu trabalho e
de sua propria experi€ncia histérica.

Virios interesses motivaram a criagfio da rede pitblica federal de ensino agricola
no Brasil e esses motivos articulados determinaram o contetido da semiformag3o nas
escolas da rede. A severidade administrativa e disciplinar que caracterizou as relagdes
sociais nas escolas agrotécnicas federais, aliada 2 instituigiio da punigfio como técnica
_de sujeicio e identidade subalterna desmobilizavam politicamente os alunos,
individualizando o confronto com a ordem vigente no interior e fora da escola. Desse
modo, a escola desarticulou politicamente e condicionou o futuro trabalkador para o
nfo-questionamento da ordem social e econdmica; para sua manutengfo nos limites do
seu espago hierdrquico, ou seja, como membro da classe trabathadora, na condigdo de
assalariado de baixo custo, subalterno ao chefe imediato, identificado como mercadoria
for¢a de trabalho.

A reflexio sobre os dados histdricos que constituem a instituicio da
semiformacdo do ensino agricola nas escolas agrotécnicas permite constatar que o

ensino agricola profissionalizante no Brasil tem a educagfio como semiformagio de
mio-de-obra. Os interesses politicos e econdmicos e a ocupaglo do grande capital,
nacional e estrangeiro, na produgfio brasileira foram determinantes na elaboragdo dos
curriculos do ensino profissionalizante agricola como o eixo principal das propostas
pedagdgicas para o ensino agricola profissionalizante da rede pablica federal.

O percurso deste trabalho foi construido com base nos procedimentos
metodolégicos de pesquisa bibliografica e documental', e da analise das fichas do
cadastro estudantil. A busca para localizar documentos que registrassem os elementos

! Instituigdes consultadas: Ministério da Educagio (Instittto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais — Inep, Centro de Informagdes e Biblioteca em Educagio — Cibec, Secretaria do Ensino
Médio e Tecnolégico — Semtec, Arquivo morto do MEC, no Anexo [I), no Ministério da Agricultura e do
Abastecimento (Secretaria do Desenvolvimento Rural/Coordenagio Geral de Informagiio Documental
Agricola — Cenagri), Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria — Embrapa/Coordenadoria de
Informac#o e Documentagio); Arquivo Histérico Estadual - AHE/GO, Instituto Histérico e Geografico —~
IHG/GO, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE; Universidade de Brasflia — UNB/OIT
(Organizagio Internacional do Trabalho); Biblioteca do Graguatd — UFRY; Biblioteca Campus I e 1l da
UFG; Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde/GO; Confederagfio Nacional dos trabalhadores da
Agricultura — Contag. Foram analisadas 322 fichas do arquivo do Cadastro Estudantil do Departamento
de Atendimento ao Estudante, referentes ao periode de 1990 a 1996, nas quais estdio registrados alguns
mecanismos de controle ¢ dominagdo utilizades pelo Departamento de Atendimento ao Estudante da
EAFRV-GO,



constitutivos da semiformagiio do ensino agricola de nivel técnico no Brasil, resultou
em descobertas significativas, como a obten¢io de uma cépia da Lei de criagdo das
Escolas de Aprendizes e Arfg’ﬁces, de 1909; o texto da Regulamentagdo do Ensino
Agricola no Brasil, de 1910; o Regulamento do Patronato Agricola de Rio Verde/GO,
de 1936; o texto da Lei Orgdnica do Ensino Agricola, em trés edigBes a primeira de
1946, ¢ as demais de 1951 e 1954; os Anais do 1° Congresso de Agricultura do
Nordeste Brasileiro, realizado pela Sociedade Auxiliadora da Agricultura de
Pernambuco, em Recife/PE, no ano de 1923, contendo textos sobre o ensino agricola e
sua relagfio direta com o progresso agricola. Entre eles, destacam-se: Ensino Agricola —
D. Pedro Bandeira de Mello; Contribuigdo & solugdo do problema do ensino
agrondémico em Pernambuco — D. Pedro Bandeira de Mello; Idéias sobre a organizagdo
do ensino de agricultura em bases eficientes capazes de transformd-lo num fator
dindmico do nosso progresso agricola — Agrénomo Octdvio Peres; Os patronatos
agricolas como fator econémico — Agrénomo Lauro Montenegro; O ensino doméstico —
Agrénomo Octavio Peres; Legislagdo do ensino primdrio - Professor Jeronymo
Gueiros; O ensino da agricultura — Engenheiro A. E. Hayes; Do ensino publico e
particular — Prof. José Otévio de Barros; O ensino agricola nas escolas primdrias
rurais — Agrondmo Fernandes e Silva; Organizagdo e distribui¢do do ensino
agronémico — Agrénomos Francisco Garcea e Manoel de A. Castro; 4 universidade e o
ensino superior agrondmico — Pedro Celso Uchda Cavalcanti.

O Decreto n® 16.826 de 13.de outubro de 1944, que instituiu o Regimento da
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario (SEAV), o Decreto n® 1.606, de 29
de dezembro de 1906, que criou o Ministério dos Negécios da Agricultura, Industria e
Comércio; o Decreto n? 1.607, de 29 de dezembro de 1906, que restringiu o privilégio
dos trabalhadores agricolas, a Portaria n® 100, de 11 de fevereiro de 1965, sobre o curso
de didética do ensino agricola e a Portaria de 12 de maio de 1965, que tratava da divisdo
de cooperativismo e organizag#o rural, no Brasil, figuram entre os documentos valiosos
que foram localizados e copiados.

Para expor a anélise realizada com base nos dados coletados, o trabalho foi
organizado da seguinte forma:

No capitulo 1 — 4 agricultura capitalista e ensino agricola no Brasil: do Império
a ditadura — constam dados resultantes da investigagio sobre a origem historica das
politicas piablicas para o ensino agricola de nivel técnico (ou profissionalizante) no

Brasil.



Essa ¢ uma histéria que vem de longe: em um sentido amplo ji com a vinda da
familia real portuguesa para o Brasil, em 1808 e as transformagdes econdmicas €
politicas que culminaram no movimento republicano deflagrando, na ex-colOnia
portuguesa, um processo de colonizagio executado sob as regras econdmicas do
emergente sistema capitalista € suas matrizes ideologicas como instrumentos de controle
social.

Como parte integrante desse processo de colonizagdo capitalista, durante o
Império foram efetivados os primeiros investimentos piblicos para produgéio de
pesquisas que promovessem o desenvolvimento da agricultura no Brasil. Surgiram os
institutos agricolas, realizando experiéncias de aclimatagdo de espécies com valor
comercial, mas que nio eram nativas; melhoramento de espécies nativas; estudo
geolégico etc. Esses institutos foram os precursores das escolas agrotécnicas da rede
federal de ensino, nfio nas questdes de controle social (essa politica data de 1909, com a
criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices), mas como €spago de estudo do solo, das
técnicas de cultivo com maior rentabilidade, do processo de adaptagdo de espécies e de
aprimoramento do culiivo; inicialmente, predominava o interesse econdmico pela
informacdio sobre a realidade topogréfica do solo brasileiro, identifica¢do das espécies
nativas (fauna e flora e minerais).

Algumas dessas pesquisas nfio foram financiadas pela familia real;, seu
patrocinador, freqlientemente um grande comerciante interessado em investir
economicamente no Brasil, conseguia permissio real para que seus pesquisadores
trabalhassem os dados e os encaminhassem para a Europa. As pesquisas sobre as
possibilidades econdmicas da Agricultura no Brasil, produzidas no periodo imperial,
orientaram os republicanos governistas e empresérios durante o processo de formulagéo
da politica publica de educagfio para o ensino profissionalizante agricola na Primeira
Republica, por meio dos patronatos agricolas, fornecendo dados sobre o solo de diversas
regides do territério brasileiro, produzindo sementes adaptadas com alto valor comercial
no mercado externo ¢ indicando a necessidade econémica de produgdo do proletariado
rural.

Posteriormente, em 1930, o comando do poder central no Brasil foi assumido
pela elite industrial nacional — dirigida pelos grandes capitalistas dos Estados Unidos
da América. O movimento articulado entre o processo econdmico de implantagdo de
um modelo de agricultura capitalista ¢ a produgfo de pesquisas e formagdo de méo-de-

obra, no interior das escolas, assurniu seus objetivos claramente. Os acordos bilaterais



entre Brasil e EUA, que asseguravam verbas para investimentos na educagfo ptblica,
determinavam os conteidos e os métodos aplicados nas escolas da rede federal do
ensino agrotécnico brasileiro.

Com o golpe militar em 1964, as relagdes entre Brasil e EUA intensificaram-se
além dos empréstimos em délares e atingiram, forte e dramaticamente, o controle,
também, da politica da formagdo de trabalhadores rurais, e se institui a metodologia
escola-fazenda como padro nacional de ensino agrotécnico.

Esse primeiro capitulo situa historicamente a trajetéria de institucionalizagfo do
pnsino agricola de nivel técnico, identificando interesses econdmicos e politicos de
dominagdo do capital sobre a classe trabalhadora, registrando a resisténcia politica dos
pequenos agricultores e trabalhadores rurais contra essa dominagdio. Para tanto, a
ordenacfo cronolégica das leis que fixaram as diretrizes do ensino agricola no periodo
que vai do Império (1808) a ditadura (1964), ¢ também reveladora do trajeto da
constituig3o da agricultura capitalista e do ensino agricola no Brasil.

No capitulo II — 4 geréncia dos EUA no ensino agricola brasileiro e a
instituicdo da metodologia escola-fazenda — trata-se, privilegiadamente, da geréncia
norte-americana nas politicas piblicas para o ensino agricola no Brasil. A EAFRV-GO
é parte de um desses acordos bilaterais que introduziu nas escolas agrotécnicas federais
a metodologia escola-fazenda que fazia da escola (regime de internato) um laboratério
experimental daquilo que seria o modo eficiente de tornar a agricultura uma atividade
produtiva em grande escala, objetivando a exportagfo.

Os fatores histéricos determinantes para a criagiio da EAFRV-GO, em 1967,
foram identificados nos termos dos acordos bilaterais e comparados &s movimentagdes
no mercado produtivo da agricultura industrial ¢ mecanizada, com alta produtividade;
colocando no centro desse movimento interpretativo, dados referentes 4 demanda de
mio-de-obra no Sudoeste goiano, regifio onde se situa Rio Verde, e as politicas de
colonizagio e implantagdio de pélos agroindustriais que abrigaram grandes empresas
com capital nacional ou misto.

No capitulo III — 4 semiformacdo do ensino agricola — do curriculo de 1910 ao
sistema escola-fazenda de 1967 — sdo analisados os dados sobre a realidade do ensino
agricola no estado de Goiés e sua relagdo com o capital agroindustrial, a institui¢dio do
ensino técnico profissionalizante em Goids, a relagfo entre agricultura, ensino agricola e
golpe militar de 1964; o sistema escola-fazenda e o plano nacional do ensino agricola,
de 1967.



A anélise comparativa do contetido programitico de cada periodo (1910, 1918,
1946, 1968, 1971) e sua relagio com as condi¢Bes econdmicas da agricultura brasileira,
revela como a semiformagio se concretizava no interior da escola. Nesse recorte, as
categorias curriculo e controle foram fundamentais para a compreensdo da
semiformagiio do ensino agricola na EAFRV-GO. Em um sentido amplo, ¢ possivel
compreender, pelos mecanismos de controle e disciplina, a barbérie como condigéo
primeira da semiformag#io.

Na coleta de dados, a investigagiio direta nos arquivos da escola revelou-se o

procedimento mais promissor.

A localizagio de parte desse arquivo contendo o histérico dos alunos da escola
em 322 fichas de cadastro estudantil confirmou a hip6tese da semiformagdo na EAFRV-
GO. O conjunto de fichas apresenta dados referentes ao periodo de 1990 a 1996 e
registra os Gltimos seis anos do sistema escola-fazenda na EAFRV-GO. Os dados
expdem a concepglo formativa da metodologia do sistema escola-fazenda na EAFRV
em sua expressdo repressiva e violenta.

As fichas estfio acondicionadas em caixas de arquivo identificadas por ano €
série, com o histérico escolar, apresentando uma lista identificando nominalmente os
alunos que tém ali seus dados reunidos.

O conjunto das 322 fichas disponiveis foi subdividido em dez grupos, e oito
deles obedecem ao critério de selegio por motivo idéntico, ou seja, um determinado
nimero de fichas registra predominantemente um determinado ato considerado
indisciplinar: atrito verbal e corporal, trote, comida, confusdo armada e coletiva,
embriaguez, auséncia voluntdria (greve), urinar e normas de siléncio, questdes
pedagogicas.

Um grupo obedece ao critério género e reine dados sobre atos indisciplinares
cometidos por meninas. Como o nimero de fichas de alunas ¢ reduzido, nove apenas,
optou-se por reuni-las em um grupo, sem considerar o critério motivo idéntico.

H4 ainda um grupo com registros do trabalho de assisténcia ao educando
realizado pelo DAE/EAFRV-GO. Este grupo é composto por vinte fichas e reime
informacdes sobre beneficios concedidos aos alunos mais pobres, acompanhadas do

registro da ameaga de perda do beneficio concedido, em caso de indisciplina, ¢ da



garantia de uma contrapartida, por parte do aluno, mediante a prestagio de servigos para
a escola.

Os termos utilizados para designar cada grupo foram recolhidos dos registros
contidos nas fichas cadastrais, buscando preservar a linguagem da escola para
denominag#io dos motivos, com os esclarecimentos cabiveis. A denominagiio questdes
pedagdgicas abrange um conjunto de atos proprios do cotidiano da escola, apresentando
aspectos elementares de uma pratica educativa fundamentada na punigdo ¢ na
intimidacéo.

Os dez grupos foram posteriormente subdivididos por drea de abrangéncia da
\.rioléncia praticada; os grupos um, dois e quatro (atrito verbal e corporal; trote €
confusdio armada e coletiva) formam a primeira subdivisdo denominada de prdtica da
barbdrie; os grupos trés, cinco e oito (comida, embriaguez, urinar e normas de siléncio)
constituem o conjunto de controle das fungdes biologicas; 0s grupos seis ¢ dez
(auséncia voluntdria — greve, ¢ assisténcia ao educando) formam o subgrupo de controle
das atividades politicas; e os grupos oito e nove (meninas e questdes pedagégicas)
consistern no controle das atividades educacionais e de género.

Os elementos constitutivos da semiformacgfio encontram-se presentes em todos
os registros contidos nas fichas. O perfil punitivo da pedagogia da escola possui os
requisitos necessdrios a destruicdio do desenvolvimento da capacidade dos alunos de
viverem suas préprias experiéncias intelectuais, restringindo o espago de sua
manifesta¢fo aos atos de desobediéncia e de indisciplina interna.

Com as fichas reunidas em grupos foi possivel estabelecer a conexfio entre a
prética pedagégica da EAFRV-GO ¢ os conteidos da semiformagéo, de acordo com a
teoria critica da sociedade. A sistematizagdo dos dados obtidos com as fichas deu-se
mediante a comparagiio entre o motivo (ato indisciplinar) e a punicio aplicada. A
confrontagdo entre motivagéo indi&ciplinar e puni¢iio corretiva, presente na esséncia
dos registros contidos nas fichas, caracteriza a pratica educativa do ensino na EAFRV-
GO que reafirma os interesses do projeto capitalista de constitui¢do de um proletariado
rural avesso as lutas politicas que deveria ser produzido no interior das escolas de
ensino agricola profissionalizante, da rede piblica federal de ensino.

A barbiérie contida nas ocorréncias registradas nas fichas e o tratamento punitivo
e excludente aplicado contra alunos desobedientes e insatisfeitos com as condigdes de
vida no interior da escola caracterizam elementos da semiformacéo; as fichas mostram

que a obediéncia ao chefe hierdrquico era um dos fundamentos centrais da escola.



O capitulo Il — a geréncia dos estados unidos da américa (eua) no ensino
agricola brasileiro e a institui¢do da metodologia escola-fazenda — configura-se como
um histérico da semiformagdo no interior da EAFRV-GO, revelando a violéncia e as
misérias decorrentes do impedimento do direito coletivo de educagdo para emancipagdo,
capaz de formar, e nio semiformar, o homem para a autonomia, para dizer ndo a
barbérie; ainda que em um contexto de luta de classes as experiéncias formativas
contraditoriamente seriam outras.

A EAFRV-GO ¢ parte desse movimento de semiformagio instituido na rede de
ensino agricola federal, que tinha como objetivo a constituigio do proletariado rural
para atendimento & demanda capitalista da agricultura brasileira. Nesse sentido, a

experiéncia formativa nfio se realizou efetivamente no interior da escola.



CAPITULOI

AGRICULTURA CAPITALISTA E ENSINO AGRICOLA NO BRASIL - DO IMPERIO A

DITADURA

1 Os institutos agricolas como precursores das escolas agrotécnicas

A histéria da agricultura capitalista, da educagfio e do ensino agricola no Brasil

requer uma analise que revele, desde o Império — quando surgiram as primeiras

instituicdes de pesquisa e ensino agricola — a organizagfio econdmica do Estado ¢ a

alocagdo do capital na agricultura, a politica publica para o ensino agropecudrio e sua

correlata, a politica de mfo-de-obra agricola, a politica da terra e os movimentos sociais

por reforma agraria.

Ao analisar a relagdo entre educagfio e trabalho na prética, no contexto da

sociedade brasileira, Kuenzer assinala:

Se a divisfio social ¢ técnica do trabalho é condigfio indispensavel para a
constitui¢iio do modo capitalista de produglio, & medida em que, rompendo a
unidade entre teoria ¢ prética, prepara diferentemente os homens para que
atuem em posicdes hierdrquica e tecnicamente diferenciadas no sistema
produtivo, deve-se admitir como decorréncia natural deste principio, 2
constituiglio de sistemas de educagXo marcados pela dualidade estrutural. No
Brasil, a constituigio do sistema de ensino nfio se deu de outra forma.

Desde o momento que surge, a educagfio diretamente articulada ao trabalho
se estrutura como um sistema diferenciado e paralelo ao sistema de ensino
regular marcado por finalidade bem especifica: a preparagio dos pobres,
marginalizados e desvalidos da sorte para atvarem no sistema produtivo nas
fungdes técnicas localizadas nos niveis baixo e médio da hierarquia
ocupacional, Sem condigBes de acesso ao sistema regular de ensino, esscs
futuros trabalhadores seriam a clientela, por exceléncia, de cursos de
qualificaciio profissional de duragfio e intensidade varidveis, que vio desde os
cursos de aprendizagem aos cursos técnicos. (Kuenzer, 1991, p. 6)

A histéria do ensino agricola no Brasil inicia-se com as transformagdes politico-

econdmicas ocorridas na Europa, no comego do século XIX. Em conseqiiéncia do
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processo de industrializag#o e da ascensdo da burguesia ao poder politico, modificaram-
se as relacdes econdmicas da velha estrutura mondrquica na Europa. O grande marco
dessas mudangas foi a Revolugio Francesa. A consolidago das conquistas burguesas da
revolug#o e a politica externa da Franga foram marcadas por guerras continuas, tendo
como principal adversério a Inglaterra, que, com sua economia fortalecida em razdo da
mecanizagio industrial, fez da expansdo do comércio um imperativo econdmico. A
Franga, que sempre desempenhou papel decisivo na politica européia, reagiu contra a
hegemonia britdnica.

_ Em 1807, Napoledo declarou bloqueio comercial & Inglaterra, e Portugal, que
tinha lagos comerciais e financeiros com este pafs, passou a ser alvo dos franceses.
Quando, em novembro de 1807, as tropas napolednicas cruzaram a Espanha rumo a
Lisboa, o Rei Dom Jo#io VI decidiu se transferir para o Brasil ¢, em 1808, trouxe para a
colonia todo o aparato burocritico da coroa: ministros, conselheiros, juizes da corte
suprema, funcionérios do tesouro, patentes do exército e da marinha, membros do alto
clero. Vieram "também o tesouro real, os arquivos do governo, uma méiquina
impressora e vérias bibliotecas que formaram a base da Biblioteca Nacional do Rio de
Janeiro.” (Fausto, 1996, p. 121)

Gongalves de Magalhdes comenta a transferéncia da corte portuguesa
comandada por D. Jodo VI:

Ele foge e com ele toda a sua corte; deixam o natal pais, atravessam o
Oceano e trazem ao solo brasileiro o aspecto novo de um rei, ¢ os restos de
uma grandeza sem brilho. Eis aqui como o Brasil deixou de ser coldnia ¢ foi
elevado 4 categoria de Reino Unido. Sem a revolugfio francesa que tanto

esclarecen os povos esse passo tio cedo se néio daria... (apud Nicola, 1998, p.
126)

Com a vinda da famflia real para o Brasil, mudangas estruturais tiveram inicio:
expansdo do comércio, recursos para implantagfo de negdcios e ampliagdo do poder
politico do Brasil no mercado internacional. "Antes da vinda do Rei Dom Jodo VI, o
comércio das exploragdes realizadas na colonia era feito por Portugal que, nesta época,
estava num perfodo de decadéncia e s6 conseguia sobreviver através dessas explorages
em suas coldnias", assinala Siqueira (1987, p. 15).

O regime fundiério da col6nia, do descobrimento até a independéncia, era o de

sesmarias, que se caracterizava pela concess3o da propriedade da terra a quem tivesse
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capital ¢ produzisse de acordo com os interesses da coroa. Os sesmeiros — grupo
dominante — resistiram 2 libertagdo dos escravos para impedir a organizagdo do trabalho
livre de mestigos e camponeses, que tornaria o trabalho escravo invidvel, por lhe fazer
concorréncia. Para isso, criaram-se mecanismos para impedir o aceso 3 terra por
trabathadores livres, como o morgadio € o chamado sangue limpo.

Segundo Siqueira (1987), o morgadio era a relagio em que o filho primogénito
herdava a sesmaria, € 0s irmfos permaneciam na terra como moradores de favor, sem
direito a participagdo politica e econdmica sobre ela. Os excluidos (nfo-primogénitos),
que nfio se submetiam ao morgadio, procuravam novas terras € engrossavam o namero
de posseiros. A condigiio dos posseiros era de constante ameaga, pois, de acordo com a
politica de propriedade da terra, a concesséo das sesmarias pela corte tinha precedéncia
legal sobre os direitos dos posseiros, que, mesmo tendo trabalhado a terra, desbravando
¢ plantando, perdiam o direito de propriedade, caso a coroa o tivesse concedido a outro,
o que ocorria freqlientemente. Restava-lhes deixar a terra ou entrar em acordo, com 0
dono legal, trabalhando como agregados. Nessa condi¢fo, adquiriam uma divida moral
do sesmeiro, que, em troca, lhes exigia prestagio de servigos, remuneragio e lealdade
pela permiss@o de continuar na terra. Qutro recurso de impedimento & propriedade da
terra, imposto pela coroa, era a necessidade de possuir sangue limpo, ou seja, nfo ser
mestico, indio ou negro. Forgados a procurar terras para trabalhar livremente, os
posseiros deslocavam-se para regifes inexploradas, sem interesse comercial imediato,
produzindo agricultura de subsisténcia.

No Brasil, havia descontentamento dos produtores com a politica do governo
imperial, sobretudo em relagio ao declinio das exportagdes principais, a inflagfio ¢
especulagio monetéria, 3 excessiva carga tributaria, e as requisicdes de rendas das
capitanias ¢ dos comerciantes para o sustento do governo central, somado aos interesses
comerciais britdnicos. Esse descontentamento favoreceu o desenvolvimento das
condides histéricas determinantes do ciclo de revolugdes liberais ocorridas no perfodo
de 1759 a 1848, e criou as bases sociais e econdmicas que instituiram, a partir de 1930,
o capitalismo como o modo de produg#o econdmica, substituindo, em parte, a produgdo
extrativista que caracterizou a economia colonial.

Diante da insatisfagio dos fazendeiros, D. Jofo VI decidiu pesquisar as
dentincias e solicitou ao governador da Bahia que ouvisse a Camara de Salvador sobre o
estado do comércio e lavoura da capitania. Queria "informagdes sobre a existéncia de

opressdo 4 lavoura, de progresso da lavoura e comércio, de vexames sofridos pelo
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comércio, bem como da conveniéncia da liberdade do comércio. O inquérito da Camara
de Salvador, realizou-se em 20 de maio de 1807", segundo Lobo (s/d, p. 27).

Para Lobo (s/d), as conclusdes do inquérito de Salvador distinguiram quatro
categorias de problemas que impediam o progresso da agriculfura no pafs: a primeira
tratava da dominago do capital sobre os fazendeiros lavradores do tabaco, que, segundo
o documento, era de "dependéncia dos negociantes que lhes assistem com seus capitais,
a ponto de se verem obrigados a entregar-lhes tabaco sem estipulagio do prego”, (apud
Lobo, s/d, p. 27). Os lavradores de tabaco eram fazendeiros prisioneiros dos donos do
capital investido nas plantagdes. A segunda relacionava-se & comercializagéo. Havia
escassez de animais de carga, de estradas, pontes, barcas, portos, cais e docas. Os
fazendeiros reclamavam que nfio havia uma praga do mercado apropriada, tampouco
bolsa de mercadorias, e a variedade de pesos ¢ medidas prejudicavam as transagdes.
Criticavam o atraso tecnolégico na salga do peixe e da carne, ¢ a falta de iniciativa do
governo em relacio & safide publica. A terceira tratava da politica de mfo-de-obra:
criticava o carregamento excessivo de escravos pelo alto indice de mortandade durante a
viagem, condenava os votos mondsticos que retiravam trabalhadores do mercado, que
reduziam as taxas de natalidade e prejudicavam a rigueza do Brasil. Os fazendeiros

informaram ao imperador que:

a supresséo de uso de escravos para ostentagdo, da multiplicidade dos dias
santos, do recrutamento militar for¢ado, retirando bragos da lavoura e da
perpetuidade da escraviddo. {..) condenava as restrigdes ao emprego da
muther ou daqueles que haviam exercido por si cu seus pais artes mecdnicas.
Sugeriam o controle da mendicidade e a supressfo dos aldeamentos de
indios, que deveriam ser integrados a forga de trabalho. (Lobo, s/d, p. 28)

A quarta categoria impedia o desenvolvimento da agricultura no pais, tratava da
falta de instrugio sobre os procedimentos elementares da agricultura, sobre o uso de
técnicas para maior produtividade por 4rea cultivada e, sobretudo, o controle de pragas e
adubagfio do solo para cultivo agricola em grandes extensSes de terra. Lobo afirma que
“havia um grande desconhecimento dos recursos naturais, da hist6ria natural, quimica,
fisica e economia politica. Faltavam escolas, sociedades cientificas ¢ hortos boténicos

para divulgar os conhecimentos e promover experiéncias” (Lobo, s/d, p. 29).
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No periodo de 1808 a 1850, o quadro politico brasileiro caracterizou-se pela
transigdo do regime colonial extrativista e de manutenc¢do da coroa, para um regime
liberal, com um Estado menos interventor na economia, € pelo re-ordenamento da
produgio agricola na colonia. Acabaram-se as corporagdes, oS monopolios agricolas,
permitindo-se a manufatura, a indistria, ¢ qualquer tipo de agricultura e a promogdo da
liberdade comercial. A abertura dos portos, em 1808, permitiu a expanséo do comércio,
gerando recursos para a implantagio de novos negécios e conferindo projecéo
internacional para o Brasil, que alcancava maior poder politico. Portanto, a vida na
oplﬁnia mudou de um mercado de exploragBes (extrativista) para um mercado
expansionista, com novas necessidades fundamentadas no liberalismo, no iluminismo e
no enciclopedismo. O pensamento politico econémico do perfodo estava marcado pela
forte influéncia do pensamento fisiocrata (a terra como fonte de riqueza) e liberal, que
procurava suplantar as idéias mercantilistas que tinham prevalecido no periodo colonial.

Nesse contexto, o tipo de produgio agricola caracterizava-se por uma agricultura
itinerante, de produtos para exportagfio, como a cana-de-agucar, café, com a utilizago
do trabalho escravo e por uma pecudria voltada para o transporte de cargas e
fornecimento de carnes. Tudo isso evidenciava, para as autoridades econfmicas e
politicas, a necessidade de elaborar uma politica agricola precisa para garantir um bom
desempenho da agropecudria.

Segundo Lobo (s/d), além dessas iniciativas de estimulo ao livre comércio, Dom
Jodo VI para solidificagio do Estado liberal, executou uma politica de educa¢do que
objetivava, fundamentalmente, a formagfio de profissionais para o trabalho burocrdtico
administrativo do reino. Para o ensino da agricultura e da industria, foram criados
iniimeros institutos de pesquisas e escolas piiblicas.

Em 3 de margo de 1800, foi criado o Horto Boténico da Bahia, e, em 1° de
marco de 1811, o Real Jardim Boténico da Lagoa Rodrigo de Freitas, no Rio de Janeiro-
RJ, que iniciaram a introdugfo de cultivos e aclimatagfo de plantas, a adogfo de campos
experimentais e a divulga¢do de conhecimentos agricolas. Com o fim da proibiglo ao
cultivo de especiarias, foi detonado um processo de diversificagdio de culturas,

baseando-se em espécies cultivadas com sucesso em seus paises de origem.'

' O cha, por exemplo, vindo de Macau, foi cultivado, pela primeira vez, ne Real Jardim Botanico, em
1812; o cravo da India chegou em Pernambuco, em 1811; a pimenta do reino teve seu plantio iniciado no
Jardim de Plantas da Bahia, em 1825; as sementes de fumo da Virginia chegaram a Bahia em 1810; a
cana-de-agicar, vinda do Taiti, comegou a ser cultivada no Par4, entre 1790 ¢ 1803, na Bahia, em 1810, ¢
no Rio de Janeiro, em 1811; o cacau, nativo da Amazfnia, progrediu em Ithéus-Itabuna, na Bahia, no
século XIX; algumas espécies de algoddo eram conhecidas pelos indios, mas novas variedades foram

27



Em 1812, por intermédio de Carta Régia, Dom Jodio VI criou um curso de
agricultura na Bahia, que serviu de modelo para cursos similares em outras capitanias.
O curso teria dois anos, e no primeiro ano, as disciplinas bdsicas seriam Botinica,
Quimica e Medicina, e, no segundo ano, essas disciplinas deveriam ser aplicadas a
agricultura. Dom Jo#io VI, nessa Carta, afirmava as premissas da primeira politica
plblica para a agricultura no Brasil, ¢ reafirmava a necessidade de valorizacio das
préticas agricolas, o aperfeicoamento das culturas existentes no pafs, e da introdugfio de
novas espécies além do emprego de melhores métodos de ensino. Os conhecimentos
trabalhados no curso decorriam das pesquisas e experimentagdes realizadas no Jardim
Boténico, que era o centro de estudos, pesquisa, experimentagfo e extensdo rural,
(Siqueira, 1983, p. 19)

Em 1815, foi criado o Jardim Boténico de Cuiabd-MT, em 1925, o Jardim de
Plantas em Minas Gerais ¢ Bahia. Criaram-se também o Horto de Olinda-PE, o Jardim
de Especiarias no Recife-PE, o Jardim Botinico do Passeio Piblico, no Rio de Janeiro-
RJ, com a incumbéncia de pesquisar a aclimatagio de plantas, a adogfio de campos
experimentais e a divulgagéo de conhecimentos agricolas (Lobo, s/d).

Estavam em andamento as primeiras experiéncias cientfficas que dariam suporte
aos investimentos do grande capital na produgfio agricola do Brasil. Eram iniciativas
timidas, se comparadas com o grau de desenvolvimento da ciéncia da agricultura na
Europa, e que ndo atendiam por completo a demanda de m#o-de-obra e de tecnologia
que a economia liberal, dirigida pela Inglaterra, exigia. As pesquisas realizadas, apesar
de valiosas, precisavam ser traduzidas para uma linguagem capaz de alcangar os
fazendeiros das diversas regides, quase todas distantes da linguagem cientifica e
conservadoramente arraigadas ao senso comum e 2 concepgfio de trabatho escravo, sem
qualifica¢do, apenas forca bruta.

E preciso destacar, porém, que a valorizagdo das politicas agricolas e o
aperfeicoamento das culturas no Brasil colonia nio se constitufam em prioridade da
politica de educagfio do governo central, mas em uma exigéncia da iniciativa privada,
que se anunciava imperiosa no processo econdmico da agricultura capitalista que viria
substituir, gradualmente, a partir do Império, a agricultura itinerante e extrativista

praticada na coldnia.

introduzidas no século XVII no Nordeste; o arroz norte-americano foi aclimatado no Brasil no final do
século XVIII (Lobo, s/d).
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A iniciativa privada criou a Sociedade Auxiliadora de Industria Nacional,
principal veiculo de divulgagio cientifica e tecnolégica no século XIX, em 1820, que
visava acelerar o processo de produgéio de conhecimentos agricolas especificos sobre a
realidade do solo brasileiro, das sementes nativas ¢ da aclimatagdo de espécies
estrangeiras para cultivo no Brasil, para nortear os projetos de investimentos; ¢ o
processo de formagdo de méo-de-obra técnica, tanto no conhecimento de preparo do
solo, adubacfo e cultivo, quanto no conhecimento para operar maquindrio de grande
porte com tecnologia de ponta A iniciativa partiu de Incio Alves Pinto de Almeida,
secretdrio da Junta de Comércio, Agricultura, Fibricas e Navegagdo, que tinha como
sécios fazendeiros e comerciantes ligados a agroindistria, no Rio de Jameiro. A
sociedade foi reconhecida oficialmente em 1825 e inaugurada em 1827. Seu objetivo
principal era promover e divulgar o conhecimento cientifico e tecnologico aplicado a
agricultura, agroindustria e indtstria (Lobo, s/d).

Em 1833, a Sociedade Auxiliadora criou a revista O Auxiliador da Indistria
Nacional que transcrevia artigos estrangeiros e publicava ensaios, memdrias, guias
praticos, nacionais. Além disso, divuigava: a necessidade de aperfeicoar o preparo do
solo, de aplicagfio de novas técnicas de semear, colher, beneficiar os produtos agricolas,
como a cana-de-agdcar, o café, o algoddo, o tabaco, a borracha, o cacau, a mandioca, o
feijio € o arroz; a introdugio de novas técnicas para um melhor desempenho na
colheita, de novas variedades de cana-de-agucar, de tabaco e de algoddo herbaceo;
reforgava a introdug@o do arado, de méquinas de secar, preparar € torrar o café, de
descarocar e prensar o algodfo, de beneficiar o agticar; técnicas de semear, de preparar o
solo, de adubar, condenando a derrubada e a queima da vegetag#io nativa; Em 1880, a
revista defendeu a protegdio alfandegéria e a abertura de crédito governamental para a

produgfio secunddria e assumiu um carater mais politico. Lobo assinala:

O primeiro secretério e o secretério adjunto da Sociedade Auxiliadora da
Indfistria nacional do Rio de Janeiro, Marechal José da Cunha Matos e
conego Janudrio da Cunha Barbosa propuseram a fundagfio de um instituto
destinado a estudar o passado da nag#o ¢ a criar o espirito de civismo. A idéia
foi aprovada e em 21 de outubro de 1838 era fundado o Instituto Histérico e
Geogréfico Brasileiro que pretendia “Coligir, metodizar, publicar ou arquivar
os documentos necessérios para a histéria e geografia do Brasil”. A revista
trimensal de Histéria e Geografia, ou Jomat do Instituto Histérico Geogréfico
Brasileiro, inaugurado em 1839, publicou muitos ensaios sobre economia em
geral e agricultura em particular, ofereceu medalha de ouro a quem fizesse
melhor trabalho sobre estatistica. O Instituto mantinha uma biblioteca e um
arquivo ¢ organizou comissdes cientificas de pesquisa documentdria em
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arquivos europeus ¢ de pesquisa de campo. A mais imporianie para a
agricultura foi a comissfo designada para estudar o nordeste que contou com
a colaboragdo de Francisco Freire ¢ Miguel Freire Alemio, cujas pesquisas
sobre a botdnica dessa regifo foram publicadas pelo instituto em 1860-61.
{Lobo, s/d, p. 72)

Além das sociedades agricolas, a iniciativa privada criou institutos agricolas, que
funcionavam em parceria com o Ministério da Agricultura Comércio e Obras Publicas,
que, assim como as sociedades agricolas, proliferaram por todos o pais. Segundo Lobo
(s/d) em 30 de julho de 1860 foram reconhecidos os institutos agricolas do Rio de
Janeiro, da Bahia, Sergipe ¢ Pemambuco. O Instituto Fluminense tinha cem sGCios, o
que lhe permitia desenvolver atividades culturais de intercdmbio entre produtores e
exposi¢io de produtos brasileiros, pesquisa e novos experimentos de adaptacio e cultivo
de espécies e a divulgagdo significativa desses resultados de pesquisas, favorecendo o
acesso para os produtores interessados. Em 1861, foi criado o Instituto Riograndense de
Agricultura, e, em 1863, organizou-se o Instituto Sergipano. Era regra geral cada
instituto possuir seu orgdo de divulgagdo. O Instituto Fluminense publicava a Revista
Agricola do Imperial Instituto Fluminense de Agricultura, que divulgava métodos de
cultivo resultados de pesquisas. O governo participava do financiamento ¢ concesstes
de doagdes e verbas para organizagdes agricolas de iniciativa privada.

Em 1822, dois anos ap6s a criagio da Sociedade Auxiliadora, ocorreu um novo
re-ordenamento da estrutura politico-econdmica da coldnia, com o objetivo de assegurar
os interesses da aristocracia rural, que precisava evitar o risco de um retorno a condigdo
de mercado exclusivo, sob as amarras do monopdlic portugués. A Proclamagio da
Independéncia definia um novo quadro para a agricultura no pais, efetivando a
substituigio do regime de sesmarias pelo de compra da terra, mas com o controle sobre
sua aquisi¢do por parte dos trabalhadores livres, posseiros € pequenos proprietarios.

O sistema eleitoral da Constitui¢io de 1824 serviu a esse propdsito. Pelo codigo
eleitoral s6 votavam os que possuiam rendimento de cem mil réis anuais; esses, os
eleitores de paréquia, elegiam os eleitores das provincias, que deveriam ter uma renda
minima de quatrocentos mil réis para participarem das elei¢des dos deputados e
senadores. Portanto, essas restrigbes econdmicas dificultavam a participagdo popular no
governo — posseiros, sitiantes e trabalhadores rurais livres ficavam impedidos de decidir

sobre a vida econdmica e politica do pais (Martins, 1983).
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Desde o periodo colonial até 1822, a terra era considerada parte do patrimbnio
do rei. A Resolugio n® 76, de 27 de julho de 1822, aboliu as sesmarias, instituindo o
regime juridico da posse por ocupagdo. Nesse tempo, a terra ainda ndo se convertera
plenamente em mercadoria. As vendas eram raras, e o valor comercial permanecia
baixo.

De 1822 a 1840, proliferaram as posses sem qualquer titulo legal ou registro. Os
posseiros instalaram-se em regides de economia de subsisténcia, de pecuaria,
multiplicando-se os litigios e os conflitos locais armados entre os usufrutuarios da terra.
A posse, ou ocupagdo sem mensuragdo e registro da terra ¢ as vendas por meio de
transagdes ndo-reconhecidas eram questionadas por herdeiros, € uma mesma terra era

vendida varias vezes. De acordo com Silva,

a situagio indefinida da propriedade da terra acabava gerando também
problemas sociais, na realidade heranga de ¢épocas passadas que a
permanénciz do problema sé fazia acentuar.

Os individuos que vém do alto sertdo estdo em procura das terras devolutas,
entendem que estas pertencem a todos ou ao governo, o que na opinido deles
cuer dizer a mesma coisa, ¢ que qualquer um pode apossar-s¢ de um pedago.
Dai resulta que vem um individuo, toma conta de uma grande extensdo de
terreno, considera-o seu € o demarca, quando vem outre e quer sc estabelecer
no mesmo terreno por entender ter ele 0 mesmo direito que o primeiro; o
resultado é cquase sempre um crime. Outros fundam benfeitorias nas terras
devolutas, com o tnico fito de vende-las, o que sempre é realizado a crédito,
por ndo possuir meios o individuo recém-chegado do sertdo.

Este, depois de feito alguns pagamentos ¢ informado de que o primeiro
individuo ndo lhe podia vender as terras pois que ellas pertencem ao Estado;
o resultado ¢ recusar elle pagar o restante da quantia contratada e¢ d’ahi
originar-se outro crime. (Silva, 1996, p. 196)°

Por outro lado, a expansdo da cafeicultura exigia a ampliagdo do contingente de
mio-de-obra. Essa conjuntura levou o governo a ocupar-se do problema da terra. Em
1842, houve a elaboragdo de uma proposta de Lei de Terras. O projeto estabelecia a
propriedade privada, a proibi¢io de doago de terra, a obrigatoriedade da compra a vista
em hasta publica, por prego superestimado, para dificultar o acesso de posse ao
imigrante, garantindo, dessa forma, a reserva de mio-de-obra exigida pela cafeicultura.

Alencar esclarece;

? Manteve-se a grafia da época em todas as citagdes desse texto.
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para que o imigrante se transformasse em forca de trabalho para grande
lavoura era necessério regular o acesso 4 terra. O regime até entdo vigentc — a
ocupagdo — faria dele (como era scu maior desejo) um proprictdrio em
potencial e ndo um assalariado, ji que as terras ainda disponiveis, aliadas a
outros fatores da conjuntura brasileira do século XIX, como © crescimento
populacional, a melhoria nos meios de transporte, as migragdes internas, a
valorizago das terras na drea cafecira, estimulavam o avango das fronteiras
agricolas. A perspectiva de aboligio do trabalho escravo reforgava também a
necessidade de uma regulamentagdo das condigbes de acesso a terra, para
impedir que os libertos, transformando-se¢ em pequenos proprietirios, se
constituissem em ameaga ao modelo fundidrio concentracionista. Assim, as
leis de cessagio do trifico, a legislagdo sobre a imigragdo de colonos
estrangeiros ¢ a lei de terra de 1850 fazem parte de um mesmo processo.
(Alencar, 1993, p. 2%9)

O produto da venda de terras piiblicas deveria ser usado para custear a imigrago
e a mensuragdo e registro de terras. O projeto também previa a criagio de um imposto
territorial, que ndo foi aprovado. A posse ndo poderia exceder o tamanho da maior
doacdo do distrito em que se situava. E importante observar que a Lei de Terras ndo
visava destruir latifindios nem defender a terra piblica. Pretendia regulamentar a
propriedade privada e garantir mio-de-obra para produgdo da cafeicultura, sobretudo.
Nesse periodo, para assegurar maior produtividade agricola, o governo facilitava a
aquisicio de maquinas, como o descarogador de algoddo, a maquina a vapor para

engenho ¢ méquinas a vapor para serrar madeiras. Segundo Lobo,

os estudos mais recentes demonstram que houve inovagio ¢ introdugio de
méquinas € técnicas no periodo de predominio da escravidio. No entanto,
esse progresso foi lento, se comparado com o periodo do declinio da
escraviddo e o que sucedeu a aboliglio. Uma parte substancial dos capitais de
investimento destinava-se 4 compra de escravos, o que inibia a possibilidade
de importagdo de equipamento. Todos os instrumentos de trabalho feitos de
ferro eram muito caros, s6 podendo ser importados pelas regies mais
prosperas, Até o final do século XIX, era generalizado o uso de um estado
rudimentar, e raro o emprego de adubo animal ou verde. Desconhecia-se
quase que por completo o combate as pragas, as priticas de cultivo com
suficiente espagamento entre as plantas, € as curvas de nivel para evilar a
erosdo. (Lobo, s/d, p. 26)

Ao comentar o fracasso da politica de terras, Alencar (1993) assinala que seus

resultados e sua regulamentagio foram totalmente nulos no que diz respeito a
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regulamentagdo da estrutura fundiaria no pais. As dificuldades eram muitas: falta de
pessoal qualificado tecnicamente para o trabalho de medigdo das terras; alto custo do
trabalho a ser pago pelos proprietarios; impossibilidade de o Estado exercer fiscalizagdo
efetiva para evitar ocupagdo; adiamento dos registros das terras em virtude da alta taxa

cobrada legalmente. De acordo com Alencar:

a elite latifundiaria do interior brasileiro, que s¢ formara na base da ocupagio
de terras devolutas, ndo interessava a legalizaglio da propriedade fundiaria.
Dedicada, em geral, & pecudria extensiva, melhor seria dentro de sua Otica,
deixar em aberto a possibilidade de incorporagio de novas terras sem
quaisquer formalidades ou despesas, sempre que isso se fizesse necessario.
(Alencar, 1993, p. 29)

Entre 1850-1889, as condi¢des que garantiriam a implantagfo do capitalismo
solidificavam-se no Brasil, que desfrutava de maior integragio no mercado
internacional, O fim da economia baseada no trabalho escravo e a organizagdo dos
bancos, das leis das sociedades andnimas, do cddigo comercial melhoraram as
condigdes de capitalizagdo, de circulagio monetéria e favoreceram os investimentos
estrangeiros. As grandes extensSes de terras apropriadas para cultivo, um exército
significativo de m3o-de-obra barata, a expansio da demanda e do prego do café e do
algoddo no periodo correspondente & guerra de secessdo norte-americana dinamizaram a
economia e contribuiram para ampliar o mercado interno e transformar as relagGes de
produgo.

A industrializagdo dos produtos agricolas apresentava rendimentos favoraveis ao
desenvolvimento do capital agrario no pais. A maquina a vapor acelerou a construgdo e
expansio das ferrovias do café e do agicar e das companhias de navegagéo, sobretudo
as que serviam i exportagio da borracha, e permitiu maior rendimento da fabricago do
agticar, do descarogamento do algoddo, do polimento do arroz e do beneficiamento do
café.

Paralelamente ao desenvolvimento econdmico da politica agropecuéria no Brasil
de 1850/1889, ocorriam as Crises ciclicas do capitalismo, e as de 1857, 1864-1866,
1873 e a de 1888-1889 foram de grande relevincia para as transformagGes ocorridas no

mercado nacional e internacional. Conforme Lobo,
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nessas crises as flutuagdes dos pregos do principal produto de exportagiio, o
café, desempenharam um papel decisivo. Também contribuiu o problema
monetario, das emissdes, das novas formas de pagamento e a falta de crédito
rural adequado. Na crise dos anos setenta influin o término da guerra do
Paraguai, a acelerago do processo de Hbertacfo dos escravos € a recusa dos
prestamistas de aceitar o escravo como garantia. (Lobo, s/d, p. 52)

Para controlar e assumir a dire¢do da politica agricola no pais, o governo do
Segundo Reinado (1840 a 1889) criou o Ministério dos Negdcios da Agricultura,
Comércio ¢ Obras Publicas, pelo Decreto n® 1.067, de 28 de julho de 1860,
regulamentado em 1861. O ministério estava dividido em trés diretorias: a Central e dos
Negocios da Agricultura, Comércio e Indiistria; a de Obras Publicas e Navegagéo; a de
Terras Pablicas e Colonizagdo; além do Servigo de Correios. Cabia ao ministério a

administragfo da agricultura, comércio, indiistria e mineragfo, destacando-se,

o ensino profissional industrial ¢ agricola; a pesquisa industrial e agricola; a
divulgacio dos conhecimentos nesses campos de atividade; a concessfo de
patentes de invenciio; a incorporagio de sociedades agricolas, coloniais etc.;
o registro, a legitimacfo, a medigfo, a demarcago de terras, a venda de terras
plblicas; a colonizagio exceto quanto a coldnias militares; a catequese; a
civilizagio dos indios em geral e daqueles das missSes ¢ aldeamentos em
particular; as obras piblicas (rodovias, ferrovias, navegacio maritima ¢
fluvial), a iluminagio publica da corte; corrcios, telégrafos, servigos de
bombeiros. (Lobe, s/d, p. 55)

Apesar de nfio atuar diretamente na produgdio agricola, o Estado passou a ser
mais intervencionista, ndo se afastando, porém, do modelo de Estado liberal. De acordo
com as determinagGes do pensamento econdmico liberal hegeménico na administragio
do Estado, o ministério deveria desempenhar uma fungdo indireta na economia, ou seja,
ndo disputar com o capital privado, mas criar a infra-estrutura necessaria ao
desenvolvimento da agroindustria, deixando ampla margem para a atuagfo da iniciativa
privada. A infra-estrutura compreendia a construgio de estradas e ferrovias para
transporte da produgéo; a garantia do suprimento de mao-de-obra e de profissionais para

o trabalho rural, por meio da imigragio européia; a divulgagio de novas técnicas
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agricolas e veterinarias; a de introdugdo e invengdo de maquinas que aumentassem a
produtividade e poupassem bragos (menor custo com mio-de-obra); e a execugdo de
uma politica de crédito agricola com juros baixos e prazo de pagamento dos
empréstimos a médio prazo.

A politica migratéria e a mudanga do trabalho escravo para o trabalho
assalariado ndio significaram melhoria do padrio de vida dos trabalhadores, mas uma
pressio de oferta de mio-de-obra sobre o mercado de trabalho que, pelo barateamento
de seu custo, aumentava a acumulagio de capital. O resultado dessa politica era a
precariedade méxima das condigdes de vida dos trabalhadores, exploracio que beirava a

escraviddo *. Segundo Silva,

a colonizaglio transformara-se num grande negécio, cujo objetivo principal
era proporcionar lucro is companhias que se formavam para vender a terra
aos imigrantes e coloca-los nos lotes comprados. Antes da promulgacio da
Lei de Temras, os lotes emmm cedidos gratuitamente aos colonos que se
instalavam ou por conta prépria ou por conta do govemo ¢ das companhias
de colonizagdo. Apds a Lei, em regra, o governo cedia as terras gratuitamente
as companhias, que por sua vez as revendiam aos imigrantes em condicdes
lucrativas. (Silva, 1996, p. 189)

A grande dificuldade enfrentada pela agricultura no Brasil — estreitamente ligada
a necessidade da mio-de-obra qualificada — residia na auséncia de conhecimentos sobre
o solo, a fauna e a flora. O capital nfo encontrou, no Brasil, uma economia avangada
que the fornecesse, de antemdo, tecnologia, conhecimento especifico e mdo-de-obra
qualificada para a seguranca de seus investimentos. Era preciso pesquisar para conhecer
e, depois, explorar a terra com uma margem de risco que nio ameagasse as exportagdes

¢ os lucros.

0Canaﬁ, romance de Graga Aranha (1943), retrata a vida de imigrantes europeus no Espirito Santo. A obra
aborda a vida de dois imigrantes alemfies com diferentes visdes de mundo: Milkau, que acredita na
humanidade e pensa encontrar a terra prometida no Brasil, e Lentz, que nio se adapta A realidade
brasileira, impregnada pelas idéias da superioridade germénica e da lei do mais forte. A fala de cada um
dos personagens, transcrita a seguir, evidencia a sua respectiva visdo de mundo.

Lentz. Ndo, Milkau, a forga é eterna e ndo desaparecerd; cada dia ela subjugard o escravo. Essa
civilizagdo, que é o sonho da democracia, da fraternidade, ¢ uma triste negagdo de toda a arte, de toda a
liberdade e da propria vida. (...)

Milkau: A vida humana deve ser também assim. Os seres sdo desiguais, mas, para chegarmos & unidade,
cada um tem que contribuir com uma porgdo de amor. O mal estd na fora, é necessdrio renunciar a foda
autoridade, a todo governo, a toda a posse, a toda a violéncia.'
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No Jardim Botinico do Rio de Janeiro, foram realizadas pesquisas sobre as
variedades das palmeiras, reconhecimento sobre a flora do Nordeste, experimentos
sobre a aclimatagfo de plantas no Brasil e investigagdes sobre a aplicagfio médica das
plantas no Brasil. No perfodo de 1850-1889, para suprir a auséncia de pesquisadores
brasileiros para coleta ¢ andlise de dados, os governos convidavam, com freqiiéncia,
cientistas estrangeiros, que levantaram os primeiros dados cientificos sobre a
biodiversidade da fauna e flora brasileiras. Esses cientistas atendiam 4 necessidade do
governo e da economia liberal de conhecimento cientifico sobre as riquezas minerais e
vegetais do pais. O objetivo primordial era suprir os agentes do capital com dados
ﬂrecisos sobre as reservas de matéria-prima e possiveis aplicagdes comerciais desses
recursos. Eram organizadas as viagens cientificas que duravam, em alguns casos, cerca
de trés anos e eram realizadas por pesquisadores estrangeiros e brasileiros, para
atividades de pesquisa e catalogaco de espécies. A maior obra sobre botinica Brasileira
foi dirigida por Martius, pesquisador da Flora Brasiliensis em 130 fasciculos, o
primeiro publicado em 1829. A obra de Martius continha a descrigo de vinte mil
espécies, das quais 5.939 até entdo desconhecidas. Augusto de Saint-Hilaire esteve no
Brasil, de 1816 a 1822, periodo em que, visitando o Centro-Sul, colheu cerca de 7.600
exemplares de plantas, e analisou as formas de beneficiamento de produtos vegetais,
especialmente da erva mate e as praticas da criag@o do gado no Brasil (Lobo, s/d).

Segundo Lobo (s/d), o intenso trabalho de pesquisa cientifica no campo da
boténica, porém, nfo apresentou resultados significativos para o desenvolvimento de
tecnologia voltada para a produgfio agricola e veterindria. O melhor resultado nesse
sentido foi o conhecimento sobre processos de aclimatagfio de plantas mais resistentes ¢
mais produtivas ou, até entfio, desconhecidas no Brasil, e os resultados desse processo
eram divulgados por meio das experiéncias realizadas no Jardim Boténico, no Jardim de
Aclimatag@o da Quinta da Boa Vista e do Passeio Publico, da cidade do Rio de Janeiro-
RI.

Para estudos e experiéncias de aclimatagfo, distribuigdo de sementes e mudas
selecionadas aos fazendeiros, e divulgagdo dos resultados de pesquisas realizadas em
1874, foi criada a Associag@o Brasileira de Aclimag#o, apoiada pelo governo. Como os
pesquisadores eram estrangeiros, grande parte das colegfes das plantas e ervas foi
levada para a Europa, para estudos que, provavelmente, retornaram ao Brasil sob forma

de tecnologia farmacéutica, sementes aprimoradas, adubos e agrotéxicos. Os trabalhos
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registravam, sobretudo, a descrigio e a classificagdo cientifica das plantas, além da
descoberta de novos espécimes. A anilise sobre as questdes de utilidade econémica dos
vegetais, de diagnéstico e cura de pragas e doengas, de melhoramento do sistema de
cultivo, foi realizada pela iniciativa privada, primeiramente pelos grupos que
financiavam os pesquisadores que realizaram os trabalhos. O objetivo das pesquisas era
fornecer, para o capital europeu interessado em explorar economicamente o pais, dados
sobre a flora e a geografia brasileiras, sem nenhum comprometimento com a aplicagdo
dos conhecimentos produzidos para o desenvolvimento tecnolégico e econdmico do
Brasil. O conhecimento cientifico produzido nos institutos de botanica nfio era acessivel
aos médios proprietarios rurais nacionais, que mantinham o cultivo com procedimentos
arcaicos de baixa produtividade, por desconhecerem as técnicas mais avangadas de
cultivo, o controle de pragas e a adaptagio de sementes comerciais (Lobo, s/d).

Tornava-se, entfio, cada vez mais clara para os produtores brasileiros a
necessidade de uma rede de ensino agricola para formagdo de mio-de-obra que
atendesse s exigéncias de conhecimento que as empresas agricolas requisitavam para
tornar sua produgfio valorizada no mercado internacional de exportagSes. A relagdo
entre Estado, ensino agricola para formagfio de mfo-de-obra para atividades
agropecudrias e desenvolvimento econémico da agricultura capitalista de alta
produtividade foi instituida com a criagdo do Ministério da Agricultura, Comércio e
Obras Publicas, em 1860. A necessidade econdmica de desenvolver o ensino agricola e
veterindrio era incontestivel. Os institutos eram dinfmicos e apresentavam uma
metodologia laboratorial, em que teoria e pritica se associavam para novas descobertas.
Os alunos do Imperial Instituto Fluminense de Agricultura estudavam na fazenda
experimental Sapopemba, e faziam pesquisas no Jardim Boténico e na Fazenda Normal.
O Instituto Fluminense promoveu, no Jardim Boténico, cultivos de sementes de guarand
do Amazonas, planta¢ées de cana-de-agiicar em solo lavrado pelo arado, lavouras de
batata inglesa, usando novas técnicas, estudou a aclimatagdo do fumo Djebel, de novas
variedades de algoddo herbaceo e de arroz, realizou experiéncias com a baunilha, ¢
palmeiras, analisou resultados da agricultura em vérios tipos de solo e com o uso do
adubo (Lobo, s/d).

Em 1864, o Imperial Instituto Fluminense de Agricultura fundou um Asilo
Agricola para meninos érfiios, que recebiam treinamento agricola prético. Em 1864, foi
estabelecida uma escola agricoia pela Unifo e Inddstria com o apoio do governo central.
A escola foi inaugurada com quarenta alunos, destinando doze lugares gratuitos para
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meninos pobres das provincias de Minas Gerais ¢ Rio de Janeiro. Em 1867, a Sociedade
Auxiliadora da Industria Nacional planejava organizar escolas para o ensino de
primeiras letras e industrial, igualmente de agroindistria, tendo inaugurado uma escola
noturna para adultos em 1871 (Lobo, s/d).

A politica de destinar o ensino agricola para filhos livres de escravos € escravos
libertos, para orfios e desocupados foi praticada em todas as provincias, e desde o
inicio, os alunos foram explorados pelo capital agrério, politica que também foi adotada
pelo governo republicano e adaptada nos diversos momentos histéricos *. Obedecendo a
essas determinagbes histéricas, o processo de ocupagfio ¢ expansdo da rede piblica
federal de ensino agricola desenvolveu-se ao mesmo tempo, que O Estado foi
encampando as col6nias particulares e fundando col6nias proprias, além de providenciar
o ensino de primeiras letras e rudimentos de agricultura nesses niicleos de povoamento.

Apesar da lenta execugdio da politica de formagdo de mdo-de-obra agricola para
colocar o Brasil entre os primeiros no mercado internacional, o governo imperial
investia na politica de promogdo de tecnologia. Conforme Lobo (s/d), a lei de 28 de
agosto de 1830 criou

o privilégio para o inventor ou introdutor de méquina de utilidade para a
produgio. Em cumprimento dessa determinagfio, de 1830 a 1875, 181
patentes de invencio foram concedidas pelo governo, além de 27 privilégios
que consistiam no monopélio da méquina inventada ou introduzida por certo
periodo de tempo. Dos vinte ¢ sete, vinte eram de invengdo, 7 de introdugio.
Em 23 de junho de 1860 Raimundo Pimentel recebeu o privilégio na
qualidade de inventor de méquina de secar café, ¢ em 28 do mesmo més e
ano Joaquim Murtinho dos Santos, como inventor da méquina de matar
formiga. Em 1861-62 foram outorgados, 2o todo, 6 privilégios a inventores ¢
introdutores de maquinas que interessavam a agroindistria ou & lavoura.

(Lobo, s/d, p. 76)

Em 1872, receberam privilégios os inventores de miquina de condensar keite de
seringa, de purgar aglicar, de extrair polpa da madeira para fazer papel, de extinguir
formigas, de extrair 6leo ¢ outros produtos do carogo do algoddo. Em 1873, foram

privilegiados os "inventores de mdquina de ventilar, descascar ¢ brunir café; de um

4 Esse processo provocou um desfocamento do publico inicial das escolas agricolas — os jovens desvalidos
— para os filhos de fazendeiros e de trabalhadores rurais, moradores das cidades ocupadas pelo capital e
suas frentes de expansdo de fronteiras agricolas. Mas a imposi¢do histérica ¢ econdmica desses jovens
continuou a mesma: vender por um baixo salirio sua forga de trabalho para as grandes empresas
agropecuérias, com chance remota de um dia tornar-se proprietirio de terra e produtor auténomo.
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aparelho de beneficiar esse produto; de maquinas de descascar madeira, e de extinguir
formiga saiva” (Lobo, s/d, p. 76).

A politica de investimento em tecnologia, realizada pelo Ministério da
Agricultura e Sociedades Auxiliadoras, nfio conseguiu transformar substancialmente a
produtividade agricola, para promover uma revolugio no modo de produgdio. O arado de
tipo rudimentar era usado no Brasil desde o século XVIII pelo menos, € o plantio de
cana, no final do século XIX, continuava a processar-se com o uso da foice, auxiliada
pelo gancho para limpar o mato, tarefa completada pela enxada. Praticava-se¢ a
queimada como recurso de desmatamento € preparo do solo para rogado ¢ plantio. A
lavoura de cana conservava as caracteristicas principais da agricultura extrativa e
rudimentar, que ignorava os modernos e industriais métodos de preparo do solo, plantio
e colheita, armazenamento e comercializagdo de produtos agricolas.

Em 1874, o governo central realizou uma pesquisa em todo o Império para
diagnosticar o quadro geral da agricultura no pais. O resuitado revelou o que a iniciativa
privada, por meio dos institutos agricolas e das sociedades auxiliadoras, jd tinha
denunciado ao governo o atraso reinante na lavoura. As Comissdes Provinciais
declaravam:

Entre nds o methodoe de cultivo ¢ ainda na méaxima parte, o de dous séculos
passados, sendo muito limitado o nimero de cultivadores que, arostando os
preconceitos admitem instrumentos aratorios ¢ outras machinas adoptadas
pelos agricultores europeus e norte-americanos.

A rotina n#o abandonou, por enquanto, o fogo no amanho da terra, precise
elle ou n#o desse meio de restauragfo; contenta-se de usar da cultura
extensiva, deixando repousar, por mais ou menos tempo, os terrenos de que
tira a colheita.

E nessa rotina deixa o lavrador de comprehender as verdades mais intuitivas;
ndo apropria as plantagdes & qualidade das terras que possue. {apud Lobo,
s/d, p. 79-80)7

Além de denunciar o atraso tecnolégico das lavouras, as Comissdes Provinciais,
em resposta & investigag@io do governo imperial, solicitavam que esse promovesse a

instrugéo tedrica e préatica dos lavradores e sugeriam ainda que:

7 Manteve-se a grafia da época em todas as citagdes desse texto.
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os poderes piiblicos devem oferecer considerdvel prémio aos agrénomos
estrangeiros que se prestem a vir estudar praticamente o sélo, plantagfio e
vegetagio do Brazil; reunir em um todo systemético, o resultado de seus
estudos e reger cadeiras dos diversos ramos de economia rural; devem
conceder subsidios pecunidrios aos filhos de brazileiros e a todos os
indi;viduos que se propuserem ir 3 Europa estudar agronomia. (Lobo, s/d, p.
80)

Apesar do conhecimento dessas necessidades, o governo imperial nfio tratou de
forma organizada o ensino de agronomia e veterindria, em nenhum dos niveis (em
nenhum dos niveis de ensino).

De acordo com as interpretacies politicas e diversas correntes econémicas
existentes no império, segundo Lobo (s/d), a constatagio do atraso tecnolégico foi
geralmente acompanhada de uma acomodacfio logica, que tornava absolutamente
compreensivel a relagfio atraso tecnolégico e escraviddio e abundincia de terra fértil
disponivel. Conforme esse entendimento, o investimento no escravo reduziria a
possibilidade de importag8io de maquinas, de técnicas e esse tipo de méio-de-obra seria
incapaz, por falta de motivagdio e treinamento, de usar as maquinas de forma eficaz, ou
seja, escravo analfabeto nfo é compativel com uso de tecnologia avangada. Além do
mais, a abundincia de terras facilitava a agricultura itinerante, renegava a utilizagfio de
adubos para fertiliza¢#o do solo e maior rendimento da produgfo por é4rea plantada, e a
ignorancia dos trabalhadores nfio permitia perceber a validade do uso de curvas de nivel
para evitar a erosfio, e da utilizag#o de arados no lugar da queimada.

No mercado interno, a agricultura sofria a restrigio do consumo, em razéo da
produgdio para as proprias necessidades nas fazendas, do transporte insuficiente para os
centros urbanos, da falta de crédito agricola e da preferéncia pelos produtos de
exportagdo.

O processo de acumulagio capitalista tornou-se mais intenso no periodo de
1850-1889, com o fortalecimento da aristocracia, incentivando a substituicBo do
trabalho escravo pelo trabalho livre ou semi-livre do nativo e do imigrante. Com a Lei
de Terras, em 1850, a terra seria convertida em mercadoria, objeto de compra e venda.
A propriedade da terra, porém, era de acesso reduzido, pois os critérios exigidos para a

aquisi¢o do tftulo e os pregos estipulados para a compra excluiam, imediatamente, os

? Manteve-se a grafia da época em todas as citagBes desse texto.
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posseiros, os homens livies e pequenos agricultores. "Dessa maneira, a classe
dominante conseguiu vincular a posse & propriedade da terra, pois s¢ quem tivesse
capital poderia compra-la", assinala Siqueira (1987, p. 21)

Das ultimas décadas do século XIX até 1930, o Brasil permaneceu um pais
predominantemente agricola, € o café constituia o eixo da economia no periodo, e,
desde as primeiras décadas do século XIX, sua produciio destinava-se ao mercado
externo. O aumento do consumo do produto, tanto na Europa quanto nos EUA,
comegou a expandir a economia brasileira, consolidando sua dependéncia ao mercado
externo.

| O registro da entrada das primeiras sementes de café no Brasil data de 1727, no
estado do Pard. A trajet6ria do avango do seu plantio teve inicio no século XIX, na
regido da Zona da Mata, em Minas Gerais, e no litoral fluminense. A partir de 1820, o
café expandiu-se pelo Vale do Paraiba, no estado de Sdo Paulo, em pouco tempo,
transformando a regifio em maior produtora de café do pais. Em 1840, o café ja era,
indiscutivelmente, o produto mais importante da economia brasileira. Em 1850, a
lavoura cafeeira tornou-se expressiva no Oeste paulista, constituindo-s¢ na nova
fronteira do café. Essa regifo, além de dispor das condi¢es favordveis de solo e clima
que existiam no Vale do Paraiba, possufa a terra roxa, um solo ainda mais fértil. Nesse
periodo, o uso de técnicas mais desenvolvidas foi disseminado nas grandes lavouras de
café. Durante o perfodo monérquico, o cultivo era feito com técnicas muito simples. Os
instrumentos de trabalho eram a enxada e a foice, € o processo de beneficiamento
utilizava o monjolo ~ pildes socadores, movidos pela dgua ou forga animal. Tratava-se
de técnicas de produgdo e beneficiamento pré-industriais. A introdugfo do arado e do
despolpador no Oeste paulista constituiu uma verdadeira revolug&o na cuitura do café, e
a utilizagdo de técnicas desenvolvidas na lavoura do café promoveu maior incentivo 3
expansfio da empresa de colonizag#o.

Subvencionadas com recursos do governo, companhias particulares tomaram a
iniciativa de conduzir o processo da imigragdo, para o atendimento de m#o-de-obra nas
regides cafeeiras. As primeiras relagdes de trabalho estabeleceram-se pelo regime de
parceria. Os parceiros eram responsdveis pelo plantio e colheita do café, dividindo com
o proprietario da terra os lucros ou prejuizos anuais. Essa experi€ncia resultou em
atritos, em virtude das precérias condi¢des de trabalho dos imigrantes e da exploracéio a
que eram submetidos. Os contratos estabeleciam que, para custear o transporte € o

sustento dos colonos, seriam feitos adiantamentos a serem pagos com juros € dentro de
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certo prazo, situagdo que se agravava pelo fato de que o proprietério mantinha um
armazém em que vendia as mercadorias (géneros alimenticios ¢ de subsisténcia) por um
prego exorbitante. Havia desonestidade nos calculos dos juros das dividas contraidas
pelos colonos.

A m3o-de-obra escrava fora a base da estrutura econdmica do sistema colonial,
principal fator de acumulagdo de capital, como produtor de mercadorias coloniais e
como mercadoria. Com o abolicionismo, o trabalhador assalariado, que substituiu o
escravo, ndo representou risco para a acumula¢@io da empresa agromercantil porque,
para a economia cafeeira, pois o trabalhador assalariado, além de atender & expanséo
d(;s cafezais, constituia elemento dindmico na formagfio de um mercado de consumo, e,
conseqiientemente, de novas 4reas de investimento capitalista.

Entretanto, a campanha abolicionista representou, em termos politicos, o
comprometimento da continuidade do regime mondrquico. Sem indenizagio da
mercadoria liberta, os propriet4rios de escravos culparam a monarquia por sua ruina

financeira, passando a defender a causas dos republicanos.

2 O ensino profissionalizante como instrumento de contencio da revolta social e

preparacio de mao-de-obra

Com a Proclamag3o da Repiiblica, a politica em relagio & terra alterou-se. O
governo central, que exercia soberania ampla na politica de concessio de terras
devolutas, transferiu para os estados sua administragio. Essa medida de transferéncia de
grandes extens8es de terra oficialmente aos governadores € oligarquias rurais favoreceu
a sujeicdo dos lavradores ao proprietdrio da terra, estabelecendo a dominacdo das

populagdes rurais por coronéis da terra. Martins declara:

A Repuiblica encontra alteradas as bases da ordem social — o trabaltho escravo
extinto, a propriedade da terra modificada: a propriedade fundidria
constituida agora no principal instrumento de subjugagfio do trabalho, o
oposto exatamente do perlodo escravista, em que a forma da propriedade, o
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regime das sesmarias, era o produto da escraviddo e do trifico negreiro. O
monopélio de classe sobre o trabalhador escravo se transfigura no monopélio
de classe sobre a terra. O senhor de escravo se transforma em senhor de
terras. A terra que até entfo fora desdenhada em face da propriedade do
escravo passa a constituir objeto de disputas amplas. (Martins, 1983, p. 44-
45)

Os coronéis, membros da guarda nacional — institui¢io de ordem escravista e
agro-exportadora, confiada aos grandes proprictdrios que armavam e contratavam
homens e cujas patentes eram compradas ao Estado — foram fundamentais para o
exercicio do controle sobre os votos garantindo poder aos grupos dominantes. A menor
ameaga aos fundamentos politico-econdmicos das oligarquias regionais pelas
reivindicagdes populares, os coronéis as reprimiam violentamente por meio de
agressdes ¢ homicidios. Outro mecanismo largamente usado por coronéis era a
adulteragdio do sistema eleitoral — a fraude nas eleigSes — utilizando urnas com votos
preparados, com eleitores imagindrios, com trocas de identidade, com voto dos mortos e
substitui¢do do conteido das urnas (Martins, 1983). -

A expulsio de posseiros pelos coronéis e seus jaguncos para atender a politica
dos Estados de concessio de terras em beneficio das empresas de colonizagdo ¢ das
oligarquias levaram as primeiras formas de luta e resisténcia camponesas (Martins,
1983). Os primeiros movimentos sociais no campo tiveram conotagio religiosa. Por sua
significativa dentincia da reatidade brasileira e combate a ordem instituida destacam-se
a Guerra de Canudos'®, em 1896, a do Contestado, em 1911, e 0 Movimento Social de
Santa Dica'!, Piren6polis-GO, entre 1923 e 1926.

10 Sobre Canudos, Euclides da Cunha (1946), em Os sertdes, documenta os contrastes entre o Brasil que
"vive parasitariamente A beira do Atldntico” e aquele outro Brasil dos "extraordindrios patricios” do sertdo
nordestino. Canudos é um sfmbolo dos erros cometidos pela Republica. O fragmento do texto de Nicola
(1998) narra o fim da luta entre as tropas do exército e os quatro Gltimos defensores de Canudos, no dia
cinco de outubro de 1897: “No dia seis, houve a derrubada das casas e a exumagio do caddver de Anténio
Conselheiro. Euclides da Cunha presta uma homenagem aos sertanejos que hutaram até a morte ao
enfatizar que ‘Canudos néo se rendeu’.

Fechemos este livro.

Canudos n3o se rendeu. Exemplo tnico em toda a histéria, resistiu até ao esgotamento completo.
Expugnado palmo a palmo, na precisfo integral do termo, caiu no dia 5, 20 entardecer, quando cairam os
seus tltimos defensores, que todos morreram. Eram quatro apenas: um velho, dois homens feitos ¢ uma
crianga, na frente dos quais rugiam raivosamente cinco mil soldados.

Forremo-nos 2 tarefa de descrever os seus Gltimos momentos. Nem poderfamos fazé-lo. Esta pagina
imaginamo-la sempre, profundamente, emocionante e trigica; mas, cerramo-la vacilante e sem brilho”
(Nicola, 1998, p. 255).

1 Sobre 0 Movimento Social de Santa Dica, ver capitulo II deste trabatho.
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No contexto de confronto armado entre o povo € os governos estaduais e
federais, a luta de classes evidencia-se na luta pela terra e a politica do ensino agricola
foi estruturada. O ensino agricola passa a ser competéncia do Ministério dos Negocios
da Agricultura, Industria e Comércio, por meio do Decreto n° 1606, de 20 de dezembro
de 1906. O ministério tinha sob sua responsabilidade o estudo e despacho dos assuntos
relativos ao ensino agricola, estagdes agrondmicas, mecénica agricola, campos de
experimentagdo, institutos de biologia agricola; inddstria animal, escolas veterindrias;
jardins boténicos, hortos, museus, laboratérios, aquisicdes e distribui¢Ses de plantas e
sementes; legislago rural e agricola, estudos cientificos com a finalidade de promover o
pfogresso da agricultura e da indtstria animal; informagges e divulgagio de tudo quanto
pudesse interessar A agricultura, industria ¢ comércio no interior e exterior (Decreto n’
1.606, de 20 de dezembro de 1906).

Pelo Decreto r® 8.319, de 20 de outubro de 1910, foi aprovado o regulamento do
ensino agrondmico brasileiro, que, com os seus 591 artigos, definiu o que seria o ensino
agricola e o ensino superior agricola, tratando especificamente dos cursos das escolas
médias de agricultura.

No dia 9 de dezembro de 1910, o Decreto n® 7.727 consolidou a subordinagio do
ensino agricola ao Ministério da Agricultura, a qual permaneceu até maio de 1967,
quando passou a ser responsabilidade do Ministério da Educagdo e Cultura.

De acordo com o documento Contribui¢des para a regulamentagdo do ensino
agricola no Brasil (Brasil, Maic, 1926), o ensino agron6mico tinha por fim a instrucéo
técnica profissional relativa & agricultura e as inddstrias correlativas e compreendia o
ensino agricola, de medicina veterindria, zootecnia e industrias rurais.

O ensino agricola estava dividido em ensino superior, médio ou te6rico-pritico,
ensino pratico, aprendizado agricola, ensino primério agricola, escolas especiais de
agricultura, escola doméstica agricola, cursos ambulantes, cursos conexos com o0 ensino
agricola, consultas agricolas, conferéncias agricolas; e era ministrado em
estabelecimentos adaptados aos fins a que se destinava, tendo os seguintes servigos ¢
instalagdes complementares: estagSes experimentais, campos de experiéncia e
demonstrago, fazendas experimentais, estagfo de ensaio de méquinas agricolas, postos
zootécnicos, postos meteorologicos.

De acordo com o capitulo XV, o ensino agricola médio ou tedrico-pratico, nos
artigos 135 e 136, tinha por finalidade:
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a educaglio profissional aplicada & agricultura, zootecnia, veterindria e as
indtistrias rurais, mediante a difusdo de conhecimentos cientificos ¢ priticas
racionais necessirias 4 exploragio econémica da propriedade agricola; o
ensino deve ser tedrico e prético, baseando-se nas ciéncias fundamentais da
agricultura e visando constituir um corpo de agricultores instruidos em todos
o8 ramos de sua profissdio. (Brasil, Maic, 1926, p. 23)

O artigo 138 ressaltava que as escolas tedrico-préticas, além do ensino que
ministravam aos alunos, deveriam interessar-se por todos 0s assuntos comuns a regido e
pertinentes ao seu desenvolvimento econdmico, realizando investigagdes cientificas e
trabalhos praticos nos laboratérios e nas fazendas experimentais.

O capitulo XVI, que trata de cursos das escolas médias, ou tedrico-praticas, o
artigo 144, estabelecia que, nas cadeiras de agricultura, ao ensino das culturas novas
deve preceder o das culturas regionais, por meio de experimentag3es e de préticas que
possam concorrer para aumentar o seu rendimento. No artigo 148, ficava determinado
que as escolas médias deviam oferecer, além do curso regular, os chamados cursos
resumidos, destinados aos agricultores, criadores ou industriais que queiram receber
instrugio em um ou mais ramos de sua especialidade. Estes cursos no deveriam
exceder o prazo de dois ou trés meses. O artigo 152 estabelecia que poderiam ser
anexados s escolas médias os aprendizados agricolas sob forma de internato ou
externato. O artigo 153 contemplava a participagiio de qualquer agricultor 4s aulas
tedricas e aos trabalhos préticos das escolas médias, mediante licenga do respectivo
diretor.

Lincol M. Rodrigues, engenheiro agrénomo da Superintendéncia do Ensino
Agricola e Veterindrio (Seav), no texto Aspecios da legislagdo do ensino agricola
brasileiro (1943), comentando o Decreto n® 8.319, em discurso proferido na Escola
Nacional de Agronomia, em 10 de dezembro de 1938, afirmou que, embora perfeita em
teoria, a legislagdo de 1910, na pratica, nfo correspondia as expectativas. Considerava
que nfo possuiam os técnicos as observagBes necessérias ao perfeito conhecimento do
meio fisico brasileiro e de sua produgdio agréria. "O desconhecimento desses problemas
agricolas, a falta de técnicos experimentados, 0 ambiente politico da época, a falta de
verbas pdra a instalagdio dos servigos previstos no citado decreto, foram as causas
principais do fracasso do grandioso plano dé ensino agrondmico laborado”, declara
Rodrigues (1943, p. 1-2).
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O contexto politico social do periodo de 1910 a 1940, no Brasil, apresenta as
classes dominantes acuadas diante dos protestos do anarco-sindicalismo e das revoltas
ensaiadas pela classe trabalhadora. Ferreira (1994) descreve a movimentago politica da
sociedade brasileira do infcio do século, quando a classe operdria emergente lutava
contra a miséria e a exploragfio capitalista defendidas pela burguesia industrial e pelas

oligarquias agricolas:

A articulagio do movimento operario no pais, na primeira década deste
século [século XX], com o internacionalismo, era ponto pacifico.
Congressos, imprensa operéria, associagdes de mutualidade e resisténcia,
além de expressivos movimentos grevistas (registraram-se 111 greves no
periodo que decorre de 1900 a 1910), atestavam um vigor das mobilizagdes
trabathistas desde o século passado. (Ferreira 1994, p. 10)

Enquanto os trabalhadores assalariados se organizavam politicamente ¢
buscavam melhores condi¢des de vida e trabalho, na periferia das grandes cidades, os
excluidos do mercado de trabalho, "os desocupados, os vadios, os mendigos, os ladrdes
e toda sorte de marginalizados comegavam a se agrupar nas grandes cidades oferecendo
desafio constante & ordem estabelecida" (Ferreira, 1994, p. 10).

O receio das revoltas e dos movimentos sociais ¢ o estado miserdvel de vida da
populagiio pobre levaram o governo e as classes dominantes a executar uma politica de
incorpora¢do pacifica da classe pobre ao mundo do trabalho, pois, imersa em condigdes
de miséria e desemprego, ameagava a estabilidade social. O medo da multidio de
miserdveis fez a burguesia desenvolver, no Brasil, uma politica de controle social
centrada na construgdo de asilos, prisdes, arsenais militares, hospicios, casas
correcionais e escolas profissionais, com o objetivo tinico de conter as camadas pobres
da sociedade, mantendo-as sob controle. Instaurou-se no Estado brasileiro a burocracia
da submissdo institucionalizada para administrar a desordem social. Uma politica, que
teve suas raizes nos tempos coloniais, sustentada na agfio do Estado sobre homens livres
e marginalizados, coagia ao trabalho assalariado, por meio da formagfio profissional
executada nos patronatos agricolas e nas escolas de aprendizes artifices, para os
menores Orfios e desvalidos das cidades e das é4reas rurais, € nos aprendizados

agricolas, para os trabalhadores rurais adultos.
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A evolugdo do ensino profissionalizante no pafs constitui-se sob a forma de
controle social do homem pobre, como um dos fatores de ordenamento dos excluidos,
para o trabalho assalariado; como fomento 4 produgio de méo-de-obra para a industria
urbana e para a agricultura, "2

O periodo de 1910 a 1940 foi "de destacada importéncia e significagfio para
desvendar as origens do ensino industrial e sua evolugfo no Brasil, a partir de politicas
publicas voltadas para a construgfo do arcabougo de uma moderna sociedade do
trabalho” assinala Ferreira (1994, p. 9).

. Duas vertentes interpretativas podem ser consideradas para uma anélise histérica
do ensino agrotécnico no Brasil: a primeira, mais evidente na realidade econdmica da
agricultura brasileira, atribui as escolas agrotécnicas um papel exclusivo de formagdo de
mao-de-obra qualificada para atender 4 demanda do processo de expansdo da produgio
da agroindustria do inicio do século XX; e a segunda, que revela o aspecto politico da
formagio dessa mo-de-obra — os fiundamentos do ensino agricola e da educagdo rural —
procura demonstrar que a criagdo das escolas atendeu ao objetivo politico do governo
republicano de criar um dispositivo de controle social, em que as escolas agricolas
buscariam integrar, por meio da disciplina, o homem despossuide (menor ¢ adulto) a
nova ordem de trabalho que a economia capitalista exigia; ou seja, nfio mais trabalho
escravo, mas trabalho assalariado. Esse duplo viés interpretativo encontra objeto
histérico na criagdo das escolas de aprendizes artifices (1909), que disciplinavam e
preparavam meninos pobres para o trabalho na indistria manufatureira, ¢ dos patronatos
agricolas (1918), voltados para preparar meninos pobres e marginalizados para o
trabalho assalariado agricola, como operdrios agricolas de nivel técnico. Ambas as
instituigdes enfatizavam o caréter disciplinar de sua formago — a recuperago moral dos
meninos marginalizados — e a vitdria social que representava a inclusdo dessa mio-de-
obra nos diversos setores da economia capitalista (Ferreira, 1994).

O modo de producgdo industrial tinha necessidades complexas e as tarefas do

grande cultivo também exigiam homens com conhecimentos especializados. Havia,

2 Em 1914, O Presidente da Repablica, Venceslau Bras, justificou a necessidade da formagio
profissional nos seguintes termos: "A criminalidade aumenta; a vagabundagem campeia; o alcoolismo
ceifa, cada vez mais, maior niimero de infelizes, porque, em regra, nfio tendo as pobres vitimas um carater
bem formado e nem preparo para superar as dificuldades da existéncia, tomam-se vencidos em plena
mocidade ¢ se atiram A embriagues e ao crime, Dé-se, porém, outra feigio ds escolas primdrias ¢ as
secundérias, tendo-se em vista que a escola ndo é somente um centro de instrugfio, mas também de
educagdo e para esse fim o trabatho manual ¢ a mais segura base; instalem-se escolas industriais, de
eletricidade, de mecénica, de quimica industrial, escolas de coméreio, que os cursos se povoardo de
alunos e uma outra era se abrird para o nosso Pais " (apud Machado, 1989, p. 26).
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pois, a necessidade do estabelecimento do ensino técnico profissional para o
desenvolvimento da inddstria e da agricultura. A iniciativa privada pressionava o
governo para a instituicio da rede ptiblica de ensino agrotécnico. No 1% Congresso
Nacional de Agricultura do Nordeste, realizado em 1923, em Jodo Pessoa, na Paraiba-
PB, a iniciativa privada do setor agricola, engenheiros agrénomos e autoridades
estaduais defenderam a regionalizac@io dos patronatos, sugeriram mudangas no existente
sistema de formagio (rudimentar e complementar) e a destinagdo da mio-de-obra
formada nos patronatos, unicamente para as atividades rurais. Nada de meninos urbanos
nos patronatos, nada de meninos rurais estudando em drea urbana, diziam eles.

Os empresdrios acreditavam que a criagio de estabelecimentos técnico-
profissionais era obriga¢do dos governos estadual e federal, que deveria ser encampada
como uma politica capaz de consolidar a idéia central de ordem, progresso ¢
desenvolvimento industrial, a qual levara os republicanos ao poder. Ndo mais podendo
omitir-se de uma resposta s pressdes constantes dos grupos econdmicos do setor
agricola atuante no pais, o governo republicano instituiu duas redes de ensino técnico
profissionalizante de nivel médio: as escolas de aprendizes e artifices (formagfo de
trabathadores para a industria urbana) e os patronatos agricolas (trabalhadores para as
empresas agricolas).
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3 As escolas de aprendizes artifices (Eaas)

Criadas pelo Decreto n? 7.566, de 23 de setembro de 1909, as escolas de
aprendizes artifices efetivaram o projeto da politica de intervengio estatal na formagdo
da forga de trabalho no Brasil. O decreto foi assinado pelo Presidente da Repiiblica,
Afonso Pena, que, na justificativa introdutdria do decreto, apresentou & sociedade

brasileira as razdes sociais que o levaram a criagiio das escolas de aprendizes artifices:

O aumento constante da populagdo das cidades exige que se facilite as classes
proletérias os meios para vencer as dificuldades sempre crescente da luta pela
existéncia, que para isso se torna necessdrio nfo s¢ habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensdvel preparo técnico e intelectual,
como fazé-los adquirir hébitos de trabalho proficuo, que os afastard da
ociosidade, escola do vicio e do crime, que é um dos primeiros deveres do
Governo da Republica formar cidadfios Gteis 4 nag#io. (Brasil, Decreto n®
7.566, 1909)

Analisando as escolas de aprendizes artifices como instrumento de controle
social — motivo principal da criagfo de instituigSes de ensino profissionalizante para

alunos pobres ¢ marginalizados — Ferreira afirma:

Essas escolas foram localizadas nas cidades-foco de decisfio politica, ou seja,
nas capitais dos estados, com base em critérios essencialmente politicos, e,
mesmo porque, seria exatamente nessas capitais onde poderiam afluir surtos
de insubmissio e rebeldia popular de maior peso e repercussio nacional.
(Ferreira, 1994, p. 10)

Para Ferreira, & verdadeira a considerago de Cunha (1983) de que a localizagio
e o dimensionamento das 19 EAA’s em relagdo & distribui¢fo espacial das empresas

manufatureiras, "supostamente, as demandantes da for¢a de trabalho que viria a ser
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qualificada”, ndio correspondiam ao interesse econdmico. Havia escolas de aprendizes
artifices nas capitais ¢ nfo onde a demanda industrial de m#o-de-obra se fazia gritante.
Logo, a fundamentagfio das EAA’s (e dos patronatos agricolas, criados sob a
mesma concepgdo politica) nfo se encontrava exclusivamente ligada a formagdo da
mercadoria for¢a de trabatho industrial ou agricola. A légica caminhava em outra

direcdo,

naquela decorrente do processo de urbanizagfio crescente, gestagdo de uma
classe trabalhadora fabril, aliada & organizagio de movimentos
reivindicatérios do proletariade, o inchamento das cidades, o crescimento do
nimero de vadios, a desordem piblica, a tentativa de desarticular os
movimentos operdrios de todo o pais ¢ os conflitos sociais foram, por certo,
os fatores mais imediatos do estado nesse rumo. E, como chama a atengfio
Bresciani (1985, p. 39), a confluéncia persistente do rinémio maquinas,
multiddes e cidades que vai nortear essa preocupagiio com o re-ordenamento,
com a organizagfio dos homens para a sociedade do trabalho. (Ferreira, 1994,

p. 10)

As EAA’s apresentavam, além do preconceito contra o trabalhador pobre e
analfabeto, destinado & atividades consideradas proprias para os desvalidos, uma
politica de controle social, pela submissdo resignada pela forga da necessidade,
formando homens incapazes de rebelar-se contra o sistema ¢ a ordem capitalista,
disfargada de beneficio social. Tratava-se de uma politica de ensino profissionalizante
que salvava os pobres da marginalidade, mas, sobretudo, aumentava, com o trabalho
desses homens salvos pelo ensino profissionalizante, os lucros dos donos dos meios de

produgdo.
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4 Os patronatos agricolas

O agroénomo, Lauro Montenegro descreve os patronatos como "instituigSes que
teem por fim ministrar o ensino primério, dar uma assisténcia desvelada 4 infancia
desprotegida, ¢ proporcionar o ensino profissional" (Montenegro, 1923, p. 365). 13

A fungfio principal dos patronatos era ministrar conhecimentos agricolas
necessirios ao desenvolvimento da agricultura brasileira, considerando que esses
conhecimentos deveriam habilitar o trabalhador rural para um desempenho preciso na
lida com as caracteristicas geofisicas da regifo em que estava localizado o patronato,
pois o ensino ministrado nessas instituigdes e a formag#o do alunos deveriam atender as
necessidades das empresas locais ¢, de preferéncia, ser ministrado a pessoas da regido.

Para os patronatos, eram levadas as criangas pobres de doze a dezesseis anos,
que recebiam o ensino das primeiras letras, com o objetivo politico explicito "de
arrancal-as 4s trevas da completa ignorincia em que geralmente se acham merguthadas,
e de entio comecga um trabalho de educagio proficua, formando-se-thes o espirito e
preparando-lhes o cardter que é sempre melhormente plasmado nesse labor do campo,
num contacto direto com a natureza" (Montenegro, 1923, p. 366).

A politica de minimizar os conflitos sociais gerados pela miséria dos
trabalhadores e o alto grau de analfabetismo que marcava a sociedade brasileira ¢, ao
mesmo tempo, consolidar um processo de formagio de m#o-de-obra para as empresas
agricolas fez que o governo federal atendesse as exigéncias do capital e,
inescrupulosamente, selasse um destino cativo para a classe trabalhadora, que se
iniciava pela submissio daquelas criangas as regras de exploragio do modo de produgfio
capitalista. Desse destino, elas nfio poderiam escapar, a nfo ser pelo caminho da
marginalidade ¢ da revolta popular. A burguesia nacional ¢ estrangeira, nfio interessava
enfrentar a ira dos miserdveis e seu clamor por justiga, igualdade ¢ distribuicdo da
riqueza. Montenegro descreve com precisfo os termos sociais dessa politica de ensino

agricola adotada nos patronatos considerados fundamentais para o progresso agricola:

13 Texto apresentado no I2 Congresso de Agricultura do Nordeste Brasileiro, em Recife-PE, janeiro de
1923. Em todas as citagBes do texto de Montenegro (1923), manteve-se a grafia da época.
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As criangas admitidas nos Patronatos teem de ser industriadas no trabalho da
lavoura e entfio aqui se inicia o preparo de homens que amanhan serdo
factores imcomparaveis de nossa grandeza econdmica.

Aquelle que sahe de um patronato jé ndo ¢ o trabathador bronco,
desconhecedor de todos eses processos que a ba agricultura exige para a sua
efficiencia, deixando quasi toda a tarefa da produgdo & Natureza. E o operdrio
gue vae para o campo conhecendo os caracteres do solo que se lhe apresente,
sabendo com convicglio dos resultados que 4 agricultura trazem as machinas
agricolas, senhor de seu manejamento, armando-as e desarmando-as com o
desembarago de quem lhes esté habituado 2o trato, dispondo, enfim, de todos
esses elementos que tornam um lavrador capaz de explorar um terreno
convenientemente, utilizando-se dos recursos que seja elle susceptivel. E a
reforma de nossa agricultura, arrastando-se perenemente numa rotina
grosseira que lhe emperra o desenvolvimento, se nfo poderd effectuar sem
antes verificar a reforma do trabathador rural. (Montenegro, 1923, p. 366)

De acordo com os principios fundamentais que noriearam sua concepgdo como
instituigbes disciplinadoras do cardter e preparadoras de homens para o trabalho

assalariado, os patronatos deviam devolver 4 sociedade

valores humanos que vio prestar o seu concurso 4 sua construgio econdmica.
Nio é, portanto, apenas um homem dotado de bons sentimentos, forrado de
virtudes moraes plausiveis que os Patronatos entregam 4 sociedade. E um
verdadeiro mestre dessas primaciaes questdes agricolas que elles devolvem
ao meio donde os foram retirar. (Montenegro, 1923, p. 366)

Uma das justificativas apresentadas pela iniciativa privada e pelo préprio Estado
brasileiro, em defesa do ensino agricola de nivel técnico, baseava-se no contraponto
entre trabatho intelectual e tedrico (realizado pelo agronomo, de nivel superior) e o
trabalho manual e prético (realizado pelo operario rural, de nivel técnico). Havia
agrénomos, mas sua formagdo, sob forte influéncia da cultura européia colocava-os em
situagdo de desconhecimento da realidade agréria brasileira. A pratica de importagdo de
tecnologia agricola e sua aplicag3o direta na lavoura nacional, sem wm prévio processo
de adaptagfio, colocavam os agrénomos em situago de incompatibilidade com os
objetivos de uma lavoura com aita produtividade e baixos custos. A iniciativa privada
precisava de trabalhadores rurais que dominassem a pratica do trabalho agricola em solo
brasileiro e necessitava conhecer as condigdes de produgfio da terra destinada ao cultivo.

Defendendo os interesses do capital agrério, os empresérios analisavam o conflito entre
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conhecimento tedrico importado e a necessidade de uma prética objetiva e condizente

com a realidade da geofisica do solo brasileiro sob a seguinte perspectiva:

Devemos forrar o operdrio rural a esse mal que se verifica com alguns
agronomos. Fazem estudos s vezes com grande proveito relativos a culturas
que se desenvolvem na FEuropa, e quando querem applicar 43 mesmas
culturas aqui no Brasil os processos que se adoptam, por exemplo, na Franga
defrontam cormn fracassos tremendos.

Essa questdo, portanto, dum meio em que tem de agir o trabalhador toma
uma importincia indiscutivel quando se trata de agricultura. Sorver os
ensinamentos que veem nos livros € muito bom mas assimilar o que a
experiencia indica e praticar sempre de accordo com o ambiente em que se
tem de operar é ainda muito methor. Por isso é que timbramos em manter
nossa opinifo de que os Patronatos devem dar trabalhadores ruraes visando
sempre 0 meio em que elles terfio de viver e que deve ser 0 em que se acham
situados aquelles institutos.

O operério rural é como o complemento do agronomo. E um executante
intelligente e consciente das ordens e ensinamentos deste.

Do seio dos Patronatos, pois, hio de sahir os encarregados do
aperfeicoamento de nossa agricultura, com resultados economicos palmares e
vultuosos para o paiz. (Montenegro, 1923, p. 367)

A determinagéio politico-pedagégica de formar mfo-de-obra para as empresas da
agroindistria, que orientava o funcionamento dos patronatos agricolas, justificava a
selecio das criangas que moravam na 4rea rural, como piblico alvo principal daquelas
instituigdes de ensino.

Em parecer sobre o texto do agronomo Montenegro, José Octavio de Barros'
destaca o valor econdmico advindo com a instituigdo dos patronatos que se expressava
em menores despesas para o Estado, ao retirar da rua potenciais subversivos da ordem
instituida pelo capitalismo e os remetia diretamente para 0 mercado econdmico sob a
forma de trabalhadores 1iteis e pacificos. Ele afirma:

O valor econdmico dos patronatos no estd na diminui¢lio das despezas que
elles forcosamente originam, Nio. Elle estd no resultado que deixard
futuramente ao paiz preparando trabalhadores em condigdes de operarem
com intelligencia, economia e resultado.

1 José Octavio de Barros foi relator do /2 Congresso Nacional de Agricultura do Nordeste (1923)
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O Patronato Agricola é dinheiro a juro compensador, garantias excellentes e
altamente idoneas. (Barros, 1923, p. 369)'*

Reforgando a defesa dos patronatos como fator de desenvolvimento econdmico
da agricultura nacional, o relator contextualiza a educagfio profissional no momento
histérico do inicio do século:

O perlodo € de transi¢fio, e s6 por meio da educagio € que poderemos
garantir a obra gradual e transformadora das futuras geragdes. A Educaggo &
precisa e systematicamente organizada para adaptar o individuo ao meio que
o espera. Pelo atavismo estes menores, com tal idade, ao entrarem nos
Patronatos, j estio com o caracter feito, logo que completem a sua educaciio
voltar§o para o meio onde foram creados. Este meio serd na melhor das
hypotheses industrial, fabril, logo até um erro pretender resolver uma tio
magna questfo, que abrange simultaneamente tantos lados, encarando-a por
um. (Barros, 1923, p. 369)

Um dos inconvenientes da estrutura adotada nos patronatos era decorrente da
divisdio entre o ensino rudimentar ¢ o complementar, um conflito que ameacava o
direcionamento exclusivo da mo-de-obra formada nos patronatos para a érea rural, j4
que o ensino complementar sé existia no Rio de Janeiro, uma 4rea predominantemente

urbana. Barros apresenta essa questfio da seguinte forma:

Um outro defeito que ainda notamos nos Patronatos actualmente, é de serem
alguns somente rudimentares, ficando o complementar no Estado do Rio para
onde terfio de seguir os menores depois de rematado o seu estado elementar.
Ora s3o claros os inconvenientes dahi advindos.

Um meninc que no Patronato Rudimentar estuda, pendendo para uma certa
especialidade, indispensdvel na regifo em que vive, chegando ao Patronato
Complementar, ji lhe nfo é possivel aperfeicoal-a por 14 nfo ter a referida
especialidade o desenvolvimento que tinha onde iniciou os seus estudos.
Mesmo a orientagfio, os methodos de ensino, as peculiaridades sfio todas
diferentes, dando-se assim uma verdadeira colisfio no espirito do menino,
que, se nfio achando ainda bem formado, niio péde adaptarse facilmente a um
meio t3o opposto ao que encetou a sua preparagio. Admittindo-se, porém,
que elle aufira largos proveitos nesse Curso Complementar pédde, ainda
nessas condigBes, o prejuizo recahir sobre a regifio de que proveio o menor e

!> Manteve-se a grafia da época nas citagBes do texto de Barros (1923).
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a qual o Patronato Rudimentar visava beneficiar. O menino deparando no
novo meio que o rodeia, certas fascinagles que o tentam, ao sahir do
Patronato Complementar ndo mais deseja voltar 4 sua terra, e esta entdo perde
o trabalhador operoso com que contava para ¢ desenvolvimento de sua
agricultura. (Barros 1923, p.368)

Os patronatos vigoraram como instituigdes de ensino agricola para formagdo de
operdrios rurais até 1934, quando passaram a denominar-se aprendizados agricolas
porém, suas fungdes politicas e econdmicas continuaram atendendo aos interesses

capitalistas na agricultura brasileira, conforme assinala Siqueira:

o ensino agricola cumpria algumas funges importantes, como a de fornecer
mao-de-obra especializada e barata para os grandes fazendeiros; a de
aumentar a oferta dos géneros de alimentagfo bésica; a de evitar a migragio
do campo para a cidade; e a de servir como meio correcional para seus alunos
internos, que executavam Servigo no campo como castigo, dentro de uma
linha rigida de conduta. (Siqueira, 1987, p. 29)

Durante a Primeira Reptiblica, inexistiam dispositivos constitucionais que
garantissem um projeto amplo e sistemdtico de educagdo, bem como Orgdos
especializados, ministérios e secretarias para tratar exclusivamente das questdes da
educagBo em seus virios niveis; faltava um plano nacional de educagdo € um sistema

escolar que integrasse graus e ramos.

5 A lei orgédnica do ensino agricola e a superintendéncia do ensino agricola e

veterindrio (Seav)

A crise de 1929 agravou as contradigfes da economia brasileira, que, até entéo,
se restringia 4s monoculturas de produtos primdrios como o café, agticar, borracha e o
algoddo, para exportagdo, o que subordinava o crescimento interno 4 demanda externa.
Internacionalmente, a crise de 1929 foi uma das maiores apresentadas pelo capitalismo,

provocando alteragdes profundas no mundo inteiro ¢ todos os pafses que mantinham
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relagdes econdmicas com os EUA passaram por conflitos politicos e caos social. A
depressdo econdmica afetou drasticamente a agricultura cafeeira, praticamente levada a
faléncia. A produgfo de café no Brasil, naquele ano, era maior que o consumo mundial.

Essa crise econdmica e a dissidéncia politica das oligarquias regionais geraram
uma modificagio na estrutura de poder do pais: a hegemonia dos coronéis foi
desarticulada, abrindo o processo de decisdo politica aos grupos urbanos (comerciantes,
industriais, operdrios, funciondrios piblicos etc.). O governo que teve inicio nos anos 30
do século XX foi marcado por uma politica econdmica que direcionava o capital para o
desenvolvimento da industria, provocando uma queda nos investimentos agricolas.
Tendo sido a principal preocupagdo dos governos da Republica Velha, os setores da
agricultura e o governo foram substituidos pela indiistria, que passou a constituir o eixo
da politica econémica do periodo.

Ao assumir o poder em 1930, Getdlio Vargas, ao mesmo tempo que procurou
criar mecanismos econémicos e politicos centralizadores, em seu projeto de
reconstrugfo nacional, se aproximou do proletariado urbano, em um esfor¢o por
estabelecer uma politica de atendimento as reivindicagdes populares, valendo-se, para
isso, da propaganda ideolégica, cujo papel era o de moldar a opinifio piblica. A
utilizagdo do rddio serviu ao propésito (em relagfio s populagdes rurais) da ocupagio de
terras devolutas para atender & politica de expansfio de fronteiras agricolas e controle
populacional dos grandes centros.

O Estado Novo, ditadura instituida em 1937, foi concebido por militares
liderados por Getiilio Vargas, como um Estado autoritdrio € modernizador, que deveria
comandar o pais por muitos anos, mas que derrotado pela inser¢dio do Brasil no quadro
das relagbes internacionais, durou apenas oito anos. A partir do Estado Novo, a
industrializagic tornou-se projeto de desenvolvimento nacional, apoiado
ideologicamente pela economia de guerra. A crise mundial tinha como conseqiiéncia
imediata a ruina dos fazendeiros, pois a produgdo agricola ficava sem mercado ¢
aumentava o desemprego nas grandes cidades. Para tentar controlar a crise, Vargas,
ainda durante seu governo constitucional, centralizou a politica do caf¢ em suas mfos.
Em 1931, criou o Conselho Nacional do Café (CNC), que substituiu o Instituto do Café
do estado de Sdo Paulo, no controle da politica econdmica do produto. O CNC tinha um
desafio a vencer: o que fazer com a parte dos estoques atuais e futuros que nfio seriam
absorvidos pelo mercado internacional? A solugfo foi elaborada em 1931 nos seguintes

termos: o governo compraria o café com o dinheiro arrecadado com o imposto sobre
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uma parte da receita das exportagdes, ¢ destruiria fisicamente uma parcela do produto.
Tratava assim de reduzir a oferta e sustentar os pregos. A destruigéo de café durou treze
anos (s6 acabou em 1944), periodo no qual foram destruidas 78,2 milhdes de sacas
correspondentes ao consumo mundial de trés anos. Em 1933, o CNC foi substituido
pelo Departamento Nacional do Café (DNC), que, definitivamente, colocava o governo
federal no controle da politica cafeeira (Fausto, 1996).

A partir de 1930, o modelo colonial de exportagio passou a se orientar para a

substituicdo de importagdes, caracterizado, sobretudo, pela:

(1) monopolizaglio, com base em mercados regionais isolados, onde a oferta
estava concentrada em algumas poucas empresas, (II) politica monetiria do
Estado, determinando mudanga dos pregos relativos a favor do setor
industrial, voltado para o suprimento do mercado intemo de produtos antes
importados, principalmente bens de consumo ndo-durdveis (tecidos,
alimentos, calgados etc.) mediante favores fiscais e crediticios, e fazendo com
que parte da renda gerada na agricultura fosse transferida para a industria;
(Iil) inversdes de capital a partir de lucros acumulados nas empresas,
independentemente de um “mercado de capitais”. (Cunha, 1989, p. 33)

No plano social, a politica trabalhista, embora houvesse alarmado os setores da
classe dominante mediante medidas como a regulamentagfio do trabalho feminino, de
menores e do trabalho noturno, a instituicio da carteira profissional, e a fixagfio da
jornada de trabalho em oito horas de servigo didrio, definiu-se como uma politica
conservadora em relag@o aos operdrios e a trabalhadores rurais.

Regulando os direitos das classes patronais e operérias, a politica trabalhista
atrelou os estatutos sindicais a0 Ministério do Trabalho, tornando sua participacio
politica limitada. No campo, desde o agravamento da crise do café, com o investimento
dos cafeicultores em negécios do comércio e da inddstria, pequenos proprietirios
passaram a ocupar as terras destinadas a esse cultivo, em regime de arrendamento ou
como posseiros, mas € preciso destacar que as relagdes de trabaltho eram estabelecidas
de acordo com os interesses dos grandes proprietdrios, ou seja, a propriedade da terra
permanecia intocavel (Cunha, 1989). |

Dessa forma, o sentido da politica trabalhista de Vargas, desde o inicio,

delineava-se pelo controle do movimento operdrio, com favorecimentos e criagfio de
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condi¢Bes para o desenvolvimento da burguesia industrial, o que explica o fato de a
promulgagdo da Consolidago das Leis do Trabatho (CLT) nfio constituir instrumento
legal de garantia dos direitos trabalhistas aplicdveis aos trabalhadores rurais.

Com a repressdo das forgas politicas opositoras ao regime capitalista industrial,
o Estado Novo conseguiu controlar a explos3o dos focos de conflitos sociais, mas néio
eliminou as contradigBes histéricas que originaram esses conflitos. A contradigio basica
do capitalismo ~ capital versus trabalho — ndo foi suprimida, apesar de todas as
aparentes conquistas dos trabalhadores com o Estado Novo, como as novas politicas de
cc_iucaqﬁo profissionalizante para as classes trabalhadoras. Embora excluisse os
trabalhadores rurais dos beneficios trabalhistas concedidos aos trabalhadores urbanos, a
CLT era apresentada como o simbolo méximo da lealdade do Estado em relagdo a
classe trabalhadora. Essa formagdio profissional dirigida para os trabalhadores pobres
atendia 3s exigéncias de mAo-de-obra da burguesia industrial (agréria e urbana). Afirma
Cunha:

As classes dominantes, embora satisfeitas com o desempenho do Estado
Nove na oferta de um contingente de trabalhadores baratos e contidos,
tinham setores que defendiam outra versio da ordem. Ao invés de
autoritarismo, o liberalismo politico e econémico, capaz de diminuir a for¢a
do Estado no arbitramento das disputas de interesses entre suas fragdes, como
também, de institucionalizar (e diluir) os conflitos emergentes da prépria luta
de classes. (Cunha, 1989, p. 27)

De acordo com a centralizagdo econdmica do Estado Novo, a politica de
educagio de Vargas teve como ponto de partida de sua ordenagdo a criagdo do
Ministério da Educagdo e Satide, em novembro de 1930. A instituigdo de um ministério
e de secretarias, como 6rgdos especializados para realizagio de uma politica sistemética
no campo da educac#io, proporcionou aos educadores a possibilidade de concretizagdo
de um plano nacional, reivindicado em debates, e questSes apontados nos vigorosos
anos 20 sobre um programa amplo de educagfio para o pafs, até entfio inexistente.
Machado assinala:

Somente a partir de 1930, com a criagfio do Ministério de Educagéo e Saude
Piblica, é que se vai notar uma maior centralizacio das decisdes ¢ uma
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unificagdio da politica educacional. Além deste cardter fragmentirio e ainda
dispersive do ensino técnico, nesta época, hd que assinalar a visdo dominante
a respeito deste tipo de ensino e que até hoje encontra-se muito difundida:
aquela que o considera como préprio de apenas certos grupos sociais. Se
hoje, tal concepgdo, pelo menos a nivel governamental, ¢ escamoteada por
um discurso que se supde democrético, naquele momento histérico, o préprio
Estado assumia aquele ensino como predestinado para as camadas mais
desfavorecidas, os deserdados da fortuna, como os menores marginalizados.
Nio quer dizer que o Estado apés 30 deixa de se pautar por essa visfo; esta
vai ainda predominar por muito tempo até quando, politicamente, se mostrar
como empecilho para a dominago ideolégica, até quando as contradiges de
classe passarem a exigir do Estado o ocultamento refinado da sua pelitica de
classe. (Machado, 1989, p. 30)

Segundo Machado (1989, p. 38), no periodo de 1930 a 1945, o ensino técnico
passou por transformag@es importantes, registrando um acréscimo no nimero de escolas
— "constata-se uma modificacdo na participagio do ensino industrial de 7,4% para
14,0% no conjunto do ensino médio, o que equivale a um crescimento de 335% entre
1935 ¢ 1945". Machado declara:

Nio hi divida de que a concepgio predominante acerca de todo o ensino
profissional continuar4 sendo como aquele destinado as “’classes menos
favorecidas™. E claro que nesse sentido também se procura evoluir,
conferindo 4s escolas profissionais denominagles mais adequadas que
Colégio de Misericordia, Escola de Ingénuos, Orfanato, Asilo Industrial,
Asilo de Menores Desvalidos, Reformatdrics e outras do mesmo género.
(Machado, 1989, p. 38)

A estrutura da rede piblica de ensino erguida pelo Estado Novo foi reafirmada
pela Constituigo de 1946, com pequenas alteragSes nos aspectos mais autoritdrios
como a educagfio moral e civica ¢ a instrugio pré-militar nas escolas. "A intensificagdo
dos processos de industrializagdo e de monopolizagfio, ao lado da emergéncia do
populismo como instrumento de dominagdo das massas incorporadas a politica, mas
escapando das mdos das classes dominantes, foram os principais fatores determinantes
das mudangas havidas na educagfio escolar” afirma Cunha (1989, p. 32).

Dentre os mecanismos que garantiam a intervengio do Estado na educacdio
piblica, concernentes ao ensino agricola, foram criadas superintendéncias,

coordenadorias, conselhos técnicos, departamentos, com poder de controlar e propiciar
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a formagfio de profissionais para a agricultura brasileira, adaptando o ensino agricola ao
regime centralizador do Estado Novo. Em 1938, foi criada pelo Decreto n® 982, de 23
de dezembro, a Superintendéncia do Ensino Agricola (Sea), que passou a denominar-se
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinério (Seav), por meio do Decreto-lei n°
2.832, de 4 de novembro de 1940, que legislou sobre o ensino agricola até maio de
1967. '

O Decreto n? 16.826, de 13 de outubro de 1944, aprovou o regimento da Seav,
do Ministério da Agricultura, cuja finalidade era "orientar e fiscalizar o ensino da
agricultura ¢ da veterindria em seus diferentes graus, fiscalizar o exercicio das
respectivas profissdes € ministrar o ensino médio e elementar da agricultura as
populagGes rurais” (Brasil, MA, 1944, p. 2).

A superintendéncia estava organizada em cinco se¢des: Segdo de Estudos e
Pesquisas (SEP), Segdo de Difusdo Educativa (SDE), Secfio de Administragdo Escolar
(SAE), Sec#io de Fiscalizagiio (SF) e Se¢do de Administragdo (SA).

No capitulo III, da competéncia das se¢des, o regimento atribuia a SEP a
incumbéncia de estudar os problemas do ensino agricola ¢ veterindrio em todos os graus
e modalidades; elaborar planos de edificagdes ¢ instalagdes escolares para
estabelecimentos de ensino agricola e veterindrio; estudar os métodos de ensino em uso
e propor medidas de aperfeicoamento; fazer a estatistica escolar e estudar processos de
selec8o pré-vocacional e de orientagfo profissiona!l aplicdveis & agricultura e veterindria.

Era responsabilidade da Se¢8o de Difuséio Educativa promover a educagio direta
das populagBes rurais, colaborando com a educagdio extensiva ministrada pelos
estabelecimentos subordinados & Seav; promover por meio do radio, do cinema e da
imprensa a divulga¢fio de assuntos educativos de interesse para as populagdes rurais,
escolas primdrias, rurais, estabelecimentos subordinados 4 Seav, ou por ela fiscalizados.

Competia 4 Seclio de Administragdo Escolar exercer a administragfo dos
estabelecimentos federais de ensino agricola ¢ veterindrio médio e elementar existentes;
propor ao governo a criagdo de estabelecimentos de ensino rural para o
desenvolvimento da produgfio nas regides agricolas.

A Segdo de Fiscalizagio exercia a fiscalizag3o dos estabelecimentos de ensino

agricola e veterindrio, mantendo completo e atualizado um fichario desses

1® O primeiro 6rgio central da orientagfo e fiscalizagfio do ensino agricola no pais denominava-se
Inspetoria dos Patronatos Agricolas, criada em 1919. Recebeu, posteriormente as seguintes
denominagdes: Diretoria do Ensino Agronémico, Diretoria do Ensino Agricola, Superintendéncia do
Ensino Agricola e Superintendéncia de Ensino Agricola e Veterindrio (Seav).
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estabelecimentos; fazia registro dos diplomas, titulos e documentos de habilitagdo
profissional e cientifica referentes a agricultura e a veterindria.

A Secio de Administragio competia promover medidas necessérias 2
administrago de pessoal, material, orgamento e comunicagdes, com o Departamento de
Administragio do Ministério da Agricultura, de acordo com as normas € métodos de
trabalho determinados pelo departamento.

A estrutura administrativa da Seav objetivava colocar a rede piblica do ensino
agricola e veterinrio'” sob controle do Estado Novo, com a finalidade de conter a
revolta dos trabalhadores, preparando-os para o trabalho assalariado e fornecer mio-de-
obra de nivel técnico para as grandes empresas agricolas, organizadas nos moldes da
indiistria capitalista e da grande produgfio. A Seav executava a politica do ensino
agricola em todo o territério nacional.

Com o fim da ditadura Vargas, o ensino agricola de nivel médio teve sua
primeira regulamentagfo, com a denominada Lei Orginica do Ensino Agricola,
promulgada pelo Decreto-lei n® 9.613, de 20 de agosto de 1946, que definiu
sistematicamente o ensino agricola de grau médio. A Lei Orgénica estabelecia a
articulago de cursos agricolas técnicos com os de agronomia e veterindria, ampliando a
qualificagio dos trabalhadores rurais. De acordo com o art. 1% Titulo I, disposic8o
preliminar, “esta lei estabelece as bases de organizag#o ¢ de regime do ensino agricola,
que € o ramo de ensino até o segundo grau, destinado essencialmente & preparagio
profissional dos trabalhadores da agricultura”. Segundo o art. 2° capituio I, da mesma

lei, o ensino agricola deveria atender:

1. Aos interesses dos que trabalham nos servigos e misteres da vida rural,
promovendo a sua preparagfo técnica e a sua formag#o humana,

2. Aos interesses das propriedades ou estabelecimentos agricolas,
proporcionando-thes, de acordo com as suas necessidades crescentes e
imutdveis, a suficiente e adequada méc de obra.

3. Aos interesses da Nago, fazendo continuamente a mobilizaglio de
eficientes construfores de sua economia ¢ cultura. (Brasil, Decreto-lei n®
9.613, 1946) '

17 Além dos estabelecimentos de ensino agricola federais, incluindo-se nesse grupo as escolas em regime
de Acordo entre a Unifio ¢ os estados, existiam ainda duas categorias: as equiparadas, mantidas
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Ao tratar do ensino agricola como preparagio profissional do trabalhador rural, o
decreto-lei determinava como sua finalidade (art. 3% 9.613, capitulo I), formar
profissionais qualificados para as diversas atividades agricolas; dar aos trabalhadores
rurais, jovens e adultos, qualificagdo profissional que lhes permitisse aumentar a
eficiéncia e a produtividade do seu trabalho nas empresas do empregador; aperfeicoar os
conhecimentos ¢ capacidades técnicas de trabalhadores agricolas diplomados; formar
professores ¢ administradores de servigos para o ensino agricola e aperfeigoar-lhes os
conhecimentos e a competéncia (Brasil, Decreto-lei n® 9.613, 1946).

Os principios do ensino agricola (cap. II, art. 5%), estabelecidos pela Lei
6rgﬁnica de 1946, constituiam as diretrizes pedagégicas definidas pelo governo do
Estado Novo, caracterizadas, no discurso legal, como um misto de controle politico e
assisténcia populista, equiparando o ensino prético ao ensino tedrico, porém, evitava a
"especializaglio prematura ou excessiva”, que dificultaria, segundo a legislagdo, a
adaptabilidade profissional futura dos oper4rios, mestres e técnicos. O art. 5% definia que
"incluir-se-do, juntamente com o ensino técnico, estudos de cultura geral e préticas
educativas que concorrem para acentuar e elevar o valor humano do trabalbador
agricola”. A informagdo cientifica sobre os processos da produgdio agricola mecanizada,
que substituia a agricultura extensiva e bragal, era uma exigéncia "em todos os casos,
mesmo no ensino dos cursos destinados a dar rdpida e suméria preparagdio para os
comuns trabalhos da vida rural, por forma que o ensino agricola, com tornar conhecidos
os processos racionais de trabalho, concorra para eliminar da agricultura as solugbes
empiricas inadequadas". O decreto-lei instituiu a orientagdio educacional e profissional
do ensino agricola no pais, subordinada as determinagfes da politica econdémica
internacional e da politica de controle dos conflitos sociais no campo e constituigdo
social da classe trabalhadora rural (Brasil, Decreto-lei n® 9.613, 1946).

A partir da promulgagio da Lei Orgénica, o ensino agricola de gran médio
passou a contar com a seguinte estrutura: escolas de iniciacdo agricola, que
ministravam as primeiras e segundas séries do primeiro ciclo, concedendo ao concluinte
o certificado de operdrio agricola; escolas agricolas, que ministravam as quatro séries
do primeiro ciclo ginasial, fornecendo ao concluinte o certificado de mestre agricola;
escolas agrotécnicas, nas quais eram ministradas as quatro séries do primeiro ciclo

ginasial e as trés séries do segundo ciclo colegial, atribuindo aos concluintes os

inteiramente pelos estados e as reconhecidas, que compreendiam as escolas municipais e particulares,
autorizadas pelo governo federal (Rodrigues, 1958).
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diplomas de fécnico em agricultura, horticultura, zootecnia, praticas veterindrias,
industrias agricolas, laticinios € mecénica agricola.

No cap. I — Da administragdo escolar — a Lei Orgénica de 1946, art. 60,
determinava que os estabelecimentos de ensino agricola funcionariam "com o regime de
internato, e bem assim, para os alunos residentes nas proximidades, com o regime de
semi-internato e de externato”. O internato na rede federal de ensino agricola foi
implantado ¢com uma rigida disciplina interna, baseada nos principios militares, em que
a hierarquia administrativa da escola colocava alunos, professores e servidores
administrativos, sob um regime ditatorial violento, que impedia a organizagfo politica
éos trabalhadores da rede federal de ensino agricola e que se pautava numa pedagogia
da submissgo'®,

Levando o discurso populista de desenvolvimento e ascens#io social, por meio da
educacgfio, até a casa dos trabalhadores rurais, o tftulo V, da Lei Orgénica instituia o
ensino agricola feminino, estabelecendo no art. 51, que "o dircito de ingressar nos
cursos é igual para homens e mulheres”, porém, para que o ensino feminino se
efetivasse, a lei estabelecia a criagdo de escolas especialmente para os cursos de ensino
agricola feminino, nas quais seriam matriculadas somente mulheres. Os curriculos
desses cursos nfio contemplavam a prética de trabalhos agricolas pois alegava-se que, do
ponto de vista da saide das mulheres, nfio lhes eram adequados. “Na execuglio dos
programas, em todos os cursos, ter-se-a em mira a natureza da personalidade feminina ¢
o papel da mulher na vida do lar". O ensino de economia rural doméstica seria oferecido

nos dois cursos de formagdio do primeiro ciclo e,

além dos cursos de continuagio para mulheres que trabalhem na agricultura e
destinados a dar-thes sumdério ensino de um oficio agricola, ministrarfo os
estabelecimentos de ensino agricola a mulheres que trabalhem nas lides do lar
cursos de continuagic de economia rural doméstica para ensino rdpide e
pratico dos comuns misteres da vida doméstica rural, (Brasil, Decreto-lei n®
9.613, 1946)

1 O internato nas escolas agrotécnicas serd analisado no terceiro capitulo deste trabalho, ao tratar da
formagdo (ou semiformaco) praticada na EAFRV-GQO.

63



A lei reforgava a desvalorizagio profissional da mulher rural, ao limitar o ensino
agricola destinado s mulheres a um ensinamento superficial “um sumério ensino de um
oficio agricola™. O objetivo principal era instruir as mulheres para o auxilio eficaz nos
trabalhos rurais, como colaboradoras de pais e maridos, para impedir que os
camponeses abandonassem a agricultura migrando para drea urbana influenciados por
suas mulheres, que consideravam a vida rural penosa e indigna, sem perspectivas de
ascensfo social. O papel da mulher era da maior importéncia, pois de seu saber ¢ de sua
habilidade doméstica dependeria a prosperidade da casa. O conhecimento das virtudes
domésticas, da economia doméstica, da administragfio do lar era fundamental para o
désenvolvimento da agricultura, pois poderia assegurar a fixagdo do trabalhador no
campo, tornando feliz ¢ serena a vida da familia sem nada ter que invejar da cidade.
Sem conforto e sem higiene no lar, mal alimentadas, as familias partiam para as cidades
em busca de uma melhor situag@o, aumentando as populagdes proletérias dos grandes
centros.

A profissionalizagio da m3o-de-obra das mulheres para o trabalho assalariado
rural nfo era uma prioridade, nfio havia demanda econdémica que a requisitasse, porém,
havia a demanda das préprias escolas por professores para o ensino rural para mulheres.

Em 1957, existiam quatro cursos de magistério de Economia Rural Doméstica,

com 122 alunas matriculadas nas duas séries, tendo concluido os mesmos 48
professoras. Com relagio aos Cursos de Extensfio em Economia Rural
Doméstica, de duraglio de um ano, existiam 37 com 1414 alunas. Portanto,
receberam instrugfio e treinamento um total de 1536 mogas das diversas

regides do pais. (Rodrigues, 1958, p. 17)

Surpreende, no discurso da Lei Orgénica do Ensino Agricola de 1946, ao
abordar o ensino agricola para trabalhadores rurais adultos, que em nenhum momento o
governo trate do alto grau de analfabetismo da populagio brasileira, com maior
incidéncia entre as populag3es rurais. Havia, porém, o objetivo politico € econdmico de
criar a estrutura do mercado de mfo-de-obra agricola no territério nacional. O mercado
internacional estava pressionado pelas conscqﬁéncias da Segunda Guerra Mundial ¢ as
economias européia e norte-americana precisavam do fornecimento de matérias-primas

para industrializaco e de produtos agropecudrios, indisponiveis em scus territérios,
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porém, em quantidade abundante nas coldnias. O Brasil era um mercado promissor,
para o qual se dirigiram os investidores do capital internacional. A industrializagdo da
economia brasileira estava em curso ¢ a agroindustria em plena expansdo no Centro-
oeste, apesar de restringir-se a um numero reduzido de propriedades realmente
produtivas. No total da agricultura brasileira, os pequenos agricultores produziam para o
mercado interno, com pouca tecnologia e uma carga tributdria devastadora e crédito
insuficiente, com juros altissimos.

A Lei Organica de 1946 tratava também da educagdo das populagdes rurais
circunvizinhas aos estabelecimentos de ensino agricola. As escolas deveriam levar as
fézendas mais préximas os ensinamentos relativos aos trabalhos agricolas habituais ou
os de economia rural doméstica, divulgando o ensino agricola e efetivando sua proposta

pedagégica de extensdo rural. Segundo Rodrigues,

houve um tempo em que a SEAV, através da Comissfio Brasileira de
Assisténcia Educativa 4s Populagdes Rurais (CBAR), manteve-se junto a
quase todas as escolas, Centros de Treinamento de Operdrios Rurais e de
Economia Rural Doméstica, para a execugiio do estabelecido acima; porém
de maneira inversa, isto &, atraindo os elementos adultos do meio rural para a
Escola Agricola que lhes proporcionaria instrugo técnica através de estigios
nas referidas instituigdes. (Rodrigues, 1958, p. 18)

O Decreto n° 22.470, de 20 de janeiro de 1947, definiu a rede de
estabelecimentos de ensino agricola no pais, permitindo, no texto da lei, a ampliagio do
numero de escolas (Brasil, 1947). Essa medida baseava-se na constatagfo estrutural de
que a rede de estabelecimentos de ensino agricola ndo atendia proporcionalmente a
todas as regides. No Nordeste, estados como Piaul, Maranhdio ¢ Rio Grande do Norte
ndo dispunham de nenhuma escola; na Regifio Norte, apesar da grande extensdo
territorial, os estados do Amazonas, Para e Mato Grosso possuiam uma Gnica escola
agricola. A proposta de expansio geogréfica da rede, defendida pelo Decreto n® 22.470,
fracassou em virtude da manipulag3o politica na escolha do local de implantagdo das

escolas. Rodrigues assinala:
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Houve, porém, o desvirtuamento da medida e, com base no citado decreto, os
politicos através de emendas no Orgamento da Unido foram criando as
escolas em fungfo de suas conveniéncias regionais. (...}

Em certos Estados a localizagio n3o consulta a necessidade do meio e, as
vezes, 0 acesso as escolas é muito dificil, de vez que se localizam numa
pequena cidade sem boas vias de comunicag#o. Os acordos para sua
instalagdo vém sendo em parte influenciados pela politica e muitas vezes nio
respeitam as exigéncias técnicas minimas tais como a questfio da 4rea, o
afastamento da sede do municipio e a proporcionalidade das quotas entre o
Governo Federal, e os Governos Estaduais ou Municipios. (Rodrigues, 1958,
p.23-24)

De acordo com o Decreto n® 22.470/1947, as escolas deveriam localizar-se em
lugares estratégicos para o desenvolvimento da agricultura, trabalhando com os
empresirios rurais, para o desenvolvimento econdmico da regifio na qual estavam
instaladas e para garantir que os jovens nascidos na drea rural ndo migrassem para as
cidades, dificultando a formacfo de trabalhadores rurais, por escassez de homens.

Na década de 1950, o governo federal contava com a Lei Organica do Ensino
Agricola € com a Seav para o controle da rede publica federal do ensino agricola.
Decorridos quase 15 anos da aplicagio da Lei Orgfinica entrou em vigor a Lei n? 4.024,
de 20 de dezembro de 1961 (LDB/61), que estabeleceu as diretrizes e bases da educagio
nacional, estruturando o ensino em trés graus: primdrio, médio ¢ superior. O ensino
médio, ministrado em dois ciclos (ginasial e colegial) inclufa os cursos secunddrio e
técnico e de formagio de professores para o ensino primério e pré-primdrio. A LDB/61
fixou as normas para o funcionamento dos cursos técnico industrial, agricola e
comercial.

Com a LDB/61, as escolas de iniciag@io agricola e as escolas agricolas foram
agrupadas sob a denomina¢fio de gindsios (ministrando as quatro séries do primeiro
ciclo) e diplomando mestres agricolas. As escolas agrotécnicas passaram a denominar-
se colégios agricolas, ministrando as trés séries do segundo ciclo colegial e diplomando
técnicos agricolas.

Para adaptar o ensino agricola s novas exigéncias trazidas pela LDB/61, a Seav
iniciou uma série de Encontros Nacionais reunindo diretores de colégios e gindsios
agricolas sob sua subordinagio com os técnicos de cada uma de suas divisGes, para
planejamento ¢ execugfio das reformas exigidas pela LDB/61. No periodo de 12 a 16 de
julho de 1965, na cidade de Pinheiral, no Estado do Rio de Janeiro, foi realizado na
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Escola Nilo Peganha, o I Encontro de Diretores de Gindsios e Técnicos da SEA ¥, que

teve como objetivos principais:

1. Proporcionar 3s equipes dos diversos érgéos da SEAV a oportunidade de:
a)  Expor pessoalmente, aos diretores dos gindsios agricolas, seus planos
de trabalho, suas atividades e realizagBes visando ao atendimento das
necessidades das escolas que lhes sejam pertinentes;

b)  Estabelecer normas capazes de uniformizar as relagdes escola -
SEAV;

c) Originar um entendimento capaz de equacionar problemas ¢ propiciar
solugdes compativeis com os reais recursos da SEAV;

2. Proporcionar aos diretores dos gindsios agricolas, a oportunidade de:

a) Expor pessoalmente, aos diversos 6rgdos da SEAV, suas necessidades
mais imediatas;

b)  Conhecer os pontos de vista de cada dependéncia da SEAV relativos
aos problemas de sua repartigio;

c) Colaborar para que os dados relativos a sua reparticio sejam
atualizados nas fichas cadastrais da SEAV;

d)  Expor seus pontos de vista relativos 3 medidas adotadas pela SEAV;
3. Proporcionar acs participantes em geral, a oportunidade de:

a) Conhecerem e aferirem problemas comuns, bem como, solugdes
adotadas em situagdes comuns;

b)  Firmarem-se numa filosofia do ensino agricola e de agio comum,
objetivando a0 seu aprimoramento ¢ ajustamento & filosofia da educagio
nacional. (Brasil, MA, Seav, 1965, p. 2)

Apesar do discurso aparentemente democratico e participativo que sustentava a
sua realizagfio, 0s encontros serviam para reforgar os mecanismos de controle que a
administragfio centralizada da Seav (resquicio da ditadura Vargas) exercia sobre os
diretores dos colégios agricolas. Havia um regimento padréio que regia todas as escolas
agrotécnicas subordinadas 4 Seav. Esse regimento padronizava a arquitetura das escolas,
o comportamento dos alunos, a maioria sob o regime de internato nos moldes dos
quartéis, e impedia qualquer tipo de organizag3o politica de professores, de servidores €
alunos.

Pela Portaria da Seav, de 13 de abril de 1965, o Superintendente do Ensino
Agricola e Veterindrio estabelece, no paragrafo tinico, do art. 1%, que na elaboragio dos

regimentos, os estabelecimentos de ensino agricola:

1 O Il Encontro de Diretores de Gindsios Agricolas, foi realizado seis meses ap6s o / Encontro.
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tomardo por base o modelo elaborado pela Diviséo de Estudos Pedagdgicos,
ao qual fardio, atendendo s diversas peculiaridades que lhes sdo proprias, as
adaptacBes e acréscimos que julgarem necessirios & obtencio do seu
regimento ideal no que concerne 4 boa organizag#o ¢ perfeito funcionamento.
{Brasil, MA, Seav, 1965)

Apesar de o texto apresentar-se flexivel, a padronizagiio das escolas de ensino
agricola era uma determinacfio rigida da politica de administraglo da Seav, que
intervinha nos procedimentos técnico-administrativos das escolas, na metodologia
pedagbgica adotada pelos professores e no funcionamento dos internatos, submetendo
os alunos a regras que eram determinadas por motivos politicos e nfo por sua eficiéncia
no melthor desempenho do ensino agricola.

Os encontros entre diretores e técnicos da Seav serviam para coleta de dados
anuais, identificacdio de limites administrativos (materiais e recursos humanos) e repasse
pelos técnicos da Seav aos diretores dos colégios agricolas das mudangas promovidas
pela superintendéncia da Seav e seus aliados, agentes norte-americano, interessados na
agricultura brasileira, como os da Miss#o Rockfeller, e na politica do ensino agricola
brasileiro. Os técnicos da Seav, em 1965, ao final do Il Encontro, concluiram que:

a) os problemas dos gindsios agricolas sdo de mesma ordem dos colégios,
embora sejam estes Gltimos acrescidos do curso técnico. Em sua parte mais
significativa, estes problemas sio de ordem administrativa e financeira;

b) enquanto no Encontro de Diretores de Colégios, muitos dos assuntos
propostos constituiam projeto0s a serem executados, no presente Encontro
estes assuntos foram expostos como fato concreto, principalmente no que se
refere arevisdo de normas gerais”. (Brasil, MA, Seav, 1965)

Em 1965, o contexto interno brasileiro era de autoritarismo e persegui¢do a
qualquer tipo de oposicdo, partidaria, trabalhista ou cultural, e a agricultura estava
totalmente subordinada ao capital estrangeiro, em um processo de desenvolvimento
muito lento e desigual das forgas produtivas. Tal controle da atividade agricola
dificultava a criagdio das relagles sociais espécificas do modo de produgfio capitalista.

Eram poucas as empresas agricolas que operavam a base do trabalho assalariado ¢ com
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técnica avancada. No periodo de 1933 a 1955, a economia brasileira sofreu um
deslocamento do setor agroexportador, que ocupava o centro das atividades, para a
periferia do mercado financeiro, consolidande o setor industrial como dirigente do
processo de acumulagdio de capital. Trata-se do processo de industrializagio pesada que
se iniciou em meados da década de 1950 e permaneceu ao longo das décadas de 1960 ¢
1970; um fendmeno urbano, que nfo encontrou resisténcia diante da estrutura agraria
brasileira, com alto grau de concentragdo da propriedade e da posse da terra ¢ que
introduziu no pais as fébricas de méquinas e insumos agricolas. Para garantir o
d_esenvolvimento ¢ a ampliagfio desse mercado, o Estado desenvolveu politicas agricolas
para incentivar a aquisigio dos produtos dos novos ramos da industria — maquinas e
insumos agricolas — forgando os produtores rurais 4 aquisi¢do de novas tecnologias. Foi
o inicio mais vigoroso da construgio do complexo agroindustrial brasileiro, ou seja, o
conjunto formado pelos setores produtores de insumos ¢ maquinarias agricolas, de
transformagdo industrial dos produtos agropecudrios ¢ de distribuicdo, e de
comercializagio e financiamento nas diversas fases do circuito agroindustrial (Sorj,

1980). Franco destaca:

Condizentes com o modelo desenvolvimentista adotade pelo governo, na
década de 60, essas escolas procuraram se ajustar as demandas decorrentes
do surgimento de grandes empresas e de conglomerados industriais voltados
ao desenvolvimento de tecnologias agricolas, em que se multiplicavam
espagos ocupacionais tanto no setor piblico quanto no privado. Durante esse
perfodo a atuagio do MEC orientou-se no sentido de reformular a filosofia do
ensino agricola, sendo implantada, entfio, a metodologia do sistema escola-
fazenda, baseada no principio “aprender a fazer, fazendo”. (Franco, 1994, p.
70)

Pelo Decreto n® 60.731, de 19 de maio de 1967, a Seav foi transferida do
Ministério da Agricultura para ¢ entic Ministério da Educagdo e Cultura, sob a
denominagfio de Diretoria do Ensino Agricola (DEA), até a criagfio, em 1970, do
Departamento de Ensino Médio (DEM), que absorveu as diretorias de ensino agricola,
industrial, comercial e secundério. A DEA tinha como finalidade reformular a filosofia

do ensino agricola, implantando o método "aprendendo a fazer, fazendo" (Franco,
1994).
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A politica estatal, desenvolvida a partir de 1967, procurou promover a
agricultura capitalista com base na estrutura fundidria tradicional e inserir a agricultura
nas coordenadas do modelo de desenvolvimento econdmico do grande capital
internacional e nacional, de acordo com as linhas gerais de expansfio da produgio
agricola para o mercado interno e externo. O governo transformou a agricultura em
atividade lucrativa, com tecnologia moderna, aumentando a produc8o e a produtividade
do trabalho humano, aumentando as exportagdes agricolas. Para isso, promoveu no
meio rural a expansiio dos servigos de extensfio, pesquisa e armazenamento, por meio de
in_stituic;ﬁes como a Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e Expansdio Rural
(Emater) ¢ a Empresa Brasileira de Pesquisa Agricola (Embrapa), que se transformou
no 6rgio mais importante de pesquisa agricola no pafs, na década de 1970. Nesse
periodo, havia a certeza tedrica de que a modernizagdo da agricultura estava fortemente
dependente de investimentos macigos em pesquisas agropecudrias, politica agricola
liberal do comércio interno e externo, investimento em capital humano, especialmente
em agricultores.

No entanto, o avango ocorrido no processo da agricultura brasileira foi limitado,
caso se considerarem as desigualdades que o processo de modernizacdo apresenta nas
diversas regides do pais. A modernizag3o tecnolégica proletarizou o pequeno produtor,
ao eliminar as culturas de subsisténcia e, ao substitui-los por trabalhadores temporarios
assalariados. Os assalariados permanentes nas grandes fazendas eram os trabalhadores
qualificados, como tratoristas e mecdnicos, porque SEUS SETVIGOS €ram necessarios
durante o ano todo. As grandes empresas agricolas praticamente expulsaram os
pequenos produtores tradicionais de seus dominios. A politica agricola foi restritiva em
relagio as exportagdes e sacrificou os pequenos agricultores, para, por meio deles,
fornecer comida barata s massas trabalhadoras urbanas. Os investimentos em escolas
primérias e na 4rea profissionalizante continuaram reduzidos, € a qualidade do ensino,
incompativel com o processo acelerado das tecnologias.

O grande articulador da nova politica no ensino agricola adotada pelo governo
brasileiro, a partir de 1967, na rede federal das escolas agrotécnicas, foi o governo dos
EUA, com o objetivo primordial de aumentar a produg#o agricola e o controle politico o
proletariado rural. Os acordos internacionais de cooperagfo técnica e financeira,
assinados entre Brasil ¢ EUA, foram apresentados a sociedade como propostas de
desenvolvimento da educagfio ptblica que trariam beneficios coletivos; porém, na

verdade, os beneficios sociais propagados pelo discurso ideolégico da ditadura militar
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ocultavam interesses de dominag8o do grande capital estrangeiro na geréncia total da

produgdo agricola no pais, da formagio profissional dos trabalhadores ao controle

tecnolégico e econdmico.
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CAPITULO II

A GERENCIA NORTE-AMERICANA NO ENSINO AGRICOLA BRASILEIRO E A
INSTITUICAO DA METODOLOGIA ESCOLA-FAZENDA

1 Os Estados Unidos da América (EUA) ¢ o ensino agricola brasileiro

A presenga do governo dos EUA na eclaboragio e execugdo das politicas
governamentais para o ensino agricola no pais acentuou-se com o fim da Segunda
Guerra Mundial, em 1945, Ao governo norte-americano interessava manter o Brasil sob
controle econdmico e politico, distante da sedugdio libertdria do ideal de sociedade
comunista representado pelas Republicas Socialistas Soviéticas, 0 qual contagiava os
povos subdesenvolvidos da América Latina. O controle da economia brasileira
assegurava aos EUA uma posi¢io estratégica no continente latino. Pretendia o governo
norte-americano a construgo de um mercado agropecudrio de porte industrial no Brasil,
destinado a exportago de alimentos, que abasteceria as grandes cidades daquele pais. A
rede publica federal do ensino agrotécnico foi articulada para formar m#o-de-obra que

atendesse a essa demanda. Segundo Romanelli,

em se tratando de sociedades colonizadas ou recém safdas do colonialismo, a
ajuda internacional tem sido instrumento eficiente de fornecimento e preparo
de mao-de-obra ou de recursos humanos de vérios niveis de qualificagZo,
culturalmente adaptados a2os objetivos da consolidaglio da dependéncia,
mesmo apds a emergéncia das sociedades nacionais. (Romanelli, 1987, p.
200)

Para iniciar sua infiltragfio politica, em 1945, o governo norte-americano enviou

a0 Brasil uma equipe — conhecida como Missfio Rockfeller — com um discurso
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assistencialista para os pobres das favelas, em sua maioria migrantes das zonas rurais,
propagando que o problema principal da economia do pais estava situado na édrea rural;
segundo a equipe, faltavam organizagdes que promovessem o desenvolvimento social e
cientifico da agricultura brasileira. A proposta dos EUA consistia justamente em
financiar a criago dessas instituicdes e oferecer assisténcia técnica, teérica ¢ financeira
para a execugdio das novas metodologias agricolas, que tirariam a agricultura brasileira
do estado de atraso econdmico e¢ a promoveriam ao estado de desenvolvimento

acelerado. Siqueira assinala:

Na realidade, contudo, a preocupaglio da missio americana com o
desenvolvimento do campo restringia-se 2 necessidade de haver um aumento
na produglio de alimentos a custos reduzidos, e de esvaziar os movimentos
reivindicatorics dos trabalhadores do campo, que poderiam desestabilizar o
governo e dificultar a instalagio de indistrias dependentes do capital norte-
americano. (Siqueira, 1987, p. 39)

Por meio da Missdo Rockfeller, os norte-americanos reuniram-se com
integrantes da Unifio Democrdtica Nacional (UDN) para criar, em 1948, a primeira
institui¢io de assisténcia no meio rural: a Associagdo de Crédito e Assisténcia Rural
(Acar), em Minas Gerais. A politica de formagfo de profissionais brasileiros foi
executada por técnicos norte-americanos que repassaram as estratégias econdmicas, de
acordo com os métodos utilizados nos EUA, os quais seriam aplicados para a
viabilizagio do processo de industrializacio de uma parte especifica da agricultura
brasileira.  Essa estratégia incluia o crescimento dos grandes produtores ¢ o

aniquilamento econdmico e politico dos pequenos e da agricultura de subsisténcia:

a American International Association (AIA), providenciou a vinda de vérios
de seus especialistas, que jd haviam servido aos quadros do Extension Service
e da Farm Security Administration, os quais passaram a treinar técnicos
brasileiros para a adaptagfio as condigdes locais dos métodos utilizados nos
Estados Unidos. (Siqueira, 1987, p. 42)
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A proposta bésica dos programas de treinamento resumia-se nas seguintes
providéncias: criagdo de estagdes de pesquisas para realiza¢dio de experimentos com as
novas tecnologias, inerentes ao processo produtivo da agropecudria desenvolvido nos
EUA, que eram repassadas aos produtores rurais; em relagdo ao crédito rural, a parte
respectiva do programa resumia-se em orientagdio ac pequeno produtor sobre os
procedimentos legais para obtengdio de crédito e em aplicagio dos recursos obtidos, na
produgdo, de acordo com seus padrdes técnico-cientificos.

O governo do presidente Truman, dos EUA, criou, em 1949, um programa para
e)gpandir a presenga norte-americana ma economia dos paises em desenvolvimento,
conhecido como Ponto IV, considerado o marco precursor dos programas da Alianga
para o Progresso’, principal porta de entrada do capital norte-americano no ensino

agricola brasileiro. Segundo [anni,

o Ponto IV, do Governo norte-americano, para assisténcia técnica aos povos
das 4reas subdesenvolvidas, foi posto em prética a partir de 49, programa este
que parece ter formalizado a assisténcia e cooperag@o norte-americanas para
questdes econdmicas, militares, educacionais, policiais e outras. (Ianni, apud
Siqueira, 1987, p. 43)

Na agricultura, a entrada do grande capital ocorreu com a instalagio de
industrias agropecuérias (Ianni, 1986), a introdugfio da maquinaria para a grande
produgo e de implementos agricolas, modificando o modo de produgdo rural brasileiro,
até entdio, caracterizado por uma agricultura rudimentar, centrada no trabalho humano.
Os acordos e convénios estabelecidos entre o Brasil e o EUA previam a liberago de
crédito para aquisicdo de maquindrio agricola, insumos e tecnologias para aumento da
produtividade da produgfio agropecudria das grandes empresas nacionais, aliadas ao
capital estrangeiro.

Para criar um parque agropecudrio exportador mo Brasil, cuja agricultura
tradicional ignorava as novas tecnologias de cultivo e de equipamentos industriais que
reduziam os custos com méo-de-obra e aumentavam a produgo significativamente, era

preciso mudar a mentalidade € o comportamento dos empresérios e dos trabalhadores
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rurais brasileiros, em relagfo ao cultivo da terra e & agricultura como atividade
econdmica lucrativa. Tratava-se de mudar o perfil da produgdo agricola extensiva
praticada no pais, substituindo-a por uma produgfo mecanizada, com o objetivo de
industrializar parte da produgio agropecudria brasileira, assegurando o abastecimento
do mercado norte-americano.

A criagfio do Servigo de Extensdio Rural e de Assisténcia Técnica, em 1948, foi o
mecanismo encontrado pelo capital para promover uma modificagio na mentalidade do
produtor e do trabalhador rural, que os tiraria do atraso cultural e tecnolégico e os
prepararia para trabalbar de acordo com as regras econdmicas para a reprodugdo
afnpliada do grande capital. Com a assinatura do Acordo Geral de Cooperago Técnica
entre Brasil ¢ EUA, em 1949, o nlimero de convénios de cooperagfo entre os EUA e os
diversos estados brasileiros aumentou significativamente, fortalecendo a atuagdo das
Acar’s.

Em 1953, foi criado o Escritério Técnico de Agricultura (ETA), como érgéo
vinculado a American International Association (AIA), com a responsabilidade de
trazer técnicos americanos para treinar os brasileiros e desenvolver os trabalhos
destinados a aumentar o volume da produgéo agropecudria (Siqueira, 1987).

Em 1956, a Associag8o Brasileira de Crédito e Assisténcia Rural (Abcar), criada
com a participagdo do ETA, da AIA ¢ da Confederagdo Rural Brasileira, tinha como
objetivo primordial estabelecer as diretrizes politicas do trabalho extensionista no
territério nacional (Siqueira, 1987).

A Abcar obedecia as ordenagdes dos técnicos norte-americanos e controlava as
Acar’s, que perderam autonomia administrativa e se tornaram meras executoras de
pacotes elaborados pela diregio geral, atendendo aos interesses dos EUA. O plano
diretor da Abcar foi financiado com recursos da Alianga para o Progresso, ou seja, era
uma criag#o norte-americana, uma instituigéio de colonizagdo capitalista da agropecudria
brasileira.

Com a Abcar, os extensionistas deixaram de atuar diretamente com os
produtores rurais € passaram a formar lideres rurais (geralmente médios proprietérios)
que deviam transmitir os ensinamentos as comunidades, servindo de ponte entre as

Acar’s e o meio rural.

! A Alianga para o Progresso sera tratada adiante.
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Em 1956, foi assinado um acordo entre Brasil e EUA para a execugio de um
Programa de Agricultura e Recursos Naturais (Parn), no qual foram estabelecidos varios
convénios referentes a expanso e & melhoria do ensino agricola.

Seguindo as orienta¢des contidas nos termos do Parn, em 1956, a Seav elaborou
e apresentou 4 rede publica do ensino agricola as Diretrizes para o ensino agricola, com
o objetivo de torna-lo melhor, mais adequado e mais econdmico. Nesse documento a
Seav assumiu a responsabilidade pelos programas de extensdo educativa para piblico
adulto, pelos cursos de economia rural doméstica, pelo processo de selegdo de
candidatos para as escolas agrotécnicas ¢ pela implantag#o de cursos vocacionais.

Os programas de extensdo educativa para publico adulto destinavam-se a
trabalhadores rurais que precisavam de assisténcia educativa apropriada;

Os cursos de economia rural doméstica eram dirigidos a mulheres. Os dirigentes
do ensino agricola no pafs consideravam as mulheres fundamentais para o sucesso do
modo de produgio capitalista que se expandia nas atividades agropecudrias, pois cabia-
lhes garantir a fixagdio do trabalhador rural em sua regifio de origem, evitando a
migragdo para as cidades ¢ assegurando a existéncia de um exército de méio-de-obra que
atendesse 4 demanda das grandes empresas agropecudrias. O trabalho ideologico
realizado pela Seav e pelos assessores norte-americanos consistia em fazer as mulheres
acreditarem que a vida no campo nada deve a vida da cidade e que o desenvolvimento
econdmico da regifio e a melhora de vida de suas famitias dependiam de sua capacidade
de conquistar seus maridos e fazé-los desistir da idéia de mudar para a cidade.

O processo de selegdo de candidatos para as escolas agrotécnicas que passou a
utilizar procedimentos cientificos, ou seja, testes vocacionais e provas de conhecimento
geral.

A implantagdo de cursos vocacionais, com metodologia norte-americana,
consistia em uma educag@o complementar ao ensino secundério, efetivada em parceria
com os educadores americanos do ETA ¢ realizados em cooperagdo com os
proprietarios agricolas de cada regido, por meio da execu¢do de projetos; os cursos
vocacionais nio implicariam despesas extras para o governo federal.

Esse projeto fracassou porque a realidade brasileira dos grandes latifiindios
improdutivos e de pequenos e médios proprietdrios descapitalizados ndo apresentava as
condigBes sociais ¢ econdmicas necessarias A viabilizagfio dos cursos vocacionais.

Orientada pelos técnicos do ETA, a Seav introduziu a idéia da produgo como

instrumento de formagfio profissional nas escolas agrotécnicas federais. Além de
76



permitir aos alunos a experimentacdo das novas técnicas, aproximando-os do padréio
industrial das empresas agropecudrias, oferecia as escolas a possibilidade de auto-
sustentacio na produgfio de alimentos, abastecendo a demanda dos internatos. Estava
implantada a idéia de escola-fazenda, que se sustentava na produg#o e cuja metodologia
consistia em aprender a fazer fazendo.

O ano de 1955 registrou um momento de crise entre 08 interesses do povo € do
grande capital. Na drea rural, a insatisfagdo dos trabalhadores rurais e dos pequenos €
médios produtores com o capital agrério e 0 latifindio, fez surgir as Ligas Camponesas,
o Movimento dos Agricultores Sem Terra (Master), a Unifio dos Lavradores e
Trabalhadores Agricolas do Brasil (Ultab), entidades apoiadas pelo Partido Comunista
Brasileiro (PCB).

O capital, pressionado pela organizago politica dos trabalhadores rurais, passou
a utilizar-se do ensino agricola como um meio de doutrinagio da populagio rural,
tentando impedir o avango das idéias de liberdade e de autonomia econdmica que 0s
movimentos organizados defendiam, e que ameacavam a hegemonia do capital no
campo com a reivindicacdo da reforma agréria.

O trabalho de doutrinag#io desenvolvido pelo capital centrava-se nas teorias da
modernizagdo, que afirmavam ser o subdesenvolvimento econdmico dos povos um
estigio atrasado, a ser superado com mudangas de valores sociais, atitudes e
comportamento dos trabalhadores rurais, que deveriam orientar-se pelas regras das
grandes empresas agropecudrias, nas quais os alunos iriam trabalhar. Essas empresas
atuavam mediante comportamentos modernos, praticados nos paises desenvolvidos, 0
que permitiria aos trabalhadores rurais superar sua ignoréncia e seu atraso cultural e
tecnolégico. Ndo interessava ao capital que oS trabalhadores rurais comegassem 2
discutir questdes como a propriedade privada e a concentragdo da terra, a propriedade
do capital, a propriedade dos meios de produgéo. Tentava-se ocultar essas questdes
reduzindo a condigdo de exploragdo dos trabathadores rurais a uma conseqiiéncia de seu
atraso cultural; tentava-se mascarar as causas reais do subdesenvolvimento da economia
brasileira, com a promessa de que as condiges de vida dos trabalhadores rurais
melhorariam com o desenvolvimento das grandes empresas agropecudrias.

A luta contra a organizacio politica dos trabalhadores rurais, que se respaldavam
nos ensinamentos marxistas, que sustentavam as experiéncias socialistas no mundo, 0
capital norte-americano, disfargado de auxilio as nagdes subdesenvolvidas, criou, em

1961 a Alianga para o Progresso, instituigdo que seria o brago direito dos EUA no
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governo brasileiro, que propagava as teorias modernizadoras € propiciava o capital que
financiaria a disseminagfo das idéias de interesse econdémico para os EUA, por meio do
ensino agricola, nas popula¢des rurais brasileiras.

Em 1959, as Forgas Revoluciondrias Comunistas, lideradas por Fidel Castro,
tomaram o governo de Cuba das mos dos EUA, iniciando o processo de guerrilhas que
viria a se espalhar por toda a América Latina. Os EUA precisavam assegurar que, no
Brasil, 0 comunismo ndo lhes ameagaria a hegemonia.

A Alianca para o Progresso foi criada para estimular a atividade privada para
promover o desenvolvimento dos paises da América Latina. Havia programas em todos
os setores: administrativo, educacional, econdmico, social e militar, ou seja, os EUA
atuavam intensamente na economia do pafs, com os objetivos de aumentar a
produtividade da produgfio agricola, de melhorar os servicos de armazenamento,
transporte ¢ distribuigdo, por meio de uma rede de empresas multinacionais e de
promover a entrada de capital estrangeiro no pais.

Na educagfio, comprometia-se a suprir a necessidade de pessoal habilitado
requerido pelas sociedades em répido desenvolvimento, além de treinar mestres,
técnicos e especialistas, operérios e camponeses para facilitar a execucio dos programas
de longo prazo. Em Punta Del Este (1961), surgiu o Plano Decenal de Educacgdo da
Alianga para o Progresso, que vinculava o atraso econdmico ¢ a existéncia de problemas
sociais na América Latina & baixa escolaridade dos povos. Propunha a integraglio da
educagdo com os programas nacionais de desenvolvimento, fortalecendo os acordos ¢
convénios entre Brasil e EUA.

No Brasil, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, de 1961, foi
aprovada em um momento de grande instabilidade politica no pais. Janio Quadros,
presidente eleito, tomou posse em 1961 ¢ renunciou em agosto do mesmo ano. Assumiu
o governo, o vice-presidente Jodo Goulart. As iniciativas do presidente Goulart faziam
valer a luta dos trabalhadores contra o capital: ao desapropriar as reas nfo-cultivadas,
proximas a rodovias e a ferrovias; ao criar, em 1963, a Superintendéncia para a Reforma
Agréria (Supra); ao reconhecer, em 1963, a primeira legislagdo para regulamentagfio das
relagBes de trabalho no campo — o Estatuto do Trabalhador Rural. O presidente assumia
uma determinagdo politica favoravel ao povo brasileiro, motivado pela luta politica da
sociedade por liberdade e justica, por uma distribuico igualitaria das riquezas e por

reforma agréria; luta que considerava justa. De acordo com Alves,
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o governo de Goulart promovera uma série de restrighes aos investimentos
multinacionais, configuradas, entre outras medidas numa severa politica de
controle das remessas de lucros, de pagamentos de royalties e de
transferéncias de tecnologia, assim como em legislagio antitruste ¢ em
negociagio para a nacionalizagdo de grandes corporagdes estrangeiras.
Adotou uma politica nacionalista de apoio e concessio de subsidios diretos
ao capitai privado nacional, sobretudo aos seus setores niio vinculados ao
capital estrangeiro. (Alves, 1985, p. 21)

Essas medidas atingiram os grandes proprietérios, que reagiram com o discurso
do fantasma ameagador da reforma agrdria propagado pelo Partido Social Democrata
(PSD), Unifio Democratica Nacionalista (UDN) e Partido Trabathista Brasileiro (PTB),
reforgando a importéncia do grande capital contra o comunismo dos trabalhadores rurais
que, com o apoio dos estudantes, sindicato de operdrios urbanos e militantes do PCB,
formavam a Frente de MobilizagZo Popular (FMB).

O presidente Goulart deixou de cumprir os acordos firmados com a Alianga para
o Progresso, desagradando o governo norte-americano, € passou a tomar decisdes que
garantiam aos trabalhadores um poder de forga para pressionar o grande capital. Os
norte-americanos consideravam comunista o governo Goulart, o que os levou a montar
uma estratégia para derrubar o presidente do poder. Inicialmente, a estratégia consistia
em negociar diretamente com as classes dominantes € governistas dos estados e
municipios brasileiros que concordavam com a politica dos EUA, afastando-se do
governo central; paralelamente, reforgava-se a assisténcia financeira e técnica nas forgas
armadas e nas instituigdes a elas ligadas, como o Instituto de Pesquisas ¢ Estudos
Sociais (Ipes) e o Instituto Brasileiro de A¢@io Democratica (fbad). No campo politico,
os grupos antigoulart, financiados pelos EUA, investiram em uma campanha ideolégica,
infiltrando seus agentes no meio estudantil e cultural da classe média ¢ no movimento
dos camponeses. Dessa forma, influenciaram trabaihadores urbanos industriais,
ocuparam cargos estratégicos no governo, reforcaram partidos direitistas e construiram
as condi¢des para a tomada do poder, em 1964, com o golpe militar, que colocou o pais
nas mios dos interesses capitalistas multinacionais, com o objetivo, segundo eles, de
pdr fim ao caos social (movimento de contestagdo politica das classes trabalhadora e

estudantil), A estagnagdo econdmica (nacionalismo) ¢ & subversdo (guerrilha messidnica
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e luta armada nas 4reas rurais) que assolavam e ameagavam a hegemonia do capital, a

economia € a politica do pais. Nas palavras de Alves,

a tomada de poder de Estado foi precedida de uma bem orquestrada politica
de desestabilizaglio que envolveu corporagies multinacionais, o capital
brasileiro associado-dependente, o governo dos Estados Unidos e militares
brasileiros — em especial, um grupo de oficiais da Escola Superior de Guerra
(ESG). Documentos recentemente tornados piblicos demonstram que o
governo norte-americano, através da CIA, agiu em coordenagio com civis e
oficiais militares — membros das classes clientelisticas — no preparo e
realizagfio de planos para desestabilizar o governo Goulart. A conspiragio foi
levada a efeito através de instituigdes civis de fachada, em especial o Instituto
Brasileiro de Ao Democrética (IBAD) e o Instituto de Pesquisas e Estudos
Sociais (IPES). A Escola Superior de Guerra coordenava as iniciativas de
conspiradores civis e militares. (Alves, 1985, p. 23-24)

Nesse contexto, a expansio do capitalismo na agricultura brasileira caracterizou-
se, basicamente, pelos seguintes fatores: aquisicBo de grandes propriedades por
empresas estrangeiras; pratica de grilagem efetuada pelos latifundidrios; interagfio entre
desenvolvimento rural e uso de tecnologias; nfo-realizagio da reforma agréria;
desarticulacio dos movimentos politicos dos trabalhadores rurais; subordinagdo do
trabalhador rural ao capital bancério € proletarizagfio do homem do campo.

Esse processo ndo ocorreu sem resisténcia, €, nos anos 50, a luta politica dos
trabalhadores rurais fortaleceu-se com a criagio das ligas camponesas e dos sindicatos
de trabalhadores rurais?, exigindo uma modificagiio ampla no regime de propriedade da
terra e das relacdes de trabalho, por meio da reforma agréria, com o seguinte slogan:
“Terra para quem nela trabalha!”. Segundo Martins,

o golpe de 1964, articulado pelos militares e pelos grandes empresdrios, teve,
entre outras finalidades, a de impedir o crescimento das lutas sociais no

2 De acordo com lanni, a partir de 1964, no entanto, as “Ligas Camponesas praticamente deixaram de
existir (...) eram demasiado politizadas e independentes do controle do aparelho estatal. O sindicato rural,
por seu lado, € muito mais um resultado combinado das reivindicagdes do trabalhador rural e da atuagdo
do Estado. O sindicato rural aparece como uma técnica social de institucionalizagio das relagbes de
produgdo, segundo as exigéncias de um Estado capitalista em fase de rapido amadurecimento. Em
especial, surge como uma técnica de formalizagio do mercado de trabalho no setor agricola. (...) Os
sindicatos, no entanto, nfo foram colocados fora da lei, como as ligas. Mas houve intervengiio
governamental em muitos, porque o governo militar nfio concordava com a maneira pela qual eles
conduziam as reivindicagdes dos trabalhadores do campo” (Ianni, 1984, p. 127-129).
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campo e o fortalecimento politico dos trabalhadores rurais, que pela primeira
vez em sua histéria ingressavam macigamente no cendrio politico. (Martins,
1984, p. 21)

Tanni (1984) define a atuagfio dos trabalhadores por meio das ligas camponesas
como periodo excepcional de luta politica dos trabalhadores rurais, empenhados na
defini¢do de um projeto politico voltado para os seus interesses. O objetivo politico das
ligas camponesas expressa-se pelas reivindicagbes dos trabalhadores rurais contra as
cgndiqﬁes econdmicas e sociais adversas no processo do modo de produgdo da

agricultura capitalista. Janni assinala,

a liga camponesa e o sindicato rural [surgem] na mesma época, quando se dé
o divéreio definitivo entre o lavrador e a propriedade dos meios de produg#o.
S3o criados quando se rompe a base do “universo comunitdrio” em que o
fazendeiro, o capataz € o lavrador apareciam como membros de um mesmo
nés coletivo. Isto &, a liga ¢ o sindicato clarificam as fronteiras reais
(econfmicas, sociais, culturais, politicas ideolégicas) que dividem o
fazendeiro e o trabalhador rural, quando o lavrador se transforma em
proletirio. O trabalhador rural é o elo mais fraco, na cadeia do sistema
produtivo que comega com a sua forga de trabalho e termina no mercado
internacional. Ele parece ser o vértice de uma pirimide invertida, no sentido
em que o produto do seu trabalho se reparte por muitos, sobrando-The pouco.
Esse é o contexto em que surge a liga camponesa, simbolizando a reago do
trabalhador rural 3s precérias condigdes de vida vigentes no mundo agricola.
(Tanni, 1984, p. 124-5)

O governo militar tinha interesse em desarticular a luta pela reforma agraria. Por
meio de um projeto enviado ao Congresso Nacional, elaborado por empresdrios €

militares, propunha uma reforma agraria que nfo desapropriasse os grandes fazendeiros

e que "permitisse conciliar a ocupagfio e utilizagio das terras com a preservagio da
propriedade capitalista e da empresa rural”, segundo Martins (1984, p. 22). Para o autor,

esse projeto foi rapidamente aprovado e se transformou no Estatuto da Terra:

O Estatuto abria o acesso 2 tera quando se olha o assunto do &ngulo dos
proprietarios, mas fechava o acesso & terra quando se olha o assunto do
angulo da grande massa de trabalhadores sem terra: a reforma agriria
beneficiaria preferencialmente lavradores com vocagio empresarial. Ao
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mesmo tempo, as desapropriagdes s ocorreram no aso de conflitos ou de
tensdo social grave.’ (Martins, 1984, p. 22)

A luta do governo para derrotar os trabalhadores rurais € proteger os interesses
dos grandes proprietarios e das grandes empresas utilizou-se de todos os meios, desde a
persuasdo ideolégica do nacionalismo versus comunismo (o inimigo da pétria) até a
ameaca violenta ¢ morte. "Além do cerco ¢ da desmobilizagdo, o governo adotou
também a tatica ... da desmoralizagio dos setores de apoio, como a Igreja ou as
liderangas sindicais: ... primeiro cercam, desmobilizam, depois tentam desmoralizar as
liderangas e os setores de apoio”, afirma Martins {1984, p.2).

A participagdo do governo norte-americano com a Alianga para o Progresso foi
determinante para que a ideologia da economia nacional contra o comunismo soviético
se tornasse hegemdnica no Brasil. A educagdo foialvo de inimeros acordos e convénios
entre a Agency for International Development (AID) € o governo brasileiro, que por
intermédio do MEC

entregou a reorganizagio do sistema educacional brasileiro aos técnicos
oferecidos pela AID. Os convénios, conhecidos comumente pelo nome de
«Acordos MEC-USAID”, tiveram o efeito de situar o problema educacional
na estrutura geral de dominago, reorientada desde 1964, e de dar um sentido
objetivo & prético a essa estrutura. (Romanelli, 1987, p. 197)

Na geréncia das politicas governamentais para a agricultura, o governo norte-
americano saiu da esfera federal deixando a diregiio da Abcar, mas continuou
financiando e prestando consultorias técnicas para a implantagio de projetos
extensionistas. As escolas agrotécnicas, que formavam méo-de-obra para o capital,
reduziram o conteido de formagio humanista ¢ filoséfica do curriculo
profissionalizante e privilegiaram a formagdo técnica do individuo com a perspectiva de
fazer, em lugar de saber elaborar, saber pensar. Trata-se da pedagogia instrumental, que

transforma homem pensante em um trabalhador alienado de si mesmo, que apenas

3 Entre 1965 e 1981, o governo federal promulgou somente 124 decretos de desapropriagdo de terras para
fins de reforma agréria, conforme levantamento feito no Senado Federal, o que d4 menos de oito
desapropriagBes por ano, a0 passo que o niimero de conflitos por causa da terra foi de pelo menos setenta
por ano (Martins, 1984, p. 22).

82




segue sem contestagdo as normas econdmicas do modo de produgdo capitalista
determinadas pelo governo dos EUA e acatadas pelo governo brasileiro.

Em 1964, com o Estatuto da Terra (Lei n® 4.504, de 30 de novembro de 1964),
foram criados dois institutos para tratar das questdes da agricultura brasileira: o Instituto
Brasileiro de Reforma Agréria (Ibra), e o Instituto Nacional de Desenvolvimento
Agrério (Inda). A polftica nacional de educagfio do governo militar seguia o lema
seguranga ¢ desenvolvimento, ¢ tinha como meta promover o desenvolvimento
econdmico do pafs por meio da educagfio dos trabalhadores. Tinha como sustentagdo
tedrica a teoria do capital humano que considera a educago, na perspectiva de
formagiio de mo-de-obra, um investimento do capital e dos governos. Essa orientagdo
pedagégica foi concebida de acordo com as diretrizes politicas defendidas por
especialistas norte-americanos que atuavam na educagio brasileira, por meio do ETA, e
com a formacdo de técnicos brasileiros no Brasil e nos EUA, segundo informa

Machado:

A partir de 1964 o ensino técnico € a educagio brasileira em geral, como
elementos componentes da superestrutura social, passam a se reorganizar no
sentido de atender as novas necessidades criadas pela transformacfio na base
econémica, qual seja, as transformacdes operadas para dinamizar a economia
na direcdo do avango da re-produgfio da acumulagio capitalista, agora ainda
mais integrada ao capitalismo a nivel mundial. (...)

O ensino técnico ndio terd sua importincia aumentada apenas pela sua
contribuigo no aperfeigoamento profissional da forga de trabalho, (...) a
partir de 1964, grande empenho € realizado no sentido de garantir o controle
ideolégico, ou seja, a estabilidade politica. E esta estabilidade politica passa a
ser fundamental na nova estratégia de desenvolvimento, pois ¢ condigdo para
a entrada dos investimentos estrangeiros, (Machado, 1989, p. 66)

Em 1967, o Servico de Informagdio Agricola (SIA), do Ministério da
Agricultura, publicou um relatério elaborado pelo ETA, sobre viagem de observagdo e
estudos relativos a programas de ensino agricola de nivel médio desenvolvidos na
Franga, Holanda, Portugal e EUA.

O ETA, mediante vérios projetos que empreendia para o meio rural, desenvolveu
o Programa de Suporte & Educagéio Rural, denominado ETA - Programa I e, nesse
programa, mantinha o ETA — Projeto I-3 — Educagdo Vocacional Agricola, que
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objetivava analisar a composig#o da estrutura da educacéo de nivel médio em geral e as
possibilidades de integragdo do ensino vocacional agricola nessa educacfo geral. Sobre
a estrutura do ensino era preciso avaliar: “a) curriculo, formagdo e treinamento de
professores para ensino agricola de nivel médio. b) curriculo, formagéo e treinamento de
técnicos agricolas. c) colocagio e mercado para este trabalho™ (Brasil, MA, ETA, 1967,
p. 12).

O trabalho da equipe do ETA incluia a observagdo direta da metodologia
utilizada na educagdo informal dos jovens e adultos do meio rural, no interior e fora das
escolas; a forma de integragio do Servigo de Extensfio 4 educagdo informal € o processo
de comunicagdo para a massa no desenvolvimento da educagéo informal, tendo como
ponto de referéncia as motivages necessérias para o reconhecimento da vocagdo para o
trabalho agricola.

Os investimentos realizados, no biénio 1965-1966, no campo do ensino rural no
pais, foram destinados a instituigdes como a Seav, a Diretoria do Ensino Secundério
(DES) do MEC, a Universidade Rural Brasileira (URB), dentre outras, com a finalidade
de formacfo de técnicos de nivel médio, formagdo de professores e programas-piloto de
ensino vocacional agricola (Brasil, MA, ETA, 1967).

Por meio da DES/MEC, o Programa de Ginasio Orientado para o Trabalho havia
aplicado cerca de trés bilhdes de cruzeiros, em 1965 e, em 1966, aproximadamente
quatro bilhSes de cruzeiros.

O Projeto I-3 — Educagiio Vocacional Agricola recebeu recursos do ETA no
valor de cento e vinte milhdes de cruzeiros e no valor de cingllenta milhdes de cruzeiros
da Seav/MA. A United States Aid International Development (Usaid-Brasil), por meio
do ETA, forneceu assisténcia técnica e bolsas de estudo no valor de dois milh8es e
quinhentos mil délares. O Conselho de Cooperagiio Técnica da Alianga para o©
Progresso (Contap), financiou, em 1967, um programa de educagéo agricola de nivel
médio no valor de setecentos ¢ um milhdes de cruzeiros.

Para a Universidade Rural do Brasil, a Organizagio das Nag¢Ses Unidas para
Educagdio Ciéncia e Cultura (Unesco) e o ETA, no periodo de 1967-1971, planejaram
empregar um milhfo e quinhentos mil délares, "com o objetivo de ampliar a formagéo
de professores de ensino agricola da Escola de Educagiio Técnicas e desenvolver
programas piloto de ensino vocacional agricola, em conexdo com Gindsios orientados
para o trabalho" (Brasil, MEC, ETA, 1967, p.10).




De acordo com o discurso da politica educacional para o ensino agricola
formulada por técnicos norte-americanos (ETA) e brasileiros (Seav), ndo era possivel
separar a sociedade e os problemas econ6micos nacionais ¢ regionais da escola, a qual
teria como fungdo social explicéd-los, preparando os homens para a vida e o mundo o

futuro. O documento do ETA assinala:

Nao ha como desvincular o ensino agricola do ensino geral, uma vez que a
arte e a ciéncia da agricuitura enraizam-se naquelas ciéncias bdsicas que ddo
razio de ser e mesmo abrem caminhos novos s técnicas agricolas modernas.
(...) Do que foi mencionado anteriormente conclui-se que a orfentagio scio-
econdmica do ensino agricola, mais que uma recomendacio a ser feita, é uma
realidade inevitivel. {Brasil, MEC, ETA, 1967, p. 31-32)

A necessidade de mudanga no ensino agricola, demandada pela conjuntura do
regime militar, levou a constitui¢iio de uma equipe de planejamento especifica para o
ensino médio: a Equipe de Planejamento do Ensino Médio (Epem), que segundo
Machado tinha por objetivo assessorar os estados na "formulagdo de Planos destinados
ao ensino médio, bem como colaborar no treinamento de técnicos de planejamento
educacional. A constituic§o da Epem veio acarretar, por outro lado, a retomada e
tentativa de aperfeicoamento dos ginasios orientados para o trabalho" (apud Siqueira,
1987, p. 62).

Nesse sentido, atendendo as exigéncias de mudangas estruturais na educagdo do
Brasil foi elaborado pelo MEC, em 1968, o Plano Nacional do Ensino Agricola de
Grau Médio (Pnea), com o objetivo de adaptar a formacgdo profissionalizante das
escolas agricolas ao modelo capitalista de desenvolvimento agricola, produzindo um
trabalhador ajustado as regras da exploragio de mio-de-obra que orientam sua
contratago no mercado de trabalho. Segundo o documento,

uma ligeira andlise do meio rural brasileiro nos leva 4 conclusfio de que
dentre as miltiplas causas responséveis pela precariedade de suas condigdes
ressalta a caréncia no setor educacional.

Esta caréncia se faz sentir, sobretudo, entre aqueles que se dedicam as tarefas
agropecudrias sem a necessdria habilitagfio que o progresso tecnolégico vem
solicitando. (Brasil, MEC, 1968, p. 1)
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A andiise da situa¢do do pais, fundamentada nos principios da modernizagio,

indicava a necessidade de um rapido incremento da produtividade agricola:

Com base no sétimo recenseamento nacional, realizado em 1960, dada a
plblico pelo IBGE, pode-se afirmar que para uma drea de 850.000.000 de ha
apenas 249.862.142 ha estdo ocupados, ou seja, simplesmente, 29,39%.
Desta frea, somente 28.712.209 ha estio sendo agricolamente explorados
concluindo-se, assim, que apenas 3,38% do territério nacional estd
produzindo.,

Encontram-se em atividade na drea supracitada 15.633.985 pessoas o que
equivale dizer que a cada uma delas cabe aproximadamente 2 ha.

A mesma fonte nos indica que 89,43% das propriedades possuem éreas iguais
ou inferiores a 100 ha parecendo assim, a primeira vista, que sob o aspecto de
economia rural, € boa a infra-estrutura do pais.

Entretanto, & necessério atentar para o fato de que aquelas pequenas
propriedades que operam em 21,42% da drea ocupada representam em
contrapartida 59,8% da #rea cultivada, sem que sua produgfio pese
significativamente na balang¢a comercial do pafs como seria desejivel.

Dessa forma, necessitamos atuar junto Aqueles proprietirios, no sentido de
qualificar sua m#o de obra visando a aumentar sua produtividade afim de
atender ao consumo e mercado.

A baixa produtividade oriunda, inclusive, da falta de conhecimentos técnicos,
desgasta o lavrador que no se sente motivado a permanecer naquela
atividade, atraido que ¢é para as lides indusiriais embora, também,
despreparado para tanto. Desnecessério € argumentar que este fendmeno
estabelece um desequilibrio resultando em desajuste ¢ frustragfio.

Urge, outrossim, atuar também junto aqueles que trabalham como
assalariados nas propriedades maiores de 100 ha que representam 78,58% da
drea ocupada do pafs, que operam em apenas 5,8% e que representa 40,2% da
firea total cultivada. '

(...) Para se ter uma idéia da baixa produtividade do agricultor brasileiro basta
citar que enquanto um agricultor japonés produz para 8 consumidores e o
norte-americano para 30, o brasileiro produz somente para 0,8. (Brasii, MEC,
1968, p. 2-3)

A elevagio da renda per capita dos produtores adviria de uma politica de
formag@o de mio-de-obra qualificada, elaborada nos seguintes termos:

E sabido que a produtividade agricola est4 representada pelos seguintes
fatores: solo, planta ou animal, homem e capital.

E, sobretudo, junto ao fator homem que iremos atuar, ensinando-lhe novas
técnicas, motivando-o para 2 mecanizagio, induzindo-o a diversificagio de
culturas e 3 implantagdo do equilibrio agropecudrio, e levando-lhe
informagdes sobre novos critérios de comercializagio.

As novas técnicas conduziriam ao aumento da produtividade por unidade de
4rea, a mecanizagio proporcionaria o aumento da drea cultivada “per capita”,
a diversificacio da cultura levaria 4 racionalizago do trabalho, o equilibrio
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agropecudrio redundaria na valorizagio do homem/hora, e por fim, a boa
comercializagfio garantiria a renda “per capita” anual. (Brasil, MEC, 1968, p.

5)

Com essa leitura da realidade da agricultura brasileira foram definidas linhas

para uma politica educacional, em uma grande operagdo para o setor da agropecudria:

Feita a andlise da situagfio, necessdrio se torna para solucionar o problema,
re-aparelhar a rede de estabelecimentos de ensino, reestruturando-os,
imprimindo-Thes uma nova metodologia ¢ transformando alguns deles em
Centros de Preparagio de Mio-de-obra Qualificada, sem prejuizo da
formagfio de técnicos agricolas, sua finalidade precipua até entdo.

As instalagdes e o aparelhamento atuais permitem, tdo somente, a matricula
de 200 alunos, o que onera o custe de formagdo. Ampliando-se as
instalagBes, ampliam-se as matriculas para 650 alunos de maneira a se reduzir
o custo “per capita” de formagio. Ampliando-se as matriculas reduz-se a
relagdo professor-aluno que, no momento, € de 1 para 7 ¢ poderd vir a ser de
1 para 20.

Além do mais, teriamos a possibilidade de preparar os milhares de jovens
que, anualmente, ingressam nas lides rurais sem a necessédria qualificagfio,
além dos agricultores qualificados, bem como formar 7.200 técnicos
agricolas também em cada ano.

Os técnicos agricolas e operdrios rurais atuariam nas grandes, médias e
pequenas propriedades, sendo que nas duas tltimas, o técnico trabalharia,
inclusive como proprietdrio. Ainda nas duas (ltimas atuariam, também, os
lideres rurais preparados em Centros de Treinamento, a que nos iremos
referir mais adiante.

Assim o Projeto tem em vista nfio sé atender aqueles que j& se dedicam &
agropecudria, como também, preparar pessoal para uma futura ocupagéio do
vazie demogrifico do pais, em termos racionais e técnicos, de forma a que
venham estabelecer ali comunidades rurais verdadeiramente organizadas.

A operagiio nio poderd ter éxito sem o preparo de professores para os
gindsios e colégios agricolas e de instrutores para capacitacio de
trabalhadores rurais.

A rtede de 120 estabelecimentos de ensino agricola, para ampliar suas
atividades e atender a formagiio de méo-de-obra qualificada necessita, em
cada um deles, de 5 professores de nivel universitirio (agronomos e
veterindrios) e 10 de nivel médio (técnicos agricolas). Temos assim, a
necessidade imediata de 600 professores de nivel superior e 1.200 de nivel
médio,

HA que atender ainda 4 nova politica educacional que preconiza a
implantagfio de Gindsios Orientados para o Trabalho (GOT). Existem em
nosso meio rural 4.000 gindsios que deverdo, paulatinamente, adquirir aquela
caracteristica e, neste caso, necessitamos formar 5.000 professores de
técnicas agricolas que seriam solicitados entre os concluintes do curso do
colégio agricola.

O trabalho desses professores de formagio média necessita de supervisores
de nfvel superior (agrénomos), em niimero de 80, ou seja, 1 supervisor para
50 gindsios (GOT). (...).

Embora reconhegamos que a formagfic do professor de disciplina técnica
deva ser precedida em nivel universitirio, tal como ocorre com os de
disciplina de cultura geral, temos que admitir esta formagfo, a curto prazo,
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dadas as circunstincias e para tanto, criaremos um Centro de Educagdo
Técnica do Ensino Agricola, a que nos iremos referir com detalhes mais
adiante. (Brasil, MEC, 1968, p. 3-4)

Analisando essas linhas educacionais em seus objetivos de formagéo de mdo-de-
obra qualificada, observa-se que vérios problemas complexos foram reduzidos a uma
dimensdo técnica, ou seja, pretendia-se que, com a formagéo de técnicos agricolas, uma
série de problemas fosse resolvida: aumento dos niveis de produtividade; distribui¢do de
renda no meio rural; fornecimento de produtos agricolas para o mercado interno;
abertura do mercado rural para os produtos industrializados; ocupacdo de vazios
demograficos.

Sdo questdes que tém raizes na contradigdo basica entre capital e trabalho, no
processo de acumulagio e concentragdo de capitais, mas que foram tomadas como
fatores resultantes do déficit educacional para o setor agricola. Estruturou-se todo um
discurso correlacionando o nivel de educagio da populagdio com o estagic de
desenvolvimento do pais. A énfase dada & educagdo constituiu-se no tema ideolégico
central, em defesa do processo de modernizagdo da agricultura. Aplicou-se a teoria do
capital humano no embasamento ¢ na justificativa da proposta educacional do governo
militar.

A viabilidade do plano apresentava-se como resultante de estudos realizados,
procedendo a reformulaggo do curriculo do curso de técnico agricola e a implantagdo de
uma nova metodologia — a estruturagio dos estabelecimentos de ensino agricola como
escola-fazenda:

no setor cultural procedemos a reformulagdo do curriculo do curso de técnico
agricola tornando-o mais funcional e objetivo de maneira a proporcionar a
formagfio de técnicos que verdadeiramente possam exercer lideranga no meio
rural, Fisicamente procedemos ao levantamento da rede escolar, o que nos
proporcionou o real conhecimente da situagdio € das necessidades dos
estabelecimentos. (...).

A par do novo curriculo seria adotado uma nova metodologia, de forma a que
os estabelecimentos de ensino venham a fincionar como verdadeiras escolas-
fazendas, onde os alunos fariam sua aprendizagem menos nas salas de aula de
que através dos diferentes trabalhos de campo.

A escola-fazenda tera consegllentemente os seguintes objetivos:



a) Proporcionar aos estabelecimentos de ensino, dentro de suas
possibilidades, condigdes de auto-suficiéneia na producio de alimentos, a fim
de reduzir o custo de sua manutengio;

b) Proporcionar aos estudantes, além dos conhecimentos teérices, uma
aprendizagem essencialmente pritica, de acordo com as técnicas agricolas
modernas, dentro dos principios cooperativistas;

c) Fazer demonstragdes para os fazendeiros locais e para os jovens
ruricolas, futuros fazendeiros;

d)  Criar condigdes bdsicas para projetos de produgiio e treinamentos de
futuros fazendeiros.

Dentro da estrutura da escola-fazenda, o aluno trabalha nos campos

de produgio do estabelecimento para fixar a aprendizagem adquirida nas
aulas tedrico-praticas. Fixada a aprendizagem, passa a desenvolver
programas agricolas orientados (projetos) para adquirir desireza ¢ habilidade,
além do senso de responsabilidade e conceito de produgio em bases
econdmicas.

O aluno beneficia-se, financeiramente, comercializando sua produgio por
intermédio de uma cooperativa escolar, elemento bédsico para o
funcionamento de uma escola-fazenda. (Brasil, MEC, 1968, p. 5-6)

Em razfio da magnitude da proposta em termos econdmicos, sociais ¢ politicos,
transcreve-se na integra sua estratégia de implantaglio, que permite observar os

objetivos, as metas, os investimentos e a urgéncia de sua execuggo:

O Plano Nacional de Ensino Agricola seria entfio desenvolvido através das
seguintes instituigdes:
a) Um Centro de Educagio Técnica de Ensino Agricola;
b} Cinco Centros Regionais para a formagfio de instrutores para os
centros locais e professores de técnicos agricolas para os gindsios orientados
para o trabaiho;
<) Sessenta Ginasios Agricolas transformados em Centros Locais que
preparardo cada um 200 lideres e 1.800 trabaihadores rurais, anualmente;
d)  Sessenta Colégios Agricolas ampliados no sentido de proporcionar
matricula para 650 alunos por unidade e, por conseguinte, formagio em cada
um de 120 técnicos, anualmente, além de preparar 1.800 trabathadores rurais
uslificados, também no espago de um ano,

necessdrio ter em mente que nas condigBes atuais os estabelecimentos
diplomam, em média, 30 técnicos e praticamente ndo preparam m#o de obra
qualificada. Especificamente, as finalidades dessas instituicdes seriam as
seguintes:
Centro de Educagdo Técnica do Ensino Agricola
a)  Formar professores de disciplinas técnicas para 60 colégios agricolas;
b) Formar professores para os 5 Centros Regionais;
c) Formar supervisores para os GOT;

Dos Centros Regionais:
a) Preparar agricultores qualificados, ou lideres rurais;
b)  Preparar trabalhadores rurais qualificados;

Colégios Agricolas:
a)  Formar técnicos agricolas;
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b)  Preparar operérios agticolas qualificados;

A instalagdo, ou criagiio das unidades, far-se-ia em sete etapas, a saber:
Primeira etapa: Consistird na instalagiio do Centro Agricola e terd como
duragio o perfodo de janeiro de 1968 a junho do mesmo ano, como fase
preparatéria. O Centro entrard em funcionamento efetivo em agosto daquele
ano e passard a preparar 180 professores por ano.
A duragfio do curso serd de 1 ano agricola e o curriculo obedecerd as
determinagdes federais para a formago de professores, contando-se com a
colaboragdo de técnicos da USAID, da OIT e das Universidades brasileiras.
Metade do periodo letivo ser4 destinada a ministrag¥io de aulas de matérias
pedagégicas e outra metade serd destinada &s préticas docentes e praticas
agricolas, além de atualizagio de conhecimentos técnicos.
Segunda etapa: Destinar-se-4 a instalagio de 5 Centros Regionais tendo
como fase preparatria o periodo compreendido entre janeiro e junho de
1969. Os Centros entrarfo em funcionamento em agosto daquele ano.
Destinam-se os Ceniros a preparar cada um, anualmente, 120 instrutores e
professores para os Centros locais, para os GOT e outras entidades que se
proponham & educagfo do meio rural. Estes Centros, como Colégios
Agricolas que sdo formar&io também 120 téenicos agricolas, por ano, ¢ ainda
1.800 trabalhadores rurais qualificados. Os 5 Centros prepararfio assim, 600
instrutores e professores, 600 técnicos agricolas e 9.000 trabalhadores rurais
qualificados.
Terceira etapa: Compreende o perfodo preparatério entre agosto de 1969 e
fevereiro de 1970, com vistas a ampliagfo das instalagles de sete colégios
agricolas para que os mesmos se adaptem ao regime de escola-fazenda, a
partir de margo de 1970. Isso possibilitard a formagdo de 840 técnicos
agricolas e 12.600 trabalhadores rurais qualificados.
Ainda nessa etapa serfio adaptados 20 gindsios agricolas para funcionarem
como Centros locais. Estes centros entrarfio em funcionamento em agosto de
1970 e preparartio, anualmente, 200 agricultores qualificados ou lideres rurais
e 1.800 trabalhadores rurais qualificados, por unidade.
Os lideres rurais serfio preparados em 2 anos e meio e recrutados entre oS
maiores de 16 anos, alfabetizados e oriundos do meio rural.
Os trabathadores agricolas serfio treinados na escola ou na propria empresa,
variando a duragdo do seu preparo de acordo com a natureza de sua
ocupagiio.
Os 20 Centros locais formarfio 4.000 lideres rurais e capacitariio 36.000
trabathadores rurais.
Quarta etapa: Sers dedicada & complementaciio de 20 gindsios agricolas em
Centros locais. Essa operacfio compreenderd o periodo de agosto de 1970 a
fevereiro de 1971. Os 12 colégios prepararfo anualmente 1.440 téenicos
agricolas ¢ 21.600 trabalhadores rurais qualificados. Os 20 Centros locais
formarfio anualmente 4.000 agricultores qualificados ou lideres rurais e
capacitardo 36,000 trabathadores rurais qualificados.
Quinta etapa; Serfio complementados 12 colégios e transformados 20
gindsios em Centros locais no perfodo compreendido entre agosto de 1971 ¢
fevereiro de 1972, entrando em funcionamento, respectivamente, em margo e
agosto de 1972,
O pessoal habilitado por estes colégios e Centros seria em numero e categoria
igual ao revelado na etapa anterior.
Sexta etapa: Seré dedicada 4 complementagfo de 12 colégios agricolas no
periodo de agosto de 1972 a fevereiro de 1973, entrando em funcionamento
em margo de 1973. Estes 12 colégios prepararfio anualmente 1.440 técnicos
agricolas e 21.600 trabalhadores rurais qualificados.
Sétima etapa: Sera dedicada também 4 complementagfo de 12 colégios
agricolas. O perfodo de preparagfio serd de agosto de 1973 a fevereiro de
1974, O nimero de técnicos e trabalhadores rurais beneficiados serd o mesmo
revelado na sexta etapa,
Estas instituigdes deverio, por conseguinte, preparar pessoal capaz de
aumentar sua produtividade.
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Como j4 vimos, o trabalhador rural produz para 0,8 consumidores ¢ o ideal
seria faze-lo produzir para 30.

Assim, para uma drea com populagdo de 500.000 habitantes necessitariamos
de 16.000 pessoas habilitadas entre técnicos agricolas, lideres e trabalhadores
rurais.

Partindo desse principio estabeleceu-se que a instituigiio dos colégios ou
Centros em cada regido seria proporcional a sua populagfo de forma que cada
um se relacionasse a 500.000 habitantes, devendo sua localizagfio recair nas
regidles de maior concentragio de agricultores ou onde haja planos de
colonizagdo.

E légico que nfo poderfamos esperar que a situagfio fosse modificada
inopinadamente.

Assim admitimos a preparaglio parcelada desses elementos habilitados, de
forma a atingir o indice desejado no menor prazo possivel.

Forgosamente, o processo teria sua continuidade atendendo-se a necessidade
de reposigio de pessoal e a possivel desergdo.

Desnecessério é dizer que esse trabatho ndo poderia ser levado a efeito sem a
efetiva conjugagio de esforgos da DEA com os demais Grgfos federais ou
estaduais empenhados em processo de colonizagdo e ocupagdo territorial, ou
seja, de desenvolvimento sécio-econbmico do meio rural. (Brasil, MEC,
1968, p. 6-10; grifos nossos)

No ano de 1967, com a assinatura do convénio entre a Diretoria do Ensino
Agricola do MEC (6rgfio sucessor da Seav) e a Usaid/Contap, para a execugio do Pnea,
foi elaborado um projeto de implantagdo da nova metodologia, com a aplicagio de
recursos 1o valor de cinco milhdes de délares financiados pelo Banco Internacional de
Reconstrugio para o Desenvolvimento (Bird). Inicialmente, foram realizadas
experiéncias de adaptagiio de trés escolas agricolas federais & metodologia escola-
fazenda — Colégio Agricola de S#io Lourengo da Mata (PE), Colégio Agricola de
Frederico Westphalen (RS) e Colégio Agricola de Uberlindia (MG) —~ além de um
centro de educagfio técnica de ensino agricola, no Colégio Agricola de Brasilia, ¢ de
dois centros locais, nos estados do Pard ¢ do Amazonas.

O convénio que implantava a metodologia escola-fazenda propunha fornecer
conhecimentos técnicos por meio do exercicio de atividades agricolas; incentivar o
cooperativismo com a criagdo de cooperativas escolares, ensinando aos alunos as regras
bdsicas de economia e gerenciamento de produgfo agropecudria; incluir as escolas
agricolas de nivel médio nos processos de solugdo dos problemas da produgfo agricola
que prejudicavam a produtividade das empresas que atuavam nas regides onde as
escolas estavam instaladas; criar cursos de aperfeigoamento para professores do ensino
técnico de nivel médio (Maduro, 1979).
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O sistema escola-fazenda introduziu a idéia de a producfo agricola ser
indispensdvel nas escolas de ensino agricola, como instrumento de formagéo
profissional dos futuros trabalhadores rurais. A entfio recente histéria da luta de
resisténcia das ligas e dos sindicatos rurais, intensificada na década de 1950, do ponto
de vista do governo militar, dificultaria o rdpido desenvolvimento capitalista do meio
rural. Para Siqueira (1987), o que mais intimidava o grande capital, no Brasil, era o
apoio do Partido Comunista Brasileiro (PCB) aos movimentos dos trabalhadores rurais
e urbanos. A implantagfo do sistema escola-fazenda, portanto, estava ligada ao controle
pq]itico e ideolégico do proletariado rural mediante uma formacio despolitizada ¢
integradora dos filhos dos trabathadores ao projeto hegeménico do capital agricola,
afastando-os fisicamente do ambiente histérico da luta dos trabalhadores rurais. Siqueira

esclarece:

Assim sendo, acompanhando todo o processo politico e econdmico do pais, o
ensino agricola passou a ser utilizado mais intensivamente como um meio de
doutrinagfio da populagio rural, a fim de ajudar a assegurar a hegemonia do
capital no campo.

A ideologia divulgada no campo tinha como base as teorias da modernizagdo,
que concebiam o subdesenvolvimento como “estado tradicional atrasado,
anterior a0 desenvolvimento”, o qual poderia ser superado através da
modificacio dos valores sociais, das atitudes e dos comportamentos dos
povos. Esta modificagio se daria através da incorporagdo dos valores
modemos provenientes dos paises mais desenvolvidos. Assim sendo, para
desenvolver o meio rural brasileiro, para methorar a qualidade de vida no
campo a populagio deveria ser educada, exposta a valores modernos, a fim
de superar sua ignorfincia e seu atraso cultural e tecnoldgico. (Siqueira, 1987,
p. 48-49)

2 O ensino agricola no estado de Goids e sua relagiio com o capital agro-industrial

A presenca do capital, que se encontrava concentrado em S&o Paulo e na Regido
Sul do pafs, no processo de ocupagio em Goids, no inicio do século XX, promoveu
transformagdes de cunho revoluciondrio que desmontaram as antigas for¢as econdmicas

do estado e estabeleceram novas regras sociais de produgdo. Para fazer-se valer no
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mercado produtivo, criou-se um novo contexto econdmico, ao qual o grande capital
ditava as regras, e os pequenos produtores, cada vez mais, perderam espago de
comercializacdio de seus produtos até reduzirem-se a mo-de-obra barata, 4 disposi¢o
das empresas agricolas de grande porte. Guimardes (1988) caracteriza economicamente
o estado de Goiss, nesse periodo, como extrativista mineral, com uma populagio
flutuante, que acompanhava as descobertas das minas em cada regifio € com uma pratica

de pecudria extensiva para subsisténcia:

Em 1920, Goi4s contava com 255.248 habitantes, ou seja, 0,35 habitantes por
km2, e o norte constituia-se em imenso vazio demogréfico. Em 1920, o censo
registrou 511,919 habitantes ou a média de 0,70 habitantes por km?. O
povoamento e a ocupagio do territério goiano somente se intensificaram
quando as migragBes no Estado passaram a assumir importincia nios decénios
20/30, com a penetracdo da antiga estrada de ferro e as conseqilentes
transformagdes econdmicas da agricultura de subsisténcia. (Guimarges, 1988,

P. 25)

Obedecendo a logica da expansdo do capital subsidiado pelo Estado, comegaram
a surgir programas e projetos de colonizagfio, patrocinados pelos governos federal ¢
estadual, com o objetivo de interiorizar e promover a ocupagdio dos chamados vazios
demograficos, que nfo eram tfo vazios assim, pois 0s pequenos produtores,
proprietirios ou posseiros praticavam agricultura de subsisténcia, com técnicas
rudimentares baseadas na for¢a humana, com pouquissimo uso de tragio mecinica ou
animal. Dentre esses projetos, destaca-se a Marcha para o Oeste, em 1938, que tinha
como objetive incorporar Goids € Mato Grosso ao processo produtivo da agricultura de
grande porte.

Em busca de uma maior produtividade e lucro na comercializagdo de alimentos
para exportagio, os grandes investidores nacionais ¢ seus aliados estrangeiros iniciaram
o processo de ocupagio geografica estratégica, de ampliagiio das dreas de cultivo, no
estado de Goids, pelo Sudoeste goiano, tendo Rio Verde-GO como fronteira da
agricultura capitalista. Goids foi escolhido como pélo fornecedor de matérias primas
industriais e alimentos destinados ao abastecimento dos centros urbanos, em processo
de industrializagio.
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Enquanto o processo de ocupagdio geografica e construgdo de um novo pélo
produtor agropecudrio em Goids se alastrava pelo sul do estado, nas décadas de 1920 ¢
1930, os posseiros do Centro-norte goiano resistiam a invasfo do grande capital que
buscava o exterminio da agricultura de subsisténcia. Em Pirenépolis-GO, na Fazenda
Mozondd, entre 1923 a 1926, Benedicta Cypriano Gomes liderou o Movimento Social
de Santa Dica, assumindo a chefia de seu povo (os lavradores, homens ligados ao
trabalho da terra, que exerciam a fungfio de posseiros, meeiros, parceiros, arrendatérios
ou camaradas) quando a fome ameagava a sobrevivéncia de todos. Vasconcelos

assinala:

Em Goiés grassava a fome pelas diversas cidades do estado e seus habitantes,
empregados na lavoura ou pecudria, estavam submetidos a um regime de
escraviddo (...) Se ndio bastassem as cisOes entre aqueles que dividiam entre si
o Estado de Goids, este sofreu nos primeiros vinte anos deste século sérios
problemas de produgdio e comercializagio de produtos alimentares — a
producio era pequena e seus pregos clevados o que impossibilitava a
aquisicio por parte das camadas populares, cujos saldrios eram baixos.
(Vasconcelos, 1991, p. 98)

O Movimento Social de Santa Dica propunha que o produto do trabalho da terra
deveria ser repartido entre todos, recebendo cada um conforme sua necessidade. “O
trabalho produtivo — livre ou escravo — considerado pelo grupo dominante como um
valor positivo ou um bem € invertido na concepgo daquele reduto. Ali, o trabalho seria
uma forma de buscar a manutengfo ou a reposigdo de sua forga de trabalho”, afirma
Vasconcelos (1996, p. 96).

A questdo crucial que se apresentava aos lavradores da Fazenda Mozond6,
diante da fome e da necessidade de apropriagdo da terra — pelo trabalho - para alimentar

o povo, era de como isso deveria ser feito:

A resposta ¢ dada através de Dica (Benedicta) que fala pelos anjos. Ela
descré que a terra seja propriedade daqueles que tém titulo dela. A4 terra é de
Deus, teria afirmado a Santa e assim, sendo propriedade de Deus, deveria ser
empregada para o trabalho coletivo daqueles que vivem como irméos. Seu
produto deverd pertencer a todos, recebendo cada um segunde a sua
necessidade. (Vasconcelos, 1991, p. 96)
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Enquanto no Sudoeste goiano havia uma mobilizagdo favordvel ao processo de
expansdo da fronteira agricola, no Norte impunha-se a resisténcia. Loureiro (1988)
coloca em divida algumas afirmac@es relativas aos camponeses goianos do Sul do

estado:

Afirma-se que a ocupag3o do sul do Estado se deu pacificamente, sem
conflitos, e que s o norte ¢ meio-norte do Estado sio 4reas de conflito. (...)
No final do século XIX, com a nova drea de plantaciio de café no oceste de
S#0 Paulo, e mais tarde com a constru¢fo da estrada de ferro até Araguari e
com a industrializacfio de SZo Paulo, as terras do sul de Goids foram
valorizadas, tomando-se um lucrativo investimento para o capital. Os
camponeses, moradores da regido, foram expulsos da mais diferentes formas,
pelos novos proprietarios. Ndo acredito que esse processo de expulsdo se
tenha dado de forma pacifica. Os camponeses deixavam moradia, contendo
anos de trabalho (plantagfo, derrubada das matas, casas, cercas, etc.) e
partiam para o norte de Goids onde recomegariam a construgdo de uma nova
morada. Serd que faziam isto sem antes reagir? E pouce provével. Acredito
que reagdo houve, mas esta n#o foi registrada na histéria de Goids. (Loureiro,
1988, p. 22)

A resisténcia dos posseiros culminou, nos anos 40 e 50, em varios conflitos
armados contra a propriedade privada do Iatifindio e contra os termos do arrendo, que,
muitas vezes, alcangavam 70% da produgiio do posseiro arrendatério. O pafs deparava-
se com a tradigéio de agricultura rudimentar, diante da crescente expansfo capitalista na
area rural, fortalecida nas grandes propriedades. Enquanto isso, o governo se organizava
para controlar a rede piblica federal de ensino agricola e o processo formativo dos
modernos trabalhadores rurais.

O Estado brasileiro, ameagado e pressionado pela resisténcia proletdria do pafs
(urbana e rural), utilizou-se de instrumentos de pressdio social, com o discurso da
necessidade de construgdio da chamada unidade nacional e da seguran¢a nacional,
partindo ofensivamente para o combate direto, intervindo nos diversos setores da
sociedade. Por meio do interventor Pedro Ludovico Teixeira, a agio do governo de
Goids:

orientou-se no sentido de execuglio de medidas para incentivar a expansio
capitalista no Estado. Uma série de eventos indica esse objetivo:
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3)

b)

A transferéneia, em 1933, da antiga capital mineradora primitiva para
Goidnia, localizada em regifo de terras férteis para a agricultura. 'Com o
desenvolvimento agricola se dew, a partir de 30, no norte de S3o Paulo,
regido do Tridngulo Mineiro e que fora avangando para o Centro-Oeste,
vai surgir a necessidade de deslocar a capital do Estado (Goias Velho)
para a posigio mais favordvel em relagio ao crescimento da produgic
agricola'. (Fonte: Governo do Estado de Goids — Prefeitura de Goidnia —
Perfil de Goiania — Programa de Apoio as capitais e cidades de Porte
Médio — 1980, p.14)

A implantagio da Coldnia Agricola Nacional de Goids {CANG), em
1941, no atual municipio de Ceres, na regifio do Mato Grosso Goiano.
Pretendia-se, com a Colénia, distribuir 20 a 50 hectares de terra mais
instrumentos de trabatho e habitagio para pequenos produtores. O
propésito de fazer o assentamento de familias de pequenos produtores
inseria-se na légica da expansio do movimento da fronteira agricola
subsidiado pelo Estado que estimulava o desenvolvimento de lavradores
sem terras pelas novas 4reas em abertura - o meio norte - através de
intensas propagandas.

A abertura de estradas e expansfo da rede ferrovidria até Andpolis, o
principal centro comercial do Estado, para facilitar o deslocamento da
produgo ¢ de migrantes foram também medidas que, a partir da década
de 30, denunciavam uma vinculagfio mais estreita do Estado com os
centros hegemdnicos do pafs. (GuimarZes, 1988, p. 29-30)

Estava montada a estrutura inicial que daria sustentagfio aos investimentos do
capital na agricultura e pecudria do estado, com prioridades para as regides Sul e
Sudoeste goianas. As propostas de colonizagdo do Norte e Meio-norte do estado nfio
visavam o desenvolvimento econdmico industrializado, mas o controle politico dos

pequenos produtores e dos trabalhadores rurais.

3 O ensino técnico profissionalizante em Goids

O presidente Nilo Peganha, no dia 23 de setembro de 1909, assinou o Decreto n®
7.566, que criou, no Brasil, as escolas de aprendizes artifices (EAA’s). Por forga do
artigo 1° ficou decretado que “em cada uma das capitaes dos Estados da Republica, o
Govemno Federal manterd, por intermédio do Ministério da Agricultura, uma Escola de
Aprendizes Artifices, destinada ao ensino profissional primério gratuito” (Brasil, 1909).
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A institucionalizacdo da forma¢8o profissional no Brasil, segundo Ferreira

(1994) partiu de iniciativa politica do governo Afonso Pena. Entretanto,

apesar de o mesmo ndo ter podido por em pratica esse “ideal”, em virtude de
falecimento prematuro, coube a Nilo Pegacha, seu sucessor, oficializar a
fundagfio das primeiras 19 Escolas de Aprendizes Artifices estabelecendo
definitivamente as bases oficiais do sistema federal de ensino profissional no
Brasil. (Ferreira, 1994, p. 11)

Obedecendo a lei nacional, no estado de Goids, foi construida na cidade de Vila
Boa, atual cidade de Goids, a escola de aprendizes artifices, que iniciou suas atividades
em 1910, “Esta escola alfabetizou, mas preocupou-se principalmente com o ensino de
um oficio, que era ministrado em oficinas de trabalho manual ¢ mecénico. Funcionaram
as seguintes oficinas: Forja e Serralheria; Sapataria; Marcenaria ¢ Empalhag3o;
Alfaiataria, Celaria e Correaria™, assinala Nepomuceno (1994, p. 41).

O Decreto n® 7.566, de 23 de novembro de 1909, que criou as EAAs, em relagdo
a educacfio das massas proletdrias e sua possibilidade de ascensfo social, estabelecia
que a necessidade social da criagio das escolas de aprendizes artifices residia na
realidade de pobreza do povo brasileiro. O texto introdutério apontava uma articulagfo
do Estado republicano com o objetivo de tomar, para si, o controle social da populagdo
marginalizada, que, vivendo em condigSes desumanas, representava ameaga 2
estabilidade do novo governo. Era necessério transformar os revoltosos em méo-de-obra
para as industrias em crescimento. O presidente apresentou sua perspectiva politica

sobre os objetivos das EAAs:

Considerando

* Com a transferéncia da capital do estado para a cidade de Goiéinia-GO, em 1942, a escola de aprendizes
artifices passou a denominar-se Escola Té&cnica Federal de Goifnia, tendo suas atividades iniciadas em
1943. Por for¢a da Lei n® 4.759, em 1965, a escola transformou-se em uma autarquia federal com o nome
de Escola Técnica Federal de Goids. "Sua transformagfo em Centro Federal de Educaglio Tecnolégica
decorre do disposto na Lei o 8.848, de 08 de novembro de 1994, regulamentada pelo Decreto n® 2.406,
de 27 de novembro de 1997 ¢ no normativo Decreto Presidencial de 22 de margo de 1999". (Revista
Tecnia, CEFET, 2001)
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que o argumento constante da populagfio das cidades exige que se facilite as
classes proletdrias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da

luta pela existéncia;

que para isso, se torna necessirio nfio sé habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna, como o indispensdvel preparo technico e
intellectual, como fazé-los adquirir hdbitos de trabalho proficuo que os
afastar da ociosidade ignorante, escolado vicio e do crime.

(Brasil, 1909)

No Brasit, nas duas primeiras décadas do século XX, a rede piblica de ensino
primério e ensino técnico-profissional destinava-se aos filhos da classe trabalhadora e
era inexpressiva, diante dos 84,64% de analfabetos, de acordo com o recenseamento de
1920. Os dados apresentados na Conferéncia Interestadual do Ensino Primério de 1921

revelaram a situagio humithante da educagio popular no Brasil: o Distrito
Federal tinha, nesta época, 41% de sua populagio infantil sem escolas; Santa
Catarina, 43%; Rio Grande do Sul, 44% e S#o Paulo, 56%. O quadro era
mais grave para outras regides do pais: Alagoas tinha 94% de sua populaciio
infantil fora da escola, precedido pelo Piani e Goids, com 95%.
(Nepomuceno, 1994, p. 27)

O projeto politico-pedagégico do governo de Goids, no Estado Novo (1937-
1945), obedeceu as determinages propostas pela Reforma Francisco Campos, um dos
principais articuladores da politica governamental de educagdo daquele periodo. O
discurso ideologico bésico da reforma sustentava que o desenvolvimento econémico
nacional proporcionaria condigdes de melhoria da qualidade de vida da classe
trabalhadora rural e urbana. A nagfio brasileira precisava educar seu povo para crescer
economicamente € se desenvolver culturalmente. Cresceu, em todos os estados, o
nimero de escolas profissionalizantes de ensino fiundamental ¢ médio e de ensino
propedéutico; as universidades federais e estaduais receberam investimentos
gigantescos € passaram a ser objeto de conquista politica para os filhos da classe média
¢ de parte da classe pobre. A universidade constituia garantia de um trabalho valorizado
e de uma certa estabilidade social e econdmica. A Reforma Francisco Campos

legalizava o discurso da ascens#o social, por meio da educagfo oficial, e assegurava aos
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que cursassem o ensino médio a possibilidade de chegar ao nivel superior, Segundo

Nepomuceno,

A reforma do ensino secundirio proposta pelo Decreto n® 19.890, de 18 de
abril de 1931, e consolidada pelo Decreto n® 21.241, de 04 de abril de 1932,
pode ser considerada a parte substancial desta Reforma, por ter conferido a
esse tipo de ensino uma nova face eliminando, apenas teoricamente, diga-se
de passagem, seu carster de curso preparatério para 0s cursos superiores e
estabelecendo, definitivamente, o curriculo seriado e a freqiléncia obrigatoria.
(Nepomuceno, 1994, p. 58).

Na apresentagio do Decreto n® 21.241, Francisco Campos afirmava que:

A finslidade exclusiva do ensino secundério nfio [haveria) de ser a matricula
nos cursos superiores; o sey fim [deveria] ser a formagdo do homem para
todos os grandes setores da atividade nacional constituindo no seu espirito
todo um sistema de hébitos, atitudes e comportamento que o [habilitassem] a
viver por si e tomar, em qualquer situagfio, as atitudes mais convenientes e
mais seguras. (apud Nepomuceno, 1994, p. 58)

\ Analisando a literatura sobre a histéria de Goids, referente aos anos 30/45,
; Nepomuceno (1994) constatou que, dentre os estudiosos, existem interpretagBes
E divergentes, porém, todos concordam que, embora tenha passado por significativas
modificagdes, o Estado se conservou oligdrquico em seu contetido. As oligarquias
dissidentes, que assumiram o comando do Estado em 1930, da mesma forma que as
oligarquias depostas, tinham suas bases politicas assentadas no setor agrario, mas
estavam sintonizadas com o movimento de expansdo do capitalismo no Brasil. As
oligarquias dissidentes dominantes queriam modernizar Goias e melhorar sua situagio

no contexto econdmico nacional:

A época, o capital que estava se acumulando no Centro-Sul do pais ja vinha
determinando a incorporagiio definitiva de éreas do territdrio goiano (...) 2o
seu movimento progressivo de expansio. O processo de expansio da
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economia cafeeira e o de industrializagio que vinham ocorrendo no Centro-
Sul forgaram a ocupagfio de novas éreas do territério brasileiro. Vale dizer, a
estruturagdio do capitalismo como modo de produgdo dominante nesta regido
pressupunha e forgava a transformagdo das dreas de economia agréria — como
era o caso de Goids — em dreas de expansdo industrial. (Nepomuceno, 1994,
p. 30)

Em 1933, Pedro Ludovico Teixeira, interventor em Goids, produziu e enviou ao
presidente Getulio Vargas um diagnéstico das condigdes econdmicas ¢ sociais do estado
de Goiés, segundo o qual a educagfio se constituia na principal investida politica para a
integragdo e transformagdio do homem rude em cidadfio util & sociedade. Nepomuceno

Dizendo de outro modo, a politica educacional esbogada e posta em prética
pelo governo de Goids integrou-se ac movimento de expansio do
capitalismo, visando criar comportamentos ¢ impor valores capazes de
incorporar significativos setores da populagio a um mundo regido pelo
capital. Simultaneamente, essa politica incorporou ao seu discurso € 4 sua
pritica o idedrio escolanovista® de reconstrugdo social pela educagfio, idedrio
j& discutido e incorporado as reformas de ensino de outras 4reas do pafs,
principalmente na década de 20. (Nepomuceno, 1994, p. 32)

As oligarquias que assumiram o poder em Goids, apés 1930, dominavam o Sul e

Sudoeste goiano, regifes economicamente desenvolvidas do estado, que haviam se

transformado em 4rea de expans#io do Centro-sul,

intensificando sua integragfio & economia de mercado, desde o comego do
século XX, na condigio de regides produtoras e exportadoras de alimentos
(principalmente gado e carne em conserva) e, posteriormente, de matérias-
primas (peles, algodio, tabaco, arroz, feijfo, milho etc,), bem como da (...)
criagio de mercados consumidores para a produgfio industrial que se gastava
nas regiBes préximas as do café. (Nepomuceno, 1994, p. 28)

S «A primeira fase de penetragio do escolanovismo no Brasil (...) vai dos fins do periodo imperial até o
final da segunda década deste século (XX). Nesta fase, ndo houve a apresentagiio sistemética dos ideais
escolanovistas, nem a criagio de instituigdes de ensino que se apoiassem nos pressupostos da Escola
Nova. (...) A segunda fase (...) dé-se nos anos vinte deste século. O idedrio {...) tratado de modo amplo e
mais sistemadtico, estd presente nas reformulagdes de ensino do Cears, de Minas Gerais e do Distrito
Federal , ocorridas entre 1920 e 1930 (...) e prossegue no pds-30" (Nepomuceno, 1994, p. 39).
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A sua condi¢giio de fornecedor de matéria-prima e de produtos agropecdérios
para o Centro-sul inseriu Goids no processo de desenvolvimento do capitalismo no
Brasil, fornecendo alimentos baratos e pressionando o baixo o custo de vida nas 4reas
produtivas da economia, conduzindo os salérios para © nivel da subsisténcia e
favorecendo uma “reprodugio ampliada do capital nas dreas consumidoras de seus
produtos” (Nepomuceno, 1994).

Pesquisando sobre a educag#o no meio rural em Goids, Loureiro (1988) constata
a existéncia de trés escolas rurais de formagfio profissional, duas mantidas pelo governo
federal € uma pelo estadual. Fora da instituigo publica, a formag#o profissional na drea
rural em Goids era desenvolvida por outras instituigdes que executavam a formaglo
profissional tendo como principais financiadores os governos federal ¢ estadual —
Empresa de Assisténcia Técnica ¢ Extensdio Rural (Emater); Programa Intensivo de
Preparagio de Mao-de-obra (Pipmo); Movimento Brasileiro de Alfabetizagao (Mobral);
Servico Nacional de Formagio Profissional Rural (Senar); empresas agricolas e
empresas comerciais, fornecedoras de produtos industrializados para a agricultura.
Segundo Loureiro,

a formagfio de mao-de-obra em Goids e os conflitos pela terra na regido norte
do Estado possuem um ponto em comum: estéo ligados 4 expansio do capital
no campo. Entretanto, enquanto a formagio da méo-de-obra facilita a
expansdo do capital, os conflitos dificultam-na, embora the sejam inerente,
uma vez que essa expansio nio € feita sem violéncia, sem apropriagio do
trabalho acumulado do camponés.

Tanto o0 estudo da formagiio da mio-de-obra agricola, como o estudo dos
movimentos camponeses passam obrigatoriamente pela expansio do capital
na agricultura. (Loureiro, 1988, p. 18-19)

Sobre o processo de ocupagdo do estado de Goids, Carneiro (1988) estabelece
trés fases histéricas. A primeira, iniciada com a exploragdo do ouro, vai da conquista do
territorio e descobrimento das minas auriferas e sua exploragfio até 1780. A agricultura

de subsisténcia € a pecudria extensiva eram as atividades econdmicas praticadas nas
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grandes propriedades. A segunda fase inicia-se nas primeiras décadas do século XX,
com a crise do prego do café no mercado externo, a partir de 1897, e com a chegada da
estrada de ferro, em 1913. Com inicio em 1930, a industrializag#o promovida pelo
Estado Novo alargou a fronteira econdmica e Goids foi incorporado a economia
nacional, como produtor de alimentos, por meio do movimento Marcha para o Oeste,
em 1938. A terceira fase & a da modernizagdio da grande propriedade, caracterizada em
dois momentos: a) o periodo de 1950 a 1967, considerado o inicio da modernizago
tecnolégica da agricultura no estado, quando se verifica uma crescente monopolizagdo
da producdo, tanto mediante a agdo direta do Estado na economia, quanto dos
investimentos das empresas multinacionais. b) o periodo apds 1967, denominado de
modernizacdo conservadora caracterizado, de um lado, pela crescente industrializacdo
da produgao agricola, com a introdug8o, em grande escala, de maquinas, implementos e
insumos de origem industrial, e, de outro, pela dificuldade de acesso 2 propriedade da
terra & maioria da populagiio. Essas condig@es histéricas permitiram a formacdo das
oligarquias agréarias, que se sucederam no poder até 1930, e a marginalizaco das
classes trabalhadoras do processo de participagfio politica e econdmica.

Como parte essencial desse processo modernizador da segunda fase da
industrializac8o da agricultura em Goids, ocorreram transformagBes significativas na
rede publica de ensino rural existente, ji que se fazia urgente a preparagio de técnicos
para o exercicio do acompanhamento direto da aplicagdo das novas tecnologias de
produgdo nas grandes propriedades rurais e para a difuso de orienta¢¥es técnicas aos

pequenos e médios proprietérios e trabalhadores rurais.

4 A agricultura, o ensino agricola ¢ o golpe militar de 1964

Com o golpe de 1964, a politica econdmica de subordinacdo da agricultura
brasileira ao grande capital, que j4 estava em andamento desde o fim da Segunda Guerra
Mundial, tornou-se mais agressiva, porque o processo de aceleragfio e generalizagio do

desenvolvimento intensivo e extensivo do capitalismo no campo exigia a expropriagio
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méxima do trabalhador rural. Segundo Tanni (1986), a compreenséo desse processo de
desenvolvimento exige o estabelecimento das relagBes entre "as politicas agricolas do

poder estatal e a politica econdmica geral que o Estado brasileiro foi levado a adotar”. E

continua;

A ditadura instalada no pais propiciou todas as condigdes econdmicas e
politicas convenientes a uma intensa ¢ ampla concentraglio e centralizaciio do
capital, sob o controle da empresa estrangeira, nacional e associada. Foi nesse
contexto que o Estado brasileiro (..) foi levado a adotar uma politica de
portas abertas para o capital estrangeiro, isto €, para 0 imperialismo. O
conjunto do aparelho estatal, em suas condi¢des econdmicas e politicas de
atuagio, foi posto a servigo dos interesses da empresa imperialista
multinacional e nacional. Desse modo, inaugurou-sc uma época de
desentvolvimento capitalista intenso e generalizado, na industria e agricuitura,
na cidade e no campo (...) os governos militares desses anos foram levados a
bloquear drasticamente, em termos econdmicos e politicos, as tendéncias de
formaglio e desenvolvimento de um capitalismo nacional no Brasil (..) As
reformas institucionais (...) ndo se restringiram a questdes técnicas (...) nfo,
as reformas implantadas foram politicas e econdmicas, a comegar pelo golpe
de Estado de 1964. (Tanni, 1986, p. 17-24)

No Brasil, o contexto da agricultura permaneceu inalterado nos trés primeiros
anos do golpe militar, mas logo assumiu novos tragos diante das transformagdes do
mercado internacional, que caracterizavam o pais como fonte de recursos naturais ¢ de

mio-de-obra barata, De acordo com Mueller,

foi 6 depois de 1967, quando comegou a tomar impulso a estratégia do
Brasil grande poténcia, que as necessidades de desempenho da agricultura se
ampliaram. Ficou claro que as politicas agricolas teriam que ser
aperfeioadas. O modelo do milagre brasileiro exigiu substancial crescimento
das exportagBes, boa parte das quais agropecudrias. O ripido aumento da
populagiio ¢ da renda per capita, juntamente com a acentuada urbanizaglo,
fazia com que fosse necessério expandir a oferta interna de alimentos.
Influiram, também, no Animo de reformar o setor piblico agricola, as
exortagBes de brasilianistas interessados na agricultura do pais e a pressio de
organismos estrangeiros ou internacionais, do tipo da USAID e da FAO,
(Mueller, 1988, p. 263)
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Com os militares no poder, os EUA, que contavam com o apoio dos
governantes, praticamente assumiram o controle adminisirativo do pais, mediante a
formac@io de burocratas para a execugfo da nova ordem econdmica e politica e de suas
diretrizes econdmicas. A exploragio econdmica ¢ a dominagfio politica imposta pela
ditadura aos trabalhadores da cidade ¢ do campo requisitava um governo forte e estavel,
o qual colocou economistas profissionais para formulagfio da politica do milagre
econdmico, da ditadura do capital, da expropriagio econdmica e da repressdo politica.

Ianni esclarece:

E claro que o capital monopolista — estrangeiro, nacional € associado — jé
dominava a vida econdmica e politica brasileira desde muitas décadas antes
de 1964. Em especial, durante o governo do presidente Juscelino Kubitschek
de Oliveira (1956-1960) ocorreu novo surto de penetragio desse capital nos
negécios da sociedade e do Estado no Brasil. Essa penetragiio imperialista e
monopolista foi tio ampla e profunda que o Golpe de Estado de 1964, contra
o governo do presidente Jofo Goulart, teria sido impossivel sem a sua ajuda
ou inspiragdo. (...)

Os acordos, as combinagBes, as fusdes, a cartelizaglio, a trustificagdio, as
diretrizes estatais em favor da empresa privada de grande porte, os freqilientes
empréstimos de técnicos da empresa privada aos érgfios governamentais, e
vice-versa, as recomendacdes dos orgios financeiros controlades pelos
governos imperialistas, muitas e diversas s3io as formas pelas quais o capital
monopolista passou a determinar tanto as direges da economia politica como
as diregBes do Estado no Brasil. (Ianni, 1986, p. 35-36)

A politica adotada também inclufa a criagio de um aparato institucional que
gerisse as politicas agricolas e os recursos a elas destinados, com uma ampla margem de
autonomia em relacio aos interesses pablicos do Estado. Foi criado em 1964, o
Departamento de Extensfo Rural; em 1967, o Instituto Brasileiro de Desenvolvimento
Florestal (IBDF), sob a forma de autarquia, vinculada ao Ministério da Agricultura; em
1970, o Instituto Nacional de Colonizagio e Reforma Agréria (Incra), na forma de
autarquia, vinculada ao Ministério da Agricultura, para coordenar a colonizagfio na
Transamazdnica e a politica de terras pablicas do governo federal; a Empresa Brasileira
de Pesquisa Agropecudria (Embrapa), na forma de empresa piblica vinculada ao

Ministério da Agricultura; em 1974, a Empresa Brasileira de Assisténcia e Extensio
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Rural (Emater), também como empresa publica vinculada ao Ministério da Agricultura.

De acordo com Mueller,

no pds-1964, acentuou-se a tendéncia de, sempre que se desejava aperfeigoar
o funcionamento de um segmento do mecanismo de implementagio de
politicas agricolas, retird-lo da administragfio direta do ministério da
Agricultura, criando Orglo especial, geralmente dotado de recursos
adequados ¢ de maior liberdade de atuagio. Com isto, o segmento
privilegiado podia dar saltos no seu desenvolvimento e se adequar as
necessidades ampliadas de desempenho da agriculiura. (Mueller, 1988, p.
263)

As mudangas decorrentes da nova ordem econdmica e politica logo tornaram-se
concretas. A Seav, criada pelo Estado Novo, estava totalmente articulada aos interesses
norte-americanos para o ensino agricola da rede federal, e era um 6rgo administrativo
eficiente, que atendia as determinagBes da politica publica de educagiio do novo
governo. O trabalho de aproximagfio entre a Seav e técnicos norte-americanos ji
acontecia ha algum tempo, especialmente, desde a criagdo do ETA, em 1953. Para
atualizi-la em seu favor, o governo militar transferiu a Seav do Ministério da
Agricultura, em 1967, para o entfo Ministério da Educagdo e Cultura, sob a
denominagiio de Diretoria do Ensino Agricola (DEA). A DEA tinha como objetivo
"reformular a filosofia do ensino agricola, sendo implantada, entdo, a metodologia do
Sisterna Escola-fazenda, que se baseou no principio aprendendo a fazer e fazer para
aprender" (Brasil, MEC, Coagri, 1984).

A articulagio entre os técnicos norte-americanos e as instituiges do ensino
agricola no Brasil acontecia legalmente, sob a forma de acordos internacionais, que"
visaram a melhoria do ensino agricola de grau médio" (Brasil, MEC, Coagri, 1984, p.
13). No periodo de 1966 a 1975, foram firmados trés acordos:

O primeiro acordo foi celebrado entre o Governo Brasileiro, através do
Ministério da Agricultura, e o Programa do Conselho Técnico-
Administrativo da Alianga para o Progresso - CONTAP 11, cuja preocupagfo
fundamental foi a implantagio de projetos agropecudrios necessirios ao
funcionamento do sistema escola-fazenda. Em virtude da ndo renovagio
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desse acordo, os objetivos tragados nio foram atingidos, prejudicando, assim,
a implementacéio dos projetos agropecudrios e, em conseqliéncia, o proprio
sistema escola-fazenda.

O segundo acordo foi firmado entre 0 Govemno Brasileiro e o Banco
Internacional de Reconstrugio ¢ Desenvolvimento — BIRD e administrado
pelo Programa de Desenvolvimento do Ensino Médio — PRODEM, do MEC;
por esse acordo, foram ampliados, reformados, adaptados e reequipados 5
{cinco) colégios agricolas, vinculades a0 DEM/MEC,

O Plano Nacional do Ensino Técnico Agricola de 2%Gran — PLANETAGRI
previa a melhoria de mais 27 (vinte € sete) estabelecimentos de ensino
agricola federal: o terceiro acordo internacional, firmado entre o Governo
Brasileiro ¢ o Banco Interamericano de Desenvolvimento - BID,
administrado pelo Programa de Expanso ¢ Melhoramento do Ensino Médio
— PREMEM, beneficiou 10 {dez) desses estabelecimentos. (Brasil, MEC,
Coagri, 1984, p. 13)¢

Sobre o segundo acordo, para cumprimento dos planos de implantagdo das
unidades escolares estabelecidas pelo contrato de financiamento firmado com o Bird, foi
elaborado, em 1971, o documento Normas para planejamento de habilitagdes no ensino
de 2° grau, que viabilizou as transformagGes decorrentes da Lei n? 5.692/71, no ensino
agricola federal, de acordo com as diretrizes bésicas da politica econdmica de formag&o
de mao-de-obra rural. "Este trabalho relativo a érea agricola teve origem na intengdo de
se completar com o projeto de uma unidade padréio, a obra de construgdo, equipamento
e habilitagiio de recursos humanos em relagdio aos oito Colégios Agricolas a cargo do
PRODEM", assinala Aragdo (1975, p. 1)’

Em 1975, o préprio MEC reconhecia, para justificar a importéncia das atividades
do Prodem, que a

circunstincia que sempre verberou, no Brasil, ¢ a da ineficiéncia dos nossos
sistemas de ensino agricola de 22 grau, na generalidade. Entretanto, ¢ técnico
desse nivel serig, se formado em qualidade e nimero suficientes, o agente
mais apropriado ao grande desenvolvimento que se espera da nossa
agropecudria. A agfio do PRODEM visa a colaborar para alcancar esse fim e
estio orientados nesse sentido 0s seus projetos na drea agricola. (Aragdo,
1975, p. 1; grifos nossos) .

S As outras catorze escolas que completavam a rede federal tiveram suas reformas (estruturais e
reciclagem de recursos humanos) financiadas com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagiio (FNDE).

7 As informagdes a respeito do nimero de colégios agricolas atendidos pelo Prodem nfo siio exatas.
Arago (1975) registra oito colégios e o documento da Coagri (1984) registra apenas cinco. Nio foi
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Essas normas levavam a um objetivo metodoldgico: a escola-fazenda, "a partir
dos seus fundamentos tericos, dos objetivos gerais, particularizando-se no curriculo e
nos planos curriculares, na organizagdo administrativa e académica, nas especificagdes
educacionais, nas dependéncias complementares e chegando até as plantas e layouts",
afirma Aragéo (1975, p.2).

Segundo a proposta do MEC/Prodem/Bird respaldada pelas mudancas da Lei n®
5.692/71, para atender as necessidades do pais, o ensino agricola de segundo grau (atual
e;lsino médio) necessitava de que "legisladores e educadores procurassem ndo sé
racionalizar a aplicagdo dos recursos em educagdo como ampliar as oportunidades
educativas ¢ profissionais” (Arag8o, 1975, p. 9). Nesse momento, a formagio de méo-
de-obra incluia preparagio de trabalhadores para o cultive e para o setor da
comercializagdo.

De acordo com a politica de educagfio aprovada pela Lei n* 5.692/71, o ensino
agricola deveria atender ds necessidades do mercado de trabalho formando um
profissional que pudesse ser explorado nas atividades de producfic e cultivo e nas

atividades de setores agropecuérios. Para Aragdo,

no que se refere ao setor primério da economia, a prioridade de formagfio de
méo-de-obra para atender 4 conjuntura atual do pais recai na formagio de um
técnico que possa colaborar na soluglo dos problemas de abastecimento,
produzindo géneros de primeira necessidade ¢ matéria-prima de melhor
qualidade e da maneira mais econdmica para a indistria, procedendo assim
como agente de produgiio. Simultaneaments, o mesmo profissional poderd
atuar como agente de servi¢e para atender ao mercado de trabalho, junto s
empresas que prestam servigos aos agricultores. (Aragfio, 1975, p. 9)

O plano do Prodem incluia um levantamento periddico de dados referentes as
propriedades agricolas das empresas agro-industriais e comerciais que necessitassem
dessa mio-de-obra. Segundo Aragio,

possivel precisar esse dado. Pode-se entender que o planejamento de 1975 contemplava investimentos em
oito colégios, porém, apenas cinco foram atendidos.
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o desenvolvimento do setor agricola estd ligado, ndio somente & produtividade
no campo, mas, também, ao preparo tecnolégico da mio-de-obra capaz de
participar do processamento do produto obtido, industrializando-0 e
comercializando-o", [0 que permitiria} definir as linhas de uma Politica

Educacional para o setor da Agropecudria, que servird de base & proposigiio
de cursos das habilitagdes para atendimento as necessidades regionais ¢

nacionais. (Arago, 1975, p.9)

Essa politica educacional definia para o ensino agricola, metas sociais
cgntraditérias, como o aumento da produtividade nas propriedades agricolas e a
promogdo da distribuigdo de renda no meio rural. Na verdade, o discurso aparentemente
contraditério buscava encobrir 0 que se passava no terreno da luta de classes, em que se
desenvolviam as relagdes de produco na sociedade capitalista. Pela proposta do

governo, o futuro trabalhador rural de nivel técnico deveria estar preparado para:

— methorar os niveis de produtividade;

— promover especialistas para melhorar a distribuiciio de renda no meio rural;
— propiciar o eficiente suprimento de produtos agricolas para um crescente
mercado interno;

— garantir 0 aumento de capital e méo-de-obra para o desenvolvimento
econdmico geral;

~ promover a integragio econdmica e social pela amplificagdio da capacidade
de absorgdio de produtos néo agricolas. (@pud Aragdo, 1975, p. 10)

Apesar das prerrogativas eminentemente economicas estabelecidas, para a
formagfio profissionalizante no ensino agricola de nivel médio, Aragdo (1975) afirma:
"Os Colégios agricolas terio como finalidades proporcionar ao educando a formagfo
necessaria a0 desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-
realizagdo, qualifica¢dio para o trabalho e preparo para o exercicio da cidadania". O
plano do Prodem/Bird afirmava constituir objetivo especifico do ensino
profissionalizante no setor primirio “oferecer educagio integral ao adolescente,

procurando”:
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a) Proporcionar auto-satisfaciio pelo desempenho das prdprias
atividades;

b)  Despertar o reconhecimento da importincia social da prépria acio,
assim como a valorizag#o do relacionamento humano harmdnico na vida da
sociedade;

c) Desenvolver a capacidade de criatividade, reflexdio, observagio e
atitudes cientificas, diante de idéias e fatos;

d)  Possibilitar o exercicio de uma profissfo agricola como fator de
desenvolvimento pessoal;

¢)  Desenvolver as capacidades de compreender e contribuir para a
racionalizagdo da agropecudria nacional, no sentido da melhoria sécio-
econbmica. (apud Aragfo, 1975, p. 10)

Para atender realmente aos objetivos estabelecidos no plano do ProdenyBird, a
educagdo proporcionada nas escolas agricolas devia utilizar-se de flexibilidade ao

ensino e de equilibrio, permitindo ao jovem aluno:

— situar-se convenientemente no espago € no tempo mediante estudos ¢
experiéncias sobre recursos naturais, relagdes quantitativas e qualitativas,
valores morais, arte e cultura;

— comunicar-se adequadamente por meio da expressdo oral e escrita,
participar de grupos;

— autodeterminar-se adequadamente pela compreensfo, selegio e ordenagiio
de principios e aplicagBes da vontade;

— afirmar-se individualmente pela seleglio e critica de informagfo, renovagiio
e ampliagdo de experiéncias;

— agir produtivamente mediante destrezas mno uso de ferramentas,
instrumentos ¢ méquinas, com dominio dos conhecimentos tecnolégicos &
capacidade de supervisdo e controle. (apud Aragdio, 1975, p. 11)

O planejamento de um colégio agricola deveria articular duas fungdes centrais
do ensino agricola: a fungdo pedagdgica e a fungdo econdmica. De acordo com o
Prodem/Bird, a fun¢fio pedagbgica tinha como objetivo "oferecer todas as condi¢des
necessérias a aprendizagem agropecudria, e a funcic econdmica deveria oferecer a
unidade escolar o necessario equilibrio agropecuério e auto-suficiéncia” (apud Aragio,
1975, p. 11).

Segundo documento da Coagri (Brasil, MEC, 1984) havia incompatibilidade
técnica entre as metas estabelecidas para o funcionamento do ensino agricola no pais,
gerada pela conduta centralizada do governo brasileiro, que elaborava as politicas
publicas para o ensino agricola, sem considerar a realidade especifica das escolas
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agrotécnicas (diferente em cada regifio) e dos técnicos (trabalhadores do préprio
governo, que atuavam diretamente com as escolas), resultando em um esvaziamento dos

objetivos apresentados na justificativa dos acordos internacionais. Para a Coagri,

um dos maiores entraves para que os objetivos desses acordos fossem
plenamente atingidos, notadamente o iI, foi o fato de que as decisdes foram
tomadas a revelia das escolas e da Coagri-sede; como conseqiléncia, foram
construidos ambientes tecnicamente inadequados e adquiridos equipamentos
supérfluos, tendo em vista as finalidades das escolas. (Brasil, MEC, Coagri,
1984, p. 14)

Na realidade, acontecia uma imposig#o histérica, pois o pais nio apresentava as
condigBes ideais para a implantagio do projeto metodologico da escola-fazenda, nas
escolas publicas federais, nos moldes praticados nos EUA. Uma escola do porte exigido
pelo modelo norte-americano requeria a existéncia de um complexo agro-industrial que
movimentasse a economia da regido ¢ absorvesse a m#o-de-obra de nivel técnico, por
ela preparada. O investimento na formagéo profissional de técnicos em agropecudria da
escola-fazenda seria recuperado no maior aproveitamento dessa mao-de-obra na
execugdo das novas técnicas de prepare do solo, de selecio de sementes, de produgdo
industrial para exportag8o, por meio de uma pedagogia militarizada que caracterizava as
relagdes entre escola (Estado) e alunos (futuros trabalhadores), nos internatos das
escolas agrotécnicas federais brasileiras. Certamente ndo era objetivo da nova politica
do ensino agricola, adotada pelo governo militar ¢ seus assessores norte-americanos,
tornar vidvel (economicamente) todas as escolas, porém, era preciso neutralizar a
organizagio politica dos trabalhadores rurais, conquistada em parceria com o PCB, em
todo o pais, €, em especial, em Goids com as atividades de Trombas e Formoso®, nas

novas geragbes de filhos de trabalhadores que adentravam as escolas, em busca de

® Segundo Guimaries (1988), “a revolta de Trombas/Formoso, iniciada nos primeiros anos da década de
50 no municipio de Uruagu, nas vilas de Trombas e Formoso, produziu alternativas de organizagio, como
a associacdo de posseiros e conselhos de odrregos, muito especificas em suas condigBes objetivas (luta
pela terra) e bases sociais (campesinato). (...) O movimento caracterizou-se por uma luta de resisténcia em
defesa da posse da terra. A reivindicago fundamental era uma s6: produtores autdnomos, inseridos de
maneira semethante no processo produtivo, defendendo a terra enquanto trabalho humano incorporado.
(..) A tevolta de Trombas e Formoso teve significativo peso politico, principalmente no meio norte
goiano, a ponto de indicar e traar certas diretrizes para o movimento camponés em Goids” (Guimardes,
1988, p. 56-58-65).
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ascensdo social e econdmica. Ao sair, restava a esses jovens uma tinica opgo: vender
sua forga de trabalho para as grandes empresas agroindustriais a um prego
desvalorizado, na condicfio social de mio-~de-obra barata, fonte primeira dos grandes
lucros do capital.

O projeto do governo militar de expandir o complexo agroindustrial aumentou a
4rea de intervengdio do Estado na agricultura, mediante o apoio direto & modernizagéo
da produgdo agricola do pais, proposta por empresrios do setor, que objetivavam
negociar com o mercado exterior, favorecendo a criagio da infra-estrutura fisica e
burocrética, necessiria 4 expansdo da agroindistria com o argumento politico da
incapacidade de o capital nacional assumir todo o investimento. O Estado, entdo,
investin na producfio nacional de fertilizantes, facilitou a importagdo de insumos
agricolas e de maquinas de grande porte, desenvolvendo pesquisas para produgdes de
sementes selecionadas nas regides Sul e Centro-oeste. Apesar de todas as facilidades
concedidas pela politica nacional de agricultura, porém, a incorporagdo dos modernos
processos de produgdo por produtores e trabalhadores rurais nfo ocorreu com a
facilidade esperada. Novamente, a histéria refutava o plano de expansfio do capitalismo
agrério no pafs. Havia uma incompatibilidade entre o namero de estabelecimentos que
usavam méquinas, adubos, por exemplo, ¢ o total de estabelecimentos existentes no
pais, e tornava-se extremamente reduzido o mimero de propriedades realmente

modernas. Documento da Coagri assinala:

A diferenciagfio das formas de produgfio dos estabelecimentos agropecuirios,
nas diferentes regides do pafs, aparece claramente quando constatamos que
nos Estados de So Paulo e Rio Grande do Sul uma porcentagem infima dos
estabelecimentos agropecudrios utiliza predominantemente forga de trabatho
humana, enquanto que nas regides Norte ¢ Nordeste hé predominéncia do uso
exclusivo de forga de trabalho humana pelos estabelecimentos agropecudrios.
Em Sdo Paulo e nos Estados do Sul do pais concentram-se 75% do total de
trabalhadores qualificados ocupados na agricultura, 81% do total de arados e
90% dos veiculos de tracfio animal. E importante frisar que os Estados de Séo
Paulo e Rio Grande do Sul possuem 70% dos veiculos de tragio mecénica.
(Brasil, MEC, Coagri, ¢/d, anexo 2, p. 11)

As diferengas tornavam-se mais evidentes pelo fato de a produgdo da Regido
Centro-sul caracterizar-se em atender a demanda internacional e a produgio do
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Nordeste estar orientada basicamente para o mercado interno. O capital estrangeiro,
com o apoio do governo militar, investia macigamente nas regifes mais desenvolvidas
economicamente, cujas condigdes histéricas e econdmicas apresentavam um estagio
mais avangade do modo de produgdo capitalista, facilitando a entrada do capital
estrangeiro por meio de empréstimos (divida externa) e garantindo a subordinagdo da
agricultura brasileira A politica internacional de produgdo de alimentos.

O processo de alteragéo significativa nas formas tradicionais de organizagfo da
produgiio agricola no pafs nfio ocorria de forma dréstica, na estrutura fundidria
preexistente. Havia ainda a necessidade de qualificar mfo-de-obra para a execugio da
modernidade nas regides atrasadas no dominio das regras capitalistas, em suas relagdes
com o trabalho de produgfo agricola. O homem nfo se separa da terra que ama ¢ logo a
vé como um espago de sua exploragio e percebe que o fruto de seu suor e da
generosidade da terra nio é propriedade sua, nfio lhe serve de alimento. A resisténcia
dos trabalhadores rurais brasileiros nfio pode ser compreendida sem sua dimensdo
filos6fica e humanista, especialmente na relagio do homem com a terra.

Exemplificando as diferengas de modernizagdo dos estabelecimentos
agropecuérios nas diversas regides do pafs, em 1975, uma pesquisa do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica ((BGE) mosira que a relagiio entre tratores/area ¢
total dos estabelecimentos, em hectares, no pafs, apresentava 0s seguintes nimeros:
“Norte, 15.667; Nordeste, 5.147; Centro-oeste, 4.090; Sudeste, 577; Sul, 377" (IBGE
apud Brasil, MA, 1977, Anexo II, p. 12).

Segundo documento da Coagri, o processo de consolidacdo de um pélo agro-
industrial no pais, a partir da década de 1960, diferencia-se no territério nacional em trés

grandes regifes:

1. Centro-Sul, basicamente capitalista, onde a agriculiura se moderniza
rapidamente pela incorporagio de insumos industriais (fertilizantes e
defensivos quimicos, maquinas e equipamentos agricolas, etc.). Nesta regido
a quase totalidade da produgo é mercantilizada ¢ o movimento de mercado
de terras & muito grande, em razio da existéncia de um complexo agro-
industrial e de uma rede de transportes bastante adequada.

2. O Nordeste, onde as forgas produtivas agricolas estdo mais estagnadas, ¢
que apbs a incorporaglo da fronteira do Maranhio e, mais recentemente, da
Bahia, permanece sem grandes transformacBes fundamentais no conjunto de
sua agropecudria, Isso nfio significa que n¥io esteja ocorrendo um processo
dinimico de transformaggo da agricultura nordestina. (...}

3. A Amazénia, inclufda af boa parte da regifio Centro-Oeste (Mato Grosso e
Goids), que representou a zona da fronteira agricola a partir do inicio dos
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anos sessenta. Com a descoberta de que a Amazdnia tem uma ‘vocagio’
pecudria, n3o sendo, com excegdo de algumas dreas, prépria para a
agricultura nfio houve mais estimulos ao assentamento de colonos nem a
solugio do problema dos milhares de posseiros jé instalados na regifio.
Assim, a partir de 1973 a regifio passa a ser ocupada pela pecudria extensiva
que absorve pouqufssima mio-de-obra e que despende somas reduzidas de
capital. {Brasil, MEC, Coagri, /d, anexo II, p. 14)

O processo de substituigdo da agricultura tradicional e rudimentar por um
processo industrial de produc#io agricola, comandado pelo grande capital, resultou no
empobrecimento do pequeno produtor rural (parceiros, arrendatarios, posseiros,
pequenos proprictarios com qualificagfio técnica insuficiente), diante da desintegragéio
do sistema de organizag#o social no qual ele vivia e tinha seu lugar de trabalho. Muitos
pequenos produtores passaram por diversas formas de exploragdio, que sustentam o
modo de produgdio capitalista. Estavam criadas as condigBes necessdrias para a
capitalizagio das relagSes de produgfo na agricultura:

Com a ocorréncia desse fendmeno, os salérios agricolas passariam a ter de
responder por parcelas crescentes do custe de reprodugtio da forca de trabatho
até cobrir sua totalidade, Isso significa que comega a haver uma certa
nivelagiio entre os salérios pagos na agricultura com aqueles pagos nos
centros urbanos. Além disso, a prépria populagiio vinculada ao minifimdio e
que vai sendo utilizada em outros trabalhos temporirios (grandes obras
piiblicas como a construgdo de estradas ou represas), encontram também
salirios que n#io tem nada a ver com os da agricultura, mas que estlo -
relacionados com o0s salérios urbanos. {(Brasil, MEC, Coagri, s/d, anexo II, p.
20)
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5 O sistema escola-fazenda

A concepgdio pedagégica do sistema escola-fazenda, seus principios e objetivos
formativos baseiam-se na necessidade econbmica e politica do setor agricola de dispor
de um contingente de mio-de-obra tecnicamente qualificada, adequada aos novos
procedimentos da agricultura de grande porte, ¢ do apoio politico das liderancas
regionais. Nessa perspectiva, a escola deve atuar como espago de formagdo profissional
de trabalhadores para as grandes empresas do complexo agroindustrial. Maduro
assinala:

Idéias fundamentais do sistema escola fazenda sio encontradas nos Estados
Unidos, onde a Educaglio Vocacional Agricola nos colégios publicos tinha
por finalidade, entre outras, “dar orientagio quanto A comercializagfo,
propiciar meios para a produgfio eficiente e levar a participagio nas
atividades de lideranga rural”. Para atingir estas finalidades, o ensino
desenvolve-se, basicamente, através da execugiio de programas agricolas, na
propriedade dos pais ou como um projeto de experi®ncia de trabalho,
objetivando uma formagfio profissional mais adequada ¢ eficiente.

Ne Brasil, ao contrdric daquele pafs, o ensino era académico ¢ as aulas
priticas sem nenhuma motivagiio para os alunos em regime de internato. Por
ser ministrada em regime de intetnato e tendo em vista o reduzido niimero de
colégios, tomava-se praticamente impossivel desenvolver projetos nas
propriedades dos pais, pois os alunos provinham de lugares distantes.
Acresce ainda o fato deste ramo de ensino ser considerado por demais
oneroso, (Maduro, 1979, p. 18-19)

As primeiras experiéncias de implantaglio da escola-fazenda no Brasil foram
realizadas em 1961, no Colégio Técnico Agricola Presidente Prudente, no estado de Séo
Paulo, dando origem ao modelo de ensino agricola, cuja diretriz politico-pedagégica
estava fundamentada na idéia de que agricultura é uma industria de produgdo e uma
indistria lucrativa, quando bem planejada ¢ executada em bases econdmicas. Nessa
concepgdo, surgem a cada dia novas técnicas, novos métodos, e, o alunc deve estar

preparado para acompanhar essas trocas rdpidas caso pretenda ter sucesso em seus
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empreendimentos futuros. Para isso, deve aprender, desde cedo, a fazer agricultura
corretamente — ndo sb aprender a cultivar suas lavouras, mas aprender, antes de tudo, a
comercializar, a industrializar, a administrar, a contabilizar, a trabalhar em equipe ¢, o
que é mais importante, aprender a resolver problemas, tomar decisdes e iniciativas
certas e oportunas.

Como consegiiéncia da implantagio do Programa do Conselho Técnico-
Administrativo da Alianga para o Progresso (Contap II) do convénio MA/Usaid para
suporte do ensino agricola de grau médio, foi introduzido no Brasil, em 1966, o sistema
escola-fazenda, implantado experimentalmente em alguns gindsios e colégios agricolas,
com a proposta de minimizar os problemas existentes na estrutura técnico-pedagdgica e
administrativa do ensino agricola brasileiro.

Com o tempo, o sistema escola-fazenda, consolidado nas escolas agrotécnicas da
rede Coagri, sofreu transformag¢des em sua concepgdo original, a qual era formada por
quatro setores distintos e interligados: salas de aula, laboratérios de pritica € produgio
(LPP), programa agricola orientado (PAQ) e cooperativa escolar agricola (Coop). Na
proposta do sistema escola-fazenda, o campo ¢ o laboratério por exceléncia o qual se
concretiza o processo ensino-aprendizagem.

Uma das transformages softidas no projeto inicial foi a criagdo das unidades
educativas de produgdio (UEP’s), resultado da fusfio entre o LPP ¢ o PAO, que eram
laboratérios de ensino das disciplinas da parte de formacfio especial do curriculo, ¢
responséveis pelo desenvolvimento experimental do processo produtivo das escolas. As
UEP’s foram estruturadas de modo que os alunos pudessem exercitar o contetido
tedrico-prético das disciplinas, no ambiente que processa a produg#o, ou seja, na qual se
desenvolviam os projetos orientados especificamente para a agricultura, a pecudria, a
agroindustria e o artesanato. O sistema escola-fazenda passou a fundamentar-se, entdo,
em trés componentes bésicos que, com fungSes proprias, mantinham entre si uma
interdependéncia, com o objetivo de aplicagdo do conhecimento tedrico-pratico na
execugdo de projetos agropecudrios, agroindustriais ¢ de melhoramento das unidades
educativas de produgfio. A estrutura do sistema escola-fazenda estava configurada,

como mostra a figura 1:
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Fixag#o dos

Conhecimentos

Fonte: Brasil, MEC, Coagri, 1984,

Figura 1 — Funcionamento do sistema escola-fazenda

O sistema escola-fazenda, por suas especificidades, exigia a presenga constante
de alunos, professores e funciondrios na escola, para evitar que os projetos nio fossem
interrompidos, por meio de plantSes em finais de semana, feriados e de rodizios nos
perfodos de recesso e férias escolares. A continuidade foi determinante para o
funcionamento das escolas em regime de internato ¢ semi-internato.

O discurso do sistema escola-fazenda apresentava um compromisso com oS
problemas sdcio-econdmicos do pais, apontando uma diregdo com linhas prioritrias
para o atendimento do bem comum. Propunha superar a distdncia real entre o trabalho
prético (do técnico de nivel médio) e o trabalho intelectual, de planejamento (do
agrénomo, de nivel superior) e construir, no perfodo da formac¢do, uma adaptacio
técnica qualificada dos noves profissionais da agricultura diante das novas tecnologias

da moderna agroindustria. Um documento da Coagri assim apresenta o sistema:

O sistema escola-fazenda, ao tentar conjugar educacfo-tabalho-producdo,
coloca em relevo, para a sua real efetivaglio, algumas dificuldades, tais como:
a dicotomia existente entre trabalho manual/trabalho intelectual, entre
teoria/pritica, a fragmenta¢io do trabalho, a cristalizagdo do conceito de
trabalho como castigo, dentre outras. Para a superagfio dessas dificuldades, as
escolas agrotécnicas federais tém intensificado a participagiio dos alunos e
professores no processo decisério e na busca de soluglio para os problemas
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que afetam a comunidade escolar, & vem desenvolvendo agdes no sentido de
promover a integragio horizontal e vertical das diversas disciplinas do

curriculo. (Brasil, MEC, Coagri, 1984, p. 31)

Elemento importante da estrutura pedagogica do sistema escola-fazenda, a

cooperativa escolar tinha como finalidades:

atender aos principios doutrindrios do cooperativismo, servir de orgo
catalisador de todas as préiticas educativas na execuglio dos projetos
agropecudrios, promover a defesa econdmica dos interesses comuns e realizar
a comercializagio dos produtos decorrentes do processo  ensino-
aprendizagem. (Brasil, MEC, Coagri, 1984, p. 32)

As cooperativas escolares ndo foram de fato incentivadas, e sua inclusdo no
sistema escola-fazenda atendia a um interesse politico de desarticulagdo dos grémios
estudantis, que tinham a politica de combate 3 opress#o capitalista que proliferava em
todo o territério nacional. As cooperativas tinham como propésitos cuidar de interesses
econdmicos comuns e ndo lutar por interesses politicos de organizagdo dos
trabalhadores e dos estudantes, como era a pretensfio dos grémios estudantis. As
perseguic3es ao bom desempenho das cooperativas escolares comegavam nas regras
estabelecidas para o seu funcionamento, que resultavam no estrangulamento do sistema,
pois dificultavam a comercializagdo da produgio e a conseqiiente movimentagdo do
capital de giro. Estavam impedidas de atuarem no sistema capitalista € deveriam limitar-
se & condigo de laboratério experimental — nada de dar asas aos filhos de trabathadores
rurais, futuros assalariados de baixo custo. A Coagri expressa as restrigdes ao

financiamento das cooperativas escolares:

— a cooperativa escolar s6 estava habilitada, de direito, a realizar o ato
cooperativo, limitava-se 4 venda de material escolar aos associados;

— o fato de nao ser cadastrada na Receita Federal, na Receita Estadual ¢ na
Junta Comercial, impedia a transagfo comercial a terceiro, pois, ndo possuia
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inscrigio no Cadastro geral de Contribuintes — CGC, nem no respectivo
Estado onde se localizava; e

— o fato de nfo ter competéncia legal para gerir os recursos por ela
arrecadados. (Brasil, MEC, Coagri, 1984, p. 32)

A luta pela regulamentagio das cooperativas escolares envolveu atos
burocraticos entre a Secretaria de Controle Intemo do MEC e o Departamento de
Desenvolvimento Rural do Incra, para efetivagio dos procedimentos necessérios para
a&cquar a realidade das cooperativas ao cumprimento dos objetivos contemplados pelo
sistema escola-fazenda. A Resolugfio n? 23, de 9 de fevereiro de 1982, do Conselho
Nacional de Cooperativismo (CNC), esclareceu pontos essenciais para o funcionamento

das cooperativas escolares, como por exemplo:

o seu reconhecimento como institui¢do educativa; permitiu ¢ ingresso, como
associados, de alunos de qualquer grau de ensino agricola, maiores de 12
anos; habilitou-a para o exercicio comercial e, através da criagio do Conselho
de Representantes, oportunizou a participagio de um nimero maior de
associados na sua categoria. (Brasil, MEC, Coagri, 1984, p. 33)

Com o Decreto n 88.244, de 20 de abril de 1983, a Coagri obteve respaldo
legal para "passar, em regime de comodato, para a cooperativa-escola os bens e
instalagSes das escolas agrotécnicas federais, necessdrios a implantagéio dos projetos
resultantes das praticas de ensino” (Brasil, MEC, Coagri, 1984, p. 33).

Em 1984, a cooperativa escolar conquistou o perfil de uma instituicéio de direito
privado, com estatuto préprio e com sede na escola. Todos os alunos regularmente
matriculados eram automaticamente a ela associados, com os mesmos direitos ¢
obrigagBes. A diretoria, eleita em assembléia geral, dirigia ¢ administrava a cooperativa
com a participagio de um professor. A produgfo administrada pela cooperativa escolar
atendia, primeiramente, a0 consumo no refeitério da escola, garantindo uma auto-
suficiéncia aproximada de 51% no orgamento da escola e, em casos de excedentes, era

comercializada. Dos recursos obtidos pela cooperativa, "80% deveriam ser aplicados em
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projetos orientados e 20%, destinados ao fundo de reserva e ao fundo de assisténcia
técnica e social" (Brasil, MEC, Coagri, 1984, p. 33).

O sistema escola-fazenda surgiu, portanto, como uma nova face do ensino
agricola brasileiro, elaborada de acordo com as diretrizes econdmicas dos EUA para a
agropecudria brasileira, que buscava garantir a formagSio de mZo-de-obra
essencialmente técnica, desprovida de formagdo critica da realidade agricola do pals,
como forma de resisténcia & propagacio das idéias de liberdade politica que os
movimentos dos trabathadores do campo, apoiados pelo referencial marxista de analise
da sociedade capitalista, levavam aos trabalhadores brasileiros. Era preciso retirar a
reflexdo do curriculo das escolas técnicas. N#o se pretendia formar cidaddos livres, mas
trabalhadores com qualificagfio técnica e com baixo valor no mercado — um prisioneiro
das leis capitalistas, um operério-padrio adaptado e parte integrante do modo de
produgdo capitalista.
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CAPITULO HI

A SEMIFORMACAO DO ENSINO AGRICOLA - DO CURRICULO DE 1910 AO SISTEMA
ESCOLA-FAZENDA DE 1967

1 O contexto politico-pedagégico da criagiio da EAFRV/GO

A iniciativa do governo federal em implantar uma escola agrotécnica em Goids,
precisamente no municipio de Rio Verde, nfio aconteceu como simples iniciativa do
poder central, mas foi resultado da confluéncia de vérios fatores econdmicos e sociais e,
sobretudo, politicos que colocaram a Regifio do Sudoeste goiano como pélo de
desenvolvimento agricola e como resposta 4 necessidade de formagdo de méo-de-obra
determinada pela expansfio da fronteira agricola. Esse movimento expansionista,
iniciado em 1930, foi convencionalmente chamado de Marcha para o Oeste.

Sob a prerrogativa do desenvolvimento regional, foram determinados critérios
para defini¢io do local de implantag8io das unidades escolares de ensino agricola no
pais. O Plane Nacional do Ensino Agricola de Grau Médio (Pnea), elaborado em 1968
pelo MEC, estabelecia os seguintes critérios para a escolha dos estados em uma

determinada regifio:

a) Existéncia na Regific de um Centro Regional.

b)  Maior concentragdo no Estado de estabelecimentos de ensino agricola
de grau médio.

c) Maior densidade demogréifica em relagio aos outros Estados da
Regido.

d) Maior nimeroc de propriedades agricolas.

e} Maior 4rea ocupada em relagio 4 drea total do Estado.

f Maior drea cultivada em relago i drea ocupada.

3] Independentemente dos critérios acima referidos, cada Estado deverd
possuir, pelo menos, um Centro Local ou um Colégio agricola, desde que ali
exista, em fincionamento ou em construgio algum estabelecimento destinado
a este ramo de ensino. (Brasil, MEC, 1968, p. 11)
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Os critérios para escolha, dentro do estado, do local para instalagdo de um
colégio agricola, de acordo com o Plano Nacional do Ensino Agricola, apontavam uma
contextualizagio regional que favorecesse a colonizagio do grande capital agréario
(nacional e estrangeiro) que comandava as transformagdes em curso da produgio
agricola brasileira, sob a perspectiva do latifndio industrializado, contra a agricultura
familiar dos pequenos produtores, que abastecia o mercado nacional de alimentos, pois
a produgio do latifiindio era predominantemente voltada para o mercado externo. o

local a ser escolhido devia obedecer os seguintes critérios:

a)  Maior nimero de agricultores dentro do raio de agiio do
estabelecimento.

b)  Maior densidade demogréfica dentro do mesmo raio de agio.

c) Existéncia de uma cidade com mais de 20.000 habitantes em um raio
de 20 km.

d)  Maior nimero de escolas primérias dentro do raio de agfio do Colégio.
e) Maior numero de gimisios NO mesmo raio.

f) Existéncia, dentro do raio de agiio do Colégio, de pelo menos 1.000
(mil) alunos, fithes de agrtcultores, matriculados na 4" série ginasial.

g)  Arelagfio dos alunos acima referidos, com referéncia de sexo, deve ser
30% de mulheres.

h)  Interesse do Estado ou do Municipio na instalagio do estabelecimento.
i}  Existéncia de plano de colonizagfio, federal, estadual ou particular.
(Brasil, MEC, 1968, p. 12)

Os recursos materiais ¢ humanos para a execugio do Pnea — instalagles e
dotagdes orcamentérias destinadas a péssoal, manuteng3o, material e respectiva
renovagio — seriam divididos entre o governo federal e os estados.

De acordo com o plano, ac fim de oito anos, seria possivel manter anualmente a

formagdo de um quantitativo de pessoal habilitado para o ensino agricola e para as lides

agropecudrias, na seguinte medida:
L. Professores para Colégios Agricolas e Centros Regionais............ 180
2. Professores para Centros Locais e Gindsios orientados
para o trabalho.... verersrers st asesr st stanrars s seassess s sssenesveers OO0
3. Técnicos Agr{colas ....................................................................... 7 200
4. Agricultores qualificados............ - . 12.000
5. Trabalhadores rurais qualificados....... ... -.216.000

(Bms:l MEC 1968 p. 14)
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Com a composi¢io do quadro docente ¢ com a formagdo profissional e
qualificagdio de trabalhadores rurais, o governo pretendia dispor de “elementos
preparados, dentro da nova metodologia, posta em prética pelas nossas unidades
escolares, para desenvolver os planos de colonizagdio e recuperago sécio-econdmica do
meio rural” (Brasil, MEC, 1968, p. 14). A atuaglio desses profissionais foi assim

dimensionada:

Os técnicos agricolas prestarfio seu concurso indispensével ao trabalho de
agrénomos, veterindrios e outros profissionais de nivel superior que atuam
naquele meio, formando as sociedades comunitérias.

Os agricultores ¢ trabalhadores rurais, devidamente qualificados, estariam em
condiges de atingirem o seu auto-desenvolvimento e, por conseguinte, mais
capacitados a participarem da batalha da produgiio agropecudria,

Enfim, tomadas as providéncias expressas no presente Plano, estaremos
contribuindo para criar uma infra-estrutura capaz de modificar as condigBes
do meio rural brasileiro, possibilitando a sua participagio efetiva no processo
de desenvolvimento integrado da Nag#io, com uma maior produgio de
alimentos, mais matéria prima para a indistria e expansio do mercado
consumidor. (Brasil, MEC, 1968, p. 14)

Segundo Franco e Sauerbronn (1984), “no inicio da década de 60, configura-se
mais nitidamente a contradi¢fio existente entre a politica econdmica internacionalista e a
politica de massas de base nacionalista que caracterizou o perfodo populista”, ou seja,
os trabalhadores nfio estavam correspondendo aos setores de classe que controlavam as
forgas produtivas. “Nesse sentido, o movimento de 1964 vem consolidar, tanto
econdmica quanto politicamente, os grupos sociais que expressam os interesses do
capitalismo internacional”, assinalam os autores (1984, p. 107).

Para o setor agricola, o inicio dos anos 60 marcou o processo de instalagdo, no
pais, de fibricas de maquinas e insumos agricolas, que precisavam, para sua
sobrevivéncia e expansfio da existéncia, de um mercado consumidor. Um conjunto de
politicas agricolas adotadas pelo estado fomentou a compra dos produtos desses novos
ramos da indiistria nacional e a sua operacionalizagfio nas grandes propriedades rurais,
consolidando o que se tem denominado complexo agro-industriai: ‘o conjunto formado
pelos setores produtores de insumos e maquinarias agricolas, de transformacdo

industrial dos produtos agropecuén'os' e de distribuigo, e de comercializaglio ¢
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financiamento nas diversas fases do circuito agro-industrial” (Franco e Sauerbronn,
1984, p. 110).

O objetivo da politica estatal era ajustar a agricultura nacional s coordenadas do
modelo de desenvolvimento econdémico do grande capital internacional e nacional, para
o mercado interno e externo. Segundo Franco e Sauerbronn (1984, p. 111), “procura-se,
com isso, permitir a manutengfio de baixos custos na reprodugfio da forga de trabalho
urbana e aumentar o montante de divisas para que se mantenham as importag3es de
insumos e maquinarias necessdrias para a expansdo do parque industrial”. Os autores

ainda esclarecem:

O Estado atua, no meio rural, através da expansio dos servigos de extensio
rural, pesquisa e armazenamento. A EMBRATER (Empresa Brasileira de
Assisténcia Técnica e Expansio Rural) desempenha um papel de grande
relevincia na difusio do uso de insumos modemos e crédito rural, agindo
como disciplinadora dos produtores tradicionais no uso dos novos
instrumentos de produgio. A EMBRAPA (Empresa Brasileira de Pesquisa
Agricola) transformou-se no 6rgdo mais importante de pesquisa agricola no
pais e no perfodo que vai de 1971 a 1976 teve seu orcamento aumentado em
dez vezes. Ao nivel da politica de armazenamento, o Estado tem alcancado
um amplo programa através da criagio de um sistema controlado pela
CIBRAZEM. (Franco e Sauerbronn, 1984, p.112)

A politica geral do desenvolvimento econdmico exigia, para sua viabilizagdo,
mudangas no processo de formag3o escolar, com o objetivo de transformar a escola no
espago produtivo da formagio de m3o-de-obra, para atender as demandas do complexo
agro-industrial — é a tendéncia tecnicista da educacdio e a pedagogia que a acompanha,
reordenando o processo educativo, de modo a torni-lo o mais operacional e objetivo
possivel. “A tarefa educacional sera integrada na politica geral do desenvolvimento que
com seus principios, objetivos e instrumentos de agéio da racionalidade ao ato de educar.
A escola, cabe participar com eficiéncia no todo do processo, respondendo ativamente
as necessidades que lhe cabe atender”, afirmam Franco e Sauerbronn (1984, p. 114).

Como exemplos da politica tecnicista-profissionalizante, foram criados, em
1963, os Ginasios Orientados para o Trabalho (GOT’s), que tinham durac3o de quatro
nos ¢, em seu curriculo, havia disciplinas de cultura académica e geral e disciplinas de

formagdo técnica: artes industriais, técnicas comerciais, técnicas agricolas e educagio
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para o lar e o Programa Intensivo de Preparagio de Mio de Obra Industrial (Pipmo),
promovendo a expansio das escolas industriais existentes.

Somente em 19 de maio de 1967, por meio do Decreto 2 60.731, o ensino
agricola foi transferido para o 4mbito do MEC, no qual permanece até hoje. “Desde o
ano de 1910, o ensino agricola estava vinculado ao entfio Ministério da Agricultura
Industria e Comércio. Em 1967, a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinério
foi transferida para 0 MEC com a denominago de Diretoria do Ensino Agricola (DEA),
assinalam Franco e Sauerbronn (1984, p.128).

A Lei n® 5.692/71 imprimiu a marca da tendéncia tecnicista na educaco,
lﬁodiﬁcando a estrutura do ensino, instituindo a profissionalizago compulséria,
integrando o ensino as necessidades econdmicas ¢ as exigéncias do mercado (Machado,
1982).

A politica educacional tecnicista objetivava estabelecer uma relago de causa e
efeito entre expans3o da educagdio e ganhos em produtividade. Como afirmam Franco e
Sauerbronn (1984, p. 146), no capitalismo, “a produtividade do trabalho esté muito mais
condicionada pelo cargo ocupado pelo trabalhador, pela tecnologia utilizada ¢ pela
divisio do trabalho adotada do que pelo ‘nivel educacional’ do trabalhador, pelas suas
qualificagdes etc”.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento do Ensino Agricola de 2% Grau
(Brasil, MEC/DEM, 1973), o sistema escola-fazenda era considerado a estrutura de
ensino agricola capaz de pdr em préitica os principios estabelecidos pela Lei n®
5.692/71.

2 A criagiio da Escola Agrotécnica Federa! de Rio Verde-GO — 1967

A histéria de criagio da EAFRV/GO, em 1967, est4 ligada ao Gindsio Agricola
de Urutai-GO', especialmente por intermédio de Jilio Brandio de Albuquerque,

1 O ex-Gindsio Agricola de Urutai iniciou suas atividades em 1955, como escola de iniciagfo agricola.
Em 1960, transformou-se em um centro de tratoristas, e, em 1963, passou a funcionar como centro de
formagdo de mio-de-obra qualificada em pecudria, formando em 1966, sua primeira turma de mestres
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principal articulador da criagio da EAFRV, com o governo federal e, a0 mesmo tempo,
diretor em fase de retirada do Ginasio Agricola de Urutai, e que teve sua prestagfo de
contas questionada na Assembléia Legislativa do Estado de Goids, pelo Deputado
Lisbda Machado.? Brandiio saiu de Urutaf e foi dirigir o Gindsio Agricola de Rio Verde.
De inicio, logo apés a transformagdo do Ginisio em Colégio Agricola de Rio Verde,
Brandéio foi apresentando as novidades do ensino agricola, como por exemplo, a adogdo
de um calendério escolar que acompanhava o calenddrio agricola regional. Queria
marcar seu novo territrio, diante da opinido piblica, pois havia demiincias contra ele de
corrupgdo e de destruicdo de provas administrativas, quando de sua saida de Urutai
I;ara defender-se das acusagdes, Branddo, no Oficio n® 178, datado de trés de maio de
1968, para o diretor do DEA/MEC, esclarece:

Todo o material por mim retirado de Urutai, para possibilitar o
funcionamente do Colégic de Rio Verde, o foi com vossa aquiescéncia,
conforme nossos entendimentos verbais e mais ainda legalmente transferidos
conforme pedido de meu oficio n® 129 de 2 de abril dltimo. Nenhuma
destrui¢fio aqui se verificou, muito ac contrdrio, (Carv, 1968, p. 3)

Branddo dirigiu o Gindsio Agricola de Urutai no periodo de 1966-1967.
Segundo ele, sua eficiente administrag8o permitiu, nesse periodo, uma elevagio no

indice de matriculados:

Em 1964, na administracio de José de Souza Neves, 36 alunos foram
matriculados; em 19635, administragfio de José Ludovico dos Reis, o mimero
baixou para 26 alunos; em 1966, com Branddic na chefia, 104 alunos se

agricolas, foi fechado novamente em 1968. (Oficio n® 287, de 1§ de setembro de 1968). O Colégio de
Urutai funciona, hoje, como escola agrotécnica (ver anexo 16).

? Identificamos dois documentos que confirmam essa situagfio; o Oficio n® 287/68 de 18 de setembro de
1968, do Diretor do Colégio Agricola de Rio Verde, Jilio Albuguerque Brandiio, para o presidente da
Comissfo de Educagdo e Cultura da Cimara Federal, acerca de denincia levada aquela Comiss3o a
respeito do fechamento do Gindsio Agricola de Urutal; e o Oficio n® 178/68, de 3 de maio de 1968, no
qual o diretor do Colégio Agricola de Rio Verde, também diretor do Colégio Agricola de Urutai,
responde ao diretor do Ensino Agricola do MEC, sobre denimncias de irregularidades em sua
administragdo no Colégio Agricola de Urutaf {ver anexo 17).
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matricularam e em 67, consagrando sua competente gestdo, 168 alunos
matricularam-se. Com seu perfil empreendedor, construiu um prédio com trés
salas de aula, um alojamento com 20 apartamentos para 200 alunos; uma
represa para 4gua, vital para aquele estabelecimento. (Carv, 1968, p. 4)

Nesse oficio, Branddio entregou ao diretor do DEA o cargo de diretor do Ginésio
Agricola de Urutai, "para maiores facilidades na apuragfo dos fatos apontados” (1968,
p. 4). Em 1967, Brandgo iniciou sua trajetoria na diregfio do Colégio Agricola de Rio
Verde, apesar de toda a polémica em torno de seu desempenho em Urutai. Em 1971,
ciuando se formava a primeira turma de técnicos agricolas do Colégio Agricola de Rio
Verde, o entdo diretor do colégio, Osmar José Schossler, enviou convite ao primeiro
diretor, Jilio Branddio de Albuquerque, para participar da solenidade, com o seguinte
texto:

O colégio fundado por vossas mios, com o vosso ilimitado idealismo e

{rito de luta, formard dia 30 de abril préximo a primeira turma de
TECNICOS AGRICOLAS do Estado de Goiss. E inimaginével a satisfagio
que terfamos em contar com a vossa presenca. (Carv, 1971, p. 1)

Atuando como um fiel escudeiro das determina¢des do governo federal, Branddo
organizou o Colégio Agricola de Rio Verde, atendendo aos principios filos6ficos do
sistema escola-fazenda. Em 25 de janeiro de 1968, pelo Decreto n° 60.178/68, a EAFRV
recebeu autorizagiio do MEC para funcionamento. Entretanto, as atividades do colégio
foram iniciadas em 2 de maio de 1967, na condi¢do de ginasio agricola, cinco dias apds
recebimento de um telegrama do Ministério da Agricultura que autorizava o inicio dos
trabalhos na institui¢do.

A denominag3io de gindsio agricola, na época da fundagfio da escola,
correspondia as quatro séries do primeiro ciclo (correspondente ao ensino fundamental)
com a expedigiio de certificado de mestre agricola. As trés séries do segundo ciclo
constituiam o colegial (atual ensino médio) conferindo aos concluintes o diploma de
técnico agricola. Ha registros de solicitagdes do professor Julio Albuquerque Branddo,
diretor do Ginasio Agricola de Rio Verde ¢ também diretor do Gindsio Agricola de
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Urutai, para obter a transformagio do Gindsio Agricola de Rio Verde, em Colégio
Agricola, iniciativa tomada antes mesmo do término da instalagfio da escola, (Oficio n®
286/66, p. 1). Nesse documento, justificando a necessidade dessa transformagéio, o
diretor descreve as condiges estruturais da cidade de Rio Verde-GO, relativas 4 rede de

ensino publico:

pois a cidade de Rio Verde que dista um quildmetro da sede d'aquele
estabelecimento, possui quatro gindsios académicos e apenas um colegial
profissional (comércio). Os alunos que terminam o primeire ciclo ginasial
n'aquela cidade ¢ nfo possuem condigbes financeiras para procurar, em
Goidnia, s3o forcados a estudar o profissional de comércio, como finico recurso
para a continuidade de seus estudos em segundo ciclo. (Carv, 1966, p. 1)

Apostando nas potencialidades agricolas da cidade, o diretor destacava uma

lacuna na rede piblica de ensino que nfio atendia ao desenvolvimento econdmico,

sendo Rio Verde importante centro agro-pastoril do Estado de Goids, com
grandes possibilidades de candidatos para © Colegial Agricola, com
instalagdes magnificas, corpo de professores que atendem as necessidades de
nosso estabelecimento, serd justo que Rio Verde funcione, em 1967, como
Colegial Agricola, salvo melhor juizo de V.S.% (Carv, 1966, p. 1)

Trés meses depois, Jilio Brando reiterou a solicitagfio feita, por meio do Oficio
n? 286/66, enviando o Oficio n® 72/67, ao diretor do DEA, do MEC, propondo que se
realizassem medidas para o gindsio agricola ser transformado em colégio agricola. O
pedido foi avaliado pelo representante da Senag, Gustavo Luis Gouveia de Almeida, dia
20 de setembro de 1967, e aprovado por Lydia Nébrega de Lemos, chefe da Divisdo de
Administra¢fio Escolar (Dades) da Seav; em 22 de setembro de 1967 e, no mesmo dia,
aprovado pelo diretor substituto do DEA, do MEC.

No primeiro ano de funcionamento da EAFRYV, apesar da solicitagfio do diretor
Jilio Brandéo, o ensino agricola foi instituido apenas no nivel ginasial. Somente em 25

de janeiro de 1968, o Decreto n® 60.178 autorizou oficialmente o funcionamento do
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Colégio Agricola de Rio Verde, como ensino médio proﬁssionali:iante. A partir de entdo
constitui um dos 32 estabelecimentos da rede federai de ensino agricola’ .

No Oficio n® 212, de 4 de julho de 1968, dirigido ao gerente da Distribuidora
Sudoeste, o diretor do Colégio Agricola de Rio Verde, Jilio Branddo, descreve a area
territorial do colégio, que favorecia a realizagdio das aulas préticas que constituiam a
base curricular do sistema escola-fazenda. Trata-se de um modelo pedagégico que
concebe a escola como uma fazenda produtiva, e na qual as aulas praticas so

privilegiadas em rela¢iio ao conhecimento tedrico:

Este Colégio possue uma drea de 200 ha, em quase sua totalidade
mecanizdvel, o que nos dars possibilidades de ministrar aulas praticas de real
aproveitamento técnico-econdmico. Temos internados no momento: 12 ano
colegial, 35 alunos; 4* série ginasial, 13 alunos; 3* série ginasial, 27 alunos;
2! série ginasial, 85 alunos. (Carv, 1968, p. 1)

O trabalho de ajustamento da realidade material do Colégio Agricola de Rio
Verde as exigéncias da metodologia escola-fazenda compelia Branddo a procurar apoio
dos grupos econdmicos de maior peso, como, alids, propunha o sistema escola-fazenda,
o qual assegurava que o desenvolvimento regional estava ligado ao bom relacionamento
entre a escola agricola, os produtores fazendeiros e os trabalhadores e seus filhos
(alunos). No Oficio n® 212/68, Brandio registra sua perspectiva econdmica e politica
sobre a criagio da EAFRV, ressaltando as dificuldades financeiras enfrentadas pelo
MEC que impediam o aparelhamento necessério para atender as aulas do Programa
Agricola Orientado:

3 Os demais sdo: Colégio Agricola “Floriano Peixoto” — Macei®/AL; C.A de Brasilia/DF; C. A “Diaulas
Abreu” — Barbacena/MG; C. A de JanuiriaMG; C. A. “Vidal de Negreiros”; C. A de Bananeiras/PB; C.
A “Jodio Coimbra” — Barreiros/PE; C. A “Nilo Peganha” — Pinheiral/RJ; C. A “Visconde da Graga” —
Pelotas/RGS; C. A “Benjamim Constant” — Aracaji/SE; Colégio de Viticultura e Enologia de Bento
Gongalves/RGS; C. A de “S#io Lourenco da Mata” — Tapera/PE; C. A de “Santa Maria”/RGS; C. A
“Idelfonso Simdes Lopes” — Campo Grande/Guanabara; C. A “Santa Maria”/RGS; C. A Lavras da
Mangabeira/CE; C. A de Alegre/ES; C. A de Santa Teresa/ES; C. A de Muzambinho/MG; C. A de
Teresina/PI; C. A de Jundiaf — Macaiba/GN; C. A de Alegrete/RGS; C. A de Camboriiw/SC; C. A do
Maranhdio - S#o LuizZMA,; C. A “Ségio de Carvalho” — Vitéria da Conquista/BA; C. A de CatvBA; C.
A “Antonio Versiani Athayde” — Montes Claros/MG; C. A de Crato/CE; C. A “Gongalves de Carvalho™ —
Iguatu/CE; C. A de Sobral/CE; C. A de Uberlindia/MG
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O Colégio Agricola de Rio Verde pertence 4 Rede de Colégios Agricolas da
Diretoria do Ensino Agricola do Ministério da Educago e Cultura, estando
implantado numa das mais ricas zonas agro-pastoris do Brasil-Central.

Iniciou suas atividades escolares em maio de 1967 tendo apenas um ano de
vida, sofrendo, como é natural, as conseqliéncias de um estabelecimento com
um ano apenas de vida ativa, agravando a sua situagio num Estado que
lamentavelmente ¢ pouco lembrade dos poderes piiblicos.

O Colégio Agricola de Rio Verde propdem-se a formar técnicos em
agricultura de nivel médio (2° Ciclo) sendo o tnico no Estado de Goias.
Embora pertenga ao MEC, este ainda nf#fo teve condiges de aparelha-lo, dado
seus grandes encargos ¢ assim nos ressentimos do que hd de mais necessério,
como seja aparclhamentos agricolas para atender convenientemente as aulas
do PROGRAMA AGRICOLA ORIENTADO. (Carv, 1968, p. 1)

A aquisicdo de mdquinas agricolas para utilizagdo na escola contava com a
colaboragdo de instituigdes, como a registrada no Oficio n® 338, de 1% de outubro de
1968, dirigido ao diretor do DEA/MEC, no qual Jilio Brandfio registra que o Lions
Clube de Rio Verde doara 3 escola um trator zero quildmetro, o qual permitiu "a aragéio
de 15 alqueires geométricos de terrenos agricultiveis. Servigo efetuado exclusivamente
com alunos, pois este Colégio nfio possue tratorista" (Carv, 1968, p. 1).

No Oficio n® 212/68 dirigido ao gerente da Distribuidora Sudoeste (empresa
local), Brandfio aponta a necessidade de um arado, assegurando, como contrapartida, a
orientag#io técnica prestada pelos futuros profissionais da escola:

Como nossos fituros profissionais irfo orientar os nossos ruricolas no
amanho técnico da terra, para maior produtividade muema lavoura mecanizada,
que floresce nesta regifio, de forma animadora, tomamos a liberdade de
solicitar que seja com carinho estudada a possibilidade de ser cedido por
EMPRESTIMO um dos arados existentes nessa firma, para aulas praticas de
nossos alunos, pois certamente manuseando-os confirmarfo sua utilidade
sobre congéneres de traglio animal e serfio em futuro préximo seus mais
valiosos propagandistas. (Carv, 1968, p. 1)

Brandéo pelo Oficio n® 338, de 12 de outubro de 1968, informa ao DEA que o
Colégio Agricola de Rio Verde instituin "a tftulo experimental de préticas educativas
em regime de meeiro, projetos de cultivo de 31 ha com alunos deste Colégio em sua
quase totalidade do gindsio, pois em nimero de 35 alunos apenas 6 so do colegial.” O

diretor ressalta, porém, que a participagio dos alunos no projeto mostrava-se reduzida, e
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poucos foram os que se dedicaram as atividades experimentais agricolas desenvolvidas

pela escola:

O fndice € bastante entristecedor, pois de 145 alunos freqlientando, apenas 35
se interessaram pelos projetos (24,1%). A primeira experiéncia envolvia duas
dreas de 1 ha, uma para experimentagio de adubagdo ¢ outra para plantio
demonstrativo de algoddo, ... em cooperaglio com o Banco do Brasil, Agéncia
de Rio Verde, que forneceré sementes e inseticidas. {Carv, 1968, p. 1)

J4 pos primeiros meses de seu funcionamento como uma nova unidade da rede
federal de ensino agricola, o Colégio de Rio Verde esteve determinado pelas politicas
federais no cumprimento dos acordos EUA/Brasil. Em 1968, o DEA, pela Circular n®
21, de 23 de outubro, iniciou os preparativos para a execuglio do termo de protocolo
especial entre o MEC, por intermédio da DEA, ¢ o Programa dos Voluntérios da Paz
(Peace Corps) no Brasil, e enviou as escolas uma circular consultando os diretores
sobre a disponibilidade de participar do referido programa.

Apesar de nfio explicitar os objetivos do programa e a razio da presenca de
alunos norte-americanos nos colégios agricolas, deixando ocultos os interesses
primeiros desse tipo de acordo internacional, a cldusula décima primeira do termo
estabelece:

Os Voluntirios da Paz formularfio os planos de trabalho, bem como o
desenvolvimento de (6da a programacio, em perfeito entrosamento com a
direcBo da escola,”", na décima segunda, afirma que "colaborarfo no
estabelecimento de programas de intercimbio Brasil-Estados Unidos - de

' pessoa para pessoa ou de escola para escola, inclusive no ensino de inglés.
(Brasil, MEC, DEA, 1968, p. 2)

Fica evidente nos termos da circular uma disposigio para colaborar com o
desenvolvimento econdmico dos povos subdesenvolvidos, tird-los do atraso cultural
tecnol6gico, prepara-los para a aceitag8o alienada das regras de exploragdio do modo de
produgdo capitalista. NZo bastava que a eficiéncia do modelo escola-fazenda se

viabilizasse no preparo técnico de trabalhadores para a agroindistria; era necessario que
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o sistema preparasse uma forma de conceber as transformagdes econdmicas em curso,
sem questionamento da luta de classes ou da explorag@o do trabalho pelo capital. Todos
precisavam crer que as grandes empresas trariam melhoria de vida para as familias, que
o futuro de seus filhos ndo estava no trabalho familiar, em sua prépria terra — uma vida
mais confortavel viria pela escola e pelo trabalho assalariado, nas grandes fazendas.
Trata-se do discurso ideolégico da industrializagdo como futuro da nagfo brasileira
deflagrada com a Revolugio de 1930 e que foi assumido pelos governos que se
seguiram.

Com a retérica da industrializagio como chave para a abertura dos caminhos que
modificariam as condigdes de vida do trabalhador rural e de sua familia, os projetos
elaborados pelos Voluntarios da Paz deveriam atender as possibilidades e interesses da

escola, como por exemplo:

a) No campo da pecudria ¢ da agricultura, nas seguintes dreas: avicultura,
cunicultura, gado bovino de corte ¢ de leite, suinocultura, psicultura,
apicultura, horticultura, oficinas rurais, etc.;

b) No campo da Economia Doméstica, nas seguintes dreas: Corte e costura,
melhoramento do lar, nutrigo, puericultura, trabalhos manuais, etc.
(Brasil, MEC, DEA, 1968, p. 3)

A competéncia técnica atribuida aos Voluntarios da Paz, assegurada pelos
termos do acordo, possibilitava-lhes uma érea de atuaglio que envolvia a populagiio da

cidade, na qual a escola ests localizada. De acordo com a clausula 15%

Os Voluntirios da Paz poderfio, também, participar do planejamento,
organiza¢iio e execuciio de programas relacionados a saide e saneamento;
organizagiio e desenvolvimento de cooperativas escolares, a clubes de
Futuros Fazendeiros do Brasil, Futuras Donas de Casa e Chefes de Familia; a
Clubes Agricolas, Clubes de Maes, Clubes 4-S*, etc.; 4 organizaglio e

* O Clube dos 4-S do Brasil foi criado pela Abear, entidade de direito privado, sem fins lucrativos, com
sede em Brasilia. “Os Clubes 4-S do Brasil, de organizagio equivalente aos Clubes 4-H (head (cabega),
heart {coragio), hands (mios) e health (saide), que com tdo valiosos resultados tém atuado nos Estados
Unidos da América, trazem como objetive méximo — 4 educagdo soctal dos jovens rurais e seu preparo
para o cumprimento de suas obrigagdes presentes e fituras, reunindo em grupos, no minimo de 10 e no
maximo de 20 rapazes e mogas, de 9 aos 18 anos de idade, moradores e radicados ao meio rural,
estudantes ou ndo, que de acordo com sua vontade e concordincia de seus responsdveis, prestam um
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expansiio de programas recreativos; & excursdes; a comemoragio de datas e
festividades tais como: Semana do Fazendeiro, Dia da Arvore, exposigSes
etc.; organizaglio € expansdo de bibliotecas; exposiges educativas na escola
e na comunidade. (Brasil, MEC, DEA, 1968, p. 3)

Os termos da Circular n® 21/68 evidenciam que os Voluntérios da Paz tinham
poder de interferir nas politicas piiblicas de satide ¢ saneamento, no funcionamento das
cooperativas escolares, e ainda podiam atuar como relagbes publicas, articulando a
formagdo de grupos comunitdrios, de organizagOes recreativas para mobilizagdo
despolitizada da populagiio alvo. O documento, em nenhum momento, esclarece o
motivo da existéncia dos Voluntérios da Paz. A Circular n® 21/68, da DEA registra
ainda:

£ do nosso interesse que o programa, objeto deste convénio, seja pdsto em
execugdo a partir do préximo ano letivo (1969). Para tal estamos consultando
a V.S* sobre o interesse de receber um voluntério neste estabelecimento. (...)
Na oportunidade, lembramos ainda a V.8° que a aceitaglio dessa nossa
consulta implica no cumprimento de todas as atribuigdes constantes do
Protocolo. (Brasil, MEC, DEA, 1968, p. 1)

O Colégio Agricola de Rio Verde participou do Programa Voluntérios da Paz,
por meio da Campanha Nacional de Alimentagdio Escolar (Cnae), do Ministério da
Agricultura. O Oficio n? 01513, de 7 de novembro de 1968, assinado pelo representante
federal da Cnae, Roberto Kafuri, e enviado ao diretor Julio Branddo, registra que "a
acolhida ¢ o apoio dados & idéia de nossos colaboradores, Voluntirios Marjorie €
Chester, no sentido de torna-la realidade". A idéia do programa experimental
Acampamento de Férias, realizado em Rio Verde no periodo de 8 a 15 de dezembro de

1968, foi apoiada com entusiasmo por Branddo, que recebeu agradecimentos e elogios

juramento perante um representante da Abcar, de um lider local ¢ dos demais jovens do sen Clube,
obrigando-se a realizar um ‘projeto’ de produgiio agricola, de criagio pastoril ou de atividades de
economia doméstica, em bases cientificas e racionais, visando um resultado econdmico que contribua
para elevar os recursos da familia ou uma produgo de utilidades domésticas que trard maior conforto 4
vida do lar, conseqlientemente, tudo refletindo no soerguimento da comunidade a que pertencem,
convencendo-os de que os futuros fazendeiros e fazendeiras da Pétria” (Cardoso, 1958, p. 43).
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da Cnae/MEC: "Extremamente sensibilizados, ao ensejo, congratulamo-nos com Rio
Verde pela sua disponibilidade as inovagdes e, com renovados agradecimentos,
apresentamos-lhe protestos de estima e consideragdo” (Cnae, 1968, p. 1).

Na década de 1970, quando a ditadura militar estendia seus tentdculos

repressivos em todos os espagos pliblicos — sobretudo escolas, universidades, centros
populares de cultura, sindicatos de trabalhadores rurais e urbanos — o controle politico
do Colégio Agricola de Rio Verde pode ser confirmado por meio de documentos que
sobreviveram ao tempo e que registram a presenca da dominag¢do nas dependéncias da
escola’.
‘ O controle das escolas efetuado pela ditadura militar pode ser identificado em
duas dreas especificas: primeiro, pela investigagio e repressio das atividades politicas
(partidarias, culturais, educativas) dos alunos, professores e técnicos administrativos;
segundo, pela introdugio das disciplinas de contelido ideolégico, com a finalidade de
massificar os principios gerais do capitalismo imperialista e submeter a populagio ao
desconhecimento dos reais objetivos do discurso do milagre brasileiro.

Pelo Decreto-lei n? 869, de 12 de setembro de 1969, a ditadura militar instituiu a
obrigatoriedade da disciplina Educagdo Moral ¢ Civica para todos os niveis e
modalidades de ensino (Brasil, 1969). Desse modo, a ditadura criou um instrumento de
alienagio sistemética das novas geragBes de estudantes; a disciplina Educagdo Moral ¢
Civica servia de laboratério para a propagago da ideologia burguesa que justificava a
represso e condenava 2 condigio de inimigos todos os que lutavam pela liberdade do
povo brasileiro. O decreto foi assinado pelos ministros da Marinha, Exército e
Aeronsutica, que usaram das atribuigdes que lhes conferia o artigo 12 do Ato
Instituciona! n? 126, de 31 de agosto de 1969, combinado com o § 1° do artigo 2° do Ato
Institucional n® 5, de 13 de dezembro de 1968, confirmado pelo art. 2%, segundo o qual,
a Educagio Moral ¢ Civica, “apoiando-se nas tradigdes nacionais”, tinha como
finalidade:

5 0s documentos confidenciais citados no corpo do texto, por sua importéncia histérica com registros da
repressio politica contra estudantes e professores, na EAFRV na década de 1970, estiio disponiveis, em
anexo, podendo ser consultados na integra.
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a) a defesa do principio democrdtico, através da preservagiio do espirito
religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor 3 liberdade com
responsabilidade, sob a inspiragiio de Deus;

b) a preservag#o, o fortalecimento e a proje¢do dos valores espirituais e éticos
da nacionalidade;

¢) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade
humana;

d) o culto & Pétria, aos seus simbolos, tradigBes, instituigdes, e aos grandes
vultos de sua histéria;

e) o aprimoramento do cardter, com apoio na moral, na dedicaglic 4 familia e
4 comunidade;

f) a compreens#o dos direitos e deveres dos brasileiros e o conhecimento da
organizac¢3o sécio-politico-econdmica do pais;

g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas, com
fundamento na moral, no patrictismo e na a¢io construtiva, visando o bem
comum,;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integragio na
comunidade.

Pardgrafo inico. As bases filosdficas, de que trata este artigo, deverdio
motivar:

a) a acfio nas respectivas disciplinas, de todos os titulares do magistério
nacional, piblico ou privado, tendo em vista a formagio da consciéncia
civica do aluno;

b) a prética educativa da moral e do civismo nos estabelecimento de ensino,
através de todas as atividades escolares, inclusive quanto ao desenvolvimento
de hébitos democrdticos, movimentos de juventude, estudos de problemas
brasileiros, atos civicos, promogdes extra-classe e orientagio dos pais.
(Brasil, Decreto-Lei n® 869/69, art. 2%)

Para a formalizagfo da disciplina nos estabelecimento de ensino, foi criada a
Comissdo Nacional de Moral ¢ Civismo (CNMC), diretamente subordinada ao MEC,
responsivel pelo cumprimento dos termos do Decreto n® 869/69, especialmente do
pardgrafo 6° que “estabelece que a disciplina nfio poderd deixar de ser ministrada da
forma prevista, sob nenhum pretexto, pelo que caberd ao diretor do estabelecimento
evocar 0 seu ensino”, A garantia desta determinag@o exigia que a CNMC formasse uma
equipe de professores que se comprometessem com o contetido politico da disciplina.
Competia & CNMC:

a) articular-se com as awtoridades civis e militares, de todos os niveis de
governo, para a implantagfic € manutengfo da doutrina de Educagio Moral e
Civica, de acordo com os principios estabelecidos no art. 2%

b) colaborar com o Conselho Federal de Educaglo, na elaboragfio de
curriculos e programas de Educagiio Moral e Civica;
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c) colaborar com as organizagBes sindicais de todos os graus, para o
desenvolvimento e intensificagio de suas atividades relacionadas com a
Educagio Moral ¢ Clvica;

d) influenciar e convocar a cooperagio, para servir aos objetivos da Educacéio
Moral e Civica, das instituigdes e dos érgéos formadores da opinifio piblica e
da difusfo cultural, inclusive jornais, revistas, editoras, teatros, cinemas,
estagBes de radio e televisiio; das entidades esportivas e de recreagfo, das
entidades de classes e dos 6rgfos profissionais; e das empresas grificas e de
publicidade;

¢) assessorar 0 Ministro de Estado na aprovagio dos livros didéticos, sob o
ponto de vista de moral e civismo, e colaborar comn os de mais drgdos do
Ministério da Educagfio e Cultura, na execugfio das providéncias e iniciativas
que se fizerem necessdrias, dentro do espirito deste Decreto Lei.

Parégrafo tinico. As demais atribuigbes da CNMC, bem como o0s recursos e
meios necessrios, em pessoal e material, serfio objeto da regulamentagio
deste Decreto Lei. (Brasil, Decreto-lei n® 869/69, art. 6°)

O entio presidente da Comissio Nacional de Moral e Civismo, General Moacir
Araiijo Lopes, enviou ao Ministro da Educagfo e Cultura, o Oficio CNMC n® 7, de 29
de dezembro de 1969, sobre os critérios de selegdo de professores para a disciplina
Educagdio Moral e Civica. Uma cépia desse documento foi enviada ao Colégio Agricola
de Rio Verde pelo chefe da Segfio de Administragiio da Diretoria do Ensino Agricola
(SA/DEA/MEC), Nilton Soares de Freitas, no dia 27 de janeiro de 1970, solicitando que
“seja remetido ao Setor do Pessoal, desta Diretoria, com a possivel urgéncia, o cadastro
do titular e substituto (da disciplina Educagdo Moral e Civica) desse Estabelecimento
de Ensino”. O Oficio registra a urgéncia na designagdio dos professores para o ano letivo
seguinte e que a CNMC delegava aos diretores dos estabelecimentos a responsabilidade
de “escolher professores da sua confianga, ¢ em regime de plena co-responsabilidade,
desde que satisfagam as condigBes” previstas pela comissdo, as quais deveriam ser
atendidas em todas as escolas piblicas e privadas espalhadas pelo territério nacional. A

escotha deveria recair em pessoas que:

a. possuam idoneidade moral, devidamente apurada.

b. concordem, em documento escrito, em ministrar a disciplina de acordo
com a orientagdo dos dispositivos do Decreto Lei n° 869/69;

c. possuam certificado de conclusdo do curso de ensino normsl, para
lecionarem em estabelecimento de nivel primério;

d. possuam diploma de curso superior para lecionarem em e

stabelecimentos de nivel médio e superior. (Brasil, MEC, DEA, 1969, p. 2)
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De acordo com os termos do Oficio haveria “grandes dificuldades e mesmo
impossibilidades de o diretor do estabelecimento cumprir, pessoalmente, os encargos do
dispositivo legal focalizado”, porém, em nenhum momento, o documento define em
que consiste a idoneidade moral, devidamente apurada (Brasil, MEC, DEA, 1969, p. 2).
Para premiar os colaboradores da campanha de moral € civismo da ditadura criou-se a
Cruz do Mérito da Educagfio Moral e Civica, “a ser conferida pelo Ministro da
Educag@io ¢ Cultura, mediante proposta da CNMC, a personalidades que se salientarem,
em esforgos ¢ em dedicagio & causa da Educagio Moral ¢ Civica” (Brasil, Decreto-lei
n® 869/69, art. 89),

- Com o carimbo de confidencial no cabegalho da pagina, acima do bras3o do
Ministério da Educagio e Cultura, o Oficio n® 515/BR, de 23 de outubro de 1970, foi
enviado pelo Diretor do Departamento de Ensino Médio do MEC, Paulo José Dutra de
Castro, ao Diretor do Colégio Agricola de Rio Verde, Osmar José Schossler,
comunicando que era preciso tomar cuidado com uma possivel reativagdo subversiva

do movimento estudantil nas escolas agricolas e dava carta branca a repressfo:

Tendo tomado conhecimento da distribuicio por organiza¢io subversiva, em
escolas de ensino agricola, de questionirio objetivando reativar os
movimentos estudantis, solicito a atengfo e o cuidado de V. S* para que tal o
questiondrio nfio circule neste estabelecimento, bem como a adogfio das
medidas necessdrias  repressdo desta tentativa de subversfo. (Brasil, MEC,
DEM, 1970, p. 1)

Com a mesma descrigio do documento anterior, o Oficio n? 893/BR’, de 23 de
novembro de 1970, do Diretor do Departamento de Ensino Médio do MEC, Paulo José
Dutra de Castro, ao Diretor do Colégio Agricola de Rio Verde, Osmar José Schossler,
traz a ementa andlise do clima estudantil, e aponta as medidas e precau¢Bes necessdrias

para conter a subversdo comunista dos estudantes:

7 0 Oficio n® 893/BR foi protocolado no Colégio Agricola de Rio Verde, sob o n® 181/70, no dia 2 de
dezembro de 1970.
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Senhor Diretor

Em adiantamento ac OFf, N° 515/Br, de 23/10/70, transctevo a seguinte nota
que, a titulo de adverténcia, foi enviada a este Departamento para que V.S
adote as medidas e precaugdes necessarjas:

“O recrutamento comuno-subversivo volve-se para os educandirios do
ensino médio, engajando na subversio adolescentes inexperientes,
precocemente desejosos de participar ha vida nacional, aquém da idade da
razio e por isso, prematuramente, 4 mercé de desvios perigosos.

Surge assim o MOL (Movimento de Organizacdo e Luta), organizagdo
clandestina que viss, a curto prazo, a organizar o MES (Movimento
Estudantil Secundarista), constituindo-se na sua vanguarda.

Objetiva, também, integrar o0 MES na lufa dos trabalhadores.

Estrutura-se em um Comando Geral e vérios Comandos de Acdo espathados
em rede nas bases secundaristas. Seus participantes sdo, na sua maioria,
menores de 18 e maiores de 16.

Agem através de boletins, panfletos e pichamentos, dando atualmente
especial importdncia 4 desmoralizagdo através de “dentncia’ desta.”, (Brasil,
MEC, DEM, 1970, p. 1)

O Oficio Circular Confidencial n® 301, de 30 de maio de 1973, do Diretor Geral
do Departamento de Ensino Médio do MEC, ao Diretor do Colégio Agricola de Rio
Verde, apresenta questionario inquiridor sobre a situagio politica no interior do
Colégio. Segundo o oficio, a ordem atendia a “determinagdo de Orgao Superior deste
Ministério™,

Os diretores dos colégios da rede piiblica federal de ensino deveriam enviar ao
DEM informagdes sobre as relagSes existentes entre as awtoridades educacionais ¢
culturais e possiveis fatos delituosos praticados por elementos oy organiza¢oes
estranhas & drea educacional, procurando identificar ocorréncias e as providéncias

adotadas pela diregio do estabelecimento. As seguintes perguntas constavam do oficio:

1. Constata-se alheamento, conformisme ou conivéncia, de autoridades
educacionais e culturais nesse Educandério, em relagio a crimes, fatos
delituosos e imegulares, praticados nos setores de suas respectivas
responsabilidades?

2. Existem fatos concretos para assinalar?

3. Quais as responsabilidades apuradas, particularmente dos envolvidos?
Quais os seus antecedentes?

4. Houve participagio de elementos ou organizagles estranhas & drea
educacional, nos casos concretos constatados? Quais 0s responséveis e o
proveito por eles auferido?

5. Quais as providéncias adotadas pela Diregio desse Estabelecimento?

6. Quais as conseqiiéncias e/ou repercussdes dos casos ocorridos?

7. Solicito, também, de V.S, na resposta a este OFICIO CIRCULAR
CONFIDENCIAL, que devera chegar a este Departamento impreterivelmente

134




até o dia 30/07/1973 ao nimero do mesmo e usar no envelope o carimbo
CONFIDENCIAL. (Brasil, MEC, DEM, 1973,p. 1)

De acordo com dados contidos ao final da pdgina, as perguntas foram
respondidas pela escola por meio do Oficio n® 96/73, de 9 de junho de 1973.

O Oficio Confidencial Circular n® 302/73, enviado dia 31 de maio de 1973, pelo
Diretor Geral do Departamento de Ensino Médio do MEC, Edmar de Oliveira
Gongalves, ao Diretor do C.A. de Rio Verde, José¢ Cimino, reforgava o pedido anterior,
solicitava respostas a outras perguntas, que apontavam uma investigago sobre possiveis
atividades politicas na escola, visando identificar seus lideres, levantar seus

antecedentes e exigindo da diregfo as devidas providéncias:

1. Registram-se fatos de conduta social inconveniente, por parte de

autoridade da Educagio e Cultura?

2, Quais os casos concretos assinalados? Quais as autoridades e outras

pessoas envolvidas e seus antecedentes?

3. Quais as providéncias tomadas pela dire¢iio deste Estabelecimento?

4. Quais as conseqliéncias e/ou repercussdes dos fatos observados?

5. Solicito, também, de V. S*, que na resposta a este OFICIO CIRCULAR
CONFIDENCIAL n° 302, que dever# chegar impreterivelmente, até
30/07/1973, fazer referéncia ao nimero do mesmo e usar no envelope o
carimbo CONFIDENCIAL. (Brasil, MEC, DEM, 1973, p. 1; grifos do
texto)

O Oficio n® 302/73 traz uma ressalva no rodapé: “O Destinatirio  responsdvel
pela manutenggo do sigilo deste documento (Art. 62 Dec. N° 60.417/67 — Regulamento
para Salvaguarda de Assuntos Sigilosos)”. Essa nota refor¢a o tom persuasivo de seu
contetdo investigador da mobilizagio politica no interior das escolas, caracterizando-o
como um instrumento de controle policial aplicado com fins de repressdo aos sujeitos da
resisténcia civil contra a ditadura militar, a qual encontrava condigdes favordveis entre
estudantes, professores ¢ artistas populares. Esse documento foi protocolado no dia 5 de
junho de 1973, sob o n® 0340/73 e respondido pelo Oficio n® 111/73, de 18 de julho de
1973.

O Oficio n® 306/73, do Diretor Geral do Departamento de Ensino Médio do
MEC, Edmar de Oliveira Gongalves, ao Diretor do Colégio Agricola de Rio Verde,
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datado de 12 de junho de 1973, solicita “atengio especial para as perguntas que se
seguem”, reafirmando as exigéncias contidas nos Oficios n® 301/73 e n® 302/73,
enviados anteriormente, sobre as atividades das autoridades da educagdo e cultura. O
Oficio n? 306/73 foi respondido pelo Diretor do Colégio Agricola de Rio Verde pelo
Oficio n® 112/73, de 18 de julho de 1973.

No Oficio n® 308/73, de 15 de junho de 1973, do diretor geral do DEM/MEC
para o diretor da escola, o enfoque da investigagio do ‘6rgdio superior deste ministério’
estava dirigido as atividades profissionais dos trabathadores, e as respostas deveriam ser
dadas até o dia 25 de julho de 1973:

1, Existem casos de acumulaglio ilegal de cargos e fungles, neste
Estabelecimento, por servidores da drea da Educacfio ¢ Cultura?

1.1.Quais os casos concretos constatados?

1.2. Quais as autoridades responséveis e outras pessoas envolvidas?

1.2.1. Quais os meios e processos utilizados para esse fim?

1.3.Quais as conseqiléncias e/ow/ repercussdes desses fatos?

(Brasil, MEC, DEM, 1973, p. 1)

Um estado de alerta constante vigiava os atores politicos da sociedade civil,
especialmente os que se dedicavam s atividades de educagéo e cultura.

Pelo Oficio n® 309/73, de 19 de junho de 1973, Edmar de Oliveira Gongalves,
solicitava ao Diretor do Colégio de Rio Verde “respostas &s perguntas abaixo
formuladas, tendo em vista exigéncias de Orgdo Superior deste ministério. Devidas
respostas deverio chegar a este Departamento até o dia 25 de julho préximo,

mencionando o nimero deste™:

1. Quais as atividades estudantis de maior destaque, que vém a ter reflexos
negativos ou positivos, dentro desse Estabelecimento?

1.1, Tem havido, ou estd para haver, algum Congresso, Simpésio, Encontro,
etc, de estudantes? Quais as tendéncias e objetivos? Quais as entidades
promotoras? Personalidades presentes? Quais as resolugdes?

1.2. Houve instalagdes de processos com vistas 3 aplicaglio do 477/69? Quais
os motivos ¢ os resultados? Quais os elementos atingidos? Quais as
repercussdes? (Brasil, MEC, DEM, 1973, p. 1)
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O Oficio n® 309/73 estava voltado para as atividades estudantis, querendo saber
de seus lideres, das tendéncias e objetivos dos Congressos, Simpésios ¢ Encontros
realizados por eles.

Néo foi possivel a localizagio dos documentos oficiais que foram emitidos com
as respostas formuladas pelo Colégio Agricola de Rio Verde, nem pela secretaria do
colégio, nem nos arquivos do MEC, os quais estavam impedidos para consulta piblica.
O registro dos questiondrios enviados ao Colégio de Rio Verde confere solidez a
afirmativa que aponta a presenga da repressdo politica contra professores e alunos. A
repressdo politica das escolas era disfargada com o discurso oficial propagando que “na |
a';rea da educagfo propriamente escolar, o Governo promove a educagdo rural em
modalidades e técnicas inovadoras, com implantagiio de colégios agricolas, em regime
de escola-fazenda” (Geisel, apud Carv, s/d, p. 1) e que

A educagdo moderna deve fornecer a cada um os meios de se situar
num mundo em constante mutagdo, de construir as etapas sucessivas
de sua vida social e profissional, de reagir ao aleatério, ao imprevisto. Uma
caracteristica do nosso tempo € essa mudanga répida da tecnologia. De nada
serve acumular conhecimentos que arriscam se tomar obsoletos. Faz-se, ao
contrério, imperativo fornecer métodos de raciocinio e pesquisa.® (Braga, v/d,
p. 1)

No documento Formagdo de técnicos em agropecudria (s/d), produzido pelo
Colégio Agricola de Rio Verde, provavelmente em 1978 (embora ndo se especifique a
data apresenta dados referentes ao desempenho do colégio no ano de 1977), o diretor
José¢ Cimino afirma que “a elaboragio deste (documento) é resultado do esforgo
empreendido por uma equipe desejosa de colher informacdes educacionais, a fim de
conduzir com maior eficdcia e eficiéncia os destinos da Educagfio deste estabelecimento
de Ensino” (Carv, s/d, p. 3).

O texto apresenta dados econdmicos e demogréficos referentes ao municipio de
Rio Verde, sede territorial do colégio agricola — a populagio urbana era de 45.570

® Ministro da Educagio do General Emesto Geisel, Ney Aminthas de Barros Braga, in Formagdo de
Técnicos em Agropecudria. Colégio Agricola de Rio Verde/DEM/MEC/COAGRI. Rio Verde/GO. S/d.

p.1.
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habitantes e a rural de 35.430, em um total de 82.000 pessoas; dentre estas, 18.005

cursavam o ensino fundamental, 1.107 o ensino médio e 350 o curso superior; havia 22

escolas de ensino fundamental, trés de ensino médio e uma de ensino superior; Rio

Verde era a “Uinica cidade do sudoeste goiano que tem curso superior”; dispunha de 130

indistrias e 683 estabelecimentos comerciais, 637 pequenas propriedades rurais, 429

propriedades médias e 601 grandes propriedades; um rebanho de 340.000 bovinos,

83.400 suinos e 40.000 aves, tendo como principais culturas o milho, a soja, o algod3o,

0 arroz € 0 sorgo, 0 que colocava o municipio no terceiro lugar em movimento

econdmico no estado de Goias. Em 1977, o Colégio Agricola de Rio Verde completou

dez anos de trabalho. Administrativamente, estava consolidado como indica a figura:

Secretaria Escolar
Diretor l
Divisfio de Atividades
Téeniras >
Divisfio de Atividades Auxiliares
l \ '
Secito de Segiio de Secio de Secfio de Seclio de Secdo de
Supervisfio Orientagiio Projetos Exec. Org.e¢  Pessoal Servigos
Pedapégica Educacional uirios Gerais
BIBLIOTECA AGRICULTURA
v
LABORATORIOS ZOOTECNIA ALMOXARIFADO
FRUTICULTURA

Fonte: Formagdo de técnicos em agropecudria, Colégio Agricola de Rio Verde/GO, s/d.

Figura 2 — Organograma do Colégio Agricola de Rio Verde em 1977
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O Colégio Agricola de Rio Verde contava com 23 professores, dos quais 13
atuavam na 4rea de cultura técnica e dez na é4rea de cultura geral, além de 51 servidores
nas diversas atividades de apoio. Havia 214 alunos matriculados em 1977, dos quais
206 foram aprovados, 75 ficaram em recuperagdo especial, 55 concluiram o curso (em
1976, foram 38), 12 ficaram em dependéncia, 12 desistiram, cinco foram transferidos e
quatro reprovados.

No ano de 1977, as atividades socio-culturais do colégio, destacadas no
documento retratam o resultado da politica de repressdo desenvolvida em escolas
pﬁblicas do pais e praticada exaustivamente pela ditadura militar na década de 1970. As
atividades politicas dos grémios estudantis e do movimento de estudantes secundaristas
foram substituidas por atividades relacionadas 4 educagdo moral ¢ civica, como as

premiagdes obtidas pelo colégio:

12 lugar no desfile de 7 de setembro, Campe#io dos VII Jogos Abertos de Rio
Verde, 12 lugar no concurso intermunicipal de temas folcléricos juninos, 1°
lugar na exposicio de suinos, segundo a comunidade, methor padriio de
ensino de 2° grau, vencedor de duas gincanas intercolegiais, visitas e
excursdes de cunho cultural, cursos ¢ palestras de formagfo técnica. (Brasil,
MEC, Coagri, Carv, s/d, p. 9)

Ou seja, dentro do Colégio Agricola de Rio Verde, a normalidade da acgfio
pedagbgica definida pela metodologia escola-fazenda e pela politica de educag@o
piiblica vigente (acordo MEC/Usaid) e os interesses econdmicos correspondentes
(capital agrério versus agricultura familiar) seguia seu curso obediente e sob controle
governamental. Nesse contexto, o final da década de 1970 representou para o Colégio
Agricola a confirmagdo da metodologia escola-fazenda e do seu referencial politico-
social — a ditadura militar —, que colocou, de fato, os EUA no coragio do Brasil, na sede
do governo federal, no Plano Piloto, em Brasilia ¢ nos estabelecimentos de ensino da
rede publica de educagfo.

Pelo Decreto n? 83.935, de 4 de setembro de 1979, o Colégio Agricola de Rio
Verde passou a denominar-se Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde/GO, tendo
conquistado a declaracfio de regularidade de estudo pela Portaria n® 054, de catorze de
agosto de 1980, da entdo Secretaria de 12 ¢ 2% Graus do MEC (Brasil, MEC, 1980).
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De 16 a 20 de fevereiro de 1981, por meio da Coordenagfio Nacional do Ensino
Agropecudrio ¢ da Secretaria de Ensino de 1% ¢ 2% Graus, o MEC realizou o VIll
Encontro Nacional de Diretores das Escolas Agrotécnicas Federais, em Santa Teresa, no
estado do Espirito Santo. Participaram 33 diretores de escolas agrotécnicas, dentre os
quais, José Cimino, diretor da Escola de Rio Verde. Os objetivos do VIII Encontro de

Diretores eram:

Geral:
Oferecer aos participantes condigdes para uma andlise da atuacgio das Escolas
Agrotécnicas Federais nos (ltimos 5 anos.

Especificos:

Analisar criticamente o processo de selegio das Escolas Agrotécnicas
federais.

Proceder a estudos sobre os aspectos pedagégicos fisicos, financeiros e de
recursos humanos que envolvem o processo de formagdo de técnico.

Refletir sobre a importincia do acompanhamento do egresso, visando
melhoria do ensino.

Analisar as agdes da Escola com a comunidade. (Brasil, MEC, Coagri, 1981)

Os diretores e técnicos da Coagri debateram no VIIT Encontro, a necessidade de
uma avaliagio da Rede Coagri, cinco anos apés a aprovagio de seu regimento interno.
Foram definidos os seguintes temas “enfatizando os aspectos de recursos fisicos,
financeiros e humanos”: processo de seleg#o (dia 16), processo de formagdo do técnico
(dias 17, 18, 19), acompanhamento de egressos, atuagdo da escola como centro de
desenvolvimento rural (dia 20).

Sobre o tema processo de formagfio do técnico, durante o debate ficou evidente a
preocupagio com varios problemas pedagégicos: promogfio de integragdo das
disciplinas de educagio geral e formagio especial; estudo de alternativas que
diminuissem a dicotomia aula pratica e aula tedrica; ampliagdio da equipe de supervisdo
pedagbgica para maior controle e acompanhamento da atividade docente;
aprimoramento das agdes dos conselhos de classe, professores e discentes;
planejamento visando aprimoramento profissional dos docentes de educagdo geral,
formac8o especial e especialistas.

O perfil centralizador da administragéo das escolas agrotécnicas federais ficou

assegurado com a proposta de definigio de uma #nica linha de agdo da Divisdo de
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Assuntos Pedagégicos (DAP) e da Divisio de Atividades Agropecusrias (DAG), da
Coagri. Foi expressa a necessidade de haver um supervisor pedagégico para vinte
professores e um orientador educacional para duzentos alunos, tendo em vista a
complexidade de funcionamento da escola-fazenda ¢ produgdo de um estudo realizado
pela Divisdo de Pessoal (DIP) sobre os procedimentos da escola em relagio aos
servidores indesejaveis ou incompetentes

O discurso oficial continuava, aparentemente, voltado para a integragfo
desenvolvimentista da escola com a comunidade rural (grandes propriedades), sem
nenhuma referéncia a questdes politicas nacionais, ou seja, qual era a situagéo do pais
em fevereiro de 1981 e como as escolas agrotécnicas federais atuavam.

A orientagfio da Coagri/MEC que deveria ser executada na Escola Agrotécnica
Federa! de Rio Verde, bem como em todas as escolas da rede Coagri, consistia em
aprimorar o processo de selecio de alunos, iniciando um trabalho com as escolas de
ensino fundamental no intuito de desenvolver a integragdo escolar como processo
qualitativo do ensino na formagfo do técnico, viabilizando a atuag3o da escola como
centro de desenvolvimento rural.

Em 1985, no Centro de Capacitagiio e Extensfo Rural (Centrer), em Manaus, foi
realizado o XI Encontro Nacional dos Diretores das Escolas Agrotécnicas Federais.
Participaram 35 diretores, dentre eles, José Cimino, da Escola Agrotécnica Federal de
Rio Verde, ocupante do cargo no periodo de 1973/1988.

O XI Encontro teve como objetivos analisar o ensino agricola de nivel médio no
periodo de 1975/1984, refletir sobre o trabalho pedagégico, discutir assuntos
administrativos, definindo procedimentos e propondo acdes. Foram analisados os
seguintes temas: educaglio administrativa — o papel do administrador; proposta de
educacdio comunitiria por meio da escola; processo educacional da rede Coagri; 6rgios
colegiados; cooperativa-escola; monitoria; cotidiano do aluno na escola agrotécnica
federal; perspectivas para o ensino agricola de nivel médio; assuntos administrativos.

Nao foi possivel localizar documentos que confirmem (ou nfio) se as
determinag®es aprovadas nos encontros nacionais de diretores de escolas agrotécnicas
federais foram executadas na EAFRV-GO.

De acordo com o texto do projeto Melhoria do ensino oferecido pela Escola
Agrotécnica Federal de Rio Verde (1983), com execugdo prevista para o periodo de
janeiro de 1984 a dezembro de 1987, a EAFRV-GO “carrega a responsabilidade ndo s6
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de acompanhar a constante renovagdo tecnolégica da Regido, como também contribuir
para a introdugdo de novas tecnologias no setor agropecuario” (Brasil, MEC, EAFRV-
GO, 1983, p. 1).

Rio Verde, em 1983, tinha uma populagfo estimada em 130 mil habitantes, dos
quais 60% estavam na zona rural, produzindo mitho, arroz, soja € algoddo’ e o maior
rebanho bovino (setecentos mil cabegas) e suino do estado, e era a terceira cidade em

arrecadagdio de impostos. Segundo o documento da EAVRV-GO

a Cooperativa Mista dos Produtores Rurais do Sudoeste Goiano Lida
(Comigo) polariza o desenvolvimento da Agropecudria da regido ¢ detém o
Imaior e mais modemo complexo de armazenamento do estado (...) j& se
encontra em funcionamento a indistria de esmagamento de gréos, com
capacidade para 120,000 litros de éleo/dia. (Brasil, MEC, EAFR-GO, 1983,

p-2)

A produtividade da Comigo era de “164.402 ha de area plantada de arroz, com
produgdo de 214.330 toneladas; 192.651 ha de soja / 376.184 toneladas; 208.730 ha de
milho / 564.063 toneladas; 21.451 ha de algoddo / 34.416 toneladas” (Brasil, MEC,
EAFRV-GO, 1983, p. 2).

No item filosofia educacional da EAFRV-GO, o projeto de melhoria do ensino
registra como a diretoria da escola (gestdo José Cimino) concebia a educaglio € seus
objetivos fundamentais, restringindo-se, porém, ao discurso populista e moralista de
uma formagdo para o desenvolvimento existencial dos alunos, omitindo os interesses
econdmicos que o sustentavam. O documento refere-se 4 uma formaggio que preparava o
futuro trabalhador “para assumir, conscientemente, seu lugar na sociedade e no mundo”,

como “homem de a¢fio” e “como pessoa™:

% A érea plantada e a produglio prevista para a safra de 1982/1983, era a seguinte: “arroz — 39.160 ha de
drea plantada / produgZo de 40.000 toneladas; soja — 50.000 ha / 90.000 toneladas;

milho — 40.000 ha / 112.000 toneladas; algoddo — 3.480 ha / 7.552 toneladas (Brasil, MEC, EAFRV-GO,
1983, p. 2).
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A educacfio, na Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde, gravita ao redor do
principio de que a educagfio on ¢ educagfio para a vida concreta, existencial,
com suas alegrias e dores, com suas horas de trabatho ¢ momentos de lazer,
vivenciando valores transcendentes que 4 vida d3o sentido, ou niio ¢é
educagio,

A concretizagio deste principio leva 3 efetivagdio de dois objetivos
fundamentais:

A formagio do jovem como pessoa, através da interiorizaglio de valores
morais, religiosos e civicos, os quais o conduzirfio a assumir,
conscieniemente, seu lugar na sociedade e no mundo.

A formag#io do homem de agdo, para que venha a ser agente de progresso,
através da incorporagio de conhecimentos cientificos e habilidades técnicas.
(Brasil, MEC, EAFRV-GQ, 1983, p. 8)

Para a diretoria da EAFRV-GO, em 1983, a formagio do “jovem como pessoa”
fundamentava-s¢ no uso disciplinado e responsdvel da liberdade, controlada por um
sistema de “disciplina espontinea”, cuja caracteristica decorre de uma motivagdo
interna do aluno com uma participagBio minima de estimulos exteriores (de fora para

dentro):

Com relag#o a0 primeiro objetivo - a formacHo do jovem como pessoa — tém-
se a convicgdo de que o homem cresce como pessoa na medida em que cresce
no uso responsével da liberdade. Por sua vez, o uso responsével da liberdade
estimula a criatividade e a participagio por parte do educando. Para a
realizaco desses ideais, a Escola adota um sistema de disciplina espontfinea,
mais de dentro para fora, que de fora para dentro. (Brasii, MEC, EAFRV-
GO, 1983, p. 8)

Essa disciplina esponténea (de dentro para fora), porém, nfio correspondia 2
pritica no interior da escola. Seu sistema disciplinar era baseado na punigdo € na
dominagéo hierarquica (diretoria, corpo docente, administrativos, alunos — terceiro ano,
segundo ano e base da pirdmide, os calouros do primeiro ano)'’, respaldado no
regimento interno que estabelecia as normas de convivéncia para os alunos em regime
de internato, e no regulamento da EAFRV-GO, que obedecia as normas gerais do
MEC/Coagri, para padronizagio administrativa ¢ pedagégica da rede piblica federal de

ensino agrotécnico.

' Como confirmam as fichas do cadastro estudantil, analisadas no capitulo I11 deste trabalho.
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A escola adotou a metodologia escola-fazenda, com o fim especifico de preparar
mao-de-obra de nivel técnico, sobretudo, para as grandes propriedades rurais de Rio
Verde. Niio era de seu interesse formar trabalhadores criticos, o que significaria lancar o
produto final da escola-fazenda com defeito de fdbrica. A alienagio do trabalhador (e o
trabalho alienado) é a qualidade esperada pelo mercado, nfio a consciéncia critica.

Insistindo na incoeréncia entre discurso ¢ pratica, o texto sobre a filosofia
educacional da EAFRV-GO ressalta a impossibilidade pedagdgica de sua histérica
atuacdo formativa distinguindo-a das demais escolas do sistema educacional

tradicional:

Consciente de sua responsabilidade de romper ¢ ciclo de passividade e rotina
que caracteriza o sistema educacional fradicional que, ao invés de educar,
deseduca porque embota e anestesia a capacidade critica e participativa
inerente ao homem. A Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde adota
mecanismos que visam envolver o aluno em todo o processo educacional. O
que se persegue & fazer com que o educando se faga, a0 invés de ser feito. O
educando assume a dimensdo de ‘sujeito de sua histéria’ e nfio simplesmente
um objeto a ser manipulado. (Brasil, MEC, EAFRV-GO, 1983, p. 8)

O segundo objetivo — formar o homem de aglo — era atendido diretamente pelo
sistema escola-fazenda, em que o aluno aprende a fazer e faz para aprender, adaptado
as circunstincias da EAFRV-GO. De acordo com o projeto de melhoria de ensino,
criaram-se mecanismos did4tico-pedagdgicos “objetivando-se a mais completa
integragdo da teoria com a prética” (EAFRV-GO, 1983, p. 8). Dentre os mecanismos
didaticos pedagégicos adotados pela escola, estdo os grupos comunitirios e de controle
de qualidade. Em 1983, funcionavam regularmente, segundo o projeto, dez grupos
comunitérios ¢ onze de controle de qualidade, dos quais participavam alunos,

funciondrios, e um professor para cada grupo. Segundo o documento,

os primeiras atuam na Escola ¢ na Comunidade, estendendo a aglio da Escola
para fora de scus muros. Através desses grupos, obtém-se um didlogo
constante da Escola com a Comunidade. A Escola Agrotécnica Federal de
Rio Verde tem tido influéncia direta e também fung3o catalizadora no
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desenvolvimento rural da regidio. Tais grupos sfio, outrossim, instrumentos
para a realizagdio dos ideais preconizados no artigo 7° da Lei 5692/71.

Os grupos Controle de Qualidade atuam em dreas especificas da Escola,
como Olericultura, Avicultura, Suinocultura, Bovinocultura, Mecanizagio
Agricola, Laticinio, Cooperativa, Laboratério de Solos, Disciplina, Artes
Culindrias, Construgies e InstalagBes Rurais. (Brasil, MEC, EAFRV-GO,
1983, p. 9)

As atividades desenvolvidas por esses grupos visavam “romper as dicotomias
(tradicionais vicios da educagéo brasileira) entre Escola e Vida, Escola ¢ Comunidade,
Teoria e Pritica, Educagio e Trabalho” e formar trabalhadores autdnomos, que
“participam de seu préprio poder decisério” e eram executadas de acordo com a

seguinte sistematizagdo:

Durante a semana o aluno observa os pontos positivos € negativos de sua drea
de atuaglio e pesquisa solugdes para os problemas detectados. Na reunido
semanal discutem-se as alternativas de melhor solugio. Desse modo o aluno
desenvolve sua capacidade de observagdio, sua capacidade critica e participa
do préprio poder decisério. Como se vé, a necessidade natural que o ser
humano tem de “participar”, “inovar” e “progredir” ¢ canalizada para
aspectos positivos e construtivos. A Escola se torna naturalmente dinfmica, ¢
o aluno passa a se identificar com ela. (Brasil, MEC, EAFRV-GO, 1983, p.
9)

Sobre a dicotomia educagfio ¢ trabalho, o projeto mostra que a diretoria da
EAFRV-GO se apresentava diante das outras escolas da rede piblica de ensino (que ndo
eram agrotécnicas) como vanguarda politica, defensora de uma pedagogia modermna,
tecnicista, dindmica, que se opunha A filosofia humanista da educagfo geral, que
costumava “considerar que a educagio é uma coisa ¢ trabalho € outra”. Segundo o
documento, o sistema escola-fazenda superava essa dicotomia. Na realidade, a

metodologia desse sistema reduzia a responsabilidade da educagdio formativa dos alunos

nas escolas a um periodo de treinamento técnico para desempenho profissional; ou seja,
condicionava os jovens alunos para melhor explorar o trabathador adulto. O documento

assinala:
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A separagdo entre educagfio ¢ trabalho esté fortemente radicada no consciente
e no inconsciente da populagfio. O Sistema Escola-Fazenda quebra tal
dicotomia. Nele o trabalho é inerente ac préprio processo. O ‘trabalho’ nfo
acontece ao lado e fora da educacio, mas suas duas realidades
intercomplementares. A educagdo ¢ para a vida e a vida é trabalho. (Brasil,
MEC, EAFRV-GO, 1983, p.10)

Na sua estruturagio curricular, de acordo com os principios do sistema escola-
fazenda, o curso de Técnico em Agropecuiria contemplava 3.690 horas/aula, das quais
1.560 horas eram de educagdo geral, 1.950 horas de formag#o especial ¢ 180 horas de
estigio supervisionado. Além da grade curricular, o projeto previa outras atividades
(cursos, palestras, visitas nas empresas agropecudrias) para “enriquecer o curriculo do
técnico formado na Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde, oferecendo, assim, ao
mercado de trabalho um técnico melhor habilitado”. A atividade mais incentivada pela

escola era o estigio. De acordo com o documento:

Os estigios sdo realizados nas empresas e constituem uma rica fonte de
conhecimento e troca de experiéncias, onde o aluno tem a oportunidade de
vivenciar outras técnicas que n#io foram vistas durante o curso e aplicar em
outras situagdes as técnicas aprendidas no curso.

O estégio serve, também, como subsidio para adequagio do curriculo pois
sio realizados relatérios pelos alunos, e aplicagio de questiondrio de
avaliagfio do curso pela equipe técnica da Escola Agrotécnica Federal de Rio
Verde e relatérios de avaliagio pela empresa. Os dados sio computados e
discutidos em reunifio com todos os professores e técnicos educacionais.
(Brasil, MEC, EAFRV-GO, 1983, p. 10)

A Secio de Supervisiio Pedagogica (SSP) funcionava mediante um sistema de
integragdo escolar, interagindo com as demais seges € com a administra¢do da escola,
exigindo a participagdio de todos: diregdo, professores, funciondrios e alunos, criando
“um clima facilitador da aprendizagem, que possibilitava o despertar das habilidades
profissionais, das capacidades intelectuais ¢ artisticas, a formagdo integral do educando,
numa perspectiva comunitaria” (EAFRV-GO, 1983, p. 10). A metas do sistema de
integragdo escolar da SSP/EAFRYV eram especificas para alunos e professores:
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Alunos: procura-se desenvolver no aluno o h4bito de estudar, de aprender, de
pensar, o espirito de iniciativa, a criatividade, a participagio, de acordo com a
perspectiva da filosofia educacional da Escola

Professores: a SSP procura orientar os professores para que desempenhem
sua missdo de acordo com a filosofia educacional da Escola e para que o
relacionamento professor-aluno se proceda num clima de respeito matuc e
facilitador da aprendizagem. (Brasil, MEC, EAFRV-GO, 1983, p. 12, grifos
do original}

No item avaliagdo do desempenho da escola, o projeto reconhece que “a
educagdo € um processo sempre inacabado e, por isso, ndo hd escola nem sistema
educacional perfeito” e que problemas e caréncias precisam ser superados, como a
evasdo (jovens sem vocagdio agricola), a repeténcia (falta de contetido basico do ensino
fundamental) e o insuficiente acervo bibliogrifico que nfio atende a todos os alunos,

embora o ensino da escola fosse qualificado como de nivel superior:

A evasdo se verifica principalmente nos dois primeiros meses da 1* Série. O
motivo € que muitos candidatos ainda muito novos (13 e 14 anos) vém para a
Escola sem vocagiio para a agropecudria. Por isso abandonam a Escola.

Com o objetivo de minorar o problema da Evasdo, a Escola promove antes do
inicio das aulas, duas semanas de atividades especificamente programadas
para os calouros, com o objetivo de os adaptar melhor ao novo ambiente,
recicli-los vocacionalmente. E ao longo do curse, o Servigo de Orientagilo
educacional desempenha seu papel sistematicamente

A principal causa da repeténcia é a falta de base, nos alunos, com relagdo a
contedos fundamentais do 1° Grau, sobretudo de portugués e de aritmética.
Tal deficiéncia atinge principalmente a clientela da zona rural, onde o nivel
das escolas deixa a desefar. E cerca de 80% dos alunos da Escola Agrotécnica
Federal de Rio Verde provém da zona rural.

Por outro lado, os professores siio orientados no sentido de adaptar os
contetidos programdticos s reais condigdes de cada turma. O instrumento da
Recuperaciio Semestral e Anual, conforme as normas adotadas pela Escola,
tem contribuido para diminuir a incidéncia da repeténcia. OQutrossim, a Escola
adota o sistema de monitoria, aperfeigoado ano a ano, ¢ que tem contribuido
muito para melhorar o nivel de aprendizagem. (Brasil, MEC, EAFRV-GO,
1983, p. 13, grifos do original)

A escola dispunha de 31 professores que atuavam em sala de aula, e os
ocupantes de cargos de direg8o, com excegdo de trés técnicos, eram de nivel superior.

Os professores da 4rea de formagfo geral tinham licenciatura plena e os de formagio
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especial, a qualificagio necessaria exigida pela Lei n® 5692/71, obtida mediante a
reciclagem periddica para atualiza¢do de novos conteiidos e técnicas. Havia, no entanto,

caréncia de trabathadores qualificados para certas atividades do trabalho administrativo:

A caréncia redunda em sobrecarga de trabalho para os outros. Mas em que
pese o acamulo de trabalho, principalmente naqueles de melhor nivel, por
serem os mais solicitados e em que pese também o baixo nivel de vencimento
do pessoal de apoio, hd por parte da maioria, grande identificagio com a
Escola. Urge pelo menos substituir aqueles que, por um ou outro motivo,
deixaram a Escola. (Brasil, MEC, EAFRV-GO, 1983, p. 14)

O projeto na EAFRV-GO concluia que a orientagio educacional na escola
procurava integrar todos os envolvidos ao processo educativo, de acordo com a filosofia
educacional adotada:

Entende-se que, se a Escola, no seu todo e nas suas partes, ndo agir
educativamente, a aglio da Orientagdo Educacional seré frustrada. Como a
experiéncia tem demonstrado que nem sempre o adulto (professor ou
funciondrio) ¢ educado para educar, [é preciso uma] constante educagio do
educador, a fim de se aperfeigoar o processo educativo. (Brasil, MEC,
EAFRV-GO, 1983, p. 14)

A indisponibilidade de dados que confirmem a execugdo do projeto na EAFRV-
GO ndo permite afirma¢des conclusivas sobre o atendimento, ou nio, das metas
propostas para a década de 1980. No entanto, a realidade concreta do sistema escola-
fazenda atrela a escola agrotécnica e o ensino agricola ao exercicio de metodologias de
ensino que contemplem as inovagdes tecnolégicas ¢ atendam ds demandas do setor
produtivo, e atribuem aos professores a tarefa (ja que sdio funcionarios do MEC) de

“puscar metodologias de ensino que dimensionem o trabatho como parte integrante do

processo educativo e tenham na produgio o resultado do processo ensino-
aprendizagem” (Brasil, MEC, 1990, p. 8). Pode-se entfio questionar a eficiéncia € a
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qualidade da disciplina espontdnea que orienta a formagdo do jovem como pessoa e
como profissional, de acordo com a filosofia educacional da EAFRV-GO.

Em 1990, a Secretaria Nacional de Educagéio Tecnolégica (Senete), orgéo do
MEC, que estabelecia as “politicas, normas, diretrizes e prestava assisténcia técnico-
pedagégica as instituigdes que oferecem a educagfio tecnoldgica, no ambito de todos os
sistemas de ensino, visando contribuir para melhoria das condigBes s6cio-econdmico-
culturais da sociedade” redigiu o documento Diretrizes de funcionamento de escolas
agrotécnicas, que diferencia as escolas agrotécnicas federais das outras escolas, por
terem as primeiras uma concepgio de educagdo como educago-trabalho-produgdo. Ou
seja, as agrotécnicas federais adotaram como metodologia o sistema escola-fazenda que,
com o discurso de sua filosofia educacional e de disciplina espontdnea, atuam como
sistema de produgdio de mo-de-obra para o mercado de trabalho que atende ao
complexo agro-industrial. A rede publica federal de ensino agrotécnico pode ser
definida como o espago, no modo de produgdio da agricultura capitalista no Brasil,
responsdvel pela produgio da mercadoria forga de trabalho para uso das grandes

empresas agricolas. De acordo com as diretrizes da Senete,

as escolas agrotécnicas, vinculadas 3 SENETE, possuem especificidades que
as distinguem das demais, pois procuram conjugar educagfo-trabalho-
produgio, possibilitando o avango progressivo para a melhoria da qualidade
do ensino tecniolégico na érea agricola.

Educagfio e trabalho sfio indissocidveis e sua incorporacio a pedagogia que
ora se desenvolve nas escolas é de fundamental importincia, principalmente
na superagio da dicotomia teoria e prética, trabalho manual e trabalho
intelectual e entre os que plangjam e ©s que executam.

Assim, h4 uma preocupagdo de se colocar em prética uma educagio que
dignifique o trabalho, que estimule a cooperagdo, que dé valor 4 ajuda maitua
e que desenvolva o espirito aritico, a andlise ¢ a criatividade.

Ao educador compete, pois, partindo dos pressupostos de uma pedagogia
critica, nfo s6 transmitir conhecimentos, hébitos e atitudes, mas também
ensinar a pensar, a analisar situagdes, a identificar problemas ¢ a buscar
alternativas de agfo.

Para tanto, as escolas agrotéenicas devem promover reflexdes sobre o fazer
pedagégico, levando os educadores a discutir € redefinir sua atuagfio,
planejando novas agdes, com vistas 4 formagio do cidadio consciente de seu
papel na sociedade.

Dada a procedéncia dos educandos, cabe i escola encontrar meios para
conciliar a moderna tecnologia com os métodos tradicionais, incentivando o
retorno dos alunos as comunidades de origem. (Diretrizes de Funcionamento
de Escolas Agrotécnicas. (Brasil, MEC/SENETE/DPFP, 1990, p. 9)




O retorno dos alunos as comunidades de origem constitui uma condi¢do sem a
qual se considera que o investimento para a formagdo da m3o-de-obra rural seria
perdido. Incentivar o retorno dos alunos significa assegurar que, depois de formados, os
jovens trabathadores nfio vdo se dirigir para as cidades e trabalhar nas fabricas. A
localizagdio estratégica das escolas nas zomas rurais de produgfio agricola deve-se a
critérios econdmicos definidos previamente; os alunos formados devem permanecer na
regido, trabalhar nas grandes fazendas e aplicar as modernas técnicas de produgio
ensinadas pelos EUA, de acordo com o sistema escola-fazenda, que aumenta a
produtividade por 4rea e o rendimento do trabalho humano, somado ao desempenho da
tecnologia das méquinas. Néo interessava 20s que investem nas escolas agrotécnicas da
rede federal que os trabalhadores habilitados produzam para si ou suas familias na
condigio de n#o-assalariados. A pequena propriedade foi perseguida pelo latifiindio e
muitos perderam suas terras, restando-lhes apenas a condig#io de assalariado (explorado)
como forma de sobrevivéncia minima.

A EAFRV-GO atua nos moldes dessas diretrizes gerais do ensino agrotécnico no
Brasil. O discurso critico, o fomento do pensamento analitico e da criatividade do aluno
(mfio-de-obra em formagfio/homem semiformado) que d4 a ténica do documento oficial
servem, apenas, como contraponto ideolégico & constatacéio empfrica de uma realidade
escolar autoritdria, que nada tem de espontdnea. Basta observar as ocorréncias €
punigdes contidas nas fichas do cadastro estudantil da EAFRV-GO, que séo objeto de
estudo do capitulo IIf deste trabalho.

De acordo com o documénto da Senete (1990), as escolas agrotécnicas federais
adotaram os seguintes parimetros para a organizacio e funcionamento da habilitagdo de

técnico em agropecudria:

a) matricula anual, para 1* série, de 160 alunos, distribuidos em 4 (quatro)
turmas de 40, perfazendo um total, aproximado de 460 alunos matriculados
nas 3 (trés) séries, considerando-se as evasdes e transferéncias;

b) grade curricular com a distribuigio quantitativa das matérias e
disciplinas do Ntcleo Comum e da Parte Diversificada, e respectivas cargas
hordrias semanal e anual, por série, perfazendo um total geral de 3.900
horas/aula, sendo 1.590 destinadas ao Nicleo Comum e 2310 4 Parte
Diversificada. (...) -

¢} Unidades Educativas de Producdo sendo 3 (trés) unidades de
Agricultura, 3 (trés) de Zootecnia, 1 (uma) de Mecanizagiio Agricola ¢ 1
(uma) de Agroindistria, assim distribuidas:
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Em Agricultura: Olericultura e Jardinagem, Culturas Regionais e Temporais,
Culturas Perenes; em Zootecnia: Animais de pequeno porte, animais de
grande porte e animais de médio porte.

Na UEP de Olericultura e Jardinagem, desenvolvem-se, prioritariamente,
projetos de culturas olericolas e de jardinagem. Na UEP de Culturas
Regionais ¢ Tempordrias, d4-se prioridade aos projetos de culturas de
expressio econémica na regido, tais como: milho, arroz, feijio, cana-de-
aclicar, mandioca, soja, sorgo. De acordo com as condigdes climdticas e
edificas da regifio, poderiio ser implantadas outras culturas,

Na UEP de Culturas Perenes, sio prioritdrios os projetos de fruticultura,
silvicultura e de produgo de mudas. Segundo as especificidades regionais
podem ser implantados projetos, como: café, cacau, guarand, seringueira,
dentre outros. Diretrizes de Funcionamento de Escolas Agrotécnicas. (Brasil,
MEC/SENETE/DPFP, 1990, p. 13, grifos do original)

A pesquisa de campo realizada na EAFRV-GO (1999, 2000, 2001), em busca de
dados que pudessem revelar a materialidade da prética pedagégica da escola ndo foi de
todo bem-sucedida, pois, como nfio houve, por parte das sucessivas diretorias da escola,
interesse na preservacdio de seus documentos histéricos, administrativos € pedagdgicos,
a escola carece de registros de seu passado. Os dados da vida escolar, os relatérios com
os resultados das avaliagdes freqlientemente contempladas nos textos oficiais sobre as
politicas governamentais para o ensino agrotécnico, os resultados praticos do sistema
escola-fazenda na EAFRV constituem fontes primdrias reveladoras de elementos
constitutivos da educagéio por ela trabalhada.

As fichas do cadastro de alunos, localizadas no pequeno acervo disponivel,
constituem a principal fonte de dados sobre a pritica pedagdgica da escola, na década
de 1990. Foram acessadas fichas contendo registros de ocorréncias de atos
indisciplinares cometidos por alunos e as punigOes aplicadas pelo Conselho de
Professores. Elas contradizem a filosofia educacional do sistema escola-fazenda, que se
apresenta como democratico, libertdrio, espontineo, e confirmam os interesses
econdmicos que objetivam um trabalhador alienado, treinado para obedecer as regras de
produgdo da agroinddstria. A alienagSio ndo resulta do pensamento critico, de uma
educagio para a iniciativa e para a superagfio dos obsticulos. A alienaglo é
caracteristica de uma semiformagdo operacionalizada pelo impedimento do exercicio da
razio auténoma, pela destruicdo da integridade do individuo mediante um

condicionamento cultural severo de sujei¢do & condigio de subalterno. Ao afirma que a
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escola agrotécnica deve fazer do educando um ser adaptado, que sabe ocupar seu lugar
na sociedade, o discurso oficial reafirma a alienagfo.

Pela Portaria n® 981, de 1° de setembro de 1998, o MEC aprovou o atual
regulamento interno da EAFRV-GO, publicado no Dirio Oficial da Unidio, na Segfo 1,
paginas 21 a 24, no dia 04 de setembro de 1998. O art. 22 do capitulo II — da natureza e
finalidade — define o perfil institucional da escola como uma “autarquia instituida pela
Lei n® 8.71, de 16 de novembro de 1993, vinculada ao Ministério da Educacéo ¢ do
Desporto, nos termos do artigo 20 do anexo [ ao Decreto n22.147, de 14 de fevereiro de
1997, através da Secretaria de Educacdo Média e Tecnolégica” (Brasil, 1998). De
acordo com o art. 32, do capitulo II, a EAFRV-GO “¢ dotada de autonomia
administrativa, financeira, patrimonial, didatica e disciplinar, compativeis com a sua
personalidade juridica e de acordo com seus atos constitutivos” (Brasil, 1998).

Suas finalidades contemplam a formagiio e gualificagfio profissional em nivel
superior, a realizagio de pesquisas tecnologicas para desenvolvimento de novos
produtos, o desenvolvimento de estratégias de educagdo continuada ¢ estdo
explicitamente estabelecidas por determinagio econdmica da agropecudria ¢ da
agroindustria. Observando “os ideais e fins da educagdo previstos na Constituigdo
Federal e na legislagio que fixa as Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional e suas
regulamentagdes”, a EAFRV-GO deve:

1 — oferecer educagdo tecnolégica com vistas & formagio, & qualificagio e
requalificaciio e reprofissionalizagfio de jovens, adultos ¢ trabathadores em
geral, nos moldes do Decreto n® 2.208 de 17/04/97, para os diversos setores
da economia, especialmente nos de agropecudria e agroindustrial;

11 — realizar pesquisas tecnolégicas ¢ desenvolver novos processos, produtos
e servigos, em articulaglio com os setores produtivos, especialmente os da
agropecuéria ¢ agroindistria, e a sociedade em geral;

111 — desenvolver estratégias de educagfio continuada.

Paréigrafo tnico. Oferecimento do ensino superior na Escola Agrotécnica
Federal de Rio Verde — GO, estard condicionado aos procedimentos
estabelecidos pela Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ¢ atos da

regulamentagfio. (EAFRV-GO, Regimento Interno, art 2°, capitulo II, 1998)

Os objetivos definidos no art. 52 do capitulo III do regimento interno séo amplos
¢ apresentam a EAFRV-GO como um expoente da qualidade tecnolégica presente no
desenvolvimento da agroindistria e da agropecuéria no Sudoeste goiano. Cabe a escola
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desenvolver educacdo profissionalizante nos diversos niveis — bdsico, técnico e
tecnolégico — capacitando profissionais para o mundo do trabalho, investindo no
fortalecimento da cidadania; colaborar com o desenvolvimento agropecuario,
agroindustrial e de servios da regidio, por mejo de agdes articuladas com o setor
produtivo e a sociedade em geral; incentivar e operacionalizar mecanismos de pesquisas
e extensdo; desenvolver metodologias préprias, visando a efetiva articulaglo da
educagdo, produgio e pesquisa; oportunizar outras formas de ensino na forma da
legislagio vigente (ensino superior); zelar pelas legislagbes € normas vigentes ¢ pelo
c_:umprimento da proposta pedagbgica adotada pela escola; assegurar uma gestido
administrativa e uma préitica pedagégica de qualidade; garantir uma avaliagho
institucional dinimica e constante com a participagio dos diversos segmentos
envolvidos.

No capitulo V — da constitui¢io e da competéncia — estd definida a fungdo de
cada setor componente da EAFRV-GO: Gabinete da Diregéio Geral, Departamento de
Administragio e Planejamento, Coordenagio-Geral de Administragdo e Finangas,
Coordenacfio Geral de Recursos Humanos, Procuradoria Juridica, Departamento de
Desenvolvimento Educacional, Coordenagiio Geral de Ensino, Coordenagio Geral de
Produgio e Pesquisa, Coordenagio Geral de Assisténcia ao Educando, Conselho
Diretor, o Conselho Técnico-Profissional. Os artigos 18, 19, 20 e 21 definem algumas

competéncias:

Art. 18. Ao Departamento de Desenvolvimento Educacional, compete
planejar, coordenar, supervisionar, controlar e avaliar a execugdo das
atividades referentes ao ensino, produglio, pesquisa e¢ de assisténcia ao
educando, assim como zelar pela articulago entre a educagiio profissional e
as diferentes formas e estratégias de educagio e de integragio Escola-
Comunidade.

Paragrafo Gnico. Ao Departamento de Desenvolvimento Educacionat
compete, ainda, juntamente com o Departamento de Administragio e
Planejamento ¢ as demais Coordenscdes Gerais, elaborar a proposia
pedagégica e organizaciio diditica da Escola, observadas a legislaciio ¢ as
normas vigentes.

Art. 19. A Coordenagio Geral de Ensino compete orientar, acompanhar ¢
avaliar a proposta pedagégica da Escola, juntamente com o corpo docente,
bem como implementar a operacionalizagio de atividades curriculares dos
diversos niveis e modalidades da educagio profissional.

Art. 20. A Coordenagio Geral de Produglio e Pesquisa compete criar
mecanismos de articulagdo permanente entre Ensino, Producfio e Pesquisa,
planejando, orientando, acompanhando, controlando, avaliando e
monitorando projetos € programas pedagégico-produtivos, garantindo a
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efetiva implantagio dos curriculos dos diversos niveis ¢ modalidades da
educacio profissional,

Art. 21, f Coordenagio Geral de Assisténcia ao Educando compete planejar,
orientar, acompanhar, supervisionar e avaliar as atividades de atendimento ao
corpo discente. (EAFRV-GO, 1998, cap. 5)

Provavelmente, na tentativa de corrigir 0 descaso com o qual as diretorias
anteriores agiram com a documentagio dos registros da escola, o regimento interno da
EAFRV-GQ, de 1998, no capitulo VII, trata do registro e arquivos escolares e define, no
art. 32, que “a Secdo de Registros Escolares é o 6rgdo encarregado de processar e
divulgar os dados relativos ao rendimento escolar”; no art. 34, determina que “a Segio
de Registros Escolares manters, sob sua guarda e controle, o arquivo de toda
documentagéio pertinente a vida escolar, objetivando compor meméria de informagdes a
serem fornecidas a qualquer tempo” (EAFRV-GO, 1998). A criagdo da secfio de
registros € um fato relevante na histéria da EAFRV-GO e que, caso venha a cumprir
com suas finalidades, permitird que futuros trabalhos de pesquisa sobre a escola possam
ser construidos mediante farta documentago administrativa e pedagdgica sobre o seu
cotidiano. A auséncia de documentos sobre o passado da escola impossibilitou, neste
trabalho, uma anélise mais fundamentada do processo histérico da EAFRV-GO.

A EAFRV-GO segue a atual orientagio do MEC/Semtec, executando a reforma
da educagdo profissional e extinguindo o ensino médio. Considera que j& ndo mais
existe tanta necessidade de técnicos agricolas. A agroindistria requer engenheiros da
genética, da cloﬁagem de gréos, das espécies hibridas, das ragas selecionadas, das
carnes sem gorduras, da galinha sem penas. Como sua histéria registra, a EAFRV-GO
ndo opds resisténcia as diretrizes politicas do MEC, tendo aderido prontamente ao
Programa de Expansdo da Educagio Profissional (Proep). Algumas escolas técnicas,
entretanto, procuraram alternativas que, a0 menos em parte, retardam a execugfio das

metas do governo.
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3. A formaciio curricular do ensino agricola de grau médio; 1910-19%0

A proposta curricular para o ensino agricola no Brasil, definida por legislagéo
especifica, em 1910, pela primeira vez corresponden a necessidade imediata do
processo de industrializagio da economia nacional encampado com a Proclamacdo da
Reptiblica pela burguesia nacional emergente, que foi se fortalecendo politicamente,
diante da sociedade insatisfeita com o atraso colonial que caracterizava a oligarquia

dirigente. Siqueira assinala:

Ainda neste inicio do regime republicano, os reflexos da aboligdo da
escravatura comegaram a ser sentidos, apesar de toda a legislagdo criada a
fim de retardar ¢ impedir uma mudanga abrupta nas relagdes de trabaiho
existentes. Portanto, ¢ nesse perfodo que manifestam-se os primeiros sinais
de escassez de mio de cbra e de géneros alimenticios para o consumo
interno, e que ocorre também (..) um maior incentivo A expansdo de empresa
de colonizagfio além da utilizag#io de técnicas mais aprimoradas nas grandes
lavouras de café. Dentro desse contexto, o ensino agricola ganha nova
conotagiio ¢ sofre algumas modificagBes. (Siqueira, 1987, p. 26)

No inicio do século XX, nfio existia na sociedade brasileira a categoria social do
trabathador assalariado, nem m#o-de-obra com formagdo técnica para trabalhar de
acordo com as novas regras de produgdo mecanizada e em alta escala, que seriam
aplicadas na agricultura comercial. Havia uma massa de homens analfabetos, revoltados
com sua situacfo de miséria, que represenitavam uma ameaga constante para os grupos
dirigentes. O ensino agricola profissionalizante foi, entdo, concebido e regulamentado
como uma politica pablica de produgio de méo-de-obra para as empresas da agricultura
e da pecudria e de controle social.

A preocupagdo com a formagdo de mio-de-obra para o mercado de trabalho
agricola foi contemplada no governo de Nilo Peganha, pelo Decreto n? 8.819, de 20 de
outubro de 1910, que regulamentou o ensino agricola no Brasil, constituindo-se na
primeira legislagdio para o ensino agricola do pafs (Brasil, Maic, 1926). O Decreto de
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1910 “criou novos cursos e graus de ensino e trouxe a proposta de vincular uma fazenda
experimental 3s escolas médias e s escolas superiores”, afirma Siqueira (1987, p. 26)"

De acordo com esse decreto, capitulo XV, art. 133, o ensino agricola médio

tem por fim a educagiio profissional aplicada 4 agricultura, zootecnia,
veterindria e as indGstrias rurais, mediante a difusio de conhecimentos
cientificos e préticas racionais necessirias d exploragio econbémica da
propriedade agricola. [o art. 136 estabelece: ] o ensino deve ser tedrico e
pritico, baseando-se nas ciéncias fundamentais da agricuftura ¢ visando
constifuir um corpo de agricultores instruidos em todes os ramos de sua
profissio. (Brasil, Decreto n® 8.819, 1910, arts. 135, 136)

A formagio do corpo de agricultores instruidos deveria atender aos interesses da
agricultura regional; as escolas deveriam intervir na produgfio agricola da regifo,
promovendo desenvolvimento por meijo da disseminaggio de conhecimentos tedricos ¢
préticos, colocando o desenvolvimento econdmico € o controle social como finalidade
primeira do ensino agricola e como pritica social da escola. O art. 138 do mesmo

decreto estabelece:

As escolas tebrico-préticas, além do ensino que ministram aos seus alunos,
devem interessar-se em todos os assuntos comuns 2 regifo, colaborando em
seu desenvolvimento econdémico, por meio de investigagBes cientificas e
trabathos praticos nos laboratérios, na fazenda experimental e pelos melhores
métodos de propaganda agricola. (Brasil, Decreto n® 8.819, 1910, art. 138)

Segundo Siqueira (1987), a colaboragio da escola no desenvolvimento
econdmico de sua regido nio se resumia ao trabalho de formagdo de mio-de-obra para o
cultivo, mas incluia a formagio de uma categoria de trabalhadores administrativos que
atualizariam o gerenciamento das grandes propriedades, as quais passariam a contar
com técnicos especializados em legislagio agraria e contabil. A autora esclarece:

1 Os cursos ¢ graus propostos foram: ensino superior; ensino médio ou tedrico-pratico; ensino pratico;
aprendizados agricolas; ensino primdrio agricola; escolas especiais de agricultura; escolas domésticas
agricolas; cursos ambulantes; cursos conexos com o ensino agricola, consultas agricolas e conferéncias
agricolas (Siqueira, 1987, p. 26-27).
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O decreto também assinalava que a formacfo dos alunos ndo se daria apenas
pelo estudos tedricos e pelas praticas no campo e nas oficinas , mas também
pela participagio efetiva dos alunos nos servigos administrativos, com
interesse especial para tudo que se relacionasse com a receita e despesa das
diversas fases da contabilidade agricola referente a cada género de produgdio.
(Siqueira, 1987, p. 27)

A legislagio previa a adaptagio do curriculo s necessidades regionais dos
ramos de agricultura e de indiistria rural predominantes na regido, visando aumentar o
pendhnento itil. Adaptagdes ao curriculo eram estimuladas e reforgavam a participacéo
da escola no processo da produgfio agricola da regido. O Decreto n® 8.819 estabelece em
seus artigos 143 e 144:

Art. 143, No regulamento das escolas médias dever-se-d ter em vista formular
programas mais detalhados para as matérias acessdrias ou técnicas que mais
de perto se relacionem com os ramos de agricultura ¢ de indistria rural
predominantes na regifio.

Art. 144, Nas cadeiras de agriculfura, ao ensino 1edrico ¢ préitico das culturas
novas, deve preceder o das culturas regionais por meio de experimentagdes e
de préticas que possam concorrer para aumentar o seu rendimento Gtil.
{Brasil, Decreto n* 8.819, 1910)

Para viabilizar a participagfio da escola na produggo agricola da regifio, o decreto
de 1910 determinava que a estrutura fisica de cada escola — espagos laboratoriais
tedricos e praticos — e o contetido curricular seguissem um planejamento, de acordo com
as necessidades da regido, na formacfo do curriculo, constituiriam disciplinas de maior
peso as que atendessem 2os interesses do setor da produgfio de maior expressividade em
cada regido. Os artigos 145, 146 ¢ 147 do decreto de 1910 assinalam:

Att. 145. A cada escola média ou tedrico-pratica poderd ser anexado, além da
fazenda experimental, um posto zootécnico ou uma estagio agrondmica, ou
os dois estabelecimentos conjuntamente, conforme as necessidades da regifio.
Art. 146. Quando a escola média ou tedrico-prética tiver anexo um posto
zootéenico, ou for estabelecida em regifio pastoril, as cadeiras de zootécnica ¢
veterindria dever#io ter maior desenvolvimento.
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Art. 147. Na cadeira de tecnologia industrial agricola, verificada a hipotese
do artigo anterior, deverd ser especializada a industria de laticinios. (Brasil,
Decreto n® 8.819, 1910)

A estrutura fisica e laboratorial das escolas médias ou tedrico-préticas do ensino
agricola foi concebida de forma padronizada, definida pelo decreto de 1910, no capitulo
XVII, referentes aos laboratérios e instalagSes das escolas médias ou tedrico-priticas,
instaurando o pressuposto de que essa estrutura, de fato, haveria de se materializar em
todas as escolas de todas as regides de cultivo. Ignorando, porém, a diversidade material
e econdmica da agricultura no pais, o discurso politico da educago profissionalizante
em 1910 apresenta para a escola do ensino técnico-agricola a seguinte estrutura

laboratorial, para as aulas tedrico-préaticas:

Art. 154. As escolas médias ou teérico-préticas terfo os seguintes
laboratérios e instalagdes complementares:

1)  Gabinete de fisica - Posto meteorolégico.

2)  Laboratério de botfinica, zoologia e patologia vegetal.

3)  Gabinete de topografia e desenho.

4)  Laboratério e gabinete de quimica mineral - Minetalogia e Geologia.
5)  Laboratério de quimica orgfnica, quimica agricola e bromatologia e
tecnologia industrial agricola.

6)  Gabinete de engenharia rural.

7)  Galeria de méquinas.

8)  Gabinete de zootecnia.

9)  Farmécia veterindria.

10) Hospitais veterindrios ¢ anexos.

11)  Fazenda experimental.

12) Museu agricola e de histéria natural.

13) Biblioteca.

Oficinas para trabalho do ferro e da madeira.

(Brasil, Decreto n® 8.819, 191¢)

Em 1910, o currfculo para ao ensino técnico agricola ja apresentava o espago de
atividades priticas denominado fazenda experimental, na qual se realizariam as
experiéncias de cultivo das espécies regionais e de espécies que poderiam se adaptar ao
solo e ao clima de regides diversas. A proposta de conteido contemplava as

necessidades da economia em desenvolvimento na 4rea de instalag@o de cada escola.
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Podem-se identificar, nesse momento, tragos que apontam as primeiras experi€ncias que
possibilitaram, em 1967, com o financiamento e metodologia norte-americana, a
implantagdo do sistema escola-fazenda, segundo o qual a escola ¢ concebida como um
protétipo de uma produgdo agricola industrializada e totalmente mecanizada.

Os termos dos artigos 156 e 157 exemplificam essa concepgéo:

Art. 155. A fazenda experimental compreenderd campos de experiéncia e
demonstragdio, cultura de todas as plantas dteis da regiflo e de outras que lhe
possam ser adaptadas, segio sericfcola, seglio apicola, segfio pecudria,
depdsito de maquinas e instrumentos ¢ utensilios agricolas.

Art. 156. O laboratério da cadeira de tecnologia industrial agricola deverd ter
instalagiio especial, quando a escola for estabelecida em regido dedicada
especialmente A cultura da cana de agicar, permitindo aos alunos se
instrufrem praticamente na inddistria agucareira ¢ de destilagfio alcodlica e nas
fermentagdes industriais. (Brasil, Decreton® 8.819, 1910)

No capitulo XV, relativo ao curso das escolas médias ou tedricos-praticas, o art.
139, determina que o curso das escolas médias ou tedrico-préticas compreenderia trés
anos de curso regular, dividido em semestres, € um ano de estagio. O curriculo confirma
uma formag&o geral, que objetivava formar mio-de-obra para a agricultura, valendo-se
de um coletivo de analfabetos e desprovidos da sorte, que se deparariam com os
conhecimentos especificos de disciplinas que, até entdo, eram ignoradas por produtores
¢ lavradores. De acordo com a legislagio de 1910, no seu art. 140, o curso tedrico-

pratico do ensino agricola de grau médio devia compreender as seguintes cadeiras:

1* cadeira — Algebra, Geometria, trigonometria, Nogdes de Mecénica Geral,
Mecinica Agricola, ConstrugBes Rurais, Hidrdulica Agricola.

2* cadeira — Fisica Agricola, Quimica Geral Inorginica, Nogbes de
Mineralogia e Geologia Agricolas.

3* cadeira — Botdnica e Zoologia Agricolas, Sistemdtica, Estudos das
principais moléstias das plantas (teis.

4" cadeira — Nogdes de Quimica orginica, Quimica Agricola e
Bromatolégica, Tecnologia Industrial Agricola, Fermentagdes Industriais.

§* cadeira — Agricultura Geral e Especial, Silvicultura, Economia Rural,
Legislagfio Agréria e Florestal, Contabilidade Agricola.

6" cadeira — Higiene e Alimentagdo dos Animais Domésticos, Zootecnia
geral e especial.
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7* cadeira — Nogdes de Anatomia e Psicologias dos animais, Medicina
Veterindria.

Art. 141. Além das cadeiras indicadas no artigo anterior haverd uma aula de
topografia e desenho e outra de horticultura, arboricultura, fruticultura,
viticultura, apicultura, sericicultura, que sersd dada pelo chefe de prética
agricola e horticola. (Brasil, Decreto nt $.819, 1910)

Segundo Siqueira (1987, p. 27), o método de ensino proposto pelo decreto de
1910 para as escolas médias tebrico-préticas, previa que *as aulas tebricas fossem
seguidas de trabalhos préticos realizados quer nos laboratérios existentes na fazenda
experimental e suas dependéncias, quer nas oficinas ¢ quaisquer estabelecimentos
anexos as escolas (posto geotécnico e/ou estag@o agrondmica)”.

A distribuigsio do programa do curso foi estabelecida em semestres, organizados
por blocos de disciplinas que constituiam pré-requisito uma das outras, de modo a
tornarem-se uma totalidade ao final do sexto semestre, apés aulas tebricas e praticas
correspondentes aos contetdos estabelecidos em lei. No art. 142, o conteido curricular

para o ensino técnico agricola era distribuido, de acordo com o quadro 1:

Quadro 1 — Grade curricular para o ensino técnico agricola — proposta de 1910

Grade curricular para o ensino técnico agricols — proposta de 1910

Primeiro ano Segundo ano Terceiro ano

12 semestre | Algebra e Geometria Plana | Mineralogia e  Geologia | Hidréulica Agricola.

Fisica Agricola. Agricolas; Nogdes de Qui- | Tecnologia Industrial
Botinica Agricola. mica Orginica; Mecinica | Agricola. Fermentos e
Aula: Desenho a mio livre e | Elementar; Méguinas Agri- | Fermentacdes Industriais;
geométrico. colas; Moléstias das Plantas | Agricultura Especial;

Uteis. Exterior dos Animais

Auls: Topografia. Desenho | Domésticos. Zootecnia
Topogrifico e de Méquinas. | Geral, Noges de
Anatomia e Psicologia dos
Animais,.

Aula: Desenhos e projetos
de hidréulica agricola.

Fonte: Brasil, Decreto n® 8.819, 1910. (continua)
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Quadro 1 — Grade curricular para o ensino técnico agricola — proposta de 1910

(continuacio
Grade curricalar para o ensino técnico agricola - proposta de 1910
Primeiro ano Segundo ano Terceiro ano
2% semestre | Geometria e Espaco de Tri- | Quimica Agricola e Broma- | Horticultura,
gonometria Quimica Geral | toldgica. Arboricoltura, Fruticultura

Inorghnica; Zoologia Agri-
cola;

Aula: desenho de aquarelas,
de paisagens ¢ de flores

Agricultura Geral. Silvicul-
tura

Materiais de Construgio.
Construgdes Rurais.
Estradas de Rodagens e
Caminhos Vicinais.

Aula: Topografia. Desenho
e projetos de construgbes
rurais.

e Viticultura. Apicultura e
Sericicultura

Aula: Zootecnia Especial.
Economia Rural. Legisla-
¢lio Agriria e Florestal.
Contabilidade Agricola.
Higiene Animal. Medicina
Veterindria.

Fonte: Brasil, Decreton® 8.819, 1910.

Os cursos aplicados nas escolas médias ou tedrico-priticas, segundo o texto do

decreto de 1910, seriam destinados aos alunos regularmente matriculados e a

agricultores e proprietarios interessados em compreender melhor suas atividades e

empreendimentos. Havia, portanto, duas categorias de cursos nas escolas: o curso

regular, destinado aos alunos matriculados, com duragdo de trés anos, ¢ o curso

resumido, ou abreviado, de répida duragdo e voltado para trabalthadores rurais e

proprietdrios, que “se queiram instruir em um ou mais ramos de sua especialidade”. Os

artigos 148 e 153 referem-se aos cursos resumidos:

Art. 148. As escolas médias ou tedrico-préticas terfio, além do curso regular,
destinado aos alunos matriculados e ouvintes, os cursos resumidos,
destinados aos agricultores criadores ou industriais que se queiram instruir
e um ou mais ramos de sua especialidade.
Art. 153. As aulas tedricas e os trabalhos préticos das escolas médias ou
tedrico-préticas poderfio ser assistidos por qualquer agricultor, mediante
licenga do respectivo diretor. (Brasil, Decreto n® 8.819, 1910)

Os cursos resumidos foram delineados nos artigos 149, 150, 151, da legislagdo
de 1910, de acordo com as determinagdes temporal, administrativa e curricular

(conteudo de interesse):
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Art, 149, A organizagio desses cursos constard do regulamento da Escola e
sua duraglio ndo deve exceder de dois a trés meses, conforme a natureza da
matéria ou do grupo de matérias de que se trate.

Art. 150. Os cursos abreviados poderfio versar sobre qualquer ramo de
cultura, zootecnia, alimentagiio dos animais, higiene veterindria, indistrias
agricolas, como sejam fabrico de queijo e da manteiga etc., mecinica
agricola, drenagem, irrigacdo etc., sendo as ligdes tedricas acompanhadas de
demonstragdes préticas.

Art. 151. Os cursos abreviados poderdo ser renovados anualmente, € 0
nimero dos que devem assisti-los serd fixado pelo diretor da Escola, de
acordo com as lentes das respectivas especialidades. (Brasil, Decreto n?
8.819, 1910)

A grandiosidade da proposta curricular, diante das condigbes cultural e escolar
dos alunos das escolas de ensino agricola (meninos érfdos, filhos de lavradores), a
precariedade dos recursos publicos para a execugdo das metas estabelecidas, a grande
extensdo territorial do pais e os pdlos de desenvolvimento agropecuario, concentrados
na regiio Sudeste e Sul, com éareas isoladas no Nordeste, conduziram ao fracasso a
legislagio do ensino agronémico e agricola de 1910, que nio chegou a ser implantada
no territério nacional. Os objetivos, finalidades e curriculo do ensino agricola no decreto
de 1910 ndo foram concretizados por diversos fatores, dentre eles, a falta de
investimentos pablicos para as escolas da rede piblica de ensino (estadual, municipal e
federal), a incompatibilidade entre o conteiido proposto ¢ o grau de analfabetismo das
populagdes rurais no Brasil, condigdo essa de dureza implacavel, quando se considera o
universo da abstragio dos conceitos matemdticos ¢ das substincias da quimica
inorganica'’.

Em 1918, o ensino agricola profissionalizante foi novamente objeto de investida
legislativa, criando-se os patronatos agricolas, que deveriam existir em todas as capitais

dos estados ou nas regides mais ricas do estado. De acordo com Nepomuceno,

j no fim dos anos dez deste século, politicos & educadores manifestavam
preocupagdo com a necessidade de conter os movimentos migratorios e
apontavam a educagfio como um dos métodos importantes para a fixagdo do
homem do campo no seu local de origem. O crescimento do &xodo rural € a
conseqiiente explosdo das grandes cidades observada na década de 20 alertou
para o problema. (...)

12 obre escolas de aprendizes artifices e patronatos ver cap. I, desta dissertago.
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O desdobramento desta proposta de educagiio rural encontrou ressondncia
imediata no meio goiano. Tanto assim que, ja em 1935, o deputado Campos
Jinior, em pronunciamento feito na Assembléia, defendeu a necessidade da
criagio de Patronatos Agricolas, principalmente para as regides mais ricas do
Estado, como era o caso do Sudoeste goiano. Eis alguns trechos de seu
contundente discurso, tio contundente que a sugestéio nele formulada ganhou
existéncia quase imediata:

Estado essencialmente agricola, Goiaz ndo possui até hoje, nenhum
estabelecimento  profissional, onde se ministrem 0s ensinamentos
rudimentares da agricultura e da pecudria. Produzimos ainda pelos
processos rotineiros e a falta de (...) conhecimento dos métodos modernos de
cultura provoca, periodicamente, crises em nossa lavoura e isso porque o
agricultor se entrega quase sempre & monocultura, prodwzindo o artigo que
alcangou maior prego na ultima safra.

Sabemos bem que ainda ndo dispomos de recursos suficientes para
estabelecer, um plano geral de ensino agricola (.} A criacdo de um
patronato, na zona do sudoeste, tem sua razdo baseada no fato de ser aquela
regido que (...} sem qualquer estabelecimentc agricola de ensino prdtico, é
sem contestagdo uma das que mais produzem no Estado. (...) A instalagdo do
Patronato criard oportunidades para milhares de crigngas pobres se
prepararem para a luta pela riqueza de nosso Estado. (Nepomuceno, 1994,
p. 109-110, grifos nossos)

O Decreto 1® 1.726, de 24 de fevereiro de 1937, de autoria do deputado estadual
Campos Jénior (1935), regulamenta o patronato agricola de Rio Verde, com a seguinte
determinacfio:

Art. 12 E criado no municipio de Rio Verde um Patronato Agricola.

§ tmico. O poder executivo fica autorizado a regulamentd-lo e a despender
com o seu custeio a importiincia de 32:220$000.

Art, 22 Para concorrer as despesas resultantes desta Lei fica destinada a verba
item 114 do Art. 6 do orgamento atual.

Art. 3° Fica o executivo autorizado a entrar em entendimentos com o
Governo Federal para obter os favores imprescindiveis a vida do Patronato.
Ari. 42 A presente Lei entrard em vigor em 1° de janeiro de 1936, revogadas
as disposigdes em contrério. {Brasil, Decreto n® 1.726, 1937)

Segundo Natanael Luiz Cruvinel, coletor estadual em Rio Verde-GO, em
entrevista publicada no Correio Oficial de 22 de outubro de 1936, "o problema
educacional de Rio Verde tem merecido, quer por parte da administragdo municipal
quer da estadual, o maior carinho” (Cruvinel, 1936, p. 4). Ele destaca a iniciativa

municipal de construggo de escolas rurais como o Patronato Agricola de Rio Verde:
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O prefeito Santa Cruz presta 4 instrugdo patridtica assisténcia criando escolas
rurais ¢ auxiliando as particulares. O Pafronate Agricela, recentemente
criado pelo Governo do Estado, acha-se em sua fase de instalagio. Estd
encarregado de sua organizag@o o Dr. Theodoro Emrich, técnico no assunto
que estd dedicando a esse educandério profissional o melhor de seus esforgos.
A Escola Normal de Rio Verde, sob direclio da srta. Otflia Emrich,
consagrada educadora paulista, contando com um corpo docente aprimorado,
alcangou esse estabelecimento uma matricula elevada depois de sua
oficializagio. O Grupo Escolar conta com elevada matricula. (Cruvinel,
1936, p. 4, grifos nossos)

A cidade de Rio Verde, que ja4 se destacava como uma das regides mais
prosperas, contava com uma Usina de Forga ¢ Luz de 150 HP, e registrava a seguinte

estrutura econdmica comercial e de industria pastoril:

Indistria:

a) 2 fibricas de mdveis e esquadrias, uma delas utilizando ferramentas
elétricas

b)  Indistrias Reunidas Sudoestinas: grande fébrica de sapatos finos

c) Fébrica de Curtume

d) Fabricas de ferramentas

e) Fébrica de carrogas e carrogles

f) Méquina de beneficiar arroz, com capacidade para 30 sacas/dia.

g) Inddstria Pastoril: O gado, como sabe, é o principal produto do
sudoeste goiano. H4 naquela zona grandes criadores que j& nd3o se limitam
somente 4 venda do gado, mas exploram também o fabrico do queijo ¢ da
manteiga, nfio s6 para consumo interno como até mesmo para a exportacio
para fora do Estado. (Cruvinel, 1936, p. 4)

O Decreto n® 1,726, de 24 de fevereiro de 1937, aprovou o Regulamento do
Patronato Agricola de Rio Verde. No capitulo I, art. 12, fica determinado que o
Patronato Agricola de Rio Verde, estado de Goiis,

destina-se a ministrar o ensino rural nos seus graus elementar e profissional,
orientando criangas pobres, de ambos os sexos, nos assuntos de imediata
solugio e possivel aplicagio nas zonas rurais de maneira que se tornem
perfeitos conhecedores do seu meio, promovendo assim o melhor
desenvolvimento ¢ saibain aproveitar todos o©s seus recursos e
disponibilidades. (Goids, 1937, grifos nossos)
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O art. 22 registra os seus objetivos que, dentre outros, visavam:

a) ministrar os ensinamentos agro-pastoris, higiénicos, domésticos e
econdmicos rurais as criangas que possuam o curso completo dos Grupos
Escolares, sejam sadias e tenham 2 idade de 12 a 15 anos no méximo;

b) fomentar com experiéncias e demonstragBes praticas, as culturas e
criagdes acliméveis ¢ de possivel adaptagfio ao meio, dentro da orientagdio
técnica necessdria;

c) desenvolver as artes e industrias regionais, dando-lhes valor e
aproveitamento, ensinando os meios econdmicos ¢ vantagens de sua
exploragio;

d) demonstrar, praticamente, as vantagens da lavoura mecénica, da
adubagZo etc., utilizando sementes selecionadas, mdquinas e aparethos
usados na agricultura moderna;

€) mostrar os perigos da subnutrigio, da falta de higiene individual e
coletiva, dando aos alunos hébitos da educagiio sanitdria;

) manter pequenos campos de experiéncias agricolas das culturas
exploradas e acliméveis na regifio introduzindo as de reconhecido valor
econbmico, tanto em sua 4rea quanto em propriedades agricolas;

£) orientar com explicagdes e demonstragles préticas, empréstimos de
mdquinas, sementes etc., & lavouras locais;

h)  realizar, em cada semestre do ano, um curso répido para lavradores ¢
criadores, no qual os mesmos colham ensinamentos Uteis ao melhor
desenvolvimento de suas atividades, exponham os seus produtos e recebam
aquilo que lhes for necessério e o Patronato possa fornecer-lhes. (Brasil,
Decreto n® 1.726, 1937)

Para alcancar os objetivos estipulados no art. 2% a lei de regulamentagfio exigia
que o Patronato Agricola de Rio Verde funcionasse em prédio proprio, com instalagdes
¢ aparcthamentos necessérios; possuisse ainda 4rea cultivivel para experi€ncias e
demonstragdes agropastoris e profissionais rurais; mantivesse pequenas oficinas nas
quais seriam ensinadas as artes e indiistrias de possivel desenvolvimento na zona rural;
dispusesse de um corpo docente e pessoal competente para o ensino agricola.

Para alcangar os fins propostos, o texto legal enfatiza, no art. 4% que o patronato
deveria orientar os alunos nos assuntos agropastoris, higiénicos e econdmico rurais, com
um sentido eminentemente prdtico, despertando-thes o amor a terra, ensinando-lhes
métodos racionais de cultura e criagio. Segundo Nepomuceno, "a politica educacional
viabilizada pelo governo, principalmente ap6s 1937, norteou-se para ¢ pelo trabalho,
isto ¢, para as atividades em que se assentava a economia estadual e para a formagfio de

uma mentalidade rural sustentadora da ‘voca;cﬁo agricola da populagfo goiana’ (...) Foi
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entio em nome dessa vocacdo 'inata’ que o governo criou o Patronato Agricola de Rio

Verde" (Nepomuceno, 1994, p. 114).
O curso ministrado no Patronato Agricola de Rio Verde tinha duragéio de quatro

anos, e era dividido em dois grupos de disciplinas: um de ensino geral, constituido pelas

matérias do curso primario (primeira fase do ensino fundamental), com acréscimo das

cadeiras de Higiene, Nogdes de Ciéncias Fisicas e Naturais, Educagéo Fisica e Canto, e

outro, de ensino profissionalizante rural, reunindo conhecimentos ¢ demonstragdes

praticas de agricultura geral, pecuaria, higiene rural, economia doméstica, pequenas

artes e industrias rurais, e com o curriculo descrito no quadro 2:

Quadro 2 — Curriculo do Patronato Agricola de Rio Verde — 1937

Curriculo do Patronato Agricola de Rio Verde — 1937

Ensino geral Ensino profissionalizante
Agricultura Geral Pecudria Economia Pequenas artes e
Doméstica indiistrias rurais
At 7°
Portugués, Aritmética, | Art. 8¢ Art. 82 Art. 8* Art. 82
Geometria, Geografia, | solo, horta, pomar, |nogles geraise | arte culindria, corte | nogdes sobre traba-
Histéria do Brasil, jardim, préticas de e costura em geral, | lhos de capintaria,
Desenho ¢ Trabalhos | reflorestamento, | veterindria, bordados diversos, | selaria,  ferraria,
manuais, Higiene, cereais, culturas alimentagfo preparo ¢ amenjos | cerimica,
Nogdes de Ciéncias regionais, animal, ragas, m m trangagens, ool
Fisicas e Naturais, adubaciio, defesa | sistemas de ristica q:m m
Educacdo Fisicae sanitdria vegetal, | criaciio, defesa de couros; nogdes
Canto. nogdes de sanitdria animal, sobre conservas de
entomologia, criagdes carnes, legumes e
zoologia, conser- | experimentais de frutas; conservagiio
vagio de vegetais, |aves, abelhas, de peles e couros;
nogdes de bicho da seda, nogles  sobre o
contabilidade gado bovino, fabrico de queijo,
agricola, nogles de | porcos e coclhos zar_'wga’ ac{?r
economia, direito ¢ seﬁ;olger 05 oonh:
estatistica rural, cimentos referentes
construcdes rurais as artes e indudstrias
com aplicagdio de regionais.
desenho,
cooperativismo,
sericultura etc.

Fonte: Brasil, Decreto n? 1.726, 1937.

(continua)
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Quadro 2 — Curriculo do Patronato Agricola de Rio Verde — 1937

(continuagio)
Curriculo do Patronato Agricola de Rio Verde - 1937
Ensino geral Ensino profissionalizante
Agricultura Geral Pecudria Economia Pequenas artes e
Doméstica indiistrias rurais
§ 2° Essas matérias Ast 8 Art. 8° aulas priticas
serfdo distribuidasem | Higiene da § 2¢ As aulas e demonstragdes préticas sobre esses
tantas cadeiras quantas | alimentacio, do assuntos serdio realizados em salas e locais apropriados,
o exigir a necessidade | vestudrio, do corpo, | em hordrio previamente fixado.
do ensino, atendendo as | da 4gua, da § 32 Todos os alunos matriculados sdo obrigados a
condi¢Bes financeiras | habitago; participar dos trabalhos préiticos que o ensino exigir
do estabelecimento. principais endemias | perdendo ponto os que faltarem sem causa justificada.
rurais e regionais, |Art. 9° Todas as matérias devem ter um programa
mortalidade minimo, ndo podendo exceder de 20 o mimero de pontos
infantil, noges de | de cada uma.
puericultura e § 12 Esses programas serfio elaborados pelos professores
enfermagem, das cadeiras e apresentados a Congregagiio, para
alcoolismo rural. | aprovagio, até o dia 20 de fevereiro de cada ano.
Fonte: Brasil, Decreton” 1.726, 1937.

A priética deveria ser a preocupag@io fundamental das disciplinas do curriculo do

patronato, e destaca-se nos artigos 8% ¢ 10:

Art. 82 — O ensino profissional rural compreenderd os assuntos de imediato
conhecimento ¢ necessaria aplicagfio na zona rural, dividindo em segdes
agropastoris, higiénicas, de economia doméstica e das pequenas artes e

industrias rurais.

§ 12 — O desenvolvimento desses assuntos deve ser feito paralelo aos do
ensino geral, com aplicagdes préiticas e répidas, versando sobre o que se

tornar necessdrio.

Art. 10 — Somente até ao 22 ano serdo desenvolvidas totalmente as matérias
do curso geral ou propedéutico, quando algumas serfio substituidas por
outras do curso profissional rural, continuande sé aquelas cuja necessidade
de conhecimentos for indispensavel.

§ 2* — No ensine das matérias do ensino geral, os professores devem ter a
preocupag¢io de tornd-lo prético o quanto possivel, desenvolvendo-as sempre
em intima relagio com a natureza, dando aos alunos oportunidade de melhor
sentirem-na e com ela se familiarizarem rapidamente.

§ 3% — Todas as explicagdes dadas em sulas tedricas devem ser seguidas de
aplicagfio prética, no campo. (Brasil, Decreton?® 1.726, 1937)
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Havia exigéncias para a matricula no patronato que deveria ser feita por
requerimento dirigido ao diretor e assinado pelos pais, irmlos, tios, tutores ou

responsdveis pelos menores, acompanhado dos seguintes documentos:

a) certificado do curso completo do grupo escolar;

b) atestado de vacina;

c) atestado médico provando ndo sofrer de moléstia contagiosa;

d) certiddo de registro civil provando ter 12 anos no minimo ¢ 15 no
méximo.

Art. 25 — Os candidatos 4 matricula, sem certificado do Grupo Escolar,
prestarfio exame de admissdo, cujo programa serd o do ensino ministrado nos
Grupos Escolares do Estado.

§ 12 — Esse exame deve ser feito antes do inicio das aulas, isto &, na 2*
quinzena de fevereiro.

§ 2% — Os candidatos que nio satisfizerem as exigéncias do artigo anterior ¢
suas alineas nfioc poderfio prestar exames, nem ter#io direito 4 matricula.

§ 3* — O Patronato poderd aceitar transferéncia de alunos dos
estabelecimentos congéneres, desde que satisfagio as exigéncias deste
regulamento,

§ 4° —~ A matricula ndo podera exceder ao total de 100 alunos, em cada ano
letivo.

§ 5° — havendo necessidade de aumentd-la, 2 Congrega¢io e Diretoria
tomardo as necessérias providéncias junto ao Governo.

Art. 26 — Nos exames de admissiio, a média de aprovagio serd 6 e nio serfio
aprovados os candidatos que n#io conseguirem nota em dois tergos dos
exames feitos. (Brasil, Decreto n® 1.726, 1937)

O tempo de duragiic de cada aula seria de cingilenta minutos, no méximo,
havendo sempre um intervalo de dez minutos de descanso. A freqiiéncia era obrigatoria,
sendo reprovado o aluno que faltasse a quinze aulas seguidas da mesma matéria e a
trinta em conjunto, salvo em casos de enfermidade ou de acidente devidamente
comprovados. Aos sdbados, os professores deveriam promover a recapitulagdo da
matéria ensinada, com argiiigBes préticas e exercicios diversos. As férias deveriam
ocorrer de acordo com as necessidades locais, de maneira que as criangas pudessem
trabalhar com os pais, na época das colheitas. O horario escolar iria de 7h as [0h 30
min, da manhi ¢ de 13h as 16h 30min. da tarde, destinando-se a parte da manh3 as aulas
e 4 demonstragdes préticas, no campo, ¢ a parte da tarde as aulas nas salas.

O Patronato Agricola de Rio Verde configurou-se na primeira tentativa de

formar uma mentalidade agricola em Goids "capaz de trazer ao Brasil dias melhores (...)
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(leia-se: capaz de adequar as massas trabathadoras rurais goianas a natureza e ao ritmo

de trabalho necessérios ao mundo do capital)”, como afirma Nepomuceno (1994):

em outras palavras, tratava-se da dar as populagdes rurais uma completa e
sistemética obra de educagio, de instrugio ¢ de propaganda; inicid-las ¢
preparé-las para novas formas de disciplina, de trabatho, de rendimento, de
coméreio etc. Tratava-se, entlo, de alterar os modos e os estilos de vida que
impregnavam a populago “jeca”, que deveria, a partir dos anos 30, com a
adequaciio do pafs a um novo padric de acumulaglio do capital, adaptar-se
aos estilos e modos de vida proprios de uma sociedade civilizada — a
sociedade wurbano-industrial — organizada sobre bases “racionais e
cientificas”. (...)

Tratava-se, em outros termos, de formar (...) um exército de trabalho para o
bem da nagllo (Leia-se: para o bem do capital) conforme desejava o Ministro
da Educac#io de Getilio Vargas, Gustavo Capanema. (Nepomuceno, 1994, p.
117)

O Patronato de Rio Verde foi desarticulado, em 1945, e substituido pela Escola
Rural, e posteriormente, passou a funcionar como escola da Fundagdo de Amparo ao
Menor Abandonado (Fama), sob a administragio da Loja Magonica Estrela
Rioverdense, até 1975.

Em 1946, com a criagdo da denominada Lei Orginica do Ensino Agricola,
Decreto-lei n® 9.613, de 20 de agosto de 1946 (Brasil, MA/Seav, 1946), o governo
federal apresentou uma nova proposta de organizagio para o ensino agricola no pais,
definida no art. 1% "Esta lei estabelece as bases de organizagiio e de regime do ensino
agricola, que é o ramo de ensino até o segundo grau (emsino médio), destinado
essencialmente A preparaclio profissional dos trabalhadores da agricultura" (Brasil,
1946).

O ensino agricola deveria atender as necessidades de mfo-de-obra, de acordo
com os interesses das propriedades e estabelecimentos agricolas de cada regido, isto &,
formar trabathadores rurais com a competéncia técnica como finalidade da educagdo
escolar. Apesar de contemplar uma formag#io Aumana é na formagfo para o trabalho que
se concentravam os esforgos nas escolas agricolas. O art. 22 do capitulo I que trata das
finalidades do ensino agricola estabelece que o mesmo, no Brasil, deveria atender aos
interesses dos trabalhadores rurais, dos proprietarios de estabelecimentos agricolas e aos
interesses do pais, mobilizando os construtores de sua economia e cultura, assim

explicitados:
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1. Aos interesses dos que trabalham nos servigos e misteres da vida rural,
promovendo a sua preparagio técnica ¢ a sua formagdo humana.

2. Aos interesses das propriedades ou estabelecimentos agricolas,
proporcionando-thes, de acordo com as suas necessidades Crescentes e
imutdveis, a suficiente e adequada méo de obra.

3. Aos interesses da Naglio, fazendo continuamente a mobilizacio de
eficientes construtores de sua economia e cultura. (Brasil, 1946)

O art. 3% define as finalidades do ensino agricola, especialmente sobre a
preparagio profissional do trabalhador agricola e deixa claro o interesse econdmico de
qualificar miio-de-obra para aumento de produtividade por individuo, evidenciando

ainda que a formagfo técnica supera a formagéo humana:

1. Formar profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalhos

agricolas.
2. Dar a trabalhadores agricolas jovens e adultos ndc diplomados uma

qualifica¢o profissional que lhes aumente a eficiéncia e produtividade.
3. Aperfeigoar os conhecimentos e capacidades téenicas de trabathadores
agricolas diplomados. (Brasil, 1946)

No art. 71, que trata da educa¢fo agricola circunvizinha a proposta politica de
participagfio da escola na produgfio regional delineia-se sob a determinagfio implicita do
conhecimento cientifico e escolar no desenvolvimento econdmico. Apresenta-se a
escola como a mediagfio possivel para uma nova sociedade, rica, com trabalhadores e

empresarios devidamente qualificados para o desempenho de suas fungdes.

Art. 71. Os estabelecimentos de ensino agricola buscardo estender a sua
influéncia educativa sobre as propriedades agricolas circunvizinhas, quer
levando-Thes ensinamentos relativos aos seus trabalhos agricolas habituais ou
de matéria de economia rural doméstica, quer despertando entre a populagiio
rural interesse pelo ensino agricola e compreenso de seus objetivos e feitos.
(Brasil, 1946)
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Conforme o artigo 71, ao ensino agricola "cabia ainda formar professores de
disciplinas préprias desse ensino e administradores de servigos a esse ensino relativo, ¢
bem assim aperfeigoar-lhes os conhecimentos € a competéncia” (Brasil, 1946). As
escolas preparariam seus préprios quadros de trabalhadores: formariam professores para
o ensino agricola, e administradores para a composicdo de um corpo burocrético
institucional, funcionando de acordo com as normas centralizadoras do Ministério da
Agricultura, conduzidas pela Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterindrio,
formatadas de conformidade com a politica do governo federal e da burguesia rural, em
amplo crescimento. Com o fim da Segunda Guerra, em 1945, a Europa estava arrasada e
c; mercado de alimentos abriu-se para paises emergentes ¢ de grande potencial agricola,
como o Brasil, que dispunha de solo fértil, farta m#o-de-obra barata e um Estado liberal,
governado por uma classe dominante subalterna aos interesses do grande capital
estrangeiro.

A légica do discurso da Lei Orgénica do Ensino Agricola de 1946 previa um
controle sobre o processo de formagfio dos cursos desenvolvidos nas escolas, que se
apresentava sob a forma de principios gerais do ensino agricola, disposto no cap. IL, art.
5% e que delimita a é4rea de atuagdo educativa das escolas tanto nos cursos regulares
(jovens) quanto nos de formag3o de trabalhadores (adultos). De acordo com a
legislagHo, deveria evitar-se a especializagdo prematura ou excessiva, para salvaguardar
a adaptabilidade profissional futura dos operdrios, mestres e técnicos; ou seja, a
formagdo promovida pela escola deveria atender somente ao conhecimento técnico que
permitisse ao trabalhador (operdrios, mestres e técnicos) ser produtivo e eficiente para a
empresa, sem questionar sua condi¢io de trabalhd e sua participaciio nos lucros da
produgfio. A adaptabilidade solicitada era a alienagdio do trabalhador, a negagdo do
trabalho como auto-suficiéncia e autonomia existencial, intelectual e politica. Constituia
ainda a negagdo de uma formac3o humana, profissional e espiritual, critica, justa,

soliddria do homem livre.

Art. 5° Presidiriio ao ensino agricola os seguintes principios gerais:

l. Evitar-se-4, nos cursos de formacgfio de trabalhadores agricolas a
especializagfio prematura ou excessiva, de modo que fique salvaguardada a
adaptabilidade profissional futura dos operdrios, mestres e técnicos.

2. Nos cursos de que trata o nimero anterior, incluir-se-8o, juntamente com o
ensine técnico, estudos de cultura geral e préticas educativas que concorrem
para acentuar e elevar o valor humano do trabalhador agricola.
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3. As técnicas € os oficios deverdio ser ensinados com os processos de sua
exata execugdio pritica e também com os conhecimentos tedricos que lThes
sejam relativos. Ensino prético e ensino tedrico apoiar-se-do sempre um no
outro.

4. A informagdo cientifica exigir-se-d em todos os casos, mesmo no ensino
dos cursos destinados a dar rdpida e sumdria preparacio para os comuns
trabalhos da vida rural, por forma que o ensino agricola, com tornar
conhecidos 0s processos racionais de trabalho, concorra para eliminar da
agricultura as solugBes empiricas inadequadas. (Brasil, 1946)

Os principios gerais do ensino agricola representavam a orientagéo pedagégica
que as escolas deveriam adotar quanto ao contetdo trabathado nos cursos. O ensino
agricola seria ministrado em dois ciclos: “dentro de cada ciclo, o ensino agricola
desdobrar-se-4 em cursos". Havia trés categorias de cursos: cursos de formagéo; cursos
de continuagfio; cursos de aperfeicoamento. O primeiro ciclo do ensino agricola era
composto de dois cursos de formagdo: Curso de Iniciagdo Agricola e Curso de Mestria
Agricola. No art. 82, cap. III, esses cursos s#o definidos quanto ao tempo de duragdo e
tipo de profissional produzido:

§ 12 O Curso de Iniciagio Agricola, com a duragfio de dois anos, destina-se a
dar a preparagdo profissional necesséria 4 execuglio do trabalho de operério
agricola qualificado.

§ 22 O Curso de Mestria Agricola, com duragfio de dois anos, & seqilente ao
Curso de Iniciagiio Agricola, tem por finatidade dar a preparagio profissional
necesséria ao exercicio do trabatho de mestre agricola.

§ 32 O Curso de Iniciaglio Agricola e o Curso de Mestria Agricola, revestir-
se-40, em cada regidio do Pais, da feicio e do sentido que as condigdes locais
do trabalho agricola determinarem. (Brasil, 1946)

A grade curricular dos cursos agricolas era composta por disciplinas de cultura
técnica, como Agricultura, Horticultura, Zootecnia, Pritica Veterindria, Indistrias
Agricolas, Lacticinios, Mecanica Agricola. O contetido de cultura geral incluia, dentre
outros, o estudo de linguas (Portugués, Inglés ou Francés), Historia Natural e Histdria
Geral, Geografia Geral, Climatologia Agricola,l Desenho Técnico, Matemidtica, Fisica,

Quimica, Tecnologia; Anatomia e Fisiologia dos Animais Domésticos, Zootecnia.
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O segundo ciclo do ensino agricola incluia os cursos agricolas técnicos e cursos

agricolas pedagégicos. Os primeiros formavam trabalhadores rurais técnicos no

exercicio de fungdes da produgdo agricola, e os segundos, trabathadores para o trabalho

docente e administrativo nas escolas de ensino agricola, mio-de-obra para o Estado e

para o mercado de trabalho assalariado rural.

O art. 16 define os tipos de disciplinas:

Art, 16. As disciplinas constitutivas do Curso de Iniciagio Agricola, do Curso
de Mestria Agricola, dos Cursos Agricolas Téenicos € do Curso de
Magistério de Economia Rural Doméstica, serfio de duas ordens:

a) disciplinas de cultura geral,

b) disciplinas de cultura técnica.

Art. 17. O Curso de Didética do Ensino Agricola e o Curso de Administragfio
do Ensino Agricola constituir-se-o somente de disciplinas de cultura
especializada, (Brasil, 1946)

O quadro 3 apresenta os cursos do segundo ciclo do ensino agricola.

Quadro 5 — Segundo ciclo do ensino agricola — 1946

Cursos agricolas técnicos Cursos agricolas pedagbgicos
Curso de Agricultura Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica
Curso de Horticultura Curso de Diditica de Ensino Agricola
Curso de Zootecnia Curso de Administragiio de Ensino Agricola
Curso de Prética Veterinaria
Curso de Indistrias Agricolas
Curso de Lacticinios
Curso de Mecinica Agricola

Fonte: Brasil, Lei Orgiinica do Ensino Agricola, 1946,

A segunda categoria de cursos do ensino agricola, os cursos de continuacgo,

também chamados de curses praticos de agricultura, "pertencem ao primeiro ciclo do

ensino agricola e sio destinados a dar a jovens e adultos, nfio diplomados nesse ensino,
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uma suméria preparag3o que os habilite acs mais simples ¢ correntes trabalhos da vida
agricola” (Brasil, Lei Orgénica do Ensino Agricola, 1946, art. 10).

Os cursos de continuagfio consistiam em trabalho de extensio da escola no
espago de produgio das empresas, representando uma politica de cooperagio entre a
escola, os produtores e os trabathadores. Essa cooperagio tinha na escola (com seu
patrimdnio de conhecimentos cientificos e técnicos préticos) o elemento determinante
para que novas técnicas de produgio agricola fossem introduzidas com sucesso nas
grandes propriedades, mediante desempenho eficaz da formagfo de trabalhadores
agricolas efetuada pela escola, com seu corpo de professores especializados, com uma
ﬁdmj:ﬁsnagﬁo que garantisse o funcionamento da grande miquina de experiéncias
laboratoriais da prética agricola, com um curriculo que contemplasse profissionalizago
em trabalhos simples e correntes ¢ a formagdo de operdrios, mestres ¢ técnicos. Os
cursos de continuagio nHo possibilitavam qualquer promogdo profissional do
trabalhador; era uma qualificacio para fazer o que ja era sabido. A terceira categoria de

cursos, os cursos de aperfeigoamento,

poderdio ser do primeiro ou do segundo ciclo do ensino agricola’ e tém por
finalidade proporcionar a ampliagio ou elevagio dos conhecimentos ¢
capacidades técnicas de trabathadores diplomados, de professores de
disciplinas de cultura técnica inclufdas nos cursos de ensino agricola, ou de
administragio de servigos relativos ao ensino agricola. (Brasil, Lei Orgénica,
1946, 9. 7)

Aos cursos de aperfeicoamento cabia a atualizag@o constante das determinagdes
da politica administrativa da Seav, 6rgéo do Ministério da Agricultura, criado em 1940,
com a finalidade de organizar a rede piblica do ensino agricola profissionalizante,
assumir o controle da produgdio de trabalthadores rurais por meio da centralizagio da
administracio das escolas federais de ensino agrotécnico e da padronizagio

1 De acordo com a Lei Orgénica, titulo X, art. 73, item IIL, os poderes publicos deveriam “promover a
elevacdo de nivel dos ensinamentos e da competéncia pedagégica dos professores ¢ dos orientadores dos
estabelecimentos de ensino agricola, pela realizagio de cursos de aperfeigoamento, pela organizagio de
estigios especiais em estabelecimentos de exploragio agricola € pela concessdo de bolsas de estudo para
viagem ao estrangeiro” (Brasi}, Lei Orgénica, 1946).
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arquitetdnica e de normas de comportamento, determinadas no regulamento padrio,

elaborado pelos técnicos da Seav e adotado em todas as escolas da rede. A Seav
dispunha de um plano administrativo dotado de um monitoramento rigoroso das
atividades desenvolvidas nas escolas. Os diretores, os professores e os administrativos
produziam periodicamente relatérios com os dados de desempenho da escola, que eram
enviados & Seav para avaliagio. Esses cursos, assim como os encontros de diretores de
escolas e técnicos da Seav, serviam de espago de estudo das novas determinacBes
administrativas e pedagdgicas que deveriam ser compreendidas e devidamente
qxecutadas. No titulo VI, cap. VI, que trata da organizaglo e regime em cada
estabelecimento de ensino agricola, o art. 66 da Lei Orgénica, estabelece que "os
preceitos especiais relativos 3 organiza¢io € ao regime de cada estabelecimento de
ensino agricola serdo definidos pelo respectivo regimente”. No titulo VII, referente ao
regime disciplinar, art. 67, define-se que "a diregdio dos estabelecimentos de ensino
agricola velard no sentido de que se observe constantemente, pelo corpo docente, pelo
corpo discente € pelo pessoal administrativo, o regime disciplinar obrigatério” (Brasil,
Lei Orgénica, 1946).

As diretrizes politicas do Ministério da Agricultura/Seav, para o ensino agricola
da rede publica, explicitadas na Lei Orgénica de 1946, apontavam uma preocupagfo do
governo em estudar medidas que agilizassem o funcionamento das escolas agricolas e
melhorassem a qualidade da mo-de-obra formada.

De acordo com o titulo X, sobre as previdéncias previstas para o
desenvolvimento do ensino agricola, art. 72, o Ministério da Agricultura era responséavel
por prescrever medidas de ordem geral, em parceria com os governos estaduais,
municipais e empresirios rurais, para a viabilizagdo de um programa para o
desenvolvimento do ensino agricola, que inclufa, especialmente, a elaboragio de um

curriculo e metodologia proprios do ensino agricola:

L Estudar, em entendimento com os governos estaduais e as
administrages municipais, ¢ com os meios agricolas interessados, um
programa de conjunto de carater funcional, para o desenvolvimento do ensino
agricola, mediante a instituicio de um sistema geral de Escolas Agricolas e
de Escolas de Iniciaglio Agricola. Nesse programa se incluird a instituigo de
estabelecimentos de ensino agricela para frequéncia exclusivamente
feminina. '

iL Estabelecer, mediante os necessdrios estudos, as diretrizes gerais
relativas aos diferentes problemas de ensino agricola, especialmente, quanto 4
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determinacio dos conhecimentos que devem entrar na preparagio
profissional de cada modalidade de oficio ou técnica, 4 definigdo da
metodologia prépria do ensino agricola e 4 organizaglio das atividades
escolares da orientagio educacional e profissional. (Brasil, Lei Orginica,
1946)

Quanto ao processo de selegfio de alunos para os cursos do ensino agricola, a Lei
Orgénica, titulo III, cap. 1V, se¢io I, art. 25, estabelece que "o candidato & matricula
inicial em qualquer dos cursos de formagiio devera apresentar prova de ndo ser portador
de doenga contagiosa e de estar vacinado." O candidato ao ensino agricola deveria

satisfazer aos seguintes pré-requisitos, previstos no art, 26:

L Para o Curso de Iniciagiio Agricola:
a) ter doze anos completos;
b)  ter recebido educagio primdria conveniente;
c) possuir capacidade fisica e aptid#o mental para os trabalhos escolares
que devem ser realizados;
d)  ser aprovado em exame vestibular.
II.  Para o Curso de Mestria Agricola:
a)  ter conclufdo o Curso de Iniciagio Agricola;
b)  possuir capacidade fisica para os trabalhos escolares que devam ser
realizados;
<) ser aprovado em exames vestibulares.
HI. Para os Cursos Agricolas ou o Curso de Magistério de Economia
Rural Doméstica:
a)  ter concluido o Curso de Mestria Agricola ou o Curso de primeiro
ciclo do ensino secundério ou de ensine normal;
b)  possuir capacidade fisica para os trabathos escolares que devam ser
realizados;
c)  ser aprovado em exames vestibulares.
IV. Para o Curso de Didatica do Ensino Agricola ou o Curso de
Administragio do Ensino Agricola:
a)  ter concluido qualquer dos cursos agricolas técnicos;
b)  ser aprovado em exames vestibulares.
(Brasil, Lei Orgénica, 1946)

De acordo com a Lei Orgénica, os exames vestibulares deveriam ser realizados
na primeira quinzena de janeiro e o exame vestibular para os candidatos 4 matricula na
primeira série do Curso de IniciagBo Agricola devia versar sobre as disciplinas de

Portugués e Matemitica.
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A Lei Organica de 1946, no titulo 111, cap. 1I, relativo aos trabalhos escolares €
complementares, arts. 20 e 21, apresenta uma metodologia de avaliagio do rendimento

escolar dos alunos:

Art. 20, Os trabalhos escolares constarfo de ligles, exercicios e exames.

§ 12 As ligdes e exercicios constituirdo objeto das aulas.

§ 22 Os exames serfo de duas modalidades: de admissfio e de suficiéncia.

§ 32 A avaliacio dos resultados nos exercicios e exames, sempre que
necesséria ao processo da vida escolar, far-se-d por meio de notas, que se
graduarfio de zero a dez.

Art, 21, Integrardio o quadro da vida escolar os trabalhos complementares.

(Brasil, Lei Orgfnica, 1946)

O art. 35, do mesmo documento legal estabelece que a finalidade dos exames de
suficiéncia sobre as disciplinas era "a verificagdo periédica do aproveitamento dos
alunos para efeito nfo s6 de promogio de uma série a outra, mas também de conclusdo
do curso™, realizada em duas etapas: duas provas parciais e uma prova final — "as provas
parciais versarfo sobre a matéria ensinada até uma semana antes da realizagéio de cada
uma e a prova final sobre toda a matéria ensinada na série”.

De acordo com o art. 39, era considerado habilitado o aluno que alcangasse o

seguinte desempenho:

a) obter, no grupo das disciplinas de cultura geral e bem assim no grupo
das disciplinas de cultura técnica, a nota global cinco, pelo menos;

b)  obter, em cada disciplina, a nota final quatro, pelo menos,

§ 1% A nota global, em cada grupo de disciplina, serd a média ponderada de
quatro elementos: a nota anual de exercicios e as notas da primeira e segunda
provas parcisis € da prova final. A esses elementos se atribuirfio
respectivamente os pesos dois, dois, quatro e dois. (Brasil, Lei Orgdnica,
1946)

Os trabalhos complementares consistiam em excursdes, atividades sociais
escolares ¢ estdgios: "Farfio os alunos conduzidos por autoridade docente, excursdes em

estabelecimentos de explorag@io agricola com o fim de observarem as atividades
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relacionadas com os seus estudos” (art. 40, § 1%). As atividades sociais escolares
compreendiam atividades de formagdo do cardter, de padronizagdo do comportamento
do operario ideal para o capital. O § 22 do ant. 40, prescreve o desenvolvimento de uma
vida com um regime de autonomia, dos bons sentimentos de camaradagem e

sociabilidade, do espirito de iniciativa, do amor 4 profissio e do cooperativismo.

Art. 40. § 2% Os estabelecimentos de ensino agricola velardio pelo
desenvolvimento, enfre os alunos, de instituicSes sociais de cardter educativo,
criando na vida delas, com um regime de autonomia, as condigles favordveis
a formag@io do génio desportivo, dos bons sentimentos ed camaradagem e
sociabilidade, dos hébitos econdmicos, do espirito de iniciativa e de amor &
profissfo. Merecem especial atenglio, entre essas instituigdes, as
cooperativas, as quais deverio ser constituidas em todos os estabelecimentos
de ensino agricola. {Brasil, Lei Orgénica, 1946)

Os estagios deveriam ser articulados pela diregfio da escola, com os empresarios
agricolas da regifio, que receberiam os alunos para trabalho em regime de estégio, tendo

como supervisor do estdgio um professor.

Art. 40. § 3° A direglio dos estabelecimentos de ensino agricola articular-se-4
com os estabelecimentos de explorago agricola para o fim de assegurar aos
alunos a possibilidade de realizagdo de estégios, que consistirio em periodos
de trabalho reslizados sob orientagSio da autoridade docente. (Brasil, Lei
Orglnica, 1946)

O Decreto n® 21.667, de 20 de agosto de 1946, que regulamenta os curriculos do
ensino agricola, no titulo I, relativo aos cursos agricolas, em seu capitulo I, define que s
cursos agricolas do segundo ciclo do ensino agricola sfio os seguintes: Curso de
Agricultura, Curso de Horticultura, Curso de Zootecnia, Curso de Prética Veterindria,

Curso de Industrias Agricolas, Curso de Lacticinios, Curso de Mecénica Agricola.
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As disciplinas estavam divididas em dois grupos de conhecimentos definidos
como disciplinas de cultura geral e de cultura técnica, e as de cultura geral eram comuns
a todos os cursos — Portugués, Francés ou Inglés, Matemética, Histéria Natural, Fisica ¢
Quimica, Geografia Geral e do Brasil, Histéria Geral e do Brasil.

A articulagfio pedagogica entre disciplinas apresentava-se sob o formato seriado,
disposto em trés séries, e organizadas de acordo com as determinagdes especificas de
cada grupo de conhecimento: cultura geral ¢ cultura técnica. A selegio das disciplinas
que comporiam o grupo de cultura geral deveria restringir-se s ciéncias bésicas da
formagfio priméria do ensino convencional (ndo-profissionalizante, ndo agricola), por
exemplo, Hist6ria Geral ¢ do Brasil, Portugués, Matemética, Geografia Geral, Histéria
Natural. Diferentemente do curriculo proposto em 1910, deixava de lado fundamentos
basicos da formagfo escolar profissionalizante, como o que afirmava ser a experiéncia
pratica um fator determinante para o aprendizado técnico.

Na grade curricular de 1946, a presenca de aulas préticas era reduzida, se
comparada com a de 1910, que determinava, no art. 154, a seguinte estrutura
laboratorial que as escolas deveriam dispor para as aulas tedrico-préticas: Gabinete de
Fisica, Posto Meteorologico, Laboratdrio de Botdnica, Zoologia ¢ Patologia Vegetal,
Gabinete de Topografia e Desenho, Laboratério e Gabinete de Quimica Mineral —
Mineralogia e Geologia, Laboratério de Quimica Orgénica, Quimica Agricola ¢
Bromatologia e Tecnologia Industrial Agricola, Gabinete de Engenharia Rural, Galeria
de Miquinas, Gabinete de Zootecnia, Farmdcia Veteriniria, Hospitais Veterindrios e
Anexos, Fazenda Experimental, Museu Agricola e de Histéria Natural, Biblioteca,
Oficinas para trabalho do ferro e da madeira.

A regulamentagdio do curriculo de 1946 nfo estabeleceu as exigéncias
laboratoriais para as aulas praticas, contudo, uma anélise da distribui¢fio das disciplinas
nos diversos cursos agricolas revela que, para serem executadas com rigor pedagégico,
as disciplinas técnicas exigem aulas préticas para seu devido aprendizado.

Com a implantagio da Lei n® 4.024, de 1961, foram estabelecidas novas
diretrizes para a educagio nacional e que consolidaram a posi¢do do ensino
profissionalizante entre os virios ramos do ensino de nivel médio. O Brasil estava em
pleno crescimento econdmico e precisava de méo-de-obra qualificada para trabatho
técnico com baixa remuneragdo. No entanto; o ensino profissionalizante rural, voltado

para os filhos dos trabalhadores, nfio almejava conduzir estudantes aos cursos de nivel
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superior de agricultura e veterindria, mas objetivava a preparagéio € inclusfio imediata de
trabalhadores adaptados as regras do mercado e da produgdo agricola de grande porte.

De acordo com a LDB/61, em seu art. 12, a educaglio nacional, "inspirada nos
principios de liberdade ¢ nos ideais de solidariedade humana”, busca dentre outros
objetivos, "o preparo do individuo e da sociedade para © dominio dos recursos
cientificos e tecnolégicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as
dificuldades do meio® (Brasil, Lei 4.024/61).

O capftulo III, da LDB 4.024/61, trata do ensino técnico de grau médio e define
trés 4reas de formagdio profissional: industrial, agricola ¢ comercial. Para adequar o
énsino agricola ao disposto nos artigos 35 € 49, da LDB/61, e no Parecer n? 416, de 30
de setembro de 1966, do Conselho Federal de Educagdo, a Diretoria do Ensino Agricola
(DEA) publicou a Portaria n® 29, de 4 de dezembro de 1967, regulamentando 0s
curriculos dos estabelecimentos de ensino agricola de grau médio, do primeiro e do
segundo ciclos — o ginasial, com duragiio de quatro anos € © colegial, com o minimo de
trés anos.

A carga hordria semanal minima para as disciplinas de cultura geral, para ambos
os ciclos, foi estabelecida em duas horas por disciplina, com excegdo de Portugués, com
trés horas. No caso do curriculo do segundo ciclo, o § 4%, do art. 9° determina que "a
carga horéria semanal minima por disciplina serd de duas horas, a excegdo das de
Vestudrio, Nutrigio ¢ Preparo de Alimentose Organizagiio € Administragdo do Lar, que
seré de trés horas". O art. 10 reafirma que "a carga horaria semanal minima para o
conjunto das disciplinas de cultura técnica ser4 de dez horas" (Brasil, MEC, 1967).

Apesar de regulamentar o ensino agricola no pafs, a Portaria n® 29/67 nfio se
refere, em nenhum momento, a0 sistema escola-fazenda, que j4 estava em processo de
implantagio em algumas escolas da rede federal, consubstanciado pelas diretrizes do
plano pacional do ensino agricola'’, embora o 6rgdo promotor do plano fosse 0 mesmo
autor da Portaria n? 29, ou seja, a DEA. Ao que parece, havia duas politicas para o
ensino agricola no Brasil — uma voltada para as escolas estaduais e municipais, que
dispunham de escassos recursos humanos ¢ estruturais e outra para a rede federal do
ensino agricola, que contava com investimentos de grande porte, financiados mediante

acordos internacionais entre o Brasil € EUA.

15 Maiores detalhes, ver capitulo Il deste trabatho.




A grade curricular do ensino agricola de nivel médio para o ano de 1946 incluia
a disciplina Tecnologia como obrigatéria em todos os sete cursos agricolas existentes no
pais, mesmo sendo de conhecimento piblico que a grande maioria das escolas agricolas
ndo dispunha da estrutura minima necessiria para levar adiante um curriculo
profissionalizante que exigisse laborat6rios para aulas préticas. A presenga da disciplina
Tecnologia no curriculo das escolas agricolas fazia parte do discurso oficial que
estabelecia a premissa da educagfio como instrumento de desenvolvimento social e
econdmico. Disciplinas como Climatologia Agricola, Floricultura, Terapéutica
Veterinaria, Pequena Cirurgia Veterindria, Microbiologia, Quimica analitica,
Modelac,‘ﬁo, Forja e Fundigdo, Ensaios em Laboratorios de Mdquinas, Olericultura,
dentre outras, dificilmente foram executadas com qualidade formativa na rede de ensino
agricola estadual ou municipal. O quadro 4 apresenta a grade curricular que vigorou a
partir de 1968:

Quadro 6 — Grade curricular do ensino agricola em 1968 — Portaria 29/67

Primeiro ciclo — ginasial Segundo cico — colegial
Cubtura gera! Cultura técnica Cultura geral Culturs técoica
Art. 3% I e 2% séries: Art. 5% Art 92
Portugnés, Matemética, Portugués, Matemitica Curso Colegial Agricola
Ciéncias Fisicas e Biologia, Quimicaeuma | Agricultura, Zootecniz,
Biolégicas, Histéria e optativa, dentre essas: Indiistrias Rurais, Mecfinica
Geografia, Fisica, Desenho, Lingpa Agricola, Economia Rural
Estrangeira Moderna,
Economia e Ciéncias Curso Economia
Sociais. Doméstica
Nutrigdo e Preparo de
Alimentos, Vestuirio, Arte
¢ Habitag#o, Organizagio e
Administracio do Lar,
Higiene, Enfermagem e
Puericultura
3% e 4 séries: Curso ginasial agricola Disciplinas obrigatdrias
Portugués, Matemdtica, Art. 8¢ para as trés primeiras
Ciéncias Fisicas e Agricultura, Zootecnia, séries dos dpis cursos:
Biolégicas Indiistrias Rurais, Mecnica Agricultura, Zootecnia,
Optativa: Agricola. Indistrias Rurais, Nutrigio
A escola deveria escolher e Preparo de Alimentos,
uma dentre as seguirites Curso Economia Vestudrio, Higiene,
disciplinas: Doméstica Enfermagem ¢ Puericultura
Geografia, Hist6ria, Vestudrio, Nutrigio ¢
Desenho, Lingua Preparo de Alimentos,
Estrangeira Moderna, Higiene e Enfermagem,
Organizacio Social e Organizagfio ¢
Politica Brasileira Administragiio do Lar

Fonte: Diretoria do Ensino Agricola (DEA), Portaria n® 29, de 4 de dezembro de 1967.
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Além da grade curricular definida em cultura geral e cultura técnica, a Portaria
n® 29/67, em seu art. 11, estabeleceu sobre o ensino agricola do segundo ciclo,
acrescentando como parte integrante dos curriculos "as Préticas Educativas, constantes
de Educagio Fisica, Educagfio Artistica, RelagBes Humanas € Programa Agricola
Orientado". As praticas educativas deveriam, sempre que possivel, observar as
peculiaridades regionais, com carga horaria definida pelas escolas; a Educagdo Fisica
era obrigatéria para os alunos com idade até 18 anos, com carga hordria semanal
minima de duas horas (Brasil, MEC, 1967).

_ As aulas de Educagiio Artistica deveriam constar da grade de disciplinas de
todas as séries do curso ginasial e colegial de Economia Doméstica Rural, ¢ nas duas
tiltimas séries do curso ginasial agricola e nas trés do curso Colegial Agricola, com o
Programa Orientado. As escolas deveriam remeter para aprovagio da Diretoria do
Ensino Agricola os curriculos elaborados de acordo com a Portaria n® 29/67.

Esse curriculo foi adotado nas escolas da rede publica do ensino agricola
profissionalizante em todo o pais, porém, as escolas do ensino agricola da rede federal,
mediante convénios internacionais’, passou a adotar uma politica prépria para formagéo
de um proletariado agricola, atualizado sobre os novos procedimentos da agricultura
industrializada, adotados nas grandes empresas agricolas que estavam investindo no
pais, ¢ preparado para trabalhar sob as regras das relagSes de trabalho na agricultura
capitalista que controlava o mercado da produgfo.

O curriculo do sistema escola-fazenda era perpassado por uma justificativa
social que lhe conferia uma grande contribuigfio para a sociedade; o discurso favoravel a
um determinado modelo pedagégico para o ensino agricola nfio se apresentava
explicitamente nos textos oficiais sobre os curriculos que o antecederam nas politicas
para o ensino agricola de nivel médio.

Segundo texto 4 Coagri e o ensino agricola de 2* grau (Brasil, MEC/Coagri,
s/d) as 33 escolas agrotécnicas federais distribuidas nas diferentes regifes do pais, todas
utilizando o sisterna escola-fazenda, tinham como objetivo:

¥ O capitulo II deste trabalho apresenta a trajetéria de alguns desses acordos intemacionais, enfre o Brasil
e os EUA sobre a politica do ensino profissionalizante, seus objetivos e métodos de formagio.
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a)  preparar o jovem para atuar conscientemente na sociedade, como
cidaddo;

b) ministrar o ensino de 22 grau profissionalizante na sua forma regular,
nas habilitages de agropecudria, agricultura, enologia e economia domeéstica;
¢)  proporcionar a0 educando a formaglio necessdria para que possa atuar
nas 4reas de producdo, gerenciando propriedades ou como produtor rural,
junto aos agricultores, como agente de difuso de tecnologias ou junto as
familias ¢ empresas, nas dreas de administragio do lar, habitagio,
alimentagfio, vestuério, saide e educaglo; e nas dreas de crédito rural,
cooperativismo, agroindustria, extensfo, dentre outras;

d)  atuar como Centro de Desenvolvimento Rural, apoiando as atividades
de educagio comunitéria e colaborando para o crescimento da agropecudria
local e regional;

€)  prestar cooperagdio técnica ao ensino agricola dos sistemas estadual,
mmicipal e particular. (Brasil, MEC/Coagri, s/d, p. 2)

O profissional rural formado por esses principios seria preparado para gerenciar
propriedades, pois suas chances como produtor rural eram quase nulas diante das
determinagdes econdmicas do grande capital contra a agricultura familiar, porque
justamente da fragmentagiio da agricultura familiar (pequeno produtor) surgia a forga de
trabalho que, depois de passar pela escola-fazenda, na condi¢io de trabalhador
contratado por um salirio que niio lhe daria condi¢@io de adquirir propriedade alguma.
Atendendo a essas orientagdes econdmicas e politicas {nfio se pode esquecer do controle
social exercido sobre os trabalhadores rurais e pequenos produtores), o discurso da
Coagri afirmava como filosofia de trabalho das escolas agrotécnicas o principio de
aprender a fazer e fazer para aprender, fundamentado

no desenvolvimento de habilidades, destrezas e experiéncias indispensdveis a
fixagio dos conhecimentos ministrados nas aulas tedrico-praticas, buscando
integrar reflexdio e ag#o, pensar e agir, ciéncias e humanismo, E uma escola
dindmica que proporciona ao educando a vivéncia com problemas da
realidade, conscientizando-o de suas possibilidades e de seu papel junto 4
sociedade. (Brasil, MEC/Coagri, ¢/d, p. 2)

O sistema escola-fazenda, segundo a Coagri, permitia conciliar educacio e
trabalho, porque "essa metodologia faz da experiéncia do trabalho um elemento

integrante do processo educativo, no qual o aluno participa de todas as etapas dos
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projetos agropecudrios, desde o planejamento até a avaliagdo dos resultados” (Brasil,
MEC/Coagri, s/d, p. 3). A demanda econdmica da agropecudria requisitava um
profissional técnico com a capacidade de planejar, executar e avaliar os resultados e
precisar cada vez mais o ritmo da produgdio da empresa aos objetivos esperados pelos
empresarios. Almejava-se um exército de miio-de-obra com qualificagfo diferenciada da
que era praticada nas demais escolas da rede publica do ensino agricola (estaduais e
municipais). O governo federal € o governo dos EUA assinaram virios convénios
destinados a criar no pais, na rede publica federal do ensino agricola, um pélo formador
desses profissionais, de acordo com as solicitagdes dos novos projetos agropecudrios-em
curso ou em via de implantagio. Daf, o sistema escola-fazenda, criado nos EUA e
introduzido por técnicos norte-americanos no Brasil. "O sistema escola-fazenda possui
trés componentes que atuam de forma integrada: salas de aula, unidades educativas de
producdio e cooperativa-escola, cujo funcionamento obedece a uma organizagfo
sistémica", justifica o documento (Brasil, MEC/Coagri, s/d, p. 3).
De acordo com a justificativa apresentada pela Coagri, a

concepgdo de sistema orgénico permite compreender que pessoas e
instituicdes, consideradas componentes de um mesmo sistema, estio de tal
forma integradas e interligadas que o desenvolvimento de uma a¢%o facilita e
complementa o desenvolvimento da outra. Assim, um sistema pode ser
definido como um conjunto de elementos dinamicamente relacionados para
executar uma atividade ou atingir um objetivo. (Brasil, MEC/Coagri, s/d, p.
6)

A concepgdo do sistema escola-fazenda, quando analisada sob a perspectiva do
conceito de educagdo para a emancipagio (ou para a cidadania, como assinala a Coagri),
revela-se como o elemento formador de uma ideologia para o proletariado agricola,
centrada em sua adaptagiio sem contestacdo s regras do sistema, j4 que integra seu
funcionamento e deve fazer sua parte para que os objetivos sejam atingidos. 86 que os
objetivos prioritirios dizem respeito, do lado do patrio, aos lucros capitalistas e a
concentragio de riquezas, e do lado dos trabalhadores, 4 exclusio social e aos baixos

saldrios. A énfase 4 qualidade esperada na formagiio do técnico agricola reside na sua
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contribui¢do para o desenvolvimento dos grandes projetos agricolas e ndo para uma

possivel formagfio para a cidadania. O documento explicita:

O sistema escola-fazenda, fundamentado em trés componentes bisicos {...) no
desenvolvimento da aglio educativa mantém entre si uma interdependéncia.
Esta propiciard condigdes para a efetividade do processo ensino/produgio,
bem como, a vivéncia com a realidade social ¢ econdmica da comunidade.

Os contenidos de Educagfio Geral e Formag#o Especial ministrados em Salas
de Aula constituem a fundamentagfio teérico-pritica que possibilita aos
alunos aplicd-los técnica e racionalmente na execuglio dos projetos
agropecudrios, agroindustriais, artesanais e de melhoramento das Unidades
Educativas de Produgfio. (Brasil, MEC/Coagri, s/d, p. 6)

O sistema exigia atualizagiio constante das novas técnicas que quando
introduzidas nas escolas "servirdo como realimentagfo aos contetidos programéticos
ministrados em Salas de Aula. Esse acréscimo de conhecimento, por sua vez, agird
sobre o futuro processo produtivo com maior eficiéncia” (Brasil, MEC/Coagri, s/d, p.
6).

Ou seja, o sisterna escola-fazenda embora formalmente propusesse uma
formagdo para a cidadania buscava efetivamente uma formag#io voltada para gerir com
maior eficiéncia o sistema produtivo, o que nfo garantia a possibilidade de crescimento
individual efou familiar dos trabalhadores. Havia, no préprio sistema escola-fazenda,
um espago para essas reflexdes sobre o desémpenho dos estudantes nas aulas préaticas, o
que permitiria, em tese, avaliar o potencial do empreendimento realizado em cada
escola. Era o espago da cooperativa-escola. Apostava-se que as cooperativas-escolas se
transformariam em centrais de abastecimento das escolas, que atuavam no regime de
internato, semi-internato e externato, € que exigiam um orgamento especifico para o

provento de alimentos para consumo interno:

Os bens produzidos nas Unidades Educativas de Produgiio sdo encaminhados

a Cooperativa-Escola que os distribuird para consumo no refeitério,

comercializagio e as Unidades Educativas de Produgfio assegurando a

continuidade e/ou implantagio de novos projetos.

A Cooperativa fornece, ainda, 4s Unidades Educativas de Produgio, bens e

servigos, tais como: fertilizantes, defensivos, sementes, races,
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medicamentos, semoventes, mio-Je-obra e servigos especializados, dentre
outros. Outrossim, permite aocs alunos familiarizarem-se com as atividades
administrativas, préprias da Institui¢do e subsidia os professores para
atualizagio dos respectivos contedos programaéticos, ministrados em Salas
de Aula, corrigindo distorgles e aperfeigoando o funcionamento da
Cooperativa-Escola. (Brasil, MEC/Coagri, &/d, p. 6-7)

Desse modo, de acordo com a Coagri, “cada escola podera ser entendida como
uma organizagfio sistémica, que recebe do ambiente, informagdes, servigos ¢ insumos e
Os processa, transformando-os numa variedade de resultados como produtos
agropecudrios e técnicos habilitados". (Brasil, MEC/Coagri, s/d, p. 7)

Como parte importante do curriculo de formagdo dos técnicos habilitados, o
estagio superv*isionado” 10 sistema escola-fazenda tinha como finalidade "proporcionar
melhor adaptagfio do futuro profissional no mercado de trabatho, através da vivéncia de
situagBes em que O mesmo exercitard seu conhecimento, habilidade, destreza e tera
oportunidade de se relacionar com diferentes grupos sociais" (Brasil, MEC, Coagri, s/d,
p. 7). Para a escola, o estigio ofereceria material privilegiado para a avaliagdo do seu
processo educativo, podendo, com o desempenho dos alunos, analisar seu curriculo €
adequa-lo ds inovagdes tecnoldgicas e as mudangas ambientais. A carga horéria
desenvolvida pelos estagidrios das escolas agrotécnicas deveria abranger no minimo 360
horas.

O estdgio poderia ser realizado: de forma integral, em empresas agropecudrias
efou propriedades rurais e, parcialmente, em empresas e/ou propriedades rurais
completando o restante do periodo com as horas de monitoria cumpridas durante o
curso regular.

A estratégia pedagbgica para a formaglio de técmicos agricolas habilitados
utilizada pelo sistemna escola-fazenda tinha como objetivo primordial preparar o técnico
para atuar como agente de servigo (administragio rural) ou de produgio, embora,
segundo o documento da Coagri, posteriormente passasse a "dar énfase a formagdo do

téenico como produtor rural” (Brasil, MEC/Coagri, s/d, p. 8).

1 O esthgio supervisionado foi disciplinado pela Lei p® 6.494, de 7 de dezembro de 1977, e
regulamentado por normas legais posteriores que fixaram o nimero de horas, a duragfio e a jomnada de
atividades a serem cumpridas no periodo minimo de um semestre letivo.
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De acordo com o mesmo documento, essa mudanga deveu-se & constatagio de
que havia uma "saturagio do mercado de trabalho, principalmente na 4rea de servigo" ¢
o "grande namero de técnicos langados no mercado anualmente” desequilibrava a lei da
oferta e da procura, ocasionando um excedente de m#io-de-obra (Brasil, MEC/ Coagri,
s/d, p. 8). Para controlar esse excedente, foram definidos parametros para organizagio e

funcionamento das EAF’s:

a)  Matricula anual para a 1* série do curso técnico em agropecudria de
160 alunos, distribuildos em 4 turmas de 40, o que perfaz um total
aproximado de 480 alunos matriculados nas 3 séries, considerando-se as
evasfes e transferéncias.

b} Unidades Educativas de Produglio constitufdas de trés unidades na
drea de Agricultura e trés na frea de Zootecnia, assim distribuidas:

Em Agricultura: Horticultura, culturas regionais tempordrias e culturas

perenes;
Em Zootecnia: Animais de pequeno porte, animais de médio porte, animais

de grande porte.

C) Grade curricular com distribui¢iio quantitativa das matérias ¢ disciplinas
de Educagiio Geral e Formagfio Especial e respectivas cargas hordrias
semanal e anual por séries, com um total geral de 3.690 horas/aula, 1.560
serfio destinadas 4 Educaglio Geral e 1.130 4 Formagio Especial. (Brasil,
MEC/Coagri, s/d, p. 9)

Esses pardmetros limitavam o nimero de matriculas e de atividades
desenvolvidas procurando estabelecer um controle entre o volume de técnicos
habilitados anualmente e a demanda reduzida do mercado de trabalho.

O desenvolvimento desses parimetros permitiria que, na unidade de horticultura,
fossem realizados projetos culturais olericolas e jardinagem; na unidade de culturas
regionais tempordrias, fossem cultivados os projetos de maior expressdo econdmica de
cada regifio: milho, feijdo, cana-de-aglicar, mandioca, soja, sorgo etc.; na unidade de
culturas perenes, os projetos prioritirios seriam os de fruticultura, silvicultura e viveiros
para produgdio de mudas, com possibilidades de experiéncias de aclimatagio de espécies
vindas de outras regides climéticas.

Na unidade de animais de pequeno porte, a avicultura de corte e a de postura,
avicultura matriz, piscicultura, cunicultura, apicultura, sericicultura, ranicultura seriam

tratados como prioritrios; na unidade de animais de médio porte, a suinocultura de cria
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e de engorda e, na unidade de animais de grande porte, os projetos de bovinocultura de
leite, de corte e de agrostologia, considerando como projetos alternativos de interesse, a
eqiiinocultura ¢ a bubalinocultura.

A adogfio de uma grade curricular Unica para a rede de EAF’s procurava
solucionar um obstdculo administrativo que mostrava uma realidade diferenciada nas
diversas escolas. "Em decorréncia da multiplicidade de grades curriculares, o nimero de
professores por escola apresentava grande variagdo havendo escolas com
aproximadamente 20 e outras com mais de 40 professores”, assinala o documento
(Brasil, MEC/Coagri, s/d, p. 10).

Na realidade, além das diferentes grades curriculares existentes, uma politica de
impacto instrumentalizava a formagio escolar para atendimento de interesses
econdmicos. Se havia uma demanda de oferta de mio-de-obra, a fibrica dessa
mercadoria forca de trabalho — a escola profissionalizante — deveria reduzir sua

produgfo para evitar sua saturagdio no mercado.

4. As fichas do cadastro estudantil - diretoria do ensino agricola/escola agrotécnia
federal de Goids (DEA/EAFRV-GO)

Desde 1910, com o primeiro projeto de regulamentagdo do ensino agricola
(ensino médio) e agrondmico (ensino superior) até 1997, com a reforma que eliminou a
metodologia do sistema escola-fazenda no ensino agricola das escolas agrotécnicas
federais, as priticas formativas adotadas nas escolas estiveram voltadas para os
interesses econdmicos ¢ politicos do capital agricola. Nessas escolas, apesar do discurso
que afirma a educagfo como fator de desenvolvimento econdmico e social para os
trabalhadores rurais e suas familias e a formag3o para a cidadania, a determinacdo
politico-pedagégica consistia em submeter o trabalhador rural s regras do capitalismo
agrério, para torna-lo décil e de utilidade para a sociedade capitalista.

Seguindo essa determinagdo histérica, a verdade constitutiva do ensino agricola
no Brasil, os procedimentos adotados para uma coleta de dados, que permitisse
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identificar as atividades pedagdgicas praticadas na EAFRV/GO ¢ que caracterizasse a
Jformagdo ou a semiformagdo de sua proposta educativa, apontavam uma investigagdo
direta nos arquivos da escola. A localizagfio de parte desse arquivo contendo o historico
dos alunos da escola confirmou a hipdtese da semiformagfio na EAFRV, quando 322
fichas de cadastro estudantil foram encontradas. O conjunto de fichas contém dados
referentes ao periodo de 1990 a 1996, registrando os 1ltimos seis anos do sistema
escola-fazenda como metodologia do ensino agricola profissionalizante adotado pela
EAFRV/GO. Os dados contidos nas fichas de cadastro estudantil expdem a concepgéio
formativa da metodologia do sistema escola-fazenda na EAFRV em sua expressdo
répressiva e violenta. As fichas eram preenchidas pelo Departamento de Atendimento
ao Educando (DAE), 6rgo da instituicgo.

O DAE atuava como o distrito policial da fazenda-EAFRV/GO. Era responsavel
pela manutencio da disciplina nos limites fisicos da escola de acordo com o regimento
interno. As fichas de cadastro estudantil eram preenchidas pelo DAE e, de certo modo,
formam o retrato de uma convivéncia conflitante de jovens em regime de internato e
seus superiores, sob as determinagdes de um regimento punitivo. A convivéncia no
interior da escola era fiscalizada pelo DAE e por um grupo diretor com poderes
legitimados, respaldados pelo governo federal.

A desobediéncia promovida pelos alunos era tratada nas fichas do cadastro
estudantil (instrumento de controle administrativo e pedagdgico de alta relevincia para
a formagéio de técnicos agricolas habilitados) como uma ocorréncia (terminologia da
linguagem policial). A EAFRV/GO criou um documento no qual deixa claro que, sob
sua perspectiva de educagfo, as maniféstagﬁes discordantes eram tratadas como acgéio
criminosa pelo DAE, com um elenco de puni¢des: ameaga de perda do internato até a
sua efetivagfo, suspensio de trés, cinco, dez, quize dias da escola, suspensfio de trés
dias em determinada disciplina, adverténcia verbal e escrita, convocagdo dos pais para
reunido com o DAE e exigéncia do comprometimento do aluno, de que nfio mais
desobedeceria as regras da escola, cometendo o mesmo erro ou qualquer outro. Para
assegurar que se responsabilizaria caso faltasse com sua palavra, o aluno era obrigado a
assinar, em alguns casos, o registro da puni¢fio recebida.

As fichas estfo acondicionadas em caixas de arquivo identificadas por ano e
série, com o historico escolar dos alunos, apresentando uma lista identificando

nominalmente os alunos que tém ali seus dados reunidos. O espa¢o reservado para
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guardar documentos administrativos limita-se a um pequeno cdmodo, no qual velhos

armirios e pastas empociradas estio amontoadas e esquecidas. Uma parte da
documentagio da escola, correspondente a 34 anos de sua trajetéria, foi Jangada ao
chdo, em uma sala abandonada, distante da secretaria, e apodrece sob o impacio da
dgua, do mofo ¢ da poecira. Nfio ha nenhuma preocupagho administrativa para

preservagiio de suas fontes primérias.

5 Descricdio das fichas

As fichas trazem uma identificagfo ministerial no cabegalho que, no conjunto,
estdo caracterizadas em trés momentos correspondentes & alteragio freqilente da
denominagdo de 6rgdos do MEC que tratam de aspectos da politica educacional no
pais: MEC/Sesg (Secretaria do Ensino de Segundo Grau), MEC/Sencte (Secretaria
Nacional do Ensino Tecnolégico), MEC/Semtec (Secretaria do Ensino Médio
Tecnolégico), seguido do nome da Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde. O lado
superior direito da ficha possui o espago para uma foto 3x4. Logo abaixo, titulando o
documento, 1é-se: Cadastro Estudantil — Divisdo de Atendimento ao Educando nas
fichas MEC/Sesg e MEC/Senete, e Cadastro Estudantil — Departamento de
Atendimento ao Educando, nas fichas MEC/Semtec.

Os dados de identificagiio do aluno retinem informagdes pessoais do aluno —
nome, nascimento, filiagio (pai e mie), naturalidade, enderego residencial, telefone,
grupo sangiiineo, fator RH, se possui carteira de habilitagdo; informagdes
administrativas do histérico escolar do aluno — data de admissfo, regime escolar:
interno, semi-interno e externo; o registro serial ¢ o ano (primeira série 1990, por
exemplo); e por Gltimo, informagdes disciplinares — o registro das ocorréncias, ou seja,
a ficha indisciplinar do aluno; e, em alguns poucos casos, diante do item ocorréncias,
h4 o registro do trabalho de assisténcia ao educando (hospitalizagio de aluno, garantia
de internato, mas sem indisciplina para alunos carentes, aluno dispensado da taxa de
matricula em troca de servigos prestados & escola, sob a forma de colaboragdo). No
espaco reservado as ocerréncias, também estdo registradas as decisdes do Conselho de

Professores da EAFRYV, que se reunia anualmente para avaliagio dos alunos fichados.
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Com essa configuragiio, a ficha de cadastro estudantil, utilizada na EAFRV-GO

¢ em todas as escolas agrotécnicas da rede piiblica federal, constituia um instrumento de

controle disciplinar, de cardter punitivo, intimidador, que oficializava 2 pritica
pedagdgica autoritdria, baseada no poder hierarquizado, que outorgava ao Conselho de
Professores o exercicio da educagdo pela puni¢do, em que a submissfio intelectual e
politica dos alunos & ordem disciplinar da escola faziam parte de um treinamento
necessério para a formago do técnico agricola habilitado, adaptado & sociedade e ao
ritmo do trabalho da agricultura industrial nas grandes empresas, que demandavam por
trabalhadores rurais habilitados. Essa hierarquizagio das relagies humanas e
;;edagégicas colocava, em campos opostos, professores ¢ alunos, diretoria e subalternos
(professores, alunos e técnicos administratives), governo-e-empresérios agricolas e
alunos/trabalhadores, agricultura para exportagdo e agricultura familiar, educacfo para o
trabatho alienado e educagio para emancipagfo, formaggo e semiformago.

O conjunto das 322 fichas disponiveis foi subdividido em dez grupos, e oito
deles obedecem ao critério de selegiio por motivo idéntico, ou seja, um determinado
nimero de fichas registra predominantemente um determinado ato considerado
indisciplinar: atrito verbal e corporal, trote, comida, confusdo armada e coletiva,
embriaguez, auséncia voluntdria (greve), urinar e normas de siléncio, questbes
pedagégicas; um grupo obtido pelo critério género, que retne dados sobre atos
indisciplinares cometidos por meninas. Nesse caso, como o mimero de fichas de alunas
é reduzido, nove apenas, optou-se por reuni-las em um grupo, sem considerar o critério
motivo idéntico, e um grupo com registros do trabalho de assisténcia ao educando
realizado pelo DAE/EAFRV. Este grupo é composto por vinte fichas e redne
informag3es sobre beneficios concedidos aos alunos mais pobres, acompanhadas do
registro da ameaca de perda do concedido, em caso de indisciplina, e da garantia de
uma contrapartida, por parte do aluno, mediante a prestago de servigos para a escola.

Os dez grupos criados foram codificados na forma apresentada na tabela 1.

193



Tabela 1 — Identificagdo das fichas de cadastro estudantil

Ndo Titulo Total de
_grupo fichas
1| Atrito verbal e corporal 29
2| Trote 41
3 | Comida (desperdicio e consumo em Jocais inapropriados, uso 17
das matrizes)
4 | Confusfio armada e coletiva 10
5| Embriaguez Il
6 [ Auséncia voluntéria (greve) 101
7 | Meninas (puni¢des que afetam esse sexo) 9
8 | Urinar (em local inapropriado) e (desrespeito) as normas de 8
siléncio
9 | Questdes pedagdgicas 78
10 | Assisténcia ao educando (obrigagdes do servigo voluntdrio) 18
Total 322

Fonte: dades coletados na secretaria da EAFRV/GO,

As atividades do Conselho de Professores nfio constituem grupo separado
porque sua finalidade & determinar a punigfio registrada nas 322 fichas.

Os termos utilizados para designar cada grupo de fichas foram recolhidos dos
registros contidos nas fichas cadastrais, buscando preservar a linguagem da escola para
denominaco dos motivos, com os esclarecimentos cabfveis. A denominag3o guestdes
pedagdgicas abrange um conjunto de atos préprios do cotidiano da escola, apresentando
aspectos elementares de uma pratica educativa fundamentada na punigiio ¢ na
intimidag&o.

Os dez grupos foram depois subdivididos por 4rea de abrangéncia da violéncia
praticada; os grupos um, dois e quatro (atrito verbal e corporal; trote e confusdo armada
e coletiva) formam a primeira subdivisio denominada de prdtica da barbdrie; os grupos
trés, cinco e oito (comida, embriaguez, urinar e normas de siléncio) constituem o
conjunto de controle das Sfungdes bioldgicas; os grupos seis e dez (auséncia voluntaria —
greve ¢ assisténcia ao educando) formam o subgrupo de confrole das atividades
politicas; e os grupos oito € nove (meninas e questdes pedagobgicas) consistem no

controle das atividades educacionais e de género.
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Os elementos constitutivos da semiformagio encontram-se presentes em todos
os registros contidos nas fichas, O perfil punitivo da pedagogia da escola possui 0s
requisitos necessarios a destruigio do desenvolvimento da capacidade dos alunos de
viverem suas proprias experiéncias intelectuais, restringindo o espago de sua
manifestagio aos atos de desobediéncia e de indisciplina interna.

A sisternatizacfio dos dados obtidos com as fichas deu-se mediante a comparagéo
entre o motivo (ato indisciplinar) e a punigéio aplicada. A confrontagdio entre motivag&o
indisciplinar e puni¢do corretiva, presente na esséncia dos registros contidos nas fichas,
caracteriza a pritica educativa do ensino na EAFRV-GO, que reafirma os interesses do
érojeto capitalista de constitui¢fio de um proletariado rural avesso as lutas politicas que
deveria ser produzido no interior das escolas de ensino agricola profissionalizante, da
rede publica federal de ensino. O sistema escola-fazenda e seu regime de internato em
muito lembram os presidios agricolas, o regime carcerério de exclusfo social, quando,
por exemplo, um aluno fica proibido de freqtientar o refeitério durante as refeiges, por
ter agido de maneira considerada indisciplinada pelo Departamento de Atendimento ao
Educando (DAE).

Com a defini¢fio dos dez grupos, o espago de registro de oito deles foi ampliado
porgue, nos demais grupos, além da ocorréncia de motivo idéntico que os identificava
separadamente, havia registros de puni¢Ges relativas a motivos codificados em outros
grupos. Nio descartando a existéncia desses registros de motivos e punigdes, em
determinado grupo, além daqueles que o identificavam, o caminho matematico adotado
foi o de manter a caracterizagdo inicial de cada grupo, ou seja, 0 mesmo numero de
fichas € 0 mesmo nome, mas acrescentar, na tabela de sua formatagfo numérica, os
registros localizados em outros grupos, apresentando o total de ocorréncias existentes
no conjunto das fichas, sobre determinado grupo de motivos. Por isso, o niimero de
fichas de cada grupo é, na maioria dos casos, menor do que o nimero de punigdes
registradas; somando-se o fato de que muitas fichas registram mais de uma ocorréncia,
dependendo do comportamento do aluno em questfio. Existem fichas com um tnico
registro e fichas totalmente preenchidas com os dados da desobediéncia e da punigfio
aplicada aos alunos mais rebeldes e insatisfeitos com a vida na escola.

A violéncia fisica e verbal praticadas pela escola e respondida por alguns alunos
possibilita perceber que a sociedade capitalista, para produzir e reproduzir-se, violenta

as criangas para dispor de adultos barbarizados e, portanto, preparados para suportar a
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violenta exploragfio que determina a luta por sobrevivéncia em condigdes de pobreza;
ou seja, as condigdes da escola constituem condigdes de semiformacdo.

As tabelas apresentadas nas paginas seguintes demonstram os dados resultantes
da quantificago dos motivos e puni¢des, em cada grupo especifico, no periodo de 1990
a 1996. As tabelas 2, 4, 6, 8, 10, 12, 14, 16, 18 e 20 apresentam o total de ocorréncias
existentes sobre 0 mesmo motivo, nos grupos, correlacionando o ano e a série cursada
pelo aluno quando as ocorréncias foram registradas. As tabelas 3, 5, 7,9, 11, 13, 15, 17,
19, 21 identificam o motivo ¢ a puni¢fio aplicada; em alguns casos, para um mesmo

motivo foram estipuladas punigdes diferentes.
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6
Anilise dos grupos 1, 2 e 4 — a pritica da barbdrie

O grupo 1 — afrito verbal e corporal — retine as fichas contendo registros de
agressdes fisicas praticadas entre alunos, em termos de 1 para 1, e casos de tumulios
que registram agressdes verbais entre os alunos, por exemplo, no refeitério ou no
alojamento. Esse grupo difere dos grupos 2 — trofe — e 4 — confusdo armada e coletiva —
porque registra casos isolados de agressdes entre. alunos; os grupos 2 e 4 relinem
registros de violéncia praticada coletivamente no interior da escola. O grupo 2 - frofe —
¢ composto dos registros de violéncia ocorridos durante a semana do calouro, quando os
alunos da primeira série eram agredidos pelo coletivo da segunda e terceira séries. O
grupo 4 — confusdo armada e coletiva — retine as fichas dos participantes de um conflito
ocorrido entre os alunos de todas as séries, que teve inicio na quadra de esportes ¢
desembocou em um confronto violento as 20 h, dentro da escola. Esses trés grupos
retnem registros de trés momentos especificos da violéncia vivida dentro da
EAFRV/GO, uma escola que se fundamentava na pedagogia da severidade, da
disciplina hierdrquica e da adaptagfio e aceitagfio da dor.

Os fatos registrados no grupo 1 como por exemplo, soltar bomba no alojamento
(suspensdo por 15 dias), briga no alojamento (adverténcia/suspensdo por 15 dias),
tumulto no refeitério (adverténcia por escrito ¢ ameaga de puni¢io mais severa), fraturar
com um chute a mandibula do colega (suspensio por trés dias e perda do internato),
esmurrar o colega (adverténcia), briga no setor de Zootecnia I (suspensdo por trés dias),
briga no banheiro (adverténcia), agressio verbal e corporal com alunoe da primeira série
(adverténcia/ suspensfio por trés dias), revelam a inclinagfo para a violéncia existente
na EAFRV/GO, estimulada por um sistema normativo machista e voltado para a
adaptagfio social sob a ética do mais forte.

Os fatos registrados no grupo 2 apresentam a variedade criativa utilizada pelos
alunos veteranos (segunda e terceira séries) para intimidar os calouros e estabelecer os
niveis de dominagfio entre eles. Como exemplo, pode-se citar o trote da muftuca
(enquanto o colega dorme, colocar palito de fésforo entre os seus dedos e acendé-lo);
trote da merda (colocar fezes na cama do cblega); trote da cachoeira (montar frasco
armadilha com dgua, o qual desaba sobre a cabega dos colegas); trote do sondmbulo
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(transportar o colega que dorme no alojamento para o pasto, o banheiro, a sala de TV,
etc.); trote bomba (colocar bomba no alojamento da primeira série); trote ouro de tolo
(vender o armdrio da escola para alunos da primeira série}; trote no refeitdrio (obrigar
aluno da primeira série a carregar a bandeja dos alunos veteranos); trote elétrico
(colocar fio eletrificado na maganeta da porta do alojamento da primeira série); confisco
do alimento do colega (deixar o calouro sem almogo) € tentativas de trote. A maior
incidéncia dessas agressdes ocorria, anualmente, durante a semana do calouro, que
ainda registrava uma outra categoria de violéncia, a agress3o verbal, identificada sob a
ocorréncia de desrespeito  aos colegas durante a semana do calouro
(adverténcia/suspensdo por cinco dias) e de frote sem especificagdo contra a primeira
série, ou seja, refere-se a registros de trote, porém, sem identificagdo do tipo de
violéncia cometida.

Como o trote constituia uma prética aceita e de certo modo estimulada pela
direcio da EAFRV/GO, as puni¢8es mais adotadas eram a adverténcia, seguida da
suspensdo ¢ de perda do internato (um caso apenas, tabela 5, grupo 2). Encontram-se
registros referentes a esse ritual de iniciagfio a barbérie, até o ano de 1997. A base
ideolégica de sustentagfio dessa violéncia, que reflete a subordinacfio econdmica do
processo educacional! do ensino agricola profissionalizante ao capital agro-industrial,
requer o impedimento do exercicio da experiéncia intelectual, da compreensdo. Como
afirma Adorno (1995), a semiformagdo resulta do obscurecimento da consciéncia pelo

existente; a semiformacio tem como resultado individuos prejudicados, semiformados.

Em cada situagio em que a consciéncia é mutilada, isto se reflete sobre o
corpo ¢ a esfera corporal de uma forma ndo-livee e que £ propicia 4 violéncia.
()

Todo isso se relaciona de um modo ou outro & velha estrutura vinculada a
autoridade, a modos de agir — eu quase diria — do velho e bom cariter
autoritdrio. Mas aquilo que gera Auschwitz, os tipos caracteristicos do mundo
de Auschwitz, constituem presumivelmente algo de nove. Por um lado, eles
representam a identificagfo cega com o coletivo. Por outro, sdo talhados para
manipular massas, coletivos, tais como o0s Himmler, Hdss, Eichmann.
Considero que o mais importante para enfrentar o perigo de que tudo se repita
é contrapor-se ao poder cego de todos os coletivos, fortalecendo a resisténcia
frente a0s mesmos por meio do esclarecimento do problema da coletivizagdo.
Isto ndo & tdo abstrato quanto possa parecer 80 entusiasmo participativo,
especialmente das pessoas jovens, de consciéncia progressista. O ponto de
partida poderia estar no soffimento que os coletivos infligem no comego a
todos os individuos que se filiam a eles. Basta pensar nas primeiras
experiéncias de cada um na escola. E preciso se opor aquele tipo de folk-
ways, hébitos populares, ritos de iniciagio de qualquer espécie, que afligem
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dor fisica — muitas vezes insuportdvel — a uma pessoa como prego do direito
de ela se sentir um filiado, um membro do coletivo. (Adorno, 1995, p. 128)

Segundo Adorno (1995), os rituais de iniciagdo ou de aprovagdo coletiva,
mediada pela dor e humilhagfio, so tragos de uma cultura autoritéria e expressdes de
semiformagdio de uma escola, que nfo podem ser dissociados das condigBes sociais que
geram o favorecimento de condutas fascistas, incapazes de conviver com as diferencas
internas do coletivo para o qual almejam aceitagdo. A experiéncia semiformativa
apresenta-se como deformadora e integradora, induz a parcialidade adaptativa e nfio-

critica, obscurece, mas ac mesmo tempo, convence,

A brutalidade de hdbitos tais como os trotes de qualquer ordem, ou
quaisquer outros costumes arraigados desse tipo, ¢ precursora imediata da
violéncia nazista. N#o foi por acaso que os nazistas enalteceram e cultivaram
tais barbaridades com o nome de “costumes”. {...)

Tudo isto tem a ver com um pretenso ideal que desempenha um papel
relevante na educaglo tradicional em geral: a severidade. (...) Lembro que
durante o processo sobre Auschwitz, em um de seus acessos, o terrivel Boger
cuiminou num elogio 3 educagio baseada na forca e voltada 3 disciplina. Ela
seria necesséria para constituir o tipo de homem que lhe parecia adequado.
Essa idéia educacional de severidade, em que irrefletidamente muitos podem
até acreditar, é totalmente equivocada. A idéia de que a virilidade consiste
num grau méximo da capacidade de suportar a dor de hé muito se converteu
em fachada de um masoquismo que — como mostrou a psicologia — se
identifica com muita facilidade ao sadismo. O elogiado objetivo de “ser
duro” de uma tal educaclio significa indiferenga contra a dor em geral. No
que, inclusive, nem se diferencia tanto a dor do outro¢ a dor de si préprio.
Quem ¢é severo consigo mesmo adquire o direito de ser severo também com
os outros, vingando-se da dor cujas manifestagdes precisou ocultar e reprimir.
Tanto & necessério tornar consciente esse mecanismo quanto se impde a
promogio de uma educagdo que ndo premia a dor € a capacidade de suportd-
la. (...) Dito de outro modo: a educagfio precisa levar a sério o que jé de ha
muito ¢ do conhecimento da filosofia: que o medo n¥o deve ser reprimido.
Quando o medo nilo & reprimido, quando nos permitimos ter realmente tanto
medo quanto esta realidade exige, entfio justamente por essa via desaparecerd
provavelmente grande parte dos efeitos deletérios do medo inconsciente e
reprimido. (Adorno, 1995, p. 128-129; grifos nossos)

No grupo 4 — confusdo armada e coletiva — também estio anotados os
confrontos pelo poder entre as turmas, com registros mais freqilentes de embates entre a
segunda e terceira séries. Como eram conflitos ocorridos sem o consentimento da
escola, ou seja, diferentemente da violéncia praticada durante a semana do calouro, por
meio dos trotes aceitos e¢ reconhecidos pela EAFRV/GO, as punigies eram mais
severas, centradas na suspensio e na perda do internato. A violéncia nesse grupo
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relacionava-se diretamente 2o conceito de Thierarquizagiio da escola e,
conseqiientemente, da hierarquia mediante a severidade ¢ a disciplina punitiva.

No grupo 4, registram-se ocorréncias como: incitagdio ao confronto coletivo
entre a segunda e terceira séries (suspensdio de cinco dias), declaragdo de guerra entre a
segunda e terceira séries (suspensdo de cinco dias), agresséo com pauladas (suspensfo
de cinco dias), porte de arma (adverténcia diante do responsével), atrito na quadra de
esportes (suspensdo de cinco dias), confronto armado e coletivo (suspensdo de cinco
dias/perda do internato/adverténcia), confusio no alojamento da primeira série
(gdverténcia/perda do internato).

A violéncia que se manifestava diariamente na EAFRV/GO, sob diversas formas
sutis (alguns professores tratavam os alunos como seres inferiores, chamando-os de
vindalos, ¢ ameagando-os constantemente de perda de seus direitos etc.), constitui
prova concreta do fracasso formativo do ensino agricola ¢ a predomindncia da

semiformacfo como resultado da educagdo profissional. Segundo Adomno,

este fracasso & atestado também pela dupla hierarquia observével no &mbito
da escola: a hierarquia oficial, conforme o intelecto, o desempenho, as notas,
e a hierarquia ndo-oficial, em que a forga fisica, o “ser homem™ ¢ todo um
conjunto de aptiddes prético-fisicas n#io honradas pela hierarquia oficial
desempenham um papel. (Adorno, 1995, p. 111)

As punigBes eram aplicadas pelo DAE, durante o ano letivo, € eram revalidadas
pelo Conselho de Professores, que se reunia anualmente para avaliar as fichas dos
alunos e confirmar as punicdes aplicadas, €, ainda, deliberar acerca de outras. Adorno
(1995) ressalta que, mesmo que oficialmente os castigos corporais tenham sido abolidos
pela pedagogia burguesa, ainda sobrevive a imagem negativa do professor como o
homem gue castiga. "Esta imagem representa o professor como sendo aquele que €
fisicamente mais forte e castiga o mais fraco”, afirma Adorno (1995, p. 105).

O poder da ordem hierdrquica no interior das escolas agrotécnicas federais foi
constituido, desde sua institui¢do, sob o regime da metodologia escola-fazenda, como a
mola mestra de produgiio da semiformagiio dos trabalhadores rurais, ou seja, da

constituigfo do proletariado agricola a servigo do agrocapital.
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7 Andlise dos grupos 3, 5 e 8 — o controle das fungdes biolégicas

Este conjunto de grupos retine os registros referentes aos atos de indisciplinas
cometidos por alunos (sob a 6tica da disciplina escolar executada pelo DAE) contra as
normas que controlariam as fungies biolégicas do corpo discente. Séo ocorréncias que
evidenciam as péssimas condigfes de alimentagdo 4s quais estavam submetidos os
alunos do regime de internato e semi-internato. Apesar de toda a abrangéncia das agdes
educativas planejadas para o sistema escola-fazenda, de que a premissa de auto-
sustentagio alimentar era tida como deveras eficiente para atender & demanda escolar,
ndo foi possivel uma produgdio compativel com os objetivos do plano curricular do
sistema escola-fazenda. Na verdade, em virios momentos, chegou a faltar alimentag@o
no refeitdrio e foram nesses momentos que as ocorréncias referentes 4 alimentacgdo
foram registradas.

O elenco de atos indisciplinares contidos nos grupos 3 — comida, 5 — embriaguez
e 8 — wrinar e normas de siléncio — trata da normatizagiio e do controle sobre fungdes
biolégicas do corpo humano como comer, beber, urinar e dormir. Por exemplo, no
grupo 3 — comida, estdio registradas investidas contra as matrizes animais (galinha ¢
porco) de propriedade da escola, que serviam de recurso didatico para as aulas préticas.
As ocorréncias inclufam a participagdo em galinhada, feita com matrizes retiradas do
setor de Zootecnia I (suspensio por dez dias/suspensdo de 15 dias), roubo de um frango
do setor de Zootecnia I (suspensdo por dez dias), participagio no churrasco de porco do
setor de Suinocultura (adverténcia/perda do internato), desperdicio de alimento no café
da manhi (adverténcia), deixar restos de comida no bandejéo (adverténcia), deixar
bandejdo na mesa do refeitério (adverténcia), desperdicio de comida (adverténcia), levar
comida para o alojamento (adverténcia) e, para consagrar a violéncia contra as
necessidades orgénicas elementares do ser humano, uma punigéo por ter © aluno (em
regime de internato) desobedecido a uma ordem que o proibia de alimentar-se no
refeitorio. O periodo da proibigdo nfo estava definido na ficha e o aluno recebeu
adverténcia e ameaga de pena mais severa caso continuasse desobedecendo ao DAE.

Marx (1987) afirma que o primeiro pressuposto de toda a existéncia humana ¢ da

histéria € que os homens devem estar em condigdes de viver para poder fazer histéria:

225




mas, para viver, é preciso antes de tudo comer, beber, ter habitac#o, vestir-se
e algumas coisas mais. O primeiro ato histérico &, portanto, a produgfo dos
meios que permitam a satisfagdo destas necessidades, a produgfo da propria
vida material... A primeira coisa, portanto, em qualquer concepgdo histérica ¢
observar este fato fundamental em toda sua significagfio e em toda sua
extensdio e render-lhe toda justica. (Marx, 1987, p. 39-40)

No grupo 5 — embriaguez — registram-se as desobediéncias promovidas em
busca de lazer e de diversio dentro ¢ fora da escola. Existem ocormréncias sobre
embriaguez com élcool e cloroférmio (adverténcia, com ameaca de penalidade mais
severa em caso de reincidéncia); embriaguez com manifestagio de desordem — bater no
armério do alojamento fazendo barulho (adverténcia); intengio de embriaguez — aluno
punido porque arrecadou dinheiro entre os colegas para comprar bebida para ingerirem
no alojamento (adverténcia); embriaguez no alojamento (suspensio por cinco dias e
ameaca de perda do internato ou desligamento da escola/adverténcia); retornar
embriagado ao alojamento, de madrugada (adverténcia).

No grupo 8 — urinar e normas de siléncio — os oito casos registrados limitam-se
a punigdes por ter o aluno urinado em torno do alojamento € por desrespeitar as normas
de siléncio do alojamento, com toque de recother &s 22 h, quando os alunos j4 deveriam
ter assinado a lista de presenca noturna que asseguraria 4 dirego o controle fisico dos
alunos a noite, 0 que nem sempre ocorria.

Obedecendo ao instinto de sobrevivéncia e a determinagfio histérica que situa o
homem como portador de caréncias que precisa satisfazer para poder viver, a sucessdo
do movimento de satisfagio de suas necessidades e de produgiio de novas constitui a
histéria. Nesse sentido, quando a EAFRV/GO estabelecia normas e punigdes para o
controle do hor4rio de comer e de beber para seus alunos, chegando ao despautério de
proibir aluno de alimentar-se no refeitério, pode-se afirmar que a barbérie
institucionalizada atingiu o seu limite de desumanidade. Mais assustadora torna-se essa
confirmag¢do, quando o homem que castiga é o professor, que nega sua fun¢io de
educador e assume a postura de um adestrador de comportamentos € deformador de
consciéncias.

Refletindo sobre a relagéio aluno e professor e a origem dos afos de indisciplina,
Adorno (1995) traga um caminho que remete A busca de compreens3o do magistério
como uma profissio burguesa que somente o idealismo hipdcrita pode negar. O

professor, segundo o autor, vive um conflito interno que o torna contraditério para os
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alunos e, portanto, alvo de questionamentos que desafiam a ordem e os tabus que

cercam o magistério:

O professor nfio ¢ aquela pessoa integra que forma a expectativa das criangas,
por mais vaga que seja, mas alguém que no plano de todo um conjunto de
outras oportunidades e tipos profissionais concentrou-se inevitavelmente
como profissional na sua prépria profissio, sendo propriamente ja a priori o
contrério daquilo que o inconsciente aguarda dele: que precisamente ele ndo
seja um profissional, quando justamente ele precisa sé-lo. A sensibilidade
idiossincrética das criangas em relagfio as particularidades dos professores
(...) provém da constataclio de que a existéncia particular renega o ideal de
wmna pessoa normal e verdadeira no sentido enfitico com que as criangas
véem primariamente os professores. (Adorno, 1995, p. 112)

A condigio social de existéncia do professor na escola burguesa que Adorno
denomina de o processo civilizatdrio de que os professores sdo agentes orienta-se para

um nivelamento.

Os professores tém tanta dificuldade em acertar justamente porque sua
profissdio lhes nega a separagfio entre seu trabalho objetivo — ¢ seu trabalho
em seres hwmanos vives ¢ tio objetivo quanto o do médico, nisto
inteiramente andlogo — e o plano afetivo pessoal, separacfio possivel na
meioria das outras profissdes. Pois seu trabalho realiza-se sob a forma de
uma relaciio imediata, um dar e receber, para a qual, porém, este trabalho
nunca pode ser inteiramente apropriado sob o jugo de seus objetivos
altamente imediatos. Por principio, o que acontece na escola permanece
muito aquém do passionalmente esperado. Nesta medida, o préprio oficio do
professot permanecen arcaicamente muito aquém da civilizagio que ele
representa; talvez as méquinas educativas o dispensem de uma demanda
humana que se encontra impedido de realizar. {...) A solugdo, se posso dizer
assim, pode provir apenas de uma mudanga no comportamento dos
professores. Eles nfio devem sufocar suas reagles afetivas, para acabar
revelando-as em forma racionalizada, mas deveriam conceder essas reagdes
afetivas a si préprios e aos outros, desarmando dessa forma os alunos. (...)
Diga-se de passagem que tais reflexdes implicam imediatamente a
necessidade de conscientizagio ¢ de aprendizado psicanalitico para o
magistério. (Adorno, 1995, p. 112-113)

Segundo Leo Maar, Adorno (1985) procura demonstrar a inviabilidade da
formag3io pela socializagio da semiformagdio; as dificuldades da formagio da
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subjetividade auténoma pela educago e cultura nos pardmetros da sociedade burguesa,

sem o apoio de uma critica objetiva da prépria formag8o social.

Nio hé sentido para a educagdo na sociedade burguesa senfio o resultante da
critica e da resisténcia a sociedade vigente responsdvel pela desumanizagdo.
A educagdo critica é tendencialmente subversiva. E preciso romper com a
educagio enquanto mera apropriagio de instrumental téenico e receitudrio
para a eficiéncia, insistindo no aprendizado aberto & elabora¢fio da histéria e
ao contato com o outro n3o-idéntico, o diferenciado. (Leo Maar, 1995, p. 27)

8 Anilise dos grupos 6 e 10 — o controle das atividades politicas

Esse conjunto de grupos retine dados sobre ocorréncias referentes ao movimento
de organiza¢dio politica dos alunos na escola, somado 4s concessdes assistencialistas
realizadas pelo DAE.

Sobre o grupo 6 — greve — os registros somam 101 fichas todas com a mesma
redagio nos seguintes termos: "Ausente 3s aulas voluntariamente no periodo de
21/06/94 a 28/06/94. Faltas ndo justificadas". O motivo da greve foi o desligamento da
escola de um aluno da segunda série que participara de um confronto entre alunos de
segunda e terceira séries, e que fora punido isoladamente, o que foi considerado injusto
e arbitrario pelos alunos da segunda série, que deflagraram o movimento.

A paralisagdo durou uma semana e teve seu témmino decretado apds a
EAFRV/GO ter enviado correspondéncia ameagadora aos pais dos alunos grevistas,
forgando-os a retornar as aulas, impondo uma derrota politica aos estudantes da segunda
série, 0s quais reivindicavam a volta do colega e/ou puni¢io idéntica para os alunos da
terceira série.

No grupo 10 - assisténcia ao educando - estio reunidas as agdes
assistencialistas do DAE, expressas sob a forma de encaminhamento para atendimento
hospitalar de aluno que desmaiara em sala de. aula (o aluno foi socorrido pela equipe do

DAE e recebeu alta no mesmo dia), dispensa da taxa de internato (matricula) e garantia
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de permanéncia no regime de internato aos alunos que se comprometessem a colaborar
com a escola, caso necessdrio, naquilo que fosse necessdrio. Essas atividades atendiam
os alunos de menor poder aquisitivo com uma carga discriminatéria ¢ preconceituosa
em relagio ao aluno atendido por tais beneficios. O preco maior pago por esses
estudantes era o siléncio e a total subserviéncia aos ditames da disciplina escolar. A
barbérie praticada na EAFRV/GO nfio se reduzia as agressSes fisicas entre alunos ou as
ameagas de perda do beneficio do internato ou de qualquer outro direito dos alunos
feitas pelo DAE. Para Adorno, barbdrie refere-~se

ao extremismo: o preconceito delirante, a opressdo, o genocidio e a tortura;
ndo deve haver dividas quanto a isto. Na situagfio mundial vigente, em que
a0 menos por hora n#io se vislumbram outras possibilidades mais
abrangentes, € preciso contrapor-se 4 barbérie principalmente na escola. Por
isto, apesar de todos os argumentos em contrério no plano das teorias sociais,
é tio importante do ponto de vista da sociedade que a escola cumpra sua
fun¢io, ajudando, que se conscientize do pesado legado de representagdes
que carrega consigo. {Adorno, 1995, p. 117)

A barbérie manifesta-se na EAFRV/GO, especialmente, de forma subliminar,
nos atos de preconceito e de discriminac3o social, que colocava na escola, alunos pobres
(filhos de trabalhadores rurais) contra alunos mais abastados (filhos de fazendeiros).
Para Adorno (1995), a barbdrie da civilizagdo burguesa deve ser combatida a partir da
escola por meio de um novo conteido formativo (e nfio semiformativo) presente em
suas atividades educativas. Esses elementos sdo constitutivos do processo historico de
aceitagdo pelos trabalhadores de sua condigfio de classe proletaria, ou seja, decorrem
dos mecanismos da semiformagfio. Leo Maar (1995) apresenta os contetdos da

semiformagio:

ocorre uma interferéncia na apreensfo da sociedade pelos seus “sujeitos” pelo
mecanismo da “semiforma¢do™; seja com conteudos irracionais, seja com
contelidos conformistas. Em ambos os casos mobilizam-se tragos autoritdrios
da personalidade (...) No primeiro caso, para apelos contra a razdo e a vida
intelectual e cultural; e no outro caso, favorecendo a fraqueza do eu,
estimulando o comportamento de assimilagio e adaptagiio das massas,
canalizando os interesses ao existente. “A resisténcia contra o existente
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eliminaria a {inica fonte de prazer possfvel que resta”, diria Adormo em outra
ocasifio. (Leo Maar, 1995, p. 19)

9 Andlise dos grupos 7 e 8 — o controle das atividades educativas ¢ de género

O grupo 7 — meninas — aborda atos de indisciplina praticados por meninas que
constituiam grupo minoritdrio na EAFRV/GO. Estio registradas as seguintes
ocorréncias: recusa em limpar o banheiro (adverténcia), indisciplina
(adverténcia/ameaga de perda do regime de semi-interna para externa/suspensdio de
cinco dias com determinagfo do retorno acompanhada dos pais), excesso de faltas em
geografia (adverténcia e ameaga de mudanga de regime de semi-interna para externa),
indisciplina no refeitério (adverténcia), desrespeito ao colega na semana da integragio
(adverténcia), excesso de faltas (perda do semi-ihtemato), participag#io na farra do porco
roubado (adverténcia), transferéncia do espetho do banheiro das professoras para o
banheiro das alunas (adverténcia), greve (punigdo ndo-registrada).

No grupo 9 — questdes pedagdgicas — estdo reunidos dados relativos & punigéio
por excesso de faltas, reprovagiio, desacato ao professor, indisciplina em sala de aula,
sair da escola em horério nfo-permitido, desacato a trabalhadores da escola, dentre
outros. Trata de questdes relacionadas ao desempenho do aluno referentes a formagdo
escolar. Nesse grupo, encontram-se registros sobre a conduta do aluno em sala de aula
(em relagdio aos colegas e aos professores), o cumprimento ou ndo das atividades
priticas e de suas escalas de trabalho, reprovagdio por excesso de faltas, dentre outros,
todos referentes ao reprovdvel desempenho escolar do aluno e ao comportamento
reprovdvel entre alunos da diversas turmas, entre alunos e professores em sala de aula,
entre alunos e trabalhadores administrativos (no espago coletivo da escola) e entre
diretoria e alunos.

Nesse grupo, em questdes relativas a4 educagfo dos alunos, registram-se

ocorréncias de reprovagdo e de excesso de faltas (adverténcia com ameaga de perda do
internato ou desligamento da escola/perda da vaga por reincidéncia), atraso na chegada

para a primeira aula (adverténcia), indisciplina no corredor de salas de aulas (suspenséo
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por trés dias), indisciplina em sala de aula (suspensdio por trés dias/adverténcia),
desacato ao professor (suspensdo das aulas e adverténcia), omissfo de assinatura na
lista de viagem (adverténcia), recusa em cumprir a escala de trabalho (adverténcia),
auséneia do setor de produgdio (suspensio por cinco dias), maltrato aos animais
(adverténcia), falsificagiio de documento do DAE (adverténcia).

Segundo Adorno (1995), a educagfio ndo se reduz 2 adaptagfio dos alunos a
ordem burguesa; educagéo se refere "nfio a modelagem de pessoas (...) nfio a mera
transmissdo de conhecimentos (...) mas 4 produgdo de uma consciéncia verdadeira (...)
sua idéia é uma exigéncia politica" (Adorno, 1995, p. 141). A educagfio como
.experiéncia formativa € um processo de auto-reflexfio emancipador que ocorre em dois
momentos: o momento materialista da experiéncia em que o pensamento precisa
recuperar a experiéncia do concreto sensivel, com o entendimento € seus conceitos € o
momento histérico: "O passado nfo é um ponto fixo”, dissera Walter Benjamim. Cabe
conferir um sentido a histéria re-elaborando a relagdo do passado com o presente,
justamente para apreender o presente que ¢é historico, acessivel a uma préxis
transformadora. A experiéncia formativa constitui, nesses termos, um movimento pelo
qual a figura realizada pode se confrontar com sua propria limitagéo "A constituicdo da
aptiddio 4 experiéncia consistiria essencialmente na conscientizagdo e, dessa forma, na
dissolug@io desses mecanismos de repressio e dessas formas reativas que deformam nas
pessoas sua aptiddo a experiéncia” afirma Adorno (1995, p. 150).

Essa discussfio precisa ser relacionada ao conjunto da estrutura educacional, em
todas as formas da educagfio, igualmente naquelas que aparentemente tém objetivos
praticos imediatos, tais como as peculiaridades da formagao profissional. Entrevistando
Adorno (1995) sobre a educago para emancipagdo e a educagiio como formagéo e ndo

como semiformagcio, Becker constatou que

justamente na formagfio profissional do trabalhador necessita-se uma aptidio
A experiéncia desenvolvida e um elevado nivel de reflexdio, para preservar-se
em situagdes em permanente transformago e suportando aquilo que o senhor
designou como pressio do mundo administrado. {Becker, 1995, p. 150)




A premissa pedagégica que coloca o trabalho como formador do homem, ou seja
aprender fazendo, tio defendida pelo sistema escola-fazenda, incorpora a propaganda

ideolégica de universalizagiio da forma social do trabalho alienado. Segundo Leo Maar,

quando Adomo questiona a continuidade da contradigio produtiva
engendrada pelo conflito entre o desenvolvimento das forgas produtivas e o
desenvolvimento das relagBes de produgfio no “capitalismo tardio” conceito
que prefere em substituigfio a “sociedade industrial” — estd questionando a
formacdio a partir de uma determinada forma social assumida pelo trabalho.
Forma social que no capitalismo tardio se caracteriza pela conversio
progressiva de ciéncia e tecnologia em forgas produtivas. Dirimindo a
contradi¢ic entre forgas produtivas e relagdes de produgfio, ao estancar a
queda da taxa de lucros e manter produgio e consumo em niveis elevados, a
ciéncia-técnica dissolve a experiéncia formativa a partir do trabalho social
nos termos vigentes. A crise do processo formativo e educacional, portanto, &
uma conclusio inevitivel da dindmica atual do processo produtivo. A
dissolugdio da formaglio como experiéncia formativa redunda no império do
que se encentra formado, na dominagfo do existente. (Leo Maar, 1995, p. 19)

Nessa légica, segundo Leo Maar (1995), a formagdio que, por fim conduz a
autonomia dos homens, precisa levar em conta as condigdes a que se encontram
subordinadas a produgdo e a reprodugdo da vida humana em sociedade e na relagsio
com a natureza. Se na EAFRV/GO, as condigdes de produgfo e reproducdio da vida
humana se caracterizaram, desde sua criagfio, em 1967, por uma educagio centrada na
severidade e na punig#o como procedimentos semiformativos, € prudente afirmar que o
ensino agricola desumaniza e impede uma formagdo que, de fato, forme (e ndo
semiforme) seres humanos emancipados, capazes de lidar com as relagdes sociais de
produgdo e com a totalidade do modo capitalista de produgfio, com condig¢des
elementares de reflex@io e de critica. A recuperagdo da experiéncia formativa dentro da
EAFRV/GO (leia-se ensino agricola profissionalizante de nivel médio) € uma exigéncia

histérica para uma outra concepgdo de formagfo profissional neste pafs. Para Leo Maar,

a recuperagfo da experiéncia formativa permitiria reconstruir um padrio para
0 que seria efetivamente “racional”, sem o déficit emancipatério que a
racionalidade instrumental impde. Esta nfio seria simplesments uma
necessidade “intelectual” ou cultural, mas corresponde a3 uma necessidade
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material, j4 que tem a ver com os rumos da barbarizagfo que inexoravelmente
progride na sociedade vigente. E uma questdo de sobrevivéncia. (Leo Maar,
1995, p. 27)

Adomo aponta, como intervengdes necessdrias para iniciar o processo de
transformagio da escola semiformativa para uma escola formativa, os seguintes

procedimentos:

Em primeiro lugar impJe-se um esclarecimento acerca do complexo em seu
conjunto {...) esclarecimento dos prdprios professores, dos pais e, tanto
quanto possivel, também dos alunos, com quem os professores deveriam
conversar sobre as questdes cheias de tabus. {...) ndo se deve esperar muito
do esclarecimentc meramente intelectual, embora se deva iniciar por seu
intermédio; um esclarecimento um pouco insuficiente e apenas parcialmente
eficiente ainda € melhor do que nenhum. (...) Sobretudo ¢ necessdrio tratar
aqueles pontos nevrilgicos ainda na fase de formag#io dos professores, em
vez de orientar a sua formago pelos tabus vigentes.

Mudangas de fundo exigem pesquisas acerca do processo de formaclo
profissional. Seria preciso atentar especialmente até que ponto o conceito de
'necessidade da escola’ oprime a liberdade intelectual e a formagio do
espirito, (...} Uma tal hostilidade, dirigida aos professores, facilmente
prossegue na relagio da escola com os alunos. (...) a chave da transformagfio
decisiva reside na sociedade ¢ em sua relagio com a e¢scola. Contudo, neste
plano, a escola nfio € apenas objeto. {...) Enquanto a sociedade gerar a
barbérie a partir de si mesma, a escola tem apenas condigSes minimas de
resistir a isto. Mas se a barbdrie, a terrivel sombra sobre a nossa existéncia, é
justamente o contrario da formagfio cultural, entfio a desbarbarizagfio das
pessoas individualmente é muito importante. A desbarbarizacio da
humanidade é o pressuposto imediato da sobrevivéncia. Este deve ser o
objetivo da escola, por mais restritos que sejam seu alcance ¢ suas
possibilidades. E para isso ela precisa libertar-se dos tabus, sob cuja pressio
se reproduz a barbérie. O pathos da escola hoje, a sua seriedade moral, esté
em que, no imbito do existente, somente ela pode apontar para a
desbarbarizagio da humanidade, na medida em que se conscientiza disto.
(Adomo, 1995, p. 114-117)

Para estabelecer o conceito de emancipagio, Adorno ressalta a necessidade de
inserir a id¢ia da emancipagfio no pensamento e na pratica educacional, e pSe em conta,

no tratamento da questfio, dois problemas complexos:
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Em primeiro lugar, a prépria organizagio do mundo (...) converteu-se a si
mesma imediatamente em sua propria ideologia. Ela exerce uma pressio tdo
imensa sobre as pessoas, que supera toda a educacfio.

No referente ao segundo problema (..} de um certo modo, emancipagdo
significa 0 mesmo que conscientizagfo, racionalidade. Mas, a realidade
sempre ¢ simultaneamente uma comprovagio da realidade, ¢ esta envolve
continuamente um movimento de adaptago.

A educagfio seria impotente e ideolégica se ignorasse o objetivo de adaptago
¢ ndo preparasse os homens para se orientarem no mundo. Porém, ela seria
igualmente questionével se ficasse nisto, produzindo nada além de ... pessoas
bem sjustadas, em conseqliéncia do que a situaglo existente se impde
precisamente no que tem de pior (...) se ocorre (...) que a realidade se tornou
{80 poderosa que se impde desde o inicio a0s homens {...) este processo de
adaptagfio seria realizado hoje de um modo antes automdtico. A educaglio (...)
teria neste momento de conformismo onipresente muito mais a tarefa de
fortalecer a resisténcia do que fortalecer a adaptagiio. (Adomo, 1995, p. 143 -
144)

Como diria Adorno (1995), "na formacéo social contemporénea, o que seria

formagdo auténtica, a cultura auténtica, efetivamente nio existe”.
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MINISTERIO DA EDUCAGAC E CULTURA

of..ne 51 5’/:Br. Em ¢z QUT 1970

Do Diretor do Departamento de Ensino Médio
Ao  Diretor do Colégic Agricola de Ric Verde

Assunto Comunicacgaoc (faz)

Senhor Diretor

Tendo tomado conhecimento da distribuigdo por orga
nizagéo subversiva, em escolas de ensino agricola, de questiond
ric objetivando reativar os movimentos dstudantis, solicito a a
tengao e cuidado de V.Sa. para que tal questiondrio nao circule
nesse estabelecimento, bem como a adogao das medidas necessdri-
as & repress@o desta tentative de subversao.

Atenciosamente,

ettt

_PAULC JOSE DUTRA LE/CASTRO
Diretor do Ensi
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MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA --\___K' . -
N~ . n
‘\__\. -
. .‘-\‘-.f!
0f, n? 8?5 /Br. .
Em 23 NOV 1970

Do Diretor do Departamento de Ensino Médio
Ao Dirvetor do Coldgio Agricola de Rio Verde

Assunto Andlise do Clima Estudentil

Senhor Diretor

Enm aditamento ao Of, n® 515/Br., de 23/10/70, transcrevo a seguin

te nota que, a t{tulo de sdvertenecis, foi enviada a éste Departamento, para

que ViSa. adote as medidas e precaugdes necessdrias: -

"0 recrutamento commo-subversivo volve-se para os educandérios do ensi
no me'dio, engajendo na subversso adolescentes ineXperientes, precocemen
te desejosos de participar na vida nacional, aquém da idade da razao e
por isso prematuramente & mercé de desvios perigosos.

Surge assim, o MOL (Movimento de Organizagao e Iuta) organizagido clanw
destine que visa, a curto prazo, a orgenizar o MES (Movimento Estudan~
$il Secundarista), constituindo~se na sua vanguarda.,

Objetiva, também, integrar o MES na luta dos trabalhadores,
Estrutura-se em um Comando Geral e varios Comandos de AgBo espalhados !
em rede nas bases secundaristas. Seus perticipantes s&'o, ns sua maiori~
a, menores de 18 e maiores de 16 anos.

Agen através de boletim, panfletos e pichamentos, dando atualmente espe
cial importfncia & desmoralizagdo da repressac através de "denincia !

destal,

Atenciosamente

Y,
(it

_——

Diretor do Ensino M&io

g‘%.A. - SEAV
GINASIC AGRICOLA 247
Kio Verde
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'CONFIDENCIAL |

SERVIGCO PUBLICO FEDERAL

oFfc10 CIRCULAR CONFIDENCIAL N@ 301 Em 30 de maio de 1973

Do Diretor-Geral do Departamento de Ensino médio

Ao Diretor do C. A. de Rio Verde .

Assunto Solicitagao (faz)

Senhar Diretor

Atendendo determinagac de (rg3o Supsrior deste Ministério, so
licitamos de V.S5a. responder aoc que formulamos a seguir:

l. Constata-se alheiamento, conformismo ou conivéncia de au-
toridades sducacionais s culturais nesse Educandériu, em
relagao a crimes, fatos delituosos e irregulares, pratica
dos nos setores de suas respectivas responsabilidades?

2. Existem fatos concretos para assinalar?

3. Quais as responsabilidades apuradas, particularments das
envolvidos? Quais os ssus antecedentas?

4, Houve participag3a de slementos ou organizagDes estranhas:
- L4 -
a area educacional, nos cascs concrefos constatados?Quais
os responsdvels e o proveito por eles auferido?

5. Quais as providéncias adotadas pela DirsgBo desss Estabe-
lecimento?

. : -~ - ~ :
6. Quais as consequéncias e/ou repercussbes dos casos ocorri
dos?

7. Solicito, também, de V.Sa., na resposta a este OFfCIO CIR
CULAR CONFIDENCIAL, que deverd chegar a ests Departamento
impreterivelmente até o dia 30,07.1973, fazer referéncia
ao nimero do mesmo e usar no envelape o carimbo CONFIDEN~
CIAL.

Na oportunidade, apresentamos a V.S5a., protestos de estima e
considerag2o., '

ban ota o
éngi‘j&ﬂ: 9%- co W e
-, G

. ar de 0Olivel Gongalves
72 DIRETOR-GERAL
[P

5G/sq
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/ 05/ 0b 197
Do Diretor-Geral do Departamento de Ensino Medio B / iné] 162}4_%
_—,-—’

Ao Diretor do C.A. de Rio Verde

QR/CONF/OTR/Ne 302/73 Em, 31.05.1973

Assunto Solicitagao (faz)

CONFIDENCIAL

‘Senhor Diretor

A fim de atender consulta formulada a este Departa-
mento, solicito de V.Sa, responder ac que se segue:

1, Registramfse fatos de conduta social incovenien
te, por parte de autoridade da Educagdo e Cultu
ra?

2, Quais os casos concretos assinalados? Quais as
autoridades e outras pesscas envolvidas e seus
antecedentes?

3, Quais as providdncias tomadas pela Direglo des-
se Estabelecimento?

4, Quais as consequéncias e/ocu repercussces dos fa
tos observados?

5., Solicito, também, de V.Sa., gue na resposta a
este OFICIO CIRCULAR CONFIDENCIAL N? 302, que
deverd chegar, impreterivelmente, até 30.7.73,
‘fazer referéncia ac nimerc do mesmo € usar no
envelope ¢ carimbo CONFIDENCIAL.

Na oportunidade, apresento a V.Sa., protestos de esg
tima e consideragac.

L Zﬁﬂ%ﬂf, /////,_

1 P2
-, 4‘ g
'/49;5423 f//,ézgi; de Oliveifa Gongalves
DIRETOR~-GERAL

0BS.: O DESTINATARIO B RESPONSAVEL PELA MANUTENCAO DO SIGI
LO DESTE DOCUMENTO (Art. 62 Dec. n? 60.417/67 - Regu
lawento para Salvaguarda de Assuntos Sigilosos), 249




SERVIGO PUBLICO FEDERAL .

OF/GIRC/CONF/Ne 306/73 Em, 12.06.1973
Do Diretor-Geral do Departamento de Ensino Médio
Ao Diretor do C.A, de Rio Verde

Assunto  Solicitagao (faz)

Senhor Diretor

Solicito de V,Sa., atengao especial para as perguntas
e, Que se seguem:
|
R

=3

1. Existem autoridades da Educagao e Cultura, nesse Estabele
cimento que, no exercicio de suas fungdes pratiquem ou te
nham cometido arbitrariedades e abuscs de poder?

{
i
i
l
E
-y 1.1 Quais os casos concretos assinalados? Autoridades e
i outras pessoas incluidas e seus antecedentes?
Ld
1.2 Quais as consequéncias e/ou repercussdes dos fatos
assinalados?

1.3 Quais as providéncias adotadas pela Diretoria desse
Estabelecimento?
A resposta a este OF/CIRC/CONFIDENCIAL devera chegar
a este Departamento até o dia 25,07.1973, mencionando o nume-
ro deste e, no envelope o carimbo CONFIDENCIAL.

Na oportunidade, apresento a V.Sa., protestos de es-
tima e consideragio.,
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..... QF/CIRC/CONF/N® 308/73 Em, 15.06,1973

Do Diretor-Geral do Departamento de Ensino Médio

Ao Diretor do C,A. de Rio Verde

Assunto Solicitagao (faz) - i

R v.ﬁ—muf%I’*ﬁ

}

-
s,
/

e A

!’!N.J“z)"i'.;:'i v e b e 1~.‘s]
- ;

Senhor Diretor

Mais uma vez este Departamento necessita das respos
tas de V.Sa. as perguntas abaixo, a fim de cumprir determina-
..gao de Orgao Superior deste Ministério:

! 1. Existem casos de acumulagao ilegal de cargos e
fungdes, nesse Estabelecimento, por servidores
da &rea da Educagdo e Cultura?

snanto

]
Fhoi?

~
i
)
"

0 'dustinatdrio '@ rosponsdval pola manu-

1.1 Quais os casos concretos constatados?

1.2 Quais as auntoridades responsaveis e outras
pessoas envolvidas?

1.2.1 Quais os meios e processos utiliza-
dos para esse fim?

tencan do sigilo oists dogumerio.

1.3 Quais as consequéncias e/ou repercussoes
desses fatos? :

( rt. 62 *ac 0" 60.417/6, - Heo
para Salvajuards de Agsusios Ni

Lembro a V,Sa, da necessidade de responder até o
dia 25.07.1973, mencionando o nimero deste,

-

i oas

' Na oportunidade, épresento a V.5a., protestos de es
tima e consideragdo,
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SERVICO PUBLICO FEDERAL

OF/CIRC/CONF/Ne 309/73 Em, 19.06.1973

Do Diretor-Geral do Departamento de Ensino Médio

Ao Diretor do C,A, de Rio Verde

Assunto Solicitagdo (faz)

| CONFIDENGIAL]

Senhor Diretor

Solicite a V.Sa,, através deste, respostas as
perguntas abaixo formuladas, tendo em vista exigéncia de
Orgao Superior deste Ministério., Devidas respostas deve-
T80 chegar a este Departamento até o dia 25 de julho Proxi
mo, mencionando o nimero deste,

1, Quais as atividades estudantis de maior

destaque, que vém a ter reflexos negati-
vos ou positivos, dentro desse Estabeleci

|
|

mento?

+¢ oso0s

1.1 Tem havide ou esta para haver algum
congresso, simpdsio, encontro, etc.,
de estudantes? Quais as tendéncias
e objetivos? Quais as entidades pro
motoras? Personalidades presentes?
Quais as resolugdes? '

B0.417/67 - Heyuizumento

n*

ec

1.2 Houve instalagaoc de processos, com
vistas a4 aplicagao do 477/69? Quais
¢s motivos e ¢8 resultados? Quais os
elementos atingidos? Quais as repexr
cussoes?

G deslinalario & respensivel pela manu- i
tencao do sigilo désle oocumen n
- para Salvaguarda de Assuntos

( rt. 62

Na oportunidade, apresento'a V.5a., protestos
de estima e consideracio, '

Qgé Ct{q(% f&éo %M Edm 1*.d%-i1*a n.ga; ves
nt 173 /[ preetti-asiny/

.
_,/(

Vs
ﬁy?ﬁ(/oH AR . e
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OFICIO CIRCULAR DEA N© 03 /70
Bragilia, 27de janeiro 1970

Dos Diretoria do Ensino Agricola
#
Ao: Colegio Agricola de Rio Verde
Assunto: Orficio (transcreve), Solicitaglo (fa=z)

Senhor Diretor:

Em anexo transcrevo offcio do Sr. Presi
dente da ComissBo Nacional de Moral e Civismo, dirigida ao
Sr. Ministro da BducagBo e Cultura, através do Sr. Secretd
rio Geral do MEC. | ¢

Face a0 citado oficio solicito seja re
metldo ao Setor do Pessoal, desta Diretoria, com a  possi
vel urgéncia, o cadastro do titular e substituto desse H#g
tabelecimento de Ensino. /?

Uso do ensejo paratapresentér meus pro
testos de estima e distinta consideragBo.

NILTON SOARES DE/FREITA
Chefe da S.A, - DEA.

Setor do Pessoal
DA/ep.




urgente

COMISSAO NACIOWAL DE MORAL E CIVISMO

of. CNIC n? 7 /69 | 29/12/69

Presidente da Comiss3o Nacienal de Moral e Civismo
Exm?. Sr. Ministro da Educagio e Cultura, por intermédio &v
Exm?. Sr. Secretdrio Geral de MEC

Professores de EducagBo Moral e Civica

Senhor Ministro:

l. O Decreto-Lei n? 869, de 12 de setembro de 1969, encontra-se
em vigor, de acbrdo com o que estabelece o seu art. 10.

’
2. 0 art, 7?2 e pardgrafo 1° e 3¢ do mencion=do diploma legal fi
xam 0 modo de recrutamento dos professores para a nova discipli
na obrigatdéria - EducagBo Moral e Civica, e na sua forma Estu -
dos de Problemas Bragileiros para 0 ensino superior,

5. Concomitantemente, o § 62 do citado Decreto-Lei  estabelece
que a disciplina n3o poderd deixar de ser ministrada da forma
prevista, sob nenhum pretexto, pelo que caberd ao diretor do eg
tabelecimento evocar o seu ergino.

E 4Sbvio, contudo, que haverd grandes dificuldades e mesmo im
possibilidades de o diretor do estabelecimento cumprir, pessoal
mente, ©os encargos do dispositivo legal focalizado.

4. Em consequ%ncia, e tendo em vigsta a urg%ncia da designagdo !
de profess%res para o infcio do préximo ano letivo, acordou a
ComissZo Nacional de Morasl e Civismo, na 32 Reunifioc Plendria,
de 23.12.1969, que do regulamento do Decreto-Lei 869/69, em ela
boragBo, conste a autorizagfio para que ¢s diretores de estabele
cimentos com o encargo previsto no citado § 62 possam delegar a
tarefa a professbres da sﬁa confianga, € em regime de plena co-
responsabilidade, desde gue satisfag8o as condigbes:

a. = possuam idoneidade moral, devidamente apurada;

b. - concordem, em documento escrito, em ministrar,g disei-




COMISSRO NACIONAL DE MORAL E CIVISNO

plina de acdrdo com a orientagBo dos dispositivos do De
creto-Lei 869/69;

c.Possuam certificado de conclusBo do curso de ensino nor
mal para lecionarem em estabelecimento de nivel — pcimd-
rio;

d.possuam diploma de curso superior para lecionarem em esta
belecimentos de nivel médio e superior.

5. Concordcu, ainda, a CNMC em que no regulamento mencionaéo
figurem as mesmas condigBes a e b, enumeradas no {tem 4,ante
rior, para serem exigidas:

a.dos candidatos & matricula nos estabelecimentos de nivel

superior para habilitdgio e formigio de todos o8 professO
res da disciplina Educacfo Moral e Civicd} inclusive na
forma Estudo dos Problemas Brasileirog, além das demais
exigencias normais;

b.dos professores que venham a constituir o corpo docente

dos cursos de habilitagBo e formagB0, mencinados na letra
a, anterior,
Nesse sentido, nada mais fez a CNMC que inspirar-se e apoiar -
se no art. 16 da Lei n? 4.024, de 20.12,1961, que fixa as Dire
trizes e Bases da Educag8o Nacional:

"det, 16, E de competéncia dos Estados e do Dsitrito TFede
ral autorizar o funcionamento dos estabelecimentos
de ensino vrimdrio e médio n¥o pertencentes & Uni
%0, bem como reconhecé-los e inspeciond-los.

§ 19, SBo condigdes para o recomhecimentos:
a) idoneidade moral e profissional do dire
tor e corpo docente;

"Ol..I...ll.l...‘.........lI.l.."......ll

e) observancia dos demais preceitos desta !
lei.

heeaceeresarhsaterssss sttt asnsar ey
6. Em vista do expostos o Presidente da Comissfo Nacional de
Moral e Civismo solicita a V.Exa. a aprovagBo das decisbes '
constantes dos ftens 4 e 5 do presente documentc, para que dg
las possam ser informadas as Diretorias de Ensino do MEC e os
Secretdrios de Educagdo dos Estados e Territdrios.

7. Pede vénia, outrossim, vara encarecer a V. Exa., ccmo faz
a necessidade de urgencia na aprovagio solicitada, dado o ini-
255




COMISSZO WACIONAL DE MORAL E CIVISMO

¢lo, em margo préximo, de novo ano letivo, apresentando na o-
portunidade, protestos de muita elevada congideragio e respeito

Aps.)

Gen MOACIR ARAUJO LOPES
Presidente da CNMC
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O ,JIASUL.R Ne 21 sm23 de outubro de 1963

Do Dirctor do Ensiao Aor{cola
A0 Diretor do Colégio Agrfcola de Rio Verde - GO
Assunto: Consulta (faz)

aenior Diretor

Em 2 de fevereiro do ~orrente ano, foi cele
bra¢o um Térmo de Protocolo especial entre o Ministério da Educagdo e
Cultura, por intermedio da Diretoria do Ensino Agrfcola, e o Programa
dos Voluntarlos da Paz (Peace Corps), cuja cdpia anexamos a éste.

E do nosso interésse que o programa, objeto
deste convenlo, seja posto em execugdo a partir do orax1mo ano letivo.
Para tal, estamos consultando a V.5, sdbre o interésse de receber um
V.luntiario nesse estabelecimento,

Como é possivel verificar-sc através das
clausulas décima quarta e décima quinta do referido Protocolo, varios
sda os campos de atuagdo dos Voluntarios da Paz e esperamos contar com
& vinda de clementos de comprovacda cxperifneia em desenvolvimento  de
projetos ncsses diversos campos.,

A fim do que possamos elaborar um programa
geral ajustado as nceessidadcs reais existentes cm nossa rode de ensl
no, solicitamos a V.57 quo nos seja onviada, éentro da maior brevida-
de POSalVOl, resnosta tolografiua a nossa consulta. Essa urgéncia es
td vinculaca & proméneia de partir-se de uma triagem do interésse dos
diversos cologlos, para elaboragdo do programa especifico do atuagdo
do Voluntirio, Em caso afirmativo, lcnbramos a V.S& a obscrviancia da
cldusula nona do Protocolo o solicitamos ainda a indicagfo das 3 prip
cipais areas de maior nccossidade para ésso ostabelecimento, visando
O programa cm quostio.

Na oportunidade, lembramos ainda a V.S5&,quo
a aceltagdo dessa nossa consulta implica no cumprimento de tOdas as
atribuigdos constantes do Protocolo. '

NN B RN Corcialmente

‘ .“"-“."';/I. ; -r.. , .‘ ; W / 6/
WAND;&;B DO PRA RREL

/icbs ./ ;. . \ A . : Substitdto do Diretor das‘DEﬁ(




MINISTERIO Da ~DUCAGA0 = CULTURA

Termo de Protocolo espe
cial cglebrado entre o
Ministerio da Educagig

e Cultura, por interme-
dio da Diretoria do Ep
sino Agricola (DEA), e
0 Programa dos Volunta-
rios da Paz (Peace Corpd

Aos dois dias do mes de fevereiro de mil novecentos & ses-
senta e 0i1to, nesta cidade de Brasilia, no Gabinete do Ministro da Edy
cagdo e Cultura, presentes o respectivo titular- Deputado TARSO DUTRA,
© Diretor do Ensino Agr{coela - Dr. RB VELEDA e o Dr. GERONIMO CHAVEZ,
representando neste ato, o Diretor do Programa dos Voluntirios da Paz
no Brasil - Dr, ROBZRT 5. AVERY, deliberaram assinar o presente proto-
colo, em que se estabelecem os seguintes compromissos:

CLLUSULA PRIMEIRA - A Diretoria do Ensino Agricola, que
neste ato passara a ser designada simplesmente de "DEAY, se obrigara a
nomear um elemento de ligagdo entre si e o Programa dos Voluntirios da
Paz, em nivel nacional,

CLLUSULA SEGUNDA - A DEA prestard colaboragio efetivas

a) em tddas as providéncias necessarias para a vinda de Vg

luntarios da Paz;

b) na selegdo e levantamentos das escolas

¢) na designagdo e colocagdo dos Voluntirios da Paz;

d) no planejamento e execugdo de programss de treinamento

pré-servigo e em-servigo para os Voluntarios da Paz

CLAUSULs TERCEIAA - A DEA assegurard supervisio e assistén
cia constantes ao diretor da escola e aos Voluntarios da Paz, procedep
do a avaliagBes periddicas do programa.

CL{USULA QUARTA - Orientard o diretor e os professdres da
escola, quanto a sua atuagdo no que se refere ao trabalho dos Volunté-
rlos da Paz.
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MINISTERIO Dn DUCAGEO E CULTU.A

CLAUSULA QUINTA - Estabelecera com os Voluntarios da Paz,
por intermedio do diretor da escola, O programa de trabalho, atribui-
gBes e responsabilidaces dentrs das dreas priorltarias e de interésse
da escola, considerando a capacitagdio dos mesmos, quando devera  ser
designado um professor ou outra pessoa de responsabilidade para atuar
como "counterpart" (contrapartida) dos Voluntdrios da Paz em seu tra
balho,

CLAUSULA SEXTA - Orientard o diretor da escola, nc senti-
do de que o mesmo facilite por todos os meios ao seu alcance, inclusi
ve propbrcionando condi¢des de moradia e alojamento, sempre que possi
vel, a boa adaptac¢fo dos Voluntarios da Paz na escola e na comunidade,
para gque O seu trabalho possa oferecer o maximo de eficiéncia.

CLAUSULA SZTIMA - A DEA manterd, por intermddio do airetor
da escola, contatos permanentes com o diretor estadual do Programa Vo
luntidrios da Pagz,

CL{USULA OITAVA - 0 diretor da escola manterd o elemento
de ligagdo da DEA perfeitamente a par do desenvolvimento do programa
e do comportamento dos Voluntarios da Paz.

CLAUSULA NONA - G diretor da escola sollcitara, casoc jul
gue necessario e realmente assim © desej<, a colaboragdo dos Volunté
rios da Paz para o desenvolvimento de projetos ¢ atividades de interes
se da escola.

CLAUSULA DECIMA -~ O dirctor da escola assegurara o perfeil
to entrosamento entre os Voluntarios da Paz e a equipe de professores,
alunos, funcionirios e outras pessoas ligadas & escolas

CLAUSULs DECIMA PRIMEIRA - Os Voluntarios da Paz formula-
rdo os planos de trabalho, bem como o desenvolvimento de tdda a pro
gamagdo, em perfeito entrosamento com a airc 31 da escola,

CLAUSULA DECIMA SEGUNDA -~ Colaborar@o no estabeleccimento
de programas do intercambio Brasil-Estados Unidos - de pessoa para peg
Soa ou de escola para escola, inclusive no ensino de ingl8s.
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MINISTERIC oA LOUSAGE0 E CULTU.A

SultndLe D% T vatdil wa ~ .p7osentarfo relatdrios periddi
cos de acdrdo com o gque ficar estabelecido.

CL{USULA DACIMA (UARTA - Dedicar-se-8o a tipos de projetos
e atividades que estejam de acOrdo com as possibilldades e interésse
especlals da escola, tais como:

a) No campo da pecudria e da agriculiura, nas seguintes -

reas:
Avicultura, cunicultura, gado bovino de corte e de
leite, suinocultura, piscicultura, apicultura, hor-
ticultura, oficinas rurais, etc;

b) No campo da Bconomia Doméstica, nas seguintes dreast

Corte e costura, melhoramento do lar, nutrigdo, pue-

v ricultura, trabalhos manuais, etc.

CLLUSULA DECIMA QUINTA -~ Os Voluntirios da Paz poderfio,tam
bém, participar do planejamento, organizag¢do e execugdd de programas
relacionados: a sadde e saneamento ; organizacdo e desenvolvimento de
cooperativas escolares, a clubes e Futuros Fazendelros do brasil, Fy
turas Donas de Casa e Chefes de Familia, (do tipo FH.A,)3 a Clubes
Agrfcolas, Clubes do Mies, Clubes 4-S, etc.; a organizagdo e expansio
de programas recreativosj a excursdes; a comemoragio de datas e festji
vidades tals como: Semana do Fazendeiro, 2ia da Lrvore, exposigBos ,
etc.j organizagao e expansZo de bibliotecass a exposi¢les educativas
na escola e na cosunidade, :

CL{USUL4 DECIMA SEXTA - A Escola de Diddtica do Znsino 4
gr{cola, sediada em Brnsilia, Distrito Federal, serd o prineipal cam-
po de treinamento e adaptagio dos Voluntdrios da Paz,

CLSUSULA DECIMA SETIMA - Os atos aditivos que se tornarem
necessarios ao cumprimento déste Protocolo serfo firmados pelos Dire-
toros da DEA e do Programa dos Voluntdrios da Paz.

CL{USULA DACIMA OITAVA - O presonte Protocolo terd vigéncia
até que 'uma das partos manifeste, por cscrito, o desojo de rescindi-lo.

Bras{lia, 2 de feverciro de 1968

T-STEMUNHASs ARCLDO FERAEIAA VISIRA ERB_VELEDA
WALTER CAJVALHO AIBSIRC

GESRONIMO CHAVEZ

/imcbs e/ ez,
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MINISTERIO D4 EOQUCACAD g CULTURA

CAMPANHA NACIONAL DE ALIMENTAGAO ESCOLAR

Oficio ve 4515 /es CHAE/RF.G0.~ Godania, p¥ de novembro de 1 968.

Do Representante Foderal da CNAE em GoiZs
4o Sr. Diretor do Colégio Agrfcola - Dr. Jilio Albuguerque Brandgo
RIO VERDE = GO.

Assunto: Mg agradecimento

Senhor Diretor;

_ Egtanog nos dirigindo a V. Se, Para agradecer~lhe o
a todos og Componentes da "Comipsao Organizadora" do brograma experimental
do "Aocampamento de Férias" g ser realizado nesss cidade, no perfodo de 8 g

Contamos certos com o sucesso da inicistiva, vey que
2 cidade adotoy o projeto e estd pondo ndle todo o empenho necessario a
Sua efetiva realizaggo.

» A | <TOBERTO KAFURT
! Representante Federal da CNAE em Goias

) ; ) | e - P
' ~ s «12552211{4&4?5:;%522222;
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04 de Jjulho de 1.968

of. 212/68
Diretor do Colégio Agrfcola de Rio Verde

Ilme, Sr, Gerente da Distribuidora Sudoeste - N e s t a

O Colégio Agricola de Rio Verde pertence a ré&de de Colégios
e Gindsios Agricolas, da Diretoria do Ensinoe Agrfcola do Ministério /
de Educag#io e Cultura, estando implantado numa das mais ricas zonas /
agro-pastoris do Brasil-Central. . -

Iniciou suas atjvidades escolares em maio de 1.967, tendo /

apenas um ano de vida, sofrendo como € natural as consequéncizs de um
estabelecimento com um ano apenas de vida ativa, agravando a sua situ
ag8o num Estado que lamentavelmente é pouco lembrado dos poderes pd -
blicos.

0 Colégio Agricola de Rio Verde, propde-se a formar TECNI -

COS EM AGRICULTURA, de nivel médio (2% cieclo), smendo o unico no Esta-
do de Goids.

Embora pertenga ao MEC, &8ste ainda n8o teve condigdes de a-
parelhd-lo, dado seus grandes encargos & assim nos ressentimos do gque
- hd de mais necessdrio, como seja aparelhamentos agricolas para aten -

der convenientemente as aulas de PROGRAMA AGRICOTA ORIENTATDO,

Como nossos futuros profissionais ir#io orlentar.os nossos ru
riculas no amanho técnico da terra, para'maior produtividade numa la-
voura mecanizada, que floresce nesta regifio, de forma animadora, toma
mos & liberdade de solicitar que seja com carinho estudada a possibi-
lidade de ser cedido por EMPRESTIMO um dos arados existentes nessa ff
firma, para aulas prdticas de nossos alunos, pois certamente manusean
do~os confirmara® sua utilidade sdbre congéneres de tragBo animal e
serdio em futuro prdximo seus mais valiosos propagandistas.

Este Colégio possue uma 4rea de 200 ha. em quase sua totali
dade mecanizdvel, o que nos dard possilidade de ministrar aulas prdti

cas de real aproveitamento téenico-econdmico.

Temos internados no momentos
1?2 ano c°legial FeessdstesssnessanssneReR 35 alunos.
4a, sdrie ginasial seviieesrescesncnsoasea 13 alunos
%a. série ginadlial sseeecvcnsncassacsanes 27 alunos
22, 86rie ginasial c.ececeeevcasscsccesss B9,alunos
Certo da ateng3o que &ste meu pedido despertard em V. Sa,,

aprovelto o ensejo para apresentar-vos as uinhas
atenciosas saudagdes

/“\
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of. Ne 127/71 12 de =bril de 1971
Diretor do Colégio Agricola de Rio Verde
Prof. Dr. Jilio Rreudet dc Albuquerdue

(convite faz)
Prezado Senhor

0 Coldgio fundado por ioésaa miog, com Ovvesso ili-
mitado idealismo s eapirito de lula, Tomsaed diz 30 de 2bril prde
ximo a primeirs turma de THONRACOS AGRICOLAS do Fstado de CGoids,

E’ inimagindvel a satisfagZo gue terfames em contar

com a ¥o3Sa predenca.
Saudacoes

TSAAR J09F SOHOSSLER
DIRETOR
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of. 338/68 16 de outubio de 1-9
Diretor do Colégio tgricola de Rio Verde
N
Sr. Diretor ¢s Diretoris do Epsino Agricola . //;
Ry

iy

Gregas a inielativs do Lions Club de Rio Verde, este
Co1egio recebeu um trator zero quilqmetro que nos nroporeioncu a
aragpo de 15 alqueires geowetricos ce terrencs agricultavais.

Servigo efetuado exclusivemente com alunos, pols este
Colégio rao possue traztorista. ¢

Instituimos @ titulo experimental de praticas educati
v&s en regime ce meeiro, projetos ce cultivo ce 31 ha., com alu -
nﬁs déste Colegio em sus quase totallidsde do ginas{o, pois en
numero de 35 aluncs gpenas 6 sso ¢o colegial,

Apengs estgo escrito gluros que expontﬁneamente se 0=
ferecersm para constituirem c¢s grupos, constantes da rela@io ane
xa, que demonstraram portsnto VOCaGano agricola.

0 {ndice e tgstante intristececor, pois de 145 glunos
frequentando, apenas 25 se interessarsm pelos projetos (21,1%).

Foram desighsdes 2 arcas ¢ce 1 ha. cada, vsrs experi-
mer:trc3o de acutaq3o e outrs pre plartio Cemonstrativo ce algo -
¢30, em cooreragso com o M'zneo ¢o PRrasil, sgencis de fio Verde /
que fornecera serentes e irseticidas,

Atencinsas ssudsgoes

) e
- "'
( o - . s

['l-r-.rv%ﬂ (In L\!huquou‘x_‘q

rciaaleld oo COLEGIO AGRICOLA
Aa Qi Verde - Goiin

Hbiie
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Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde - .
. oto
Rio .Verde — Goids .

¥

Cadustro Estudantil - Divisiia de Rtendimento uo Edvinndo

ome; _;:_Nasclmento / /
Pal '

liac&o.
¢ Miae

atural de - ' Estado:

esidéncla; ' Fone;

rupo Sanguineo: Fator RH: Data de Admissio: fo 1

Interno [ Semi-Interno [] : " Externo [

Série 19
gsul Carteira de Habilitagho: Sim [ Nio O

corréncias:

Série 10 Bérle 19 Série 19

Qcorrénclas:
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MEC - SENETE

Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde
Rio Verde - Golas B

e

A - ‘
Cadastro Estudantil - Divisdo de Atendimento ao Educando
SANDRO MARCOS CASTILHO Nascimento 25 / OIJ _74

Pal___ROOUE ANTONIO CASTILHO
wio GERALDA MARTINS SILVA

d_R10 VERDE-GO - ot )
. AV. BRASILNZ 18 A CENTRO-MAUR | LANDIA-G0 £€F - 75930- % s (-1 Yg
| ol , 03 , 93

' Fator RH: i ' " Data de Admissdo

Sanguineo:

Interne 1 . Semi-Interno ] Externo [
érie 19__93 222" série 1951! 330_Sérle 19, _9’-5 Sﬁi_Serle 19%

el P

MEC - SENETE . %

Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde
Rio Verde - Goias

Cadastro Estudantil - Divisdo de Atendimento ao Educan.do.

RONEY ERANCISCO GAMA Nascimenta ©O! s 04 , 72
Pai__ RON FRANCISCQ GAMA
s MARIA RITA GAMA
de -
4o JARAGUA -~ GO Estado:.
cia; AY . PRESIDENTE KENEDY 733~ CENTRO-S.FRANCISCO DE (;onis_sg,e 733 1172 irms
CrP SEHACTIT g) oapr%‘&'ﬁ‘l’tt
Sanguineo: Fator RH: Data do Admissao / /
infetno K} Semi-inferno [ Externo []

éris 1993 22 e Série 1984 ag_;‘-a_&Sélie 199@’2/ ﬂsaia 19%

Cartsira de Habilitagde: Sim [J  Nao [

lcias:déaaiaﬂza_t‘!’:{m_,_.ﬂﬂ
| b feadoS . to,
VIV ‘mﬁm}o@’(u-ﬂ,{q el




L5 Ha.

scola Agrotécnica Federal de Rio Verde
Ric Verde - Goids

- [ndastro Estudantil - Divisiio de Rtendimento uo
o:___Alein Wlady Ferreirs Nascimento_20 7 09 ° 7 73

o Pal Joan Ferreira
'350' M Josef‘a ‘Maria Fma‘.l.ra -

r%e Bolhe. 6 : eguela - GO Estado: _
1der®E; " Rua 8325 S. Oeste §8o Mguel do Avegueia - GO Fone: /74 1455 (vizinha)
po san@ﬂneo. Fator RH: ' Data de Admissfio: 13/ 0T : 7/ &
‘W‘ Interno [R : Semi-Interno [J Externo (] Ty
X Sorie 1080 turma "D° 28 guyo 19 90° 0 b 33 serie 19.44"0"  ° ___Serle 19

sl Cartsiep de Habilitaglo: . Sim [J "Ndo [J

urrénclas,MﬁM__LLﬂ_ggdn Y .5 3}% - JIM 2m /9/ /?o e e:an/m.(
PN ﬁMcfm GnelBeccesisie  Liu &m/&ggo B gi

&_5@_&% jaﬁc &&rm @ 7T ,e;ff'“/d%dbl ,é'ta. /f’/fo/‘?a

Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde
Rio Verde -_— Goias

Cadustro Estudantil - Divisio de Atendimento uo €dutundo

me; AGNEY PORTILMO FORTE __Nascimento___25_/. 01 /1973
Pal EUZENTR FERRETRA _FOSTE

jaglo:
Mae___ LUZIA PORITIHD FERNANDES FERRETRA... ..

tural de PIRANHAS Estado: 69

sidéncia: . AVENTDA INDEPENOBNCIA _Ne 325 - PTRANHAS - GO Fone: £65,1260  Tel. Avo

upo Sangufneo: Fator RH: Data de Admissfo: 01 / 02 7 1950

; Interno {4 Semi-Interno [J Externo [

s Sérle 1931 ¢ 22 Série 109L7¢"  FUCSérie 1992 Série 16_____

gsui Carteira de Habilitagdo; Sim O Nao [

orréncias: Awlﬁfnw foe 05 Girs Ll 2 fast ge 07/”«"’%’ M Grpl

flred ﬂ-’ﬂ W de o8ils) _pa Jeadia e mﬁ L,
?4/‘926/?.91 &7!4 MQM? 0‘3;_42- A(’M' ‘M /:]& ygfwe_, W.a‘é‘ W&fé?‘n&
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MEC - SENETE
Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde
Ric Verde - Golis

Cadastro Estudantil - Divisdo de Atendimento ao Educando-

me: __30K0 ANTONIC SILYA . ' Nascimenta__21 / g5 / 772

Pai__C1LAUDTIN ANTONIO SIQUETRA

lagdo ; Mao _

_MARAIDES PIMENTEl SIQUEIRA

: 621 2997 @scC.

ptural de__ RIQ VERDE~GGQ Estado: 6212899
sidéncia: ALAMEDA CONTORS0 N2 126 J.AMERICA«RIO VERDE-GO __ _Fone:_621 3974 R
po Sanguineo: Fator RH:_* _ Data de Admisséo___ 10 / 02 / 92

. Interne (J . Semi-{nterna O Externo yiyd

sere 1992 "D" 9oy sanetog o 0 32D Sirle 1934,,, - Sérls 19

asul Gart_ain de Habilitagdo: Sim [ Nio [] __ ‘ o o )
oméncias: Agrediu com uma paulade contra seu primo (atingiu no brago o/ um cabo de

engads) dia 21/32/92-5uapsnsa 'por 05 dias eor;idaé-ﬂbit. 01/92 a partir de 24/0
Cue f0/9)12 , fotave s pewofrer Celibe 22 ot §_ fuslpCer

- MECL - SESG
Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde
Rio V?rde' —_ Goias

g

‘ : Pk
Codostra Estuduntil - Divisii i L L Sl
5 | studantil - Divistio de Atendimento ao Edurtando
ae; FRANCTSCO {UTZ MORAIS DA SILVA ..Nascimento 21 /01 /1975
Pal _ERANCISCO. LUTZ. 0A_SILVA

lagio: | te ARACT MORAIS DA SILVA

tural de _ BACABAL : _Estado: MA

sidéncia: ___ AV. BERNARDO SAYAD N®_ 1167 - ESTRELA DD NORTE — GO Fone: . __ . 781.1287

upo Sanguineo: Fator RH: Data de Admissfio: 0L ; 02 , 1990
Interno Semi-Interno (3 Externo [

__Sérle 19_90 B _dtserie 1995 "g" _ 3% sérle 19952 _ 3" ___Série 19

ssul Carteira de Habilitagao: Sim [J Nio O
:orrénciaa:_Mﬁ#/i& ch’ Grest b e Iéa,é@zzj Ae—u o5 ﬂé*ii'l ,657//41;#;
- fante & ﬂf/?/ﬂd et peecilan /,a,uf f&wﬂow]é Cobhico g7

L4 L4

?o-’r ~ .. 't ;
e I appie  echriaceds 222798 Brriie £4 e %Ae; ﬁfgzé. Feo
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X MEC . SENETE e

/"I Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde
Rio Verde - Goias |

Cadastro Estudantil - Divisdo de Atendimento ao Educando :
ime: VILZA CRISTINA DE SOUZA Nascimento_ 15 s 01 ,1977
pai_ JAIR VIEIRA DE ALMEIDA (pai de criagao) 09/03/94. :
fagdo: Mze JEOVANIA MARIA DE SOUZA
tural de AIO VERGE-GO : Estado: _
sidéncla;__BUA 13 n? 358 VILA AMALIA RIO VERDE-GO Fone:_ 621 3435 ' Res.
po Sanguineo: _Fator RH:__ : Data de Admlss 22 2, 9
Interno [ : Semi-Interne  [R Externo [R
Mgere 19 51 A 2% A Séde 1943 374 _sede 1994 Séris 19
asui Carteira desHab Iit do:  Sim E] , Nio EI , e s
énclas: -‘._l 2Ll U l',/..' 2000 bl :"a:“ it 0/ Qs
/ ' v
Vi 5' LN AEM -‘.J ..__BJ,!A____L4__I'!_2|8 i ' B :
’{ y s &1 [ /) H PAXAMEY IS ﬁl&jé—(ﬁaﬁg‘; w V2 7g S s n R LD y ‘ 1
T — .‘r:,;‘-—‘f?@ WL\l e ' WAl 2xd
W 2

MEC - S EMTER"

scola Agrotécnica Federal de Rio Verde
Rio Verde - Goids 7

-adastro Estudantil- Departamento de Atendimento ac Educando
lome: Elisargela Rocha de Oliveira Nascimento: 17 4 06 ; 79
| Pai:  COBINIANO JOSE DE OLIVEIRA

liacdos -
106897 Mde:  JANDIRATROCHA DE OLIVEIRA
latral de:RIO VERDE = GO

E

%sidéncia: RUA PROF. JOAQUIM PEDRO N2 1112 CENTRY - Estt.c;do{ferda-GO CEP 75 901-71¢

L - - Fone:___ 0230140 (12 {803
%rupo Sanguineo: Fator RH: Data de Admissdo__ 06 / 03 -Im_m_19_95
! Interno D . Seml Interno Externo (]

jif—‘.....Série 19.95. A" ’:Serle 19~ Séria 19___ Série 19

ssui Carteira de Habilitacgo :

Srm Nco ]
For éncias: 100\)1}\-\;&1 2. Q[}Jh"“m Lam. Oé/#gé &
LJ&?& Qs .4 & Aaﬁ dop ﬁ .
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MEC - SENETE «

e
Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde
Rio Verde - Golas

Cadastro Estudantil - Divisdo de Atendimento ao Educﬁﬁ o

SIDNEI JOSE DOS SANTOS JUNIOR | Nasciments 18 ; O4 , 79
Pal_ SIDNE1 JOSE DOS SANTOS
Mo ITA DA SILVA SANTOS ( el ) 4130323
de g‘ IO VERDE Esiado;/ GoLAs
ls__AY, CAIAPS N. 793  PIRANHAS 60IAS ccP 7677 7:0Fone;_665 1214 (amiga)
anguineo: = Fator RH: L ___Data de Admissio O / 03 7 94 |

interno X Externo

' Semi-Interno i O
le 19 __?_4 &Sérle 19_&& MSM& 1994__“ nﬁSeﬂe 19 _‘E

arteirade Hgbilitagio:  Sim [ Nao [_‘_}
¢ e

feee 0 Qﬂaff“e_, (Jeae0. Lot BoO1OC |
y L L o1 BT a@w 0.
= @&wuo CONTINUAR NO VERSO —— o

MEC-SEMTEC f\ “

. ‘ '(mﬁ:’
tola Agrotécnica Federal de Rio Verde

"Ne_02
Rio Verde - Goids w{\J’) Ne 02..

Hastro Estudantil - Departamento de Atendimento ao Educando
ALEXANDRE LUIZ BARROSO Noscimento: 26 ¢ 03 ;80

Pai: Rubens Luiz Barrosc

o Mae: Marli Candida Barroso

ijl de: Uberlandia Estado: Minas Gerais

cia: FAzenda Sao Bento, Zona Rural - Montes Claros de Goias-GO - CEP 76255-(

Fone: (062) 370-1272
Sanguineo: Fator RH: Data de Admissdo / /
Interno [ . Semi-Interno [} Externo [
kirie 1995 "D o2 D Série 1996 <N serie 95 Série 19
Corteira de Habjitagdo: Sim D, Néo ] 270
ncias: .. If.g.t..f.‘.ﬂ.éf....da 01,41 va’) 44,]\ b-.JL [/ Lhed, A2 Ea) ﬂ/ét Jiucenllira,

A G‘S@JMu /IK hf,au,
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MEC - SENETE

Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde
Rio Verde . Goias

Cadastro Estudantil - Divisdo de Atendimento ac Educando

o CLEITON BARBOSA CARNEIRO “Nascimanto 31 7 01 476
Pai ANTON{O LIRA CARNEIRO -

LELR Mae ALMESINA BARBOSA CARNEIRO
oral do  CAIAPONIA - GO Estado:

. AV.DO COMERCIO N® 685-CENTRO- CRTAPONTR-GU CEP ?S’ZSOFQDO 663 1492
gidancla:
po Sanguineo: ' Fator RH: Data do Admissao_Of /s 03 s 93

_ Interno [N Semi-Interno [} Externo [

Sérle 19_93 D2 Dsere 1994 34D sie 19235 ___Sélsto____
ssul Carteira ds Hahillta¢io Sim [ d0 O - ’ _
onénclas o'l I 3 Q’ Y ,f A a/ Vst It oy AL, ¥ 1,

(X 'Altu‘ § H # Vu’ad l _:’ 4 Fﬂ!’ lml'l ’/111
fmmom, vnmi: il g AL Pl qu it

MEC - SENETE
Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde

Rio Verde - Goias

Cadastro Estudantil - Divisdo de Atendimento ao Educando

fome: _ WALTER JONTOR DA SILVA LOPES Nascimento__ 03/ 04 / 73
Pal__WALTER | OPES_PACHECD

lliagdo :

i Mée CoMCETCAO. DA SILVA LDRES

tural de RI0 VERDE ~ GO Estado:

ksidéncia:__RUA 09 SETOR BELA VISTA Ne 113 PARAUNA - GO Fone;_546 1252 ev®
% upo Sanguinso: Fator RH: Data de Admissio 5?' 6 1186/ viz.
Interno Semi-Interno [ Externo [

¢ serie 1951 A" S Série 1992 224 Sk 9.3 ___ Séie 19 _
sul Carteira da Habilitag Sim O Nio [J

tréncias: g’“o /Z / 4/ ),&9" ,@ucowéada e W'd‘é—w;? & é%
ot vlls  dlay. 934 ﬁm/ézagada 72 MM/MW‘@ Cé’wf?ﬂm—o 4.

Naidledc. & g«t/“u ﬁ-“ft- e a® ﬁwmuc‘i ~ PAE & SO¢ Q(‘zﬂ"{*"‘“
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“MEC - ﬁess

Escola Agrotecnlca Federal de Rio Verde
Rio Verdo —_ Goiés

- -.\'w

tmlustrn Estuduntil - Diuisﬁn de Iltendimantn nn Educandao

me: ‘ E! T ———.Nagcimento_ ._LZ_I_QS_._I_ZL_
Pai LELTER. BOECHAT - S “SANTOS |

3980' yrgo MAR1A_ROSALVA, FERNANDES BOECHAT -

tural do . NOVA XAVANTUNA ' Eatado:___ MY

sldencts’ R ABAITE N1 56 CENTRO-NOVA XAVANT Fone: (065 4381 112(avo)

"npo Sanguineo . ' Fator RH o Dsta. de Admissao —O-I——/ -03——/ _94__
.~ Interno G - Semi-Interno [1 - - Externo g -

Série 1894 - Série 19 Seérle 19 - ___Sérle 19

hasul Carteirg d Habilgagao: 8 ..’ O Nio O ﬂ '

»:u..t-,r_.i (AL LBAtang ” Il A.rd"z;f A’J!”‘vm!l ., lemeddo

'uim.ua,,_' Ny foden, oM. Fpodtsmile T 0 /",\’/{f‘d ) audrag e Blieand da

[
MEC - SENETE’,« e

Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde
Ric Verde - Goias

,  +Cadastro Estudantil - Divisio de Atendimento ao Educando
ome: ___ WELINTON JOSE GUIMARAES Nascimento___ 25/ 05 /74
' py JUSE BERNARDES GUIMARAES
liagdo ; Mse IVANILDES DE DELURDES GUIMARAES
btwral de_____MONTES GLARQS DE GOIAS - 60 CEP 76255-000  Estado:
sidéncia: | FAZENDA MANGABA ~ MONTES CLAROS BE GOIAS - GO Fm. 3701293
PRACA JOAQUIN ERNESTO R¢ 156 - W CIaros de Go1as8~00_ oz
fupo Sanguinso: Fator RH:
Interno Semi-interno (7 Externo  []
18 S4rle 19_91  “B" 2° Séie 992" 8" 32 g Série 1993 ____Seris19__
bssul Cartaira de Habilitagao: Sim J Nao D
corréncias:__~ : Fs

ENDERECO: PRACA JOAQUIK ERNESTO N¢ 158 - CEP 76255—000 - ‘M.C'LAR("BDE GOIAS-GO
FONE: 370 1293, (05.11.92) : '
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