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ABSTRACT

This work has as objective to accomplish an analysis of the curricula
of the Courses of Pedagogy in Goias, reorganized in the College of Education
of the Federal University Goias (UFG), in 1983, and in the Department of
Education of the Catholic University of Goias (UCG) in 1985. In this reading, the
study object is understood as pré-active curriculum or curriculum as document.
This defines significant parameters for the practice in the process of teachers'
formation. In the analysis, the definition of the curriculum and its construction in
the phase pré-activates, they consider the historical moment, the influences in
them exercised by the government politics, social movements and the own
structure of the institutions that built them.

The history of the creation of the Course of Pedagogy is observed in
Brazil in 1939, its reorganization in 1962 and 1969 and the discussions
accomplished in the end of the decade of 70 and beginning of the decade of 80
in Brazil and specifically in Goias inside UFG and UCG. The reading of the
documents or of the curricula pré-assetses organized by the referred
universities, it looks for the vindicative ones, the objectives, the composition of
the minimum contents in the bars curricular, explicitando convergence points
and divergence in the structuring of the courses.



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo realizar uma analise dos
curriculos dos Cursos de Pedagogia em Goias, reorganizados na
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal Goias (UFG), em
1983, e no Departamento de Educagdo da Universidade Catdlica
de Goias (UCG), em 1985. Nesta leitura, o objeto de estudo €
compreendido como curriculo pré-ativc ou curriculo como
documento. Este define parAmetros significativos para a pratica no
processo de formagdo de professores. Na andlise, a definigdo do
curriculo e a sua construgdo na fase pré-ativa, consideram o
momento histdrico, as influéncias neles exercidas pelas politicas
governamentais, movimentos sociais e a propria estrutura das

instituicbes que os construiram.

Observa-se a historia da criagdo do Curso de Pedagogia
no Brasil em 1939, sua reorganizagdo em 1962 e 1969 e as
discussdes realizadas no final da década de 70 e inicio da década
de 80 no Brasil e, especificamente em Goias, no interior da UFG e
UCG. A leitura dos documentos, ou dos curriculos pré-ativos
organizados pelas referidas universidades, busca as justificativas,
0os objetivos, a composicdo dos conteGdos minimos na grade
curricular, explicitando pontos de convergéncia e divergéncia na

estruturagdo dos cursos.
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INTRODUGAO

O objetivo deste trabalho & realizar um primeiro estudo sobre
as duas propostas de curriculo do Curso de Pedagogia construidas em
Goias, na década de 80, na Faculdade de Educagdo (FE) da
Universidade Federal de Goias (UFG), em 1983 e Departamento de
Educacgdo (EDU) da Universidade Catélica de Goias (UCG), em 1985.

A composigdo curricular do Curso de Pedagogia na FE/UFG e
no EDU/UCG, até o inicio da década de 80, foi imposta pelo Ministério
da Educacédo e Cultura (MEC), que definia para esse curso, parametros
ndo diferenciados para o processo de formag¢io do profissional, seja em

qualquer instituicdo: publica ou particular.

No final da década de 70, muda o quadro politico brasileiro e
o MEC vé-se pressionado pelos educadores comprometidos em discutir
e levantar propostas para a organizag¢ado curricular para os cursos de
formacdo docente.

As propostas organizadas pelas duas universidades goianas, a
partir de debates nacionais e locais, concretizaram-se na década de
80.

Os cursos sofreram significativas transformacgdes curriculares
neste periodo. Tais mudangas tiveram a especificidade de orientarem-
se, sobretudo, pela ruptura com a figura do pedagogo-técnico e a
énfase na formagdo de um profissional da educagido que tivesse a

docéncia como eixo.
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A Faculdade de Educagdo da UFG, em 1983, fez opgao por
suspender as “habilitag6es técnicas,” formando o profissional pedagogo
um docente para atuar nas séries iniciais da educagdo fundamental e
nas disciplinas pedagdgicas do Magistério de Segundo Grau. O
Departamento de Educagdo da UCG efetivou sua reformulagédo dois
anos mais tarde, em 1985. Essa construgdo da énfase a docéncia,

criando as habilitagGes Pré-Escola e Alfabetizagéo’.

As alteragdes curriculares que essas instituicbes educacionais
empreenderam, na primeira metade da década de 80, gestaram-se em
um cendario politico da realidade brasileira e goiana que instiga a
revisdo do papel do pedagogo no espago da escola e da sociedade. No
contexto em que a sociedade vivencia um processo de
redemocratizacdo e que os estudos sobre o fendmeno educacional
fermentavam discussdes diferenciadas sobre a fungdo do pedagogo, a
Faculdade de Educagdo da UFG, e o Departamento de Educagédo da
UCG realizaram reformas curriculares no curso de pedagogia revelando
a preocupacgdo de ambas com o trabalho docente nas escolas de
primeira fase e no magistério de segundo grau. O fato sinaliza algumas
questdes:

1. qual o impacto que o cenario soécio-politico, marcado pelo
processo de redemocratizagdo, provocou no ambito das
diretrizes que nortearam as reformas?

2. que fatores determinaram que as referidas instituigées
fizessem alteragbes substanciais na forma de conceber o
processo de formag¢do do pedagogo?

3. quais as diferengas e semelhangas entre as duas reformas
empreendidas no que se refere a construgdo curricular?

4. como a especificidade de cada uma das instituigdes -
carater particular e carater publico - interferiu nas
mudangas curriculares?

'Oito anos mais tarde {1994), a UCG reformulou seu curriculo de Pedagogia e a Faculdade de
Educagio da UFG, ac longo desse perfodo, a partir de seu quadro de professores e alunos, esta gestando uma
nova proposta que rearticularéd seu curso, ainda na década de 90.
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Essas questdes apontam para o entendimento de que, embora
as duas reformas estejam centradas na formagdo do docente, ha
necessidade de se examinar em que se diferenciam, que influéncias
tiveram no que se refere as concepgdes tedricas, de que forma a
condi¢gdo de instituigdo, publica ou privada, orientou a reestruturagao

curricular de cada uma delas.

O interesse em estudar a reforma curricular dos Cursos de
Pedagogia em Goias, na década de 80, faz parte da minha histéria
pessoal e profissional. Minhas inquietagSes frente as propostas
curriculares do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagao da UFG
em 1983, e Departamento de Educagéo da UCG em 1985, tém origem
na minha experiéncia, enquanto aluna desse curso no interior da
Faculdade de Educagdo da UFG, no inicio da década de 80. Participei,
neste periodo, com professores e alunos das duas Universidades,
Associagdo dos Supervisores e Orientadores do Estado de Goias, dos
debates e reflexdes sobre a formagdo do profissional pedagogo. Essas
reflexes exigiam de noés, alunos, um repensar da nossa opgéo dentro
do curriculo em agdo na Faculdade de Educagdo da UFG.

Em 1983, a Faculdade de Educagdo da UFG, propds e aprovou
a reestruturagdo curricular, suspendendo as habilitagées técnicas de
Supervisdo Escolar, Orientagdo Educacional e Administragdo Escolar.
O novo curriculo, organizado com a preocupagdo de formar um
profissional que buscasse a superagdoc da dicotomia na relagdo
teoria/pratica, propondo relagdes democraticas no interior da escola,
atraiu um grupo de vinte alunas, fazendo com que a Faculdade de
Educagdo organizasse, extraordinariamente, uma série especifica do
segundo ano, propiciando a esse grupo a oportunidade de se formar
dentro de uma nova concepgéo de educador.

Esse grupo de alunas, envolvido no processo de discusséo
para reformulagdo do curso, j4 no primeiro ano de estudo na nova
estrutura curricular, percebia, de acordo com a pratica de alguns

professores, que uma proposta curricular, por ser uma construgéo
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humana, é complexa e estd permeada de conflitos e contradigdes. Ela
ndo se faz apenas em uma discussfo, votando-se contra ou a favor de
uma idéia: ela se constréi e se reconstrdi no cotidiano, também na
relagdo professor/conteudo/aluno. Observa-se ainda que, no
desenvolvimento de um projeto curricular, na sala de aula, o professor
deve estar necessariamente comprometido com o projeto proposto e
alerta a algumas quest&es tais como planejamento, acompanhamento e

avaliagdo do projeto.

Frente a esse exercicio do curriculo como pratica, sentia-se a
necessidade de melhor compreender os pardmetros importantes e
significativos definidos na fase de construgdo. Essa definigao,
construida historicamente, estabelecia diretrizes fundamentais para a
nossa formac¢do profissional docente, sendo necessario desvendar
quais eram essas diretrizes, que a nossa condigdo de aluna de
graduagdo ndo conseguia vislumbrar com clareza, impedindo um
debate mais contundente com os professores que acreditavamos estar

negando a realizagdo efetiva de um novo curso de pedagogia.

Essas primeiras inquietagbes, geradas pela mudanga
curricular e a percepgdo de conflitos entre uma proposta de curriculo
para formagdo do pedagogo e a sua concretizagdo no espago da sala
de aula, despertaram-me para posteriores debates no interior da
Faculdade de Educagdo da UFG, junto a alunos e professores. Em
1992, essas reflexfes, enriquecidas com leituras de autores como
Tomaz Tadeu da Silva, apontavam que o momento histérico (final da
década de 70 e inicio da década de 80) de discuss&o e transformagéo
curricular do curso de pedagogia sofreu influéncias da sociologia critica
no campo da educagdo escolar, na formagdo do novo profissional
pedagogo e, especificamente, na compreensdo da construgéo

curricular.

De acordo com Silva,
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De forma radicalmente diferente da visdo liberal em
educagéo e da antiga sociologia da educacgao, aqui se
questionava a prépria substancia da educagao escolar.
De uma forma ou de outra, o conteddo da educagdo
escolar, o curricuio decliarado ou o curriculo implicito, o
conhecimento oficialmente transmitido e as atitudes
explicitamente cultivadas ou o conhecimento subjacente
e as virtudes ocuitamente inculcadas, tudo isto se
tornava agora problemético e problematizavel (Silva,
1992 78).

Esses questionamentos persistiram com facetas diversas ou
tornaram-se mais presentes em anos posteriores quando assumi, em
1993, a docéncia na disciplina Didatica e Pratica de Ensino da 12 fase
do Ensino Fundamental do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Goias (UFG), no Campus de Cataldo. Essa disciplina, por
estar centrada em diferentes aspectos relacionados ao processo de
ensino como um todo, tem uma aproximag¢do com a area de curriculo,
esta voltada para questbes de sele¢do e organizagdo dos contetdos
escolares, ampliando a discussdo também para as atividades de
carater politico-pedagégico, ocupando-se da definicdo de propostas
para os sistemas escolares. Ha tematicas comuns as duas areas,
dentre elas, a que diz respeito & formagdo do professor, que, no
campo do curriculo, se refere a estrutura¢cdo dos cursos de formacgéo
de professores e analises do desenvolvimento do saber docente no
cotidiano da pratica pedagodgica. No campo da Didatica e Pratica de
Ensino, relaciona-se a concepg¢do de professor como sujeito da cultura.

Também, a frequéncia ao Curso de Mestrado em Educagéo
Escolar Brasileira, na Faculdade de Educagido da UFG possibilitou
reflexes tedricas necessarias a concretizagdo deste trabalho. As
discussdes acerca do impacto das transformag¢des tecnoldgicas no
ambito da cultura e da educacgdo, a redefinicdo do papel da escola e do
professor, associados a questdes como a reorganizagédo da economia,
politica de privatizagdo das universidades puablicas, qualidade total,
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constituiam-se em temas que induziam a estudos sobre o processo de
selegdo e organizagdo de conteGdos dos cursos de formagdo de
professores no interior das Universidades. Todos estes aspectos
direcionaram para a questdo do curriculo na busca da compreenséao do

Curso de Pedagogia.

Parecia necessario examinar as discussdes curriculares do
curso de Pedagogia na década de 80, década esta marcada por
eventos politicos e ideolégicos extremamente significativos, por
expressiva produgdo académica no ambito da educagdo e pela
organizagdo da categoria dos professores dos diferentes niveis de

ensino.

No meu entendimento, a educagdo constitui-se como uma
pratica social que traduz objetivos e interesses. E um fendmeno social
intrinseco ao contexto sécio-politico-econdmico, portanto, possui um
carater politico de ndo neutralidade. Nesta perspectiva, a escolarizagdo
é também entendida como um fendmeno politico, representando,
segundo Giroux (1982), um terreno epistemoldgico em litigio, onde
diferentes grupos sociais lutam para determinar como a realidade deve
ser enfrentada e interpretada.

Com essa compreensdo de educagdo e escolarizagéo, o
curriculo ndo pode ser visto como um elemento neutroc e atemporal,
pois & portador de uma histéria que se relaciona as formas especificas
de organizagao da sociedade:

Nessa perspectiva, portanto, conhecimento
corporificado como curriculo educacional n3c pode
deixar de ser problematizado. N3o é mais possivel
alegar qualquer inocéncia a respeito do papel
constituidor (de identidades sociais e individuais) do
conhecimento organizade em forma curricular e
transmitido nas instituigdes educacionais. [...] O

curriculo existente, isto € , 0 conhecimento organizado
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para ser transmitido nas instituigdes educacionais,
passa a ser visto ndo apenas como implicando na
producéo de relagbes assimétricas de poder no interior
da escola e da sociedade, mas também historica e
socialmente contingente (Silva, 1996: 83-84).

Tem-se como pressuposto a compreensdo de que o curriculo,
como tem informado a produgdo da sociologia da educagao, exerce
importante papel para se pesquisar a dindmica de uma instituigdo

educacional. Como afirma Silva, o curriculo,

entendido como o conjunto de todas as experiéncias de
conhecimento proporcionadas aos/as estudantes - esta
no centro mesmo da atividade educacional. Afinal, a
escola néo estd apenas histéorica e socialmente
montada para organizar as experiéncias de
conhecimento de criangas e jovens com o objetivo de
produzir uma determinada identidade individual e
social. Ela, de fato — como o tem demonstrado a melhor
producdc da sociolegia da educacdo recente — funciona
dessa forma. Isto é, o curriculo constitui o ndcleo do
processo institucionalizado de educagédo. O nexo Intimo
e estreito entre educagldo e identidade social, entre
escolarizagao e subjetividade, é assegurado
precisamente pelas experiéncias cognitivas e afetivas
corporificadas no curriculo (/d. ibid., 1996. 179-180).

As reformas curriculares que cada instituigdo realizou, estéo
impregnadas pela dinamica mais ampla da sociedade, expressando
através dos seus agentes, mobilizados na escolha de alternativas para
0 campo curricular, a compreensdoc de como a sociedade se organiza,
qual o papel da educag¢do e do profissional a ser formado no seu

espago interno.
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Essas mudangas também trazem as marcas de determinadas
condigdes postas pelo momento historico vivido. Nesta perspectiva, néo
se pode reduzir a construgdo curricular apenas as agbes de
professores e alunos, mas é preciso compreender a historia, a
construgdo social do curriculo, situando-o historicamente e no cenario

dos eventos sociais e politicos, como aponta Suarez:

a determinagéo curricular € um processo caracterizado
pela atualizag&o permanente de um debate-luta entre
diferentes posicionamentos (que sdo, ao mesmo tempo,
pedagé6gicos e politicos), por exemplo, acerca de quais
sdo0 os valores, nogdes e significados sociais que
constituirdo as diretrizes dentro de uma estratégia
global de mudanga educacional, ou da posigao social e
técnica que se atribuird aos professores na diviséo do
trabalho escolar, ou dos instrumentos politico-
institucionais, metodolégico-didaticos e conceituais que
serdo definidos e implementados curricularmente para
levar a cabo essa atribuigdo (Suéarez, 1985: 110).

Larry Cuban (apud Santos, 1994) identifica fatores internos e
externos que influenciam as mudangas curriculares e a estabilidade dos
curriculos. Como fatores internos, ele aponta os estudantes,
professores e diretores, bem como a prépria estrutura da escola e da
sala de aula. Nos fatores externos estdo os objetivos e fungédo
proclamada da escola, politicas governamentais, exames nacionais e
livros-texto. O autor ainda afirma que os determinantes das mudangas
curriculares e as formas como elas ocorrem sdo de natureza
essencialmente politica. Atuam, neste processc, 0s movimentos
politicos e sociais, grupos de influéncia, como as editoras de livros
didaticos, as fundagbes ou instituicbes de amparo a pesquisa, as
associagbes profissionais, os individuos de lideranga intelectual na
area, alunos, professores, diretores e especialistas.
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A referida concepgédo de analise do curriculo denomina-se de
abordagem critica e supera as abordagens classicas que tém como

pressupostos, dentre outros, que:

. existe um conhecimento universalmente valido;
. o conhecimento cientifico contribui necessariamente
para a melhoria da sociedade em geral;

a Educagado deve contribuir para a formagédo de
valores universalmente desejaveis;
. além do conteudo, as propostas curriculares devem
incluir a definicdo de objetivos de atividades para o
alcance desse objetivos e de mecanismos de avaliagdo,
assim como a busca de coeréncia muatua entre esses
elementos;
. 0s objetivos devem ser exaustivos e o processo de
avaliagéo, o mais objetivo possivel (Oliveira e Santos,
1995: 123).

A abordagem critica problematiza diferentes aspectos do
conhecimento escolar e nela destacam-se que:

. 0 conhecimento escolar se constitui em uma selegdo
arbitraria realizada ao interior da cultura;
. a educacdo escolar, quase sempre, tem valorizado
apenas o0 conhecimento cientifico, dando pouca
importdncia a produgdo no campo da estética, assim
como a cultura popular;

nao apenas © curriculo explicito, mas também o
curriculo oculto atuam sobre os estudantes, fornecendo
conhecimentos e, também, definindo comportamentos e
atitudes;
. 0 conhecimento escolar reforga diferengas de classe e
género;
.as regras produzidas pelo Estado em relagdo 2
organizagdo do tempo e do espago escolares
estabelecem possibilidades e limites para a pratica
pedagégica (/d. ibid.: 124).
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Historicamente, a abordagem critica fez-se presente no Brasil,
de forma mais intensificada, a partir da segunda metade da década de
80. Neste periodo, as analises criticas investigavam as relagbes entre
o processc de selegdo e organizagdo do conhecimento escolar,
procurando compreender as questdes de poder, ideologia e cultura.
Diante desses aspectos, a Histéria do Curriculo analisa propostas
curriculares, observando como foram produzidas e que forgas
interagiram para dar suporte as mudangas.

Goodson (1995) salienta que, na analise do curriculo €
necessario conhecer a historia, a sua construgdo social. Para ele, néo
se pode reduzir a realidade social da construgdo curricular apenas as
acbes dos professores e alunos. E preciso compreender, situar

historicamente os problemas que envolvem a educacgéo.

Na analise de curriculo, Goodson estabelece a distingdo de
dois elementos: o curriculo pré-ativo e o curriculo interativo. O
curriculo interativo é concebido como curriculo ativo, curriculo como
pratica ou curriculo real {pratica de sala de aula). O curriculo pré-ativo

& o curriculo escrito, curriculo formal ou curriculo como documento.

Ao estabelecer essa diferenga, o0 autor considera que uma
analise de curriculo deve levar em conta ndo sO 0 que ocorre na
escola, na sala de aula (curriculo interativo). E necessario
compreender a histéria da constru¢do da fase pré-ativa do curriculo.
Essa compreensdo da um novo sentido a pratica, pois o curriculo pré-
ativo ou o curriculo escrito, promuiga e justifica determinadas
intengbes basicas de escolarizagdo, a medida que vao sendo
operacionalizadas em estruturas e instituicdes. O estudo dos conflitos
na definigdo do curriculo pré-ativo oferece uma evidéncia visivel,
piblica e documentada, da luta continua das aspiragdes e propédsitos
da escola e segundo Goodson,
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este entendimento nos fara conhecer melhor tanto os
valores e objetivos patenteados na escolarizagdo
quanto a forma como a definigdo pré-ativa pode
estabelecer parémetros para a ac8o e negociagao
interativa no ambiente da sala de aula (/d. ibid., 1995:
21).

Essas distingdes conceituais de curriculo sdo importantes para
a realizagdo deste trabalho. De acordo com a concepgdo de curriculo
pré-ativo, ao situar historicamente os curriculos do Curso de Pedagogia
em Goias, nas décadas de 60 e 70, na Faculdade de Educagdo da UFG,
e no Departamento de Educagdo da UCG, percebe-se que a
preocupacio dessas instituigbes era de apenas cumprir legalmente as
determinagdes do Ministério da Educagdo e Cultura. Nesse periodo,
predominava, nos meios académicos brasileiros, a abordagem classica
de curriculo, que o concebia enquanto um elemento neutro. Esta
abordagem nega as relagbes de contradigdo da sociedade sofrendo
profundas influéncias da Psicologia. E esta concepgdo marcou a
formacdo de professores no Brasil, até o final da década de 70.

A reorganizagao curricular do Curso de Pedagogia na década
de 60 (1969) esteve orientada por uma abordagem tedrico-psicoldgica,
relacionada ao momento histérico brasileiro, a partir de 1964, em que o

regime militar adotou medidas resguardando seu poder:

desde o principio [da histéria de escolarizagdo de
massa] existiu uma conexdo entre um projeto de
contengdo e de governo das massas e um projeto
psicolégico de transformagfo da produgéo do individuo.
[...] E, portanto, necessario compreender que surgiu
uma série de estratégias de governo, de modos de
regulagdo, que se basearam na produgdo de uma
popuiag8o que se acreditava a si mesma livie ¢ sem
coagbes que aceitaria a democracia burguesa em vez
de optar pela rebelido. Esta Gltima se converteu numa
patologia que devia ser corrigida. A psicologia jogou um
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papel central neste processo e sua insergdo no interior
da educacdo proporcionou as ferramentas necessarias
para torna-lo possivel (Walkerdine, apud Silva, 1996:
216).

No ano de 1968, o governo militar instituiu a Reforma
Universitaria {Lei n% 5540/68). Em 1969, o Conselho Federal de
Educagdo (CFE) aprovou nova regulamentagdoc para o curso de
Pedagogia. O novo curriculo passou a formar o profissional pedagogo
nas habilitagGes: Magistério, Orientagdo Educacional, Administragéao,
Inspegédo Escolar e Supervisdo. Das cinco habilitagbes previstas, as
trés dltimas podiam também ser oferecidas na modalidade de curta
duragdo. Na reformulagdo, o curso tinha como objetivo formar docente
para o magistério das disciplinas pedagoégicas do segundo grau e

especialista para atuar nas escolas de primeiro e segundo grau.

Na UFG, o Curso de Pedagogia, que funcionava
precariamente na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras, desde
1962, s6 foi reconhecido pelo Governo Federal em 2 de junho de 1869.
Em 1970, segundo Rezende (1997) a Resolugdo n% 1/70, em
cumprimento aos Pareceres n® 252/69 e n? 692/69 estabelece o
curriculo minimo de Pedagogia. O curso passa a formar professores
para o Magistério do Segundo Grau e especialistas em Orientacgdo
Educacional, Administragdo de 12 e 22 Graus, Supervisdo e Inspecgéo
Escolar. Dois anos mais tarde, a Resolugdo n% 5/72, amparada na
legislagdo que previa a criagdo de novas habilitagbes, caso a
instituicAdo o0 considerasse necessario, altera o curriculo anterior,
retirando a formagdo especifica de Administragdo, Supervisdo e
Inspecéo Escolar de Primeiro Grau e criando a habilitagdo de Educacgéo

de Excepcionais.

No ano de 1978, a Resolugdo n? 16/78 do Conselho
Coordenador de Ensino e Pesquisa (CCEP) da UFG registra em seu
artigo 1%
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O curso de Graduag@o em Pedagogia que conferira o
grau de Licenciado, destina-se & formagao de
professores para o ensino de 12 e 2% graus e de
especialistas em Educagdo, nas seguintes habilitagdes:
— Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas dos
Cursos Normals;

— Administragso Escolar de 1% e 2° graus;

- QOrientag&o Educacional;

— Supervisdo Escolar de 1% e 2% graus.

Na Universidade Catoélica de Goids (UCG), o Curso de
Pedagogia foi reconhecido pelo MEC, em 1952. Neste periodo, o curso
estava organizado de acordo com o Decreto-lei n® 1190 de 1939, e
funcionava em regime seriado, formando Bacharéis e Licenciados. O
Bacharel era considerado um “técnico em educagdo” e freqlentava
trés anos de curso. O Licenciado apés o Bacharelado tinha mais um
ano de curso de Didatica, quando entdo lhe era dado “liceng¢a” para

lecionar nas Escolas Normais.

Em 1970, ap6és a Reforma Universitaria (Lei n® 5540/68), a
Universidade Catélica de Goias reformulou seu Curso de Pedagogia, de
acordo com o Parecer n® 252/69. Obedecendo as normas desse
Parecer a instituicdo passou a oferecer as habilitagbes Administragéo
Escolar para o exercicio nas escolas de primeiro e segundo graus e
Orientagdo Escolar.

A reorganizagdo do Curso de Pedagogia, determinada pelo
MEC, e acatada pelas duas Universidades (UFG e UCG) revela a
presenca das influéncias externas, politicas e institucionais, no
processo de construgdo curricular. Em 1969, a politica econdmica
adotada pelo Estado militar influenciou as medidas relacionadas a
politica educacional. Produtividade, racionalidade e eficiéncia

tornaram-se temas presentes também na reorganizag¢do do curriculo do
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Curso de Pedagogia. Nesse momento, o curriculo da énfase ao
aspecto técnico na formagdo do profissional Pedagogo e, segundo

Moreira,

No parecer 252/69, que reorganizou o curso de
Pedagogia, encontramos, claramente, uma
supervalorizagdo da técnica, do “como fazer”. A
separagao entre teoria e pratica caracteriza o curso,
com nitida énfase na Gltima, como podemos confirmar
pelo grande namero de disciplinas praticas listadas no
parecer. Segundo Mello, Maia e Brito (1983}, o curriculo
do curso é basicamente composto de duas partes: os
fundamentos da educagfo e as disciplinas especificas
das especializagdes. N&oc ha, acrescentam as autoras
corretamente, inter-relagdo entre as duas partes, o que
dificulta uma visdo integrada das questdes
educacionais. O excesso de disciplinas especificas da
ao curso um carater tecnicista e leva a uma
supervalorizagdo das especializagfes, que deixam,
assim, de ser vistas como simples divisdes de um todo
integrado e passam a constituir-se em instrumentos de
racionalizagdo - fragmentagdo -~ do trabalho
pedagogico (Moreira, 1995: 135},

No final da década de 70, o modelo de ditadura militar
comegou a dar sinais de enfraquecimento. Crescem os movimentos da
sociedade civil e os educadores organizaram-se, buscando interferir
na politica educacional. Debateu-se a politica de formacgdo de
professores e o Curso de Pedagogia, com o curriculo voltado para a
formacgdo de “técnicos em educagdo” nas habilitagbes de Administragéo
Escolar, Inspegdo Escolar, Supervisdo Escolar e Orientagéo
Educacional, tornou-se alvo de discussées e reflex6es no interior das
Universidades, em seminarios e encontros locais, regionais e
nacionais.
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Essas reflexées deram origem & nova reorganizagdo do
curriculo deste curso na Faculdade de Educagdo da UFG e
Departamento de Educagdo da UCG, no inicio da década de 80.

Os documentos que deram forma a esses novos curriculos sao
objetos de estudo deste trabalho. Compreende-se que a construgdo do
curriculo pré-ativo, ou dos documentos que tragam parametros
fundamentais para a pratica de sala de aula nos Cursos de Pedagogia
das referidas Universidades, sofreram influéncias externas e internas.

No aspecto externo, no bojo do processo de enfraguecimento
da ditadura militar, a organizagdo da sociedade civil em sindicatos e
associagdes criou condi¢gdes para emergéncia de movimentos nacionais
dos educadores, que buscavam interferir na politica educacional do
governo, reivindicando interferéncia no processo de discussédo e
elaboragé@o de projetos para a formagdo de professores no interior das

universidades brasileiras.

No aspecto interno, havia na Faculdade de Educagdo da UFG,
instituicdo publica, gratuita, laica, a presenga de agrupamento do corpo
docente que, j& em 1979, apontava a necessidade de revisdo do
curriculo do Curso de Pedagogia, propondo ao MEC a eliminagédo das
habilitagbes de Orientagdo Educacional, Supervisdo, Administragédo e
Inspegéo Escolar.

O Departamento de Educagdo da UCG, uma instituigdo
privada, confessional, também no contexto dos eventos politicos e
sociais que marcam os finais da década de 70 e inicio de 80, iniciou a
discussdo coletiva sobre a formacg¢do do educador e apontava certas
diretrizes para realizar reformulagées curriculares do Curso de
Pedagogia .

O estudo das duas reformas curriculares do Curso de
Pedagogia a da Faculdade de Educacdo da UFG em 1983 e a do
Departamento de Educac¢do da UCG em 1985, a partir da
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compreensdo historica da construgdo, da fase pré-ativa desses

curriculos, constitui o eixo deste trabalho.

Para a efetivagdo do presente estudo, cumpre destacar duas

fases fundamentais.

A primeira foi um estudo bibliografico do momento histérico
politico e econémico dos periodos de criagdo (1939) e reorganizagao
do Curso de Pedagogia (1962 e 1969) no Brasil, e em Goias (final da
década de 70 e inicio da década de 80). A bibliografia pesquisada
contou com publicagfes nacionais e locais especializadas em
educac¢do como livros, cadernos do Centro de Estudos Educagédo e
Sociedade (CEDES), Caderno de Educagdo da Universidade Catodlica
de Goias Revista da Associagdo Nacional de Educagdo (ANDE),
Revista Inter-A¢édo da Faculdade de Educacgédo da UFG, Pareceres etc.

A segunda fase pautou-se pela leitura dos documentos
construidos pela Faculdade de Educagido da UFG e Departamento de
Educagdo da UCG no periodo de reorganizagdo do Curso de
Pedagogia nas duas Universidades. Da FE/UFG, a Resolugdo n® 207/84
do Conselho Coordenador de Ensino e Pesquisa (CCEP) da UFG, com
os respectivos anexos | e |I: Exposigdo de Motivos e Ementas das
Disciplinas do Curso de Pedagogia. Do EDU/UCG, A Proposta de
Reformulagdo do Curso de Pedagogia, de fevereiro de 1985.

Esses documentos foram considerados como curriculo pré-
ativo, ou seja, uma construgdo humana, historica, complexa,
influenciada por aspectos externos (como movimento dos educadores,
politica econdmica e educacional) e internos (como carater da
instituicdo publica ou privada), envolvendo interesses e conflitos no
processo de sua elaboragao.

Ao estabelecer a investigagdo dos curriculos pré-ativos ou dos
curriculos como documentos, Goodson (1995) considera que esses

proporcionam um testemunho, estabelecem parédmetros para a agéo e
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negociagao interativa na sala de aula, constituem-se também um dos

melhores roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da

escolarizacgao.

Diante esse aspecto Silva chama a atengéao:

Desta

forma,

Uma perspectiva que vé o conhecimento corporificado
no curriculo escalar como um artefato social e cultural
nado pode se deter na descrigdo estéatica do passado,
mas deve tentar explicar como este determinado
artefato veio a se tornar o que é&, descrevendo a
dindmica social que moldou essa forma (Silva. In:
Goodson, 1995 8).

ndo se pretende dicotomizar a relagdo

tecoria/pratica, uma vez que

o estabelecimento de normas e critérios tem significado
mesmo quando a pratica procura contradizer ou
transcender esta definicdo pré-ativa. Com isso, ficamos
vinculados a formas prévias de reprodugdo, mesmo
quando nos tornamos criadores de novas formas
(Goodson, op. cit.: 18).

Na relagdo teoria/pratica, de acordo com Pereira,

ndo podemos esquecer gue esta relagdo implica uma
fundamental dependéncia da teoria com referéncia a
pratica. Uma dependéncia de fundamentagéo, ja que a
elaboragdo da teoria ndo pode dar-se fora do horizonte
da pratica. S¢ a pratica é fundamento da teoria ou seu
pressuposto. Em que sentido? No sentido de que o
homem n#do teoriza no vazio, fora da relagdo de
transformagdo tanto da natureza, do mundo
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(cultural/social) como, consequentemente, de si mesmo
(Pereira, 1982:; 70).

O presente estudo consiste, pois, em uma investigagéo
sistematica de uma instancia especifica: os curriculos do curso de
Pedagogia em Goiania, na Faculdade de Educagédo da UFG, em 1983 e
Departamento de Educagdo da UCG, em 1985. O objeto serad estudado
dentro do seu contexto histérico social de modo a apreendermos o seu
carater complexo, observando as influéncias externas e examinando os

aspectos especificos de cada instituigéo.

A abordagem sera qualitativa, sendo a pesquisa caracterizada

como estudo de caso, segundo Marli André, para quem

Os estudos de caso procuram retratar a realidade de
forma completa e profunda. Esse tipo de estudo
pretende revelar a multiplicidade de dimensdes
presentes numa dada situagdo, focalizando-a como um
todo, mas sem deixar de enfatizar os detalhes, as
circunstadncias especificas que favorecem uma maior
apreensdo do todo {André, 1984: 52).

O trabalho esta organizado em trés capitulos. No primeiro,
busca-se a compreensdo historica do Curso de Pedagogia no Brasil, a
partir de sua criagdo na década de 30, e as diferentes configuragfes
dadas a esse curso em 1962 e 1969, e a discussdo para sua
reformulacgédo no final dos anos 70 e inicio dos anos 80. Nesse capitulo,
tenta-se estabelecer a relagdo da criagdo e das alteragbes na
reestruturagdo do referido curso com os momentos politico e
econdmico da sociedade brasileira, percebendo a construgdo curricular
comoc uma construgdo complexa que envolve interesses de ordem
politica, econdmica e social, possibilitando a formac¢éao de profissionais

pedagogos gue atendam a esses interesses.
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O segundo capitulo aborda as discussées em Goias, para
reorganizagdo dos Cursos de Pedagogia na Faculdade de Educagéo da
UFG e no Departamento de Educagdo da UCG, ocorridas no final da
década de 70 e inicio da década de 80. O capitulo organiza-se em trés
momentos. No primeiro, percebe-se a estruturagdo do Curso de
Pedagogia na Faculdade de Educagdo da UFG, desde o momento de
sua criagdo, ainda na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras FFCL
da UFG, em 19863, até a sua reestruturagdo ocorrida em 1983. No
segundo, observa-se a criagdo do Curso de Pedagogia na FFCL da
UCG, em 1952, sua organizacgdo e a modificagdo do curriculo realizada
em 1985. No terceiro momento sdo apontados os eventos ocorridos em
Goiéania nos anos de 1981, 1982 e 1983, cujos conteudos versaram
sobre a reformulagado do Curso de Pedagogia em Goias e no Brasil.

No terceiro e Gltimo capitulo, & feita uma analise dos
curriculos do Curso de Pedagogia das referidas Universidades nos
periodos de 1983 (FE/UFG) e 1985 (EDU/UCG). Sdo examinadas as
diferengcas e semelhangas na composi¢cdo do curriculo pré-ativo
observando, nos documentos, os objetivos dos cursos, a composigao
das disciplinas na grade curricular e as ementas das disciplinas que
compdem os cursos. A construgdo dessa leitura da-se a partir da
organizagdo de quadros compostos dos objetivos dos cursos, das
grades curriculares e das ementas das disciplinas que, ao serem
incluidas nos  curriculos, rearticuladas ou criadas, ddo um novo

significado no processo de formacgédo do Pedagogo.

Acredita-se que essa primeira leitura sobre os curriculos pré-
ativos do Curso de Pedagogia da FE/UFG, em 19883, e do EDU/UCG,
em 1985, dentro dos limites da construgdo de uma dissertagdo de
mestrado, possa contribuir com alguns elementos para a discusséo,
indagagdo e reflexdo sobre o Curso de Pedagogia, o sentido da
Universidade publica ou privada e o processo de formag¢do docente, no

sed interior.



CAPITULO |

ASPECTOS HISTORICOS REFERENTES A CONSTITUIGAO
DO CURSO DE PEDAGOGIA

O presente capitulo tem por objetivo examinar historicamente
as diferentes configuragbes dadas ao Curso de Pedagogia no Brasil
desde a sua criagdo, até a década de 80. Pretende, também, resgatar
os parametros das discussfes que se travam, entre os educadores,
para sua reformulagdo no final da década de 70 e no inicio da década
de 80. O capitulo divide-se em dois itens. No primeiro, discute-se a
criagdo do Curso de Pedagogia na década de 30 e as suas
reformulagbées sofridas na década de 60 (1962 e 1969). No segundo,
sd0 abordadas as propostas e as reflexdes do final da década de 70
(1979) e inicio da década de 80 (1980 e 1983), para a reorganizagao
curricular desse Curso.
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1.1 A criagdo do Curso de Pedagogia na década de 30 e as suas
reformulagdes ocorridas em 1962 e 1969

A histéria da educagao brasileira registra que, na criagéo das
primeiras universidades deste pais, ndo houve exigéncia e nem
preocupagdo em organizar cursos com a especificidade de formar

professores.

Na década de 20, a sociedade brasileira passou a contar com
um mercado interno que se diversificou e se ampliou; aumentou o
nimero de trabalhadores assalariados. Essas transformagées
estruturais estimularam o debate sobre os problemas referentes a
educagdo. Assim sendo, aconteceram as Conferéncias Nacionais de
Educagdo (CNE) nos anos 27, 28 e 29 que dedicaram um espacgo
significativo a questdo do ensino superior no Brasil e a sua organizagdo
em universidades. Essas Conferéncias (Cunha, 1981) tiveram, como
temas principais: a unidade nacional pela cultura literaria, civica e
moral; a uniformizagdo do ensino primario; a criagdo de Escolas
Normais Superiores; a organizagdo dos quadros técnicos, cientificos e
literarios; o ensino superior; o ensino profissional; a organizagio
universitaria.

No mesmo periodo, torna-se mais clara a crise de hegemonia
vivida pelo poder politico brasileiro. A velha dominagédo da oligarquia
latifundiaria dava sinais de enfraquecimento. Em 1930, um movimento
liderado pelos tenentes, aliados a burguesia industrial em ascenséo, e
setores descontentes das tradicionais oligarquias, depds o governo de
Washington Luiz, instalando-se um governo provisorio, a cargo de
Getulio Vargas. Este governo, até 1935, era resultado de uma
composigdo de forgas sociais heterogéneas. Esta composigéo,
relacionada ao momento de transformagdes no campo econdmico e
social, propiciou a existéncia de grandes debates educacionais, que
constituiram marco na historia educacional brasileira. Nesse momento,
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de acordo com Garcia (1994), surge, pela primeira vez no Brasil, a
discussdo em torno de uma concepgdo de universidade e de
reorganizagdo do ensino superior. Na discusséo, fazia-se presente a

questdo da formagéo de professores para a escola secundaria.

O governo provisorio de Vargas (1930-1935), no campo da
politica educacional, contava com um Ministro da Educagdo e Saude
Publica que tomava medidas padronizadoras e centralizadoras, mas ao
mesmo tempo, mantinha espagos para iniciativas inovadoras nos
governos estaduais, permitindo assim o surgimento de experiéncias
significativas no campo da educagdo. Dentre essas experiéncias estédo
a criagdo da Universidade do Distrito Federal, em 1935, liderada por
Anisio Teixeira e a criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, juntamente com a Universidade de S&o Paulo, em 1934, esta
idealizada por Fernando de Azevedo.

Na organizagdo da Universidade do Distrito Federal, Anisio
Teixeira preocupou-se com a formagdo de profissionais da educagéo
em nivel superior. Dentre os fins dessa Universidade ditado pelo artigo
22 do Decreto n® 5513, de 4 de abril de 1935, estda o de “prover a
formagdo do magistério, em todos os seus graus” (Favero, 1980: 192).

O mesmo documento estabelecia a criagdo de um Instituto de
Educagdo, que tinha por fim "prover a formagdo do magistério e
concorrer, como centro de documentagdo e pesquisa, para a formagéo
de uma cultura pedagdégica nacional”, mantendo inicialmente:

1 — cursos para habllitagdo ao magistério priméario geral
e especializado;

2 - cursos para habilitag8o ao magistério secundario;

3 -~ cursos para habilitag&o ao magistério normal,

4 — cursos de administragdo e orientagdo escolar;

6 —cursos de extensdo e continuag&o para professores
[formagao permanente] (Id. ibid.: 193).
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Esta universidade, que teve vida efémera, foi extinta em 1939,
sendo transferida por Decreto-lei para a Universidade do Brasil. Mas o

seu idealizador escreveu que:

a experiéncia, embora breve, dessa Universidade,
marcou o sentido do que é uma escola profissional de
educag8do, destinada 3 licenga do magistério de nivel
primario, médio e superior, cujos graus universitarios
correspondem ao bacharelado e ao titulo de licenciado
em magistério e em especializag8o profissional no
campo de educagéo (Teixeira, 1969: 235).

O desaparecimento da Universidade organizada por Anisio
Teixeira faz parte de um momento politico brasileiro, em que Vargas
inaugura um periodo de ditadura no Brasil, que perdurou de 1935 a
1946. Neste periodo, o Ministro da Educag¢do e Saude Publica, Gustavo
Capanema, tomou medidas visando & padronizagdo do ensino superior
e da formagdo de professores, o que resultou na eliminagdo das
experiéncias propostas pelos Estados. Pelo Decreto-lei n? 1190, de 4
de abril de 1939, o governo criou a Faculdade Nacional de Filosofia
gue, com essa denominacgdo, englobava as fungdes das duas
faculdades que faziam parte da Universidade do Brasil,
institucionalizada em 1937. A modificagdo incluia também o acréscimo
de uma secdo de Pedagogia. Essa faculdade era o modelo de
organizagao pelo qual todas as outras instituicbes, com a mesma
finalidade, deveriam se pautar, por forga da lei.

Na organizagdo da Universidade do Brasil, a Lei n®2 452, de 5

de julho de 1937, estabelece as suas finalidades essenciais:

a) o desenvolvimento da cultura filoso6fica, cientifica,
literaria e artistica;
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b) a formag&o de quadros donde se recrutem elementos
destinados ao magistério bem como as altas fungdes da
vida publica do pais;

¢) o preparo de profissionais para o exercicio de
atividades que demandem estudos superiores (id. ibid.:
195).

Na proposta de profissionalizagdo de docentes, o curriculo
que deu sustentagcdo a formacdo dos licenciados, até o inicio da

década de 60, foi denominado esquema “3 + 17,

Com a publicagdo do Decreto-lei n? 1180, de 1839, apareceu,
pela primeira vez, a organizagdo formal do Curso de Pedagogia no
Brasil, que também fazia parte da estrutura da Faculdade Nacional de
Filosofia. Com a regulamentagdo do curso, fez-se uma diferenciag&o no
campo da formagéo pedagodgica do professor em nivel superior. Institui-
se um curso de Didatica, com duragdo de um ano para os bacharéis
que aspirassem a licenciatura e forma-se profissionais da Pedagogia

como “legitimos intelectuais da area da educagéo”.

O primeiro curriculo pleno organizado para o Curso de
Pedagogia,? baixado pelo Decreto-lei n2 1190 de 1939, esteve em
vigéncia durante vinte e trés anos. O aluno, ap6s trés anos de curso,
obtinha o Bacharelado. Com mais um ano de frequéncia da disciplina
de Didatica, recebia o diploma de Licenciatura. O Bacharel ndo possuia
suas fungdes definidas de forma precisa, no interior da escola. Era
considerado um “técnico em educacgdo”. Como algumas matérias
curriculares obrigatérias estavam voltadas para a questdo especifica da
educagdo, como Psicologia Educacional, Estatistica Educacional,
Histéria da Educagédo, Filosofia da Educag¢éo, considerava-se que este
curso possuia um Bacharelado de trés anos e uma Licenciatura de
quatro anos.

2 Disciplinas da grade curricular, no anexo I.
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O curso de trés anos era organizado em trés séries, contando
com as matérias de Fundamentos e Estatistica, Administragdo Escolar
e Educacdo Comparada. A quarta série ou Curso de Didatica era
composto por seis matérias, das quais o estudante de Pedagogia,
interessado na Licenciatura, fregiientava apenas Didatica Geral e
Didatica Especial.

O curriculo ndc oferecia matérias com conteddo especifico
para a escola de primeira fase do Ensino Fundamental, antigo primario.
Mas mesmo sem essa qualificacdo especifica, o licenciado em
Pedagogia era responsavel pela formagdo dos profissionais que iriam
atuar na escola primaria. Essa organizagdo interpretava que quem
obtinha um diploma do Curso de Pedagogia estaria apto, ndo so para
atuar no curso de Magistério, formando professoras para as séries
iniciais do primeiro grau, mas também para exercer atividade

pedagogica, no interior da escola primaria.

A organizacgdo curricular presente no Estado Novo revela uma
imprecisdo a respeito do curso, de acordo com Brzezinski:

o curso de pedagogia perseguia um especifico
inexistente”- a teoria da educagdo - & 0 seu
aprofundamento teérico constituia-se de generalidades
sobre ciéncias auxiliares da pedagogia. Fazia parte do
curriculo também a disciplina administragao escolar que
objetivava a insergdo do pedagogo na organizagdo e
funcionamento da escola, portanto, era aquela que mais
se aproximava do curso — a formagdo profissionalizante
(1996°: 44).

Na estrutura da grade curricular, ha énfase na disciplina
Psicologia, oferecida em todas as séries do curso. Esse predominio da
Psicologia enquanto ciéncia, na formagéo do profissional da educagéo,
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tende, segundo Silva (1996), a separar o processo educacional do seu

aparato social e politico.

Assim, o curriculo do curso de Pedagogia, organizado em
1939, também ndo tinha como preocupag¢do formar docentes com a
compreensdo de que a educagdo é uma pratica social. Este curso, ao
habilitar para a fungdo “técnico em educagdo”, segundo o Conselho
Federal de Educacédo, no parecer do relator,

ja trazia uma visivel imprecisdo, exatamente porque o
planejamento, a organizag&o e a execugdo do processo
educacional ainda n&o alcangavam niveis de objetiva
especializagdo. O resultado foi que, neste particular, os
estudos pedagégicos superiores n&o tiveram como
exercer a influéncia deles certamente esperada pelos
seus criadores. Pelo contrario. Muito na linha de uma
tradigdo clientelista do servigo pablico brasileiro,
efetuou-se gradativamente a exigéncia do curso &
medida que os cargos, aqui e ali ocupados por
profissionais realmente capazes, cresciam em numero e
ofereciam oportunidades para um emprego mais ou
menos rendose e de obrigagdo pouco definida. Essa
tendéncia atingiu tais proporgdes que, em dado
momento, o titulo “técnico em Educagéo” chegou quase
ao descrédito.” (BRASIL, CFE. Parecer n? 252/69: 464).

Ressalta-se que a leitura do Parecer, elaborada trinta anos
apos a primeira organizagdo do Curso de Pedagogia, confirma que a
formag&o de profissional Bacharel ndo lhe garantia fun¢gdo definida no
espaco escolar, e essa critica ja era feita de forma diferenciada por
educadores na década de 30. Anisio Teixeira, no seu trabalho de
organizagdo da Universidade do Distrito Federal {1935) elaborou uma
proposta de formagdo de professores que se distinguia da
regulamentagdo do Decreto-lei n® 1190, de 1939. Nesta, a Escola de
Educagdo oferecia a habilitagdo aoc Magistério Primario Geral e
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Especializado; habilitagdo ao Magistério Normal; Administragdo e
Orientagdo Educacional, Extensdo e Continuagéo para Professores.

A habilitagdo desses profissionais seria em ‘“alto nivel”,
envolvendo a pratica e a pesquisa profissional. Para cumprir esses
objetivos, as instituicdes de educagdo necessitariam de escolas anexas
experimentais, de demonstragdo e pratica, dos niveis de ensino para
cujo magistério os professores estariam se formando. Essas escolas
funcionariam como verdadeiros laboratérios de pesquisa e pratica. A
tarefa especial e maior das Escolas de Educagdo, espago responsavel
pela formagdo dos habilitados ao magistério, & administragdo e a

orientagdo educacional, para seu idealizador,

& a de como ensinar e treinar, como tratar e organizar o
saber para a tarefa de ensino em diferentes niveis e
com diferentes objetivos. [...] Cabe-lhe o estudo dos
sistemas de ensino e de sua administragéo e operagéo,
o estudo do aluno em sua variedade e diversificagéo e
o estudo dos curriculos e programas, que,
praticamente, envoiverdo todo o saber, experiéncia e
pratica do homem dentro da sua civilizagao.
Representande a educac¢do, ndo somente a pura
formagdo do homem, mas a sua distribuicdo e
mobilizag&o para o esforgo coletivo da espécie dentro
de sua complexissima civilizagéo tecnoldgica, passa ela
- a educacdo - a ser, sem dlvida, o mais importante
fator de manutengdo e desenvolvimento da prépria
civilizag8o, visto caber-lhe o preparo do magistério e de
toda a complexa organizagdo de métodos e técnica de
ensino e treinamento, pela qual se mobiliza ¢ saber
existente para sua aplicagdo e difusdo (Teixeira, op.
cit.: 242}).

O ideal de Anisio Teixeira - formar educadores com o
dominio do processo de ensino, seja no exercicio do magistério, seja

nas fun¢cdes definidas de orientagdo e administragdo escolar — nédo se
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concretizou. A politica centralizadora do Governo Vargas, iniciada em
1935, legalizada com a Constituicdo de 1937, que se estendeu ate
19486, criou obstaculos para a efetivagdo da proposta . S6 em 1946,
final do Estado Novo, teve inicio a discussdo, no Legislativo, da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. A tramitagao
do projeto no Congresso Nacional durou treze anos. De acordo com
Romanelli (1985), o periodo de encaminhamento do projeto (1948), ate
a sua votacgéo (1961) foi de luta ideolbgica, encetada entre “pioneiros”
e conservadores. Vieram a tona, nesse momento, temas do direito de
todos a educacéo, do dever do Estado de proporcionar escola publica e
gratuita para a garantia desses direitos, obrigatoriedade, coeducacgéo e

necessidade da descentralizagéo do ensino.

Os debates sobre educagdo, no periodo s8o caracterizados
pela reorganizagdo do poder politico no Brasil. Em 1946, houve a
elaboragdo de uma nova Constituicdo marcada pelo espirito liberal

democratico.

De acordo com Romanelli,

Os principios liberais da Carta de 1946, que
asseguravam direitos e garantias individuais
inalienaveis, estavam visivelmente impregnados do
espirito democratico t&o prépric das reivindicagbes
sociais em que vivemos. Foi assim, pois, que, ao aliar
garantias, direitos e liberdade individuais, com
intervengdo do Estado para assegurar essa garantias,
direito e liberdade a todos a Constituigdo de 1946 fugiu
a inspiragdao da doutrina liberal dos séculos anteriores
para inspirar-se nas doutrinas sociais do século xx.
Nisso ela distanciava também da ideclogia liberal
aristocratica esposada pelas nossas elites, no antigo
regime {(1978: 171).
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A Constituicdo de 1946 estabelecia que cabia & Uni&o legislar
sobre as diretrizes e bases da educagdo nacional. Baseado nesse
proposito da Carta, o Ministro da Educagéo constituiu uma comisséo de
educadores para estudar e propor uma reforma geral da educagéo
nacional. No ano de 1948, foi dada a entrada, na Camara Federal, do
projeto esbogado pelos educadores. Apos treze anos de tramitagao no
Congresso Nacional, em 1961, houve a aprovacgdo da Lei de Diretrizes

e Bases da Educagédo Nacional.

Romanelli (1978) aponta as ingeréncias da luta ideoldgica
travada no processo de elaboragdo e aprovagdo da Lei n? 4024, de 20
de dezembro de 1961. Para ela, a distribuicdo de recursos e a
representatividade nos 6rgdos de ensino, davam a iniciativa privada,
igualdade de direitos em relagdo & escola publica, considerado como
vitéria do grupo conservador. Com a promulgag¢do da Lei, o Conselho
Federal de Educagido estabeleceu “curriculos minimos” para varios
cursos, dentre esses, o de Pedagogia. No ano de 1962, o Parecer
n°251/62, de autoria do Professor Valnir Chagas, regulamentou o curso.

O novo curriculo® compreendia sete matérias: Sociologia
(Geral, da Educagdo); Psicologia da Educacédo; Historia da Educagéo,
Filosofia da Educagéo; Administragdo Escolar. As outras duas matérias
obrigatérias oferecidas aos alunos, pelas instituicbes, deviam ser
escolhidas entre as doze elencadas pelo Conselho Federal de
Educagdo. Didatica e Pratica de Ensinoc constavam também como
matéria obrigatéria para os alunos interessados em Licenciatura. O
aluno do Bacharelado, o técnico educacional, estava dispensado de
cursar essa matéria. A duracédo do curso era de quatro anos.

Percebem-se poucas alteragdes na reformulagdo curricular do
Curso de Pedagogia, ocorrida em 1962, se confrontada com o curriculo
organizado em 1939. Manteve-se o esquema de Bacharelado e
Licenciatura, sendo o bacharel um “técnico em educagdo”, sem

3 Disciplinas da grade curricutar, no anexo Il
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definicdo especifica do seu papel na institui¢cdo escolar, e o licenciado,

professor da Escola Normal e, como conseqliéncia, da escola primaria.

As alteragdes na estrutura do curso podem ser observadas no

elenco das matérias propostas pelo Conselho Federal de Educacgao

para a escolha das

Programas, Técnicas

Orientagdo Educacional, Teoria e Pratica da Escola Média, Métodos
Técnicas de Pesquisa pedagégicas. No Parecer, o relator vé
regulamentagdo como uma preparacgdo para as habilitagGes técnicas

instituigdes. Dentre elas, estdo Curriculos

<

Audiovisuais de Educacgdo, Introdugao

o O ¢©

para a formagao de professor primario em nivel superior:

se, por um lado, enseja a preparag@o de um bacharel
reaimente ajustavel a todas as tarefas n&o-docentes da
atividade educacional, prevé ou mesmo encaminha a
solugado mais ambiciosa de que essa preparag¢do venha
a fazer-se um dia na pds-graduacgdo; e de outra parte,
através da Teoria e Préatica da Escola Priméria, néo
apenas torna mais auté&ntico o professor destinado aos
cursos normais como abre perspectivas para a futura
formagé@o do mestre priméario em nivel superior
(BRASIL, CFE. Parecer n2251/62, 1963: 64).

O préprio Parecer também justifica a ndo formagdo de

professores primarios em nivel superior.

Nao ha ddvida, assim, de que o sistema ora em vigor
representa o maximo a que nos €& licito aspirar nas
atuais circunstancias: formag¢&o do mestre primario em
cursos de grau médio e coenseqlente formagdo superior,
ao nivel de graduacgao, dos professores desses cursos e
dos profissionais destinados as fungdes ndo docentes
do setor profissional.

Na porgcdo maior do territério brasileiro, sem a
ocorréncia de fatores que no momento estdo fora de
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equagdo, varios fustros ser&o ainda necessarios para a
plena implantagédo deste sistema. Nas regites mais
desenvolvidas, entretanto, &€ de supor que ela seja
atingida - e comece a ser ultrapassada - talvez antes
de 1970. A medida que tal ocorrer, a preparagdo do
mestre escola alcangard niveis post-secundarios
desaparecendo progressivamente 0s Gursos normais e,
com eles, a figura do respectivo professor. Ao mesmo
tempo deslocar-se-4 para a pds-graduagdo a formagéo
do pedagogista, num esquema aberto aos bacharéis e
licenciados de quaisquer procedéncias que se voltem
para o campo da Educacéo. O curso de Pedagogia teré
entdo de ser redefinido; e tudo leva a crer que nele se
apoiardoc os primeiros ensaios de formacgao superior do
professor primaéario {/d. ibid.. 61).

De acordo com Moreira (1995), no inicio da década de 60, o
sistema educacional brasileiro ndo absorvera inteiramente a ideologia
da eficiéncia e da racionalidade. A sustentagdo dada as reformulagdes
era de cunho “mais liberal que tecnicista”. O especialista em educagéo
nao era visto como indispensavel, assim, as matérias Curriculos e
Programas, Introdug@o a Orientagdo Educacional estavam entre as
doze elencadas pelo Conselho Federal de Educagédo, podendo ou nédo
ser oferecidas pelas instituicdes que formavam Pedagogos.

Moreira (1995) ainda regisira que no inicio da década de 60
havia, no campo do curriculo uma ambigllidade no pensamento dos
intelectuais da darea, ocupada por varias tendéncias e orientagdes.
Nesse momento, as principais preocupa¢des desses tedricos eram de
que a escola brasileira ndo poderia continuar copiando modelos
estrangeiros, pois 0 pais precisava superar sua dependéncia cultural e
o subdesenvolvimento. A escola tinha que contribuir para 0
crescimento industrial e oferecer instrumentos intelectuais dos rumos a
serem seguidos, e a solugdo dada seria a adogdo de modelos
americanos. Segundo o autor, na discussdo de um projeto de educagéo

para o pais, entre um enfoque curricular mais auténomo e a busca de
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modelos estrangeiros, situam-se outros educadores que desenvolveram
trabalhos apoiados na idéia do nacionalismo. Para Moreira (1995),
Paulo Freire foi um dos autores progressistas do periodo e representou
o primeiro esforgo no Brasil de enfocar curriculo e conhecimento, a

partir de um interesse em emancipacgéo.

Em 1964, mudou o quadro politico brasileiro. As Forgas
Armadas d&o inicio a sua participagdo efetiva no controle do Estado
que perdurara até a segunda metade dos anos 80. Constituiu-se o
Estado burocratico militar, repressor, ditatorial, que passou a exercer
as fungdes basicas de controle da economia e da sociedade civil.
Enquanto legislador, o Estado adotou véarias medidas, outorgando leis
que modificaram o sistema de ensino, visando a racionalizagdo, a
eficiéncia, e tornando o ensino menos dispendioso para o poder
publico.

Em 28 de novembro de 1968, através da Lei n® 5540/68, o
governo realiza a Reforma Universitaria, que provocou reformulagéao na
organizagdo, na administragdo e nos cursos das Universidades. A
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), responsavel pela
formacdo de professores, foi desmembrada em Institutos, destinados 3
pesquisas e ao ensino basico nas varias areas do saber, e em
Faculdade de Educag¢gdo, responsavel pela pesquisa na 4area da
educacgdo e formagdo do profissional Pedagogo.

No Projeto que viria a se constituir na Lei n2 5540/68, ha uma
preocupacio de que o espago de formagdo dos professores atendesse
as necessidades da sociedade em desenvolvimento, dando énfase ao
aspecto técnico da educagdo. A area da educagdo sofreu influéncias do
modelo americano e do tecnicismo® concepgdo esta que passou a

4

Ao final da década de 60 (Garcia, 1994), o govemo militar brasileiro reorganiza, com as leis n®
5540/68 e n® 5692/71, todo o sistema de ensino dentro dos critérios de racionalidade, produtividade, eficiéncia
inspirado no modelo Taylorista visando & formagéio dos recursos humanos que o modelo de desenvolvimento
econdmico reclamava. Foram tempos da chamada pedagogia tecnicista. Neste momento, houve a proliferagio
de uma tecnologia do ensino de carater determinista, baseada em predigdo e controle, conjugando principios
cientificos da Psicologia behaviorista, da teoria da comunicagio e do enfoque sistdmico (objetivos
comportamentais , aprendizagem para o dominio, teste de mltipla escolha ,instru¢do programada).
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dominar o pensamento educacional brasileiro. Para justificar a
reestruturagdo proposta pela Reforma, Sucupira (1965) levanta trés
razées fundamentais: os progressos do estudo cientifico da educagédo e
o desenvolvimento das técnicas pedagogicas; a importéncia vital da
educagdo nas sociedades modernas, a amplitude e complexidade de
seu campo profissional; as atividades rotineiras dos Departamentos de
Educagdo, prejudicando o seu desenvolvimento. As Faculdades de
Educagdo, sendo responsaveis pelo Curso de Pedagogia a partir da
nova lei, tiveram a regulamentagido do curso elaborada através do
Parecer n? 252/69, de autoria do Professor Valnir Chagas, aprovado
pelo Conselho Federal de Educagéo. Este Parecer excluiu a distingdo
entre Bacharelado e Licenciatura no Curso de Pedagogia e criou as
habilitagbes técnicas, dando direito a qualquer habilitado no curso
exercer atividade de docéncia na Escola Normal. A duragdo para o
periodo de formagéo foi especificada em horas (2.200) e ndo em anos.
Foram também regulamentadas as Licenciaturas curtas com duragado de
1.100 horas.

A énfase no aspecto técnico do Curso de Pedagogia pode ser
percebida no artigo 32 da Lei n® 5540/68:

a formagéo de professores para o ensino de 2° grau, de
disciplinas gerais ou técnicas, bem como o preparo de
especialistas destinados aos trabalhos de
planejamento, superviséo, administragdo, inspegéo e
orientagdo, no Ambito de escolas e sistemas escolares
far-se-& em nivel superior.

Nessa Lei, as especialidades pedagogicas estdo nomeadas
mas ndo definidas. O Parecer n® 252/69 estabelece e regulamenta as
seguintes habilitagdes: Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas do
Cursos Normais, Orientagdo Educacional, Administragdo Escolar,

Supervisdo Escolar e Inspeg¢do Escolar.
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Das cinco habilitagbes previstas, as trés ultimas,
Administragdo, Supervisdo e Inspecgdo Escolar, podiam ser também
oferecidas como Licenciatura Curta. A especialidade Planejamento
Educacional, mencionada na Lei, seria desenvolvida no nivel de

Mestrado.

O Conselho Federal de Educagdo contava ainda com o poder
de criar outras habilitagbes que “julgasse necessarias ao
desenvolvimento nacional”, podendo também as Instituigbes de Ensino
Superior, dentro do previsto na Lei, propor a criagdo de outros cursos
ou habilitagées que atendessem Aas necessidades do mercado de
trabalho.

O curriculo foi organizado em duas partes, uma comum e a
outra diversificada:

A parte comum sera praticamente a mesma do Parecer
n® 251/62, incluindo aquelas cinco areas cujo estudo
realmente, a base de qualquer modalidade de formagéo
pedagbgica, podendo além disto constituir objeto de
habilitagdo especifica (BRASIL, CFE. Parecer n?
252/69: 468).

Na parte comum, além das matérias Sociologia (Geral e da
Educagdo), Psicologia da Educacdo, Filosofia da Educagdo e Histdria
da Educacgéo, foi acrescentada Didatica,

em primeiro lugar, porque as outras matérias sempre
convergem para o ato de ensinar, com ela identificado,
em segundo lugar, porque imaginamos um esquema em
que todos possam lecionar, nes cursos noermais, as
disciplinas de suas habilitagdes especificas;, e
finalmente, fasf not least, porque a experiéncia destes
seis anos demonstram gque as universidades e escolas
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isoladas invariavelmente a incluem nos seus curriculos
plenos{/d. ibid.. 468-469).

A parte diversificada compunha-se das matérias direcionadas

as habilitagdes especificas.

Para o magistério dos cursos normais e as atividades
de orientagd@o, administragdo, supervisdo e inspegao
previram-se cinco habilitagdes que se desdobram em
oito com a apresentagdo dos trés altimos fambém em
curta duragdo, visando & escola de 12 grau. Apressamo-
nos em reconhecer o muito de contingente que ainda
contém nesse escalonamento: de um lado porque a
posicdo natural das especialidades pedagé6gicas €
sempre a pds-graduagdo e, de outro, porque ja nado se
ighora hoje que os problemas de organizag&o e controle
da escola primaria oferecem tanta complexidade quanto
os de ensino médio e superior. Longe, portanto, de
corresponder a uma hierarquia intrinsica do trabalho
pedagégico em termos de importancia e profundidade, a
distingdo feita prende-se t3o-somente as exigéncias
imediatas do mercado de trabalho (/d. ibid.: 469).

Os futuros profissionais, para exercerem o ensino das
disciplinas e atividades praticas dos cursos normais, cursariam as
matérias: Estrutura e Funcionamento do Ensino de 12 grau;
Metodologia do Ensino de 12 grau e Pratica de Ensino na Escola de 1%
grau (estagio).

Ao esclarecer sobre o exercicio da docéncia do Pedagogo na
escola de primeira fase do Ensino Fundamental, o Parecer n% 252/69,
indica que as matérias Metodologia e Pratica de Ensino na Escola de
1° grau respondem as necessidades desse nivel de ensino. Criar uma

habilitagdo especifica seria prematuro,” porque afinal ‘quem pode o
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mais pode o menos”: quem prepara o professor primario tem condigbes
de ser também professor primario’ (Id. ibid.: 471).

A reorganizacgao do Curso de Pedagogia em 1869 ndo acatou
de Anisio Teixeira, a proposta na decada de 30, de formar professores

primarios em curso superior.

1. 2 A discussdo de propostas para a forma¢ao do Pedagogo: 1979-
1983

Na década de 70, o Brasil ainda vivia o modelo politico e
econémico implantado em 1964 pelos militares. A partir de 1974, esse
modelo dava sinais de esgotamento. Havia conflito de interesses entre
os diferentes grupos militares, e a alianga destes com a burguesia
tendia a enfraquecer. A sociedade civil explicitava sua oposigdc ao
regime militar e este, na busca da manutengdo do poder se
rearticulava, introduzindo modificagbes na sua metodologia de agéo.
Nesse momento, os militares passaram a buscar aliados nos diferentes
segmentos da sociedade mais ampla com o objetivo de institucionalizar

0 regime autoritario como de natureza civil.

Essa nova reorganizagdo teve inicio com a posse de Geisel
em 1874, significando ‘o retorno da corrente sorbonista, tida como
liberal e identificada c¢omo castelista, favoravel, portanto, a
transformag¢do do Brasil numa poténcia moderna dotada de alguma
forma de democracia’ (Germano, 1993: 211).

Os setores mais ligados 3 repressdo, denominados de ‘linha
dura” e “comunidade de informagGes” reagiram, langando bombas em
bancas de revistas, na sede da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB),
na Camara Municipal do Rio de Janeiro e provocaram a explosédo de
bomba no “Riocentro”, caso em que ficou revelado que militares mortos
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no carro em que o explosivo era transportado, pertenciam a

denominada “comunidade de informag&es”.

Havia, assim, uma crise politica do Regime. A sociedade civil
exigiu a volta ao “Estado de Direito” denunciando tortura, represséo,
corrupgdo. Ela questionava também a politica econdmica,
trabalhadores se posicionam contra o arrocho salarial, as politicas
sociais de habitagdo, saude, educagdo eram questionadas e

ressurgiram os movimentos rurais e urbanos.

Na 4area académica foram organizados Seminarios e
Conferéncias, cujo conteddo mostra claramente, a oposicdo ao regime
ditatorial. As reunides da Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC) também, a partir de 1974, passaram a constituir-se em
significativo forum oposicionista;

Em 1977, como represalia & posigdo assumida pela
SBPC, ¢ Governo inviabilizou a reuni@o anual que seria
realizada em Fortaleza, na Universidade Federal do
Ceard, ao suspender a liberagdo de verbas e ao
diftcultar @ participagdo de professores e pesquisadores
vinculados as instituigbes oficiais. Em consequéncia, a
reunido se realizou em clima extremamente exaltado na
PUC (Pontificia Universidade Catoélica) de Sao Paulo,
que cedeu as suas instalagbes a entidade maxima dos
cientistas brasileiros. Em seguida, noc mesmo aneo, a
referida universidade foi invadida por tropas policiais
sob o comando do coronel Erasmo Dias. Na ocasido os
policiais prenderam varios estudantes e provocaram
graves ferimentos em manifestantes (/d. ibid. : 243).

Em 1975, realizou-se na Universidade de Campinas/SP, o
importante semindario Histéria e Ciéncias Sociais, para discutir a
questdo do autoritarismo ou a extensédo do regime militar nos paises da
América Latina. Em 1978, a politica educacional é posta em questéo no
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| Seminério Brasileiro de Educag¢édo, ocorrido também em Campinas/SP.
No final da década de 70, a Unido Nacional dos Estudantes (UNE)
ressurgiu e cresceu o nimero de organizagdo das associagdes de
docentes universitarios. O [/l Seminario Brasileiro de Educagéao
realizado em 1980, transformou-se, a partir desta data, em Conferéncia
Brasileira de Educag¢édo (CBE).

A | Conferéncia Brasileira de Educagdo (CBE) foi realizada em
S&do Paulo, de 31 de margo a 3 de abril de 1980. O tema central foi a
politica educacional brasileira. Essa conferéncia contou com a
participagdo de aproximadamente 1.400 pesscas e as mogdes
aprovadas foram de apoio a movimentos de trabalhadores e

professores, e de protesto contra a politica do governo.

Os promotores da conferéncia, afirmavam no “manifesto aos

participantes” que

nosso horizonte comum é & construgdo de uma
educacféo democratica que esteja de fato comprometida
com os interesses da maioria do nosso povo € néo
apenas a servigo de elites econdmicas e culturais”.
Para isso, a educagdo almejada precisa ser erigida
sobre os alicerces de um Estado que tenha a
democracia como fundamento. Antes de qualquer coisa
é necessario “criar canais de participagdo para gue as
decises educacionais deixem de nos ser impostos.
Rejeitamos o papel de simples executores de uma
politica educacional sobre a qual ndo fomos
consultados”. Os relatérios dos simpésios e painéis
sintetizados em um “documento conclusive®, traziam
criticeas e sugesties nem sempre convergentes, mas
expressavam, vivamente, a manifestagfo de repidio &
politica educacional do Estado  autoritario, a
persisténcia da escola publica restrita, a deterioragéo
da finalidade do ensino publico, ao excesso de controle
governamental sobre a administragéo do ensino; e de

defesa das iniciativas educacionais no &ambito da



48

Sociedade Civil, da prioridade da organizagdo dos
professores de todos os graus, do ensino publico
gratuito (Cunha, 1981 : 46).

Neste contexto, as propostas do professor Valnir Chagas
(membro do Conselho Federal de Educagédo), expressas nas Indicagdes
n2 67/75, 70/76, 71/76 foram discutidas e analisadas por segmentos
organizados da educagao.

Essas Indicagbes, editadas pelo Conselho Federal de
Educagéo, diziam respeito a formacgédo de recursos humanos docentes e
ndo-docentes para a escola de primeiro e segundo graus. Elas foram
organizadas em funcgédo da regulamentac¢édo dos curriculos desses niveis
de ensino, previstos na Lei n2 5692/71.

A Indicagdo n% 67/75 (Chaves, 1980) que previa a
apresentagdo de uma outra Indicagdo, como parte integrante do
conjunto, discorria sobre a formagdo do professor para o0s anos iniciais
de escolarizagdo, em nivel superior. A de n2 70/76 tratava do Preparo
de Especialistas em Educagdo. A de n%® 71/76 regulamentava a

formagédo de professores para a Educag¢éo Especial.

As Indicagdes sugeriam uma nova organizagdo do Curso de
Pedagogia, buscando a formag¢édo do “especialista no professor”, em
nivel de graduagdo ou pés-graduacdo; as habilitagdes, criadas a partir
da Reforma Universitaria, permaneceriam, e as institui¢gdes formadoras
poderiam ampliar a sua oferta, caso houvesse interesse ou
necessidade. Os documentos ainda previam que a formacgdo dos
professores para as séries iniciais do primeiroc grau se daria em nivel
superior e, a meédio e longo prazo, a habilitagdo Magistério,
responsavel pela profissionalizagdo das normalistas, seria extinta.

As propostas de Valnir Chagas, tém, no registro da histéria da
educacgdo brasileira, algumas interpretagbes que merecem ser
destacadas. Warde (1994) sugere que:
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Valnir Chagas no inicio da década de 60, estava
efetivamente capitaneando essa discussdo. Era a
grande oportunidade de repor no poder, ¢ padrac de
Anisio Teixeira, porque tinha-se criado um clima préprio
para a criagdo da Faculdade de Educagdol...].

E Valnir Chagas comegou a ensaiar aquela proposta, de
formar um especialista no professor, que todos nos
conhecemos, defendida por ele na década de 70. Ja no
inicio desta década ele comegava a postular isso no
ambito do Governo. Ou seja, ele chama toda formagao
para a Universidade]...].

Para Vainir Chagas, a Faculdade de Educagdo, a area
de educagdo em nivel de terceiro grau, deveria,
definitivamente realizar aquilc que Anisio Teixeira
reiteradamente disse que & um programa inverso: a FE
deve ganhar um status equivalente as outras ciéncias,
ou seja, os estudos tedricos (1994: 66).

Brzezinski, ao analisar as propostas de Valnir Chagas, afirma
que o autor pretendia extinguir o Curso de Pedagogia. Para ela, ao
remeterem aos “institutos de conteddo especifico” a formagdo do
especialista em Pedagogia (administrador, orientador e supervisor
educacicnal), cabendo a Faculdade de Educacdo a formacdo de
profissionais pedagogos para atuarem nas séries iniciais de
escolarizagdo, as propostas apontavam para a extingdo do Curso de
Pedagogia e esvaziamento da Faculdade de Educagéo.

Esse fato estimulou o movimento dos educadores, que
punham resisténcia ao poder instituido, em especial do
CFE. O movimento era contra as possiveis mudangas
que, em sua esséncia, propugnavam a exting&o do
curso de Pedagogia e descaracterizavam ainda mais a
profissdo de pedagogo, que paulatinamente seria
extinta (Brzezinski, 1996°: 82).
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As interpretagbes das Indicagbes de Valnir Chagas sé&o

motivo de discussdo entre os intelectuais, e, para Chaves,

Enganam-se, pois, 0s que pensam que o professor
Valnir Chagas propds em 1875/76, a “exting&o0” do curso
de Pedagogia. Os que l&em suas Indicagdes, com um
certo sentido histdérico, t&ém a nitida impresséo de que,
nelas, o Curso de Pedagogia, "redefinido”, é verdade,
estd mais vivo do que nunca (Chaves, 1984: 69).

Diante dessas interpretagfes, pergunta-se: que resisténcia
foram postas pelos pedagogos, na década de 70, com o prenuncio de
reestruturagdo ou eliminagdo do Curso de Pedagogia? Como se deu
essa discussdo em Goias?

Como ja foi discutido anteriormente, no final da década de 70
e inicio da década de 80, houve um periodo de efervescéncia nos
movimentos organizados pela sociedade civil brasileira, buscando
participagdo nas decisGes politicas e lutando por melhores condi¢des
de vida.

Neste periodo, os educadores, preocupados com 0s rumos da
educagdo, articulam movimentos de resisténcia a politica educacional
do Estado que se configura como autoritaria, voltada para os interesses
de acumulagdo do capital. Um exemplo dessa resisténcia pode ser
percebido na reagdo do MEC frente aos documentos de Valnir Chagas,
que propunham a reorganizagdo dos Cursos de Licenciaturas e do
Curso de Pedagogia. Essas Indicagbes (Brzezinski, 1996°), ao serem
vistas pelos educadores como uma reformulagdo direcionada pelo
Estado de forma impositiva, fez com que o MEC sustasse a sua
validade, abrindo, em 1978, em ambitc nacional, o debate sobre as

transformag¢des dos referidos cursos.
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No final da década de 70, os educadores buscaram formas de
se organizarem em associagbes, fortalecendo o movimento que
reivindica para si a discussio e decisdo dos rumos da educagdo. Um
dos exemplos dessa pratica é a criagdo, em 1979, da Associagéo
Nacional de Educagdo (ANDE). A sua carta de principios, fruto de
reflexdo dos educadores preocupados com questdes de politica
educacional, propfe a tomada de posigdo dos educadores diante das
questdées levantadas, a necessdria organizagdc desses profissionais
para que essa tomada de posi¢do se manifeste e se constitua em uma
forma de pressdo sobre as pessoas e os 6rgdos que decidem 0s rumos

da nossa pratica educacional.

A carta mostra também a preoccupagdo dos educadores com a
ampla democratizagdo do sistema de ensino em duas dimensdes
basicas: o acesso & escola e a democratizagédo do conteddo do ensino.

Em 1981, a ANDE fez a primeira publicagdo nacional de sua
revista com temas sobre a educagdo. O nimero um desta revista deixa
registrado, na pagina dedicada a sua propaganda, a preocupagédo com
a formagéo do profissional docente:

ao invés de especialistas em determinada habilitagéo
restrita, o que estamos necessitando é de educadores
com uma sdélida fundamentagdo tedrica desenvolvida a
partir e em fungdo das exigéncias da a¢&do educativa
nas condigbes brasileiras (ANDE, 1981).

Quanto a organizagéo do sistema de ensino, os educadores da
ANDE observam que:

a insuficiente formagdo dos educadores, especialmente
dos professores, cuja ténica tem sido a transmiss&o de
informacgdes sobre técnicas de ensino, de modo
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segmentado e desvinculado de uma reflexdo mais
ampla sobre o significado social da tarefa educativa,
soma-se a peculiaridade das condigbes de trabalho,
dificultando ainda mais o desempenho eficiente das
suas atividades (/d. ibid.).

Durante a / Conferéncia Brasileira de Educag¢do realizada em
1980, S#o Paulo, foi criado o Comité Pro-Formagédo do Educador®, cuja
sede, por consenso dos educadores, foi fixada em Goiania, por dois
motivos: primeiro, porque a cidade estava, do ponto de vista
geografico, mais préxima a Brasilia; segundo, as Universidades do
estado, Universidade Federal de Goias (UFG) e Universidade Catdlica
de Goias (UCG), ja haviam conjuntamente, iniciado a discussdo a
respeito da formagdo do educador. O Comité, assumindo a fungdo de
nucleo central, tinha a responsabilidade de acompanhar os trabalhos do
MEC relativos ao processo de reformulagdo do Curso de Pedagogia,
propor e coordenar encontro nacional, observando os resultados dos

encontros dos comités regionais.

Antes da criagdo do Comité Pr6-Formagdo do Educador, a
Universidade Federal de Goias, ja havia manifestado ao MEC sua
posicdo de nao formar o especialista no Curso de Pedagogia. Em 1979,
a Secretaria de Ensinoc Superior do MEC consultou a Faculdade de
Educagdo da UFG sobre a reformulagdo do Curso de Pedagogia. Ao
responder a essa consulta a Faculdade de Educagdo, sugere ao MEC
submeter esse estudo a todas as Faculdades de Educacgdo do Pais,
para que houvesse uma participagdo ampla de todos os interessados
no assunto. Do documento, ainda constava a proposta de o Curso de
Pedagogia recuperar a sua fungdo essencial de formar docentes,
suspendendo a formagdo de especialistas em Orientagdo Educacional,

Supervisdo Escolar, Administragéo Escolar.

% Para methor aprofundamento sobre as atividades desse Comité e o seu papel no movimento
dos educadores, ver Brzezinski, 1996.°
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Dos itens referentes & formagdo do pedagogo, na proposta
enviada ao Ministério, destacam-se:

- todos os cursos da Universidade deveriam oferecer a
opgéo do bacharelado para que o aluno tenha possibilidade
de escolha;

- a formagdo pedagdgica deveria atingir somente os alunos
de licenciatura (excluindo as do bacharelado);

— reformulagdo da formagdo pedagégica em qualidade e
quantidade;

- formagédo pedagodgica deveria enfatizar o dominio teodrico,
possibilitando ao educador redefinigdo de objetivos,
metodos e técnicas;

— eliminagdo das habilitagdes na Pedagogia; formacao de
educadores docentes.

De acordo com Brzezinski, ‘Sem duvida a posigcdo assumida
em 1979 colocaria a FE-UFG na vanguarda da ruptura do curso de
pedagogia com as habilitagbes’ (1996°:104).

Também no ano de 1979, o Departamento de Educacdo da
UCG realizou a Semana de Educagdo, cujo tema em debate foi “A
Formacédo do Educador”.

O exercicio de discussdo sobre a formagdo do educador na
Faculdade de Educacdo da UFG, no final da década de 70, colocou
Goias no plano nacional como um dos Estados comprometidos com o
processo de reflexdo sobre a reformulagdo curricular do Curso de
Pedagogia no Brasil.

Assim, ao se formar o Comité Pré-Formagido do Educador em
1980, sua sede foi estabelecida na Faculdade de Educagédo da UFG até
julho de 1982, e sua coordenagdo formada por grande parte dos
professores dessa Instituigdo, sob a lideranga do professor lideu
Moreira Coélho.
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O documento, resultante da primeira reunido do Comité
realizada em 1980, levantou, dentre outros pontos, a necessidade de
mobilizar os educadores em nivel nacional, para a conquista de um
espago politico e a intervengdo, naquele momento, no processo de
reformulacdo do Curso de Pedagogia, em fase de elaboragdo pelo
MEC:

Em 1981, o Comité Nacional Pro-Formagéo do Educador
participou ativamente dos sete Seminérios Regionais
sobre Formagao de Recursos Humanos para a Area da
Educagdo, promovida pela Secretaria de Ensino
Superior — MEC/SESU - e realizados em Brasilia,
Manaus, Fortaleza, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro,
Belo Horizonte e Sado Paulo, enviando representantes a
cada um desses semindrios (Coélho, 1985: 51).

Brzezinski (1996°), ao analisar o movimento dos educadores
na década de 80, seleciona dois conjuntos de propostas para o Curso
de Pedagogia, o do poder instituido (oficial) e o do conjunto de
educadores.

A proposta de Valnir Chagas, tida como a oficial, registrava
que as habilitagbes fundamentais, Orientagdo Educacional, Superviséo
Escolar, Inspegédo Escolar e Planejamento Educacional, recomendadas
pela Lei n® 5692/71, continuariam fazendo parte do curriculo de
Pedagogia, sendo a formacgdo de especialista feita no professor.
Chagas recomendava também a formagdo de professores para as
séries iniciais de escolarizagdo, em nivel superior. As propostas do
movimento apontavam para um profissional Pedagogo que tinha como
base, na sua formag¢édo, a docéncia. Mas dentro do préprio movimento
ndo havia consenso sobre a eliminagdo ou n&o das habilitagdes
regulamentadas em 1969. Como exemplo, Brzezinski (1996°) aponta os
principios norteadores da proposta do comité paulista, “Proposta de

reformulagdo dos cursos de preparagdo de recursos humanos para a
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educagdo’. Em um de seus itens consta que o Curso de Pedagogia
teria como base a formagdo do professor e os especialistas se

formariam com base em uma clara destinag&o profissional.

O envolvimento dos educadores brasileiros no debate sobre a
reformulagéo do Curso de Pedagogia gerou tambem proposta de alguns

intelectuais, como Saviani e Gadotti.

Saviani, segundo Climaco (1981) propunha duas alternativas
para a formagédo de educadores. A primeira seria uma formagéo geral
comum a professores e especialistas, diferenciando-se as habilitagbes
no estagio final, ou seja, no ultimo semestre do curso. Os dois
primeiros semestres de qualquer curso de licenciatura seriam comuns a
todos, inclusive aos alunos de pedagogia. Nesse periodo, os alunos
refletiriam sobre a  problematica educacional brasileira e
desenvolveriam os conceitos basicos necessarios a uma primeira
elaboragéo tedrica dos problemas detectados.

De acordo com a proposta, todos os futuros professores
teriam a oportunidade de apreender os aspectos sociais, historicos,
filosoficos, politicos, psicolégicos e econdmicos que envolvem a
educagdo brasileira. Os quatros dltimos semestres tratariam da
formagdo especifica em cada area de conhecimento, sendo os dois
ultimos voltados para o dominio pedagdgico, seja dos conteudos
especificos, seja das habilitagdes pedagdgicas.

A segunda alternativa, proposta por Saviani para o Curso de
Pedagogia, contempla a primeira parte da proposta ja apresentada,
sendo que a segunda parte do curso se refere ao estudo dos
fundamentos da educag¢do, com conteudos articulados as habilitagdes
pedagogicas, levando em consideragdo as diferengas entre elas. A
habilitagdo especifica seria contemplada apenas no peniitimo semestre
do curso.

Climaco afirma que Saviani
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antevé nas indicagdes uma possibilidade de saida para
a problematica da formagdo de educadores, gquando
estas mencionam, sem aprofundamento, a ‘formagédo do
pedagogo em geral’. Vé também a possibilidade de que
esta formag¢do seja, em grande parte, comum a
professores e que a formagdo destes ultimos sé se
diferencie no estagio final, no penudltimo semestre.
Assim a parte inicial (2 semestres) de qualquer curso
de licenciatura seria comum a todos, inclusive aos
alunos de pedagogia visando superar o carater de
acréscimo que hoje tém as disciplinas pedagégicas para
as licenciaturas. [...]

A idéia que fica ao se ler 0 documento do Prof. Dermeval
Saviani é a de que a salvagdc da educagédc estaria na
reformulagdo dos curriculos e no novo profissional formado a
partir dai. Foram omitidas questdes tais como: auséncia de
uma polltica de pessoal que incentive o “novo educador” a
assumir a educagdo; deficiéncia de recursos materiais nas
escolas; pobreza dos alunos e todas as conseqliéncias dal
advindas; apatia das criangas e suas familias diante dos
problemas da educac@o e o fato maior, presente em todos
ostes outros, que é o claro desinteresse do Estado em
modificar tal situacdo {basta ver o descaso com que este
trata os assuntos de educagdo). Sob esta 6tica a proposta
do Prof. Dermeval Saviani deve ser vista como uma pauta
sobre a reformulagdo dos cursos de Licenciatura e
Pedagogia, mas n&o como um ponto final visto ter
importantes questdes ainda pendentes (Climaco, 1981: 132,
grifos meus).

Gadotti, de acordo com Canesin (1981), previa a
possibilidade de atuagdo dos educadores em diversas dareas. Além dos
profissionais ja existentes formados em administragdo, orientagido e
supervisdo, outras habilitagbes poderiam ser criadas, tais como:
educacdo especial, alfabetizador (professor das primeiras séries da
escolarizagdo), alfabetizador de adultos, educador ligado a foermagéo
sindical etc. Essas novas habilitagdes surgiriam de acordo com as
necessidades postas pelo momento histérico da sociedade brasileira.



57

Essas propostas e outras, organizadas por institui¢des,

fizeram parte das discussées no interior do movimento dos educadores.

Em 1983, as reflexbes sobre a formagdo de professores
acontecem com a transformagdo do Comité Pr6-Formagédo do Educador
em Comissdo Nacional de Reformulagdo dos Cursos de Formagédo do
Educador (CONARCFE).

De acordo com Brzezinski (1996°), no / Encontro Nacional,
resultado dos encontros estaduais, conseguiu-se relativa autonomia
dos educadores em relagdo ao MEC. Estes transformaram-se em
coordenadores do evento, apesar do MEC ter garantido,

financeiramente, a infraestrutura do Encontro.

Das vinte e duas propostas encaminhadas para o | Encontro
Nacional, dez propunham que o Curso de Pedagogia enfatizasse a
formagido de professores para as primeiras séries do primeiro grau.

No inicio da década de 80, varios encontros foram realizados
para discutir a formagdo do educador, no Brasil e em Goids, contando
com a participagdo efetiva do corpo docente da Faculdade de

Educagdo/UFG. Segundo Coélho, merecem

destaque especial o | Seminario sobre Licenciaturas na
UFG (junho/1980), o Seminario Pro-Formagdo do
Educador (maio/1981) o Encontro Nacional dos
Comités Pro—-Formagédo do Educador (dezembro/1981) o
Il Encontro Nacional dos Comités Pré-Formagéo do
Educador (abril/1982) o | Encontro de Escolas Publicas
de Goi&nia (novembro /1982) e o Il Encontro de Escolas
Publicas de Goiénia (margo/1983).

Além disso, no periodo 1980-1983, professores da UFG
participaram como conferencistas ou como membros de
mesas redondas, em mais de duas dezenas de
encontros nacionais e estaduais, nos quais a formagéo
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do educador estava direta ou indiretamente em questéo
(Coélho, op. cit.: 51).

No ano de 1983, a Faculdade de Educagdo da UFG realizou
discussfes intensas sobre o Curso de Pedagogia com professores,

alunos e especialistas.

Em dezembro do mesmo ano, um novo curriculo do Curso de
Pedagogia foi articulado, para ser implantado em 1984. Neste curriculo,
a formagdo do Pedagogo enfatiza a docéncia, com o profissional
habilitado para as séries iniciais da escolarizagédo e para as disciplinas

pedagdgicas do Magistério do segundo grau.

Goias tornaou-se o primeiro Estado do Brasil a habilitar os
profissionais de Pedagogia apenas na docéncia:

em 1984, com a implementagdo da reformulagdo do
curso e com a mudanga geral na UFG passando do
regime por disciplinas para o regime seriado, as
habilitagdes orientacdo educacional, supervisdo escolar
e administrag8o escolar foram eliminadas do curriculo e
a Faculdade de Educag&o optou somente pela formagéo
do professor para as séries iniciais de escolarizagdo e
para as disciplinas pedagégicas da habilitagdo
magistério em nivel de 22 grau.

Nesse sentido, Goias j& se langava em nivel nacional
como movimento de vanguarda, pela repercussdo de
propostas transformadoras do curso de pedagogia,
ocorridas na UFG e UCG, que pretendiam eliminar a
controvertida <questdo: formar o especialista no
nrofessor ou formar o professor e o especialista no
educador? (Brzezinski, 1996° 104)

Em 1985, o Departamento de Educagido da UCG formalizou
sua proposta de reformulagdo do Curso de Pedagogia, tendo, também
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como eixo a docéncia, com as areas de concentragdo em Alfabetizagao

e Pré-Escola.



CAPITULO

O CURSO DE PEDAGOGIA EM GOIAS, NA FACULDADE DE
EDUCAGCAO DA UFG E DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO DA
UCG

O presente capitulo pretende abordar a histéria do Curso de
Pedagogia em Goias, no interior da Universidade Federal e
Universidade Catélica e esta organizado em trés momentos.

No primeiro, percebe-se a estruturagdo desse curso na
Faculdade de Educac¢do da UFG, a partir do momento de sua criagéo,
ainda na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras (FFCL) da UFG, em

1963, até a sua reorganizagéo ocorrida em 1983.

No segundo momento, observa-se a criagdo do Curso de
Pedagogia na FFCL da UCG, em 1952, sua organizagdo e a

modificagcdo curricular realizada em 1985.

No terceiro e (ltimo momento, sdo apontados os eventos
ocorridos em Goiania nos anos de 1981, 1982 e 1983, cujos conteldos
versaram sobre a reformulagéo do referido curso em Goias e no Brasil.
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2.1 A Faculdade de Educagdo da UFG e o Curso de Pedagogia

A Universidade Federal de Goias, foi criada em 14 de
dezembro de 1960, pela Lei Federal n> 3843 C. Naquele momento, néo
houve preocupago, por parte de seus criadores, em organizar cursos
para a formacdo de professores. S6 em 1962, o Decreto Federal n®
51582, de 8 de novembro, criou a Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras {FFCL), e, no mesmo ano, foi autorizado pelo Conselho
Universitario, de forma proviséria, o funcionamento dessa Faculdade®
A partir de 1963, a FFCL da UFG d4 inicio & formagéo de docentes em
quatro cursos de licenciatura: Letras, Pedagogia, Matematica e Fisica.

O modelo do Curso de Pedagogia previa a formagédo de
profissionais de acordo com o Parecer n? 251/62, cujo relator foi o
professor Valnir Chagas. O curso tinha duragdo de quatro anos e o seu
curriculo minimo era composto por sete matérias: Psicologia da
Educacdo; Sociologia (Geral, da Educagdo); Historia da Educagdo,
Filosofia da Educag¢édo Administracdo Escolar.

Além das matérias obrigatérias, a instituigdo teria que oferecer
mais duas dentre outras elencadas pelo Parecer. O curso formava
bacharéis, “técnicos educacionais” sem fungdes definidas no espago
escolar e professores para o ensino normal acreditando que, por
conseqliéncia, o profissional docente, responsavel pela formagdo de
professores primarios, teria competéncia para também atuar na escola
primaria.

E interessante observar que o Curso de Pedagogia funcionou
precariamente na Universidade Federal de Goias no periodo de sua
criagdo, pois o Governo Federal s6 o reconheceu em 2 de junho de
1969, através do Decreto n® 64617.

® Sobre este assunto, consultar Rezende (1997).
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O reconhecimento do Curso de Pedagogia na UFG ocorreu
ap6s a reforma universitaria de 1968, que criou a Faculdade de
Educagio, como um espace especifico de formagéo pedagoégica. Essa
tem como responsabilidade oferecer o Curso de Pedagogia e as
disciplinas pedagdgicas dos demais cursos de Licenciatura,

organizados pelos Institutos da UFG.

No mesmo periodo de reconhecimento do Curso de
Pedagogia na UFG surgiu uma nova regulamentagdo, atraves do
Parecer n® 252/69. Este excluiu a distingdo entre Bacharelado e
Licenciatura e criou as habilitagdes técnicas: Supervisdo Escolar,
Orientagdo Educacional, Administragdo Escolar e Inspegdo Escolar. Ao
profissional de pedagogia formado em qualquer habilitagdo, era
facultado o direito de exercer a atividade de docéncia na Escola
Normal.

A criagdo desses habilitagdes “técnicas” fez parte de um
conjunto de medidas do governo militar na area da educagdo que

visava a busca da racionalidade e eficiéncia do ensino:

No que toca especificamente a educagdo, a Lei n% 5
540/68 manteve e prolongou a linha iniciada pelo
Decreto-Lei n® 53,de 18 de novembro de 1966. Este, no
paragrafo Gnico do seu artigo 3% dispds que, entre os
cursos oferecidos pelas Universidades Federais, “se
incluirdo obrigatoriamente os de formagado de
professores para o ensinoc de segundo grau de
especialistas de educacdo.” [...] A nova lei, que
assumiu caracteristicas de “Diretrizes e bases” deu o

passo imediato e dispbs (art.30) que “ a formagéio de
professores para o ensino de segundo grau, de
disciplinas gerais ou técnicas, bem como o preparo de
especialistas destinadas aos trabalhos de
planejamento, supervis&o, administragéo, inspecgéo e
orientagdo, no ambito de escolas e sistemas escolares,
far-se-a em nivel superior (BRASIL, CFE. Parecer n®

252/69: 467).
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Em cumprimento aocs Pareceres editados pelo Conselho
Federal de Educagéo, a UFG baixa a Resolugdo n® 1/70, reorganizando
o Curso de Pedagogia que passa a formar professores para o Ensino
Médio e especialistas em: Orientagdo Educacional; Administragdo
Escolar de 12 e 22 grau; Supervisdo Escolar de 1 e 2% grau; Inspegéo
Escolar de 12 e 2° grau; Administragdo Escolar de 1% e 2% grau;
Supervisdo Escolar de 12 grau e Inspegdo Escolar de 12 grau.

O curso tinha a duragdo minima de seis semestres e
maxima de quatorze, ou minima de quatro e maxima de oito,
dependendo das habilitagdes.

Dois anos apds essa regulamentagéo, a Resolugdo n® 5/72,
estabeleceu no seu artigo 12 as seguintes habilitagdes para o Curso de
Pedagogia da UFG: Orientagdo Escolar, Administragdo Escolar,

Supervisdo Escolar, Inspegdo Escolar e Educagdo de Excepcionais.

Além dessas habilitagdes poderiam ser oferecidas outras
especializagbes no ambito de Escolas e Sistemas Escolares, com
duragdo plena ou como Licenciatura Curta, esta modalidade criada
pela Reforma Universitaria de 1968 (Lei n® 5540/68).

Ainda na década de 70, a Resolugdo n® 16, de 16 de
maic/1978, fixou o novo curriculo de Pedagogia. De acordoc com esse
documento, no seu artigo 12,

O curso de Graduagldo em Pedagogia que conferira o
grau de Licenciadoe, destina-se a formagdo de
professores para o ensino de 1% e 22 graus e de
Especialistas em Educagdo, nas seguintes habilitagdes:
- Ensino das Disciplinas e Atividades Préaticas dos
Cursos Normais;

- Administrag&o Escolar de 1% e 22 graus;

- QOrientag¢éo Educacional;

- Supervisdo Escolar de 12 e 22 graus.
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Essas reformulagdes estdo relacionadas ao contexto
econémico e politico que da a Faculdade de Educagédo o papel de
formar profissionais com habilidades tecnicas, buscando a
racionalidade e eficiéncia no ensino de primeiro e segundo graus. Para
isso, a propria Faculdade de Educagdo da UFG, rearticulou-se
internamente, criando setores para subsidiar essa formagéo. Em 1971,
(Rezende, 1997) a Portaria n® 32/71 regulamentou a criagdo do Setor
Técnico de Ensino. Este tinha como finalidade oferecer recursos
tecnolégicos para os docentes da Facuidade e das outras unidades que
constituiam a Universidade Federal. Este setor ainda tinha como
responsabilidade a tradugdo e adaptagdo de livros estrangeiros que
tratassem de temas relativos & tecnologia de ensino.

A Portaria ng 9/78 criou o Setor de Orientagéo
Psicopedag6gica, com o objetivo de: coordenar e planejar as atividades
em nivel de terceiro grau na &rea de Orientacdo Educacional;
assessorar os professores na sua fungdo de educadores; ajudar os
alunos numa escolha vocacional consciente; desenvolver pesquisas
como Propostas e Testagem de um modelo de Orientagcdo Educacional;
elaboragdo e testagem de um Programa de Aconselhamento
Psicopedagdgico no Curso de Pedagogia.

Esse setor funcionaria como campo de estagio para os
Orientadores Educacionais e atenderia ao Colégio de Aplicagdo’ no
processo de selegdo e orientagdo de seus professores.

E interessante observar que, assim organizada, a Faculdade
de Educagdo da UFG, no final da década de 70, iniciou um processo de

discussdo sobre a reformulagdo do Curso de Pedagogia.

De acordo com Coélho,

7 O Colégio de Aplicagio da UFG (cf. Rezende, 1997), escola anexa a Faculdade de Educagao,
tinha como objetivo o treinamento de professores (estagio) e a experimentagio de novos meétodos de ensino.
Esse modelo de escola foi criado pelo Decreto-lei n® 8053, de 12 de margo de 1846. Na UFG, iniciou suas
atividades em margo de 1968.
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Desde 1979 temos discutido, de uma forma mais
sistematica e intensa, a dimens&o séciopolitica da
pratica pedagégica, a necessidade, os limites e a
possibilidade de criagdo de uma nova escola, a
formagado do educador, a diviséo social do trabalho
escolar, a questso das habilitagbes no curso de
Pedagogia.

Em junho daquele ano, a Faculdade de Educagéo da
UFG, em resposta a uma consulta feita pelo entao
Ministério da Educagdo e Cultura, apresentou, entre
outras a seguinte sugestdo: o Curso de Pedagogia néo
deveria mais “formar o especialista habilitado em
Administragdo escolar, Orientagdo Educacional e
Supervis&o escolar e outros, recuperando a formagao
pedagégica a sua fungao essencial: a formagéo de
educadores docentes, responsaveis diretos pela
formagao do aluno (Coélho, op. cit.: 50).

Nessa resposta, a Faculdade de Educag¢do da UFG sugeria
também ao MEC submeter a um debate mais amplo, congregando todos
os interessados, o processo de reformulagédo curricular do Curso de
Pedagogia.

E importante salientar que, nesse periodo, os educadores
discutiam as IndicagSes do professor Valnir Chagas que tratavam da
formagdo pedagédgica das licenciaturas, da formacdo de professores de
educacgdo especial, formag¢do do professor das séries iniciais em nivel
superior e o “Preparo de Especialistas em Educacdo.” Essas Indicagdes
foram organizadas a partir da regulamentagdo e implantagdo da Lei n®
5692/71 que reorganizava o0s curriculos de primeiro e segundo graus.
Para Valnir Chagas, era necessario formar o “especialista no
professor”, exigindo, para a frequéncia dos cursos de Administragéo,
Supervisdo e Orientag&o, uma experiéncia de, no minimo, dois anos no
magistério ou a formagéo pedagégica obtida no curso de licenciatura.

A proposta da Faculdade de Educagdo da UFG, elaborada em
1979,defendia que a solugdo dada ao Curso de Pedagogia pelas
IndicagBes ndo viria a mudar o quadro da formagéo do especialista, Ela
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reforgaria a preparagdo do especialista treinado para o dominio das
questdes didaticas e metodoldgicas, com uma visdo tecnocratica da

educacgéo.

Havia entdo, no interior desta Faculdade um debate frente a
reformulagdo curricular do Curso de Pedagogia, explicitando uma

proposta com uma série de argumentos que buscam justifica-la.

Dentre esses argumentos podem-se destacar:

a) desconhecimento por parte dos especialistas em educagao
de conteddos especificos, dificultando e muitas vezes impedindo o
alcance de objetivos educacionais, mantendo diretrizes inadequadas a
realidade escolar; considerando que cada ciéncia tem seu préprio
método e sua historia, estariam os supervisores escolares, por
exemplo, capacitados a orientar o ensino de uma ciéncia que eles
desconhecem?

b) crescimento do poder do especialista nas escolas,
sobretudo como implantador e controlador de modelos, inclusive muitas
vezes desvinculados da realidade escolar, limitando a atuac¢do do
professor a mera fungado de transmissor de conhecimentos e conferindo
ao especialista a condugdo do processo educacional. A competéncia na
condugdo desse processo é entendida pelo especialista como o
dominioc de técnicas de avaliagdo, de elaboragdo de planos
curriculares, de como montar e fazer funcionar o SOE, como
administrar com racionalidade, otimizar os recursos educacionais etc.;

c) perspectivas de redugdo e até esgotamento do mercado de
trabalho para o especialista, uma vez que os quadros funcionais dentro
em breve estariam preenchidos e as possibilidades de criagdo de novas
vagas sao limitadas pela demanda de especialistas em cada unidade

escolar.

Mesmo reconhecendo que o documento enviado em resposta
ao MEC era embrionério, percebe-se que as preocupagbes da
Faculdade de Educagdo da UFG com a formagdo do pedagogo, ja
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direcionavam para a eliminagfio das habilitagdes técnicas do Curso de
Pedagogia no seu interior.

Anterior a esse debate, explicitado em encontros e
elaboracgdo da proposta de reforma do Curso de Pedagogia, em 1879,
a Faculdade de Educagio da UFG, contava, ja em 1975, com a edigéo
da Revista Inter-Agdo, que propiciava a seus docentes um espago de
reflexdo sobre as questdes educacionais. Em 1977, foi publicado um
texto cujo conte(do trazia & discussdo a questdo do curriculo no
interior da Universidade Federal de Goias, considerando que:

Para um eficiente planejamento curricular dos cursos de
graduagéo da Universidade Federal de Goias deverao
ser identificadas e ordenadas as dimensdes filosoficas,
sociolégicas e psicoldgicas da sua realidade. Sob o
ponto de vista filoséfico, temos a evidéncia de que os
ideais aqui predominantes s&80 0S5 mesmos que
caracterizam a nag¢8o brasileira: Democracia, Soberania
e Integridade nacionais (Costa, 1977: 118).

Esse pensamento dominante sobre a necessidade da
discussdo dos curriculos dos cursos oferecidos pela UFG gerou o !/
Semindrio Sobre as Licenciaturas da UFG, realizado de 23 a 25 de
junho de 1980. Dos trabalhos deste Seminario ficaram registradas
questdes como: ampliagdo da autonomia da Universidade; critica do
projeto politico nacional vigente (na area de pesquisa); rejeicdo das
licenciaturas curtas; formagédo, pela Universidade, ndo do especialista,
mas do educador; denlincia de farsas do sistema, como as implicadas
nos critérios politicos de contratagdo, os quais tornam indcuos, por
exemplo, os esforgos da Universidade de formagdo de certos
profissionais, como os habilitados em Administrag&o Escolar.

Percebe-se que essas questbes ndo fogem a tbnica da
Proposta de Reforma, construida em 19879 pelos professores da



68

Faculdade de Educagdo da UFG. O seminaric deixou claro a
preocupacdo com o processo de democratizagdo da sociedade,
criticando o Estado autoritario e clientelista. Destacou ainda que a
formagdo de profissionais "“técnicos” habilitados em Administragao
Escolar, Orientagdo Educacional e Supervisdo Escolar reforga a
dicotomia entre fazer/pensar no interior das escolas de primeiro e
segundo graus se voltaria contra o projeto mais amplo da Universidade,
que nas trés dimensdes: ensino, pesquisa e extensdo tém como papel a

busca de recriag¢do da sociedade.

A Faculdade de Educagdo da UFG, diante das discussfes
levantadas sobre a formag¢do do educador, teve participagéo ativa no
processo. Essa participagdo, reconhecida pelos educadores em nivel
nacional, resultou na escolha da coordenagdoc do Comité Pré -
Formagdo da Educador estar sediado nesta Faculdade, contando com

grande parte dos professores desta instituigao.

Essa participagdo enriquecia os debates internos, refor¢gando
a argumentagdo daqueles que compreendiam a necessidade de eliminar
as habilitagdes "técnicas” do Curso de Pedagogia. Em abril de 1983, foi
realizado em Goidnia o "Simpdsio sobre Graduagdo na UFG”. Neste
simpésio, professores e alunos da instituigdo votaram os principios e
critérios que nortearam a elaboragdo dos curriculos dos cursos de
graduacdo da UFG. Os do novo curriculo do Curso de Pedagogia
apontaram para a eliminagdo das habilitagdes Administragdo Escolar,
Orientagdo Escolar e Supervisdo Escolar, oferecidas pela Faculdade de
Educagdo da UFG, a partir de 1969. No Simpésio, decidiu-se tambem
pelo regime seriado anual, a ser implantado em 1984.

De acordo com a Exposi¢cdo de Motivos que acompanha a
Resolugdo n? 207/84, que estabelece o novo curriculo do Curso de
Pedagogia, a decisdo de eliminagdo dessas habilitagbes “técnicas” foi

sendo amadurecida ao longo dos anos.
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No &ambito do Colegiado de Curso de Ciéncias
Pedagbgicas, a partir de 1982, temos realizado
reunides com todos os professores do curso de
Pedagogia, agrupados por critérios de afinidade
didatico-cientifica. Em cada semestre, este trabalho
culmina com uma plenaria, realizada no perfodo em que
se concentra a quase totalidade das aulas (matutino) e
para a qual sdo convocados todos os professores e
alunos do Curso. Realizado j& ha trés semestres
consecutivos, esse trabalho tem se transformado num
importante elemento de anéalise critica de nossa préatica
pedag6gica, de discussdo e superagdo de varios
problemas levantados por professores e alunos, bem
como nos tem fornecido uma contribuigdo fundamental
para a transformagéo do Curso que ora apresentamos a
consideragao do C.C.E.P. (UFG. CCEP. Resolugao n®
207/84: 3-4).

Assim,

Considerando a necessidade de se lutar contra a
fragmentagdo do processc de escolarizagéo, contra a
expropria¢do do saber e da competéncia do professores
pelos chamados técnicos/especialistas, contra a
separagdo entre quem pensa, decide e planeja e quem
executa a educacdo; [...] propomos a suspensdo da
formagdo do “profissional” da administragédo, da
supervisdo, da orientagdo e da inspegdo e o
direcionamento de todo nosso esforgo no sentido de
formar bem um novo professor [...] (/d. ibid.: 6}.

A Exposigdo de Motivos esclarece ainda sobre a nova opgéo,

Com efeito, estamos convencidos de que o pedagogo,

também ele licenciado, se quiser participar
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efetivamente do processo de criagdo de uma nova
escola, realmente democratica e que responda aos
reais interesses da classe trabalhadora, tem que ser,
antes de tudo um professor. Nesse sentido, o curso de
Pedagogia deve antes de tudo e necessariamente
formar todos os seus alunos para lecionarem as
matérias pedagégicas do 2% grau e as matérias da 12
fase do 1% grau. Como qualquer outro curso de
licenciatura, deve entdo, formar um profissional que
tenha um dominio dos conteudos das metodologias
especificas de sua transmissfo o que pressupde, entre
outras coisas, uma adequada compreens&o do processo
de produgdo do conhecimento em cada area especifica
e a apreensio de suas estruturas bésicas,; a capacidade
de selecionar os conteudos, definindo o fundamental a
ser ensinado nas escolas de 1% e 2% graus, bem como
de estabelecer a sequéncia em que esse conteldo vai
ser ministrado e o tipo de ag¢do pedagoégica utilizado em
sua transmiss&o. Além disso, o professor deve ser
capaz de chegar a uma profunda compreens&o da
escola enquanto realidade concreta e inserida no
contexto histéricoe — social, inclusive dos mecanismos
de discriminagéo e dominagdo ai atuantes (/d. ibid.: 6-
7).

as habilitagbes “técnicas”, o Curso de

Pedagogia da Faculdade de Educagado da UFG passa a formar, a partir
de 1984, professores para as séries iniciais da escolarizagédo e para as

disciplinas pedagdgicas do Magistério do segundo grau.

Com esta opgdo, a Faculdade de Educagédo da UFG tornou-

se a pioneira no Brasil, dando énfase na docéncia no processo de

formagdo dos pedagogos. Esses profissionais, de acordo com a

Resolugdo n%207/84, em seu artigo 1%, alinea ¢, deverdo:

ser capazes de recriar a cada momento, em sua area de
atuagdo, a escola que temos, produzindo-a como uma
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coisa verdadeiramente publica e, portanto, como
realmente democratica {/d. ibid.: 1).

2.2 O Departamento de Educagédo da UCG e o Curso de Pedagogia

O Curso de Pedagogia da Universidade Catélica de Goias foi
organizado nos primeiros anos de criagdo dessa Universidade. Em
1948, de acordo com Baldino {(1991), durante o Congresso Eucaristico
realizado em Goiania, o Arcebispo de Goias langou a idéia da criagao
de uma Universidade Catélica no Estado. No mesmo ano, foi criada a
Sociedade de Educagdo e Ensino de Goias, responsavel pela diregéo
dos estabelecimentos de ensino da Mitra Diocesana, pela instalagdo e
manutengdo da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da FFCL e
fundagdo da Universidade.

A partir de entdo, iniciou-se a formagdo do nucleo
universitario composto por Faculdades e escolas criadas ou mantidas
pela Arquidiocese de Goiania.

Em 1952, o Decreto n.2 30588 reconhece o Curso de
Pedagogia, oferecido pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras
(FFCL), ligada ao nucleo.

Com a finalidade principal de promover a criagdo e
manutengdo da Universidade Catdlica de Goias, em 1958 foi criada a
Sociedade Goiana de Cultura e ja em 17 de outubro de 1959, o Decreto
Presidencial n%® 47062 criou a Universidade de Goias, primeira
Universidade situada no Brasil Central. Esta era entdo administrada por
uma diretoria presidida pelo Arcebispo Metropolitano de Goias.
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Essa administragdo, ao consolidar a existéncia da
Universidade em Goias, fundamentada em principios de natureza
confessional, fazendo parte das instituigbes escolares privadas,
mantidas pela igreja Catélica, entram em debate com a macgonaria do
Estado sobre a necessidade ou nfo da criagdo de mais uma
Universidade em Goiania, sendo esta publica, laica e gratuita. Para a
magonaria, o governo federal deveria criar uma Universidade
sustentada pela Unido oferecendo ensino gratuito aos seus alunos.
Para a Igreja Catélica, Goiania ndo possuia demanda suficiente de
estudantes para duas Universidades. Em 1960, o Governo Federal
contrariou a posigdo da Igreja e criou, através da Lei n®* 3843 C, de 14
de dezembro , a Universidade Federal de Goias.

Na década de 60, havia entdo em Goiénia, distingdo entre
duas instituigdes universitarias, uma particular de natureza
confessional, e outra laica, publica, gratuita. E com esse carater que
elas se responsabilizam por formar profissionais de diversas areas, e
dentre esses, o Pedagogo.

Na UCG, o Curso de Pedagogia, no periodo de sua criagéo,
funcionava de acordo com o que se convencionou chamar esquema
“3+1”, ou seja, o aluno que fregiientava trés anos de curso obtinha o
diploma de Bacharelado. O diploma de Licenciatura exigia mais um ano
do chamado “Curso de Didatica”. Assim, o Curso de Pedagogia era
composto por um Bacharelado de trés anos e uma Licenciatura de
quatro anos. O Bacharel em Pedagogia era considerado um “técnico em
educacgdo”, sem fungdes definidas no interior da escola, e o Licenciado
tinha direito de lecionar em Escolas Normais.

Apos dezoito anos, segundo Andrade (1983), funcionando em
regime seriado e com caracteristica de formagdo do Pedagogo
“Generalista” o curso de Pedagogia da UCG sofreu modificagbes, assim
como a prépria estrutura dessa Universidade. Em 1968, a Lei n® 5540,
de 28 de novembro, reafirma principios j4 adotados em legislagéo
anterior, consolidando a Reforma Universitaria. O novo modelo de
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Universidade previa, entre outros, a criagdo de dois ciclos nos cursos,
um ciclo basico e um ciclo profissional; os Departamentos, a menor

fracdo da estrutura universitaria, congregavam as disciplinas afins.

O modelo departamental adotado na UCG,

repetia a lei considerando o Departamento como a
menor fragdo da estrutura universitaria para todos os
efeitos de organizagbes administrativas, didaticos -
cientifica e da distribuigdo de pessoal, e
compreendendo disciplinas afins (Andrade, 1983: 30).

Em 1969, o Parecer n®* 252/69 do Conselho Federal de
Educagédo, como conseqluéncia da Reforma Universitaria, reestruturou o
Curso de Pedagogia. Este passaria a funcionar com carga horaria de
2.200 horas e ndo mais anualmente. O Parecer reorganizou o curriculo,
dando a ele uma caracteristica de formagdo técnica com as
habilitag6es, dentre outras, a de Orientagdo Educacional, Inspecgéo
Escolar, Administragdo Escolar e Supervisdo Escolar.

A Universidade Catélica, jA em 1970, introduziu, no seu Curso
de Pedagogia, obedecendc as normas do Parecer n® 252/69, as
habilitagbes em Administragdo Escolar para o exercicio nas escolas de
primeiro e segundo graus e Orientagdo Educacional.

A organizagdo do Departamento de Educagdoc (EDU) da UCG
foi efetivada em 1972 e oficializou-se em 1973. A estruturagdo do
Departamento revelou a precariedade do funcionamento do Curso de
Pedagogia até entdo, na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da
UCG e, de acordo com Andrade,

Consta que o primeiro Diretor do Departamento,
nomeado em 1972, encontrou o Colegiado em processo
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de reformulagéo, decorrente da Reforma Universitaria.
Seu préprio testemunho indica estar o Departamento
enfrentando grandes problemas administirativos. Uma
sala de aula e quatro pastas com alguns papéis
representavam seu acervo. Faltava, até, o registro de
notas do ano anterior. Os alunos desconheciam o0s
resultados dos exames finais, pois ndo havia, sequer,
secretaria encarregada desses registros(/d. ibid.. 32).

De acordo com Andrade, a atuag¢do do Departamento, nesse
periodo, foi de se preocupar muito mais com a implantagéo das leis do
que em discuti-las. Mas a autora assinala registro de duas conferéncias
internas com o objetivo da dar informag6es sobre as habilitagbes e a
participagdo do Departamento de Educagdo no / Encontro Nacional de
Didatica realizado em Brasilia, de 12 a 17 de junho de 1972. Houve
também reunido com os diretores da area de Licenciatura para
discussdo das implicagées dos Pareceres n? 632/69 e n® 672/69, do
Conselho Federal de Educagdc (CFE) nas matérias pedagédgicas, que
eram também responsabilidades do Departamento.

No ano de 1979, periodo em que se iniciam as manifestagdes
dos educadores brasileiros na busca de uma participagdo efetiva na
politica educacional, o Departamento de Educa¢ido da UCG organizou
seu primeiro plano de trabalho, realizado com a colaboragdo do
Ministério da Educagdo. Este plano Ilevantava, dentre outras
preocupacgdes, a necessidade de se descobrirem novas fontes de
financiamento para sua proposta de trabalho; estimulo aos professores
para participarem de congressos e seminarios ja apontando para uma
exigéncia de reformulagdo dos cursos que oferecia, cujos curriculos
eram considerados como superados.

Ainda em junho de 1979, o Departamento de Educagéo da
UCG promoveu a Semana da Educacdo, com a participagdo de
professores e alunos. As palestras proferidas chamaram a atengdo dos
participantes para a andlise estrutural da sociedade brasileira,
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considerando a educacdo a partir de uma perspectiva historica,
efetuando uma abordagem socioldgica do curriculo e refletindo sobre a
funcdo do pedagogo na sociedade brasileira. Ao fazer a discusséo
sobre a fungdo do pedagogo Coélho, palestrante do encontro, teceu
consideragdes em relagéo a uma série de aspectos que afetam direta
ou indiretamente os Cursos de Pedagogia. Para ele,

as Faculdades ou Centros de Educagdo tém se
transformado em escolas essencialmente pragmatistas
que visam produzir efeitos imediatos na formagéo dos
alunos, dos futuros educadores, dar-lhes as receitas
para que sejam bons profissionais (Coélho, 1980: 3).

O autor discute, ainda, a relagdo de autoritarismo na escola:

Os chamados especialistas em educagdo séo
supostamente os Gnicos entendidos no assunto, os que
de fato conhecem a verdade da educac¢l8o. Todas as
vezes, portanto, que nossa praxis educativa colocar-
nos diante de um problema, ou melhor, apresentar-se-
nos como problematica, devemos consultar esses
especialista, detentores Unicos da verdade da educacéo
verdadeiros iluminados por Deus, (nicos capazes de,
possuindo o conhecimento “cientifico” “objetivo” e
“rigoroso” do processo educacicnal mostrar-nos qual o
melhor caminho a ser seguido, a melhor solugéo, o que
fazer e como agir para enfrentarmos a probleméatica de
nossa praxis. Esse autoritarismo em educagéo faz com
gue a vida da escola seja discutida e decidida por quem
dela n&o participa, evita que professores, alunos e, as
vezes, a propria equipe técnica da escola
(supervisores, orientadores, administradores etc.)
problematizem e discutam a realidade da escola e
participem ativamente de sua vida. O professor tende a
ser um individuo cada dia mais dispensével dentro da
escola (/d. ibid.: 4-5).
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O autoritarismo dentro da escola teria, na sua formulagéo,
uma estreita relagdo com a forma que a sociedade brasileira se

organiza nos moldes capitalista, pois

a escola reproduz as relagdes materiais, sociais e
culturais de produgéo, sendo um importante instrumento
de reprodugdo da sociedade de classes, isto é, da
exploracdo e dominagio proprias de uma sociedade
fundada na contradig&o capital/trabalho (/d. ibid.: 11).

Nesta perspectiva, a educagdo é compreendida como um ato
politico. Ela esta comprometida com a estrutura social, com as relagées
de poder, com a exploragdo e dominagédo que constituem a vida social.
A pratica educativa teria como desafio desvendar os pressupostos ¢
implicagGes de uma educagdo pretensamente neutra, descomprometida,

tecnicista.

Segundo Coélho, o curriculo de pedagogia,

que deveria formar aquele que supostamente seria o
educador por exceléncia, ndo possibilita ao aluno ter
nem mesmo um conhecimento superficial da sociedade
brasileira[...]. A sociologia, a economia, a historia , a
politica, a antropologia cultural, a filosofia por exemplo,
deveriam ter uma importancia bem maior na formagéao
do educador. Elas tém uma importante contribuigdo a
dar para que o educador aprofunde seu conhecimento
da evolugd@o econdmica, social, politica e cultural de
nosso povo, dando-lhe condigdes para fazer uma leitura
realmente IGcida do processo histérico e de sua
manifestagfic no sistema de ensino, na sala de aula,
bem como de explorar politicamente a contradigio
social em sua praxis pedagoégica (ld. ibid.: 16).
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Também segundo a concepgdo referida, ao conhecer
profundamente a evolugdo sécic-econdmica, politica e cultural da
sociedade brasileira o aluno levantara questdes, tematizara sobre a
realidade social, percebera a relagdo educagdo e poder, educagéo e
classe social e a pratica educativa, enquanto pratica coletiva. A agéo
desse educador n3o deve se restringir a sala de aula, sendo

necessario:

que assuma uma dimens&o essencialmente politica,
voltada para a tematizagéo das questdes mais
importantes da sociedade e da politica, a superagéo da
divisdo social, ou seja, a destrui¢gdo de todos os
privilégios e desigualdades, enfim, a transformagao
revolucionéria da sociedade (/d.ibid.. 18).

A discussdo sobre o papel do educador, nesse momento
histérico, teve o papel de provocar os educadores, fazendo com que
estes se posicionassem frente & formagdo do profissional docente. Na
mesma Semana da Educagdo, promovida pelo Departamento de
Educacgdo da UCG indagou-se: “Como o conhecimento é selecionado,
tornado vélido para ser transmitido pela educagdo, numa sociedade de
classes, determinada pelo modo de produg¢do capitalista?” (Padua,
1980: 21).

Nesse periodo, autores como Bordieu e Passeron, Young,
influenciaram o pensamento educacional no meio académico brasileiro.
De acordo com esse pensamento, o curriculo da a escola a fungéo de
conservar e reproduzir os padrdes culturais vigentes. Assim, o curriculo
ndo é autdbnomo, neutro e revolucionario, ele & um instrumento
ideoldgico que pode significar a operacionalidade da injustiga social no
interior da escola.

Bordieu e Passeron teorizam sobre o processo de reprodugéo
social. Para eles, a organizagdo da sociedade é sempre mediada por
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relagGes de dominag¢édo. O grupo que exerce a dominacgédo usa da forga
material (fisica, coercitiva) e da forga simbdlica. Ou seja, domina,
inculcando legitimamente modos de agir, pensar e sentir. Assim, a
escola & concebida como uma instituigdo fundamental, responsavel
pela legitimagao dessa relagdo de forga. Ao estabelecer normas de
comportamento e linguagem comuns aos seus alunos, ela atende aos
interesses dos setores dominantes, pois usa codigos de transmisséo
compreensiveis apenas para as criangas e jovens que adquirem capital

cultural no ambiente familiar e no contexto da classe social.

Segundo Bordieu e Passeron,

Numa formagao social determinada, a AP que as
relagbes de forga entre os grupos ou as classes
constitutivas dessa formagdo social pdem em posigéo
dominante no sistema das AP & aquela que, tanto por
seu modo de imposigdo como pela delimitagdo daquilo
que ela o impde, corresponde o mais completamente
ainda que sempre de maneira mediata, aos interesses
objetivos (materiais, simbodlicos e, sob a relagao
considerada aqui, pedagbgicos) dos grupos da classe
dominante (Bordieu e Passeron, 1975; 22).

De acordo com Patto (1993), a leitura de Bordieu e Passeron
no Brasil na década de 70 desempenhou papel importante na mudanga
do pensamento educacional brasileiro:

tornou mais proxima a possibilidade da educagéo
escolar ser pensada a partir de seus condicionantes
sociais, contribuindo, assim, para a superagado doc mito
da neutralidade do processo educativo e abrindo
caminho n&o s6 para uma melhor compreensao
posterior das préprias idéias reprodutivas como para a
incorporagado de teorias que permitiram ingerir a
reflexdo sobre a escola numa concepgdo dialética da
totalidade socia! (Patto,1993: 117-118).
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Young ¢é tido como o autor que iniciou a discussdo da
educagdo em uma corrente que ficou conhecida como a nova
sociologia da educagdo no inicio da década de 70, na Inglaterra, que

coloca no centro da analise sociolégica da educagao a
problematizagdo dos curriculos escolares. Em vez de
tomar aquilo que & considerado como curriculo escolar
como um dos fatos aceitaveis da vida, um dado natural,
a NSE coloca em questa3o o préprio processo pelo qual
um determinado tipo de conhecimento veio a ser
considerado como digno de ser transmitido via escola.
Aquela divis8o e organizag¢do do conhecimento escolar
que nos acostumamos a ver como natural constitui o
resultado de uma sedimentagéo temporal ao longo da
qual houve conflitos e lutas em torno da definigdo que
devia ser adotada. Ao contrario das outras orientagdes,
nas quais o que é central é o processo de estratificagéo
social, aqui o processo fundamental a ser examinado é
o da estratificagdo do conhecimento escolar. Qual ¢ a
hierarquia entre as diferentes disciplinas escolares?
Como essa hierarquia veio a ser estabelecida, através
de quais processos de luta e negociagdo? (Silva, 1992:
20)

A partir da compreensdo da escola como um espago que
legitima as relagdes de poder e dominag¢do e o curriculo como um
campo de |luta e conflito, uma das palestrantes da Semana da
Educacgéo, realizada pelo Departamento de Educag¢&o da UCG em 1979,
levantou o seguinte questionamento:

engajando o professor no seu projeto pessoal em sala,
de modo que ele torne seu ato educativo um ato
politico; acirrando as contradigfes que o sistema tem e
apresenta; tornando claras as defasagens entre a teoria
e pratica pedagdgicas; trazendo a realidade para ser
refletida e discutida em sala de aula num ambiente de
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cultura - tornar-se-a possivel que educadores &
educando visualizem espagos de liberdade que lhes
possibilitem desencadear as praticas de critica e

superagio (Padua, op. cit.: 25-26).

Havia o entendimento de que a pratica educativa é uma
pratica politica e o espago da escola precisa ser ocupado por relagbes
que busquem a “real democratizagédo da sociedade.”

O inicio do debate sobre a formagédo do educador no interior
da UCG, no final da década de 70, & considerado um acontecimento
inédito na histéria desta Universidade. Até entdo, as Conferéncias ali
realizadas, (Andrade 1983) resumiram-se & necessidade de a
instituicdo compreender as leis e pareceres editadas pelo MEC. A
Semana da Educacdo deixou o marco de uma discussdo ampla com
professores da UCG, UFG e alunos, abordando questdes sociais,
politicas e econdmicas relacionadas a educagdo e a formagdo de
professores.

No ano de 1981, ja havia sido elaborado o documento
“Preliminares de uma proposta de Reforma Curricular do Curso de
Pedagogia”. O documento deixa claroc os lagos que unem a
Universidade e a Igreja Catolica:

A propésito, a UCG, seja na forma como vem
ultimamente conduzindo sua vida interna, seja no modo
como vem se posicionando face aos problemas que
atormentam a sociedade maior de que faz parte, tem
deixado clara a consciéncia dos lagos que a unem a
Medellin e Puebla - e todos nés comprometidos com
ela, nos sentimos convocados por uma questdo de
fidelidade, a dar imediata resposta aos seus apelos de
um maior engajamento cristdo, através da pesquisa, do
ensino e da extensdo na luta pela redefinigdo da
sociedade e da educagdo enquanto uma de suas
expressdes (UCG/EDU. Preliminares de uma Proposta
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de Reforma Curricular do Curso de Pedagogia, 1981:
107-108).

De acordo com Brzezinski, no

Momento de reorganizagdo da sociedade brasileira e
goiana, a UCG também assumiu o seu coOmpromisso
histérico, alinhando-se mais & ala progressista da igreja
Catoblica que postulava a libertagdo dos injustigados e
socialmente marginalizados pela pervesidade do
sistema capitalista, tdo bem assumido pelo regime
militar. Essa opg&o conduziu a UCG a redimencionar-se
a partir de 1979. A instituig#o passou a ser orientada
pelas Grandes Linhas Operacionais de seu projeto
politico — pedagégico [...] As novas configuragbes dos
departamentos da Universidade originaram-se deste
projeto e especiaimente, ¢ Departamento de Educagéo
— EDU se reorganizou para tomar seu lugar como um
dos principais orgaos promotores da unidade na
diversidade pretendida pela nova politica académica
que comegava a se esbogar na UCG (Brzezinski: 1996":
65-66).

“As grandes Linhas Operacionais” foi o fio condutor para a
redefinicgdo dos varios cursos oferecidos na UCG. Ao discutir a
necessidade de reorganizagdo dos curriculos o Departamento de
Educac¢do da UCG, levantou a necessidade de formar profissionais que
dentre outros aspectos tenham competéncia para: demonstrar, na
pratica, elevado nivel de consciéncia critica face a Hist6ria e as reais
condigdes de vida do da populagédo; assumir, na pratica, compromissos
licidos com uma educagdo libertadora; revelar, na pratica, uma alta
competéncia profissional, posta a servigo do respeito a pessoa e a
justica social; demonstrar, em suma, na pratica, fidelidade aos
principios basicos de uma educagéo humanistica; contribuir, na pratica,

para elevar o nivel qualitativo da educagéo e do ensino em geral.
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Essa compreensédo de formar um educador critico, consciente,
assumindo uma pratica educativa libertadora, revelou a necessidade de
reformulagdo do Curso de Pedagogia que, nesse periodo, sofria
severas criticas por parte de alguns educadores brasileiros.
Organizado de acordo com o Parecer n 252/69, o Curso de Pedagogia
estava voltado para a formagdo de tecnicos em educacéo:
Administragdo Escolar, Orientagdo Educacional, Inspegao Escolar,
Supervisdo Escolar. Na visdo de Saviani, educador favoravel a
manuteng8o dessas habilitagdes, o curriculo do Curso de Pedagogia

deveria ser reformulado, pois

O que cumpre hoje é formar especialistas que se
insiram no problema educacional e ndo o reduzam ao
dominio da técnica. E preciso superar e fase tecnicista.
Recolocar a educagao no seu lugar e assumir a questao
da politica educacional que ¢ social e ndo so
pedagégica. A reformulagéo se impde, entao.

Deve-se ainda recuperar a idéia de que educagéo é ato
politico. Logicamente que o ato politico s6 se realiza
pela mediag&o da competéncia técnica (Saviani, 1981:
68).

Andrade (1983), ao buscar a “Percepgdo e expectativas” dos
Administradores, Supervisores e Orientadores de Goias, no inicio da
década de 80, registrou:

Embora houvesse divergéncia de opinides quanto a
necessidade efetiva desses profissionais no processo
ensino - aprendizagem { um grupo de orientadores
considerando - a discutivel, outros afirmando ser
indispenséavel mas exigindo revis8o da formagéo
profissional a da linha de ag&o ) foi un&nime a posigao
dos grupos no que diz respeito & wurgéncia na
reformulagéo do Curso de Pedagogia — considerando
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fora da realidade, ultrapassado, formal, distanciando
teoria e pratica (Andrade, 1883: 24).

Na discussdo sobre o Curso de Pedagogia o Departamento de
Educacdo da UCG, participava, a partir de seu grupo de professores,
do movimento nacional dos educadores que, no inicio da década de 80,
propunha a necessidade de enfatizar a docéncia ao se formar o
profissional Pedagogo. Assim, em 1985, esse Departamento rearticuiou
uma nova proposta para o seu Curso de Pedagogia, superando o
curriculo anterior, que formava Administrador Escolar e QOrientador
Educacional.

O EDU/UCG, ao formalizar sua proposta de reformulagéo do
Curso de Pedagogia em 1985, ja contava com um quadro de atuagéo do
Pedagogo que se distinguia daquele do final da década de 70. Em
1983, os professores da Rede Municipal de Goiania conquistaram o
direito de eleger os diretores das escolas municipais. Um ano apoés a
implantagdo do novo curso (1987), o Estado instituiu uma lei, admitindo
eleigbes para diretores nas escolas da Rede Estadual.

A nova proposta curricular do Curso de Pedagogia da UCG
(1985:6) na apresentagdo do documento, afirma:“ manter a coeréncia
com o Projeto de Universidade, que se volfta cada vez mais para a
transformagdo do homem em busca de uma sociedade democratica”.

Na sintese do perfil do profissional que deveria se formar
aparecem as indicagbes do movimento nacional dos educadores no
inicio da década de 80: recuperagdo da docéncia como base da
identidade profissional do pedagogo; opgdo pelas habilitagdes:
Magistério do segundo grau e Magistério para as séries iniciais do
primeiro grau; inclusdo das areas de concentragdo: Educagéo Pre-
escolar, Alfabetizagdo, inclusdo de outras areas identificadas pelos

levantamentos, atendendo as exigéncias da demanda escolar.
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E interessante observar que a proposta, construida pelo
grupo de professores em permanente debate, dentro e fora do
Departamento, previu a necessidade de alguns ajustes, pedagdgicos ou
administrativos, para contemplar a nova formagdo do profissional

pedagogo:

Ja prevendo os ajustes pedagégicos foram tomadas
providéncias, especialmente com respeito A preparagéo
de professores com vistas a atuarem no nNoOvo Curso.
Neste sentido o Departamento de Educagéo tem
oportunizado a participagéo de professores nos cursos
de Pés-Graduagdo de Educagdo que vém sendo
promovidos pelo Departamento de Educagéo e Vice-
Reitoria de Pés-Graduagso, a saber:
— Cursos de Especializagdo em Educagao.
Areas de Concentragfo:
e Educag#o Pré-Escolar,
« Metodologia do Ensino de 12 e 2% graus — Matematica,
« Metodologia do Ensino de 1% e 2% graus - Lingua
Portuguesa, realizado em 1983/2 e 1984/1;
- Curso de Especializa¢do em Educagéo.
Areas de Concentragéo:
» Alfabetizagao,
» Educacgao Especial; realizado em 1985/1 e 2.
Estes cursos vém subsidiar a formag&o do professor
das Didéaticas Especiais de Comunicag@o e Expresséo e
Matemética e das areas de concentrag8o: Pré-Escolar e
Alfabetizagdo (UCG./EDU. Proposta de Reformulagéo
do Curso de Pedagogia, 1985: 8-9).

Caso houvesse necessidade, na proposta esta também
prevista uma revisdo das areas de concentragdo, podendo ser
ampliadas, suprimidas ou alteradas. A proposta prevé tambeém
implicagdo na reestruturagdo do Departamento, como contratagédo de
novos professores e alteragdo da carga-horaria dos mesmos. A
proposta ressalta, ainda, que a reformulagdo nédo ¢ definitiva,
reconhecendo inclusive a necessidade de se atentar para “os rumos
que deverdo tomar os cursos de Pedagogia em &mbito nacional”.
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E reconhecido no documento da UCG, que o Curso de

Pedagogia reorganizado em 1969:

e reforga a dicotomia entre a teoria e a pratica
quando a teoria é esvaziada por uma pratica imediatista
e limitadora da pratica — educativa.

e leva & desvalorizagdo da educagdo como objeto
principal do Curso de Pedagogia, quando se centra a
preocupagéo na Psicologia da Educagdo, na Filosofia
da Educagéo reduzindo o enfoque educacional a
psicologismos, filosofismos, sociologismos, etc;

« mostra a tendéncia tecnicista, evidenciada pela
fragmentacdo das habiltagbes dificultando a viséo
global do processo  educativo, no qual as
especializagées deveriam constituir - se em simples
diviséo de tarefas;

» desativa a destinag@o profissional do Pedagogo
pelo esvaziamento do Curso Magistério;

+» forma o especialista em educagdo com poucas
opgbes no mercado de trabalho que se mostra sem
condigbes de observar o grande contingente de
diptomados (/d. ibid.: 20-21).

A reformulagdo do Curso de Pedagogia, segundo revela a
proposta, fundamentou-se também nas “Grandes Linhas” operacionais
da UCG de 1980, enquanto instituigdo:

_ Aberta & pessoa humana, principio, fundamento e fim
de seu existir; voltada, pois, para o homem, a
sociedade e o desenvolvimento concreto, sua dignidade
e direitos.

_ Participante do processo de transformagéo da atual
sociedade global, com lucidez, coragem e realismo.

_ Capaz de conhecer e estimular a educagéo e a cultura
populares, comprometendo-se cada vez mais com a
promocdo do homem (/d. ibid.: 29).
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Mesmo reconhecendo ser a UCG uma instituigdo com essas
caracteristicas, a proposta apontava para a necessidade de se
considerar as contradigdes no seu interior: “clientela de uma classe

social emergente e uma Universidade particular”.

Quanto a conveniéncia ou ndo do Departamento de Educagéo
da UCG manter ou recriar as habilitagdes de Orientagdo Educacional e
Administragdo Escolar, a proposta abriu a possibilidade dessas serem
retomadas na graduagdo, caso os debates feitos ao longo do periodo
de implantagdo do novo curriculo considerem esta necessidade:

Acredita-se que durante a etapa de implantagéo, outros
ajustes pedagogicos poderdo ocorrer, chegando-se a
revisdo das &reas de concentragdo que poderao ser
ampliadas, suprimidas alteradas ou atée mesmo
retomadas as habilitagdes tradicionais, se no momento,
isto se justificar (/d. ibid.: 9).

Dentro dos ajustes necessarios a implantagdo da nova
proposta criou-se o Conselho de Professores e Alunos, com o objetivo
de buscar um bom nivel de qualidade de ensino e para possibilitar a
seus componentes uma visdo global de desempenho, “oportunizando

um planejamento adequado a clientela do curso”.

A construgdo de um novo Curso de Pedagogia no interior do
Departamento de Educagdo da UCG, no inicio da década de 80, néo
pode ser vista sem considerar o momento historico, politico,
econdmico, social, vivido em Goias e no Brasil. Essa modificagéo foi
realizada em um momento de dificuldades financeiras da prépria
instituicdo; a lIgreja Catodlica posicionava-se frente aos movimentos
sociais e a4 pobreza no mundo; havia um movimento nacional dos
educadores reivindicando interferéncia nas decisbes politicas
educacionais e discutindo a reformulagido dos cursos de formacgédo de
professores. Este movimento contava com a participagao de
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professores do EDU e os segmentos de ‘técnicos” em educagéo
criticam sua formagdo precaria e colocam a necessidade da
reestruturagdo curricular do Curso de Pedagogia para a superagdo do

trabalho individualizado no interior da escola.

2.3 O Processo de Discussido nos eventos realizados em Goiania
(1981-1983) para a Reformulagdo do Curso de Pedagogia

A discussdo da formagdo ou ndo do especialista em
educagdo no Curso de Pedagogia foi tema de debate no Semindrio
Regional, realizado em Goiania, de 21 a 23 de maio de 1981, pelo
Comité Regional de Goias Pr6-Formagédo do Educador. Este Seminario
contou com a participagdo de 150 pessoas - entre professores de

primeiro e segundo graus e universitarios, estudantes e especialistas.

Nas discussdes geradas pelas mesas redondas, podem-se
agrupar as questdes que preocupavam os participantes do encontro:
relagdo teoria pratica, pensar e fazer; problema da competéncia
profissional; teoria versus pratica; habilitacdes versus licenciaturas.

Compreendendo a polémica em torno do assunto em debate
propds-se, nesse momento, a formagédo de varios nacleos de estudos
nas Secretarias de Educa¢do e nas associagbes de supervisores e
orientadores.

Nesse seminario foram organizados grupos de estudos que
refletiram sobre o tema: os Cursos de Pedagogia e Licenciatura devem
ser reformulados? Por qué? Como?
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A dificuldade de encontrar respostas a essas indagagées
esta expressa no proprio reiatorio do Encontro. Este registra que o
grande problema encontrado, por todos os grupos de trabalho, foi em
relagdo & focalizagdo do técnico, © especialista, a formagédo do
professor, ao pape!l da Faculdade de Educagdo e & relagédo
teoria/pratica. Para uns, a reformulagdo do curso de pedagogia, trata-

se

da mais recente pseudo-solugdo inventada pelos
pedagogos. Parece ter sido a dunica iniciativa dos
pedagogos & pressdo dos cientistas sociais: “As coisas
v@o mal, a escola é reprodutora do sistema de relagdes
sociais vigentes, o “técnico” & o instrumento de
dominag&o do professor e do aluno, entdo... vamos
reformular o curso de Pedagogia.” Supde-se que a
mudanga da estrutura curricular resolva nossos
problemas e ansiedades profissionais (Lib&neo, 1981:
35).

Nesta perspectiva, o0 autor ainda esclarece que o0s
pedagogos, acusados de psicologistas, tecnicistas, domesticadores,
reprodutores do sistema social vigente, servidores da classe
dominante, assumem, diante dessas criticas, reagdes tipicas do lado
mais fraco: absorvem o conteudo dos cientistas sociais, repetindo-o
mecanicamente. HAa persisténcia de uma postura tradicional de
pensamento pedagégico, mas adotando a fraseclogia dos cientistas
sociais, ou seja, p6e em evidéncia o retraimento desses profissionais
da educagdo. Com isso, a busca do reformismo é “uma perda de
tempo”, assim como as discussdes burocraticas. O que & necessario,
segundo o autor, é responder, dentre outras, questées como: o que
temos feito em relag8o & avaliagdo da politica educacional do Estado?
Sabemos efetivamente que estrutura organizacional adotar se

orientadores e supervisores educacionais forem eliminados da escola?
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Ainda no Seminario, a palestra proferida por Saviani
apontava para duas concepgdes de educagdo que, no momento,

segundo ele, influenciam o trabalho dos educadores brasileiros:

os principios de que o aluno é o centro do processo
ensino-aprendizagem, é o elemento ativo; educar e
relagio interpessoal que sé se pode realizar em classes
pequenas, os professores precisam ser assessorados
por especialistas que os ajudem a tratar cientificamente
os problemas pedagdgicos, etc. Ao cair numa escola
concreta, da rede oficial por exemplo, o professor
encontra o inverso: classes superlotadas, sem
condigdes de auxilios e recursos técnicos, etc. Esta ai
a primeira contradigéo: a distdncia entre o pensar e 0
fazer [...] a essa primeira contradig8o se acrescenta
uma outra: além de constatar que as condigdes
concretas ndo correspondem & sua crenga, o professor
se vé pressionado pela pedagogia oficial que prega a
racionalidade e a produtividade do sistema e do
trabatho do professor, isto &, énfase nos meios
(tecnicismo) (Saviani, 1981: 65-66).

Com essa exposigdo, Saviani, ao ser indagado sobre como
manter a divisdo do trabalho na escola e tentar avangar, com essa
escola, na luta politica do trabalhador, respondeu que n&o defende a
formagdo do especialista, mas considera ser importante levar em conta:

1) que as atividades dos professores e dos técnicos séo
diferenciadas; 2) temos que trabalhar com a realidade
que temos. [...] Defendo a especificidade da educacgéo;
a formag&o do professor e do especialista no educador.
Contesto as habilitagBes como apanagio da educagao
(/d.ibid.: 68).
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Essa fala retrata bem as dificuldades postas pelo seminario:
formagdo do técnico e a relagdo teoria/pratica. Como superar as
contradigbes evidenciadas pelo professor Saviani? Formar o0
“especialista no educador’ seria o caminho? Esta n&o era uma das
propostas do professor Valnir Chagas, objeto de grande discussao

pelos educadores brasileiros?

Cabe lembrar que a FE/UFG, em 1979, enviou em resposta
ao MEC uma proposta de reformulagdo do curso de Pedagogia em que
constava a eliminagdo das habilitagdes. O Seminario realizado pelo
Comité Regional em 1981, com a participagdo de professores dos
varios niveis de ensino, especialistas e estudantes, foi encerrado
explicitando as diferentes posi¢gdes em torno da reformulagéo do Curso
de Pedagogia. Dentre elas, podem-se destacar: a busca da reforma &
uma “perda de tempo”; necessidade do técnico na escola, na sociedade
moderna o trabalho especializado é necessario; Faculdade de
Educagdo deve formar o técnico; nfo ha espago para a atuagéo do
supervisor e do orientador na escola; o técnico é um profissional
desnecessario; redefinir a situagdo do técnico, repensar o curso que o
forma.

A expressdo destas posigbes demonstra que uma reforma
curricular traduz conflitos, a partir de concepg¢des diferentes. Neste
contexto, os educadores goianos justificam suas posi¢gdes frente a
questdo. Café, ao reportar-se as origens das habilitagdes, afirma:

Os especialistas escolares, através de métodos e
técnicas especificas unificariam o trabalho educativo
das escolas para que estas pudessem atingir seus
objetivos mais amplos, a saber, de formar o homem
integral, o cidadao consciente e o profissional de nivel
médic. Desta forma, o Sistema Educacional de 1% e 2°
graus decretava sua prépria faléncia (Café, 1981: 11,
grifos meus}).
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Para a autora, a razdo da criagdo das habilitagées foi a de
suprir as deficiéncias do ensino de primeiro e segundo graus, que seria
superada a partir da divisdo do trabatho entre técnicos e especialistas.
O problema do ensino foi dissimulado tornando-se um problema de
tecnologia, pois os técnicos tinham como fungao programar, planejar e
avaliar. Aos professores cabia a execugdo de tarefas. Essa divisdo de
trabalho tornava a pratica do professor uma pratica que néo cumpria
com as reais necessidades da escola brasileira, competéncia e

compromisso politico.

No bojo dessas discussdes, ainda no ano de 1981, houve
também quem defendesse a posigdo de eliminagdo do Curso de
Pedagogia. Ac elaborar uma proposta de redefinigcdo dos cursos de
Pedagogia e Licenciaturas, o professor Ulh6éa sugere:

Numa perspectiva mais radical, e que me parece mais
adequada inclusive, poder-se-ia sugerir a eliminagdo
pura e simples da graduagdo em Pedagogia, nas
Faculdades de Educagdo, e a concentragdo dos
esforgos desta na formacgdo dos licenciados.

Na verdade, € nas licenciaturas que esta, de fato, a
vocagdo natural de nossas Faculdades de Educagéo,
pois é através daquelas que se pode formar realmente o
educador. Desde que nossas licenciaturas sejam
profundamente revistas, creic que elas podem
desempenhar, perfeitamente, a fun¢&o de garantir e
legitimar a importdncia real de nossas Faculdades de
Educagéo {(Ulhda, 1981: 123).

Extinguir o curso de Pedagogia, eliminar ou ndo as
habilitagSes, mantendo o curso como responsavel para a formagéo de
educadores que ocupariam as fungdes pedagogicas no interior das
escolas, foi objeto de grande polémica nesse momento histérico, final
da década de 70, inicio da década de 80.
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E importante ainda ressaltar © envolvimento dos
representantes das categorias profissionais nessas discusstes. O
Centro de Professores de Goias (CPG) optou por encaminhar as
reivindicagbes de maneira quase sempre conjunta com a Associagao
dos Orientadores do Estado de Goias (AOEGO) e Associagéo dos
Supervisores do Estado de Goias, (ASSUEGO), sem ampliar as
discussées no interior da categoria, no sentido de evitar as divisdes
entre os “trabalhadores da educagdo”’, como demonstra o depoimento

de um de seus dirigentes, segundo Canesin:

“E uma questfio polémica na categoria. Nés (do CPG e
do SINTEGO) nos posicionamos contra o fim dessas
fungbes. Achamos que ndo deve ser coordenador
alguém que n#ao estudou para essa fungdo. Mas nao
tivemos uma posigéo mais aguerrida com essa questao
por n#o ser consensc na categoria” (apud Canesin,
1992: 229).

E interessante observar que, nesse periodo, o Centro de
Professores do Estado de Goidas (CPG) tinha como bandeira de luta
melhores salarios, pagamento em dia, concurso pablico, elaboragéo de
um novo estatuto do magistério. Também estava incluida, como tarefa
prioritaria do Movimento pela Valorizagdo dos Professores, a eleigdo
direta para diretores da rede publica. No entendimento do Movimento, a
pratica das eleigdes extinguiria a figura do diretor controlado pelos
politicos que, no exercicio dos seus interesses, “pune uns e privilegia
outros”.

A escolha para o cargo de diregdo nas escolas em Goias
era exercida como pratica de relagdo de dependéncia e de troca de
favores entre pessoas ou grupos sociais, ou seja, pratica clientelista.
De acordo com Calaga:
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A capital e as cidades do interior eram zoneadas de
acordo com a representagdo parlamentar e a ela
destinadas. Esta era ou deputado, ou vereador, e, em
alguns casos, chefe do diretorio partidario, ou mesmo
Prefeito. Cabia a ela a escolha do diretor cuja indicagao
era feita considerando parentesco, compadrio, ou
influéncia politica local do pretendente (Calaga, 1983:
43).

Percebe-se entdo que no proprio movimento da categoria de
professores esta posta a questdo: eliminar a figura do diretor, nomeado
por “arranjos” politicos, e buscando para o cargo, um profissional eleito
por pais, alunos e funcionarios da escola, o que seria também uma
forma de “sugerir’ a n3do formag&o especifica desse profissional no
interior das Universidades goianas.

A necessidade de rever a pratica e a formagdo do pedagogo
especialista, era proposta também dos orientadores, supervisores e
administradores de Goids que participavam do movimento de discusséo
sobre a formagdo dos especialistas:

A nivel da unidade escolar a Orientagdo Educacional é
tida como uma espécie de sucedineo a tudo o que
possa acontecer. E sem uma fungéo definida, o
Orientador Educacional passa a ser um profissional
desacreditado, seja diante do sistema, da Diregcéio da
Escola e mesmo de todo o contexto [...]

O modelo imposto ndo permite variagdes, o que faz do
Administrador um sindico da escola, ou um instrumento
de reprodugao da estrutura (Andrade, 1983: 17-19).

Era reconhecido que o trabalho do administrador imposto
por uma estrutura politica, no qual o critério da escolha obedecia ao
clientelismo, ndoc permitia o exercicio de criagdo, elaboragédo de
projetos pedagogicos visando a melhoria da qualidade do ensino.
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Em 1982, os técnicos realizaram assembléia para discutir a
situagdo das habilitagbes, sendo unanime a posigdo de urgéncia na
reformulagdo do Curso de Pedagogia. Dentre os pontos levantados

para justificar a mudanga, podem-se destacar:

. Formagé#o fragmentada do Curso de Pedagogia,
. Disciplinas compartimentalizadas;

Falta de integragdo vertical e horizontal dos
conteldos das diversas disciplinas;

Auséncia de um espago na Escola para um
desempenho satisfatorio das fungées do Orientador, do
Administrador e do Supervisor
. interferéncia politico-partidaria.

Politica educacional vigente inadequada ( falta de
verbas, condigdes de trabalho etc;);

. Limitagdes pessoais (/d. ibid.. 24).

A assembléia também levantou sugestdes para a reformulagao
do Curso de Pedagogia.

. Curso de formagdo geral do educador, integrando as
licenciaturas

Habilitagées a nivel de Especializagdo ( pos-
graduacgéo;);
. Estagio supervisionado de um ano;
. Infcic das atividades do Estagio, na mesma época do
infcio das aulas nas escolas de 12 e 2% graus; e
. Fusdo da Supervisdo com a Orientagdo (/d. ibid.: 24-
25).

Essa proposta visava responder a dificuldade de atuacéo do
Orientador Educacional e do Supervisor Escolar. Na avaliagdo do seu
desempenho, percebia-se que o planejamento de suas atividades era
feito apenas como uma exigéncia formal, ndo havia na escola um

trabalho de equipe. O orientador desempenhava uma série de tarefas
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na escola, funcionando, as vezes, cOmMO eventual substituto de
professores na sala de aula. Isto evidenciava que o seu papel na
escola ndo estava claramente definido. Além disso, pesava sobre seus
ombros a responsabilidade de manter a harmonia e tranqiilidade do

espago escolar.

O Enconiro Estadual em Goias, ocorrido em 1983, sob a
coordenacdo SESU/MEC, teve como temas geradores: a questdo da
teoria e pratica: a formagao do professor; a questéo teoria e pratica: as
habilitag6es no Curso de Pedagogia.

A partir das reflexdes feitas sobre os temas geradores, 08
participantes do Encontro teceram as seguintes consideragdes: a
reformulagio do Curso de Pedagogia ndo deve ser isolada dos demais
cursos de licenciatura; o conhecimento deve propiciar compreensao
profunda e critica da pratica educativa que lhe abram possibilidades
para recrid-la, para a reforma, é necessaria a autonomia da
universidade que dispensa a tutela do Estado na determinagdo dos
curriculos; a inexisténcia de um curriculo minimo a nivel nacional, de
modo algum deteriorarda a formacgdo dos profissionais em nivel
“superior.”

Os educadores propuseram, ainda, um niamero de 2.400 horas
a serem cumpridos pelos cursos de Licenciatura em todoc o pais. Esta
proposta reforgava a reivindicagdo do movimento dos educadores, junto
ao MEC, de eliminar os cursos de Licenciaturas Curtas, criados no final
da década de 60. Para os educadores, a reformulagdo dos cursos de
professores seria realizada de forma a atender os principios de
quantidade e qualidade.

De acordo com essa proposta, a formagdo do Pedagogo
deveria, antes de tudo, buscar o exercicio da docéncia — o curso
formaria primeiro o professor.
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O Encontro Estadual precedeu a realizagdo do Encontro
Nacional, também realizado em 1983. Educadores goianos participaram
deste evento que contou com os seguintes principios gerais: Pedagogia
e demais Licenciaturas deverdo ter uma base comum: sdo todos
professores; a docéncia constitui a base da identidade de todo
educador (Brzezinski,1996%: 21).

Dentre as propostas aprovadas para as licenciaturas,
podem-se destacar: a licenciatura de Pedagogia forma prioritariamente
o professor das matérias pedagégicas;, podera haver “areas de
concentragdo” ou “campos de estudos”, como Educagdo de Adultos,
Pré-escola etc. que permitam o aprofundamento de conhecimentos e
que reflitam as necessidades das Instituices de Ensino Superior em
atender as exigéncias do projeto educacional com o qual estiverem
comprometidas.

Esses encontros e semindarios reafirmaram a posigdo da
Faculdade de Educagdo da UFG que, ja em 1979, tinha como
preocupagdo transformar o Curso de Pedagogia em um curso voitado

especificamente para o exercicio da docéncia.

Nas discussdes e reformulagdo do Curso de Pedagogia em
Goias, podem-se levantar pontos que caracterizam a Faculdade de
Educacgdo da UFG e o Departamento de Educagdo da UCG.

Em 1979, a FE/UFG enviou documento em resposta a uma
consulta do MEC, sugerindo modificages no Curso de Pedagogia,
tornando o pedagogo um professor. Este foi construido pelo grupo de
professores da instituigdo que ja se ocupava dessa reflexdo.

Esse fato deu, a essa Faculdade, a posigdo de pioneira no
processo de discussdo para reformulagdo do Curso de Pedagogia.

No mesmo ano, que o Departamento de Educagdo da UCG

elabora o seu primeiro plano de trabalho.
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Na elaboragdo do Plano, feito com a colaboragdo do
MEC, buscou-se oferecer aos professores curso de
Especializagéo, além da participagdo em congressos &
seminarios. © estimulo & participagédo na vida
académica e a motivagdo quanto ao engajamento no
processo de auto-aperfeigoamento foram considerados
fundamentais (Andrade, 1983: 40).

Ainda, segundo Andrade, no Plano era reconhecida a limitagdo
da formagdo de profissionais para o ensino. Os curriculos estavam
superados. De acordo com a autora, apds o procedimento de reexame
da disponibilidade do quadro docente prevista no Plano, a revisdo
curricular poderia ser “apresentada e criteriosamente conduzida em

bases teéricas compativeis”.

Em 1983, a Faculdade de Educagdo da UFG, reformulou o
Curso de Pedagogia suspendendo as habilitagbes “técnicas” e
formando Pedagogos para atuarem na primeira fase do Ensino
Fundamental e nas disciplinas pedago6gicas do segundo grau Magistério
em regime seriado, anual. O Departamento de Educagdo da UCG so6
realizou a mudanga no Curso de Pedagogia em 1985, dois anos mais
tarde. Seu curso tem também o eixo voltado para a docéncia, mas sua
opcao foi para as areas de concentragdo Pré-Escolar e Alfabetizagéo.

A reorganizagdo do referido curso resultou na elaboragdo de
documentos ou do curriculo pré-ativo (Goodson, 1995), que justifica
determinadas inten¢gSes bdésicas a serem operacionalizadas na
estrutura das duas universidades e no processo de formagdo do
Pedagogo.

Para perceber as aspiragdes e os propositos evidenciados nos
documentos faz-se necessaric uma leitura dos objetivos propostos,

justificativa, grade curricular e ementas das disciplinas.



CAPITULO Il

ANALISE DO CURRICULO PRE-ATIVO DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA FACULDADE DE EDUCAGAO DA UFG
(1983) E DO DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO DA UCG
(1985)

Neste capitulo, tem-se por objetivo realizar uma leitura dos
curriculos pré-ativos dos Cursos de Pedagogia da UFG e da UCG
reestruturados nos anos 80. Com esse estudo, pretende-se observar as
semelhancas e as significativas diferengas que compdem as duas

propostas curriculares.

A abordagem pauta-se nos documentos que formalizam as
mudancas. Com o objetivo de organizar didaticamente a leitura, o texto
trata de: estruturagdo dos documentos; justificativa; objetivos; grade

curricular e ementas das disciplinas.
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3.1 Estruturagado dos documentos

O documento da Faculdade de Educagdo (FE) da UFG, de
janeiro de 1984, Resolugdo n® 207/84 do Conselho Coordenador de
Ensino e Pesquisa (CCEP/UFG), que fixa o curriculo do Curso de

Pedagogia € composto de doze artigos.

Os artigos tratam da configuragdo do novo profissional
pedagogo a ser formado na UFG; da composigdo do curriculo, definindo
carga horaria para as disciplinas do curriculo minimo, disciplinas
complementares e atividades complementares; da distribuicdo das
disciplinas e carga-horaria semanal, de acordo com as seéries do

respectivo curso — quatro para o diurno, cinco para o noturno.

Acompanham também a Resolugdo n® 207/84 os Anexos | e Il
No Anexo |, a Exposigdo de Motivos registra os varios encontros
regionais e nacionais realizados para discutir a formag¢ao do educador,
dos quais professores e alunos desta Faculdade participaram. A
Exposi¢cdo faz ainda uma reflexdo sobre o Curso de Pedagogia no
Brasil, a partir de 1969, justificando a necessidade da reorganizagdo
curricular explicitando uma nova concepgdo do curso: formar docentes
para as séries iniciais da primeira fase, para as disciplinas
pedagogicas do Magistério de segundo grau.

No Anexo 1l da Resolugdo n? 207/84, estdo registradas as

ementas das disciplinas que compdem o Curso de Pedagogia.

O documento do Departamento de Educagdo (EDU) da UCG,
“Proposta de Reformulagdo do Curso de Pedagogia do Departamento
de Educagdo da Universidade Catolica de Goias — EDU/UCG”, data de

fevereiro de 1985. E composto por quatro itens:



100

— justificativa: histérico do Curso de Pedagogia e
Licenciaturas;

— caracterizagdc geral: da sociedade brasileira, da
Universidade brasiieira, da Universidade Catdlica de Goias
e do Departamento de Educagédo da UCG;

— caracterizagdo do curso: principios objetivos e critérios;
- plano curricular: introdug¢do, areas do curso, temas
geradores, nlcleo de disciplinas e pré-requisitos,
caracterizagdo geral das disciplinas; metodologia para
decodificacdo das disciplinas; quanto aos digitos, quanto as
areas que pertencem a matéria; quanto & codificagdo das
disciplinas; grade curricular, grade curricular das
licenciaturas; consideragdes iniciais; grade das licenciaturas

-~ disciplinas de formagdo pedagdgica.

Acompanham a Proposta do EDU da UCG os anexos |, Il e Ill.
O Anexo | registra os objetivos, composicdo e funcionamento do
Conselho de Professores e alunos. O Anexo |l apresenta o elenco de
disciplinas eletivas com seus respectivos cédigos. O Anexo Ilf traz uma
tabela de equivaléncia entre as disciplinas do curriculo antigo e do

curriculo novo.

3.2 Justificativa

Uma primeira leitura das propostas curriculares para o Curso
de Pedagogia da UFG e UCG revela que ambas tém, como ponto

aglutinador, a percepgdo de que a educagdo a escola e a pratica
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pedagdgica estdo inseridas dertro de um contexto social, historico,
cumprindo uma fungdo social. Neste sentide, o curricuio e
compreendido como um dos elementos estratégicos para contribuir no
processo de superagdo das contradigdes existentes na sociedade. De
acordo com Branddo (1994), essa compreensdo sofre influéncias do
pensamento Gramsciano, na década de 80 no Brasii, que percebem o

curriculo e a escola,

sem subestimar o papel desta na integragdc das
classes subalternas as estruturas de dominagdo mais
amplas, se esforga por captar, nas contradigbes, as
condigBes sociais capazes de direcionar a superagao da
dominagdo presente na instituicdo escolar (Brandéo,
1994: 250).

Na UFG, o novo curriculo

é um projeto que surge da vivéncia, da experiéncia e do
pensar da escola brasileira e para esta mesma escola
se volta. A medida em que esta escola emerge
concretamente da sociedade brasileira, pensa-la e
compreendé-la é necessariamente pensar e
compreender a propria sociedade brasiteira, em todas
as suas dimensdes e manifestagdes, e, portanto, todos
os problemas brasileiros (UFG/CCEP. Resolugdo n®
207/84, Anexo |I;: 1984: 9).

Na UCG, a proposta

procurou ainda manter a coeréncia com o Projeto de
Universidade, que se volta cada vez mais para a

transformagdo do homem em busca de uma sociedade
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mais justa e democratica (UCG/EDU. Proposta de
Reformulagdo do Curso de Pedagogia, 1985: 6).

Diante desses aspectos, as propostas apontam as
preocupagdes das duas Universidades. Ao referir-se a UFG e sua
preocupagdo com a formagdo de profissionais, a Resolugdo n® 207/84

indaga:

que profissionais temos formados ao longo desses
anos? até que ponto esses profissionais respondem aos
reais interesses da maioria da populagdo, aos quais
uma Universidade considerada publica deveria
primordialmente responder? que modificagdes devem
ser introduzidas em seus cursos, a fim de que um novo
profissional possa se dar? que profissionais, em suas
diversas areas , estdo sendo exigidos pelos segmentos
majoritarios da sociedade? (UFG/CCEP. Resolugdo n?
207/84, Anexo |, 1984: 1).

Na proposta dc EDU, a UCG, diante do quadro histdrico que

se apresenta, se propde a ser:

- Aberta a pessoca humana, principio, fundamento e fim
de seu existir; voltada, pois, para o homem, a
sociedade e o desenvolvimento concreto, sua dignidade
e direitos;

- Participante do processo de transformagédo da atual
sociedade global, com lucidez, coragem e realismo;

- Capaz de conhecer e estimular a educagdo e a cultura
populares comprometendo-se dadas vez mais com a
promogdo do homem (UCG/EDU. Proposta de
Reformulagdo do Curso de Pedagogia, 1985: 29).
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As decisBes sobre os novos curriculos do Curso de Pedagogia
da UFG e UCG explicitaram também outro fatores de ordem

institucional que merecem destaque,

A justificativa anexa a Resolugdo n® 207/84 percebe a escola
como uma dimensdo do social inserida em um contexto histérico
concreto. O curriculo é visto como histérico , temporal, sendo
reconstruido para atender os interesses da maioria da populagéo.

Nesta perspectiva, a FE/UFG, instituigcdo publica , declara:

Ora a medida que nos ultimos anos a Faculdade de
Educagao da UFG tem explicitado e aprofundado
sempre mais sua opg¢do de trabalho a servigo da
criagdo de uma escola realmente puablica e, por
conseguinte democratica ndo tem mais sentido
continuar formando um profissional cuja existéncia &
contraria ao surgimento dessa nova escala (UFG/CCEP.

Resolug&o n® 207/84 Anexo |, 1984: 6; grifos meus).

O Departamento de Educagdo da UCG vivenciou as
discussfes que se travam entre os educadores no final da década de
70 e inicio da década de 80, em busca de uma politica educacional
voltada para os interesses da maioria da populagdo, mas reconhece,
de acordo com a légica de instituicdo privada, os seus limites, no

processo de elaboragdo curricuiar.

E a partir das fungdes da educagéo -
conservagao/transformagio — que o Departamento deve
se desenvolver, definindo uma outra proposta de
educagdo e um outro perfil de profissional. Para isto
deve-se considerar as contradigdes existentes na
configuragcdo da sociedade, e consaquentemente da
clientela que busca a Universidade Catélica - uma
instituigdo particular (UCG/EDU. Proposta de
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Reformulagéo do Curso de Pedagogia, 1985: 30, grifos

meus).

A expressdo da autonomia da Faculdade de Educagéo da
UFG, frente a necessidade de se rever e modificar o curriculo do Curso
de Pedagogia, compreendendo a educagdo como elemento
comprometido com o processo de busca da superagdo da dominag¢do no

interior da escola, revela-se na:

necessidade de se lutar conira a fragmentagdo do
processo de escolarizagdo, contra a expropriagdo do
saber e da competéncia dos professores pelos
chamados técnicos/especialistas, contra a separagéo
entre quem pensa, decide , planeja e quem executa a
educagdo; considerando ainda que ninguém tem
condicGes de coordenar um ensino do qual n&o
participa diretamente e cujo conteudo ndo conhece,
bem como a necessidade de se acabar com a figura
daquele “profissional” que até se aposentar vai ser
diretor, supervisor ou orientador, pois sua existéncia é
centra a democratizagdo do processo de trabalho no
interior da escoia [...] propomos a suspensdo do
“profissionai” da administragdo, da supervisdo, da
orientagdo e da inspegdo (UFG./CCEP. Resolugdo n°
207/84. 6).

O Departamento de Educagdo da UCG admite, na
justificativa da proposta, que o curso de Pedagogia organizado em
1969

mostra tendéncia tecnicista, gvidenciada peia
fragmentag3do das habilitagbes, dificultando a viséo

globhal do processo educativo, no qual as
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especializagdes deveriam constituir-se em simpies
divisac de tarefas (UCG/EDU. Proposta de
Reformuiagdo do Curso de Pedagogia, 1985: 21},

porém, ressalta no seu documento

que durante a etapa de implantag&o, outros ajustes
pedagégicos poderdo ocorrer, chegando-se & revisao
das areas de concentragdo que poderdo ser ampliadas,
suprimidas, alteradas ou até mesmo retomadas as
habilitagées tradicionais, se no momento, isto se
justificar (/d. ilbid.; 9; grifos meus).

De acordo com Cuban (apud Santos,1994), ha fatores
externos e internos que infiuenciam mudangas curriculares. Como
fatores externos estdo os movimentos politicos e sociais € grupos de
influéncia. Nos grupos de influéncia estdo, dentre outros, as

associagdes profissionais e os individuos de liderang¢a na area.

Como fatores internos, sdo identificados grupos e individuos
dentro do sistema escolar: alunos, professores, diretores e
especialistas. Esses grupos e individuos, responsaveis pelas mudangas
escolhem ou criam suas propries alternativas no campo do curriculo.
Neste aspecto, deve-se considerar a estrutura da escola que promove
a mudanga e a propria estabilidade do curriculo. Nesta perspectiva,
tem-se o entendimento de que, frente a sua estrutura de instituigdo
privada, mais ainda a forma como se relaciona com as associagdes de
professores, 0os agrupamentos de profissionais presentes nos debates,
fez com que a UCG em sua proposta mantivesse “em aberto” as
possibilidades de formagdo do Pedagogo nas areas de administragao,

supervisdo, inspecdo e orientagcdo. Nesses termos, o EDU/UCG afirma:
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O debate sobre a conviniéncia ou ndo de se manter as
habilitagdes consideradas oficiaimente fundamentais
(Orientagdo  Educacional, Supervisdo Escolar e
inspecado Escolar), no entanto continuara sendo feito
concomitantemente a implantag&o do novo curriculo,
pedendo agquelas habilitagbes serem retomadas em
nivel de graduagao (UCG/EDU. Proposta de
Reformulagdo do Curso de Pedagogia, 1985: 37, grifos

meus).

3.3 Objetivos dos Cursos de Pedagogia da FE/UFG e do EDU/UCG

As propostas curriculares eiaboradas pela UFG e pela UCG
definem a formacgédo do Pedagogo, tragando objetivos que demarcam as

diferentes opgdes.

Percebe-se a preocupacadc das instituigdes em propor uma
formagao basica aos profissionais, que, segundo Magnani (19985), além
de dominar conteudos e métodos conhega e reflita sobre o objeto de
conhecimento envolvido em sua formacgdo, sua produgdo historica e
social. Na FE/UFG, a reflexdo sobre o objeto de conhecimento do
futuro professor insere a idéia de se construir uma escola
“verdadeiramente plublica e democratica.” No EDU/UCG, essa reflexdo
inclut a organizagdo e conscientizagdo do povo, na busca da justiga,

igualdade e contra as opressdes do sistema.
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Nereide Saviani (1995) afirma que a elaboragdo do curriculo
obedece ac estabelecimento de prioridades, de acordo com as
finalidades da educagédo escolar e do publico a que se destina. Essa
compreensdo permite situar fatores que se entrecuzam e se
determinam mutuamente, e que aparecem neste ou naquele periodo
histérico, em um ou em outro contexto geografico, politico, cultural,
econdmico, social. Esses fatores contribuem para conformar o perfil e

definir o carater do curriculo.

Ainda, segundo Nereide Saviani, ao refletir-se sobre as
preocupacdes da formagdo escolar, constatam-se fatores que
determinam os tipos de curriculo, sua estruturagdo e seu conteudo,
expressando prioridades e objetivos. A expressdo de prioridades e
objetivos combinam-se com questSes de gestdo e administragao
escolar: responsabilidade do Estado, da lgreja, da comunidade; em
carater publico privado, confessional ou filantrépico com finalidade
econdmicas politicas, ideoldgicas, religicsas. Essas questdes
concorrem para determinar, entre outros, ¢ carater e a modalidade do

curriculo.

3.3.1 Grade curricular e ementas das disciplinas

Ao propor a reformulagdc do Curriculo do Curso de Pedagogia
a FE/ UFG registra, em sua proposta, os cuidados na composigdo do

novo curriculo:

a) oferecer ao futuro professor os cconteddos de Lingua

Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais;
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b) conteudc e metodclogia de cada area constituirao uma
anica disciplina a ser ministrada por um dnico professor;

c) em cada area, um Gnico professor ministrarad o conteldo, a
metodologia e o estagio supervisionado, numa passagem
continua da teoria a pratica e desta aquela;

d) procurar distribuir as disciplinas ao longo do curso, de
modo que as questdes praticas do primeiro ac ultimo ano
possam ser pensadas e compreendidas pela tecria;

e) fornecer ao aluno um conhecimento totalizante da escola
enquanto realidade que emerge de uma sociedade concreta (a
brasileira) . Todos as disciptinas devem ter esse objetivo que é
primordial.

f) reservar um numero razoavel de horas (300) a serem
obrigatoriamente preenchidas com atividades complementares,
de livre escolha do aluno, tais como participagdo em
pesquisas e outras atividades desenvolvidas na escola de
primeiro e segundo graus, conferéncias, debates, seminarios,
congressos, cursos rapidos gque ampliem ou aprcfundem o
conhecimento em determinada area.

g) o0 ensino e a pesquisa interligados na proposta de formagéo
do novo pedagogo, ndo apenas através da participagdo de
alguns alunos em projetos de pesquisa desenvolvidos pelos
professores, mas em virtude de que a pesquisa que se realiza
na Faculdade de Educacgdo possui vinculo indissoluvel com o

ensino.

O ERU/UCG traga alguns critérios para a elaboracdo da grade
curricular, dentre os quais se destacam as areas; Fundamental; de

Formagdo para o Magistério, de Aprofundamento Especifico.

A area Fundamental compde-se dos quatro primeiros periodos
(o curso constitui-se de oito periodos letivos). Os dois periodos iniciais
pertencem ao Primeiro Ciclo de Estudos Gerais. Este primeiro ciclo de

estudos tem c¢omo propdsito caracterizar aspectos e problemas
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relevantes da Educacgéo Brasileira. O terceiro e o quarto periodos sdo

orientados pelo tema Educacdo e Pratica Social.

A area de Formagdo para o Magistério abrange o quintc e o
sexto periodos e é caracterizada pelo conjunto de conteidos de
Ciéncias da Educagédo, pelos Principios Metodologicos das matérias
especificas das séries iniciais do primeiro grau e da Pratica de Ensino
de primeiro e segundo graus. A area de Aprofundamento Especifico tem
como tema orientador a Pratica Pedagdgica. Essa area inclui o sétimo
e o0 oitavo periodo. Dela constam os campos de estudos de Educagéao
Pré-escolar e de Alfabetizag&o.

As éreas de concentragdo ou campos de estudos seréo
ofertados alternativamente, atendendo a demanda,
identificadas através de levantamenio feitos pelo
Departamento, que podera evidenciar também a
necessidade e oferecer outros campos de estudos -
por exemplo — a orientagio pedagdgica para atuar
das 5% 3 8% séries do 1> grau e no 2% grau (UCG/EDU.
Proposta de Reformulagdo do Curso de Pedagogia,
1985: 37, grifos meus).

De acordo com esse critério, o EDU/UCG reforgca a
possibilidade da ndo eliminagdo do técnico, supervisor/orientador no
curriculo do Curso de Pedagogia.

Estudos dos historiadores do curriculo revelam que uma
elaborag&o curricular acontece em meio a contradi¢gdes e conflitos que
redundam em solugbes negociadas. Goodson (1995) afirma que a
elaboragdo de um curriculo pode ser considerada um processo pelo
qual se inventa tradigao®

8 Tradigdo inventada & definida por Hobsbawn {apud Goodson,1955) come um conjunto de
praticas e ritos; praticas normalmente regidas por normas expressas ou tacitamente aceitas, ritos — ou natureza
simboiica — que procuram fazer circular certos valares e normas de comportamento mediante repeticdo, que
automaticamente implica em continuidade com o passado. De fato, onde & possivel, o que tais praticas e ritos
buscam é estabelecer continuidade com um passado historico apropriado.
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E o curriculo escrito é exemplo perfeito de invengdo de
tradicdo. “Ndo é, porém, como acontece com toda tradicdo, algo pronto
de uma vez por todas; & ,antes, algo a ser defendido onde, com O
tempo, as mistificagées tendem a se construir e reconstruir.”
(Goodson,1995: 27).

Assim, compreende-se que o EDU/UCG, ao definir os critérios
para a elaboragdo da nova grade curricular do Cursc de Pedagogia
procura estabelecer continuidade de uma pratica que se construiu

historicamente.

A crganizacadoc das disciplinas do curriculo minimo dos Cursos
de Pedagogia da FE/UFG e do EDU/UCG é marcada por alguns
aspectos que merecem destaque.

O curso da FE/UFG estd organizado em séries anuais € 0
EDU/UCG manteve a estruturagdo do regime de créditos impostos pela
Reforma Universitaria (Lei n® 5540/68).

Segundo Coélho,

Um dos moveis da reestruturagdo universitaria de 1968
foi a necessidade de se atingir wuma maior
racionalizag¢do dos custos do ensino e da pesquisa. E
para tal surgiram a nova departamentalizagéo, a
matricufa por disciplina, o regime de créditos o ciclo
basico e os cursos de curta duracéo. Essas medidas
aumentaram a fragmentagdo dos cursos, destruiram sua
articulagao anterior, subordinaram os fins aos meios,
dando origem a cursos que ndo passam de amontoados
de disciplinas disconexas, cada uma considerando-se
um fim em si mesma , sem a maior preoccupagio com a
formagac de um futuro cidad&o e /ou profissional e
esvaziadas em seu conteldo e significagdo (Coélho,
1983: 10).
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Na composi¢do das disciplinas, no primeiro ano na FE/UFG, e
no primeiro e segundo periodos nc EDU/UCG, revelam-se aspectos que
diferenciam o processo de formagdo do Pedagogo no interior das duas

universidades.

A FE/UFG organiza ¢ conteudo definido como Fundamentos,
em cinco areas. O EDU/UCG opta por introduzir nove areas. Dentre
esses conteudos, Iniciagdo Cientifica e Introdugdo a Estatisticas, que
faziam parte dos curriculos antigos dos Cursos de Pedagogia nas

referidas universidades, desaparecem na UFG e permanecem na UCG.

Nereide Saviani (1995) alega que as disciplinas, enquanto
parte integrante de curriculos, estdo sujeitas as contingéncias de sua
elaboracdo e execug¢do. Elas possuem particularidades, mas podem
interferir na histéria do curriculo, as vezes, até revelando o carater da

instituigéo.

De acordo com essa compreensdo, “Introdugdo aos Estudos
Teolégicos,” disciplina oferecida no primeiro periodo do Curso de
Pedagogia na UCG, expressa o carater confessional desta

Universidade.

Assim, o primeiro ano do Curso de Pedagogia caracteriza-se,
na FE/UFG, na area de fundamentos e na diluigdo da compreenséo do
trabalheo cientifico nas disciplinas das séries. No EDU/UCG, o Curso de
Pedagogia caracteriza-se na area de fundamentos, na especialidade do

irabalho cientifico e na preocupac¢do com a area técnica.

No segundo ano da FE/UFG, as disciplinas do curriculo estao
direcionadas para a formagao pedagogica na relagdo contetdo/método,
especificamente para a escola de primeira fase do primeiro grau. No
terceiro e quarto periodos do EDU/UCG, o curriculo centra-se na area
de Fundamentos, tendo como outros elementos diferenciadores
Metodologia de Pesquisa Pedagogica | e Il, Orientagdo de Monografia |

e Didatica Fundamental.
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De acordo com Santos (1994), o processo de selegdo dos
contetdos curriculares possui diferentes justificativas. Na UFG,
argumenta-se que a separagéo entre o que ensinar e o como ensinar, €
um grave equivoco, o que levou as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Ciéncias, Estudos Sociais e Matematica a constituirem-se em conteudo

e metodologia para a primeira fase do primeiro grau.

No EDU/UCG, Orientagdo de Monografia foi incluida no curso
“visando garantir uma sintese das diversas disciplinas de forma a

permitir uma elaboragdo mais cientifica dos conhecimentos adquiridos”.

A preocupagdo com a relagdo ensino/pesquisa na formagao
dos professores, expressa na UCG nas disciplinas Metodologias de
Pesquisa Pedagégica | e Il e Orientagdo de Monografia, tem
pertinéncia, pois o profissional docente, ac apreender de forma
sistematica o processo de pesquisa no seu campo de atuagdo, tera uma
formagdo articulada de ensino e pesquisa na produgdo do
conhecimento, gerando assim possibilidade de reconstrugdo do espacgo
escolar. A pesquisa articulada com o ensino da uma ncva dimensao no
ato de ensinar e aprender. O seu exercicio nos cursos de formagédo de
professores pode propiciar, ao aluno, um conjunto de habilidades
necessarias aos futuros profissionais que atuardo de forma dinédmica na
construgéo da realidade social. Aprender a observar, a questionar, a
usar dados e instrumentais para esclarecer guestfes, saber expressar
as respostas e formular novas perguntas, surgidas ao longo do trabathc
pedagogico, € um exercicio fundamental para a pratica de investigagéo

e para a pratica educativa.

Nas palavras de André:

sugiro que oS programas de formagéao e

aperfeigoamento docente estimulem seus participantes
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a utilizarem a metodologia cientifica, que inclui, entre
outros aspectos, a definigdo de um problema e a busca
sistematica de conhecimentos para sua elucidagao. Isso
vai exigir um preparo dos docentes para observar,
registrar, selecionar, analisar e relatar dados (André,
1994: 292).

Segundo Pedrc Demo, a proposta de educar pela pesquisa
tem pelo menos quatro pressupostos cruciais:

— a convicgdo de gue a educacdo pela pesquisa & a
especificidade mais propria da educag&o escolar
académica,

- o reconhecimento de que o questionamento
reconstrutivo com qualidade formal e politica é o leme
do processo de pesquisa,

- a necessidade de fazer da pesquisa atitude cotidiana
no professor e no aluno,

- e a definicdo de educagdo como processo de
formagdo da competéncia historica humana (Demo,
1996: 5).

De acordo com esses pressupcstcs, Moreira reafirma:

Gostaria de tincentivar of/a professor/a a tornar-se
pesquisador/a de sua pratica, argumentando que essa
atitude acentua o seu compromisso com o avango do
conhecimento e com seu aperfeigoamento profissional,
completando a lacuna que penso existir na idéia dofa
professor/a como intelectual transformador/a . Tendo
em vista que o ensing € uma profissdo na qual a
pratica oportuniza a aquisigdo de um conhecimento
especifico, ligado & ag¢&o, somente possivel de ser
aprendido na e pela pratica, vejo a pratica reflexiva

como processo privilegiado, capaz de facilitar ao/a
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professor/fa a aprender a partir da anélise critica de
suas atividades (Moreira, 1995: 18).

A idéia da necessidade de formar professores com
competéncia profissional, tendo na relagdo ensino/pesquisa um aspecto
fundamental, j4 se fazia presente no pensamento educacional
brasileiro, na década de 30. Neste periodo, Anisio Teixeira atribuia a
escola profissional de educagdo "o papel de formar professores

pesquisadores”:

Pesquisa e ensino devem nela procurar fundir-se em
uma atividade unificada e fecunda. [...] A pesquisa
serve ao ensino, como este serve & pesquisa, e ambos
conjugados €& que dao ao saber a sua interior
potencialidade, permitindo-lhe guardar sua qualidade
imaginativa e seu sentido humano (Teixeira, 1965: 246).

Com essas argumentagdes presentes na literatura educacional
brasileira, chama a atenc¢do o fato da FE/UFG deixar o exercicio da
pesquisa diluido na perspectiva de organizagdo das disciplinas na
grade curricular do Curso de Pedagogia. A indicagdo para que essa
pratica seja exercitada esta registrada na Exposicdo de Motivos, que
compde a Resolugédo n® 207/84 (1984: 9):

0 ensino e a pesquisa estdo interligados em nossa
proposta de formagéo do novo pedagogo, ndo apenas
através da participa¢dc de alguns alunos em projetos
de pesquisa desenvolvidos por nossos professores nas
escolas de 12 e 2% graus, mas principalmente pelo fato
de que, em virtude de sua prépria natureza, a pesquisa
que se realiza na Faculdade de Educagdo possui um
vincuto indissoliuvel com o ensino. Todas as nossas

pesquisas sac pesquisas realizadas em fungdo da
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escola ou, mais precisamente, do ensino, na medida em
que visam produzir conhecimentos a serem ensinados,
compreender mais critica e profundamente a escola a
fim de transforma-la, assim como aperfeigoar o
processo de transmiss@o desses conteddos. Acresce-se
a isso o fato de que a maior parte das investigagbes em
nossa Faculdade estdo intimamente ligadas a uma
intervengéo na escola que temos, especiaimente na

rede plablica de ensino.

Compreende-se que essa concepgdoc de  “pesquisa
generalizante” no processo de formagédo do profissional Pedagogo, nao

garante explicitamente, ao aluno, a possibilidade de exercita-la,

Partindo do pressuposto, de que o0 curriculo escrito ou o
curriculo pré-ativo define normas basicas que relacionam com a pratica
e que o estabelecimento de normas e critérics tem significado, mesmo
quando a pratica procura contradizer ou transcender esta definigéo
pré-ativa (Goodson,1995), o curriculo do Curso de Pedagogia da
FE/UFG, omite, na organizagdo das disciplinas em sua grade curricular,

a preocupacdo com o critério de formar professores pesquisadores.

Segundo Cunha, em uma reorganizagdo curricular que busca a

qualificagdo de profissionais docentes,

Sao necessarias mudangas que promovam a ampliagao
e aprofundamento nos campos da ciéncia, da arte e da
técnica, sem desconhecer que é fundamental tratar,
também, dos aspectios epistemo-metodoldogicos, das
relagées entre pratica e teoria, da introducdo de
perspectivas interdisciplinares, de promover o}
pensamento critico, a criatividade, a capacidade de
resolver problemas, de unir ensino e pesqguisa como
indicadores de melhoria da qualidade do ensino
universitario (Cunha, s/d: 3-4).
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As novas grades curriculares apontam que o segundo ano do
Curso de Pedagogia da FE/UFG e terceiro e quarto periodo do mesmo
curso no EDU/UCG se caracterizam na FE-UFG, pela preocupagado com
a relagdo metodologia/contetdo; no EDU/UCG, pela preocupagédo com a

relagdo ensino/pesquisa.

O terceiro anc da Curso de Pedagogia da FE/UFG e quinto e
sexto periodos deste curso no EDU/UCG apresentam uma organizagao

que também os diferencia.

Como expressdo dessas diferengas, tem-se na FE/UFG, a
inclusdo da disciplina Artes e Recreagdo e no EDU/UCG as disciplinas
de Formagao Teologica e/ou Filosofica, Didatica e Préatica de Ensino e

Estagio Supervisionado.

A inclusdo de Artes e Recreagdo em um curso de formagéo
docente exprime uma preocupagcdo com a educag¢do de um novo
cidaddo uma vez que a educagdo no campo artistico ndo €& uma
atividade neutra. Ela implica na expressdo pessoal de valores,
sentimentos e significagdes. Hoje, decada de 90, muito se discute o
papel da escola na formagdo de um novo cidaddo, critico, reflexivo,
capaz de fazer relagGes com as varias areas do conhecimento; e nesta
formagao, a arte tem sua contribuigdo fundamental. A arte

se constitui num estimulo permanente para que nossa
imaginagdo flutue e crie mundos possiveis, novas
possibilidades de ser e sentir-se. Pela arte a
imaginagdo é convidada a atuar, rompendo o estreito
espago gue o cotidiano lhe reserva (Duarte, 1988: 67).
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A Lei n2 9394 de 20 dezembro de 1996, reconhecendo a
necessidade da educacéo artistica na educagédo basica, registra no seu
artigo 26 § 2% o ensino de arte constituira componente curricular
obrigatério, nos diversos niveis da educag¢do basica, de forma 4

promover o desenvolvimento cultural dos alunos.

Qutra observacdo a ser feita na organizagdo das disciplinas €
a concepcgao de Didatica e Pratica de Ensino na FE/UFG e EDU/UCG.

Na FE/UFG ha uma preocupacdo de tornar indissociavel a
relagdo teoria/pratica observando o desenvoivimento da disciplina,

relacionando-a as proprias modificagdes do curso.

No EDU/UCG, a divisdo existente no interior do curso entre
Didatica Fundamental, no quarto periodo e Estagio Supervisicnado, no
sexto periodo, da a idéia de que ha uma estrutura propedéutica no
curso (Freitas, 1996), colocando a possibilidade de contato com o
trabalho da escola apenas no momento dos estagios. Essa
compreensdo cria a expectativa de aplicar conhecimentos tedéricos a
pratica, e ainda a ilusdo de que esse momento cabe somente a
experiéncia pratica, retirando dele a possibilidade de reflexdo tedrica e
de produgédo do conhecimento.

Com essa diferenga, tem-se no terceiro ano do Curso de
Pedagogia na FE/UFG e no quinto e sexto periodos no EDU/UCG, as
seguintes caracteristicas: na FE/UFG preocupa¢do com a relagéo
indisscciavel teoria-pratica; formagdo pedagoégica associada a Arte;
formagdo para as seéries iniciais da escolarizagdo. No EDU/UCG, a
divisdo Didatica/Estagio Supervisionado.

O daltimo ano do Curso de Pedagogia, nas duas universidades
explicita outra diferenga fundamental. Na FE/UFG, ele esta voltado
para a formagdo especifica nas disciplinas do Magistério do segundo
grau. No EDU/UCG, a formagdo volta-se para as diferentes areas de

concentragdo: Educagédo Pré-Escolar e Alfabetizagéo.
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Segundo Brzezinski (1996), as areas de concentragcdo ou
campos de estudos sdo denominagdes criadas pelos educadores na
década de 80. No [/ Encontro Nacional, em 1984, os educadores
sugeriram a transformagdo das habilitagdes fundamentais do Curso de
Pedagogia, imposta pelo Parecer n®252/69, em areas de concentragao
ou campos de estudo. Dessas areas, fariam parte ndo sé as
habilitagbes, orientagdo, supervisdo, administragdo e inspecao escolar
como também educacdo pré-escolar, educagdo para as séries iniciais
de escolarizagdo, educacdo de adultos, educagdo no meio rural,

educacgdo especial e educagdo comunitaria.

A organizagdo das disciplinas escolares no altimo ano do
Curso de Pedagogia da UFG e UCG define na FE/UFG a formagéo de
professores para as disciplinas do segundo grau Magistério. No
EDU/UCG, formagdo de professores para a Alfabetizagdo ou Educagao

Pré-Escolar.

Os pontos de cocnvergéncia/divergéncia na construgéo do
curriculo pré-ativo do Curso de Pedagogia da UFG e da UCG podem

ser também explicitados.

A FE/UFG, em relagdo ao EDU/UCG privilegia a area de
Fundamentos, preocupandc-se com “uma adequada compreensido do
processo de produgdo do conhecimento em cada area especifica e a
apreensdo de suas estruturas basicas.”

E interessante observar, nc Quadro |ll, a carga horaria
significativa que a FE/UFG oferece as metodologias e contetudos das
disciplinas que compdem o curriculo da Escola de primeira fase do
primeiro grau. Neste aspecto, o EDU/UCG dedica, em relagdo a UFG,
uma carga horaria inexpressiva as didéticas dos referidos conteddos e
é omissa em relagdo a area de matematica, que em nenhum momento
da organizacgdo das disciplinas do curso é explicitada como necessaria

a formagao do novo profissional Pedagogo.
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Na construgédo pré-ativa do curriculo, segundo Santos (1994),
a histéria das matérias ou das disciplinas escolares deve abranger nao
apenas o0s conhecimentos incluidos em um cursc de estudo. Devem
ser observados também os conteidos excluidos, analisando os efeitos

sociais de exclusdo e incluséo.

Considerando que a area de matematica é tradicionalmente
reconhecida como de fundamental valor no processo de elaboragado do
pensamento, do desenvolvimento cognitivo da crianca, auxiliando no
raciocinio e se fazendo presente na historia da dindmica social, ou
seja, exigindo de todos os seres sociais o minimo de sua compreensao,
acredita-se que a sua omissdo, em um curso de formacgao de
professcres para as séries iniciais de escolarizagdo, retira a
possibilidade, de o futuro profissional responder afirmativamente sobre

um ensino de qualidade visando a transformagéo social.

O EDU/UCG, nao explicitando, na organizagdo das disciplinas
escolares, o conteldo de matematica no curso de formacdo de
Pedagogos, revela mais uma diferenga em relagdc a proposta da
FE/UFG.

Outros pontos de divergéncias na estruturagédo curricular

podem ser percebidas nas ementas.

Na ementa de Alfabetizagdo, percebe-se nos dois curriculos,
uma preocupagdo com métodos e técnicas no processo de
alfabetizagcdo, mas na UCG, figuram também como contetdo, as
abordagens psicoldgicas e politicas da alfabetizagdo. |sto significa, no
dizer de Santos (1994), que a transformag¢ao curricular e a organizagéo
de disciplinas escolares sofre influéncias externas e internas. Assim,
na leitura do curriculo do EDU/UCG deve ser considerado o momento
historico de discussdo, no Brasil, do processo de construgdo do
pensamento e linguagem, segundo a percepgdo de Vygotsky e a
compreensdo da linguagem numa abordagem filoséfica que tem como
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base 0s pressupostos marxianos, expressos nas obras de Vygotsky e

Bakhtin.

Bakhtin e Vygotsky tiveram suas obras reconhecidas no Brasil,
no inicio da segunda metade da década de 70. Neste periodo, na area
da educacdo havia o predominio da Psicologia construida por Piaget,
com sua tendéncia a biologizagdo e & naturalizagdo, entendendo o
processo de construgdo do conhecimento como um processo biologico
e natural, isolado das fungbes sociais e politicas da educagao
institucionalizada. Essa compreensdo do desenvolvimento da crianga
prevalecia para o modelo de escola construido no pais de acordo com
os principios da Escola Nova. S6 a partir de 1985, esses novos
autores, preocupados com a formagdo do homem, percebendo-o como
ser coletivo, social, histérico, relacionando a construgdo da linguagem
a construcdo da realidade social, passam a ser mais discutidos nos

meios académicos brasileiros.

A reflexdo sobre esse conteudo, na perspectiva desses
autores, da possibilidade de se perceber nas ementas acima
apresentadas diferentes concepg¢fSes de linguagem. Pode-se afirmar
que na Faculdade de Educagdo/UFG a linguagem & concebida, com
relagdo a sua natureza como um sistema fechado, autdnomo que é,
segundo Braggio, “constituido de componentes ndo relacionados entre
si. Quanto & sua aquisi¢do: como habilidade a ser adquirida através da

associagdo entre estimulo e resposta” (Braggio, 1892: 7).

Essa compreensdc de linguagem, enquanto um sistema
fechado ¢ inspirada no modelo behaviorista ou comportamentalista a
medida que se preocupa com o0s processos, métodos e técnicas.
Contraditoriamente ao momento histéorico de mudanca do Cursoc de
Pedagogia, ndo se percebem, com essa percep¢do, professor e aluno
como sujeitos sociais ativos no processo de construgdo da linguagem e

do conhecimento.
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De acordo com Ferreiro,

Ao concebermos a escrita como um c¢édigo de
transcrigdo que converte as unidades sonoras em
unidades graficas, coloca-se em primeiro plano a
discriminagao perceptiva nas modalidades envolvidas
(visual e auditiva). Os programas de preparacgéo para a
leitura e a escrita que derivam desta concepgao,
centram-se, assim, na exercitagdo da discriminagéo,
sem se questionarem jamais sobre a natureza das
unidades utilizadas. A linguagem, como tal, & colocada
de certa forma “entre parénteses”, ou melhor reduzida a
uma série de sons (contrastes sonoro a nivel do
significante). O problema & que, ao dissociar o
significante sonoro do significado, destruimos o signo
lingidistico (Ferreiro, 1991: 14-5).

Os signos sdo constituidos pelo simbolo e pelo sinal, séo a
esséncia da linguagem. Eles

s8o o alimento da consciéncia individual, a matéria de
seu desenvolvimento, e ela reflete sua légica e suas
leis. A légica da consciéncia € a légica da comunicagéao
ideologica, da interagdo semiodtica de um grupo social.
Se privarmos a consciéncia de seu conteldo semidtico
e ideolégico, ndo sobra nada. A imagem a palavra, o
gesto significante, etc. constituem seu dnico abrigo.
Fora desse material, ha o simples ato fisiologico, néo
esclarecido pela consciéncia, desprovido do sentido
que o signos ihe conferem (Bakhtin, 1992: 35-36).

De acordo com essa compreenséo,
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A linguagem, porque produto da interagdo entre o0s
homens, completa, num contexto de produg&o concreto,
heterogéneo, multifacetado e contraditério, sendo sua
natureza, portanto, intrinsecamente soécio-histérica e
ideolégica. Por nédo se tratar de um produto acabado,
mas em permanente construgdo num processo evolutivo
ininterrupto qualitativamente caracterizado, né&o pode
ser reduzida a uma norma imutavel, e nem a fala

possuir carater desviante (Braggio, op. cif.: 83-84).

Quanto & sua aquisigéo, ela é vista segundoc uma perspectiva

a qual Braggio se refere,

Como produto da atividade social, determinado socio-
cultural e historicamente. Como um processo de
internalizagdo do discurso interior, o qual é obtido
através de multiplas transformagdes que o “expandem”
no curso das interagdes significativas das criangas com
0s membros da comunidade, para se tornar a base da

comunicagéo oral (/d. ibid.: 84).

Essa concepc¢do de linguagem, influenciada por Vygotsky e
Bakhtin, e presente no meio académico brasileiro, a partir da segunda
metade da década de 70, de forma incipiente, ndo aparece no curriculo
pré-ativo da FE/UFG, quando se observa a ementa da disciplina
Alfabetizagdo. Neste sentido, Santos (1924) afirma que uma proposta
curricutar de uma disciplina em uma determinada época pode

representar a hegemonia de uma determinada posi¢do naquele campo.

Tendo suas proprias particularidades, a historia do curriculo e
a historia das disciplinas ndo se confundem. Dentre os fatores que,
segundo Nereide Saviani (1995), determinam a evolugdo de uma

disciplina, sua inclusdo e valor relativo em curriculos determinados,
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estdo interesses de grupos dominantes e demandas por tipos diferentes

de ensino como formagao humanistica, cientifica, artistica e tecnica.

Diante dessa percepg¢do, pode-se também observar a distingao
nas ementas de Artes e Recreagdo na FE/UFG e Educagéo Artistica no
EDU/UCG, respectivamente. Enquanto na UFG a disciplina faz parte do
curriculo minimo obrigatério e reafirma, em seu contetdo, a
necessidade das diferentes atividades expressivas e como elemento
integrador de primeiro grau, na UCG a disciplina é eletiva e sua ementa
direciona o conteudo para o exercicio da técnica adequada ao

desenvolvimento das habilidades técnicas.

Segundo Duarte (1988), a inclusdo da arte no curriculo escolar
ndo deve significar educar alunos para se tornarem artistas, mas sim,
abordar de forma mais ampla o fendmeno educacional, percebendo-o
como um processo de formagdo do ser humano que é histérico, criativo

e que busca o sentido da vida.

Os conteudos das disciplinas Didatica e Pratica de Ensino na
Escola de primeiro grau (FE/UFG ) e Estagio supervisionado IV e V —
Alfabetizag&o (EDU/UCG) revelam opgbes de formagdo que merecem
ser discutidas. Na Faculdade de Educagdo da UFG, o conteudo
assegura os objetivos da propesta do curso de buscar a superacdo da
relagdo dicotdmica entre teoria € pratica interferindo na realidade da
escola, refletindo-a e buscandc solugbes. No Departamento de
Educagéo da UCG, a preocupagdo centra-se no exercicio da regéncia.
Este exercicio apontara problemas para que o aluno os transforme em
monografia.

De acordo com Freitas {1996), o processo de elaboragédo de
propostas de trabalho para a escola-campo por alunos do Curso de
Pedagogia, no momento de realizagdo dos estagios, tem caracteristicas
muito peculiares. Ele determina parcialmente como cada aluno se
aproxima da escola, identifica a compreensdo que o aluno tem de
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projeto politico-pedagégico, expressando a concepgdo de educacgao, de

ensino e de sociedade.

O processo de formagdc dos nossos alunos como
profissionais da educagéo esta intrinsicamente ligado a
questdo da democratizagdo da escola, das condigbes
de acesso/permanéncia da grande maioria das criangas
e jovens das classes trabalhadoras na instituigéo
escolar, de processos pedagdégicos que
mantém/eliminam as criangas sob o signo das aptidoes,
capacidades e habilidades cognitivas. O trabalho do
aluno/futuro professor reveste-se, nesse contexto, de
grande importancia na medida em que busca, nas
contradigdes presentes na escola, as formas de romper
com a atual organizagdo do trabalho pedagoégico: a
banalizagdo e a infantilizagdo do conteddo, a
fragmentagao do conhecimento, as praticas autoritarias
e hierarquicas, as tarefas mecanicas e repetitivas, o
trabalho individualizado e competitivo das criangas e as
praticas avaliativas que reforgam o processo de
selegdo e eliminag3o de grande numero de criangas da
escola (Freitas, 1996: 237).

Neste aspecto, a FE/UFG, na disciplina Didatica e Pratica de
Ensino, volta-se para os problemas especificos da escola de primeiro
grau, buscando a superagido destes no préprio exercicio de formagéo
dos seus alunos. No EDU/UCG, os problemas levantados pelos alunos,
nos momentos da pratica de ensino, sdo elementos para a elaboragéo
de um trabalho monografico que exige de seu autor capacidade de
indagar, discutir, teorizar.

Outro dado significativo na distingdo da composigéo curricular
da UFG e UCG, estad nos contetdos das ementas de Curriculo e
Avaliagdo da FE/UFG e Acdo Pedagdgica, EDU/UCG. Na FE/UFG, o
conteddo da disciplina Curriculo e Avaliagdo reforga os objetivos do

Curso de Pedagogia de “buscar alternativa para a escola publica
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brasileira.” No EDU/UCG, a disciplina Ag¢do Pedagogica tem como
conteddo a apreensdo das diversas fungbes técnicas no interior da

escola: coordenacgdo de area, diregdo, orientagdo, supervisdo e outras.



CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho tem como objetivo realizar um estudo do
curriculo pré-ativo dos Cursos de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo/UFG (1983) e do Departamento de Educagado/UCG (1985).
Procurou-se compreendé-los como um objeto de estudo de carater
complexo, histérico, sofrendo influéncias externas (politicas
governamentais, movimentos sociais, associa¢gées de profissionais da
educacéo: professores, especialistas, liderancas de intelectuais etc) e
internas (estrutura da instituicdo, professores e alunos) que

caracterizam uma organizagdo curricular.

Como referéncia tedrica, utilizou-se o conceito de curriculo
pré-ativo que, em Goodson (1995), é também concebido como curriculo
escrito, curriculo formal ou curriculo como documento. Na concepgéo
do autor, o estudo do curriculo pré-ativo torna-se necessario a medida
gque promulga e justifica intengdes basicas de escolarizagdo. O
curriculo pré-ativo traga parametros fundamentais para o exercicio de
sala de aula, e o estudo da historia de sua construgdo pode oferecer
uma evidéncia publica e documentada da luta continua sobre as

aspiragfes e propésitos da escola que o constraéi.

A investigacdo partiu de uma constatagdo: os Cursos de
Pedagogia da FE/UFG (1983) e EDU/UCG (1985) sofreram
significativas transformag6es. Essas mudangas orientam-se sobretudo
pela ruptura com a figura do pedagogo/técnico — dando-se énfase na
formagdo de profissionais da educagdo que tivesse a docéncia como

eixo.
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A organizagdo curricular do Curso de Pedagogia no Brasil,
desde 1969, tinha como responsabilidade formar profissionais da
educacio nas habilitagdes técnicas (Administragdo Escolar, Orientagéo
Educacional, Inspecdo Escolar e Supervisdo Escolar). Estas
habilitagées foram, no contexto da composigédo do Curso de Pedagogia,
amplamente questionadas pelo movimento dos educadores no final da
década de 70, e inicio da década de 80, o que resultou em reformas

curriculares.

Essas transformagdes suscitaram algumas questdes que
direcionaram a construgdo deste trabalho:

1) qual o impacto gue o cenario sécio-politico, marcado pelo
processo de redemocratizagdo, final da década de 70 e inicio da
década de 80, provocou no &mbito das diretrizes que nortearam as
reformas curriculares na FE/UFG (1983) e no EDU/UCG (1985)?

2) quais fatores determinaram que as referidas institui¢cbes
fizessem alteragdes substanciais na forma de conceber o processo de
formagédo do pedagogo?

3) quais as diferencas e semelhangas entre as duas reformas
empreendidas no que se refere a construgdo curricular?

4) como a especificidade de cada uma das instituigdes —
carater particular e carater puablico - interferiu nas mudangas
curriculares?

As questbes em pauta foram formuladas entendendo-se que a
educagdo constitui-se uma pratica social que traduz objetivos e
interesses. E um fendmeno social intrinseco ao contexto socio-politico-
econdmico. Possui entdo, um carater politico de n&o neutralidade.
Nesta perspectiva, o curriculo do Curso de Pedagogia, desde a sua
criagdo (1939), é portador de uma histéria que se relaciona as formas
especificas de organizagdo da sociedade que o construiu e o

reconstruiu.
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A primeira organizagao curricular do Curso de Pedagogia, no
Brasil deu-se pelo Decreto-lei n? 1190, de 4 de abril de 1939. Este
Decreto organizou a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade
do Brasil, instituindo o chamado “padrédo federal”, ou seja, os curriculos
basicos dos cursos oferecidos por outras instituicbes teriam que se

adaptar ao modelo da referida Universidade.

No periodo, a politica do Estado Novo estava voltada para o
processo de desenvolvimento da industrializagdo, controle da economia
e do poder politico. Os debates sobre questdes educacionais, que na
década de 20 tiveram como expressdo as Conferéncias Nacionais de

Educagdo, tornaram-se arrefecidos.

Tem-se entdo, neste contexto, a criagdo de um Curso de
Pedagogia, cujo curriculo, organizado em série, formava o Bacharel e o
Licenciado. O Bacharel freqientava trés anos de curso. O Licenciado
tinha a obrigatoriedade de mais um ano do curso de Didatica. Deste
curriculo, ja constava a disciplina obrigatéria Administragdo Escolar
oferecida na segunda e terceira séries do curso. Esta disciplina
apontava para o interesse de se formar o “técnico em educagao”,
expressdo identificadora do Bacharel em Pedagogia, que ndo possuia
fungdes claramente definidas no interior da escola. O Licenciado tinha
o direito de lecionar em Escolas Normais. Nessa formagdo, a grade
curricular das disciplinas obrigatdérias ndo contemplava o conteddo
especifico da escola primaria. Tem-se entdo, em 1939, um Curso de
Pedagogia que aponta, de forma incipiente para a necessidade da
formacdo do “técnico em educacdo” e ao mesmo tempo ignora a
formagdo de professores com base tedérico/pratica para a atuagdo em

escolas primarias.

A inclusdo da disciplina Administragdo Escolar e a excluséo de
conteddo especifico para a escola primaria, no curriculo do Curso de
Pedagogia, elaborado em 1939, podem estar representadas pela
hegemonia do governo ditador de Vargas no campo da educagéo, se

considerada a existéncia de outras concepgdes na formagdo de
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professores. Nesse periodo, ja existia grupo de educadores, por
exemplo, que defendia a formagédo de professores para todos os graus
de ensino, em nivel superior. Do projeto de organizagdo da
Universidade do Distrito Federal, em 1935, constava “prover a

formagdo do magistéric em todos os seus graus.”

O modelo de formagdo do Pedagogo como Bacharel “técnico
em educa¢do” e Licenciado, perdurou por vinte e trés anos. Em 1962,
houve nova regulamentagédo do Curso de Pedagogia, prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n* 4024/61, promulgada
em dezembro de 1961. A nova reestruturagdo, no entanto, nao
provocou diferengas significativas em relagdo ac curriculo construido
em 1939. Permaneceu a formagdo do Bacharel e do Licenciado.

Constata-se que ao estabelecer o curriculo minimo para o
Curso de Pedagogia, o Parecer n® 251/62 indica, através dessa nova
organizagdo uma preparagdo do Pedagogo para as habilitagdes
técnicas e, de forma ténue, indica a possibilidade desse profissional ter
o dominio de conteldos especificos da escola primaria. Permanece
como obrigatéria a disciplina Administragcdo Escolar, e no elenco de
doze disciplinas, dentre as quais as instituicbes deveriam fazer opcgéo
por duas delas, figuravam Introdugdo a Orientagdo Educacional,
Técnicas Audiovisuais de Educagdo e Teoria e Pratica da Escola

Primaria.

De acordo com Moreira (1995), no inicio da decada de 60,
havia uma ambiglidade que caracterizou o campo do curriculc no
Brasil. Este abrigava tendéncias e orientagbes diversas, baseando-se
em diferentes interesses. Havia uma oscilagdo entre um enfoque
curricular mais auténomo e a busca de modelos estrangeiros. Paulo
Freire é visto por Moreira como um defensor do nacionalismo,
concebendo o conteGdo curricular como um instrumento de
conscientizagdo e emancipagdo do homem. O enfoque nos modelos
estrangeiros baseava-se na idéia tecnicista de racionalidade e

eficiéncia.
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A concepgdo curricular tecnicista passou a dominar 0
pensamento educacional brasileiro a partir de 1964, até o final da
década de 70. Em 1964, os militares tomaram para si o poder do
Estado brasileiro, tornando-o autoritario e coercitivo. Durante a fase do
regime militar ditatorial, o desenvolvimento, a produgdo a racionalidade

e a eficiéncia eram metas a serem atingidas pelo Estado.

No ambito da educagdo foram adotadas medidas para atender
a esses interesses. Dentre essas medidas, foram outorgadas a Lei n®
5692/71 que reorganizou os curriculos do ensino de primeiro e segundo
graus, instituindo a iniciagdo profissional e a profissionalizagéo nesses
niveis de ensino, e a Lei n2 5540/68 que reestruturou as Universidades,

a chamada Reforma Universitaria.

Essas reformas empreenderam significativas transformacgdes
na area do ensino e das Instituigées de Ensino Superior. A partir da Lei
n? 5540/68 houve o desmembramento da Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras, criando-se a Faculdade de Educacédo e os Institutos,
de formacgdo basica. Os cursos universitarios foram organizados em
nimero de horas/aula e ndo mais em série. O sistema de crédito
propiciava ao aluno a matricula em disciplinas, obedecendo aos pré-
requisitos determinados pela grade curricufar do curso a ser
frequentado.

Neste contexto, o Parecer n% 252/69 estabeleceu uma nova
organiza¢do ao Curso de Pedagogia. Criou as habilitagbes técnicas:
Inspe¢do Escolar, Orientagdo Educacional, Administragdo Escolar e
Supervisdo Escolar. As instituigbes que ofereciam o Curso de
Pedagogia poderiam também oferecer outras habilitagdes, caso
considerassem necessario. Esse modelo de curriculo esta relacionado
ao momento de predominadncia, no pensamento educacional brasileiro,
da abordagem tecnicista. Este pensamento conjuga principios
cientificos da Psicologia behaviorista, teoria da comunicagdo e enfoque
sistémico.
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Essa abordagem atribui ao subdesenvolvimento do pais,
dentre outros fatores, a falta de habilidade técnica dos individuos e a
fraca internalizagdo das qualidades empresariais. Qualidades essas
consideradas necessarias ao processo de desenvolvimento do pais.
Questdes como formacdo e consciéncia de classe, conflito de
interesses e natureza do poder, ndo sdo referenciadas, traduzindo-se
em uma concepG¢do que percebe a educagdo e o curriculo como
neutros, buscando um modelo de escola autoritaria, concebendo os
alunos como objetos e ndo como sujeitos da relagao
ensino/aprendizagem. Ha proliferagdo de uma tecnologia do ensino
visando & formacdo de recursos humanos que o modelo econdémico
exigia. O objetivo da criagdo das "habilitag6es técnicas” no Curso de
Pedagogia, de acordo com essa concepgdo, era gerar a formagéo de
profissionais que seriam responsaveis pelo bom funcionamento das

escolas de primeiro e segundo graus no Brasil.

No final da década de 70, alteragbes comegaram a ocorrer no
cendario politico brasileiro, vindo a tona, discussfes sobre uma nova
politica de formagdo de professores. Cresceram 0s movimentos sociais
e o Curso de Pedagogia tornou-se alvo de criticas, entendido por
grupos de educadores, como um curso que dicotomizava a relagéo
teoria/pratica que formava técnicos que reforgavam o autoritarismo no
interior da escola.

O Conselho Federal de Educagéo, ja havia proposto, em 1975
e 1976, uma nova regulamentagdo dos Estudos Superiores. Dentre as
propostas ndo homologadas pelo MEC, constavam as Indicagdes n?
70/76, que discorria sobre o "Preparo de Especialistas e Educag¢do” e a
de n2 67/75, geral e introdutdria, referia-se aos “Estudos Superiores”,
prevendo a apresentagdo de uma outra Indicagdo, como parte
integrante do conjunto, discorrendo scbre a formagdo de professores,
em nivel superior, para os anos iniciais de escolarizagao.
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Essas Indicagbes e outras diferentes propostas de
reformulagdo do curso de Pedagogia, elaboradas por instituigbes de
ensino superior ou por intelectuais da area de educagdo, foram

amplamente discutidas pelos educadores no movimento nacional.

O movimento nacional dos educadores teve sua expressao
reafirmada com a criagdo do Comité Pro-Formagdo do Educador em
1980, mais tarde (1983), transformado em Comissdo Nacional de
Reformulagdo dos Cursos de Formagdo do Educador. No interior desse
movimento, de acordo com Brzezinski (1996°), surgiu a idéia da base
comum nacional para a formagdo de educadores. De acordo com essa
idéia, a docéncia constitui a base da identidade profissional de todo

educador.

Em Goias, a partir de 1979, a FE/UFG e o EDU/UCG,
representados por agrupamentos de seus professores, participaram das
discussdes nacionais e criaram, no espago interno, de cada instituigéo,
situacbes de debates e reflexdes sobre a formagdo de professores
especificamente do Pedagogo.

Esses debates e reflexbes originaram novas propostas
curriculares para o Curso de Pedagogia. Essas propostas foram
formalizadas na FE/UFG, em 1983 e no EDU/UCG, em 1985.

O impacto que o cenario sécio-politico, marcado pelo processo
de redemocratizagdo, provocou no éambito das duas reformas
curriculares, pode ser percebido na conquista de um espago frente a
burocracia do MEC, ou seja, na propria existéncia da fase pré-ativa da
construgdo de um novo curriculo para o Curso de Pedagogia, no
interior das duas instituigbes.

As duas reformas foram elaboradas a partir de debates e
reflexdes coletivas, seja do movimento nacional de educadores ou junto
ao corpo de professores e alunos, envolvidos no processo de
discussdo, na UFG e na UCG.
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Historicamente, a UFG e UCG, nos anos de 1962 e 1969,
periodo em que houve reformas do Curso de Pedagogia, preocuparam-
se apenas em cumprir legalmente as determinagbes do Ministério da
Educagdo. No inicio da década de 80, as duas instituicées tomaram

para si esta responsabilidade.

Diante esse aspecto, pode-se citar Bobbio (1886), para quem,

0 que acontece hoje quanto ao desenvolvimento da democracia,

deve ser entendido como a ocupagdo, pelas formas
ainda tradicionais de democracia, como & a democracia
representativa, de novos espagos, isto é, de espacgos
até agora dominados por organizagdes de tipo
hierarquico ou burocratico (Bobbic, 1986: 55).

Outro aspecto a ser considerado, ainda na fase pré-ativa da
construgdo curricular do Curso de Pedagogia em Goias, € a insergéo da
FE/ UFG no cenério nacional em 1979, como uma instituicdo que ja
debatia e propunha a reformulagdoc do curso, suspendendo as
habilitagdes técnicas e formando apenas Pedagogos docentes.

A FE/UFG e EDU/UCG foram também agentes no processo de
busca da redemocratiza¢do da sociedade e de renovacgio do curso de
formacdo de Pedagogos. Com a criagdo do Comité Pré-Formagado do
Educador, em 1980, reconheceu-se que sua primeira coordenacéo teria
sua sede em Goidnia, por estarem as duas Universidades, UFG e UCG,
discutindo conjuntamente a necessidade de se formar um novo
professor. Formou-seé a coordenagdo do comité, que contou com a
participagdo expressiva dos professores da FE/ UFG.

Em 1983, a FE/UFG, tornou-se pioneira no Brasil construindo
e aprovando uma proposta curricular do Curso de Pedagogia que passa
a formar Pedagogos para atuarem nas primeiras séries de

escolarizagdo e nas disciplinas pedago6gicas do segundo grau
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Magistério. Com essa nova proposta, a FE/UFG suspendeu a formagéo
de Pedagogos nas habilitagées: Administragdo Escolar, Inspegéo

Escolar, Orientagdo Educacional e Supervisédo Escolar.

O EDU/UCG formalizou a sua proposta dois anos mais tarde,
em 1985. Nessa proposta houve também a suspensédo das habilitagoes
técnicas, centrando a formagdo do Pedagogo na docéncia de acordo

com as areas de concentragdo: Pré-Escola e Alfabetizacgao.

Dentre os fatores que determinaram as referidas instituigbes a
fazerem altera¢des significativas no curriculo do Curso de Pedagogia,
pode-se observar a construgdo histérica, no Brasil, das concepgdes de
formagdo de professores. No final da década de 70 e inicio da década
de 80, predominava, no meio educacional brasileiro, a idéia de que era
necessario a existéncia de uma base comum nacional no processo de
formagdo de professores, sendo a docéncia a base de identidade
profissional de todo educador. A discussdo sobre a profissionalizagéo
de docentes para as séries iniciais de escolarizagdo, ja4 se fazia
presente no Brasil, na década de 30. Em 1962, o Parecer n2 251/62,
introduziu no curriculo do Curso de Pedagogia, uma disciplina opcional
para as instituicbes que ofereciam o curso — Teorias e Pratica da
Escola Primaria. Na década de 70, as Indicagdes do Conselho Federal
de Educacdo, apontavam para a necessidade de se formar docentes
para as primeiras séries de escolarizagdo, em nivel superior, e formar
0s especialistas no professor.

A compreensio dos educadores brasileiros, no final da década
de 70 e inicio da década de 80, da necessidade de se formar professor,
em nivel superior, para as séries iniciais de escolarizagdo, buscando a
transformag&o curricuiar do Curso de Pedagogia para atender a esse
interesse, foi construida historicamente. Segundo Goodson (1995), as
aspiragdes praticas no processo de elaboragdo curricular herdam as
formas prévias de um curriculo pré-ativo. Assim, o passado e o
presente entram em colisfo. Dessa forma, s&o estabelecidos

parametros nitidos para a realiza¢édo do objetivo contemporaneo.
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A andlise da reformulagdo dos Cursos de Pedagogia da
FE/UFG (1983) e do EDU/UCG (1985) aponta inumeros fatores que
influenciaram as alteragdes deste curso. Dentre eles podem-se
destacar as influéncias tedricas de autores que marcaram o
pensamento educacional brasileiro nesse periodo, como Gramsci,

Althusser, Bordieu e Passeron.

A teoria da reproducdo, elaborada por Bordieu e Passeron,
fez-se presente no Brasil na década de 70. Essa teoria assinala o
carater arbitrario dos curriculos escolares. Para esses autores, (apud
Silva,1992) a reprodugdo da-se sobretudo, no campo cultural. O que ¢
reproduzido sdo as formas de relagdo com a cultura dominante. A
posse do capital cultural confere vantagem ao possuidor na relagéo
entre grupo ou classes. E o segredo da reproducédo reside na forma
como esse capital cultural é transmitido de geracdo em geragdo. A
transmissdo do capital cultural s6 se realiza sob condigbes de uma
longa imersdo num ambiente em que estejam presentes esses itens
culturais. O ambiente que apresenta essas caracteristicas é a familia.
Assim, criangas educadas no seio de familias ndo possuidoras do
capital cultural, estdo sujeitas a inculcacdo de propriedades culturais

da cultura dominada, sem valor no mercado do capital cultural.

A fungdo da escola, no processo de reprodugdo, ¢ o de
legitimar as desigualdades no &mbito da familia, transmutando-as em
diferengas nos esforgos de aquisicdo perante a cultura escolar. A
escola faz com que as desigualdades ndo sejam interpretadas como
derivadas das injusticas socialmente produzidas, mas da falta de

capacidade e talento na aquisi¢do escolar da cultura.

Essa concepgdo postulou, segundo Brand&o (1994), o carater
arbitrario de contetdos escolares até entdo aceitos como expresséo de
uma cultura universal. ldentificou a arbitrariedade da agédo pedagégica
enquanto imposigdo/inculcagido de conteldos previamente relacionados
no ambito da cultura dominante, e a exclusdo de todas as outras

alternativas culturais.
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Para Althusser, a reprodugdo da ideologia dominante que
contribui para com a reprodugdo das relagdes sociais de produgdo, da-
se no Aparelhos ldeclogicos de Estado. Dentre esses aparelhos, a
escola esta encarregada de transmitir a perspectiva de sociedade que
interessa as classes dominantes. Essa transmissido da-se a partir dos

conteddos, das idéias, dos rituais e das préaticas da instituig¢ao.

Na década de 80, o pensamento educacional brasileiro é
também influenciado pela teoria de Gramsci. A analise da sociedade
capitalista em Gramsci distingue trés tipos de grupos sociais no interior
do bloco historico: a classe fundamental que dirige o sistema
hegeménico; os grupos auxiliares que servem de base social a
hegemonia; os grupos excluidos do sistema hegemdnico, as classes
subalternas.

Em especial, da influéncia Gramsciana origina-se uma
concepgdo de curriculo e de escola que busca captar, nas condigdes
sociais, as contradigdes. No processo de superagdo da dominagédo, é
necessario que as classes subalternas se apropriem das ferramentas
de carater histérico, cientifico e cultural, fundamentais a compreenséo
da realidade histérica, e ao exercicio de transformagdo dessa
realidade. Assim, escola e curriculo devem estar comprometidos com a
transmissdo do saber elaborado, contribuinde com a luta dos

trabalhadores na busca pela conquista da hegemonia.

Nesta perspectiva, Gramsci propde a organiza¢gdo de uma

escola unica inicial de cultura geral, humanista,
formativa, que equilibre equanimente o desenvolvimento
da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente} e o desenvolvimeto das

capacidades de trabalho intelectual. (1982: 118).
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E observando este contexto de influéncias tedricas que a
analise do curriculo pré-ativo do Curso de Pedagogia da FE/UFG
(1983) e EDU/UCG (1985) aponta alguns parametros tragados pelos

documentos das referidas institui¢bes.

Em relagdo a FE/UFG desfaca-se a énfase na: compreenséo
da educagdo, da escola e da pratica pedagodgica a partir de sua
historicidade e func¢bes sociais, adequada compreensdo do profissional
docente, do processo de produgdo do conhecimento em cada area
especifica e a apreensdo de suas estruturas basicas; necessidade de
recriagdo da escola de primeira fase do primeiro grau; busca na
superagdo da dicotomia na relagdo teoria-pratica; respostas dos
Pedagogos aos reais interesses da classe trabalhadora; luta contra a
fragmentagdo do processo de escolarizagdo, contra a expropriagéo do
saber; formagdo de um profissional que recupere a experiéncia e 0

saber que o aluno traz ao chegar a escola, submetendo-o ao crivo da

reflexdo e da critica e buscando seu sentido e génese.

Em relagdo ao EDU/UCG destaca-se a énfase na:
compreensdo da educacdo, de escola e da pratica pedagdgica a partir
de sua historicidade e fungdes sociais; busca na superagdo da
dicotomia da relagao teoria-pratica; necessario formar o Pedagogo com
dominio adequado do saber escolar ao ser transmitido, juntamente com
a habilidade de organizar e transmitir esse saber, de modo a garantir
que ele seja efetivamente apropriado pelo aluno; desenvolvimento e

uma consciéncia critica no processo de formagdo do Pedagogo.

De acordo com Goodson, a luta para a definigdo de um
curriculo envolve prioridades sodcio-politicas e discurso de ordem
intelectual. Nesta definigdo, deve-se também considerar a estrutura da
instituigdo que o constroi, a sua especificidade. Uma instituicdo escolar
possui grupos de professores, alunos diretores e especialistas que sao
responsaveis pelas mudangas curriculares a4 medida que escolhem
alternativas, ou criam suas proprias opgdes no processo de construgéo

curricular.
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A definigdo curricular do Curso de Pedagogia na FE/UFG
(1983), e EDU/UCG (1985) evidencia a complexidade dessa
construgdo. Ao mesmo tempo em que essas instituicbes sdo agentes
histéricos, na luta pela reconstrugdo da sociedade, buscando formar
docentes com dominio dos conteidos, das metodologias, exercendo a
critica, a reflexdo, a definigdo do curriculo pré-ativo, no interior da
FE/UFG e EDU/UCG, revelam-se semelhangas e diferengas
significativas que apontam para o carater especifico de cada

instituicdo: publica, gratuita; particular, confessional.

Na FE/UFG, o curriculo pre-ativo do Curso de Pedagogia foi a
primeira proposta, no Brasil, a ser formalizada na decada de 80,
centrando a formagdo do Pedagogo na docéncia, suprimindo as
habilitagdes em Orientagdo Educacional, Supervisdo Escolar, Inspegéo
Escolar e Administragdo Escolar. O EDU/UCG efetivou a mudanga dois

anos mais tarde.

A FE/UFG, ao suspender as habilitagdes técnicas traz, no
dmago da sua proposta, a opgdo pela escola publica de primeiro grau.
Nela se explicita a necessidade da reconstrugdo dessa escola,
tornando-a verdadeiramente publica e democratica. Essa opgao esti
explicita na justificativa e nos conteudos das disciplinas que compdem
o curso. Um exemplo da preocupagdo com a reconstrugdo da escola
publica de primeiro grau, estd evidenciado na ementa da disciplina
Didatica e Pratica de Ensino na Escola de 12 grau. Nesta, os alunos do
Curso de Pedagogia devem levantar problemas que se referem a
escola-campo, refleti-los e elaborar propostas apontando caminhos

para a superac¢do desses problemas no interior da propria escola.

Moreira (1995) sugere que os cursos de formacdo de

professores

fagam da participagdo na luta pela solugdo dos
problemas da escola pablica contempordnea uma
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“questdo de honra.” Os atores desses cursos tém,
dominantemente, utilizado a escola para observagbes,
estadgios e pesquisas. Pouco tem sido, porém, devolvido
4 escola a partir da analise dessas atividades. Sem
reservar qualquer papel iluminista para a universidade,
considero obrigagdo de todo e qualquer curse que
forma professores/as estabelecer com a escola um
didlogo critico e produtivo, pautado por consideragdes
pedagégicas, politicas e morais, que vise a contribuir
para que ela se constitua em espago de construgdo da
cultura (Arroyo,1995) e de fortalecimento do poder
individual e do poder coletivo {1995: 14).

Este aspecto demarca uma das diferen¢gas fundamentais entre
as propostas curriculares da FE/UFG e do EDU/UCG. No EDU/UCG o
curriculo pré-ativo, ou o curriculo escrito, ndo explicita sua
preocupagdo com a escola publica. De acordo com a ementa da
disciplina Estagio Supervisionado, os alunos do Curso de Pedagogia
exercem a regéncia na escola-campo e levantam problemas que seréo

refletidos no exercicio de constru¢gdo de uma monografia.

Outra diferenga significativa na composigdo dos curriculos é a
explicitagdo da convicgdo da FE/UFG de suprimir as “habilitagdes
técnicas.” Na sua justificativa & apontado que a formagédo dos técnicos
inviabilizaria o processo de democratizagdo da escola de primeiro grau,
provocaria a separagdo entre guem pensa, decide e planeja, e quem
executa a educagdo. No EDU/UCG, o curriculo centra o eixo de
formagdo dc Pedagogo na docéncia, mas a disciplina Agdo Pedagdgica
na Escola traz como contetdo, na ementa, “Atuagdo do professor nas
diversas fungdes na escola: coordenagdo de areas, diregdo, orientagédo
educacional, supervisdo escolar e outras.” Na existéncia desse
conteido ~ formar Pedagogos para atuarem como técnicos — esta
expressa formalmente a n&o convicgdo do EDU/UCG em suprimir as
habilitagbes do Curso de Pedagogia. Na justificativa do documento,

esta registrado, durante a etapa de implantagédo do novo curriculo, que,
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dentre os ajustes a serem feitos, até mesmo as habilitagdes

tradicionais poderdo ser retomadas.

Qutras diferengas apresentaram-se ao longo da anélise dos
curriculos. Na composigdo da grade curricular a FE/UFG organiza os
contedos em séries anuais, rompendo com o regime de crédito
imposto pela Reforma Universitaria de 1968. O EDU/UCG mantém a
organizacgdo das disciplinas em regime de crédito semestral néo
alterando os propositos da Reforma que tinha como um dos seus
objetivos a racionalizagdo, a eficiéncia e a produtividade do ensino

superior diminuindo seus custos.

A distribuicdo da carga horaria das disciplinas na grade
curricular da FE/UFG apresenta-se com uma maior preocupagdo, com
uma formagdo tedrico-metodolégica mais consistente, ou seja, as
disciplinas de Fundamentos t&m maior carga horéaria, ao mesmo tempo
em que os conteudos da escola de primeiro grau sao oferecidas

relacionados a sua metodolagia.

Da grade curricular do Curso de Pedagogia da FE/UFG
constam as disciplinas obrigatdrias de Artes e Recrea¢ido e Conteudo e
Metodologia da Matematica. No EDU/UCG, Artes e Recreacgdo faz parte
das disciplinas optativas e Conteddo e Metodologia da Matematica néao
esta registrada na grade curricular.

Outro aspecto revelado no presente trabailho, é a diferenga na
compreensdo de pesquisa na formagdo do profissional Pedagogo. Na
FE/UFG, sua proposta assinala, no item justificativa, gue o conteudo de
pesquisa €& parte integrante natural do processo de formagdo do
Pedagogo posto que esta Faculdade “vive a pesquisa” na area do
ensino. Diante dessa pratica, professores e alunos desta instituigdo
estdo engajados no processo de construgdo da relagéo

ensino/pesquisa.
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No EDU/UCG, sua proposta curricular contempla, na grade
curricular, o trabalho de pesquisa com disciplinas especificas para o
tema: Iniciagdo Cientifica, Metodologia de Pesquisa Pedagdgica | e I,
Orientagdo de Monografia | e Il.

Apontada essa diferenga, € necessario ressaltar que este
estudo refere-se ao curriculo pré-ativo ou curriculo como documento
que, se acredita, traga parametros fundamentais para a sala de aula.
Neste aspecto, o EDU/UCG, ao contemplar na sua grade curricular, o
exercicio da pesquisa direciona a formagdo do Pedagogo para o

exercicio do ensino e da pesquisa.

Na FE/UFG, considerando que a pratica possibilita
transcender ou contradizer a definigdo pré-ativa de um curriculo, a
analise do curriculo interativo ou do curriculo como pratica no interior
desta instituigdo pode revelar como a relagdo ensino/pesquisa se
constroi no seu Curso de Pedagogia, posto que a sua grade curricular

ndo explicita o conteddo de pesquisa no seu interior.

Ao considerar essas diferengas nas propostas curriculares do
Curso de Pedagogia, na FE/UFG (1983) no EDU/UCG (1985), o
curriculo pré-ativo dessas instituigfes, fornece elementos para
discussdo em relagdo aos propésitos das universidades publicas e
particulares. Nessas instituigdes, os curriculos pre-ativos, construidos
em uma mesma década, tendo a participagdo efetiva dos varios
segmentos de profissionais da area da educag¢do na sua discusséo, ja
assinalam, ainda na fase pré-ativa, aspectos interessantes a serem
observados.

No EDU/UCG, instituigdo particular, o curriculo pré-ativo do
Curso de Pedagogia, organizado em 1985, criou as areas de
concentragdo: Pré-Escola e Alfabetizagdo. Essas areas, de acordo com
Brzezinski (1996), faziam parte das sugestdes postas pelo movimento
nacional dos educadores no inicio da década de 80. Na justificativa e

nos conteldos observa—se uma incerteza com relagdo as habilitagdes
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tradicionais, e a preocupacdo com a formagdo de um docente critico e
reflexivo, ndo explicita a opgdo pela recriagdo da escola publica,
tornando-a democratica. Acredita-se que o EDU/UCG, uma instituicdo
privada, ndo possui autonomia em relagdo ao mercado de trabalho,
para propor modificagfes nos seus cursos que eliminem a formagédo de
profissionais concretizada ha dezesseis anos.

A FE/UFG, ja em 1979, periodo que antecede a formalizagao
do Comité Pro-Formagdo do Educador, apresentou uma proposta ao
Ministério da Educacédo (a pedido deste), revelando a necessidade de
se formar Pedagogos docentes, suprimindo as habilitagdes “técnicas”.
Foi a primeira no Brasil a reformular o Curso de Pedagogia dando
énfase na docéncia. Fez opgdo pela escola plblica e tragou parametros
para a formacdo de um profissional com compromisso politico de
transformagdo da realidade da escola publica. Esses dados ddo a
FE/UFG, instituicdo poOblica, autonomia em relagdo ao processo de
construgdo do curriculo. Sua pratica busca o ideal de uma escola
pablica democratica, voltada para o interesse da maioria da populagéo.
Na busca desse ideal, a FE/UFG rompeu com a formag¢do dos

Pedagogos “técnicos”, consolidada ha quatorze anos no Brasil.

As diferengas observadas na construgdo do curriculo pré-ativo
das duas Universidades acima referidas, abrem perspectivas para
inquietagdes frente ao curriculo interativo, ou ao curriculo como
pratica, no interior dessas instituicdes. A realizagdo de um estudo
voltado para a investigagdo de como se da a implementagdo de novas
propostas curriculares (curriculo pré-ativo) possibilita uma meilhor
compreensdo de como e em que circunstidncias as mudangas
curriculares tendem a ocorrer em espagos escolares de carater

diferenciado: pablico e privado.
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ANEXOS



Anexo I

Curso de Pedagogia - 1939

12, Série; 28 Série:
Complementos de Matematica Estatistica Educacional
Histéria Historia da Educagéo
Sociologia Fundamentos Sociologicos da

Educacio

Fundamentos Bioldgicos da Educagio

Psicologia Educacional

Psicologia Educacional

Administragdo Escolar

32 Série:

Curso de didatica, ou a 4°, Série:

Historia da Educagéo

1- Didatica Geral

Psicologia Educacional

2- Didatica Especial

Administragdo Escolar

3- Psicologia Educacional

Educacgdo Comparada

4- Administragiio Escolar

Filosofia da Educagdo

5- Fundamentos Bioldgicos da
Educa¢do

6- Fundamentos Sociologicos da
Educagio

( Chaves, 1980: 48 )




Anexo 11

Curso de Pedagogia - 1962
1- Psicologia da Educagéo
2- Sociologia ( Geral, da Educagéo )
3- Historia da Educagéo
4- Filosofia da Educagio
5- Administra¢do Escolar

A institui¢io responsavel por um curso de Pedagogia, teria ainda que
oferecer obrigatoriamente nos itens 6 ¢ 7, duas dentre as seguintes disciplinas:

a- Biologia

b- Histdria da Filosofia

c- Estatistica

d- Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagogica
e- Cultura Brasileira

f- Educagido Comparada

g- Higiene Escolar

h- Curriculos ¢ Progamas

i- Técnicas Audiovisuais de Educagéo
j- Teoria e Prética da Escola Primaria
1- Teoria e Pratica da Escola Média

m- Introduc#o & Orientadora Educacional.
( Chaves, 1980:50)



Quadro {; Objetivos dos Cursos de Pedagogia da UFG e da
uca?®

Faculdade de Educacdo - UFG Departamento de Educagéo — UCG

Paragrafo Gnico, artigo 1% os|1 - Objetives gerais:

profissionais de que trata o caput :

deste artigo deverao: - Agir de forma a revelar uma
competéncia profissional, uma

— ter o dominio dos conteudos e das consistente formagao cientifica,

metodologias de sua transmisséo; politica e social contribuindo
concretamente, na organizagdo e

— ser capazes de chegar a uma profunda conscientizagédo do povo e posta a

compreenséo da escota enquanto servigo do homem, da justiga, das

realidade concreta e inserida no igualdades e contra as opressdes,

contexto historico-social, inclusive dos impostas pelo sistema.

mecanismos de discriminagdo e

dominacéo al atuantes; - Compreender a unidade entre a

teoria e a pratica social, a qual se
— ser capazes de recriar a cada|consuma numa sociedade concreta onde
momento, em sua area de atuagdo, a|a escola €& componente do contexto:
escola que temos, produzindo-a como |historico, social, cultural, econémico,
uma coisa verdadeiramente pablica e, |politico, néo idéntico a outro contexto.
portanto, comeo realmente
democratica.

2 - Objetivos especificos:

— Desenvolver-se uma consciéncia
critica que permita a compreensdo da
realidade brasileira (situagdo politica,
econbmica e social) e da realidade
educacional brasileira, tendo presente a
insercdo dessas na realidade mundial.

— Desenvolver conteldos que permitam
uma adequada formag¢do do educador,
possibilitando a recriag&o da teoria para
uma eficaz agao no processo
educacional.

- Formar profissionais dotados de
competéncia para tidar com as
caracteristicas reais do “ser-que-
aprende”. (ld. ibid.: 35) ‘

Fonte:UFG/CCEP. Resolugao n® 207/84, 1984. Fonte: UCG/EDU. Proposta de Reformulagdo do Curso
de Pedagogia EDU/UCG,1985.

® Cabe observar que ha uma diferenga na composicdo dos documentos. Os objetivos da

Resolucdo n® 207/84 da FE/UFG referem-se especificamente ao Curso de Pedagogia. Os objetivos gerais da
Proposta do EDU/UCG, referem-se aos alunos deste Departamento, incluindo, assim, as outras licenciaturas.




Quadro Il — Disciplinas do Curriculo Minimo do Curso de
Pedagogia da FE/UFG e do EDU/UCG"

FE/UFG EDU/UCG
Periodo Diurno
Aulas Total
. . . . . , CREDITOS | C.H.
Primeiro Ano semanai ano Primeiro periodo
S
- Lingua Portuguesa 04 128 Iniciagao Cientifica® 04 60 |
Sociologia Geral 04 60 |
-Historia da Educagdo 06 192 Intred. aos Estudos 04 60 !
Brasileira Teologicos \{
Portugués | 04 80
- Biologia Educacional 02 64 Introd. & Estatistica* 04 60
Histéria da Educagdo | 04 60
-Sociologia Geral e da 04 128 Disciplina de Educagéo
Educagao Fisica* |
Segundo pericdo
-Psicologia da 04 128
Educagao | Biclogia Educacional 04 60
Introd. aos Estudos 04 60
Filoséficos
Portugués Il 04 60
Est. Aplic. A Educagio 06 90
Historia da Educagéo I 04 60 ‘
Disciplina de Educacao |
Fisica* i
{continua)

% Na FE/ UFG o curso & organizado em séries anuais. No EDU/ UCG é semestral.



Quadro Il — Disciplinas do Curriculo Minimo do Curso de
Pedagogia da FE/UFG e do EDU/UCG

|

Aulas Total
. . . CREDITOS | C.H.
Segundo Anc |[semanai ano Terceiro periodo
s
-Lingua Portuguesa - 04 128 Filosofia da Educagéo | 04 60
1% fase do 1% grau: Psicologia da Educacgéo | 04 60
Metodologia e Sociologia da Educagéo | 04 60
conteldo Met. De Pesq. Pedagdg. 04 60
- Alfabetizacao 02 64 I
-Ciéncias 1% fase do 03 a6 Est. Func. De Ensino de 06 a0
12 grau: Metodologia 12 e 2% Graus
e conteldo Est. de Problemas
- Est. Sociais - 1% 03 96 Brasileiros*
fase do 1% grau: Quarto periodo
Metodolegia e
conteudo . . =
M ‘ Filosofia da Educagao || 04 60
-Matematica — 12 fa 04
! s¢ 128 | psic. da Educagio I 04 60
do 12 grau; . _
Sociol. Da Educacao |1 04 60
Metodologia e
Metod. Da Pesq. Pedag. 04 60
conteldo H
-Sociologia d 4
g @ 0 128 | pidatica Fundamental 06 90
Educagdo .
Educ. e Pratica Social 02 30
-Psicologia da 04 128 .
Orientagédo de Monog. i* 02 30
Educacao |l

(continua)




Quadro |l — Disciplinas do Curriculo Minimo do Curso de
Pedagogia da FE/UFG e do EDU/UCG

Aulas Total
Terceiro Ano semanai | ano Quinto periodo CREDITOS | C.H.
S
-Didatica e Pratica de 10 320 Psic. Da Educagao Il 04 60
Ensino na Escola de Economia da Educacgéo 04 60
1% Grau Didatica da Comunicagao 04 60
- Artes e Recreagao 02 64 e Expressdo
-Filosofia da 06 192 Didatica de Ciéncias 04 60
Educagao Didatica de Est.Sociais 04 60
-Organizagéo do 02 64 Disciplinas de Formacgéo 04 60
Trabalho Pedagdgico Teol. E/ou Fildsofica
- Estrutura e 04 128
Funcionamento de Sexto periodo
Ensino de 12 g 22
Graus Psic. da Educagéo IV 04 60
Magistério de 1% Grau 04 60
Agédo Pedag. na Escola 06 90
Est&dgio Supervisionado 08 120

em Prat. de Ensino | -
12 Fase do 1% Grau
Crient. de Monografia |l 02 30

(continua}




Quadro Il - Discipiinas do Curriculo Minimo do Curso de
Pedagogia da FE/UFG e do EDU/UCG

de Ensino de Metod.
Do Ensino de 1° Grau
- Didatica e Pratica
de Ensino de
Didatica

Pratica de Ens. Il -
Disciplina Pedagégica

Aulas Total
) . , CREDITOS | C.H.
Quarto Ano semanai ano Sétimo periodo
s
-Curricuios de 02 64 Estagio Superv. Em 06 90
Avaliagdo Pratica de Ensino |II:
Disciplinas Pedagdgicas
Nota: o aluno deveré cursar no Disciplina eletiva 04 60
minimo uma e no maximo trés das
seguintes disciplinas, nos termos do § 2> |AREA DE CONCENTRAGAO: EDUCAGAO
do art. 32 desta Resolugdo. PRE- ESCOLAR
Fund. Da Educagao Pré- 08 90
- Didatica e Pratica 04 128 Escolar |
de Ensino de Histéria Estag.Superv. IV — Pré- 08 120 |
da Educagéo Escolar
- Didatica e Pratica 04 128
de Ensino de AREA DE CONCENTRAGAO:
Sociologia da ALFABETIZACAQ
Educagéo 04 128
- Didatica e Pratica Fundamentos da 06 90
de Ensino de Atfabetizagdo |l
Psicologia da 04 128 Estag. Supervisionado 1V 08 120
Educacgéo — Alfabetizagao
- Didatica e Pratica
de Ensino de 04 128 |©O namero de créditos referentes ao 7°
Filosofia da periodo é de 24, com carga horaria de 360
Educagao horas, uma vez que o aluno optara poar uma
- Didatica e Pratica das areas de concentragao.
de Ensino de Estr. e 04 128 Qitavo periodo
Func. Do Ens. 1%/2%
Graus
‘ Estéagio Superv. em 06 90
- Didatica e Pratica 04 128

(continua)



Quadro Il — Disciplinas do Curriculo Minimo do Curso de
Pedagogia da FE/UFG e do EDU/UCG

AREA DE CONCENTRAGAO: EDUCAGADQ
PRE-ESCOLAR

fund. da Educagéo 086 80
Pré-Escolar 1|
Estagio Superv. V 04 60

— Pré-Escolar

AREA DE CONCENTRAGAO:
ALFABETIZAGAO

Fundamentos da 06 90

Alfabetizacgdo Il

Estagio Supervisionado 04 60

V — Pré-escolar

Fonte: UFG/CCEP. Resolugio n® 207/84, 1984, Fonte: UCG/EDU. Proposta de Reformulagao do Curso
de Pedagogia. EDU/UCG,1985.
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Quadro IV: Ementas de disciplinas do Curso de Pedagogia,FE

— UFG e EDU - UCG com pontos de divergéncias.

FACULDADE DE EDUCAGAO - UFG

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - UCG

a) Alfabetizagdo

“Descobrimento do conteudo de Lingua
Portuguesa relativa a Alfabetizacao.
Métodos, processos e técnicas.
Principios e métodos de avaliag&o da
aprendizagem em alfabetizagao”
(Resolugdo n® 207/84. 1984:2).

b) Fundamentos de Alfabetizagao

“Abordagens psico-pedagégicas e socio-
politicas da alfabetizagao: determinantes
individuais, sdcio-culturais e intra-
escolares do desempenho em leitura e
escrita. Leitura e escrita: conceituagéo,
métodos, técnicas, estagios e preparo
psicomotor e psicossocial.” (Proposta de
Reformulacao do Curso de Pedagogia.
EDU/UCG.1885:70-71).

c) Artes e Recreagido

“A arte, seu significado e sua
importancia para a educagdo. A arte na
escola de 12 grau. As atividades
expressivas (musica, teatro, danga,
ptastica, jogos poéticos e recreativos) e
sua pedagogia. As experiéncias de
aprendizagem integradas. A arte como
elemento integrante e integrador das
demais disciplinas na escola de 12 grau”
(p.4).

d) Educagdo Artistica

“Importancia da Educagédo Artistica e
Recreagdo no ensino de 1% grau.
Técnicas adequadas ao desenvolvimento
de habilidades em expressdo plastica,
ritmica e musical de recreacdo e de
jogos infantis”. (p. 75).

e) Curriculos e Avaliagao

“A proposta pedagdgica das escolas e suas
implicages no curriculo e na avaliagdo.
Visdo histdrica do curriculo; analise da
organizacdo do curriculo e da avaliagao

escolar na escola brasileira hoje;
perspectivas de organizag8o do curriculo e
da avaliagdo escolar numa  proposta

alternativa para a escola publica brasileira”
(p. 4).

f) Ag#do Pedagébgica na Escola

“Estudo, planejamento e estrutura
organizacional dos diversos setores da
escola — Curriculos e Programas: o curriculo
e sua fungdo na sociedade, os modelos;
vigentes. Planejamento curricular: principios
e critérios de elaboragdo, nivel de
participagdo do docente nas decisdes
curriculares da escola. Atuagdo do professor
nas diversas fungdes na escola:
coordenagdo de areas, direglo, orientagac
educacional, supervisao escolar e outras” |
{p. 68. grifos meus).
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rg) Didatica e Pratica de Ensino na Escola
de 12 Grau

Elaboragdo e execugdo de projetos de
atividades de docéncia junto & Escola de 1%
grau (1% fase), nas 4dreas de Lingua
Portuguesa e Alfabetizag8o. Matematica,
Ciéncias, Estudos Sociais e Artes e
Recreacao, a partir da realidade da Escola.
Elaboragao de propostas a serem
executadas pela escola (p. 4}.

IV e V

h} Estagio Supervicionado
Alfabetizagdo

iv — Exercicios da pratica pedagégica nas
séries de alfabetizagéo: observacao
participante para a apreensdo da realidade
escolar, monitora como assesoria ao
professor em uma classe de alfabetizagao,
regéncia: desempenho do exercicio da
docéncia com todos os elementos que a
compbem, em uma classe de alfabetizagéo.

V — Elaboracdo de monografia baseada na
experiéncia da escola-campo, a qual serd a
partir da escolha de um tema que orientara
todo o trabalho pratico-tedrico-prético.

da

Pesquisa
Analise textual,
de pesquisas
relatério de

- Metodologia
Pedagdgica | e I
tematica e interpretativa
pedagégicas. Execuc¢do do
pesquisas.

- Fundamentos da Pré-

Escolar | e li:

Educagao

I - Histérico, legislagédo, objetivos e
caracterizagdo sdécio-econdmica-cultural da
clientela. Principais abordagens psico-
pedagobgicas.

1 Educagdo Psicomotora, Educagéoe
Artistica — Linguagem e Socializacdo (p.
71-72).

Fonte: UFG/CCEP. Resolugdo n® 207/84, 1984,

Fonte: UCG/EDU. Proposta de Reformulagéo do Curso .
de Pedagogia. EDU/UCG, 1985,
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Quadro V: Pontos de Convergéncia e/ ou Divergéncias

FACULDADE DE EDUCAGAO_ UFG

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO_ UCG

Compreensdo da educagdo, da escola e
da pratica pedagdgica a partir de sua
historicidade € fungdes sociais.

Compreensdo da educagdo da escola e
da pratica pedagoégica a partir de sua
historicidade e fungdes sociais.

Relagéo teoria-préatica como aixo
articulador da formagdo de professores.

Relagao teoria-pratica como eixo
articulador da formagédo de professores.

Escola publica: local de atuag@o da|Ausente.
profissional a ser formada (nos objetivos

e conteldos).

Democracia: elemento fundamental na;Ausente.
reconstru¢cdo da escola publica da

primeira fase e do segundo grau.

Suspens&o das habilitagdes técnicas.

Preparagao para o exercicio das fungdes
de Orientagdo e Supervisdo Escolar.

Escola-campo: construgdo de propostas
para transformé-la.

Escola-campo:
de elementos
monografia.

regéncia e apropriagéo
para a construgdo de

Artes e Recreagdo: sensibilizagdo as
diversas formas de expressio artistica
{disciplina obrigatéria).

Educagdo Artistica ( disciplina eletiva )

Exercicio da pesquisa (ndo previsto na
grade curricular),

Exercicio da pesquisa {previsto na grade
curricular).

Conteudo e Metodologia de Matematica
para a Escola de primeiro Grau.

Matematica Basica (disciplina eletiva).

Ausente

Estudos Teolégicos.

Recriagdo do regime seriado/anual.

Manutencéo do

crédito/semestral.

regime de
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