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RESUMO

Este estudo busca construir elementos para a compreensdo do processo de
constru¢do da identidade negra em docentes da rede publica municipal de Goiania. Tem como
categorias: memoria, identidade racial e infancia. A memoria como recurso metodoldgico, na
modalidade historia de vida, ¢ vista a partir das contribuigdes teoricas de Halbwachs (2004) e
Pollak (1992). A relagdo memdria e infancia faz uso do termo “achadouros”, do poeta Manoel
de Barros e do estudo de Gullestad (2005) de como as lembrangas de infancia de adultos
reconstroem as experiéncias de infancia e identidades. A identidade, fonte de sentido e
experiéncia, ¢ uma constru¢do socio-historica nutrida no dinamismo cultural, segundo
Castells (2000), Silva (2000), Hall (2000) e d’Adesky (2001). Nos relatos ela mostrou-se
marcada pelos conflitos raciais, por seu enfrentamento e busca de superagdo. A infancia
norteia o trabalho dada a freqiiéncia e centralidade com que os relatos de socializagdo e
escolarizacdo pontuam essas memorias. As dificuldades econdmicas e privagdes familiares
destacaram nessas historias de vidas o trabalho infantil e o papel da mae no processo de
socializacdo e escolarizagdo. A trajetoria de vida desses professores foi perpassada por
experiéncias de discriminacao e preconceito. Eles travaram um combate invisivel para superar

as condi¢des materiais e simbodlicas que permeiam a vida da populacdo negra brasileira.



ABSTRACT

This study focuses on constructing elements for the comprehension of the black
identity construction process in teachers of the municipal public education system in Goiania.
It has as categories: memory, racial identity, and childhood. Memory as a methodological
resource, as a life history modality, is seen from the theoretical contribution of Halbwachs
(2004) and Pollak (1992). The relation memory and childhood uses the terminology
“findings”, from the poet Manoel de Barros, and from Gullestad’s study (2005) as how adults’
childhood memories reconstruct childhood experiences and identities. Identity, source of
meaning and experience, is a social-historical construction nurtured in the cultural dynamism,
according to Castells (2000), Silva (2000), Hall (2000) and d’Adesky (2001). In the reports, it
appeared marked by racial conflicts, by its confronting and overcoming. Childhood leads the
work due to the frequency and centrality with which the socializing and schooling reports
punctuate these memories. Economical difficulties and family deprivation brought up in these
life stories children’s labor and the mother’s role in the socializing and schooling process.
These teachers life trajectory went through discrimination and prejudice experiences. They
lived an invisible combat to overcome the material and symbolic conditions which surround

the Brazilian black population’s life.
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INTRODUCAO

Esta ¢ uma reflexdo sobre identidade negra na qual se empreende uma viagem
pela memoria de professoras e professores negros em busca das criangas que eles foram para,
assim, tentar entender os homens e mulheres que eles se tornaram. Por isso, ao som dos
diversos relatos de suas vidas colhem-se vestigios da infancia negra brasileira encontrados em
lugares de suas memorias. A esses lugares da memoria ouso chamar por licenca poética de
“achadouros de infancia”, termo tomado de Manoel de Barros, poeta matogrossense que
carrega na sua poesia o lastro de sua propria infancia. A infincia, a escolarizagdo e a opgao
pela docéncia sdo os elementos mais significativos e recorrentes nestes relatos que entrelagam
memorias individuais e coletivas e estabelecem uma relagcdo entre a memoria ¢ a identidade.

Dentre estes lugares, a escolarizagdo, figura como algo central nas narrativas de
infancia, portanto ela ¢ recortada neste estudo como locus privilegiado no processo de
construgdo identitaria. J& que a educacdo, ao disseminar o saber que constitui e legitima
diferentes tipos de sociedades, ¢ produtora de crencas e valores que, atrelados as trocas
simbolicas e materiais, produz tipos de homens e identidades

Pego, portanto a alguns homens negros e mulheres negras que conheci, na lida de
ensinar e aprender, a me emprestarem suas vozes para falar de suas vidas e também das lutas
travadas para escapar a vala comum em que grande parte da populagdo negra ¢ lancada no
Brasil. Desta forma quero comecar um didlogo com outros que também pensam desse lugar
chamado Educacao.

Como estes professores entrevistados, optei pelo magistério publico e tenho
também que enfrentar a tendéncia a homogeneizacao do alunado, a escola como uma espago
descomunal que a tudo mistura dando a aparéncia de uma substdncia homogénea, porém que
guarda sob a sua grossa superficie as suas propriedades e nelas a diferenca na sua forma
latente e negada. Por isso, quando me recordo de cada crianca negra e mestica das escolas
onde trabalho e trabalhei, percebo essa homogeneizacdo num deslocamento do aluno e da
escola de sua concretude histérica. E assim, numa perspectiva laica e universal, vai se
promovendo um processo educacional que desconsidera a origem social e cultural desta
crianga, tratando-a apenas como aluno e, os saberes, como escola.

Uma homogeneizagdo que fere, profundamente, pois dissemina a cultura
hegemonica branca na escola, como universal, e impde um ideal de ego branco. Este contexto
por sua vez promove um descompasso constante na forma como as criangas negras percebem

os caracteres fenotipicos de que sdo portadoras, levando-as, at¢ mesmo, a negagdo de sua
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identidade negra. Isso tudo experenciei com Maria, a “menina negra que vi de perto”, e nas
sua palavras amargas escritas numa pequena redagdo na qual dizia odiar ser negra e pobre.
Aluna da quarta série do ensino fundamental e com apenas 14 anos, ela j4 trazia a dor do
estigma, instalada no corpo e na alma, dor que latejava em cada palavra naquela pequena
redagdo. E, depois, recordo seus lindos olhos negros, olhando para mim enquanto eu lia
silenciosamente seu texto.

A lembranca daquela menina € algo sempre recorrente, quando penso na questao
racial. Uma espécie de véu foi rasgado naquele dia e a dor daquela menina arranhou a minha
tranqiiilidade de professora branca e cheia de boas intengdes. Eu ndo sabia que intervencao
fazer e, a exemplo de tantos professores que, como eu, enchem-se de comiseragdo ou
silenciam-se diante dos incidentes e conflitos raciais que vivenciam em suas turmas, segui
adiante. E, porque minhas boas intengdes ndo eram capazes de ajuda-la, dentro de mim foi
crescendo um desejo de entender porque uma crianga negra tinha de sofrer por enxergar-se
negra.

Penso na Maria e nas Marias, na minha propria mestigagem, ¢ na de minha filha
com nossos cabelos crespos e finos. Na dor frente ao padrdo de beleza dominante que ja
alcangou a minha filha aos quatro anos, hoje com seis. Aos quatro anos ela ja estava sofrendo
com a ditadura do cabelo liso e sonhando com lindas e lisas madeixas a custa de “chapinha”.
Minha filha? Branca, como eu! Os cabelos crespissimos ndo por acaso, gene herdado do
bisavé paterno e ndo por acaso negro. Penso também num mundo que desinstala uma crianga
de quatro anos e na escola que silencia-se em face disso. Um mundo que por seus padrdes
culturais e estéticos hegemonicos nega a cada crianga, homem e mulher, jovem ou idoso, o
direito de relacionar-se com os outros seres humanos com base na dignidade humana de que
todos sdo portadores.

Essa ajuda peco agora aos colegas que partilham comigo suas historias de vida.
De posse da bussola da memoria caminho rumo aos achadouros destas infancias, dando as
maos aos meninos € meninas que cada um foi adentrando nesses locais de rememoracao onde
a crianga que eles foram persiste em se esconder no adulto que hoje eles sdo. E na busca de
melhor compreender a infincia negra, mas ndo mais com a ignorancia de uma professora em
inicio de carreira, posto que de 14 para cd, treze anos se passaram, trago dentro de mim essa
sede de tornar a escola um espago de todos, onde as Marias se reconhegam negras, se negras
forem e encontrem, nesse reconhecimento, a positividade que ele enseja.

A maneira como cada um ensina esta diretamente ligada aquilo que somos, como

individuos, quando exercemos o ensino. A escolha desses professores abre, para mim, a
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possibilidade de estar relacionando nas suas historias de vida a condi¢do de professor a de
pessoa negra e nelas estar buscando essa identidade com base no marcador identitario da cor
e da raca. E imaginar que esse processo poderia ser comparado a uma espécie de sala de
espelhos onde cada sujeito da pesquisa, ao rever suas experiéncias passadas, poderia ver sua
imagem representada em cada espelho de forma diferente, em espacos e temporalidades
diferentes, muitas faces de uma mesma identidade ali representada.

Para entdo trazer para a pesquisa educacional o desafio de, ao debrugar-se sobre
a historia de vida das professoras e professores, entrecruzar a histdria com as memorias
individuais e coletivas e nessa encruzilhada constatar o fato de que a histéria ndo ¢ construida
unicamente pelos mega-relatos dos grandes acontecimentos, mas também pelas pessoas que,
na sua cotidianidade, constituem em seu coletivo a matéria de que ¢ feita o processo historico
real.

Ambiciona-se portanto, nesse trabalho, construir elementos de compreensao do
processo de construcdo da identidade negra via memoria individual e coletiva de professores
negros da rede municipal de Goiania e, assim, descobrir como a produgdo sobre o negro e sua
cultura, na interlocu¢do com diferentes recortes de conhecimento, pode contribuir para a
reflexdo sobre a tematica negra e educagdo, enriquecendo e apontando novos direcionamentos
para o campo da formagao de professores.

Faz-se necessario preconizar, via educagdo, praticas sociais desde a infancia que
déem reconhecimento ao individuo negro de sua importancia na sociedade, que externe a
aspiragdo de que os afrodescendentes sejam plenamente sujeitos de sua histéria individual e
coletiva.

Esta pesquisa busca também refletir como a cultura hegemodnica branca se faz
presente no processo de constitui¢do da identidade negra por meio da memoria de infancia e
da escolarizagdo de nossos depoentes considerando que, nesses recortes, grande parte das
criangas afrodescendentes perdeu a oportunidade de conhecer a contribuigdo cultural das
civilizagdes africanas e sua real valoracdo como uma das matrizes culturais do patrimonio
humano universal. A cultura africana transcende a escraviddo. Contudo, a construgdo cultural
dominante branca silencia esta heranca cultural ao restringir sua abordagem curricular ao
periodo da escravidao.

E preciso, portanto, de posse dos relatos de nossos colaboradores acerca das suas
escolarizagdes, propiciar a outros educadores a partilha de nossas reflexdes, para assim nao so6
compreender as praticas em curso, como abrir novas perspectivas as praticas pedagogicas que

atribuam a devida importancia a sensibilidade, a solidariedade, a criticidade e eliminag¢ao dos
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preconceitos na dimensdo formativa no interior de nossas instituicdes de ensino e demais
instancias formativas.

Este esfor¢o investigativo e suas reflexdes baseiam-se na necessidade de
contribuir para reconfigurar um novo espago educativo, no qual todas as criangas, em
especial as negras, possam constituir-se como seres humanos portadores de saberes, valores,
conhecimentos e representacdes da natureza, da sociedade e de si mesmas, € que possam
transcender o legado historico de exclusdo presente na condi¢do material e simbdlica de que
sdo portadoras.

Explicitadas as mogdes que nos conduzem a essa reflexdo, informamos que este
estudo utiliza a metodologia da historia oral, que compreende pesquisas sobre historia e
memoria: histérias de vida. Portanto, esta pesquisa recolhe historias de vida de dois
professores negros e trés professoras negras, todos docentes do ensino publico de Goiania,
buscando o processo de constituicdo de suas identidades, recortando com énfase especial o
periodo da infancia e estabelecendo relagdes entre memoria, infancia e identidade negra .

E sob esta lente, cujo olhar busca a totalidade sem perder de vista as contradi¢des
dessas historias de vida, este estudo deseja contribuir para visualizar, nessas trajetorias
pessoais e sociais, as instancias formativas relevantes, configuradoras e representativas dos
processos identitarios destes e de tantos outros homens e mulheres negros. E para que no
didlogo com nossos colegas de oficio nossas reflexdes contribuam para que as escolas venham
a ser espagos de construcdo positiva do autoconceito de todas as criancas e de desconstrugdo

de possiveis estigmas e esteretipos.

Para isso algumas indagacdes sdo necessarias a nosso fazer investigativo. Quem
sd0 esses sujeitos para quem nossa escuta se abre? De que forma eles foram construindo suas
identidades? Que experiéncias foram palco de suas trajetérias pessoais? De que modo o
marcador identitario da cor e da raca interferiu nas pessoas que eles e elas se tornaram? A
escola foi espaco de uma construgdo positiva de suas identidades enquanto pessoas negras?
Quais circunstancias delimitaram o alcance da atuagdo destes sujeitos desde a infancia na
construcao de seu eu? No contexto familiar e extrafamiliar que pessoas forneceram elementos
ao processo de constituicao identitaria dos sujeitos participantes dessa pesquisa? Como se deu
a construcdo dessas identidades nos espagos em que se nega a visibilidade aos negros? Ser
negro ou tornar-se negro representam a mesma forma de vivenciar uma identidade étnica para

eles? Que elementos estio relacionados a constituicdo de uma identidade negra (etnia, raga,
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identificacdo, reconhecimento)? De que modo o exercicio da docéncia reconfigurou o transito
de suas identidades?

Cada professor (a) que aceitou o desafio de narrar sua historia de vida, teve seu
passado revisitado, e nele também sua infancia, tempo rico em experiéncias que mapearam a
sua subjetividade, porém, ¢ claro, num retorno no qual cada um coloca as lentes do presente
para ajustar o foco das experiéncias vividas.

Um exercicio reflexivo de volta a si mesmo ¢ desencadeado, pois seus recontos
denotam uma aproximacdo maior com experiéncias vividas e suas ressignificacdo a luz do
presente. Dos relatos desses professores decanta-se uma subjetividade produzida na
confluéncia das instancias individuais, coletivas e institucionais e¢ de seus marcadores
identitarios. Em seus relatos, embora aparega as vezes uma versao longitudinal de si mesmos,
sdo as tensdes e conflitos raciais seus elementos dindmicos e sempre presentes.

Nesse estudo esta metodologia integra-se a uma vasta pesquisa bibliografica
fundada nas categorias memoria, infancia e identidade negras, baseada na andlise das vozes
dos seus atores, aqui os cinco colaboradores, sobre a singularidade de suas vidas em
diferentes aspectos, vidas plurais e profissionais, abarcadas no particular e no geral, por meio
da palavra destes sujeitos tomada como estatuto da singularidade, da subjetividade. Os
depoimentos sobre as historias de vida foram realizados no ambiente de trabalho e fora do
horario de aula, somente uma das professoras foi entrevistada em casa, uma outra foi
entrevistada na Faculdade de Educacdao da Universidade Federal de Goias (UFG). Todos os
relatos foram gravados com o consentimento dos professores. Foram transcritos das fitas de
forma literal, tentando captar as nuances, ritmo e suas pausas.

A coleta dessas historias de vida se dd por meio de entrevistas gravadas e
transcritas respeitando-se a integralidade desses relatos orais, seu ritmo, seu fluxo, suas
inadequacdes gramaticais e, por que ndo dizer, sua poética por meio dos quais sdo
apreendidos depoimentos pessoais. Esses sdo gravados para posterior arquivamento e
consulta, ficando sob a guarda da Universidade Federal de Goids. As transcrigdes serdo
cotejadas mediante os referenciais tedricos adotados.

Nesse movimento, que a memoria percorre do presente em direcdo ao passado,
nos interrogamos também sobre a maneira como as pessoas, nossos colaboradores,
reconstroem suas recordagdes. A lembranga pessoal também pode tornar-se um porta-voz da
memoria coletiva de um grupo, no nosso caso, um grupo de professores negros da primeira
fase do ensino fundamental da rede municipal de educacdo de Goiania, dos quais dois sdo

professores de Educagdo Fisica, oriundos das camadas populares em sua quase totalidade.



18

Excetuando-se apenas um, os demais realizaram sua escolarizacdo em escolas publicas e
alcancaram o ensino superior, a despeito de terem visto seus colegas negros irem ficando ao
longo do caminho da escolarizagao.

Nossa reflexdo supde uma relagdo dialética entre memoria e identidade. Uma
identidade (ou identidades, termo mais adequado para abarcar a natureza multifacetada e
contraditoria) e a percepcdo e consciéncia do “eu” que, gradualmente, ¢ construido na
interacdo com outras pessoas e na vivéncia de cada um via mediacdo cultural e social. O ato
de contar a propria historia ¢ construtor da identidade do individuo. O processo de recordar
mobiliza o ato de contar como modo de nos identificarmos e embora os fatos ao serem
relembrados nao representem exatamente o nosso passado, do modo como ocorreu na sua
integralidade, eles se relacionam e contribuem para as conformacdes identitdrias em curso.
Logo o ato de relembrar tem implica¢des na construcdo da identidade dos individuos, pois as
rememoragdes retomam aspectos do passado, cujas mediagdes sdo socialmente construidas e
por isso sdo reveladoras das distingdes e das similitudes que especificam grupos sociais. Ao
usar a memoria, intercambia-se, entre passado e presente, a produ¢do de significados para as
experiéncias que se compdem no tempo vivo. Sendo assim, foi pela possibilidade de
composi¢do de reminiscéncias, insertas nas mediagdes, interagdes e temporalidades, em que
os individuos estdo imersos no processo de elaboragdo e constituicdo de sua
memoria/identidade, ¢ que se deu a nossa escolha pela historia oral, na sua variante historia de
vida, como metodologia mobilizadora e propulsora do desenvolvimento desta pesquisa.

Depoente ¢ entrevistador se entrelacam subjetivamente, o primeiro ao dar o
depoimento e o segundo ao interpreta-lo. Desde o momento em que o entrevistador faz a
pergunta, ja esta presente a subjetividade de quem entrevista.

Olhar o outro, enxergd-lo em seu processo de construcdo da subjetividade ¢
espreitar por seus olhos e permitir-lhe também que nos interpele dizendo. E o olhar que se
transmuta em escuta € que me instiga na busca de conhecer esse outro, professor, negro,
goiano. Sujeito que, apesar de ser um, em sua memoria, ¢ muitos em um s6. Olhar-escuta que
procura compreender como este se define, de forma consciente em relacdo ao mundo e a seus
interlocutores, dentre os quais também me coloco, quando sorvo a cadéncia da sua voz viva
ao contar suas narrativas existenciais e nelas retomar sua identidade.

Esse jogo de olhar que o outro langa, ao interpretar o reconto de uma historia de
vida €, ao mesmo tempo, ‘olhar-sujeito’ porque € o emissor, mas sua fala estd em relacdo
direta com a forma como sou visto. E o que dizer do ‘olhar sujeito’ que ao recortar as

lembrancas, redesenha suas falas face as expectativas de seu efeito sobre a minha escuta?
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A negociagdo constante do entrevistado de sua auto-imagem, com os outros € em
relagdo aos outros € uma das circunstancias que incide sobre o movimento da entrevista, ao
dar formas a memoria pessoal. A constru¢do do testemunho se d4 na interacdo entrevistado /
entrevistador.

Na realizagdo das entrevistas, o jogo preliminar de negociagdo para conseguir a
anuéncia dos colaboradores e marcar a entrevista foi tranqiiilo. Somente um dos entrevistados
relutou em participar, alegando ndo gostar de falar sobre suas vivéncias em familia, esse
exigiu uma insisténcia maior. De certa forma, ao tentar construir uma relagdo memoria e
identidade, ja traz-se imbutida a subjetividade, pois antes mesmo de iniciar as entrevistas
esses colaboradores foram escolhidos por serem homens e mulheres negros no exercicio do
magistério. Essa especificidade, de antemdo ja faz com que se vislumbre, um certo
delineamento da entrevista e de varidveis situacionais e pessoais que advogam para a mesma,
no campo da historia oral uma circunscri¢do intersubjetiva. Uma abertura a escuta teve que se
construir na realizacao da entrevista, pois sou falante por natureza, precisei me disciplinar,
permitir o fluxo da fala para ndo perder o movimento do narrador numa situagdo complexa.
Nossa escuta ¢ o registro dessa fala, que se constréi em meio ao antagonismo das tensdes, que
nela se exprimem, na cadéncia da pausas, dos siléncios, do choro, da voz embargada, na
movimentacdo das maos e descruzar das pernas.

Essa andlise passa também pelo ndo-dito, onde a eloqiiéncia se da no siléncio, bem
como nos desvios que parecem distanciar dos acontecimentos fatuais. Nesse momento até
mesmo a histéria mal contada que insiste em disfargar algo que tenta escapar a dinamica que
se instaura na relagdo entrevistador / pesquisador e depoente (colaborador) requer a escuta
critica do entrevistador .

Entendendo que as relagdes de memoria portam também, relacdes de
simultaneidade. O objetivo desse estudo foi obter testemunhos, dando voz a esses professores
(as) e, por meio deles, a vida e o pensamento de sujeitos cujo oficio de formar seus
contemporaneos tem implicagdo nos processos de subjetivacdo também das criangas como um
todo, e mais especificamente das criangas negras em formacdo. Estabelecendo assim uma
relacdo entre a historia de vida dos professores € o processo de construcao identitaria negra,
que também ¢ profundamente marcada pela auséncia do negro na escola, isto ¢, do contetido
intelectual que ela repassa e que estd ligado ao lugar que o negro e a discussdo sobre a
diversidade étnica ocupam na sociedade. Uma auséncia contra a qual se posiciona o aporte

teorico dessa pesquisa.
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Quais seriam as formas pelas quais os cinco colaboradores dessa pesquisa,
professores e professoras da rede municipal de Goiania, tiveram, nos seus contextos
socializadores e formativos e na sua escolarizacdo, iserida a sua condi¢do de pessoas negras?
Que possiveis contradi¢gdes permeiam os relatos desses sujeitos capazes de nos fornecer
elementos da condi¢do de crianga negra nesses contextos formativos, se apenas a cultura
branca ¢ valorizada e afirmada?De que modo os relatos destes adultos acerca de suas
experiéncias de infancia recostroem o seu sentido de eu, sua trajetoria identitaria? Com o
intuito de elucidd-las da-se seguimento a este estudo via articulagcdo entre as categorias
memoria e infancia negra.

Para facilitar a leitura e compreensdo deste estudo o texto se organiza da seguinte
forma:

Capitulo 1 — Estabelece a relagdo entre memoria e identidade com base em Pollak
(1989 / 1992) e realiza um estudo acerca de algumas concepgdes de identidade na vertente dos
estudos culturais a partir das contribui¢cdes de Castells (2000), Hall (2000) e Silva (2000). A
compreensdo da identidade no marcador identitario étnico-racial se d4 com base nos estudos
de d’Adesky (2001).

Capitulo 2 — Compreende uma revisdo bibliografica da categoria memoria com
base nos aportes tedricos de Hallbawchs (2004) e Pollak (1989,1992). Trata a memoria como
recurso metodoldgico, pensa a dimensao individual e coletiva da memoria, ajustando o foco
tedrico para tratar o rico material colhido nos relatos dos sujeitos dessa pesquisa e, assim,
construir uma reflexao sobre a identidade racial e suas nuances constitutivas recolhidas do que
¢ rememorado por cada sujeito pesquisado. Tendo em vista a centralidade e freqiiéncia com
que despontaram as memorias de infancia nas historias de vida, considerei importante recortar
a infancia enquanto temporalidade significativa, no curso dessas identidades. Na tentativa de
estabelecer uma relagdo infancia e memoria recorre-se a Kohan (2003) que, de forma quase
poética, trabalha com o oximoro memoria e inveng¢do e cunha a figura ‘“achadouros de
infancia”, tomada de Manoel de Barros (2003) em sua obra “Memorias Inventadas”, aqui
aplicada aos relatos como sendo lugares onde se escondem ou depositam as memorias de
infancia. Em Gullestad (2005) buscou-se entender a forca dos relatos de infincia nas
narrativas autobiograficas e uma possivel vinculagdo entre o eu da crianga ¢ o eu do adulto
nestas. Esse recorte narrativo da infancia possibilita compreender, no percurso desses
professores, o papel de acontecimentos marcantes que resultaram em influéncias significativas
na modelagem de si mesmos e nas escolhas pessoais e profissionais de alguns deles. Embora

o conteudo da memoria se dé a nivel individual, o material de que ela faz uso grava, recalca,
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exclui, relembra, é sempre fruto de um trabalho intenso de organizagdo e reconstrugdo de
ordem psiquica intelectual, um trabalho que tem como conseqiiéncia uma representacao
seletiva do passado. O capitulo segue organizando a constru¢do dos dados colhidos nos
relatos em pequenos nucleos de andlise, a relagdo da crianca com a producdo cultural, com o
trabalho infantil e com seus pares.

Capitulo 3 — Entendendo o quanto a escolarizacdo ¢ importante para que as
pessoas da classes populares alcancem alguma mobilidade e reconhecimento social e o quanto
isto se confirmou nas historia dos professores que aqui narram suas vidas; esta parte do
trabalho apresenta dados que entrelagam a questdo racial a escolarizagdo negra. A partir de
elementos colhidos nas memorias de escolarizagdo dos depoentes foi possivel perceber na
constru¢do de suas identidades que a escola foi, paradoxalmente, palco das primeiras
experéncias com o racismo e uma das poucas alternativas de superacdo do mesmo. Neste
capitulo, portanto, sdo retomados dados estatisticos desenhando a escolarizacdo negra ¢ o
papel da escola na contrugdo de contextos fomativos mais democraticos que possibilitem ao
negro o reconhecimento de si mesmo e, conseqiientemente, de seu pertencimento étnico e de
sua identidade negra, pois s6 quando nos reconhecemos, tornamo-nos visiveis ao outro que

também nos constroi.



CAPITULO I

MEMORIA E IDENTIDADE RACIAL

1. 1. A relacdo memoria e identidade

O contexto mundial aponta para uma grande demanda por processos de
subjetividade e neles de afirmagao das identidades dos mais diversos grupos sociais. Nesse
cendrio emergem também as discussdes acerca da memoria como espago de construcdo e
reconstru¢do das identidades. Os diferentes grupos sociais disputam o passado, com base nas
demandas do presente, como recurso para a constru¢do de um futuro que responda as
aspiracdes do presente (ENNE, 2004). Portanto, percebe-se uma intensa relagdo da memoria,
como processo coletivo de construcao do passado, a partir das demandas do presente e da
conferéncia de identidades sociais para aqueles que estdo envolvidos neste processo .

Os grupos sociais constroem um sentimento de identidade que se da tanto a nivel
individual como coletivo. Isso estd fortemente destacado nas relacdes que Pollak (1992)
estabelece entre memoria e identidade. Segundo Pollak (1992), a memodria ¢ um elemento
constituido do sentimento de identidade coletiva. A memoria forma identidades, pois vincula-
se ao poder e a producdo de subjetividade. Gondar (2003, p.32) ressalta que “(...)a memoria
pode ser um instrumento de poder. Todo poder politico pretende controlar a memodria,
selecionando o que deve ser lembrado, € o que deve ser esquecido” isso € observavel nos
enquadramentos dados a4 meméria oficial. E possivel, entdo, afirmar que memoria e
subjetividade ndo podem ser reduzidas a esfera individual, mais do que pertencentes ao
sujeito que as detém, elas sdo produzidas via processos sociais € materiais € nos diferentes
conflitos e antagonismos por eles portados. Tudo que no meio social afeta seus sujeitos e
produtos de memoria, alcanca a produgdo da subjetividade social e nelas os percursos
identitarios destes.

Se a principio a memoria parece um fenomeno basicamente individual, intimo e
pessoal, os estudos de Hallbwachs (2004) nas primeiras décadas do séc. XX contrapdem a
essa concepgdo ao explicitarem o carater coletivo e social da memoria e o fato desta ser um
fendomeno que esta sujeito a flutuagdes e transformagdes continuas. Mesmo sendo submetida a
flutuagdes a memoria tanto no que tange a seu recorte individual como coletivo e entrecortada

por pontos invariantes que funcionam como marcos. Esses marcos correspondem para Pollak
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(1992) aqueles acontecimentos recorrentes nos relatos dos depoentes, fatos aos quais os
depoentes retornam em diferentes momentos da entrevista, um traco de imutabilidade de algo
invariante que transparece no relato. O mesmo se d4 na memoria coletiva caso haja elementos
irredutiveis e fortemente solidificados no trabalho da memoria. A substincia desses marcos
acabam conformando-os a esséncia da pessoa, ¢ delineando tracos identitarios. Nessa
perpectiva Michael Pollak (1992) trata do problema da ligacdo entre memoria e identidade
social no que tange as historias de vida.

Pollak (1992) me ajudou a refletir acerca dos elementos formadores da memoria
individual e coletiva. Segundo o autor, os primeiros sdo aqueles que se singularizam por
serem vividos pela propria pessoa. A memoria coletiva por sua vez € constituida por
acontecimentos vividos pelo grupo ou pela coletividade a que se vincula a pessoa. Ha
acontecimentos porém, 0s quais as pessoas sequer viveram, mas estdo tdo presentes no
contato com o grupo de pertenga que sdo absorvidos no seu imaginario, como se por clas
realmente tivessem vividos. Nesses sentido estes eventos embora fora do espaco-tempo destas
pessoas ou grupo acabam sendo incorporadas as memdorias destas via “socializag@o politica ou
historica” (Pollak, 1992 p.200-212). Estas memorias recebem a denominacdo de memoria
herdada segundo Pollak (1992).Pessoas e personagens constituem os acontecimentos e
portanto a memoria. Alguns personagens tem um alcance tdo grande sobre uma determinada
época, e/ou grupo que se imiscuem a memoria das pessoas sem que jamais tenham sido
conhecidas pessoalmente. Assim como pessoas € personagens, os lugares também sao
elementos constitutivos da memoria. A lembranca dos lugares mantida pelo grupo exerce
forte influéncia na constituicdo da memoria.

Um aspecto significativo trazido pela analise de Pollak (1992) ¢ que esses
elementos, acontecimentos, personagens e lugares tanto podem remeter-se a fatos concretos
como podem ser objeto da projecdo ou transferéncias de outros eventos. Em relacdo a estes
elementos, além das projecdes que podem ocorrer quanto a eles, existe o problema dos
vestigios datados, presentes na memoria. Esse processo da lugar ora a assimilacdo ora a
separacdo das datas referentes ao ambito privado ou publico em fun¢do de sua inscri¢ao da
vida publica e privada. Conforme a inser¢ao publica do personagem entrevistado aflora mais
a vida privada ou publica nos relatos.

Com base na Psicologia Social e na Psicandlise, Pollak (1992) atribui a construgdo
da identidade trés elementos: a unidade fisica, a continuidade dentro do tempo, o sentimento
de coeréncia. A unidade fisica, ou seja, a percep¢ao de ter fronteiras fisicas, ou de fronteiras

de pertencimento do grupo, no caso de um coletivo. A continuidade ¢ outro aspecto que se da
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tanto no tempo como no sentido moral e psicolégico. Ja 4 unidade € a caracteristica segundo a
qual os diversos elementos que constituem o individuo se unificam. A memoria para Pollak ¢
constitutiva do sentimento de identidade tanto individual como coletiva ja que ela ¢
preponderante na percep¢do de continuidade e coeréncia de uma pessoa ou de um grupo no
processo de construgdo e reconstrugdo do seu eu.

Pollak (1992) ao vincular a identidade social, a imagem de si, para si e para os
outros, pode até tentar escapar a idéia do outro enquanto remissdo possivel. Contudo toda
mudancga, negociagdo e transformacdo da auto-imagem passa necessariamente pelo crivo do
outro, ja que a identidade da-se na remissdo ao outro que nos interpela, com base em seus
critérios de aceitabilidade, de admissibilidade e credibilidade. A identidade para Pollak (1992)
longe de ter um carater essencializante ¢ na verdade matéria de negociagdo. Uma negociacao
que pode inclusive dar & memoria e a identidade o carater de objeto de disputa quando ndo s6
forem palco de confrontos entre a memoria individual e coletiva como de conflitos sociais
intergrupais e/ou entre grupos que se opoem politicamente.

Toma-se com base no aporte tedrico de Pollak elementos da relagdo
memoria/identidade construidos a partir da memoria desse grupo de professores e professoras
negros como objeto de andlise, com base nas experiéncias narradas pelos mesmos. Pretende-
se construir dados para possibilitar a compreensdo do processo de construcao da identidade
racial pois este estudo ao recuperar uma dada representacdo do passado garante um sentido
para o presente. Portanto, longe de considerar uma ruptura entre memoria e historia, considera
a primeira como constituinte da historia, pois isola-las significaria destitui-las de toda
historicidade e de seu carater de testemunho. Ao recorrermos a memoria dos relatos e
testemunhos das épocas passadas, estamos transformando essas narrativas em historia,
fazendo com que um amontoado de fatos ganhe sentido. E cada professor entrevistado
incorpore o papel de narrador histérico ,ou seja daquele que procura o sentido das agdes
humanas e encontre nelas uma conexao com os acontecimentos que se precipitam no presente.
Sua importancia ndo estd em apresentar uma imagem do passado, tirando sua autenticidade,
mas em transforma-lo em uma experiéncia politica Unica que possa renovar o futuro com seu
reconhecimento no presente. Um sentido historico s6 pode ser apreendido se o acontecimento
passado for interrogado. Esse aspecto pode ser observado quando Cecilia rememora sua
trajetoria pessoal e dela apreende a soliddo freqliente que a acompanhou por transitar em

espacos onde a presenga de homens e mulheres negras era sempre uma excegao:
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Por exemplo eu vou em algum lugar, eu sei identificar os meus pares
automaticamente ¢ por muitas vezes eu me sinto solitaria, porque eu estou
em lugares onde nao ha outros negros. Entdo eu tenho que reconhecer que
eu sou privilegiado de estar ali ou mesmo de ter feito as minhas trajetoria.
Entdo quando por exemplo eu falo pra ver a reagdo das pessoas eu sou
professora da rede municipal, eu conhego a Europa, eu viajei quase todo o
Brasil com esse salario que eu tenho porque era prioridade conhecer pessoas
e ai... eu... inventividade também ela sempre teve muito presente.

Para Cecilia esta capacidade de identificar seus pares remete-se a um dos aspectos
constituidores da identidade social, a unidade fisica enquanto percep¢ao de um pertencimento
étnico/racial. Todavia a possibilidade de transito nesses lugares como privilégio ressalta a
auséncia freqiiente de seus pares e portanto reflete o contexto de desigualdade a que se
submete a grande maioria dos homens e mulheres negras que permanecem nas bases da
piramide social e muito longe de uma série de bens a que Cecilia ja teve acesso.

Esta analise em curso comunga desse duplo movimento de resgate e visa ao final
dar um carater politico ao esfor¢o de cada colaborador de retomar sua propria historia, relé-la
com as lentes do presente ¢ operando com os elementos que os constituiram nos sujeitos
historicos que sdo, construir dados que delineiam esse processo maior chamado identidade
racial e que abarca a condi¢ao genérica de outras pessoas negras deste pais.

A gestdo da memoria aparece como gestdo da identidade enquanto autopercepgao,
imagem de si para si, imagem de si para outrem, representacdo e heteropercepcao, imagem de
si emitida por outrem num cendrio de disputas.Na trajetétia identitaria de Laerson, em uma de
suas vivéncias de infancia, ele foi construindo essas percepcdes, moldadas na assimetria das
relacdes, na qual ser negro e pobre restringia-lhe em alguns aspectos as possibilidades de

relacionamentos em pé de igualdade:

Laerson - Como todo mundo! Eu tinha uma colega 14, uma vizinha mais
distante, que eu era apaixonado nela. Ela morava, eu ja a conhecia antes de
entrar na escola, o pai dela era dono duma mercearia perto de casa e eu fui
estimulado a gostar dela. Todo mundo falava que ela era minha namorada,
que ela era minha namorada muito cedo e ai acho que isso cresceu em mim
uma paixdo e é... por causa desse sentimento inferior que a minha mae tinha
construido na gente ¢ eu me sentia muito distante dela e mas a gente foi
estudar na mesma sala. Isso ajudou a quebra um pouco as barreiras.

P - Com 7 anos vocé ja tinha essa paixao, 6 anos?
Laerson - Ah, ja antes dos seis eu ja entrei apaixonado nela.

P - Mas é comum mesmo, eu ja presenciei outros casos em primeira serie,
de paixdes!
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Laerson - Ih! Isto é mais ou menos, num foi nem paixao, acho que foi amor
mesmo durou muitos anos. Nos estudamos juntos até a 8" serie. Nos
estudamos juntos eu e ela.

P - E era reciproco?
Laerson - Nio era reciproco!

P - Era s6 da sua parte?
Laerson - Pra ela eu era muito pobre, negro!

P - Ela era sua amiga?

Laerson - E tinha um certo grau de amizade, ela ndo me discriminava mas
pra ter algum tipo de... relacionar-se... sentir namorada, ndo era... ndo era a
pessoa que ela buscava. E eu acho que ela foi instruida pra buscar algo
melhor, nesse sentido a familia dela, acho que encaminhou nesse sentido. E
a gente estudou junto, eu pensei que ela seria logo na escola uma
coleguinha, e foi exatamente o contrario, ela tinha um grupo de amizades
pra 14, € eu construi outro na escola (...)

A experiéncia aqui mencionada por Laerson ilustra o quanto a categoria identidade
tem carater relacional e em sua defini¢ao discursiva e lingliistica submete-se a vetores de
forca, esta imersa nas relagcdes de poder. Nessa dire¢do, Silva (2000, p.81) ressalta que “(...) a
afirmacao da identidade e a enunciagdo de diferenca, traduzem o desejo dos diferentes grupos
sociais, assimetricamente situados, de garantir o acesso privilegiado aos bens sociais ou aos
espagos sociais.”

Se tomarmos como exemplo a questdo do género na educagdo assim como na
sociedade como um todo. A imagem do homem ¢ associavel a razdo e a da mulher a emogao.
Como se a racionalidade fosse um atributo masculino. Isso ndo seria tao significativo se ndo
correspondesse a nivel pratico num fato de homens e mulheres ocupando postos de trabalho
semelhantes receberem saldrios diferentes, sendo que os mais altos sdo pagos aos homens.Se
estendermos essa andlise a condi¢do de vida da mulher negra essa desigualdade se aprofunda
de forma mais aterradora. Essa divisdo em oposi¢cdes binaria (identidade/diferenca,
masculino/feminino) trabalha uma classificacdo que privilegia a um dos termos o qual figura
como pardmetro positivo, como modelo a ser seguido.

E o que esperar quando este perfil identitario ndo compreende este padrdo
socialmente aceito ou seguido, Pollak (1992) ajuda-nos nesta reflexdo ao construir uma ponte
entre as categorias memoria e identidade e instiga-nos a pensar sobre o que leva uma pessoa
que, tendo vivido situagdes extremas de negacdo de sua identidade, a romper o siléncio e
tomar a palavra. Poder-se-ia, afirmar, segundo o autor, que a resposta a essa indagacao deve
ser buscada ndo s6 na capacidade ou disposi¢do do individuo, mas também, no fato de que

num dado momento, ao ser chamado a falar. Ele sinta-se autorizado a falar. O testemunho
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transita entdo entre a disposi¢do de seu portador e da possibilidade, e/ou interesse em fazer-se
ouvir. Nesse sentido ha ai uma negociagdo entre o que se propoe a falar e aquele assim o que
¢ dizivel.

Desta forma entdo, Pollak (1992) nos remete a idéia de que isso configura um
encontro entre oferta ¢ uma demanda de palavra no mercado das trocas lingliisticas. Um
campo onde os relatos se apresentam de multiplas maneiras e variados em funcdo do
momento em que se enunciam. Ja essa enunciagdo se circunscreve a pessoa € aos recursos de
que dispde para operar com a realidade. Cada depoente portanto lanca mao de estratégias
narrativas ou modos de enunciacdo no gerenciamento de suas identidades, tencionando a
experiéncia a experiéncia pessoal e a experiéncia coletiva. Experiéncias com o preconceito ¢ a
discrimina¢do, por exemplo, sdo, sem duvida, dificilmente comuniciveis porque
compreendem um trabalho de supera¢do do trauma, bloqueios e um esfor¢o de diluicdo no
discurso geral do depoente. Essa perspectiva comunga do aporte teérico de Pollak (1992) ao
abordar as experiéncias de trés mulheres nos campos de concentracdo € que acaba por
transcender os limites fixados pelos testemunhos, construindo dados que voltando-se para o
singular dao conta do geral em sua complexidade e variedade. Com base neste autor e suas
contribui¢des recortamos um trecho significativo do depoimento de Eliene para melhor
compreender essa intrincada relacdo das experiéncias do preconceito na elaboragao da

memoria/identidade racial :

P — Vocé ja tinha concluido?

Eliene — E. Logo em seguida saiu outro que eu passei e fui chamada, s6 que
tava com o diploma em maos, passei de novo. Mas antes disso, desse fato
acontecer, eu ainda ndo estava trabalhando no municipio. Eu trabalhava em
Senador Canedo a tarde. E ai, todo dia, dentro do 6nibus, a gente vinha
sempre com as mesmas pessoas praticamente, que ¢ o mesmo horario a
tarde e tinha um homem e um rapazinho, moreno, €, negro também. E toda
vez que ele entrava, ele entrava e a gente olhava um, eu olhava para ele,
mas ndo com interesse, achava ele bonitinho mas muito enrustido pro meu
gosto. Ai, um certo dia que eu usava o meu cabelo solto e com ele cortado
aqui, baixinho, né? Mas ndo era franja, ele ficava aqui, sabe? Era um corte,
um modelo que tinha na época. Ai ele ficava baixinho aqui e aqui escovado.
Af eu entrei dentro do 6nibus nesse dia com minha colega, que a minha
colega ¢ loira, bonita, alta e trabalhava junto comigo. E ai ela ficou perto
desse rapaz. E ai eu ndo sei porque cargas d’agua, ele implicou comigo,
porque eu nunca nem olhei pra ele com interesse. E ai ele comegou a
conversar com um colega dele, s6 que eu ouvi o que ele falou, né? E ele
desceu a lenha em mim. Acho que era um sujeitinho revoltado. E falou que
uma mulher como eu so6 servia para ter filho, que eu era horrorosa demais,
olha o cabelo dela, credo, que cabelo horroroso. Ele acabo comigo. A
Sandra ficou sem...

P — Ele falou isso do nada?
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Eliene — Do nada! Nunca conversei com ele, nada, nada, nada! E ele
resolveu implicar comigo. E a Sandra tava perto dele, escutou tudo, s6 que
eu também escutei. Aquilo pra mim foi um balde de agua gelada. Falei
assim, meu Deus do céu, que ¢ isso, que eu nem olhei pro cara. E pra ela
falar isso comigo, sendo que ele também era negro, mas s6 que eu acho que
a revolta dele por ser negro era tdo grande que ele achou em mim um ponto
de escape, né? Ali, o colega dele falou: ndo, vocé ta doido, num ¢ assim néo!
Mas ele tava tdo amargo,e despejou aquele tanto de coisa assim... num sei.

P — Ou as vezes porque ele viu né , que ela estudava, que ela tava tendo...
porque vocé em relagdo a ele talvez tivesse a frente numa condi¢do melhor.
Eliene —...Ai a Sandra, ficou horrorizada falou -Nossa Eliene, eu fiquei
horrorizada com aquele carinha, ele fala aquele tanto de coisa assim, se ele
nem te conhece como ¢ que ele fala umas coisa dessa! - eu falei, pois ¢, o
que mais me chamou atenc¢do é porque ele é negro também, e revoltado,
revoltado, s6 que eu também ndo quis levar a briga adiante n€, porque eu
poderia ter falado um monte de coisa pra ele também, mais eu falei pra
qué,se eu acho que ele ta s6 descarregando uma coisa que pra ele também ¢
insuportavel, que pra ele ¢ insuportavel, que ele ta tentando me atingir com
uma coisa que ta atingindo ele que ele nao ta suportando.

Para Eliene, a discriminacdo sofrida por parte de um outro negro,e tdo ou mais
desinstaladora quanto a discriminagdo praticada por um branco. Confirmando o que Pollak
(1992) chama de sentimento de identidade, o que mesmo no seu sentido mais raso da imagem
que cada individuo elabora de si mesmo e mostra aos outros, ¢ primordial para a manutencao
da continuidade e coeréncia tteis ao processo de permanente reconstru¢do do eu.

Este processo descortina a forga das referéncias familiares e sociais e vai
desenhando a trajetoria de vida, operando com fronteiras de confronto e pertencimento na
elaboragdo daunidade fisica destas identidades. E gerada numa vida trespassada e por vezes
transfigurada por historias reais e ficticias que afloram no relato dos sujeitos como verdades
por vezes parciais e transitorias.

Nossos entrevistados narram e idealizam suas historias, transitando no terreno de
origem ¢ de reconstru¢do da memoria e da inven¢do porem circunscrito por determinantes

historico-culturais que lhes moldam o seu sentido do eu e assumindo porém que:

(...) nenhum depoimento pode ser considerado como rigorosamente fiel a
tao almejada verdade dos fatos. Pois todo testemunho ¢ antes de mais nada
auto-biografico. Implica a rearrumacdo de varias lembrangas. Provoca um
trabalho de construcdo que transforma longinquas reminiscéncias em
discurso organizado e razoavelmente logico. A partir do momento que a
pessoa for convidada a dar seu depoimento ela repensa o assunto e aos
poucos vai elaborando seu discurso. (AUGRAS 1997, p.28).
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Pollak (1992, p.45) amplia essa analise ao trazer da relacdo memoria/identidade a
constatacdo de que as pessoas elaboram um sentido que ¢ fundamental tanto a sua auto-
imagem quanto a imagem que serd “negociada” com os outros. Uma construgdo imagética
que possa adquirir, ao longo da vida, referente a ela propria “a imagem que ela apresenta e
constroi, e apresenta aos outros € a si propria para acreditar na sua representagdo, mas também
para ser da maneira como quer ser percebida pelos outros”. Nessa dire¢ao Laerson elucida o
modo como negocia sua imagem e constrdi a representacdo de si mesmo e contempla o

aspecto continuidade (POLLAK,1992) no processo de constru¢do de sua identidade:

E é, eu nunca deixei por imposicdo mesmo, eu sempre me fiz valer da
minha capacidade e nunca deixei que a questdo deu ter sido negro, deu
nascer negro ... melhor dizendo, fosse algum fator que me impedisse de
fazer alguma coisa né! Se alguém é... é... mostrava ou tentava mostrar que
eu era negro ¢ esse era um fator que me inferiorizava, imediatamente eu
contrapunha mostrando capacidade, mostrando competéncia em tudo aquilo
que era pedido.

Existe uma relagdo intrinseca entre memoria e a constru¢do de identidade por
diversos recortes de conhecimento. Propde-se aqui que se acrescente a esta relagdo a
percepgao da construgdo da subjetividade demarcada pela questao racial (ENNE, 2004) ja que
estas ao se transitarem entre passado e presente nos permitem ativar o que chamamos
memoria? E trazendo para a arena de nossa discussdo, verticalizar esse questionamento. Que
liames e elos entrelagam nao sé o passado e presente, de cada um dos sujeitos pesquisados,
como também o conjunto deles & memoria coletiva.

A identidade ndo ¢ inata, pois o contexto social alimenta as condigdes para os
varios modos e alternativas de identidade. A palavra identidade traz no cerne a idéia de uma
singularidade na relagdo com os outros homens. E assim pode se afirmar que a identidade se
imiscui nos acontecimentos do cotidiano de cada pessoa, produzindo nela uma gradual
imagem de si mesma, cuja substincia se constrdi e nutre nas experiéncias de trocas com
outros: a mae, os pais, a familia, a parentela, os amigos de infincia e as continuas e crescentes
ampliacdes de outros circulos nos quais outros sujeitos investidos de sentimentos, outras
pessoas investidas de seus nomes, posicoes e regras sociais de atuagdo coabitam. Vejamos
como a identidade de Cecilia ¢ marcada pelo modo explicito com que a questdo racial ¢
encarada por seus pais. Tomemos as colocag¢des de Cecilia ao retomar o tratamento dado na

sua familia a discussdo racial e a sua identidade para refletir:
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P - Cecilia assim, da sua mde, do seu pai que vocé€ considera assim que
foram tragos importantes na sua formagao, que vocé pegou deles assim, que
vocé considera sdo duas que meu pai e minha mae, sdo legados dele pra
mim?

Cecilia - Do meu pai apesar de ndo ter uma participagdo na escola ativa,
mas cobranga sempre que tinha que ter, um bom desempenho, que tinha que
ser o melhor e tal, mas eu me lembro de uma coisa que ele falava quando a
gente, todos nds fomos pra escola, que na realidade a gente ndo tinha que
pegar nada do que era de ninguém, mas o que era nosso nos tinhamos que
ndo deixar ninguém nos tomar, que era nosso. E que nds éramos negros e
que isso ndo nos fazia diferentes intelectualmente das pessoas. Isso era
simplesmente...

E preponderante na fala do pai de Cecilia a percepgdo de que a condigdo do negro
no Brasil esta inserida na luta pela ocupagdo de espacos sociais € no enfrentamento de
relagdes de desigualdade.Uma percepgao que erigird em Cecilia ,clareza na percepcao de seu
pertertencimento racial e do custo-beneficio disto, e que resultard no terceiro elemento

constitutivo da identidade segundo Pollak (1992),0sentimento de coeréncia.

P - O seu pai explicitava a questdo de vocés serem negros?

Cecilia - Isso! Sim, sim, claramente n6s somos negros, ndés sOmos Negros
né. E ai as pessoas ndo vao querer que vocés estando nesse espaco pequeno
que ¢ de vocés, elas vdo impedir na realidade a gente tinha que ter
consciéncia disso, mas vocés ndo vao deixar que as pessoas peguem o que ¢
de vocés, vocé€s ndo vao pegar o que é dos outros, mas vocés estdo 1a pra
pegar o que ¢ de vocés. Entdo essa determinacdo a gente sempre teve de as
vezes ser o melhor. Talvez em alguns momentos, alguma pessoa nos diga,
sera que isso ndo atrapalha mas pra quem tem que lidar com o preconceito,
com a discriminagdo, era algo importante essa determinacao.

Subtenda-se aqui que este “espago pequeno que ¢ de vocés” ao qual se remete o pai
de Cecilia, ¢ o lugar reservado ao negro no contexto das relagdes sociais nos postos de
trabalho de baixa qualificagdo e conseqiiente baixa remuneracdo, na auséncia na escola a
medida que a escolariza¢do avanca, no dificil acesso aos bens materiais e simbolicos e a

pouca mobilidade social do negro.

P - Vocé acha que o fato de seu pai explicitar sua condigdo de pessoa
negra, pra voc€s ndo foi uma coisa negativa, na verdade isso te ajudou?
Cecilia - Foi, me ajudou, e que nos tinhamos potencialidades, e que nos
podiamos competir de igual e que nos teriamos dificuldades nessa
competigao!

P - Porque eram negros!
Cecilia - Porque éramos negros!

P - E sua mae, sua mée falava sobre isso?



31

Cecilia - Nao, minha mae falava e sobretudo da minha mie o apoio, o
desempenho, né!

P - Mas ela, pra ela o fato de vocé€s serem negros ia pesar em algum sentido,
na vida pra vocés?
Cecilia - Sim ela também!

P - Ela abria, ela falava disso em casa?

Cecilia - Nesse momento os dois, por poucas vezes eram de comum acordo
nessas questdes. Até porque a minha mae, no mundo do trabalho e ai ela
trabalhava com pessoas ricas aqui em Goiania, madames ¢ ela percebia
claramente essa questdo das relagdes de poder as relagdes de trabalho ou as
vezes até mesmo a questdo da confianca, o fato de ser negro, que vocé vai
roubar, que vocé ndo sabe fazer as coisas, entdo tudo isso era falado em
casa. E ai minha mae dizia que a gente tinha que ter uma paciéncia porque
as pessoas SO conseguiam ver num primeiro momento isso, mas depois elas
conseguiriam ver outras coisas na gente. Na escola ndo seria diferente
também, que a professora ia olhar como simplesmente... meu apelido era
cabritinha (risos) cabritinha, entdo meu pai falava e a minha mae falava
entdo vai olhar e vai falar é s6 uma cabritinha negra, depois pessoas iam
dizer, ndo olha aquela cabritinha negra tem alguma coisa!

A familia aqui ao explicitar a Cecilia a assimetria das relagdes com que ela se
depararia trazem elementos que corroboram a construcao da autoconsciéncia e da auto-
imagem de Cecilia com base no marcador identitario cor/raca e a introduzem ja na infancia
na percepcao do tratamento desigual contra o qual a pessoa negra tem que lidar. Quando
trazemos essa discussdo a tona estamos considerando que o que elabora essas memorias
aporta-se na idéia de que “€¢ no presente que a construcdo do passado ¢ disputada como
recurso para a construcao do futuro que responda as aspiragdes do presente” (ENNE, 2004).

Sob a analise de Pollak (1992), a compreensdo da memoria avanga quando ele
afirma que ¢ na memoria coletiva que se pode encontrar fundamentos de uma dada identidade
e at¢ mesmo consciéncia historica da prépria cultura. O relato de Cecilia caminha nesta
direcdo quando aborda que ndo havia esse sentimento de ndo se enxergar como negra na sua
familia, pois nos eventos que reuniam seu grupo, havia também o reconhecimento da
identidade racial de que eram portadores. Uma das fungdes da memoria coletiva consiste em
desenvolver um sentimento de pertencimento a um grupo que comunga de um passado em
comum e que sdo participes de uma memoria. Ao compartilhar uma memoria, o individuo
elabora um sentimento de identidade que transita no campo historico, no real e no campo
simbolico. Cecilia explicita a consciéncia desse pertencimento reportando-se a sua familia
nesse relato: (...)Nao ¢ negro! Oh, aqui vai fazer um pagode ¢ dos negdo e tal! E quem quiser
¢ assim, nods somos negros! Entdo, por exemplo, a casa do meu tio era uma casa que quase

todo fim de semana tinha festa, mas aonde vou 14 no Mindoim, na casa do negao!
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Enne (2004) enfatiza que a memoria reconstruida passa pelo que Pollak (1992)
nomeia de enquadramento de memoria na qual a atividade de escolher o que se quer lembrar
ou esquecer ¢ sempre recorrente. Essa estruturagdo de memoria também se efetiva com base
nas preocupagoes do presente e como estratégia dos agentes sociais no processo de ancoragem
das identidades, pois ha, para Pollak (1992, p.204), “ligacdo fenomenologica muito estreita
entre memoria e o sentimento de identidade”.

A autora pensa a relagdo entre memoria e identidade fundada em agéncias sociais
que, por seus fluxos e interacdes, estdo longe de ser uma realidade naturalizada (ENNE,
2004). E algo da ordem de construgio e reconstru¢io permanente nas quais a posi¢do de cada
agente social, ao construir suas memdrias ou tragar 0os seus projetos, ¢ promotora das

1dentidades individuais e coletivas.

1.2 Elementos constitutivos da identidade: negociacdo, diferenca e movimento de

construcao e reconstrucio

Segundo Hall (2000), na atualidade hd uma espécie de “explosdo discursiva”
acerca do conceito identidade. Ele constata que esse conceito vem sofrendo criticas ferrenhas.
E muitas sdo as interpelagdes que estdo sendo levantadas sobre a identidade enquanto uma
grande desconstru¢do desse conceito esta se efetuando em diversas areas disciplinares, porém,
um ponto consensual emerge desse cenario a critica a idéia de uma identidade “(...)integral,
originaria e unificada(...) (HALL, 2000, p. 103)”. Tem-se criticado a figura do sujeito auto-
sustentavel, que ocupa o lugar central na metafisica ocidental. J& no discurso critico feminista
da critica cultural bebe-se da fonte psicanalitica com seus processos inconscientes da
formagdo da subjetividade em contraposi¢do as chamadas concepgdes racionalistas de sujeito.
Na celebragdo das perspectivas pés-modernas preconiza-se um “céu” performatico. E assim
vai se desenhando um cendrio que favorece a critica antiessencialista no que concerne a
concepgoes etarias, raciais e nacionais da identidade cultural e do que Hall chama de “politica
da localizag¢ao” (2000, p. 103).

O autor postula que muito mais que tentativas de superacdo de inadequagdes
conceituais e alcance de verdades e producdo de conhecimento positivista, a linha da
desconstru¢ao propde os conceitos chaves ‘sob rasura’. A dificuldade de desenvolver o
conceito de “identificagdo” na teoria social e cultural apresenta a mesma limitacdes de

entendimento que a identidade, mas o autor a elege em detrimento do conceito identidade



33

No senso comum a idéia de identificagdo ¢ erigida com base no reconhecimento de
algumas origens comuns ou de elementos caracterizados ou de um ideal partilhado com outros
grupos ou pessoas. Sendo assim, a identificacdo seria determinante para a solidariedade e
fidelidade do grupo.

A identificagdo, neste aporte, opera sob rasura enquanto intervalo entre inversao e
emergéncia uma idéia que ndo pode ser pensada da forma anterior, mas sem a qual alguns
questionamentos delineadores ndo podem sequer ser considerados. Portanto, este “sob rasura”
indica que os conceitos ndo podem mais ser pensados em sua forma origindria, e t€m que ser
reconstruidos, pois na falta de outros conceitos, que possam suplanta-los e, embora ndo
tenham sido dialeticamente superados, nao se pode evitar de usa-los, porém este uso tem que
ser de forma destotalizada.

Hall (2000) busca luzes tanto no repertério discursivo quanto nos elementos da
psicanalise. Na abordagem discursiva essa defini¢do contrasta com o “naturalismo” pois
concebe a identificagdo como uma constru¢ao de algo sempre em processo, desta maneira a
identificacdo ndo estd totalmente determinada no que tange a ganha-la ou perdé-la. Podendo
também ser sustentada ou abandonada. Apesar de ter aspectos em que, mesmo sendo
assegurada, ela, a identificacdo, ndo anula a diferenca, mas sobretudo compreende a fusdo ou
fantasia de incorporacdo na qual se encontra o “mesmo” e o “outro”. Neste sentido ela
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também ¢ considerada por Hall (2000, p. 106), um processo de “articulagdo”, “uma

9 e

sutura¢ao”, “uma sobredeterminagdo”, € ndo uma subsungao.

Entre o demasiado e o muito pouco, a sobredeterminagdo ou a falta nunca um
ajuste completo, uma totalidade. E como préatica de significacdo a identidade se submete ao
jogo da “diferenga” por meio do qual ela opera, seguindo “a logica do mais-que-um” implica
num trabalho discursivo e a marcacdo de fronteiras simbolicas na sua configuragdo
(Hall,2000, p. 106). Sendo assim, sua consolidagdo requer, através da produgdo de efeitos de

fronteira, aquilo que ¢ deixado de fora ou seja o exterior que a constitui.

O conceito de identificagdo herda, comegcando com seu uso psicanalitico,
um rico legado semantico. Freud chama-a de “a mais remota expressdo de
um lago emocional com outra pessoa” (Freud, 1921/1991). No contexto do
complexo de Edipo, 0 conceito toma, entretanto, as figuras do pai e da mae
tanto como objetos de amor quanto como objetos de competicao, inserindo,
assim, a ambivaléncia no centro mesmo do processo. “A identificacdo na
verdade, ¢ ambivalente desde o inicio” (Freud, 1921/1991: p.134). em Luto
e melancolia, ela ndo ¢ aquilo que prende alguém a um objeto que existe,
mas aquilo que prende alguém a escolha de um objeto perdido. Trata-se, no
primeiro caso, de uma “ moldagem de acordo com o outro”, como uma
compensagdo pela perda dos prazeres libidinais do narcisismo primal. Ela
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estd fundada na fantasia, na proje¢ao e na idealizagdo. Seu objeto tanto pode
ser aquele que é odiado quanto aquele que é adorado. Com a mesma
freqliéncia com que ela ¢ transportada de volta ao seu inconsciente, ela
“empurra o eu para fora de si mesmo”. Foi em relagdo a idéia de
identificacdo que Freud desenvolveu a importante distingdo entre “ser” e
“ter” o outro. Ela se comporta “como um derivado de primeira fase da
organizagdo da libido, da fase oral, em que pela ingestdo, sendo dessa
maneira aniquilado como tal” (Freud, 1921/1991: p.135). “As identificagdes
vistas como um todo”, observam Laplanche e Pontalis (1985), “nao sao, de
formal alguma, um sistema relacional coerente, coexistem no interior de
uma agéncia como o superego [supereu], por exemplo, demandas que sdo
diversas, conflituosas e¢ desordenadas. De forma similar, o ego ideal ¢é
composto de identificacdes com ideais culturais que ndo sdo
necessariamente harmoniosos” (p.208). (HALL, 2000, p.107).

Na verdade parece que Hall (2000), ao desenvolver o conceito identificacdo e
demonstrar seus varios significados com base na psicanalise, ndo propde sua transposicao em
bloco para a andlise da categoria identidade, mas busca elementos para a construcdo de um
entendimento da identidade que fuja ao essencialismo. Essa apropriagdo de elementos de
compreensao da psicanalise corrobora com a desconstru¢ao de um conceito essencialista em
prol de um conceito estratégico e posicional.

Hall (2000) concebe a identidade sem a presenca de um nucleo estadvel do eu, que
se mantenha o mesmo desde o seu inicio. Sua perspectiva transcende até mesmo o conceito de
identidade cultural no qual ¢ referendado um eu coletivo que se mantém escondido dentro de
outros eus que sao impostos de forma superficial e artificialmente, como no caso de um povo
portador de uma historia e uma ancestralidade comum e partilhada, ou seja, um eu coletivo
capaz de estabilizar, fixar ou garantir o pertenciamento cultural ou uma unidade imutavel que
justapoe-se a todas as outras diferengas — supostamente superficiais.

O autor trabalha, por conseguinte, com uma concep¢ao de identidade nunca
unificada, sendo esta na verdade cada vez mais fragmentada e fraturada. Ao invés de
singulares, sdo, na verdade, multiplicamente erigidas nos discursos, praticas e posicoes,
podendo se tocar em algum ponto ou manterem-se em antagonismo. Em razdo disto sofrem
um processo continuo de mudanga e transformacdo, o que indica que estdo sujeitas a uma
historizagao radical.

As identidades parecem apresentar uma origem que remete—se a um passado
historico ao qual elas continuam a se vincular. As mesmas se valem dos recursos da historia,
da linguagem e da cultura para a elaboracdo. Neste estudo ela vincula-se a memoria nao do
que somos mas daquilo que nos tornamos. Enquanto para Hall (2000, p.109) a identidade tem

a ver ndo tanto com as questdes “quem nds somos” ou “de onde nés viemos”, mas mais com
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as questdes “quem nos podemos nos tornar”, “como nos temos sido representados” e como
essa representacdo afeta a forma como nos podemos representar a nés proprios” (HALL,
2000, p. 109) nossa andlise que vincula memoria e identidade indaga de onde viemos e que
memoria nos constituiram no que somos, sob a incidéncia do presente.

As identidades estdo ligadas tanto a inveng¢ao da tradigdo, quanto a tradigdo em si,
que ¢ lida ndo como simples reiteragdo continuada mas como o mesmo que sofre
modificagdes: “ndo o assim chamado ‘retorno as raizes’, mas uma negociagdo com nossas
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‘rotas’” (HALL, 2000, p. 109). Embora nascam da narrativizacdo do eu, sua natureza
ficcional ndo diminui sua consisténcia discursiva, material ou politica, apesar da percepcao da
vincula¢do e pertencimento, ou seja, a suturagdo histérica mediante a qual as identidades
nascem, se localizem em parte no imaginario (bem como no simbdlico) e, sendo assim, em
parte erigida na fantasia ou, a0 menos, dentro de um campo fantasmatico.

Para o autor, ¢ importante compreender que as identidades por serem elaboradas
no interior ¢ ndo fora do discurso sdo produzidas em espagos historicos e institucionais
especificos, segundo estratégicas peculiares. Nesta visdo de que cada processo de identidade
e no caso especifico, deste estudo, as identidades dos professores ndo se efetivam no
isolamento e sem tensdo, mas dependem virtualmente das relagcdes que estabelecem entre si e
com 0s outros atores sociais das instituicdes formativas por que passaram, ou seja, em suas
relacdes dialdgicas . Relagdes através das quais esses atores sociais se formam ou se
deformam imersos no universo das representacdes que seus grupos de pertencimento
carregam. Uma imersdo, notadamente, marcada pelos elementos historicos e culturais que
fundamentam a forma como eles se percebem e se relacionam nos espagos e temporalidades

de suas trajetorias culturais como ilustra Castells (2000):

A construgdo de identidade vale-se da matéria-prima fornecida pela historia,
geografia, biologia, instituigdes produtivas e reprodutivas pela memoria
coletiva e por fantasias pessoais, pelos aparatos de poder e revelacdes de
cunho religioso.

Afloram também no curso do jogo de poder e suas modalidades, marcando com
mais énfase a diferenca e exclusiao ¢ nao a de uma unidade idéntica, naturalmente constituida,
de uma identidade, que tradicionalmente ¢ concebida como mesmicidade que tudo abarca,
uma “identidade sem costuras que elimine toda forma de diferenciagdo interna” (HALL,

2000).
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Silva (2000) em consonancia com Hall (2000) também destaca que identidade e
diferenca nao sao naturais, inatas, embora identidade e diferenca tendem as ser naturalizadas
cristalizadas, essencializadas. Se a principio a identidade ¢ definida como aquilo que se ¢, e
dessa concepg¢do ela parece ser uma positividade, uma caracteristica independente, um fato
autonomo (SILVA, 2000, p. 74). Sob esse olhar a identidade ¢ auto-contida e auto-suficiente.
Também a diferenca € vista como uma entidade independente.

Construidas na diferenca e nao fora delas, as identidades vao na contra-mao da
forma com que elas eram invocadas. Isso traz a compreensdo dessa categoria identidade o
reconhecimento de que sua constituicdo necessariamente passa pela desistaladora relagdo com
o outro, da relagdo daquilo que nao ¢ ou com aquilo que falta. Hall (2000) chama esse ultimo
de “exterior constitutivo”.

Silva (2000) abordando a diferenca como elemento constitutivo da identidade nos
recorda que sO se ¢ uma coisa por que ndo se € outra, € s6 nao se ¢ alguma coisa porque algo
se €. Isso significa que identidade e diferenca sdo produzidas no ambito das relagdes sociais e
culturais. Logo, a identidade ¢ construida a partir do outro, entendido como aquilo que nao é&,
o negativo que se opde. Elas, identidade e diferenca, sdo produzidas na linguagem e
necessitam ser nomeadas. Para que uma identidade seja nomeada € preciso que se exclua o
seu diferente, para que se afirme o que a caracteriza, o que a torna ela mesma.

Apenas neste caso, em oposicdo a identidade, a diferenga ¢ aquilo que outro é: “ela
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¢ italiana”, “cla é branca”, “ela ¢ velha
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ela ¢ mulher”. Da mesma forma que a identidade, a
diferenga €, nesta perspectiva, concebida como auto referenciada, como algo que remete a si
propria. A diferenca tal como a identidade simplesmente existe. (SILVA, 2000, p. 74).

Ao considerar identidade e diferenca frutos de atos de criagdo lingiiistica significa
dizer que identidade e diferenga sdo criadas por meio de atos de linguagem, pois identidade e
diferenga t€ém que ser nomeadas. Embora a linguagem vacile identidade e diferenca tem que
ser entendidos dentro dos sistemas de significagdo nos quais adquirem sentido. Isso
necessariamente ndo significa que elas sdo determinadas, pelos sistemas discursivos e
simbolicos que os definem. Na perspectiva dos estudos culturais a linguagem ¢ entendida
como sistema de significagdo, que sofre uma indeterminacdo trazida pelo signo. Sendo o
signo sinal, marca ou trago que estd no lugar de outra coisa a qual pode ser um objeto
concreto, um conceito relacionado a um objeto ou um conceito abstrato. Coisa e conceito
porém ndo estdo presentes no signo, todavia a natureza da linguagem faz com que ndo

deixemos de ter a ilusdo de enxergar o signo como uma presenga.
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Estando ambas em estreita relagdo de dependéncia. O modo afirmativo com que as
pessoas expressam a identidade camufla esta relacdo. Segundo SILVA (2000), dizer-se
brasileiro parece fazer referéncia a uma identidade que se completa em si mesma, por
exemplo. “Sou brasileiro. Mas a necessidade de que essa afirmacao seja feita, estd no fato de
que outros seres ndo sdo brasileiros. Por traz dessa afirmagdo pode-se ler “ndo sou
canadense”, “nao sou japonés”. Ao invés de explicar o que ndo se ¢ a cada afirmacao, a
gramatica essa simplificacdo de dizer “sou brasileiro ou “sou branco”, “sou negro” etc.

Um outro aspecto importante nesse entendimento ¢ que enquanto relacdo social,
isso significa que sua circunscrigdo submete-se a vetores de forga e relagdes de poder. Onde
existe diferenciacdo, isto €, identidade e diferenca tem-se presente o poder. O processo
principal pelo qual se produz a identidade e a diferenca ¢ denominado diferenciacdo. Figuram
como marcas do poder: incluir/excluir, demarcar fronteiras, desenvolvidos e primitivos,
racionais e irracionais normalizar ( SILVA, 2000, p. 83).

A fixagdo de uma identidade como norma ¢ um modo de hierarquizagao das
identidades e das diferencas. O ato de normalizar significa eleger uma dada identidade em que
se destaca todas as caracteristicas positivas possiveis em detrimento de quaisquer outras
identidades que serdo sempre valoradas negativamente. A identidade tida como normal ¢
aquela natural aceitavel, singular, ¢ considerada “a identidade” (SILVA, 2000, p. 83). Num
contexto social onde ha a supremacia branca o “ser branco” ndo ¢ considerada uma identidade
étnica racial, sendo assim a for¢a homogeneizadora da identidade normal e diretamente
proporcional a sua invisibilidade.

O anormal ¢ constitutivo do normal enquanto atividade de diferenciagdao e de
producdo de diferenga. De tal sorte que, assim como a identidade depende da diferenca, a
definicdo do normal depende da definicdo de anormal. Tudo que ¢ deixado de fora ¢ definidor
e constitutivo do que € tido como de dentro, como também aquilo que € visto como aceitavel,
desejavel, natural ¢ dependente do que ¢ tido como objeto, rejeitdvel, antinatural. Esta
oposicao bindria que permeia a operagao de diferenciacdo denota que a diferenca € parte ativa
na constru¢do de identidade, num cendrio onde a identidade tida como hegemonica ¢

diuturnamente aterrorizada pela presenga do outro.

1.3 Cultura, construgio de sentidos e trajetorias identitarias

Os movimentos sociais t€ém adotado essa percepcao da diferenca para compreender

a producdo e construgdo cultural das identidades. A diferenga como nos mostra Silva(2000)
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também ¢é construida negativamente, por meio da exclusdo ou da marginalizacdo daquelas
pessoas que sao tidas como “outros” ou forasteiros, cujas identidades étnicas contrastam com
as identidades tidas como legitimadoras ou seja aquelas pertencentes ao grupo que tem
garantido o acesso aos bens materiais e simbdlicos e as perspectivas de mobilidade social
asseguradas.

A articulacdo entre raga e classe ¢ analisada a luz dos efeitos que ela tem sobre a
identidade afrodescendente num projeto de apoio a manutencdo de afrodescendentes nas
universidades, mantido pela Comunidade Negraeva (MS) por Backes, 2006. Essa analise
pareceu-nos pertinente dado ao fato de que todos os colaboradores da pesquisa apresentarem
condi¢des de vida e ter alcancado nivel de escolarizagao semelhante. Bakes (2006, p. 429)

constata que:

Perceberam-se varios efeitos, destacando-se que os afrodescendentes
passam a ter mais forga para reivindicar direitos, questionar atitudes
discriminatorios, desconstruir o mito da democracia racial, construindo uma
identidade cultural / racial / étnica de forma a se verem e serem vistos pelos
outros como uma identidade legitima, que ndo pode ser usada para justificar
a dominagao e a exploragdo economica como se fez e se faz no Brasil desde
os tempos da colonizagao.

Seu aporte tedrico também ¢ o campo dos Estudos Culturais que questiona nogdes
homogeneizadoras de identidades coletivas, seja de raga/etnia, classe, cultura ou género dada
a imprevisibilidade e o cardter nomade dos sujeitos. Na cotidianidade os sujeitos defrontam-se
com a forca da reprodugdo cultural e com sua possibilidade de transgressao, e assim articulam
sua identidade no encontro com as diferencas. E se a vida cotidiana se reconfigura, os
processos identitarios sdo culturalmente transformados. Pois, segundo Bakes (2006, p. 430),
“mudando as identidades, muda também a cultura, pois os sujeitos mudam a cultura ¢ a
cultura muda os sujeitos, pois, quando determinados grupos culturais que foram excluidos de
espacos como o da universidade, passam a ocupa-lo, novos sentidos se constréem provocando
mudangas nas identidades culturais.

A cultura abre-se como grande campo de negociagdes, ja que ¢ espago de
constru¢do de sentidos, das identidades, das diferengas. Campo de lutas e contestacdo e o
locus da produgdo do sentido onde sdo travadas relagdes de poder. Produtora das identidades
e das diferengas gera identidades normais/anormais, legitimas/ilegitimas, dignas/indignas,

brancas/negras.
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Narrativas culturais, na perspectiva dos Estudos Culturais, valoram as experiéncias
de formas de vida dos grupos sociais. Algumas sao tomadas como canones, outras proscritas.
Produzindo tudo e todas, a cultura muitas vezes associa a diferenca com inferioridade,
demarca lugares produzindo a lugarizacio (BAUMAN, 2004) que define os lugares que cada
um pode ocupar.

E também, ela, a cultura, que pode fazer um individuo envergonhar-se de si e até
mesmo procurar outras identificagdes, ou nos faz sentir orgulho por pertencer a um dado
grupo, dai sua ambivaléncia, no bojo de suas contradigdes que se gesta a indignacdo ou
resisténcia ao mesmo que se estabelecem aliangas para minar o0s processos de
dominacao/explora¢ao no qual afloram a discriminacao e racismo. Isso se mostra visivel no

relato de Cecilia acerca dos conflitos de identificacdo de uma de suas amigas de infancia:

Cecilia - Na pracinha da Vila Unido. Ah, tinha a Leticia e que eram
mesticas, que eram uma familia também assim. Entdo cada um deles era
duma cor. O Leandro era negro, bem, da pele bem negra, do cabelo bem
liso, A Leticia mais ou menos, a Lenice branca e a outra negra. Entdo vocé
tinha, ja tinha a familia da casa da Rosana, que toda a familia dela era negra
de mae e o pai branco e ela dizia que ela era branca e a gente dizia vocé ndo
¢ branca!

P - E ela era negra?

Cecilia - Fra negra, na realidade ela é mestica, mas muito mais uma
ascendéncia negra, mais puxando pro lado da familia da mde .Mas ela
negava! Tanto é, que quando as primas dela chegavam ela ndo... ela ndo
queria brincar com as primas (risos)! A gente! E até hoje ela nega! Até hoje
a gente percebe que a uma negacao desse lado, até porque do lado da mae
tem essa questdo da negritude, e tem um problema de doenga mental muito
grande, do lado do pai tem trés primas que morreram no hospital
psiquiatrico. E do lado da mae tem a avd que morreu recentemente com
problema psiquiatrico e tem mais umas duas primas. Entdo assim, tem um
lado que ela quer aproximar, mas ai eu vou pra c4, mas ai tem a questao da
cor da pele né, tem essas questdes. Mas assim, a gente brincava com todo
mundo, ndo tinha muito isso nao!

A cultura ¢ produtora das identidades e das diferencas, estas por sua vez sdo fruto
dos inimeros processos de negociagdo cultural que se efetivam em conceitos especificos e em
condi¢des de emergéncia.

Hall (2000) afirma que vive-se no Ocidente um momento historico e cultural, onde
se fazem audiveis as vozes da margem ou seja posigdes cristalizadas sdo perturbadas pelos

grupos que pleiteiam a legitimidade de suas diferencas. A perturbagdo provocada por essas
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vozes e experiéncias de determinados grupos esta atrelada as politicas culturais da diferenga

promovendo aberturas no espagco dominante.

A medida que aumenta o nivel de ensino diminuem as chances das classes
populares terem acesso a ela. Quando estas classes populares sdo negras,
por razdes histdricas de discriminagdo e preconceito, as dificuldades sdo
maiores ainda (HALL,2000).

E recorrente nos depoimentos de todos os professores entrevistados o fato de que
ao longo de suas escolarizagdes, a medida que nelas avangcavam havia uma redugdo drastica

no numero de negros com os quais eles conviviam, o que confirma a afirmacao acima:

P - E, quando vocé tava cursando a... mesmo no ensino médio, era comum
vocé ver muitos negros nas suas salas de aula?

Cecilia - Nao, quase que sempre eu sempre fui a Uinica negra na minha vida
escolar!

Esse afunilamemto da entrada de estudantes negros ao longo da escolarizacao ¢

relatado também por Laerson:

P - Ah, isso que eu queria te perguntar a medida que vocé avancava na sua
escolaridade foi diminuindo a quantidade de colegas negros?

Laerson - Foi.. Ah, sem duvida, principalmente depois do ensino
fundamental, quando eu terminei a primeira fase do ensino fundamental a
quantidade de negros era bem mais reduzida do que no inicio. No inicio
tinha... eu lembro de alguns o Amarildo, a Luciana (inc), a Expedita, enfim
os colegas negros que eu tinha ao longo desse periodo, a Cristina, foram
sendo alijados da escola, e permanecia mais os brancos. Teve uma época na
oitava serie, era eu mais uma colega num total de quarenta, quarenta e
tantos alunos, na época era eu e uma colega negra e o resto tudo branco.

P - Quando chegou a faculdade s6 vocé numa turma?
Laerson - Na faculdade, na minha turma, s6 tinha eu, depois que entrou
outro colega. No final deve ter terminado trés, quatro.

No entanto, os afrodescendentes contrapdem-se a essa situagdo, por meio de
combate, organizacgdo e resisténcia. Eles vao instaurando dissonancias na légica da exclusdo
que vai sendo forjada ao longo de toda escolarizagdo, os colaboradores desta pesquisa sdo a
prova viva dessa realidade. A presenga de homens e mulheres negros na universidade e
estimulam que mais pessoas deste grupo cultural e de outros, que se posicionam como
“minorias” lutem por seu espaco onde antes sO transitavam “os grupos dominantes”

(BACKES, 2006, p. 432).
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A discussdo acerca da identidade cultural, termo usado por Backes (2006, p. 434)
requer que se saiba sob que aspecto ela se constroi se € em torno da classe a que pertencem os
sujeitos envolvidos, se ¢ uma questdo racial, ou se ¢ fruto da articulagdo classe/raga. O autor
alerta que num primeiro momento a classe parece mais decisiva nessa analise do que a raca e

defende que a perspectiva dos Estudos Culturais classe e raga se articulam pois para ele:

O determinismo de classe n3o permite compreender as intmeras
diferenciacdes “(...) tais como as divisdes sociais as contradi¢des que
surgem em torno de raga, etnia, nacionalidade e género” (idem, ibid, p.
304). Ja o determinismo de raga deixa de olhar para o necessario que todas
as dimensoes da vida tem, inclusive, a constru¢do da identidade cultural. O
acesso ou ndo a determinados bens materiais implica uma forma especifica
de identidade cultural e racial. A dimensdo econOmica atravessa a raga na
cultura e vice-versa. Segundo Hall (2003), raca é “(...) a categoria
discursiva em torno da qual se organiza um sistema de poder socio-
econdmico, de exploragdo e exclusdo — ou seja, o racismo” (p. 65, grifo
Nnosso).

E o caso da dificuldade de um dos professores entrevistados quando tenta dar uma

identificacdo racial aos pais, talvez até pela diversidade de classificagdes existentes no Brasil:

P - Um setor que a condi¢do financeira das pessoas ¢ melhor, entdo vocé
ndo teve muitos vizinhos negros. Vocé num teve assim, ¢ na familia vocé
tinha... vinculo com primo? Tinha alguma pessoa do lado, eu esqueci de te
perguntar seu pai e sua mae eram negros?

Orozimbo Jr. - Eles eram mulatos...

P - Espera ai.
Orozimbo Jr. - Mulatos, meus pais eram mulatos, morenos né, mas nao
negros. Especificamente, negros, eu nao considerava negros.

P - Vocé tinha ascendéncia negra?
Orozimbo Jr. - Sim!

P - Seus avos?
Orozimbo Jr. - Sim! Oh! Oh!

Os tedricos e escritores pos-colonialistas afeitos a discussdo racial comprovam
como as identidades e formas raciais tém sido e sdo blocos constitutivos das estruturas da
nossa vida individual e comunitaria dos processos e dos produtos culturais. A raga consegue
uma grande parcela de seu poder em funcao de seu proprio “encobrimento” (Hiddeness).

Branquidade ou “whiteness” ¢ o0 mesmo que qualidade ou condicao de ser branco.
Termo usado por Tomaz Tadeu Silva (APPLE, 2001, p. 61). Na fala usual sobre o que ¢ ser

branco, nossa linguagem mostra a invisibilidade de relagdes de poder. Uma condi¢do, ndo de
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ser branca, mas de ser tomada como mais branca, e que parece alcancar a pessoa negra,
mesmo que provisoriamente, quando ela demonstra ter acesso a uma melhoria na sua

condi¢do de vida por meio da escolarizagdo, como a encontrada no relato que se segue:

P - Psicologia na Catdlica?

Cecilia - E ¢ ai eu sempre me lembrava dessa fala do meu pai, né. Entdo eu
me lembro que um dia num debate, né, sabe que uma colega loira, disse que
essa coisa de preconceito, ndo existia ai eu disse pra ela 16gico vocé nessa,
né... vocé com certeza nunca foi discriminada no Brasil. Entdo eu acho que

4

vocé ta falando dum lugar onde vocé ndo tem, e ai a gente, ¢ negar a
historia. E ai eu me lembro que essa guria olhava pra mim fulminantemente.
E ai eu lembro que eu falei tanta coisa e que ai nesse dia muita gente
comecou a olhar pra mim e o fato também deu me colocar como negra.
Entdo isso também e outra coisa que eu vejo que chocava as pessoas. Se
identificar, mas enquanto psicéloga ndo, ai eu ja sou morena, eu tenho um
pai negro e uma mae negra, uma ascendéncia negra!

Mas a idéia de branquidade ou condigdo de ser branco se dd como da ordem da
invisibilidade, do que ndo existe e se presta para designar o grupo social que ¢ tomado como
humanidade comum.

Essa indeterminagdo das classificagdes raciais comprova que a categoria raca
enquanto critério carece de definicdo, pois € cambiante e dificil de alcangar em todas as suas
nuances.Contudo raca além de manifestar o continuum de um tipo fisico ideal, também traz
no bojo formas que dinamizam o contetido cultural e estdo sujeitas a for¢a dos discursos

ideologicos.

1.4 Identidades em negociacio :legitimadora, de resisténcia e de projeto

Esse entendimento coloca a constru¢do de identidade como algo que transcende,
como ja foi referido anteriormente, as dimensdes do individual e coletivo e alcanga o carater
de negocia¢ao entre individuo e sociedade. Por ndo estar acabada e por apresentar movimento,
ela estabelece permanente processo de interagdo e fluxos. Isso nos abre, portanto, a percepgao
de multiplas identidades, cujos fluxos as move a partir das fronteiras interativas e da diferenca
como elemento constitutivo da identidade.

O movimento que a tudo capta enquanto caracteristica das coisas, também esta
presente na identidade e instala a importancia da identidade ndo como algo construido de
modo estanque, mas como algo que vai se construindo, ou melhor dizendo, como processo de

identificacdo, trascendendo uma idéia de produto. Ele, ao ver a materialidade do ser humano,
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estende a ele a caracteristica de todo material, ou seja, sua possibilidade continua de
transmutar-se em algo novo. Uma transformag¢ao material que enriquece a condicdo humana
com o aspecto da plasticidade, onde pode-se, pela acdo consciente, negar seu passado no
futuro conjunto das condi¢des objetivas em curso e, ao negar, negar o que lhe foi negado,
abrir-se a transformacao de si ¢ do ambiente social em que vive. Essa reflexdo pode ser

exemplificada neste trecho do relato de Orozimbo:

Orozimbo Jr. - Nao, porque assim pra mim... pra mim particularmente eu
tinha que mudar um paradigma que era da familia. O primeiro o de estudar
porque nenhum dos meus irmaos concluiu o curso superior e todos taxavam
que estudar ¢ uma grande besteira, que o que nesse sentido era ganhar
dinheiro. Eu sempre achei que ganhar dinheiro era muito importante, mas
associado a um crescimento pessoal, a um conhecimento de vida, a
determinadas tematicas. Eu sempre vislumbrei, mesmo na adolescéncia o
fato de ser professor, tanto que o primeiro curso foi o de Historia. Entdo eu
visualizava o professor! Agora o conhecimento especifico era em Ed.
Fisica, Historia, Matematica ou Portugués eu nao sabia. Mas quer dizer, eu
acabei acertando, me encontrando no curso de Ed. Fisica. Ficou 14 pra mim
a historia que eu tinha que mudar a minha historia a partir de um esforgco
muito grande pessoal e que em um determinado momento ele tinha que
acontecer, até mesmo sem meus pais. Entdo ficava a questdo de ser ajudado
por quem queria, pudesse me ajudar que foi esse senhor, seu José de Sousa
Lobo, a esposa dele a Dona Eva, algumas... algumas pessoas nesse sentido.
Entdo pra mim eu tinha que mudar a forma como as pessoas me viam e
como a minha familia também, tinha visdo sobre mim. Eu s6... vislumbrava
mudar isso, quando eu conseguisse um curso superior, um trabalho com
estabilidade como eu tenho hoje na prefeitura de Goidnia, como aqui um dia
eu vou assumir no Estado também. E a gente pode ta recebendo a critica, ce
falar: ah, o professor ta ganhando pouco, tudo mais. Mais eu acredito nessa
condigdo de... de... ta sobrevivendo (...)

No confronto de suas representacdes sociais com suas experiéncias e agdes € com
as dos que dividem as instancias sociais em que transita ¢ que o individuo se apercebe do que
¢ ideoldgico em suas representagdes e agoes. Este ¢ o campo onde se pode pensar a realidade
e seus significados, questiona-los e implementar agdes que se distinguirdo, por sua novidade e
que remeterdo cada individuo a consciéncia de si mesmo, de seu grupo social e de sua classe
como frutos histéricos produzidos pela sociedade e suas possiveis escolhas entre a
permanéncia ¢ a transformacdo. Isso se mostra bastante evidente no esforco que Orozimbo
realiza para mudar a visdo que sua familia tem dele a partir da busca de uma formacao
académica e com ela de perspectivas de uma certa mobilidade social.

Na raiz etimoldgica da palavra identidade o termo idem (tornar comum) remete-

nos a uma defini¢do que requer para sua completa apreensao que se considere a remissao ao
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outro para entdo estabelecer o que ¢ idéntico. Deste olhar conclui-se que a identidade ¢ uma

categoria transitiva, que implica em relacao de semelhanga e diferenga (ENNE. 2004, p.6)

Neste sentido a constru¢do de identidade em termos sociais, que podemos
entender aqui, como maneira pela qual me vejo e desejo ser visto pelos
outros, nunca serd puramente individual ( pela propria matriz etimologica
de individuo, aquele que ¢ unico e que ndo se divide) mas, sim, pensada em
relagdo ao coletivo.

Sob o filtro da protecdo da familia Eliene crescia sem se dar conta das praticas

racistas com as quais haveria de se deparar:

P — Teve outras historias em si, que vocé se lembra assim de tua infancia?
Eliene — Nao de minha infancia. Nao tem dessa questdo. Acho que nessa
questdo eu fui protegida mesmo. Tanto que a primeira vez eu nem sabia que
tinha esse tipo de coisa tdo forte assim. Eu fui saber depois que esse menino
gritou desse jeito, quer dizer, daquela hora em diante eu percebi que tinha
diferenca.

Todo individuo ao nascer, se depara com um mundo ja organizado, porém ele esta
completamente aberto as influéncias dessa realidade que o circunda. Na sua ac¢do sobre essa
realidade, ele ndo s6 se apropria do real como agrega sentido pessoal ao que ¢ tido como
significacdo pessoal. E nesse cenario marcado pelos anseios da sociedade, as condigdes
objetivas e o que foi introjetado € que se comprova que o processo identitdrio se dd sempre
onde se entrecruzam aquilo que € com o que ¢é possivel.

A subjetividade se erige com base num universo de significados que d4 a cada um a
condi¢do humana. Logo ¢ possivel dizer que muito mais do que criar o mundo, o homem,
incansavelmente, constroi sentido para o mundo em que vive, alternando também seus
caminhos e isso se da sempre vinculado a outros homens. Na relagdo com o outro ¢ que nos
nos damos conta do que somos e sentimos, ¢ pode-se entdo afirmar que ¢ no campo da
alteridade que nos constituimos no que somos. E na relagio com o outro que nos
familiarizamos com o universal que nos iguala e nos individualizamos pelas diferencas que
nos distinguem.

Portanto um dos elementos apontados nesse estudo ¢ que a identidade que ¢
notadamente relacional, ndo pode, entdo, ser reduzida a uma mera referéncia particular,
porque assim se deslocaria para um locus onde nao poderia realizar-se, deslocada da histéria e

fechada em si mesma.
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Sendo assim ¢é possivel afirmar que o carater multifacetado e dindmico do conceito
de identidade impede um alcance real de todas as suas nuances, mas a titulo de estudo
introdutorio no recorte da identidade racial detemo-nos em algumas discussdes acerca da
categoria, contudo reconhecendo a impossibilidade de esgotar a reflexdo sobre a mesma.

O risco de um universalismo homogeneizador, cujo siléncio camufla as diferengas,

¢ muito ressaltado nos estudos de Munanga (2002):

A despeito de existir uma identidade humana universal, hd também a
diversidade de modos de existéncia ou de representacdo, as maneiras de
pensar, julgar, de sentir, proprias das comunidades culturais de lingua e de
sexo, as quais pertencem os individuos, que sdo irredutiveis as outras
comunidades.

E o autor segue destacando seu entendimento da identidade como fonte de sentido
e de experiéncia, ao dizer que: (...) “ndo conhecemos nenhum povo sem nome, nenhuma
lingua, nenhuma cultura que ndo faca, de uma maneira ou de outra, a distincdo entre ele e
outra, entre ‘nos’ e ‘eles’.”

Sendo assim, somos apresentados a idéia também trazida por esse autor de que a
identidade, enquanto conhecimento de si, figura sempre como constru¢gdo € nao como
descoberta e nunca ¢ totalmente dissociada da pretensdo de ser percebido pelos outros. Esta
concepcdo nos leva a idéia de identidade enquanto processo de construcao de sentido com
base em atributos culturais. E possivel até afirmar que em diferentes contextos engendram-se
diferentes identidades, o que possibilita até uma pluralidade de identidades. Dai a importancia
de identificar “por quem” e “por que” sdo construidas as identidades. Nesta construgao social
estabelecem-se relagdes de forga que configuram trés tipos de identidade: a legitimadora, a de
resisténcia e a identidade-projeto (CASTELLS,2000).

A partir do trecho da entrevista abaixo, em que um dos professores entrevistados
descreve um episddio de discriminagdo por ele vivido € possivel visualizar as trés

modalidades de identidade referidas:

Orozimbo Jr.- Sim! E a tnica vivéncia que eu tive foi no trabalho na Casa
de Euripides, que o diretor da Casa de Euripides, Jeziel, médico né, muito
mais caracteristica a questdo ariana, olhinho azul, meio carequinha, o dia
que ele, assim... que eu achei o fim da picada. Foi o dia que eu resolvi ndo
trabalhar mais na Casa de Euripides por uns problemas de ordem pessoal,
que eu tive com ele, eu ndo concordava com as opinides dele, mas sempre
trabalhava isso de uma forma pessoal. Nao sei o que que aconteceu no dia,
ai ele virou pra mim e falou, ah, vocé quer saber de uma coisa, vocé€ nao ¢é
nada, vocé nao vale nada! E assim e foi uma coisa muito marcante pra mim,
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e eu me segurei pra que nao houvesse agressdo. Eu realmente me contive
pra que nao houvesse agressao fisica, e resolvi daquele momento em diante,
que eu ia trabalhar dia-a-dia, contando os dias pra mim sair da clinica, pra
mim pedir demissdo e sair da casa de Euripides. Nesse sentido eu me senti
discriminado s6 que ele colocou o valor talvez ndo tivesse expressado
alguma coisa com relacdo a cor, mas com relacdo ao ser humano eu me
senti assim, um tapete, eu me senti realmente embaixo. E resolvi que ndo
iria mais trabalhar na Casa de Euripides, ai eu trabalhei, eu trabalhava dia-a-
dia porque tinha que sustentar minha familia mais sabendo que eu ia ped
demissao no final do caracterizar com relagdo a cor, mas foi uma... foi um
diminutivo com relagdo a minha pessoa.

P- Talvez porque ele era médico e os médicos tem por habito se acharem
superiores as demais profissdes, as demais pessoas né! Acham que exercem
uma profissdo assim de tamanha importincia que as outras sdo menores.
Talvez nem tanto pela cor né, pode até ser que tivesse embutido ali também,
a questdo da cor, mas assim, ouvindo vocé, a impressao ¢ mais que... Junior
vocé... vocé acha assim se vocé... se vocé fosse uma pessoa branca vocé
teria mais oportunidades na sua vida, de trabalho? Vocé teria realizado mais
conquistas? Vocé acha que sim ou nao?

Orozimbo Jr.- Eu acho que sim. Apesar de eu ndo carregar muito a
idéia de que existe a discriminacdo tao forte, eu percebendo isso que
ndo existe pra mim, mas eu sei que ela faz diferenca!

O médico aqui mencionado pelas proprias caracteristicas fisicas e pela profissao,
uma profissdo predominantemente exercida por pessoas brancas oriundas de classe social
privilegiada, figura como sendo o portador da identidade legitimadora. Sua condi¢do de
homem branco, seu cargo de chefia sdo elementos que o localizam na correlagdo de forgas

identitarias e relagcdo de poder em curso.

O depoente aqui se posiciona como portador da identidade de resisténcia ao sofrer
a violéncia simbdlica e o tratamento derespeitoso por parte de seu chefe tem sua dignidade
ferida e sua pessoa desvalorizada e desabafa nessa que pode ser a frase mais representativa
do que ¢ vivenciado pelas pessoas portadoras dessa modalidade identitaria (...) mas com
relacdo ao ser humano eu me senti assim, um tapete, eu me senti realmente embaixo(...).

Essa situacdo ndo s6 impulsiona a saida de Orozimbo daquele emprego como lhe
amplia a percepc¢ao de sua condi¢do de pessoa negra, confrontando a identidade legitimadora
que cerceia sua expressao e sua mobilidade em termos s6cio-econdmicos conduzindo-o em

dire¢do a uma possivel identidade de projeto:

(...) Em muitas situacdes o fato de ser branco, de estar em uma determinada
¢é... um espaco social ele faz uma diferenga. Eu acho que, ndo que eu
gostaria de ser branco, com certeza de ser negro, mais negro. Mas eu sei que
se eu tivesse uma caracteristica mais branca, eu teira conseguido alguma
coisa a mais, com certeza! Eu acho que sim.
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A identidade legitimadora ¢ aquela que, criada pelos grupos dominantes da
sociedade, tem como objetivo a expansdao do seu dominio sobre os demais atores sociais. A
identidade de resisténcia, por sua vez, ¢ elaborada por atores sociais que se encontram em
posigdes desvalorizadas e ou estigmatizadas pela logica da dominacdo, apresenta-se como
espaco de resisténcia e sobrevivéncia com base em principios diferentes dos que norteiam a
logica legitimadora da sociedade. A identidade de projeto se forma a partir de uma resisténcia
inicial dos sujeitos sociais. Esses sujeitos, porém, vdo implementando a partir de uma base
material cultural que tenham a sua disposi¢do uma nova identidade que redefina sua posi¢ao
na sociedade e que pode promover até mesmo a transformagao do conjunto da estrutura social
(CASTELLS, 2000)

Na propria discuss@o sobre a estética negra ¢ possivel observar o transito nessas
identidades por parte de Cecilia. Esse aspecto ¢ bem visivel no trecho da entrevista quando
Cecilia relata o uso do pente quente como uma pratica trazida de Minas Gerais e usada por

sua mae para cuidar dos cabelos dela e de sua irma:

P - Ah, eu ia te perguntar como ¢ que vocé se arrumava?

Cecilia - Na época minha mae e esse pessoal de Minas e ... usava o tal do
pente quente. Entdo minha mae alisava o cabelo da gente, fazia penteados,
né, assim na gente, € as vezes minha mée trangava o nosso cabelo. SO que
como a minha mae trabalhava a semana inteira cla trancava o nosso cabelo.

A memoria coletiva que entrecorta o relato de Cecilia, por sua vez, é aquela
constituida por fatos e aspectos julgados relevantes, marcantes € que a remetem a um grupo, a
um contexto de interacdo familiar, no qual o uso do pente quente ¢ recorrente nos modos
como as mulheres negras de varias geragdes lidavam com seus cabelos, numa busca de
aproxima-las da estética branca do cabelo liso. E claro que os proprios avangos na coméstica
atual vao substituir essas técnicas como a do pente quente. Mas mesmo essas mudancas na
industria cosmética, sdo frutos de conquistas promovidas pelos movimentos sociais negros
que reivindicam visibilidade aos negros na midia e ocupagdo de um espago mercadoldgico, no
qual as demandas da populagdo negra vao ganhando espaco até mesmo na programagao
televisiva. A existéncia de saldes étnicos vao difundindo e resgatando uma estética
marcadamente afrodescendente ressaltando a identidade racial de sua clientela. Nos grupos os
contextos de interagdo promovem um didlogo cultural entre o passado e o presente e vao

forjando essa identidade de resisténcia.
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Estes trés tipos de identidade acabam por desembocar em diferentes tipos de
sociedade. A identidade legitimadora produz uma sociedade marcada por uma racionalidade
homogeneizadora das diferengas entre seus atores sociais e por organizagdes € instituicdes
que a reproduzem. A identidade de resisténcia, por sua vez, desemboca na construcido de
“comunidades” que configuram formas de resisténcia frente a opressdo dos grupos
dominantes e sua légica homogeneizadora. Ja a identidade-projeto produz sujeitos que
desejam dar sentido a sua vida individual na constru¢cdo de sua historia pessoal, através da
afirmacao como sujeito.

A despeito de todos pertencermos a grande “comunidade humana”, esta
comunidade ndo ¢ capaz de responder a quantidade de praticas sociais cotidianas que se

fazem campo de tensdo, mediacdo e interagdo entre grupos e sujeitos, dai a importincia de

reconhecer que:

As comunidades particulares se constituem num movimento que pode
enriquecer a comunidade humana, levando-lhe algo que ela precisa
vitalmente para ndo se esvaziar em abstragdo a diversidade concreta da
condi¢do humana, presente na diferenga das culturas, bem como nas
distintas experiéncias da vida comunitaria (...).

O que ¢ fundamental é que essas comunidades particulares, para
funcionarem como mediadoras entre a singularidade dos individuos e a
universalidade do género humano, ndo se fechem sobre si mesmas, ndo se
ossifiquem, ndo se enrijegam. (KONDER apud RAMOS, 2002, p. 121).

A voz de um individuo isolado dificilmente se faz audivel frente a diversidade de
mundos sociais, por isso cada individuo deve juntar sua singularidade a outras que,
constituindo um conjunto ou um grupo, unam-se ¢ se identifiquem através de formas de
socializagdo, que tém como funcdo mediatizar individuo e humanidade. Nessa comunidade
particular, o individuo abre mao de parte de sua autonomia na relagdo com seus pares, durante
o processo de constru¢do da identidade racial. Um risco desse tipo de associacdo, porém, sao
as formas radicais de agrupamento fechado em seus valores, como Unicos, € que o autor

denomina “comunitarismo”.

Por outro lado, propde-se uma reelaboragao da visdo universalista em que se mine
o carater monolitico e naturalizante da universalidade que permeia algumas teorias e praticas.
Ou seja, a condicdo humana que nos identifica deve-se acrescer o reconhecimento da
alteridade do outro, aceitando que ele partilhe essa identidade que nos faz a todos um eu, uma

subjetividade.
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1.5. Identidade racial, o que é isso numa construcio identitaria?

Considerando o Brasil um pais marcado pela mestigagem tanto bioldgica quanto
cultural, pode-se afirmar que a identidade racial, se relaciona ao sentimento de
pertencimento racial e ou étnico decorrente de construg¢do social, cultural e politica.Nesse
contexto ser negro assume, inclusive, o significado de escolher uma ancestralidade africana
como origem. Isto implica também na tomada de consciéncia construida a partirdas
prescri¢des sociais raciais ou étnicas racistas ou ndo da cultura e que incidem sobre a historia
de vida de homens e mulheres negros.Sintetizando ser negro ¢ um posicionamento politico de
assuméncia da identidade racial negra.

A partir deste ponto instaura-se o discurso do direito a diferenca como
possibilidade de instrumento capaz de interpretar essa situagdo, de se situar frente a ela
atuando sobre a mesma inclusive denunciando as tentativas de uniformizagdo e de
homogeneizagao das culturas. D’adesky (2001) ressalta que o liberalismo, propugnado pelo
poder face aos grupos étnicos tem duas vias uma primeira que folcloriza, de forma ainda que
sutil, as herancgas culturais desses grupos étnicos dominados, reduzindo seu sentimento
identidade e seu poder de reivindicagdo. Isto € muito frequente na escola, em suas praticas.
Uma outra vertente ¢ aquela que considera a cultura dominante capaz de absorver a
contribuicdes culturais dos grupos étnicos, sem comprometer suas caracteristicas principais,
dando énfase numa identidade nacional mais forte que as etnias particulares. A cultura
dominante figura como guardid da historia oficial em ambas as vertentes. Contudo como o
proprio d’Adesky(2001) reitera isto ¢ um contra-senso pois brancos e negros brasileiros
bebem de fontes comuns de idéias e comportamentos, os primeiros mais africanizados e os
segundos mais ocidentalizados do que pensam.

Sendo assim embora a nog¢do de grupo étnico comprenda um conjunto de
expressoes de uma comunidade cultural tais como: a historia enquanto epicentro de uma dada
heranca cultural, o espago territorial como elemento de permanéncia, a percep¢do de
pertencimento, a vida em comum motivado por vinculos diversos, bem como fatores como a
raga, a religido, a lingua. E preciso perceber contudo que aspectos raciais, religiosos e
lingiiisticos sdo insuficientes para a apreensdo da nogao de grupo étnico, pois esta implicaria
também em se analisar a propor¢do com que esses tracos diferenciais se ddo na tomada de
consciéncia ¢ nas reivindicagdes coletivas relacionadas a uma determinada identidade. “(...)
Essa reivindicacdo e a ideologia pela qual ela se expressa ndo sdo, por sua vez, compreensiveis quando

ndo se conhece a histéria da insercdo desse grupo na nagdo, o grau de crenga dos seus membros em
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sua unidade e¢ a vontade de serem eles mesmos diferentes de todos os demais grupos
(’ADESKY,2001).”

A identidade étnica é portanto aquela marcada por uma unidade de grupo. No
lugar em que ¢ grande a homogeneidade cultural do grupo, os critérios que contribuem para a
coesdo de grupo nos levam diretamente a identidade étnica. Confirmando a grosso modo a
abordagem de Selim Abou (apud d’ADESKY,2001), na qual define-se grupo étnico como
aquele cujos elementos possuem, a seus proprios olhos e diante dos outros, uma identidade
distinta, fincada na consciéncia de uma histéria ou origem comum.

Dentre os varios depoimentos, Cecilia demonstra ter uma percep¢ao mais completa
de sua identidade étnico/racial e de género, quando por exemplo comenta sobre o habito de

trangar cabelos em sua familia ha um desejo manifesto de pertencimento étnico:

Cecilia- Exatamente, entdo as vezes as pessoas estdo olhando mas pra mim,
elas estdo aqui e elas estdo natural. E ai chama mais atengdo pelo fato da
diversidade. Entdo, por exemplo, como eu mesmo trango o meu cabelo,
entdo todo dia eu estou com um cabelo diferente. E eu tenho essa facilidade,
entdo uma coisa que alguém vai demorar ai quinze, vinte minutos. E eu
lembro um dia que eu cheguei em casa, eu ainda fazia faculdade, essa
minha colega, a gente passava em casa, a gente se conheceu no ponto de
onibus ai depois nds ficamos amigas. A Keila ela tem uma é... de pais
adotivos e ela sabe, ela ndo conheceu os pais, mas ela sabe que ela tem, e
ela se identifica como afro-descendente e ai até pelo cabelo pelos tracos
dela. E ai ela, lembro que um dia, assim sempre foi muito dificil pra ela essa
coisa do cabelo, estando numa familia branca, né, todo mundo tendo cabelo
liso entdo era uma dificuldade pentear o cabelo dela. Ai eu lembro que eu
estava tomando banho, chegou em casa, falei espera um minutinho que eu
ja to indo s6 vou pentear o meu cabelo. Ela falou meu Deus, agora € que a
gente vai chegar atrasada na faculdade, e essa menina pentear o cabelo! E
ela me lembrava das minhas trancas né. E ai quando ela, eu lembro que ela
caiu... ndo isso €, menos de dois minutos nao pode e ela foi a faculdade
inteira o caminho inteiro a menina que que ha? Mas como? E ai cla falava
pra todo mundo eu fui na casa dela e eu ndo entendi, e ela ficava assim. E
eu falava ah e tal! E ai quando eu via as pessoas falando onde ce fez curso,
que que ce fez. E ai eu comecei a falar uma frase que ¢, minha €... coisas de
mie Africa, né, como ¢ que ce, entdo as vezes eu ensinava pra alguém e a
pessoa ndo entendia, eu falava olha, infelizmente é uma coisa, ninguém me
ensinou e ai ela falava mas como? Mas eu tenho uma ancestralidade, eu
tenho uma cultura que me faz aprender com essa... entdo que eu tenho,
entdo essa coisa de trangar-se tornou uma heranga cultural pra mim!

P- E teve toda uma vivéncia no seu lar com sua mae!

Cecilia- Exato e assim as tias né, que ¢ uma coisa que ce ndo vé muito entdo
por exemplo quando a gente ia pra casa da minha tia, todo mundo tranca
cabelo. Entdo para um pega o outro, um sentado ou ta la envolta
conversando...
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P- E até um momento bem bonito de contato, eu falo assim de cuidar um do
outro...

Cecilia- Do outro! E que ¢ uma atitude de carinho, entdo depois vocé se vé.
Entdo a partir desse momento eu criei uma identidade enquanto mulher
negra e que eu ndo precisava alisar o meu cabelo e que eu podia ser bonita
sem ter que usar. E ai vocé comecga a ouvir os comentarios das pessoas, as
vezes do proprio negro- Porque que cé ndo alisa seu cabelo?- Ai nossa! Esse
tanto de tranca nao cansa! Nao, ndo canso ¢ assim que eu gosto! Entdo,
assim de se auto-afirmar, porque por varias vezes as pessoa, outro dia uma
moca chegou pra mim, nem tenho muita intimidade no trabalho- Porque
vocé ndo alisa o cabelo!- Ai eu disse pra ela- Porque? Gosto tanto do meu
cabelo assim, acho que tem muito mais a ver com a minha altura, que tem
muito mais a ver com a minha identidade- Ela falou- Ce gosta mesmo? Eu
falei- Eu amo de paixao, amo de paixd@o as minhas trangas!

Deste modo a identidade coloca em movimento relagdes entre a diferenca ¢ a
universalidade, e aponta para a existéncia de um ou de diversos fatores de unificagdo. Na
interacao com os outros individuos uma dada imagem de identidade vai sendo comunicada
podendo ser aceita ou recusada. Isso da a identidade a caracteristica de processo constante de
identifica¢do do “eu”.

Com base no principio da unidade matematica de R. Ledrut (D’adesky, 2001, p.
40) a identidade se remete ao “que ¢ idéntico, que ¢ dotado de identidade, o que ¢ idéntico € o
que ¢ e assim permanece”’, assim também o que ¢ o mesmo pode ser “um ou multiplo” mas
acima de tudo ele “¢ em sua esséncia relacional, uma vez que implica a relagdo do mesmo e
do outro, bem como daqueles que sdo os mesmos em suas diferengas, sujeitos que sao
semelhantes e constituem um mesmo conjunto, um mesmo todo”.

No contato com o outro, o olhar ndo s6 vai ao encontro das diferengas como traz
para a luz a identidade. Segundo d’Adesky(2001), Erik Erikson apresenta a identificagdo
como um jogo de espelhos que reflete simultaneamente o olhar individual e o olhar do outro
seja de condenacdo ou aprovacao, engendrando sucessivos ajustamentos. Para ele, Erickson
defende que a complexidade desse processo dar-se-ia de forma inconsciente, exceto quando
condi¢des internas e circunstincias externas se juntam para ressaltar a percep¢ao consciente
de identidade positiva ou negativamente encarada pelo seu detentor.

De que forma se dé a passagem da identidade individual para a coletiva. D’ Adesky
(2001) retoma a nocdo de pertencimento de Malek Chebel, por quem essa ¢ um elemento
fundamental na composi¢cdo de uma identidade coletiva. Esse por sua vez busca na idéia de
Freud segundo a qual “cada individuo participa de diversas almas coletivas que sdo as da sua

raga, da sua classe, da sua comunidade confessional, de seu pais” (p. 41).
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Porém, a identidade coletiva ndo pode ser compreendida como um mero
sentimento de pertencimento, um conjunto de processos por meio dos quais o individuo se
define no meio social, reconhecendo-se no grupo e como membro desse grupo. Esse
sentimento de pertencimento esta ligado a identidade, porém ndo se confundindo com ela. O
grupo € estruturante da existéncia de seus membros e da identidade coletiva .

E possivel, contudo que situacdes de despojamento e de opressdo no curso das
interacdes levem a perda de identidade e também a um processo de aculturagdo. Essas Gltimas
colocam em evidéncia a ordem das relagdes antagdnicas e o dinamismo intercultural existente
entre grupos de status diferentes. Harmonia e conflito sdo situagdes que constituem o contexto
cultural de cada individuo pois a cultura representa um conjunto complexo de elementos que
tensionados geram processos de deteriorizacdo ou degradacdo da identidade (D’adesky,
2001).

Perdas de identidade podem manifestar-se em meio a grupos onde coexistem
varias culturas sustentadas por uma cultura hegemonica, essa situacdo € recorrente em
sociedades pluriétnicas como a brasileira, onde os grupos dominados tém sua identidade
negada. Tais antagonismos, geralmente acompanhados por disparidades econdmicas e distorgdes de
nivel politico, podem suscitar, em comunidades marginalizadas tomadas de consciéncia propicias as
reivindicagdes étnicas. No caso do Brasil, que ¢ marcado por cinco séculos de coexisténcia, no
mesmo espago geopolitico, de herangas culturais de diferentes grupos étnicos, esta relidade ¢
bem complexa.

Para melhor compreender o processo de constituigdo da identidade racial de
nossos depoentes, lancamos mao da memoria, pois o seu carater coletivo lida também com
varias representacdes do passado trazidas por cada entrevistado dos grupos diversos em que
transitaram e no bojo delas concepgdes e valores de que sdo depositarias, num processo que
vai modelando as construcdes identitirias deste professores e professoras entrevistados e
enlacando memoria, identidade e infancia. Sendo assim a narrativa de uma trajetoria humana
se alinha a um conjunto de narrativas, que se inter-relacionam e esta, incrustada nas historias
dos grupos, a partir dos quais, cada pessoa constroe seu sentimento de pertencimento racial e
elabora sua identidade socialmente.Nas paginas seguintes vamos percorrer os caminhos da
memoria desses homens e mulheres negros, isso nos exigiu, portanto, a escuta atenta e o
esfor¢o continuo de perceber o processo de constituicdo de suas identidades raciais desde a

infancia, nosso recorte temporal de predilecao, até a adultez em que se encontram.



CAPITULO I1

ACHADOUROS DA INFANCIA NEGRA: MEMORIA E IDENTIDADE DE
PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE GOIANIA

2.1 Introducgao:

A relagao infancia e memoria ¢ aqui construida a partir de um aprofundamento da
categoria memoéria em Hallbawchs (2004) e Pollak (1989,1992). E feita também uma
abordagem com base nas contribui¢cdes de Gullestad (2005) acerca do recorte da infancia nas
historias de vida no processo de construcdo do “eu”. Metaforicamente lancamos mao do
termo ‘“achadouros de infancia”, tomado do livro “Memorias Inventadas”, de Manoel de
Barros, pelos estudos de Kohan (2003), relacionando infincia e memoria. Achadouros é,
portanto, uma metafora da qual me aproprio como sendo lugares da memoria nos quais pode-
se encontrar memorias de infancia. Nestas memorias emergiram nas historias de vida dos
colaboradores da pesquisa, recortes referentes ao modo como a crianga negra se v€ na
producdo cultural e constrdi sua imagem a partir dela, a perda da infancia pela insercao
prematura no mundo do trabalho, e as relagdes interpessoais na familia como elementos
constitutivos do processo de constru¢do de suas identidades.

Cada trajetoria humana trouxe nas memdrias a singularidade de suas experiéncias
que, embora se mostrem distintas, se confluem nos elementos que partilham enquanto
professores negros e professoras negras, portadores de uma identidade racial e um nivel s6cio
cultural similar.

Algumas falas revisitam lugares de infincia e nos conduzem aos modos diversos
com que cada um experienciou o primeiro contato com o outro, que nos reconhece e no qual
ao nos reconhecermos, nos vemos enquanto pessoas. Essa busca pelo que nos identifica, ao
transitar pela temporalidade e espacialidade da infincia nos interpela com o seguinte
questionamento, seria a infancia um pais que nao existe, de onde fomos exilados e para onde
todos queremos voltar, como afirma Pavese (VOGT, 2005, s/p.), ao toma-la como utopia
regressiva? E entendendo-a no seu conteudo utdpico, localizé-la entre “a realidade
cronologica de nossa existéncia e a fantasia ciclica de nosso imaginario e nossas

recordacgoes”.
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Nessas historias de vida, queremos buscar de onde sairam esses homens negros e
mulheres negras que dividem conosco ndo sé seus relatos de infancia, mas a substancia de
seus percursos identitarios e assim fazendo, nos dizem como Saramago que a época do
lancamento de sua obra autobiografica “Pequenas Memorias™ ao falar de suas memorias de
infancia: “(...). Um adulto escreve memorias de adulto, talvez para dizer: Vejam como sou
importante. Eu fiz memorias de crianca e fazendo-as, queria que os leitores soubessem de
onde saiu o homem que sou...”

Nesse sentido, também Benjamin (1993) resgata a importancia do narrador e das
narrativas como instrumento de transmissdo do passado, questiona o valor que o patrimonio
cultural tem, dai seu temor pelo desaparecimento da arte de narrar no mundo contemporaneo
devido a dificuldade de partilhar experiéncias. Para ele, o marco primeiro da figura do
narrador ¢ a reminiscéncia, que ao fundar a cadeia da tradicdo viabiliza a transmissdo do
conhecimento de uma geragdo a outra. As experiéncias passadas de pessoa a pessoa sio a
fonte das quais bebem os narradores, um esforco que marca a reconstrucao das historias
pessoais de cada professor aqui pesquisado.

A lente de Benjamin (1993) propicia sobremaneira uma critica a visdo
determinista da historia que se centra na concepcao desse tempo linear e homogéneo e propoe
um tempo permeado de agoras enquanto possibilidades de realizagdo. Ela nos sugere revisitas
a memoria como condi¢do de entendimento dos acontecimentos e como espago capaz de
recompor a for¢a motriz dos mesmos e assim atuar sobre o tempo presente. Nesse sentido, a
memoria sob essa perpectiva, ao ser revisitada, recompde nessa trama em que 0s sujeitos
imprimem significados, cuja cultura ¢ articulada politicamente de multiplas formas até chegar
a se constituir em subjetividades sociais e processos de singularizacdo, em que se constroi e se
desconstréi identidades, edificando uma rede simbdlica que se mantém estabelecendo tragos
de pertencimento de um grupo em relagdo a outro, ou seja, uma identidade contrastiva que
implica modos de ser criados pelos sujeitos a partir de suas trajetorias culturais de educadores

negros.

2.2 Relacoes entre a memoria individual e coletiva

A categoria memoria ¢ abordada sob alguns aspectos dada a sua relevancia para
este estudo. A memoria aqui € tratada como um recurso metodologico, do qual langamos mao
para podermos construir dados acerca do processo de producdo da identidade negra. Nessa

perspectiva elegemos os elementos contemplados nos estudos de Maurice Halbwachs (2004),
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segundo os quais, a memoria ¢ individual e coletiva e também seletiva. Michael Pollak
(1989/1992) traz mais contribuigdes a analise desta complexa categoria quando analisa o
processo de reconstrugdo por que passa a memoria tomando-a em seus aspectos de
transferéncias, projecgoes.

A memoria ndo pode ser reduzida, ou melhor dizendo, pulverizada em fragmentos,
¢ bem mais matéria das descobertas de tantas e por que nao dizer de todas as possibilidades e
limitagdes a serem vencidas que dando nexo ao futuro ressignificam o presente. E também
algo ndo linear, ¢ avessa ao arranjo, a seqiiéncia logica dos acontecimentos vividos o que pode
ser visto na ndo—linearidade com que relatos e analises vao aflorando no curso dessa pesquisa,
que bem a imagem do canto sedutor de uma sereia conduz-nos, pesquisador e sujeito
pesquisado, ao hipndtico mergulho nas dguas da memoria. E se assim o €, por que entdo ndo
langar mao da memoria? Ora, memodria € recurso metodoldgico capaz de produzir uma certa
organizagdo de experiéncia vivida e do conhecimento trazidos pelos sujeitos de rememoragao,
mas jamais trard o fato como o ocorrido, pois as coloridas ou cinzentas lentes do presente
transforman a leitura que delas pode ser feita. Ela traz ainda o vivido pelo grupo e nele o
desvelamento de ocorréncia de conflitos, preconceitos, discriminagdo e outras situacdes onde
se travam lutas relativas a ocupacdo dos espagos sociais, nesse sentido ela se faz pertinente a
nossa perspectiva tedrica.

Nesse sentido, a memoria, no seu carater coletivo, relaciona-se tanto ao passado
quanto ao futuro,pois os fatos experienciados no passado e suas interpretagdes servem para
atribuir o sentido a experiéncia do momento e para dar legitimidade a diversos interesses.
Pode-se entdo afirmar que o modo como o passado € visto nao ¢ fixo, pois submete-se a
reinterpretacdo, de acordo com as mudancgas porque passam o presente e as condigdes sociais
do grupo.

A questdo central nos estudos de Maurice Halbwachs estd na afirmagdo de que a
memoria individual existe sempre a partir de uma memoria coletiva, posto que todas as
lembrangas sdo constituidas no interior de um grupo. A fonte de varias idéias, reflexdes,
sentimentos, paixdes que assumimos como nossas sao, na verdade, inspiradas pelo grupo. Ao
tratar da memoria individual Halbwachs refere-se a existéncia de uma “intuigdo sensivel”.
Vejamos: “Haveria entdo, na base de toda lembranga, o chamado a um estado de consciéncia
puramente individual que - para distingui-lo das percepcdes onde entram elementos do

pensamento social - admitiremos que se chame intui¢do sensivel” (HALBWACHS, 2004:

p.41).
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E importante considerar, entdo, que para Maurice Halbwachs, a meméria nao € s6
um fenémeno de interiorizagdo individual, ela ¢, também e sobretudo, uma construcao social
e um fendmeno coletivo. Sendo uma construgdo social, a memoria €, em parte, modelada pela
familia e pelos grupos sociais. De fato, como demonstra Halbwachs (2004), nossas
lembrangas se robustecem gragas as narrativas coletivas que, por sua vez, se reforcam por
meio das comemoragdes publicas de acontecimentos que marcaram a historia coletiva. Vale
ressaltar que a memdria individual se estrutura e se insere na memoria coletiva.

Este sentimento que enlaga o individuo a seus espagos de convivio ¢ que garante,
de certa forma, a coesdo no grupo, esta unidade coletiva, concebida como o espago de
influéncias e por vezes conflitos entre uns € outros na manuten¢ao de um passado comum ou
particularmente tomado como singular aos olhos de quem os deteém (HALBWACHS, 2004:
pp-51-2). A memoria individual, elaborada a partir das referéncias e lembrangas proprias do
grupo, refere- se, portanto, a “um ponto de vista sobre a memoria coletiva”. Olhar este que
deve sempre ser observado considerando-se o lugar onde se localiza o sujeito no interior do
grupo e das relagdes mantidas com outros meios (HALBWACHS, 2004: p.55).

Para Halbwachs(2004), além da formag¢do da memoria, as lembrancas podem, a
partir desta vivéncia em grupo, ser reconstruidas ou simuladas, pois a lembranca, segundo ele,
“¢ uma imagem engajada em outras imagens” (HALBWACHS, 2004: pp. 76-78). Ou ainda,
podemos elaborar representacdes do passado fundadas, inclusive, na percep¢do de outras
pessoas, no que vislumbramos ter acontecido ou pela internalizagdo de representagdes de uma
memoria histdrica. E sendo assim: “(...) a lembranca é, em larga medida, uma reconstrug¢do do
passado com a ajuda de dados emprestados do presente e, além disso, preparada por outras
reconstrugdes feitas em €pocas anteriores e de onde a imagem de outrora manifestou-se ja
bem alterada” (HALBWACHS, 2004: pp. 75-76).

As lembrancas podem ser simuladas quando, ao comunicarem-se com as
lembrancas de outros, interseccionarem-se em alguns pontos. Esse aspecto acaba por expandir
nossa percepcdo do passado, contando com informacdes dadas por outros integrantes do
mesmo grupo. Contudo e sobretudo, afirma Halbwachs, ndo ha memoria que seja somente
“imaginagdo pura e simples” ou representacao histdrica que tenhamos construido que nos seja
exterior isto €, todo este processo de construcado da memoria passa por um referencial que € o
sujeito (HALBWACHS, 2004: p. 78; 81).

A memoria individual ndo se dd4 no isolamento. Constantemente toma como
referéncia pontos externos ao sujeito. O suporte em que se apodia a memoria individual

encontra-se relacionado as percepgdes produzidas pela memoria coletiva € pela memoria
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historica (HALBWACHS, 2004). A vivéncia em varios grupos desde a infincia estaria na
base da formacao de uma memoria autobiografica, pessoal.

Etimologicamente, a memodria se relaciona a recordacdo, lembrancas,
reminiscéncias e também ao ato de narrar, referir e relatar. A memoéria inclui seu avesso, pois
¢, a0 mesmo tempo a lembranga e seu relato (FERREIRA, 1996). Memoria' ¢, portanto, tudo
aquilo do que uma pessoa se lembra, como também sua capacidade de lembrar. Fisicamente, ¢
o processo de aprender, armazenar e recordar uma informacdo. A memoria, contudo, ndo ¢
propriamente historia. Memoria € o que registramos em nosso corpo, repositorio de memorias
(GULLESTAD,2005). Historia ¢, todavia, a narrativa que montamos a partir da nossa
memoria, a constru¢do do que lembramos. Memoria tampouco representa um deposito de
tudo o que nos aconteceu.

A memoria individual é aquela que o individuo guarda e que se vincula as suas
proprias vivéncias e experiéncias mas que abastece-se também de aspectos da memoria dos
seus grupos sociais de pertencimento e conseqiiente socializagdo. Porém, posto que o
individuo sofre as acdes das sociedades, enquanto nelas interage, para Halbwachs (2004), ndo
existe memoria puramente individual. Existe portanto na memoria uma substancia social ja
que o modo de lembrar ¢ tanto individual quanto social pois ¢ no grupo que se da a
transmissao, a retengdo, e¢ o refor¢o, porém aquele que recorda vai gradualmente
singularizando essa memdria coletiva.

Memoria tampouco representa um deposito de tudo o que nos aconteceu.
Guardamos aquilo que, por um motivo ou por outro, tem, ou teve, algum significado em
nossas vidas. Como nem tudo que acontece marca, ou fica registrado, ha uma seletividade do
processo de rememorar.

Ela, a memoria, constitui o suporte fundamental da identidade individual e
coletiva pois o trabalho de selecionar esta ou aquela lembranga vai nos singularizando no
dialogo com o presente em que estamos imersos. Pode-se também afirmar que parte da
memoria ¢ herdada e nem tudo que ¢ lembrado tem conexdo com nossa vida atual. Ha,
portanto, um trabalho de enquadramento da memoria no qual € preciso escolher o que vai ser
lembrado e o que vai ser esquecido e considerar que as preocupagdes do momento sdo
elementos de estruturacdo da memoria (POLLAK,1992). Isso significa fornecer um quadro de

referéncias e de pontos de referéncia, como pontua Pollak:

Estudar as memorias coletivas fortemente constituidas, como a memoria
nacional, implica preliminarmente a analise de sua fungdo. A memoria,
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essa operagdo coletiva dos acontecimentos e das interpretacdes do passado
que se quer salvaguardar, se integra, como vimos, em tentativas mais ou
menos conscientes de definir e de refor¢ar sentimentos de pertencimento e
fronteiras sociais entre coletividades de tamanhos diferentes: partidos,
sindicatos, igrejas, aldeias, regides, clas, familias, nac¢des etc. A referéncia
ao passado serve para manter a coesdo dos grupos e das instituigdes que
compdem uma sociedade, para definir seu lugar respectivo, sua
complementariedade, mas também as oposicdes irredutiveis.

Manter a coesdo interna e defender as fronteiras daquilo que um grupo tem
em comum, em que se inclui o territdrio (no caso de Estados), eis as duas
fungdes essenciais da memoria comum (POLLAK,1989,p-10).

Cada individuo porta, sobretudo, suas lembrangas enquanto interage com a
sociedade como um todo, ou seja grupos e instituicdes sociais. Este ¢ o contexto de
reconstru¢do das nossas lembrangas como afirma Halbwachs (2004,p.26) “(...) nossas
lembrangas permanecem coletivas, elas nos sdo lembradas pelos outros (...)”. Eliene, em seus
relatos, exemplifica bem esse aspecto da memoria ao afirmar que, segundo seus irmaos, na
sua numerosa familia, foram os irmaos mais velhos que trabalharam no campo, inclusive as
mulheres, at¢ mesmo empunhando enxadas. Por ndo ter vivenciado essa época da lida na roga,
j4 que foi uma das tltimas filhas, sua lembranga se apdia na fala de seus irmaos, portanto ¢é

uma memoria herdada:

P — Quem fala que foi mais dificil para quem? Aqueles que nasceram na 1°
etapa?

Eliene — Eles falam que foram os que nasceram na 1? etapa, que tiveram que
trabalhar muito na roga, ajudando. Eu ja ndo tive essa cobranca. Os mais
velhos tiveram que ir para a roga, plantar, ajudar meu pai. As mulheres,
principalmente, como se fossem homens, trabalhando na enxada mesmo.
Agora eu ndo passei por isso. Eu nunca fui na roga para pegar enxada.

Por outro lado a memoria individual toma, na trama das memorias dos diferentes
grupos com os quais nos relacionamos, essa rememoragdo que aparenta se dar de forma
particularizada, mas que na verdade esta impregnada pelas memorias daqueles com os quais
nos deparamos nas diferentes relagdes sociais que estabelecemos. Nesse emaranhado de
experiéncias sociais, a rememoracdo toma corpo. O grupo nutre as lembrangas através das
memorias que oferece e erige-se assim o que Halbwachs (2004, p.38) denomina de
“comunidade afetiva”. A presenca do outro ¢ fundamental aos processos da memoria e da
rememoragao.

Segundo Halbwachs (2004), muitas das nossas lembrangas emergem quando

recordadas por outros homens e mulheres, e até mesmo quando estes ndo se fazem presentes ¢
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possivel evocarmos essa memoria coletiva ao retomar um acontecimento que tendo ocorido
na vida de nosso grupo de pertenca, € por nos apropriado na rememoracao sob o ponto de
vista deste grupo. Isso pode ser visto com clareza nesse outro relato de Cecilia em que, a
principio ela descreve um conflito de identificagdo de sua sobrinha de quatro anos e depois
passa a referir-se as vivéncias de racismo declarado trazidas por seus pais e avos de situagoes
vividas coletivamente em Minas Gerais, que acabaram tornando a questao racial um elemento

discutido no ambiente familiar:

Porque vocé quer ser clara? Nao, porque eu quero ser clara! Porque alguém
falou para ela que ela ndo era negra. E ai é muito complicado hoje, vocé
trabalha isso com a crianga, porque ela olha pra mie, a mae é negra, ela
olha pro pai e ela percebe claramente. Entdo, no nosso caso nio tinha até
porque meus pais vem de uma regido onde o racismo era declarado. Quem
conhece Uberlandia, sabe que na década de 30, 40 e 50, por essa época os
bailes eram separados. Os bailes eram bailes de branco, isso declarado!.. Ja
trazia! Entdo por exemplo, em Uberlandia existiam, clubes que eram
fechados que s6 entrava a presenca de brancos, e clubes que so... gafieiras,
meus pais dangavam, que sO entravam negros. Essa coisa de ndo se achar na
minha familia. Ndo, € negro! Oh, aqui vai fazer um pagode ¢ dos negao e
tal! E quem quiser € assim, nds somos negros! Entdo por exemplo, a casa do
meu tio era uma casa que quase todo fim de semana tinha festa, mas aonde
vou la no Mindoim, na casa do negdo! Entao isso nunca foi uma coisa.”

A familia ¢ aqui o grupo que referenda essa memoria coletiva de como o racismo
era tido como algo quase que naturalizado em Uberlandia, Minas Gerais, o local de origem
dos pais e familiares de Cecilia. A existéncia desses clubes, ou melhor dizendo, locais de
segregacdao fazem parte também das historias de algumas cidades do interior de Goids. A
titulo de exemplo, Jatai, onde o ex-prefeito Mauro Bento criou um clube reservado aos
negros. Contudo, essa memoria de Cecilia de um racismo dicutido em familia ndo ¢ um dado
comum nas pesquisa que abarcam as relagoes raciais, em geral as familias negras também se
silenciam diante de conflitos raciais

Mais do que resgatar do esquecimento, o que poderia fazer da historia de cada
entrevistado uma outra histéria, buscamos, neste estudo, destacar que estas histérias de vida,
também veiculam a memoria social, pois sdo expressao também dessa memoria coletiva.

Neste sentido os entrevistados repensam os episdédios rememorados com base na
sua visdo de mundo atual, nos materiais de que dispde. Portanto a imagem experimentada por
eles na infancia, ndo ¢ a mesma,porque eles ndo sdo as mesmas péssoas € porque suas
percepcoes se alteraram,como elas, modificaram-se também juizos de valor e de realidade,

clareia-se porém a visdo do objeto que evoca tal lembranca (HALBWACHS, 2004),
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(BOSI,1994). Hallbwachs (op.cit.) compara o processo de reconstru¢do do passado com a
releitura que um adulto faz de um livro lido ha muito tempo. O leitor adulto mistura as suas
reflexdes a percepcdo do que ¢ relido e essa lembranga que passa pelo filtro da critica
modifica visivelmente a qualidade da segunda leitura. Se nao ¢ possivel ler do mesmo jeito
duas vezes o mesmo livro, também nao ¢ possivel reviver da mesma forma uma experiéncia
do passado.

Classes, grupos e individuos travam lutas pela memoria>. A escolha dessa ou
daquela lembranca do que deve ser esquecido, sua legitimacdo no grupo compreendem
mecanismos de controle de um grupo por outro. O universo de significados oferecido pelo
passado ¢ disputado conflitivamente pelos grupos, dai a diversidade de versdes. Nessa arena,
os grupos envolvidos, ao se contraporem na deten¢do do passado, vao administrando nao so6
os significados, como pleiteando o status de guardadores e organizadores desta memoria. Esse
aspecto ¢ observavel na montagem de curriculos escolares onde ha a prevaléncia da historia
dos grupos dominantes em relacdo as minorias um exemplo disto ¢ a auséncia de herodis e
arquétipos negros para nutrirem a imagen da populagdo negra de positividade.

Sob que pontos entdo apdiam os homens, e nesta pesquisa nossos colaboradores,
no presente para recuperarem o caminho de volta para o passado? Que baldeagdes estes
sujeitos realizam nos seus percursos rememorativos? Em que lugares da memoria estas
paradas se dao de forma mais prolongada? Que conexdes se instalam entre passado e presente
para que se ative a memoria? Podemos nos atrever a ressaltar que estas respostas estdo ligadas
a uma questdo fundante da memoria coletiva , a sua ancoragem para cada individuo nesses
lugares de memoria e seus respectivos agentes. Sendo assim, ¢ na memoéria de nossos
depoentes que, a infincia e os grupos sociais que a ela se vinculam, estabelece um elo entre o
eu do adulto e o eu da crianga. Elo no qual o corpo figura como repositorio de memorias de
acdo. E ¢, este continuo de experiéncias e estratégias de infancia rememoradas, o ponto
nevralgico da imagem da pessoa adulta e nds acrescentariamos, de parte do processo de

construcdo de sua identidade presente nas historias de vida de cada professor entrevistado.

2.3 O recorte da infancia nas histérias de vida dos professores negros

Portanto, ¢ significativo, sobretudo para aqueles que dialogarem com as reflexdes
deste estudo, constatar também, que dentre as reminiscéncias nele evocadas, as lembrangas de

infancia, ocupam, nas narrativas de nosssos depoentes, lugar destacado no que tange a
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quantidade, intensidade e centralidade. Dai a razio pela qual elegemos a infancia, como uma
temporalidade fundamental a nosso fazer investigativo. Esta, além de ser uma categoria
historica, socialmente construida e fortemente impregnada pelas imagens e praticas sociais
que o mundo adulto disponibiliza e dos marcadores identitarios que desembocam na
elaboragdo do eu presente permanentemente em curso. Esta perspectiva levou-nos ao trabalho
de Mariane Gullestad (2005), no qual a autora defende um olhar acurado sobre os papéis e as
significacdes mutaveis das lembrangas de infancia na elaboragcdo do eu moderno.

As “infincias textuais e vividas” sdo assim definidas por Gullestad (2005), a
primeira corresponde a infancia contada e a segunda a uma infancia contada e como foi
experimentada (p.511). Nessa perspectiva localizam-se as infancias dos professores negros e
professoras negras envolvidos nesta pesquisa. O fato das experiéncias infantis serem avocadas
como auténticas e naturais num contexto onde a ciéncia tem reconcebido muitos de seus
objetos e campos como socialmente construidos ¢ considerado um risco para a infancia por
Gullestad (2005).Para ela pecam tanto as versdes exacerbadas do poés-estruturalismo na
analise textual que procuram eliminar a realidade fora do texto quanto,também, as versdes
radicais de critica social pés-moderna que querem postular contra a natureza fora do discurso
ou da cultura. Todavia ela enfatiza, as infancias ndo sdo menos reais por serem socialmente
construidas e num certo aspecto imaginadas.

A histéria de vida ¢ definida, segundo Bertaux (apud GULLESTAD,2005), como
sendo “relatos de vida de uma pessoa tal como entregues oralmente pela propria pessoa”. Ele
também da um enfoque as mesmas de dado historico e sociolodgico e ndo de narrativas. Usado
largamente nas Ciéncias Sociais, se aporta na exclusdo dos relatos escritos enquanto dado
socialmente por considera-los mais artificiais ou fabricados do que a fala e em pressupostos
culturais ndo estudados sobre a distin¢ao entre escrita e fala.

Sao visiveis as diferengas entre relatos orais e escritos ja que a escrita, por ser
processo de mediagdo, permite mais tempo de reflexdo na sua construcao. Ela proporciona,
sobretudo uma maior elaboracdo, através da escolha seletiva de espacos, de estilo, de
memorias, de usos de uma determinada palavra em detrimento de outras, no processo de
experimentacdo e reconstrucdo das variadas formas de suas representacdes (GULLESTAD,
2005).

Este aspecto aponta para a plasticidade que a escrita traz enquanto espago de
diferentes reconfigura¢des dos encontrados nos relatos orais, porém isso ndo a faz menos
informativa aquele estudioso, que se detém sobre as historias de vida, em razdo da natureza

das questdes de sua pesquisa. Apontada a distingdo principal entre as narragdes orais €



62

escritas, ¢ possivel observar seus pontos de confluéncia ,ambas representam “reconstrugdes
verbais” do ocorrido. Relatos escritos podem ter carater oral e os orais, um carater “escrito”.

A histdria de vida ¢ interseccionada pela historia, dai entende-se que a historia de
vida se faz perpassada por relatos subjetivos das inter-relagdes do sujeito histdrico com o
mundo social. A subjetividade compde a historia. A historia de vida ao conformar certas
informacgdes a determinados ideais e objetivos, traz a tona valores e idéias culturais de grupos
especificos. O género de narragdo recompde o patrimonio cultural compartilhado pelos
grupos. Cada pessoa, ao recompor narrativamente sua histéria de vida, retoma de forma
criativa um corpo vasto e completo de conhecimento cultural. Desta forma uma histéria de
vida ¢ uUnica e ao mesmo tempo espelha as convengdes sociais e culturais. Essa tensao
permanente das historias de vida, com seus contextos histdricos e culturais, d4 a elas um
carater de documento historico interessante e importante.

Para uma boa parte dos cientistas sociais e em particular para os historiadores, a
historia de vida consite num desdobramento da Histéria Oral. Alguns socidlogos, porém em
especial Marré (1991), postulam que a Histéria de Vida deve constituir-se parte essencial de
um método biografico, para que nao seja considerada uma simples técnica de investigagao
empirica.

Queiroz define historia de vida, como “(...) o relato do narrador sobre a sua
existéncia através do tempo, tentando reconstruir os acontecimentos que vivenciou e
transmitir a experiéncia que adquiriu (...)” (1988, p. 19). A referida autora distingue o
depoimento da histéria de vida, levando em consideragdo o papel do pesquisador e a forma de
recolha dos dados, porque no trabalho de coleta de depoimentos o investigador conduz o
informante diante do objeto e das questdes que pesquisa, ou seja, ¢ o pesquisador quem dirige
ee direciona a entrevista a partir dos acontecimentos da vida do informante que possam ser
substanciais ao trabalho. Na historia de vida, ao contrario do depoimento, quem decide o que
deve ou nado ser contado ¢ o ator, a partir da narrativa da sua vida, ndo dando relevancia a
cronologia dos acontecimentos e sim o percurso vivido pelo mesmo. E desta perspecitva
Queiroz (1988) conclui que mesmo que o pesquisador dirija a conversa, ainda que de modo
sutil, é o informante que define o ‘dizivel’ da sua historia.

O método biografico para Marré (1991) permite recompor, em cada historia de
vida, a presenca de relagdes basicas e complexas que dizem respeito as categorias sociedade,
grupo e individuo,expressas nos relatos orais. Sao relagdes vinculadas a estrutura social e
grupal e, ainda a idéia de rearranjo e reapropriagao do social, que o individuo faz como

unidade singular de seu relato. De acordo com o este autor, o método biografico, formado
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pelas modalidades historia de vida, trajetoria de vida e narrativas, no seu dinamismo,
permitem a possibilidades de reconstru¢do do passado a partir de relatos, levando em conta a
descontinuidade e as rupturas ocorridas tanto a nivel da vida individual como coletiva (ibid.:
91).

Marré (1991,p.128) considera que ao dar as histérias de vida uma totalidade
sintética, que por sua vez se forma a partir da singularidade de cada uma delas pode-se chegar
ao carater mais geral na andlise do fendmeno que se quer compreender. Quando o individuo
vivencia e relata sua trajetoria, se identifica a um grupo social do qual ele ¢ elemento
constitutivo.

Gullestad (2005) acresce a perspectiva aqui levantada por estes teoricos
mencionados a concep¢do da narracdo voluntaria da histéria de vida como sendo ato de
empoderamento. A tentativa de reconstruir suas experiéncias da forma mais precisa possivel ¢
caracteristica tanto de contadores como de escritores autobiograficos que se dedicam a
construir o mundo e suas identidades.

Com base nessas reflexdes, € possivel constatar a importancia que as lembrangas
da infincia tem para o mundo dos adultos como fonte para compreender as experiéncias da
infancia, Nesse sentido, segundo Gullestad (2005, p.529), a primeira vista, nada confirma que
o estudo de historias de vida escrita por adultos contribua para o estudo da infancia como
vistas do ponto de vista das criangas, poder-se-ia argumentar-se contra seu uso na
compreensdo das experiéncias de infancia. Um argumento seria que,a0 narrar suas
experiéncias de infancia, 0 eu que escreve ou que fala e o eu que era se exacerba. E possivel
mesmo que as experiéncias ulteriores e sua vida atual déem outro colorido as lembrancas de
infancia, quando criancas as pessoas costumam ter percep¢des muito agudas, chegando em
certos momentos a assumir posicionamento adultos mesmo que sem muita reflexividade. De
modo que o cendrio da infincia se revestird de rica significagdo, posteriormente atribuindo
desta forma a tais narrativas um certo carater, ora de instabilidade ora de continuidade.

As historias de vida informam que as reminiscéncias de infincia denotam que a
infancia ¢ vista tanto como estratégia ou periodo de tempo na vida de cada pessoa, como
manifestacdo de certas qualidades de vida. De forma que o sentido da infincia estaria
associado a prote¢do, amor e jogo em oposicao a trabalho duro. Ao narrar as infancias, em
geral seus contadores subentendem um sentido de perda. Isso acaba por ressaltar a concepcao
de que ¢ mais simples pensar sobre a infancia de um ponto de vista literal ou figurativamente

fora da experiéncia do que no seu interior. Essa idéia estd presente no relato de Eliene:
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Ai... Foi, foi dificil, viu... que... demorou! Acho que até com 18 anos eu nio
queria ser, colocava na cabeca que era adulta.Mas eu acho que a hora que
eu fui trabalhar é que eu ja comecei a deixar de ser crianga; que € a parte
que matou isso em mim, porque eu fui obrigada porque eu ndo queria. A
partir da hora que vocé comeca a trabalhar, vocé ndo tem mais aquilo...
Com 13 anos. Fu fui trabalhar numa casa para assumir todas as
responsabilidades.

E comum que adultos autores de historia de vida finalizem textualmente sua
infancia, escolhendo um incidente como emblema da transi¢do e, embora as mudangas na
infancia verdadeira se déem gradualmente, essa a infancia textual apresenta contornos
claramente delineados. No relato de Eliene que ndo ¢ um relato de infancia textual, e sim um
relato de infancia vivida, é a sua inser¢do no trabalho infantil que figura como o divisor de
aguas entre a infancia e a adolescéncia, marcando o término forcado da mesma e exarcebando
no seu eu o sentido de perda da infancia.

Muito mais do que a infincia que ja passou, podem passar também as condigdes
histéricas que a ela se imiscuem,ou que as configura ou até mesmo as especificidades das
experiéncias que as constituem nas diversas culturas existentes . Esse pensamento ecoa em
autores como Stephens (apud GULLESTAD, 2005), que defendem a idéia de que a infancia
desaparecerd nos aspectos seguranga, felicidade , trazem a visdo de uma infincia embotada,
extremando a idéia de sua perda, ampliando assim as razdes para que cada um a retome ao
recontar suas historias de vida, segundo Gullestad (2005).

E ao retomar a infancia numa histéria de vida da-se um dialogo que transcende a
relacdo escritor/leitor ou contador/ouvinte, esta alcanca também a relacdo narrador ¢ seus
passados. E na reflexividade desse didlogo que essas narrativas de vida reportam-se como
fontes concorridas e desafios as areas da historia, das ciéncias sociais, de antropologia,da
educagdo. Uma reflexividade que, embora sofra a forte influéncia do presente, lente pela qual
se seleciona no caleidoscopio de experiéncias vividas pelo individuo e matriz de como sao
representados na rememorac¢do, também ¢ capaz de destacar o passado num certo sentido.

Sendo assim, mesmo as mais incipientes e precoces percepgdes do mundo podem
ser uma via pela qual cada pessoa faz aquisi¢do de algumas idéias, imagens e metaforas
basicas que, tardiamente fundamentaram suas experiéncias no mundo e os sentidos que ddo a
este. Na crianga o corpo armazena memorias de agdo, estas quando rememoradas pelo adulto,
recompoem a ligacdo entre o eu da crianga ao eu do adulto. O corpo traduz nossa presenca
concreta no mundo, nossa existéncia e potencialidade se circunscrevem no corpo. Com nosso

corpo amamos, sentimos, produzimos, nos apercebemos a nds mesmos, nos constituimos no



65

que somos nas experiéncias que nele armazenamos. O corpo é um repositorio de lembrangas
que nos constituem no que somos. Neste sentido ¢ possivel entender a importancia nos relatos
dos sujeitos pesquisados, nas suas vivéncias de infincia, ndo s6 dos momentos de brincadeira
como dos momentos em que tiveram seus corpos depreciados por atitudes preconceituosas de
seus pares nos contextos formativos em que transitaram e cujas lembrangas insistiram em
revisitar.

No conjunto destas experiéncias, estratégias de infancia sdo conectadas as
imagens da pessoa adulta e nds acrescentariamos ao processo de construcdo das suas
identidade. Retomemos por exemplo uma aparente ligagdo entre o asseio pessoal exacerbado
€ a aversdo a sujeira que caracterizam Laerson enquanto adulto e seu relato sobre a
repugnancia que ele sentia, desde bem pequeno, pela sensa¢do deixada ao lambuzar-se apds
comer doces com a mdo. Nos parece uma memoria construida e ancorada em experiéncias
vividas ja nos primeiros anos de sua infancia e que permanece com ele até hoje, mas que pela
precocidade das mesmas, mais parecem lembrangas salvaguardadas na fala de seus familiares

mais intimos, dada a tenra idade em que foi construida, por volta de dois ou trés anos :

P- Eu me lembro de vocé contar uma coisa pra mim,um dia do seu asseio
pessoal, vocé falou que vocé era extremamente limpo, que vocé ndo se
sujava, eu queria que vocé falasse um pouco sobre isso. Como ¢ que era
18s0?

Laerson- Bom, a lembranga que eu tenho ¢ que determinada época da minha
vida eu tinha agonia a doce. A primeira lembranga que eu tenho isso, agonia
a doce. Eu ndo conseguia enquanto crianga ficar com a mao melada de doce,
eu quando ia chupar balinha, pirulito,entdo, as criancas se lambuzavam
demais.Aquilo me dava uma agonia eu tinha que lavar, tirar aquilo da minha
mao. Era uma agonia, ndo sei se patologico se... ndo sei o que €, so sei que...

P- Vocé lembra que época? Vocé tinha...

Laerson- Ah, muito novo, ¢ a primeira, ndo e... lembranga que eu tenho, que
eu carrego até hoje coisa assim de dois, trés anos. Eu sempre tive agonia a
doce.

P- Vocé acha que essa lembranga vocé que tem ela ou € porque as pessoas
falam disso pra vocé.

Laerson- Nao, eu acredito... eu que fiz as pessoas perceber que isso era uma
agonia. Ninguém nunca me trouxe. E alias, ¢ o contrario! As pessoas
achavam que era bonitinho se lambuzar, que era o comum das criangas.
Entdo eu... eu... sempre, nao comia doce! Quando eu comia doce tinha que
ser, ou no prato pra cortar e espetar no garfo, com a minha mao mesmo eu
ndo pegava. E acho que essa agonia a do doce, foi passando também pra
outras coisas, pd, sujeira. Ninguém me via sujo né, mas ja o meu irmao que
rolava no chdo, brincava e até eu ndo brincava muito com meus colegas de
infancia.
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Essa lembrancga ressalta o corpo como esse repdsitorio de memorias, nao tanto de
acdo, ja que este fato limitava em alguns momentos as participagdes de Laerson em algumas
brincadeiras mais livres, talvez mais vinculadas ao tato , ao controle dos esfincteres, uma fase
do desenvolvimento da sexualidade infantil, na qual a crianca anseia pelo dominio de algumas
funcdes basicas de seu corpo,o controle do urina, das fezes ,a vigilancia dos pais para que esta
se mantenha limpa. Essa experiéncia de ndo sujar-se, ndo s6 o impede de ampliar suas
interagdes com alguns colegas, como esquadrinha um tragco do Laerson adulto um certo
individualismo,uma aparéncia sempre limpa e cuidada e por uma verdadeira aversdo a sujeira.

A infancia e a idade adulta nem sempre se mostram diferenciados. Nessa relagao
dindmica entre a infancia e a adultez, a reflexividade presente na narracdo de vida, mostra-se
como sendo uma luta criativa entre a adultez e a infancia, entre a identidade e a diferencga

entre a proximidade e a distancia.

2.4- Achadouros: reencontrando a infincia negra

Acho que o quintal onde a gente brincou ¢ maior do que a
cidade. A gente s6 descobre isso depois de grande. A
gente descobre que o tamanho das coisas hd que ser
medido pela intimidade que temos com as coisas. Ha de
ser como acontece com o amor. Assim, as pedrinhas do
nosso quintal sdo sempre maiores do que as outras pedras
do mundo, justo pelo motivo da intimidade. Mas o que eu
queria dizer sobre o nosso quintal ¢ outra coisa. Aquilo
que a negra Pombada, remanescente de escravos do
Recife, nos contava. Pombada contava aos meninos de
Corumba sobre achadouros. Que eram buracos que os
holandeses, na fuga apressada do Brasil, faziam nos seus
quintais para esconder suas moedas de ouro, dentro de
grandes bats de couro. Os bats ficavam cheios de moedas
dentro daqueles buracos. Mas eu estava a pensar em
achadouros de infancia. Se a gente cavar um buraco ao pé
da goiabeira do quintal, 14 estard um guri ensaiando subir

na goiabeira. Se a gente cavar um buraco ao pé do
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galinheiro, 14 estard um guri tentando agarrar no rabo de
uma lagartixa. Sou hoje um cacador de achadouros de
infancia.

Manoel de Barros

A memoria estd ligada profundamente aos espacos. Os lugares figuram como
referéncias para a constru¢do memorialistica e memoria. Os espacos e as relagdes que neles se
constroem sdo referenciais para as memorias do grupo e para a memoria individual.

Estamos procurando esses achadouros de infancia, como aqueles de que nos fala
Manoel de Barros em suas “Memorias Inventadas”, ja no titulo os dois termos parecem estar
em contradi¢do, onde um parece negar a outro, mas ao mesmo tempo trabalha com algo da
ordem da descoberta, da recuperacdo e da rememoragdo, em sintese como, algo da “des-
inven¢do”. Pois a invengdo pode indicar o contrario a insipiéncia, a novidade, o comego ¢
sendo assim seria algo da ordem da “des-memoria” e a memoria traria em si o nao inventado
( KOHAN, 2003, p.1).

Invengdo e memoria, estariam, respectiva e antagonicamente, no terreno da des-
memoria ¢ do ndo inventado. Pensar memoria e infancia e também a identidade requer
transitar no terreno da contradicdo entre o possivel e o impossivel, o saber e o ndo saber, o
logico e o ilogico. E se nessa empreitada fincdssemos os pés na certeza do absolutamente
l6gico, ndo nos atreveriamos a indagar a um adulto, de uma infancia que para ele se dé na re-
inven¢do frente a um “eu” presente. E assim no terreno escorregadio do pensamento entre a
logica que nos daria a completude das respostas e por isso nos impediria a aventura de arriscar
se na ordem do ilégico, e nesse movimento que ancoramos na contradi¢do da memorias
inventadas, a reflexdo que vincula memoria, infincia e identidade

A memoria pode se dar como algo da ordem da recuperagdo, da cronologia que
abarca passado, presente e futuro. Porém, ela pode dar-se, também, como elemento de ruptura
dessa linearidade e desse passado. Ela pode se restringir a recuperagdo desse passado, mas
pode, também, dar-se como afastamento do passado, da recusa de outro tempo e do
surgimento de um novo tempo para pensar (...)“Um tempo que ndo ¢ Chronos, mas Aidn
como no fragmento 52 de Heraclito: “o tempo (Aion) € uma crianca que brinca, seu reino € o
de uma crianga”, segundo Kohan (2003, p. 2).

O tempo da memoria brinca, frente ao passado, presente e futuro e, a cada vez,

reinicia-se na ndo continuidade, no ndo progresso, na ndo evolu¢do, a memoria vista assim
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abrir-se-ia a um inicio, a um novo tempo, € assim a memoria seria a amiga preferencial da
invencao, espaco pra pensar também no que ainda nao foi pensado.

O processo de rememorar expressoes usadas na época, imaginar significados,
relacionar imagens demonstram a impossibilidade de retornar ao vivido registrado, essa
memoria inicial, diante da distancia do acontecido, e as tantas experiéncias — memoria que se
somaram no presente. Parece-nos captura impossivel. “a medida que rememora imagens-
situagdes” e procure retomar a intensidade do significado no seu tempo (MONTENEGRO,
1997, p. 200). E assim a reinvencdo toma lugar, onde a imagina¢do vinculada as relagdes
possiveis dos significantes retomados, lancam o significados possiveis. Num movimento
permanente de ressignificagdo da memoria baseada nas experiéncias do presente, relacionado
a todo conjunto de processos fundantes de outras memorias definem um grande campo de
possiveis relagdes com a passado.

Mesmo assim, seguimos, no relato dos depoentes em busca desses “achadouros”
lugar onde se acha algo, as memorias sdo terrenos cheios desses locais de onde se possa
encontrar a infancia. Como o poeta procuramos esses lugares, ou achadouros de infancia onde
cada qual ao se deparar com sua infancia, encontra o que inventa e inventa o que encontra
“Kohan, (2003). Portanto para nosso enfoque a relagdo memoria e infancia nos traz algo da
“ordem do achado, do encontro, da localizagao, da geografia “ que reconduz cada sujeito aqui
tomado ao encontro de si mesmo e de um lastro de infincia como nos relembra Manoel de
Barros (apud MELGACO, s.d, p-5) : “Tenho um lastro da infancia ,tudo que a gente ¢ mais
tarde vem da infancia.”

Nas imagens de infancia, por ele construidas, ele reafirma a sua potencialidade
como sujeito da historia, apesar da dominagdo que o mundo adulto exerce sobre ela. Sua
pratica autobiografica trabalha a imagem do sujeito, como teceldo de memoria, onde na
tessitura de sua rememoracao entrelaca vidas em diferentes espagos e tempos. E assim como
Benjamin (1984) rememora o vivido como possibilidade de reflexdo das relacdes e
sensibilidades sociais existentes também no presente. Para Galzerani (2004, p.63), Benjamin,
em seu trabalho de memdria, langa mao de algumas nog¢des freudianas de “ atencdo flutuante,
pensamento minucioso € hesitante, que sempre volta a seu objeto, mas por diversos caminhos
e desvios, o que acarreta alteridade sempre renovada no objeto” (GALZERANI, 2002,p. 63).
Ele constréi uma imagem do labirinto, que se compde com a dispersdo do esquecimento.
Dessa maneira, o labirinto ¢ no espaco “aquilo que ¢ no tempo a lembranga, que busca no

passado signos premonitorios do futuro” (GALZERANI, 2002, p.64).
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A crianga trazida pela rememoragdo benjaminiana longe de ter medo, traz um
anseio de exploracdo que concebe, veladamente, o entendimento de que para se reencontrar,
ha que ousar perder-se nas experiéncias, reconstruindo o mundo a partir do seu olhar,que
subverte a logica do pensamento moderno sobre a infancia.E propde uma logica que incorpora
a inabilidade,a desorientacdo e a falta de desenvoltura da inficia diante da seguranga e
certezas da adultez. Na verdade esse desajustamento ¢ essencial ao homem na construcao de
sua relagdo com o mundo,pois traz no seu bojo o “germe da experiéncia”. A inabilidade com
as palavras, permite usos e significagdes ainda ndo previstos culturalmente, recordando-nos da
possibilidade de ressignificar palavras e objetos e demais criacdes humanas. E alegoricamente
desencantar ou reencantar o mundo da razao instrumental, seu progresso e sua temporalidade.
E assim entrar em comunhdo com as coisas como o poeta Manoel de Barros no pdsfacio de

“Memorias” em seu “Manuel por Manuel” ( 2003) ao retomar sua infancia:
p

(...) Eu tinha mais comunh@o com as coisas do que comparacdo. Porque se a
gente fala a partir de ser crianga, a gente faz comunhdo: de um orvalho e
sua aranha, de uma tarde e suas gargas, de um passaro e sua arvore. Entdo
eu trago das minhas raizes crianceiras a visdo comungante e obliqua das
coisas.

Cada ser humano da entrada no mundo sem a fala, a infincia em parte marcada por
essa auséncia se constitui na caréncia e emergéncia da linguagem. O autor fala da
historicidade que caracteriza o humano que se da porque na infancia a linguagem nao lhe vem
dada, por natureza € necessario construir essa aprendizagem da fala, pois 0 homem nao o faz

desde sempre como afirma Kohan (2003, p. 5).

“Se o ser humano ¢ um ser histdrico, o € porque tem infancia, porque a
linguagem ndo lhe vem dada “por natureza ,mas porque tem que aprender a
falar (desde que nasce), porque ndo fala desde sempre (porque ndo ¢é falado
desde sempre pela linguagem), mas porque fala e ¢ falado submergido
numa histoéria. Se ndo hé possibilidade de que o ser humano seja a-histdrico,
¢ precisamente porque ndo vem ao mundo ja falando, porque tem que
aprender a falar (a falar-se, a ser falado) numa infancia que ndo pode ser
universalizada nem antecipada. No humano, mais do que uma etapa da vida
¢ sobretudo condicdo da histdria”.

Sendo assim, embora entendendo que a crianga constrdi sua visdo de mundo com
base na sensibilidade, ¢ necessario salientar que a no¢do de infancia colhida em Benjamin
( 1987), e por nos eleita nesta andlise que relaciona a infancia ,a experiéncia, € a memdria,

ndo nos remete a condi¢des naturais da estrutura humana, mas se apresenta como resultado de
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um processo historico de formacgdo das sociedades. Nao existe uma infancia pura ou um
mundo da fantasia separado e alheio ao social. O mundo perceptivo da crianga se enraiza e, ao
mesmo tempo, se confronta com o mundo histdrico.

E necessario pensar a infancia e relaciona-la & experiéncia. Ver a experiéncia
enquanto “diferenca entre o lingiiistico € o humano, entre o dado e¢ o aprendido, entre o que
temos ¢ o que ndo temos ao nascer” (KOHAN, 2003, p.6). E da ordem da experiéncia que o
ser humano ndo nasca falando, que esta fala ndo esteja determinada a priori portanto € na
infancia como experiéncia que cada ser humano se constitui como sujeito histdrico.

O autor quer enfatizar a importancia de tomar a infincia ndo s6 como uma questao
cronoldgica, pois experiéncia e infancia ndo sdo antecessores a linguagem e algo que deixe
de existir quando o ser humano passa a falar. Kohan (2003), defende a experiéncia e a
infancia como aspectos originarios, fundantes, transcendentais segundo os quais ndo ha
humanidade nem sujeito portador de falas possiveis. De certo modo estamos em continua
aprendizagem comunicativa, pois nossa experiéncia da e na linguagem nao se esgota nunca.
Se acreditamos tudo saber, retrocedemos a natureza, paramos a atividade reflexiva, deixamos
de pensar reinventar, escapamos a infancia de todas as coisas que ¢ o “ndo conhecer tudo”,
pois sem a experiéncia da infAncia somos natureza inerte, normalidade do mesmo repetida até
o infinito. Assim, experiéncia e infancia (experiéncia da infancia, infancia da experiéncia) sao
condig¢des de possibilidade da existéncia humana, sem importar sua idade” (KOHAN, 2003, p.
6).

Nessas reflexdes deparamo-nos com o termo “crianceira”, cunhado por Katz
(1996) para tentar expressar a positividade fundante da infancia, de que nao ha caminhos pré-
determinados que uma crianca deva seguir ou algo que ela deva se tornar, pois ela consiste no
exercicio imanente de forcas. Uma infincia, que a mae de Eliene resolvera respeitar,

permitindo um ingresso aparentemente tardio na escola:

(...) Porque eu nao comecei a estudar muito cedo. Eu comecei a estudar com
9 anos, porque eu falava para minha mae porque eu tinha que brincar. Eu
tinha que aproveitar a criancice. Pra mim era importante brincar. E ela
respeitou essa minha vontade. Ela me colocou na escola com 9 anos. E
assim mesmo eu tinha dia que brincava tanto que eu via meu irmao
chegando. Eu ia para a escola do jeito que eu estava, cabeldo daquele
tamanho, pegava as coisinhas e se mandava para a escola. Chegava la, eu
lembrava que a professora amarrava meu cabelo.

Eliene ressalta uma infancia que se estende mais livre,onde nao lhe ¢ exigido nada

(13

que lhe roube o tempo de brincar: “... Nao. Até os 9 anos pra mim foi a melhor época da
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minha vida que eu lembro, porque foi s6 brincadeira mesmo, eu nao tinha cobranga... Era so
na brincadeira, porque nem estudar eu num estudava, porque eu queria era brincar. Era so
essas brincadeiras mesmo.”No caso de Eliene o prolongamento do tempo livre pra brincar se
deu pela entrada tardia na escola.

O termo “crianceira”, e que bem poderia ser “criancice”, como esse usado no
relato de Eliene, coloca a infancia na ordem do devir multiplo, que nao se circunscreve a um
pacto social e que se efetiva por expressdes que longe de equilibrio, procuram
incessantemente novos mapeamentos onde real e imaginario se encontrem, € se constituam
nos multiplos processos sociais. Real que traz a ordem das coisas praticas, mas ao qual a
infancia insiste em escapar, forjando no meio dos afazeres, o espago da brincadeira com seus

primos e irmas:

Com meus primos que moravam tudo pertinho né, com as irmas , que tinha
muita. E pular corddo, a gente pulava corddo as vezes até meia noite.
Precisava a mae da gente chamar e ameagar, fala que daquela hora em
diante o demonio ¢ que tava (inc) tinha que ameacar mesmo se ndo agente
passava a noite.Entdo todo mundo tinha medo do tal do demonio. Saia
correndo e ia dormir. SO depois que ela falava isso que todo mundo ia
dormir, sendo ndo dormia, ndo. Entdo a gente brincava muito. Ia... ia pro...
buscar manga na...nas matas, buscar coco. E aquilo ali era um divertimento
que a gente j& aproveitava pra brincar o dia inteiro.Ent3o a gente ja levava
bola, corda, e que 1a também na cidade ndo tinha na época nao tinha fogdo
a gas era a lenha, a a4gua também tinha que ser buscada longe,a lenha, entdo
a gente ia buscar a lenha, mas essa lenha era um sofrimento pra trazer, mas
a gente brincava o dia inteirinho,ficava a tarde toda no mato ,¢ pegando
lenha.Depois que a gente terminava de pegar essa lenha a gente ia brincar a
tarde toda, ai voltava de tarde cada uma com um feixe de lenha maior do
que o outro na cabega e... mas pelo menos o divertimento a gente tinha tido.

Tratando-se de infancia ¢ natural o uso de uma palavra inventada como
“crianceira” Kohan (2003, p 6.). E assim Kohan (2003 ) nos convida a 1é-lo como lemos na
infancia, olhos bem abertos vendo na infincia suas substancias um devir, sem pacto, sem
incompletude, sem fim, sem captura. Infancia que gravita no desequilibrio, na busca de novos
mapeamentos do real e do imaginario entrelacando nossa subjetividade forjando nossa
identidade humanamente viavel.

E possivel observar em Cecilia, uma outra depoente, uma crianga perspicaz, cuja
lideranga conduzia irmaos e colegas (e que dara lugar depois a mulher forte que se orgulha de
sua identidade racial), a apropriagdo intensa de toda matéria de que se faz infancia: a praga, a

arvore, a enxurrada, a vala, o monte de terra, o brinquedo quebrado pelo uso incessante do
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brinquedo partilhado. A fisicalidade do imaginario, que a crianga insiste em mapear no real,

os achadouros de infancia, nossa humanidade plenamente possivel, como no relato abaixo:

Entdo tem isso ¢ assim, entdo sempre teve as brincadeira que vocé observou
hoje, que as criangas hoje ndo tem ¢é porque a gente tinha época de
brincadeira. O que que eu brincava? Eu brinquei de finca, eu brinquei de
bola, eu brinquei de... eu tinha... eu inventava, eu sempre inventei muito os
brinquedos. Eu inventava balanco, s6 que na porta da minha casa a arvore
ndo era da boa, entdo eu alugava (risos),... eu alugava da casa da Leticia e ai
eu era a dona do balango! Entdo podia balangar quem eu quiser, eu sempre
tive essa coisa de poder. Entdo por exemplo, casinha, a made da Leticia, o
pai dela era padeiro, ele ensinou uma receita de rosca pra ela, entdo a mae
dela 14, passavam muito dificuldade porque eles moravam numa casa na
Vila Unido, que ja era pequena, que era dividida pelos dois irmaos, entdo a
metade da casa era pra um e metade era pra outro. O que separava a casa era
um guarda-roupa e so tinha um banheiro, entdo era justamente na divisoria
que eles tinham que se encontrar e as duas cunhadas brigavam. E ai era
aquela coisa de passar fome e a gente fazia cesta pra esse pessoal dessa
casa, que eles eram muito pobres. A gente brincava eu me lembro brincando
na enxurrada, fazer... a V-36 da Vila Unido ela comeca, 14 é como se fosse
paralela a T-9, no comego do terminal e vai até, até quase perto do
Carrefour, quando era época de chuva, havia uma vala enorme ali! Isso era
o “must”! brincar no buraco de esconder de guerra, “swat”, brinquei muito
de “swat” mulher maravilha! E outra época boa, era quando colocava o
caminhdo de terra, né. E ai ficava esperando um tempao, a gente fazia pista.
O meu sonho era ter uma bicicleta, nossa ¢ minha mae tinha parandia de
bicicleta. Entdo a gente tinha um velocipede que vivia quebrando, que era
do meu irmdo. E ai a gente, logico que usava o velocipede, aquele
velocipede grande, de duas rodas, ele vivia quebrando, vivia mais no cara
do concerto soldando do que brincando. E ai eu lembro que eu queria muito
aprender a andar de bicicleta, a minha mae ndo deixava. Duas coisas minha
mae ndo deixava, andar de bicicleta e meu pai quando ia pra casa dos
primos, achava que s6 brincava menina com menina € menino com menino.
Meu tio tinha uma chacara, era um porre ¢ minha mae liberava né, mas
quando meu pai pegava ai colocava a gente sentada la porque tinha que
brincar s6 com menina. Ele tinha a maior parandia que a gente ia namorar,
mas a gente era garotada, ndo tinha nada disso nem...

No encontro da diferenca jaz a vida, cujo movimento gera experimento,
expressdo, experiéncia e a infincia tomada nas sua ludicidade. Experimentacdo também
marcante na infancia de Laerson, na qual a privacdo de recursos promove uma ampliagdo

inventiva dos usos dos objetos de que dispde para brincar:

Nos brincavamos de... de... e muita gente fazia 0s nossos proprios
brinquedos. Entdo época de manga, a gente fazia com palito de fosforo fazia
animais na fazenda, cavalo, vaca. E... a gente criava muito cata-vento, era
um brinquedo que a gente usava muito. Um outro brinquedo que a gente
pega a roda da bicicleta né, o friso da roda de bicicleta enfiava um pau,
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assim por dentro, na parte interna dele e saia empurrando. Tinha muita
brincadeira, ¢, ndo consigo lembrar de todos, pipa...

Os relatos de Laerson descrevem sua condicdo de crianga negra, e a caréncia
material em que vivia e nos trazem a imagem da infincia coletiva de tantas criangas

brasileiras aqui retratadas também na poética de Barros (2001d, p. 47):

(...) Remexo com um pedacinho de arame nas minhas/ memorias fosseis./
Tem por 14 um menino a brincar no terreiro/ entre conchas, osso de arara,
sabugos, asas de cagarolas, etc./(...) / O menino também puxava, nos becos
de sua aldeia, por um barbante sujo, umas latas tristes./ (...) O menino hoje é
um homem douto que trata com/ fisica quéntica./ Mas tem nostalgia das
latas./ Tem saudades de puxar por um barbante sujo/ umas latas tristes.(...)
Aos parentes que ficaram na aldeia esse homem/ encomendou uma arvore
torta.../ Para caber nos seus passarinhos./ De tarde os passarinhos fazem
arvore nele.

Meio que se apropriando do que Deleuze (apud KOHAN, 2003, p.7) pensa sobre
os escritores e a literatura e aplicando a nosso fazer investigativo, consideramos que se nao ¢
“tarefa de escritores vasculhar arquivos familiares” pois a tarefa ¢ outra tornar-se crianga
através do ato de escrever para o escritor ¢ ir na dire¢do da infincia do mundo e restaurar esta
infancia, assim como tornar-se crian¢a pelo ato de rememorar, ¢ caminhar na voz viva de cada
um desses narradores da pesquisa, rumo a essa infancias que o mundo constituiu e assim
restaurar essa infancia também no que ela tem de universal,como tio bem faz o poeta. E
caminhar lado a lado com um eu que busca nas “relagdes infantis com os outros e com o
mundo, encontrar a novidade do mundo ou seja o que o mundo tem de novo e inventando um
novo mundo encontrar um outro mundo”’(KOHAN, 2003,p.7). E reconhecendo a
inventividade, que se imiscui ao ato de lembrar, captar nos relatos de nossos colaboradores a
memoria inventiva, de seus achadouros de infancia, espagos onde forjou-se parte dos seus

processos identitarios.

2.5 A crianca e sua imagem, um lugar na producio cultural

A infincia constitui-se em um amplo espaco de negociacdes que implica a
produgdo de culturas de crianca, do lugar, dos lugares destinados as criangas pelo mundo
adulto, das territorialidades de crianga e das institui¢des que normatizam a infancia, da relagao
da crianga com a produgdo e consumo da cultura de massa e cultura popular. O espago

percebido como dimensdo social ¢ a contemporaneidade. Territorio de mediagdes das
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diferencas. Solo onde se edificam essas relagdes. Pois € o espago que nos impde a questdo da
convivéncia, € ele o lugar das coisas em permanente mudanca e constru¢do como o pProcesso
identitario.

A infancia enquanto temporalidade e espacialidade possibilita compreender, no
percurso desses professores e professoras, a dindmica de acontecimentos, que tendo marcado
essas vidas, resultaram em influéncias significativas na modelagem de si mesmos . Porquanto,
o conteudo da memoria se dé a nivel individual, o material de que ela faz uso resultard de um
trabalho intenso de organizagdo e reconstru¢do de ordem psiquica intelectual onde se d4 uma
representacdo seletiva do passado, imersa na subjetividade individual e coletiva.

A constituicdo de memorias individuais decorre da inser¢cdo destas em campos de
significados de dominio coletivo, pois ao lembrarmos servimo-nos de campos de
significados — os quadros sociais — que figuram como pontos de referéncia. As nocdes de
tempo e de espaco, estruturam os quadros sociais da memoria, portanto, sdo essenciais para a
rememoracdo do passado na medida em que as localizagdes espacial e temporal das
lembrangas sdo constitutivas da memoria. Por que nos apegamos a locais ou objetos? (...)
Nosso entorno material leva ao mesmo tempo nossa marca e a dos outros (...) Lembram-nos
nossa familia e os amigos que viamos geralmente nesse quadro. (HALLBAWCHS, p.131)”.

Em face dessas consideracdes, entendemos que a memoria, individual ou coletiva,
¢ vital a atualizagdo da percepcdo e compreensdo da realidade, e ¢ o que torna possivel a
compreensdo das transformacdes operadas na sociedade. Um relato, fundado na memoria, ¢
uma forma de superar esquecimentos, de reelaborar significagdes e estabelecer relacdes com o
passado, permitindo apreender a dindmica da propria sociedade.

Observa-se que ao provocar a recuperagdo da experiéncia, na maior parte do
tempo, o ato de lembrar transcende a concepg¢do de reviver, pois relaciona-se muito mais a
acdo de refazer e reconstruir com imagens e idéias do presente a experiéncias trazidas do
passado (HALBWACHS,2004). De forma que nao se pode nunca alcancar o real como ele €;0
entrevistado  constroe uma interpretacdo daquilo que ¢ dado como real no ato da
rememorac¢do.A rememoragdo ndo corresponde a existéncia de um dado imediato a percepg¢ao
(o efetivamente realizado), refere-se a um ato cognitivo que um determinado individuo,
localizado a uma certa distancia, constroe sobre as situagdes vividas antes.Ou seja, instala-se
uma atribuicdo de sentido, uma reflexdo daquilo que constituiu uma experiéncia.

Assim, as lembrangas, além de oferecerem uma descri¢do de acontecimentos

vividos, trazem também uma andlise daqueles mesmos acontecimentos, dada a distancia em
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que o entrevistado se encontra deles, ¢ sua abertura em avaliar as transformacdes que
vivenciou.

Solicitar a esses adultos que, usando a memoria e debrugando-se sobre as
lembrangas, retomem o rico tecido de suas infancias, requer um esfor¢o de pensar o seu
significado hoje e no passado entendendo também o que a infancia porta de universal e de
singular na realidade de nossos sujeitos.

Se ¢ possivel trazer do passado imagens significativas vividas e entrelaga-las com
as matizes das vivéncias no presente € porque ha um processo de ressignificacdo das
experiéncias passadas e presentes. Assim sendo ao revisitar ao passado os professores
retomam o fio de suas infancias e tecem seus relatos imiscuidos de suas caracteristicas
pessoais , culturais e sociais mas sempre com olhos no presente.

O ato de lembrar, por esse motivo, ndo consiste em retomar fatos transcorridos tais
como se deram, mas acordar fatos e situacdes cuja singularidade lhes deu maior significagao,
a ponto de até mesmo repercutirem sobre o presente. E ndo ¢ essa nossa empreitada? Buscar
nessas historias de vida elementos da constituicdo das identidades desses homens e mulheres
negros que nos honram com a partilha de suas vivéncias, se a infancia ¢ o recorte que nos
fascina, deve-se, em grande parte,pela importancia que a socializagdo na infancia tem na
constituicao de cada pessoa.

Cavalleiro (2000) em sua andlise, nos fala da socializagdo de zero a sete anos,
enquanto uma fase fundamental do desenvolvimento humano. Essa etapa corresponde a
primeira socializagdo primaria, momento em que cada novo membro da sociedade interioriza
o mundo objetivo jad posto, dentro de uma relacdo dialética. Na interagdo com as outras
pessoas, as criancas aprendem o conjunto de valores e atitudes de seu grupo de pertencimento.
A socializag@o primaria, definida por Berger & Luckmann (2002,p. 173-184) “como a ampla
e consistente introdu¢do de um individuo no mundo objetivo de uma sociedade ou de um
setor dela”, e portanto “a primeira socializagdo que o individuo experimenta na infancia € em
virtude da qual torna-se membro da sociedade”(idem) , tem sido considerada como uma
tarefa familiar, na qual cada novo membro colhe elementos como habitos, usos, costumes,
atitudes, opinides e “os valores predominantes na sociedade ampla e, especialmente, no
espaco de insercao de seu grupo social” (BRITO, 2002, p. 185). Assim, através de uma
primeira socializagdo a crianga apreende o mundo, vivenciando experiéncias que a municiam
de regras fundamentais firmadas pela sociedade. Porém, comportamentos idiossincraticos
também vao individualizando a crianga, estabelecendo singularidades que apontam para o seu

carater ativo, que também buscard parcerias ¢ informacdes na medida em que transita em
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outros lugares sociais. Contudo, familia e escola sdo os mediadores principais num conjunto
mais amplo de agéncias mediadoras ou socializadoras, que vao desde a igreja até os mais
persuasivos meios de comunicagdo social que pela forca de seus apelos, formam opinides,
influenciam e até mesmo moldam comportamentos.

A crianga mais que um organismo em formag¢ao ¢ um ser historico, vinculado a um
dado tempo e espacgo. Portanto se nos debrugcarmos sobre a crianca negra € a compreensao de
como se deu a construgio de sua subjetividade. E preciso que, entendamos as condigdes
precarias de vida, material e simbodlica da populagdo negra brasileira e compreender também
a auséncia de politicas publicas voltadas a valorizagdo do negro e a constru¢dao dos estigmas
que essa conjuntura erigiu, tais como marginalidade, subalternidade e pobreza.

Essa cultura naturalizadora da desigualdade social moldou, por exemplo, de forma
ainda que inconsciente, na mentalidade da mae de Laerson a idéia de que ndo ser branco ¢ ser
menos, portanto era preciso ser humilde, pois eles eram os diferentes, que ndo se enquadrando
no padrdo dominante, deveriam minimizar essa diferenca portando-se de foma silenciosa e
mantendo-se a distdncia quando fora de seus espacos de origem.

E entenda-se diferente como “inferior e subalterno ao branco”, este “proprietario
exclusivo do lugar de referéncia, a partir do qual o negro sera definido ou auto definir-se-a
(BRITO, 2002, p. 193). Inferioridade que Laerson diz ter sentido inumeras vezes gracas a
essa representacdo equivocada de humildade que lhe foi passada por sua mae ainda na sua
infancia:

Laerson-(...) Agora a minha mae, ndo sei se por causa da cultura que ela foi
criada tinha, nos passou a forte influencia de... com o nome de humildade, a
gente ser humilde, tinha que ser humilde porque humildade era coisa, um
valor muito construido, uma coisa muito valorizada na época, ela passou

muito pra gente. E eu entendi isso depois, mais tarde como sendo inferior.
Entdo a gente olhava pras pessoas...

P- Vocé tava relatando, essa questdo ai, que a sua mae frisava muito a
questdo da humildade.
Laerson- Ah, sim entdo ela passou pra gente, tanto pra mim como pro meu
irmdo mais velho, meu irmdo mais novo nem tanto, que a gente devia ser
humilde e eu entendi mais tarde, como sendo se sentir inferior a
determinadas pessoas.

P- Nao era a humildade naquilo que ela tem de valor?

Laerson- De valor. Era de sentir assim nds somos pobres, nds Somos negros,
assim em termos figurativos, € noés somos pobres, nés Somos negros nos
temos meio que se aquietar no seu lugar. E que justamente, foi o que ela ndo
fez da vida dela. Entdo a gente sempre olhava para determinadas pessoas se
fosse rica, ou se tivesse algum status social, um pouco melhor do que o da
gente, um grau de inferioridade. Nao sei também se era um sentimento s
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meu, eu que via assim. Eu sentia que o meu irmao também, tinha uma coisa
parecida nesse sentido. Mais na frente depois que eu vi as oportunidades
surgirem na minha vida é que eu me libertei disso. E talvez isso.

Segundo Backes (2006), a cultura fundada no mito democracia racial e na

negacao do racismo contribui para a idéia de que ndo ser branco € ser menos, portanto ¢
natural, que um negro sobreviva em condi¢des precarias, tenha seu saldrio reduzido se
comparado com o branco, ndo tenha acesso a universidade ou seja a cultura naturaliza a
desigualdade.

E se levarmos em conta que o padrdo de racionalidade e estética esta centrado no
ideal de ego branco, concluimos que a crianca negra tem grandes obstaculos a transpor: lidar
com as perdas historicas materiais e simbolicas e com todo o rango de um arcabougo
ideologico eurocéntrico e branco em detrimento de qualquer outra manifestacdo étnica e
cultural. Desde muito cedo as criangas incursionam nesse universo cultural, cujos padrdes se
definem a partir do referencial de uma matriz civilizatoria, de origem européia e seu modelo
cultural (REZENDE, 2004).

Em razao disso, a crianga negra, cujas origens historicas nao se enquadram nesse
modelo ¢ tida como diferente. Uma diferenga que nao sendo reconhecida pelos produtores de
bens simbolicos, obrigou os sujeitos aqui pesquisados enquanto criangas negras, a nao
estarem presentes e potanto reconhecerem: nas figuras dos murais da escola, nos classicos
infantis, enquanto seus iguais estavam nos livros didaticos e na literatura infantil, sempre na
condicdo de subalternidade e quase sempre suas caracteristicas fenotipicas presentes em
personagens folcloricos.

Para as meninas isso se mostrou ainda mais significativo. Se considerarmos o fato
que as condigdes econdmicas as impediu quanto ao acesso as bonecas, brinquedo cobicado
pela maioria das meninas de um modo geral. Quando perguntamos a Divina quais eram seus
brinquedos, ela enfatizou que nunca teve bonecas, por isso deu a sua filha todas que
pode.Muitas das vezes nossas atitudes no presente sdo marcadas por experéncias de privagao
em nosso passado, de alguma forma isso singulariza certas memorias,lhes dando uma

punjan¢a maior até mesmo no processo de rememoragao:

Inclusive quando a Gisele era pequena, também por causa da minha infancia
porque eu nao tive uma boneca, eu num tive um brinquedo assim! Quando a
Gisele nasceu a minha vida era comprar brinquedo pra Gisele sabe?
Boneca! Ela teve uma boneca do tamanho dela ,aquelas bonecas grande
mesmo, porque eu trabalhava na Americana. Meu salario ficava mais pra eu
comprar boneca pra Gisele.
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Quando esse acesso se dava, via brincadeiras com as amigas,as bonecas nao
correspondiam a imagem da crianga negra,pois essas vivéncias foram marcadas pela quase

inexisténcia de bonecas negras,como nos conta Cecilia:

P- E vocé, eu queria te perguntar,vocé tava falando... as suas bonecas, como
era pra vocé€ brincar com boneca, sempre boneca grande ou vocé brincava
com boneca de pano?

Cecilia- Nao, tinha bonecas de pano é&,... eu num tinha muita boneca nova
ndo, até porque isso ndo era uma constante. Eu me lembro que eu ganhei a
minha primeira boneca nova, que tem até hoje, ela era loira Cidinha que
meu pai me deu era uma boneca que dancava mas ela ¢ branca. E quem
tinha uma boneca negra que fazia o maior sucesso na minha rua era uma
amiga minha, a Ana.

P- Ela tinha uma boneca negra?

Cecilia- Ela tinha, a tia dela trouxe de Sdo Paulo e isso era! Ela tem até hoje
essa boneca, era uma boneca negra. Como eu namorava essa boneca,
quando eu ia na casa dela!

P- Vocé tinha vontade de ter aquela boneca negra!

Cecilia- Eu tinha vontade de ter aquela boneca! E a mae da Ana era um saco
com essa boneca né, porque a Ana era filha tinica, entdo e a mae da Ana era
negra, mas extremamente preconceituosa, mas isso ela gostava, até porque
era uma ostentagdo, né, porque a tia dela chique né!

P- De S3ao Paulo!

Cecilia- Nao que era daqui, mas que viajava né, porque essa minha amiga
tem, do lado da mae, ela tem pessoas bem simples, mas do lado do pai a
maioria todos sdo formadosDo lado da familia do pai dela a maioria dos
negros sdo médicos, sdo advogados, né. Entdo ela tem esse diferencial,
entdo isso era muito. E ai as bonecas, a Ana tinha muita boneca! Essa
boneca ou eram duas bonecas? Ficavam em cima da cama dela. Ela sempre
teve muitas bonecas ¢ a Ana embora seis anos mais velha do que eu, ela
tinha uma coisa meio infantilizada, que até ¢ uma coisa da mae dela, mas
que era muito interessante. Essa boneca dela... e a gente, eu,
particularmente, tinha muita vontade, mas eu nunca tive essas bonecas
assim ndo. Eu tinha uma boneca de pano, que eu tinha uma tia que
trabalhava pro pessoal assim também, e que no final do ano, quando os
meninos iam ganhar presente de natal né e ela era o Papai Noel da familia,
ela dava os brinquedos e a gente sempre ganhava.

O desejo pela boneca da vizinha na verdade traz o desejo de reconhecer-se no
objeto, pois como nos recorda Brougere (1998) a crianca assim como o adulto, ndo se
satisfazapenas relacionando-se com o mundo reale com seus objetos. Ela deve lidar com
imagens, simbolos e/ou significados que constituem a cultura em que ela estd imersa na
infancia. Pois a infincia e sobretudo, momento de aquisi¢cdo e/ou constru¢do de imagens e

representacoes variadas que sdo veiculadas por diferente meios e provenientes de uma
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profusdo de fontes. O brinquedo na sua singularidade ¢ uma dessas fontes de significados ao
permitir que enquanto seja manipulado e experimentado em se potencial ludico também o seja
na sua dimensao simbodlica como afirma Brougere (1998,p.40).

A crianga como o homem adulto, ndo se contenta em se relacionar com o
mundo real, com os objetos; ela deve dominar os mediadores indispensaveis
que sdo as representacdes, as imagens, os simbolos ou os significados. A
cultura na qual ela estd inserida, mais do que o real, é composta de tais
representagdes. A infincia ¢é, conseqiientemente, um momento de
apropriacdo de imagens e de representacdes diversas que transitam por
diferentes canais; as suas fontes sdo muitas. O brinquedo €, com suas
especificidades, uma dessas fontes. Se ele traz para a crianga um suporte de
acdo, de manipulacdo, de conduta lidica, traz-lhe também, formas e
imagens, simbolos para serem manipulados. Por isso parece ttil considerar
o brinquedo ndo somente a partir de sua dimensdo funcional, mas, também,
a partir daquilo que podemos denominar sua dimensao simbolica”.

E neste sentido que, segundo Vasconcelos (2003), toma-se o caso das bonecas
como arena, cenario de conflito e disputas ideologicos andlises. Posto que ¢ um objeto que
ndo so ¢ portador do desejo da crianca, como também ¢ um locus onde inscreve-se o desejo
do adulto, ou aquilo que o adulto deseja que a crianga deseje. Os brinquedos® sdo assim
projecdes de representacdes do adulto, posto que por ele sao produzidos, a0 mesmo tempo em
que sdo objetos revestidos pela crianga de cargas afetivas e emocionais em razao do lugar em
que ela circunscreve-se nas interagdes que vivencia. Os brinquedos® possibilitam, por isso, a
realiza¢do de um conjunto de comportamentos impulsionais, instrumentais e relacionais

A relagao boneca/ brinquedo de menina traz mais que implicagdes de género, pois
ao sugerir que suas caracteristicas fornecem elementos identitarios, o predominio de bonecas
de caracteristicas fenotipicas brancas impdem as criangas negras uma condi¢do de
invisibilidade e de ndo reconhecimento da beleza e potencialidades estéticas negras. A boneca
¢ um brinquedo que além de possibilitar tentativas de compreensao do mundo adulto, através
das brincadeiras de faz-de-conta e das diversas experimentacdes dos papéis sociais ao operar
com a fantasia, também tém na realidade social o seu suporte ou fonte que as alimenta. Com
certeza tais vivéncias sdo nutridas tanto pelo modo como as experiéncias pessoais com as
pessoas significativas, vinculadas as criangas, sdo elaboradas internamente quanto pelo
agenciamento externo da subjetividade promovido pela propaganda de tais produtos .

A brincadeira, além de ser extremamente relevante do ponto de vista cultural e
social, ¢ também importante pelo seu papel do ponto de vista piscologico ,pois é por meio
dela que a crianga concebe o mundo,exterioriza seus conflitos e leituras da realidade que a

circunda. O que a crianga ndo consegue verbalizar, suas motivacdes interiores e desejos
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particulares, ansiedades e conflitos, encontram espago na brincadeira que desencadeia
mecanismos de tentativa de transposicao de sua condicao infantil e de alcangar a l6gica do
mundo adulto.

Por isso, segundo Vasconcelos (2003), cada boneca se presta a uma forma de
exploragdo pela crianga, induzida pelo adulto, por exemplo as bonecas bébes suscitam no
imaginario infantil a experiéncia da simulacdo da maternidade.Enquanto bonecas adultas
servem de modelo e tem como funcdo representar o ideal de ego a ser alcancado. As
professoras pesquisadas sofreram duplamente, primeiro por que pelas condigdes econdmicas
de suas familia ndo tinham acesso a essas bonecas, verdadeiros sonhos de consumo para a
grande parte das meninas, e segundo pela prevaléncia da estética branca das bonecas na qual
ndo eram sequer representadas nas mesmas. Nesse sentido a boneca enquanto signo figura

como arena de dominagao cultural pensemos por exemplo na Barbie:

Como o imaginario infantil se nutre de sua ambiéncia préxima,o modelo
proposto deve de algum modo vincular-se a esta vivéncia. Por esta razdo, a
Barbie tornou-se desdobravel em tantas diferentes roupagens étnicas quanto
sejam os paises que lhe servem de mercado. As imagens das bonecas
étnicas sugerem que a versdao étnica da Barbie, apenas folcloriza as
diferengas culturais,posto que estas representacdes ignoram os valores
perfeitamente identificaveis nas bonecas artesanais, como a valoriza¢ao da
mulher enquanto for¢a de trabalho e figura materna, mais presentes em
determinadas culturas que em outras. Na racionalidade industrial
encontramos, assim, um instrumento de dominagdo cultural, na medida em
que oculta as diferengas culturais, ou seja, os valores proprios de cada grupo
cultural.(VASCONCELOS, 2003,pp.6-7 )

Uma logica construida socialmente por uma sociedade hegemonicamente
branca,portanto quando o homem produz o objeto boneca, ele projeta e modela a imagem de
ser humano ideal que traz dentro de si e acaba por produzir um ideal de ego fundado nos
horizontes  historicos, sociais, religiosos e estéticos dessa cultura dominante
(VASCONCELOS, 2003). O objeto boneca representa ndo uma crianga ,mas um ideal de
crianga ou de adulto de um dado grupo social,ela a boneca traz embutida a projecdo no que
tange as caracteristicas que sdao valorizadas por esse grupo.Isso explicaria por exemplo a
dificuldade de nossas depoentes de terem seu tipo humano representado em bonecas, até bem
pouco tempo, nas lojas de brinquedo.Hoje bonecas negras podem ser encontradas mas em
nimero bem inferior do que a quantidade e variedade de bonecas brancas.

E possivel com base também nessas reflexdes e por meio dos relatos de nossos

colaboradores perceber o quanto as criancas t€ém sua vida afetada, pela cultura como uma
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espécie de guia que modela seus habitos, costumes, vestuario, lazer, gostos pessoais, valores,
parece-nos caber a familia e a escola a responsabilidade de buscar a construgdo de contextos
culturais mais ricos e fecundos. Contextos em que as trocas humanas que contemplem a
diversidade e superem a concep¢do homogeneizadora de um modelo cultural que se acredita
natural, universal e humano, mas que tem sido altamente discriminador e injusto com os

grupos étnicos sem prevaléncia historica.

Passado, presente e futuro se entrecruzam, se interligando de tal modo, que o
sentido de reconstrucdo do passado ¢ concebido pelo presente, que ao reinterpreta-lo, permite
uma reconstru¢do do passado que dé novos rumos a agdo. A aparente continuidade
cronolodgica desses trés tempos, estd longe de apreender como eles se influenciam uns as
outras, enfeixando sentidos e significados. A escolha de nossos colaboradores por falar sobre
esta ou aquela lembranca, ndo s6 permite perceber a seletividade exercida por eles ao
lembrar, como suas vivéncias e representagdes da infincia, da familia, da escolarizagdo e do
trabalho e dos demais grupos de pertenca interferem na expressao de sua identidade enquanto
homens e mulheres negros.

O espago ¢ a dimensdao da multiplicidade, sem o espago ndo poderia existir
diversidade/multiplicidade. Sem multiplicidade também nao héa espagos. O espago esta em
permanente construgdo, nunca ¢ uma relacao acabada. Esta sempre em vias de producao e, por
isso mesmo, estd sempre aberto ao futuro e a politica. Fazer o espago ¢ sempre uma tarefa
politica.Nosso investimento tedrico se enquadra nessa idéia de construir um espago politico de
discussdo da infancia negra em sua materialidade, no manejo da vida cotidiana. Portanto nao ¢
possivel abandonar a categoria de lugar aqui metaforicamente e estrategicamente denominada
achadouros. Dai decorre a obrigatoriedade de pensar ambos como categorias em permanente €
imbricada construgdo, portanto, como tarefa politica. O estudo da infincia, a partir desse
ponto de vista, ¢ sempre o das territorialidades que a circunscrevem — suas territorialidades
infantis aqui circunscritas no ambito da raca e da cor.

Nesse estudo parte-se em busca dos achadouros de infincia, nos quais as
identidades foram se constituindo e se transformando,numa conquista nunca alcancada de um
equilibrio cuja precariedade garante o seu carater dindmico. Também os espacos e locais
compdem esses achadouros ,nos quais se deram essas vivéncias, pois trazem uma espécie de
“identidade” ou “aura” que segundo Tuan (apud FERNANDES, 2002, p.84) estd imersa nas
sensacdes e sentimentos que sdo responsaveis pela forma das pessoas tomarem contato e

construirem a realidade e nos acrescentariamos o seu sentido de “eu”.
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As narrativas de nossos depoentes convidam a uma reflexdo sobre as relagdes
entre infancia,espaco , tempo e identidade recortados aqui como construgdes culturais e
historicas, produzidas nas  relagdes sociais e na emergéncia de novos aportes tedricos que
embora limitados diante da variedade de aspectos relativos aos mundos da infancia servem de
base a compreensdo da infincia negra . Suas narrativas, sobre o modo como foram criangas e
de como acreditam deva ser a educacdo de criangas, obrigam a pensar as relagdes entre
infancia e territorialidade. De como por exemplo os modos de producdo de existéncia das
criangas estdo intimamente vinculados a propria produgdo do lugar.

Toda crianga ¢ crianca de um lugar. O lugar, no entanto, ndo ¢ 0 mesmo para
todas. Por meio de suas narrativas vamos verificando a existéncia de uma multiplicidade de
formas de ser crianga do lugar. O contexto mais rural ou mais urbano explicita as formas de
disciplinamento  social que sdo proprias da organizacdo das cidades e condiciona
diferentemente o transito ¢ a acdo das criancas definindo territorialidades.

Cada grupo social ndo s6, mas também, designa a existéncia de locais no espago
fisico que materializam a condicdo infantil: sdo territérios para criangas. Expressdes
corriqueiras como — “lugar de crianga ¢ na escola” — ou — “a rua ndo ¢ lugar de crianca” — e
outras do género delimitam espacialmente o que os adultos definem por territorios destinados
(ou vedados, o que d4 no mesmo) as criancas. Essa definicdo tem correspondéncia com um
lugar social reservado a infancia e as instituicdes destinadas a encaminhé-las a ocupar o seu
lugar social. A idéia de um lugar para as criangas sempre vai corresponder, em certa medida, a
uma visao/abordagem adultocéntrica — por mais que se ancore em uma escuta da demanda das
criangas. Porque ela ¢ resultado da mao adulta que traga territorios para as criangas.

Portanto no nosso recorte tematico que entrelaca a percepc¢ao da infancia negra e
raca surge a impossibilidade de falar de infancia sem articula-la com a questdo do espago ou
seja, a categoria de lugar — exige uma escolha radical por uma pesquisa com a ‘“crianca
encarnada’: a infancia em sua materialidade e fisicalidade, no trato da vida cotidiana e, por
conseguinte, com a idéia de cultura infantil localizada. As territorialidades infantis sdo esse
terreno de embate e negociagdes, no qual se da a arquitetura da infancia a partir das
articulagdes das tensdes existentes que a vao reconfigurando. Um territério de disputa, do
processo dinamico, permanente, inconcluso de produgdo da infancia que especificamente
nesses relatos se mostra balizado por vivéncias de discriminagdo e preconceito

Pensemos, por exemplo, nos relatos de Divina, de como a infincia pobre de uma

crianga negra € entrecortada por vivéncias que lhe negam uma condic¢do digna de experenciar
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o brincar ou até mesmo o gozo simples de comer o que lhe apetece. Um espago e tempo

roubado pelo trabalho infantil e profundamente marcado pela experiéncia da discriminacao:

P- E como foi 14 nessa casa, como que era o tratamento com vocé?

Divina- Olha, nessa casa, eu me senti muito discriminada. A patroa, ela
escondia as coisas de comer. Era eu ¢ uma outra colega, nos todas duas
negras, sabe? Uma tal de Maria. E ai nessa e a patroa chamava Zinha,
chama né que ela ndo morreu ainda, chama Zinha. Essa era discriminagao
total.

P- Mesmo ela tendo conhecido sua mie, mesmo sua mae tendo trabalhado
pra ela muito tempo antes , o tratamento dela com vocé?

Divina- Era... num sei se era porque a gente era muito pobre enfim assim
como num podia depois comer assim muito né parece que...

P- Era crianca, crianga gosta de comer...
Divina- ... Ai eu lembro bem que ela escondia, ela fazia biscoito ¢ escondia
da gente sabe?

P- Sei!
Divina- Ai... eu lembro bem que ela discriminava muito!... E era eu, eu era
a babd e a outra era a empregada. Era uma discriminag¢ao total!

P- Total! Vocés ndo podiam comer como as outras pessoas...
Divina- Nao! Nao!

P- ... Pra comer vocés comiam depois?

Divina- Depois! Depois e os trem que ela fazia ela escondia. A gente s6
podia comer a hora que ela chegava e de vez em quando eu e essa Maria
pegava os trem escondido 14 e comia tudo (risos).

P- E comia...!
Divina- (risos

Para cada crianga do lugar existe, também, um lugar de crianga: um lugar social
designado pelo mundo adulto e que configura os limites da vivéncia da infancia, o transito da
crianga € o acesso aos bens neste lugar. Cada grupo social elabora dimensdes culturais que
tornam possivel a emergéncia de uma subjetividade infantil relativa ao lugar. Cada sujeito ¢
atravessado por essas dimensdes, que lhes definem um lugar e uma condigao social no espaco
e no tempo. De que forma o menino Laerson concebia e via também a cozinha da patroa,

espaco limitrofe que sua condi¢do social lhe determinava:

Com relagdo, com relacdo as... as patroas que ela teve, que ela trabalhou de
doméstica, ainda depois que casou, depois que teve meu irmao ¢ a mim
mesmo. N¢, a gente ia na casa dessas patroas e a gente era tratada assim de
forma bem, de forma bem inferior mesmo, e ela parece que queria, fazia
questao que isso fosse assim. Ela tinha uma amiga...)
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Essa experiéncia da lugar a uma outra tao distinta que, compartilhada com o
irmao na companhia do avd, lhe emprestava os olhos para ver um mundo muito maior.Um
mundo que ia muito além dos limites de qualquer cozinha real ou imaginaria a destituir-lhe do

exercicio pleno de sua liberdade e da condig¢dao de pessoa humana:

Laerson- Eu conheci... eu conheci a minha avé materna e conheci o meu
avd paterno. Meu av0 paterno nds tinhamos uma proximidade muito
grande, eu brincava muito com ele, ele dizia que eu era o neto que ele que
ele mais gostava... . Outro fator que eu acho que foi muito importante era o
contato que eu tinha com meu avd. Meu avo, o pai do meu pai, ele ndo
pegava de o6nibus, ele ndo andava nem de bicicleta.

P- S6 a pé!

Laerson- A pé ele ia trabalhar a pé.

P- Pai do meu marido, desse jeitinho!

Laerson- Ele ia trabalhar a pé, fosse aonde fosse. Ele saia 5 horas da manha,
porque ele era, também mexia com construg¢do civil, ele trabalhava de
pedreiro. Onde fosse o trabalho que ele tinha que fazer, ele saia 5 horas, 4
horas da manha a pé, pra chegar as sete horas no trabalho, porque ele
entrava, porque sempre comeg¢a cedo na construgdo civil. Chegava no final
da tarde ele retornava a pé pra casa e ele tinha o costume de andar a pé nos
finais de semana, ele... ou ia pescar ou ele ia ao campo de futebol, assistir
jogo ele era torcedor do Goiania e toda vez que tinha jogo, ele levava a
gente porque num tinha que pagar, eu com meu irmao mais velho, alias
éramos os unicos que andavamos com ele, da pancada de netos que ele teve,
ele nunca foi préximo de mais ninguém sé esses dois do meu pai.

P- Vocés dois foram os netos mais chegados?

Laerson- Mais chegados a ele. E... a gente ia com ele e tinha que ira pé ¢ era
uma distancia de aproximadamente seis quilometros entre a minha casa e o
estadio de futebol e a gente ia com ele a pé ia e voltava a pé. E eu aprendi
depois de um certo tempo...

P- Mas isso era um momento especial nio era, essa ida com seu avd a pé, é
ou nao é?

Laerson- ... E isso... é isso que eu tava falando, eu descobri depois de um
certo tempo indo com ele que o grande barato de ir pro estadio ndo era o
jogo de futebol, o grande barato de ir com ele era a caminhada a gente via
os torcedores vindo de 6nibus a agitacdo, o clima, a medida que a gente ao
chegando perto do estadio né, o clima do jogo ia aumentando.

P- E o coragao ia se aquecendo, né, pra aquilo!

Laerson- Sim, eu ndo sabia quem... jogo que eu assistia. Eu n3o sabia
resultado do jogo assim eu ficava olhando as pessoas, admirava as pessoas
aquele tanto de gente um estadio de futebol, ndo via o jogo, o jogo pra mim
ndo era importante.

P- E € o todo, ¢ todo... um lugar que tem movimento, que tem som.
Laerson- E eu me admirava, ¢ no final aquela tensdo porque é muito
violenta.
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P- Mas isso era um momento especial ndo era.

Olhar o mundo dando as maos sempre sera a melhor forma de conhecé-lo. Essa
relacdo com o espago, na infancia, também se faz pelo jogo, pela brincadeira e as diferentes
formas de simulagdo e encenagdo que ela inventa e vive e que por meio disso se da o
desenvolvimento do seu conhecimento sobre o mundo concreto, o contexto social e os papéis
(FERNANDES, 2002, p.85).Id¢ia presente em Bachelard (apud FERNANDES, 2002,
p.85)”., quando diz: “(...) Que o conhecimento da intimidade pessoal, por meio das
memorias, da-se pela recordacdo dos espagcos em que se passaram as vivéncias € ndo do
tempo. Nas palavras dele: Em seus mil alvéolos, o espaco retém o tempo comprimido.”

Um espago comunal de trocas e conflito,humanizador e constituidor de infancias ,

criangas e sujeitos historicamente datados como no caso de Eliene:

famos para a escola juntos. SO que na cidade a gente ja separou mais um
pouco, né! A gente ia para a escola, num convivia muito com os primos,
ndo. Convivia com um que morava do lado, né? Esse era o primo primeiro,
praticamente. E ali a gente brincava, brigava e fazia de junto, mas os pais da
gente nunca se meteu nas brigas. A gente brigava e a gente mesmo tinha
que resolver. Entdo, na minha cidade, na época, eu lembro muito que eu
achava muito bonito a unido da mocas e dos rapazes, porque mogas €
rapazes brincavam no meio da rua.

Espacgo de partilha e socializagdonos quais , segundo Javeau (2005,p386), “(...)
como 0s outros grupos sociais,as criangas arranjam suas existéncias cotidianas com os meios
que podem” e que “(...) lhes sdo dados pelos dispositivos de socializacdo que lhes sdo

impostos ou propostos(...)”, vejamos o caso de Eliene:

Havia amizade. Entdo, eles brincavam de caiu no poco. E a gente ficava e
permitia também que as criangas participassem, que era uma forma até de ta
paquerando,né paquerando, arrumando namorado e ir! A festa também era
muito bonita. A gente participava. Eu tinha doze anos e ia na festa.

Diferente de Eliene que viveu uma infancia no interior de Goias relacionando-se
numa familia numerosa, Orozimbo circunscreve sua socializagdo a um grupo mais reduzido

de amigos e a auséncia de vinculagdo com pessoas de sua familia:

Bem eu... as brincadeiras que... eu tive, eu sempre tive poucos amigos as
brincadeiras que eu mais gostava era de correr, de pique-pega e de subir em
arvore,. Passava assim, as vezes a tarde toda em cima duma arvore
brincando 1a no Setor Bueno, as brincadeiras de forma geral que eu tive.
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Depois ja na adolescéncia teve a primeira bicicleta que a gente monta de
marcha pra disputar com colega a volta no quarteirdo, essas brincadeiras
tinha né. De vez em quando pegava uma crosszinha dum colega pra pula
rampoa so!

Casa, quintal, rua povoam essas rememoracdes, cada um relaciona-se com o
espago a seu modo.J4 a rua, como possibilidade de vivéncia ludica, aparece nos relatos de
todos os depoentes, como por exemplo no relato da Divina: “A gente brincava muito também
na rua, eu lembro quando a gente morava nessa casa la, a gente brincava muito na rua de
amarelinha... assim de bola, esses negocios de jogar sabe como que €, queimada!”

E claro que as condi¢cdes ¢ os aspectos do bairro da cidade e sua respectiva
distribuicdo territorial (urbana/rural/central/periférica), os elementos culturais dos grupos de
pertenca influenciam as relagdes mantidas com a rua. A presenga das brincadeiras na rua
acompanham quase todos os relatos destacando-se porém a importancia da praga na vivéncia

de Cecilia:

A gente sempre brincou na pracinha porque na realidade essa pracinha, ela
sempre teve idades proximas,né. Entdo por exemplo, sempre existe uma
casa ou era um ano ou da mesma idade. Por exemplo, na casa da Tessalia e
da Keyla, a Keyla regulava idade com meu irmdo, e eu com a Tessalia, € a
Eneida com a minha irma, entdo elas eram amigas, estudavamos na mesma
escola.

A eleicdo de um lugar as vezes para encerrar um tempo ¢ oportuna para uma
reflexdo sobre as relagdes entre espago e tempo, historia e lugar remetendo-nos sempre aos
achadouros de infancia.Sobre a utilizacdo dos espacos pelas criangas e adultos ja no inicio da
idade moderna “aos poucos, ruas e pragas deixaram ser o lugar de encontro e de aprendizado
coletivo para se tornarem simples passagens ocupadas por desconhecidos, de cujo era preciso
afastar as criancas de familia”. Em Goiania a cerca de 30 a 40 anos era comum o encontro € a
brincadeira de rua por criangas de todas as camadas sociais.

Laerson, por ter sido um dos primeiros moradores do bairro em que morava na
infancia, viveu, inicialmente, os privilégios de quem vive na zona rural, nos quais a crianca
pode lancar-se a rua, espaco comunal, onde as trocas com seus coetdneos ou até mesmo com

outras faixas etarias acontecem,sem os riscos da violéncia vivida nos dias atuais:

E eu cresci €... na comunidade Jardim Novo Mundo, eu fui pra 14 eu tinha
16 dias de nascido, na época meu pai foi um dos pioneiros, praticamente do
setor. Uma das primeiras casas, €... a gente entdo no inicio era como se
vivesse numa fazenda, na zona rural. Depois de algum tempo é... foi
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aumentando as casas, ai... por volta 14 do final dos anos 70 constituiu
mesmo como um bairro... ta. E minha infancia, teve brincadeira, eu tive,
muito, muita, muitas oportunidades, era... era rico em oportunidades, mas
pobre em acesso, porque como eu ja contei ate pros alunos minha historia
né? (...)Eu era o menor de um grupo muito grande(...)Entdo era um grupo
muito grande de criangas e adolescentes que se interagia, que, que criava de
tudo um pouco. A gente fazia a noite muita, o trem fantasma, a gente... ¢...
abria espaco no matagal que tinha ao redor,(inc) fazia trilhas e ai os
meninos faziam, faziam... de é... fantasmas, de bichos né, assombracao, ¢ as
meninas €... eu era o que conduzia elas pelo trem fantasma pra poder passar
nas trilhas ¢é... sabe... a gente fazia isso a noite, tinha brincadeira de
esconde-esconde.

Entretanto, as criancas, ao se apropriarem desses lugares, reconfiguram-nos,
reconstroem-nos, e, além disso, apropriam-se de outros, que nao foram originalmente
pensados para ela, muitas vezes até se constituindo em territorios socialmente vedados as
criangas, que ainda assim deles se apossam, criando suas proprias territorialidades:

territorialidades de criangas e de parte das suas contrugdes identitarias.

2.6 Trabalho infantil e infincia negra

Embora a educagdo formal para as familias dos depoentes representasse um bem
ou valor a ser conquistado, por acreditar na educacdo como forma de redencdo da vida por
eles levada, existia também um conflito, a necessidade veemente de que eles trabalhassem
para contribuir na manuten¢do da casa ou mesmo para custear gastos com material escolar, o
que comprometia que esses professores, quando criangas, se dedicassem exclusivamente aos
estudos ou vivessem a infancia no seu sentido de gozo e fruicdo de uma temporalidade nao
marcada pela logica produtiva do mundo capitalista.

Necessario se faz destacar que os pais de nossos depoentes, quanto ao nivel de
escolaridade, excetuando-se dois que concluiram o ensino médio,tiveram quando muito sua
escolarizagdo restrita ao ensino fundamental ,sendo que destes ha dois casos de analfabetismo.
Portanto tiveram como locus de suas vivéncias a iniciacdo no trabalho ja na infancia. Trabalho
sob a forma das seguintes modalidades: trabalho doméstico infantil marcado pela lida na roca
em atividades agro—pastoris em atividades de subsisténcia, na propria casa dos pais ou nas
residéncias e propriedades rurais de outras familias e na construgdo civil. Aqueles que nao
portavam nenhuma escolarizagdo quando adultos, seguiram em geral, no trabalho doméstico.
O que aponta para a reproducdo de um circulo vicioso que favorece a manutencdo das

criangas de familia de baixa renda no mesmo contexto material precario.
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Numa organizacdo familiar em que todos os bragos sdo necessarios, o
deslocamento da crianga até¢ a escola e o tempo utilizado para as atividades escolares,
poderiam ser computados como perda na manutencao da sobrevivéncia familiar. No caso de
familias que ndo viam a educag¢do formal como investimento ou necessidade, as criangas
acabavam preferindo a escola em nome de outras atividades. O trabalho alem de comecar
cedo condiciona o tempo da escola.

No Brasil, segundo a FENATRAD (2003), 95% dos trabalhadores domésticos sdo
mulheres, destes 98% s3o negros. Essa institui¢do realiza campanhas de incentivo a
formalizagdo do trabalho doméstico e se posiciona de forma aberta contra o trabalho
doméstico infantil por considera-lo lesivo ao desenvolvimento pleno da crianga no que tange
ao aspecto fisico,intelectual e afetivo. E bastante significativa a afirmagio de Creuza Maria
Oliveira presidente da Federacdo Nacional de Trabalhadores Domésticos de que a grande
maioria das trabalhadoras que tiveram baixa escolaridade foram meninas que trabalharam
desde cedo e nao tiveram oportunidade de estudar, atualmente cerca de 400 mil criancas estao
envolvidas com o trabalho doméstico infantil.

O trabalho infantil doméstico ¢ uma modalidade de trabalho infantil executada por
criangas ¢ adolescentes com idade inferior a 16 anos, em residéncias de terceiros, abarcando
os variados e diferentes tipos de afazeres que correspondem a lida doméstica. Nele, criancas
realizam atividades domésticas de todo tipo, muitas vezes com jornada excessiva e pouca ou
nenhuma remuneragao.

O trabalho infantil doméstico, uma pratica disseminada e culturalmente arraigada
em nosso pais, temse mostrado uma questao social de dificil eliminagdo, por apresentar sérias
dificuldades de agdo das politicas publicas, seja pela "invisibilidade" das criancas envolvidas
neste tipo de trabalho, seja por este tema ndo ser encarado como um problema social.

Cerca de 5.482.515 criangas e adolescentes de 5 a 17 anos trabalham no Brasil
(PNAD, 2001). Desse total, 494.002 criancas e adolescentes trabalham em casa de terceiros,
sendo que dentre eles (dados PNAD - 2001): 93% sdo do sexo feminino, 61% sdo afro-
descendentes, 45% tém menos de 16 anos(idade minima permitida por lei para o trabalho
doméstico).

O trabalho infantil doméstico, além das criticas usuais pertinentes a todo tipo de
trabalho infantil, traz sérias preocupacdes também preocupacdes especificas como o fato de
ocorrer no ambito residencial, o que dificulta uma fiscalizagdo sistematica , expondo a crianca
e/ou o(a) jovem ao risco de uma série de injusticas, desde a baixa remuneracdo e longas

jornadas de trabalho até as mais criticas, que envolvem abusos sexuais e atos de violéncia.
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Essa realidadedo trabalho doméstico infantil ¢é vivida por duas das depoentes que
tiveram origem rural e pelas maes de todos os demais colaboradores da pesquisa, exceto a
mae de Eliene, que parece ter limitado-se a criacdo dos filhos e ao trabalho doméstico no
interior de sua casa.

Nas sociedades de tradigdo agricolas, como a goiana,o trabalho infantil demarca,
porém, um lugar, para a infancia e para a crianga, bem especifico, como pode ser constatado

nos trechos abaixo da entrevista de Eliene:

P —Vocé é a cagula?
Eliene — Nada. Sou a terceira dos 14, que la nds falamos de geragdo em
geracdo. E por etapa. Cada época tem trés. Entdo de trés em trés.

P — Quantos sao no total?
Eliene — Séo 11.

P — Vocé esta entdo na tltima etapa?
Eliene — Na tltima etapa. A ultima geragao.

P — O que vocé acha quando se retine todos os irmaos?
Eliene — Bom demais!

P — Vocés falam nessas etapas?
Eliene — Falamos!

P — Quem fala que foi mais dificil para quem? Aqueles que nasceram na 1?
etapa?

Eliene — Eles falam que foram os que nasceram na 1? etapa, que tiveram que
trabalhar muito na roga, ajudando. Eu ja ndo tive essa cobranca. Os mais
velhos tiveram que ir para a roga, plantar, ajudar meu pai. As mulheres,
principalmente, como se fossem homens, trabalhando na enxada mesmo.
Agora eu ndo passei por isso. Eu nunca fui na roga para pegar enxada.

P — Tua mae ficava mais tendo filhos?

Eliene — Mais tendo filho e ajudando meu pai na roga. Na verdade, essa
ultima gera¢do, quem criou mesmo, foi minha irmd mais velha, porque
minha mae ia pra ro¢a ¢ nés ficivamos na cidade com minha irma mais
velha para estudar.

P — O que a sua mae fazia na roga?
Eliene — Trabalhava, mesmo porque ela ficava em casa cozinhava e levava
comida pra meu pai € 0s pidos na roga.

P — E 14 ela também pegava na enxada ou ndo?
Eliene — Nao. Ela nfo tinha tempo porque ela tinha que dar conta da
comida. Entdo, ela ndo ia, ela s6 ia na roga levar comida.

Durante o periodo que permaneceu na roca a mae de Eliene dava suporte ao

trabalho do marido cuidando da casa e da alimentacdo de todos. A medida que a lida na roga
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vai sendo abandonada, os filhos mais velhos deslocam-se para a cidade com o objetivo de
conseguir postos de trabalho e outras perspectivas de vida. O abandono das pequenas
propriedades ¢ uma questdo de tempo, ja que os filhos dessas numerosas familias sdo o unico
“maquindrio” com que se pode contar, realidade retratada na vida de familias de origem rural

e que também foi vivenciada pelos pais de Eliene :

P — E porque moravam 14 na cidade? Quando é que vocés mudaram para a
cidade?

Eliene — Eu mudei com 3 anos. Mas as minhas irmas mudaram primeiro
porque foram sozinhas para estudar na cidade. Meu pai ficou com minha
mae na roga com os pequenos. E ai, com 3 anos meu pai vendeu tudo 14 e
nos levou para a cidade. E ai foi que a gente foi viver

Para a menina de familia pobre o desempenho dos afazeres domésticos comeca
bem cedo, de modo que esta definicdo de papéis e de obrigagdes femininas ja se dd na
infancia, a mulher cabe cuidar da casa. Especificamente quanto a Eliene, isso se d4, mas ndo

sem oposi¢ao da mesma, e ela relata esse fato no seguinte trecho da entrevista:

P — Nio fazia nada dentro de casa, também ndo?

Eliene —Hum! Eu acho que eu ndo lembro. Nao lembro dessas coisas. Eu
lembro a partir duns 12 anos em diante que eu comecei, mas eu nunca
gostei também. Tanto que ndo me lembro desse episodio, que meu irmao
era muito chato e ele queria porque queria colocar eu para cozinhar, para
fazer comida, colocar essa responsabilidade para cima de mim. Porque
minha irmd costurava o dia inteirinhoe eu estudava de manha ele ndo
admitia ir para a escola sem comida e ai ele me obrigou a fazer comida esse
dia. E eu lembro que eu cortei o dedo de propdsito para ndo cozinhar (inc) a
parte de mim que ndo aceitava (inc), ndo adianta. Ai eu cortei o dedo, fui
para o quintal da minha casa. Ele era muito grande e de descida. O quintal
deve ser feito pra la. A casa de minha mae era feita aqui. O quintal corria
por fora, do lado da casa. Ai eu lembro que eu subi para frente, tinha um
girau de madeira, onde a gente lavava vasilhas, porque ndo tinha pia. Ai eu
coloquei o dedo pra deixar o sangue escorrer mesmo. Quando a minha irma
viu, o quintal ja estava lavado de sangue, ja estava chegando na porta de
casa. Ela ficou apavorada. Foi pra chamar a aten¢do mesmo e pro meu
irmdo sentir.

Na cidade sob os cuidados da irma mais velha enquanto os pais ainda estavam na
roga se da sua entrada na escola .Ao referir-se ao espago escolar Eliene é tomada de uma
alegria nostagica da lembranca recorrente dos atributos de boa aluna que fora ,seu cuidado

como materiais, o caderno sempre elogiados por sua primeira professora a ponto de despertar
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a inveja dos colegas. Esse recorte temporal ¢ marcado por uma positividade na construcao da

imagem de aluna que Eliene comegava a construir, como vemos a seguir:

P- Sua irma era a mais velha, a mais velha de todos. Entdo ela foi a mae de
vocés?

Eliene — Mae nossa mesmo, porque minha mae ficava s6 na roga com meu
pai. Ela é quem costurava o dia inteiro, quem mantinha a gente na escola,
quem comprava todo o material. Eu lembro que quando eu comecei a
estudar, eu sempre fui muito organizada nessa questdo. Eu nao perdia
material , meus materiais eram completinhos, ndo sumia, nem borracha
minha num sumia. Meu caderno era o mais organizado da sala, o grupo que
eu participava era o mais elogiado da sala. Entdo era dessa forma assim,
meu caderno era o mais elogiado, a professora s6 pegava meu caderno e
colocava na sala. Lembro que os alunos ficavam tudo revoltados, que
ninguém gosta.

A escola como espago de ganho e ndo de perda, o gosto pela leitura e pela escrita
s6 comparados a alegria da brincadeira com os primos, um tempo para o que ¢ da ordem da

infancia, tempo de brincar e estudar.

P — De crianga vocé ndo se enxergava como menina?

Eliene — Nao, eu gostava era de brincar mesmo!Ai eu brincava mesmo com
os primos e nao tinha esse negocio, nao! Nunca fui. Num me lembro de ...
O que eu lembro mesmo ¢ que eu tinha loucura para aprender a ler, a
escrever pra ler, entendeu porque tudo, qualquer pedacinho de papel que eu
achava eu lia tudo.Tanto ¢ que eu alfabetizei, eu fui com nove anos pra
escola, mas fui uma das primeiras a ser alfabetizada. E aconteceu um fato
na escola que eu estudava ,que ela foi reformada né, na época de ano letivo!
E o que que eles fizeram, eu ja tinha sido... tava alalfabetizada, eu fui
alfabetizada primeiro. Eu lembro até hoje da professora batendo naquele
ca,co,cu,ca,co,cu! Um dia ,eu ndo aguentei que eu sempre fui timida, pra
mim abrir a boca a coisa ja tem que ta oh, sendo martirizada hd muito
tempo. Eu falei- Ah,Nao professora, Ja to de saco cheio desse ca,co,cu,sera
que esses burro num aprende, nao? — falei desse jeito, lembro que ela riu até
- Como que esses menino num consegue aprende isso? Eu ja num giliento
mais ouvir esse ca,co,cu e esses burro ndo aprende, falei desse jeito. E era
assim cismada,se eu sentasse numa carteira ndo admitia que me trocasse
daquela carteira, toda vida eu fui cismada assim, se trocasse, ai era guerra!
Nunca fui de responder professor, nunca fui nada disso, mas num mexia
comigo ndo! Entdo eu respeitava todo mundo mas exigia também que me
respeitasse.

Esse aparente odsis na infancia de Eliene enquanto, uma crianca negra, desfaz-se
tao logo ela ¢ introduzida no trabalho em casa de familia, € a realidade excludente que tira a a
crianca do ocio criativo da brincadeira e da escola como espago prioritdrio ao

desenvolvimento e a sociabilidade infantil:

P — Vocé comegou a trabalhar com que idade?
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Eliene — Com 13 anos. Eu fui trabalhar numa casa para assumir todas as
responsabilidades.

P — Naéo casa de vocés?
Eliene — Nao, na casa de umas pessoas, cuidar da casa deles e de um recém-
nascido.

P — Onde era isso?

Eliene — Na cidade mesmo.

P- Na propria cidade mesmo.

Eliene - Na propria cidade mesmo.

P — Antes, eu nunca tinha ido trabalhar em lugar nenhum. Entao, eu fui e eu
acho que foi uma responsabilidade muito grande porque eu tinha s6 13
anos. E assumi praticamente num recém-nascido, porque o menino nao
tinha caido nem o umbigo ainda, € eu tive que assumir mesmo, porque a
mae ndo tinha a menor experiéncia. Como eu gostava muito de crianga, eu
ja entendia muito de crianga, de cuidar até de bebé recém-nascido. E ai eu
cuidei dele, eu cuidava da casa toda, mas ndo desarrumava minha mala.
Minha mala era sempre arrumada, qualquer coisinha eu queria voltar para ir
embora.

Chama atengao o fato de que durante todo o tempo no qual Eliene trabalhou
nesse seu primeiro emprego, sua mala estivesse sempre arrumada. Parece que o desconforto
de deixar sua familia, sua casa, seu quarto, abandonar as brincadeiras, as amizades, a
liberdade de transitar pelos espacos da infancia, o quintal e a rua, a mata, tornavam sua estada
ali algo que se assemelhava a um castigo, o castigo de ter seu tempo roubado pela logica do

adulto e da exploracdo do trabalho infantil.

P — Porque vocé nunca gostou de trabalhar ali?

Eliene — Nao, porque eu achava que aquele trabalho tava tirando a minha
criancice. Porque eu queria t4 era brincando com as minhas outras primas,
que ndo trabalhavam, e brincavam e passeavam, iam buscar manga, ia
buscar coco no mato, quer dizer, era liberdade porque quando vocé comeca
a trabalha, essa liberdade, ela ¢ tolhida.

A perda da liberdade e com ela dessa espacialidade e temporalidade da
infancia ndo foi privilégio s6 de Eliene mas de todas as suas irmas com ela
mesmo relata:

P — Mas tuas irmas mais velhas todas fizeram o mesmo? Todas sairam a
trabalhar também na cidade em casa dos outros?

Eliene — As minhas irmais, elas sairam da cidade mesmo e vieram para
Goiania com 12 anos, a primeira veio com 12 anos.

P — E veio a trabalhar na casa dos outros?
Eliene — E a outra veio logo em seguida, com 19 anos.

O trabalho infantil marca também a infincia de Divina que aos nove anos ja passa

a trabalhar na casa de uma familia para qual sua mae ja havia trabalhado:
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P- E vocé comegou a trabalhar cedo, entdo?

Divina- Comecei a trabalhar cedo, eu tinha de oito a nove anos. Minha mae,
assim... a gente fala dela, porque a gente morava com a pessoa 14, s6 ia em
casa fim de semana. Era a familia 14 do... como que chamava o pessoal? S6
sei que era... essa senhora minha mae tinha trabalhado com ela muito tempo
atras, no tempo de solteira sabe? E ai, ela tinha filhas e as filhas ja estavam
casadas e a minha mae dividiu eu e a Marlene com a familia 14!

P- Todas vocés trabalharam pra essa familia?
Divina- Trabalharam!

E extremamente emblematico o fato de grande parte das analises historicas sobre
trabalho feminino ndo se aterem as mulheres negras brasileiras, isso porque, como afirma
Brito (1997), a mulher negra ja chegou no pais na condicdo de trabalhadora escrava. A
atividade de "dona-de-casa" ¢ uma experiéncia que data de pouco mais de um século na vida
das mulheres negras, e acabou se tornando o principal trabalho que estas vém fazendo desde a
época pos-abolicdo, ou seja ser empregada doméstica.

O que ndo significa uma escolha por parte da mulher negra, ¢ muito menos da
crian¢a negra, mas algo historicamente determinado pelas condi¢des materiais e simbolicas,
em que foi langada a populagdo negra feminina no periodo, que sucedeu a abolicdo. Com o
passar do tempo essas mulheres abandonadas a propria sorte e amargando o legado de perdas
historicas que herdaram desses trezentos anos de escraviddo,mediante a total omissdo do
poder publico, foram tendo perpetuadas em suas familias a prevaléncia de baixa escolaridade
e a consequente pouca ou até total falta de qualificagdo necessaria para ocupar outras fungoes.
A baixa escolarizacdo e essa falta de uma maior qualificagdo legitimam o lugar que a mulher
negra ocupa no mercado de trabalho: o menos valorizado socialmente e de pior remuneragao.

Aos treze anos, na fun¢do de empregada doméstica, obrigagdes de adulto ja lhe sdo
confiadas ,e assim a dificil tarefa de cuidar de um recém-nascido lhe ¢ atribuida no primeira
experiéncia de trabalho. Uma realidade que deveria ser insolita aos olhos de Eliene, uma
crianga, uma crianca cuidando de outra crianga que sequer era da sua familia , mas que era

uma de suas tantas responsabilidades no trabalho.

P — E essa patroa sua, tinha que idade, essa que vocé ajudava a cuidar do
bebezinho?

P — Ela era professora. Quantos anos vocé trabalhou com eles, de seus 13
anos até que idade?
Eliene — Acho que foi dois anos. E eu sai de 1a escondida.
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Embora Eliene ja tivesse atribui¢des de um adulto no exercicio de seu trabalho, as
mesmas ndo correspondiam a contrapartida cabivel ou seja um salario compativel com o
tamanho da responsabilidade que lhe era impigida.

P — E vocé trabalhava com salario, com carteira assinada?
Eliene — Nao, isso 14 eles ndo pagavam nao.

P — Mas pagavam salario?

Eliene — Nao. La na cidade eles nunca pagavam salério. E eu estudava de
manha, cuidava da casa durante a tarde toda, lavava, passava, fazia tudo.
Cuidava do menino. S6 que eles viram que tava muito pesado. Eles
colocaram outra pessoa para me ajudar. SO que era um casal que ndo tinha
muita estabilidade emocional. Eles viviam brigando, € eu nao presenciei
esse tipo de coisa com minha mde, nem com meu pai, mas com eles
presenciei. Entdo, eu tinha de 12 para 14 anos, tive que amadurecer na
marra, né, porque eu presenciei essas brigas violentas deles e tinha que
entrar no meio. Porque se eu ndo entrasse no meio, ele ndo respeitava nem o
pai dela e nem ninguém. Ele s6 respeitava a mim. Quatorze anos eu tinha na
época, e ele me respeitava. Quando eu falava, ele parava. Entdo, era
daqueles homens que trabalhava a semana inteira e quando era sexta-feira,
ndo sei o que dava nele, que ele tomava alguma bebida e quando chegava de
noite, ele ia espancando a mulher. E enquanto eu ndo entrava no meio, num
resolvia a questao.

A inser¢do de Eliene no mundo do trabalho trouxe para ela as dificuldades de
permanecer crianga, pois teve que deixar o aconchego de sua casa e passou forcosamente a
lidar com o conflituoso mundo dos seus patrdes adultos, com suas dificuldades de
relacionamento e até mesmo com problemas graves como o alcoolismo. E muitas das vezes

era ela quem mediava os conflitos, como pode ser observado no excerto abaixo:

P — Ela ficava pouco com o filho?

Eliene — Ela deixava praticamente isso nas minhas maos. Ai eu me lembro
uma vez que a briga foi tdo feia, mas feia mesmo, que eu tava na pia
lavando vasilha e a menina, a outra que trabalhava comigo tava por ali. E ai
eles tavam no quarto e, de repente, eu sO vi a briga. Ele pegou o cinto e
comegou a bater nela e ela disse -- Eliene, me socorre pelo amor de Deus!-
E eu 14 na pia, s6 vendo aquela bagunga danada. Eu ndo vou me intrometer
e brigaram e tal. Ai ela correu e pegou o menininho que se chamava
Marcos, pequenininho, pegou no colo. Ele veio e deu um soco nela aqui,
que ela deixou ele cair. Quando eu vi aquilo, eu ceguei, sabe! Ai, ele
segurou o braco dela e puxa ela daqui, porque vocé vai agora na delegacia,
porque eu vou dar parte de vocé, que vocé derrubou meu filho. E aquela
confusdo.E eu falei: Cé para agora, solta ela agora, acabo, vocé ndo vai
encostar nela. E ai ele soltou na mesma hora. Ai, a Celsina, que € a menina
que trabalhava comigo, ja tinha saido para chamar os pais dela. E veio o pai
e foi aquela confusdo. E ele igual um urso: -Que eu so6 respeito a Eliene, ela
falou, agua parou, mas vocés, ndo. Ndo adianta se vocés entrarem no meio o
trem vai ficar feio.- Eu sei que esse dia foi um pepino danado. Esse dia ele
demitiu a menina. Ai eu falei: entdo vocé vai ter que me demitir também.
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Vocé eu ndo demito. Se vocé ndo me demitir, eu vou embora assim mesmo.
Ele era assim. Ele era possessivo mesmo. Entdo, ai eu fui e falei ndo num da
mais. Eu to perdida porque domingo era sé ir para casa e chorar e dormir a
tarde inteira. Parece que aquilo 14 é que me descansava para mim dar conta
do dia a dia.

Em meio a realidade dolorosa de um infancia interditada, a perda da sensacao de
seguranca da sua casa,0 contato com o desajuste familiar de seus patrdes faziam ndo s6 o
domingo ser esperado ansiosamente, mas traziam a FEliene a necessidade de um
amadurecimento precoce de um enfrentamento de uma realidade para a qual seus doze anos
ndo estavam preparados. O domingo, ndo era apenas o unico dia da semana passado com sua
familia, j4 que embora morasse proximo a sua familia, ela tinha que estar na casa dos patrdes,
para cuidar do bebé. O domingo era a eterna esperanca de ser a menina que correndo livre
pelos quintais, podia sorver a infancia longe das tristes realidades para as quais seus olhos

haviam se aberto:

P — Domingo ¢ o dia que vocé ia para tua casa?
Eliene — Era o dia que eu ia para minha casa.

P —E tua casa era perto da casa deles?
Eliene — E, mas eu tinha que dormir na casa deles né, porque eu cuidava do
bebé praticamente .

P — E de manha, quem cuidava? Era ela que cuidava?
Eliene — Afi ela levava o nenem para casa da mae dela, porque eu estudava
de manha também. E uma vez eu lembro que...

O pequeno salario era dividido com os pais porque tinha que se manter, pois

também havia os pequenos gastos para com a escola.

P —Ai, vocé dava o dinheiro para os seus pais?
Eliene — Dava.

P- Dinheiro tudo que vocé ganhava vocé dava pros seus pais?

Eliene — Néo. Eu dividia porque eu tinha que comprar as coisas também,
porque eu ja tinha que bancar os meus estudo. Porque minha irma nao
trabalhava 14 mais. Eu que tinha que dar conta de mim mesma, comprar
roupa, essas coisas tudo, eu que tinha que bancar. E ele ndo deixava. Entao,
ai ndés mudamos. Sabe aquelas casas que o Banco do Brasil constrdi para
funcionarios dele, e a gente foi morar nesse tipo de casa, branquinha e era
sempre desse jeito. Era sexta-feira e ele ja falava pra ela se prepara que hoje
vocé vai apanhar. Era dito e feito. Chegava de noite e comegava a briga e,
de repente, ele tava batendo nela e eu tinha que acordar de noite, levantar e
interromper. Ai eu tava cansando. Eles viajaram de férias e aproveitei para
fugir dali.



96

A esse emprego seguiu-se outro, que embora ndo envolvesse afazeres domésticos
se restringia ao servico de baba. Porém como toda as resposabilidades sobre o bebé foram
deixadas sobre ela,seus estudos nesse ano ficara prejudicados. O trabalho levou-a a evadir-se
da escola nesse ano, repetindo um quadro que prefigura a condi¢do da crianga pobre brasileira

negra.

P — E vocé estava trabalhando onde?
Eliene — Tava trabalhando em outra casa, para cuidar de crianga.S6 porque
era so para cuidar de crianca.

(..)

P —E vocé ndo tinha tempo para vocé?

Eliene — Nio tinha... tempo para estudar. Eu ndo tinha tempo nem de ir na
escola. Tanto ¢ que eu desisti de ir, porque eu vi que eu ndo ia passar
porque num tava dando conta.

Nessa casa, porém Eliene ficou livre de presenciar a violéncia doméstica entre os
patrdes do ambiente anterior no qual ela foi submetida a situagdes de constrangimento, jamais
vivenciados em familia e como ela mesma afirma “(...) Coisas que eu ndo presenciei com
minha mae e meu pai(...)”. A entrada na adolescéncia se deu sem mudangas de
comportamentos visivei. A propria experiéncia precoce com o trabalho fez com que Eliene se
voltasse para os estudos até mesmo como uma forma de buscar uma vida melhor, como pode
se observar nesse trecho da entrevista. Na infancia o trabalho lhe tomou o espaco e o tempo
das brincadeiras,no inicio da adolescéncia os sonhos de mocinha dao lugar a obstinada luta

pela escolarizagdo e tudo aquilo que ela representava a nivel de senso comum.

P — Mas as menininhas nao comec¢avam a namorar, ndo era mais ou menos
com doze,fundamentalmente assim na cidade de interior,com doze ou treze
anos?Vocé ndo usava batom,ndo saia ,nao se olhava no espelho?

Eliene — Nao, eu nunca fui invocada nessa questdo. Eu era direcionada pro
estudo. Eu lia muito

Ao ser submetida as obrigagdes de uma mulher adulta no trabalho doméstico desde
a infancia Eliene foi tragcando a escolarizagdo como meta para alcancar uma possivel

mobilidade social e que fugia a perspectiva de ser dona de casa.

P — Vocé era direcionada por que? Vocé€ achava que através do estudo era a
unica forma que se tinha de (inc.)?

Eliene — Era, eu achava que era a forma que eu tinha de escapar daquela
vida, entendeu? Porque ja coloquei na minha cabeca que eu ndo queria
aquela vida de ser dona de casa, de cozinhar, lavar, passar e ndo ter outra
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perspectiva,entendeu? Nao era aquilo que eu queria pra mim. Entdo eu ja
botei na minha cabega,eu ndo vou namorar!Eu... 0 meu negocio era estudar.
Nem em festa ia. Eu lia até duas horas da madrugada diretdo. Nao deixava
nem minhas irmas dormir. Minha mae sempre falava que eu ia enlouquecer,
porque nunca viu uma pessoa assim. Eu chegava da escola e me trancava no
quarto, chegava, eu estudava de manha. Eu chegava, na base de onze e meia
,e me trancava no quarto lendo e nem comer eu comia. Ai ela tinha que
arrancar do quarto pra comer. Eu comia, engolia aquilo ali rapidinho e
tornava a ler até 2 horas da madrugada e todo dia acordava sete horas da
manha. So era ler e eu gostava de ler demais e até hoje eu gosto!
Escapar daquela vida ¢ uma expressdo que resume bem a luta que ¢ travada por
grande parte da populagdo negra,da qual as mulheres negras brasileiras correspondem a 25%
da populacdo. A maioria delas, segundo Brito (1997), ¢ analfabeta ou semi-analfabeta. Sua
remuneracao esta em geral na faixa de um salario minimo. Muitas delas chefiam familias em
maior nimero que as brancas. Esses dados demonstram que a maioria das mulheres negras
vive em condicdo de pobreza.

Ao falar-mos das condigdes enfrentadas desde a infincia por Eliene e Divina,
retomamos as condicoes de tantas outras mulheres negras no Brasil e meio que tragamos seu
perfil no esfor¢co de enxerga-las muito além das singularidade de sua historia de vida, pois as
mulheres negras analfabetas ou de baixo nivel de instrugdo compdem um enorme contingente
de empregadas domésticas ou empregadas em funcdes consideradas domésticas, portanto para
desconstruir esse quase determinismo historico, redesenhar uma outra realidade, e assim
construir uma outra perspectiva diferente, cada uma cavou o seu espago com a forga de suas
proprias maos.

Contudo o Brasil ¢ o pais de maior populacao negra fora da Africa, o que conduz a
conclusdao que hd muito o que se avangar no sentido de se estabelecer condi¢des mais dignas
de sobrevivéncia extensivas a todo o povo brasileiro. Quanto a populagdo negra ,essa
realidade se mostra ainda mais cruel pois o Brasil, historicamente um pais escravocrata,
deixou como legado desse periodo idéias racistas que se encontram de modo difuso e volatil
tanto nas instituigdes governamentais como na sociedade em geral. Sendo assim até mesmo
quando a pessoa negra ainda ndo adquiriu a consciéncia do racismo, como no caso de Eliene,
nas suas vivéncias de trabalho, j4 na infincia, confirmam o quanto ser negra em nosso pais
significa viver em condi¢do de extrema desigualdade social e racial. Para Brito (1997), se nos
atermos ao fato de que a mulher no Brasil, até a Constituicao de 1988, era legalmente cidada

de segunda categoria, ser mulher negra e pobre prefigurava ndo ter os direitos minimos de

cidadania garantidos no ambito juridico.
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Para essa militante feminista, é sobre essas luzes que é preciso localizar o que se
entende por "questao da mulher negra"; seu surgimento e seu desenrolar até ela consolidar-se
no que hoje se convencionou chamar de Movimento de Mulheres Negras, espago

sistematizado de luta contra a tripla discriminagdo da condi¢do de ser mulher, negra e pobre.

Décadas a fio, o movimento feminista lidou com a idéia de que mulheres brancas e
negras se irmanavam em face a opressao da mulher e que hoje ¢ mais amplamente abordada
como opressdo de género. Pensava-se que essa opressdo alcangava de forma igualitaria e
indiferenciada a todas as mulheres. Devido ao trabalho de feministas negras esta idéia é voto
vencido. Atualmente, é ponto pacifico que, apesar da opressdo de género ser algo comum a
todas as mulheres nas sociedades patriarcais, ela ¢ percebida e vivenciada diferentemente
porque entre as mulheres, existem diferengas de classe e de raca. E o racismo s6 ¢ comum as

mulheres "ndo-brancas".

E possivel estender a mesma analise aos homens negros, mais especificamente ao
movimento negro. Por muito tempo, as mulheres negras que se posicionavam enquanto
feministas foram acusadas de dividir a luta anti-racista porque diziam que era impossivel a
irmandade entre os negros porque,e assim como Brito (1997), parafraseando Elizabeth Lobo,
a populagdo negra, assim como a classe operaria, tem dois sexos ¢ um deles era oprimido.
Carecia ao Movimento Negro dar a devida atengdo as especificidades das mulheres negras.
Cresce nele a compreensdo de que ¢ fundamental ressaltar a perspectiva de género para

fortalecer a luta anti-racista.

Quanto a relagdo entre cultura e politica no movimento negro pude perceber aqui
que ndo estad colocada na luta dessas varias faces do movimento negro essa separacao,
entretanto ela ndo deixa de existir enquanto estratégia diante da necessidade tanto de
demarcagdo de areas de atuacdo, como diante da influéncia da concep¢do dicotdmica
ocidental que separa a politica e a cultura, no que tange também as questdes de raga , classe e

género.

Pode-se concluir que a atualidade do movimento de mulheres negras ao
incorporar as discussdes as contradicdes resultantes das variaveis raca, classe e género,
proporciona a sintese das bandeiras de luta historicamente levantadas pelos movimentos
negros ¢ de mulheres, enegrecendo, de um lado as reivindicagdes das mulheres e, por outro,

promovendo a feminizacdo das propostas e reivindicagdes do movimento negro.
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2.7 Relacdes interpessoais adulto-crianc¢a, crianca-crianca, no espaco da memoria de

infancia

E recorrente nos relatos o valor dado a escola, enquanto espago privilegiado de
formacao, socializacao e aprendizado. O que esta fora do espago escolar cai na informalidade,
porém, ndo consiste em um espago alheio ou desprovido de um potencial formativo. A rua, o
quintal, a casa por sua capacidade de agregar e unir pessoas de geracdes diversas,possibilita a
troca de experiéncias, de aprendizagens de conteido socioculturais, que se constréem de
maneira nem sempre intencional como por exemplo, o gosto pela leitura que foi despertado na
Eliene, ao ouvir seu pai contar histérias em volta da fogueira. A figura do pai de Eliene ¢
responsavel pelo surgimento de um interesse pela leitura, pois ele como detentor da

habilidade de contar historias despertou esse fascinio pelas mesma:

Ah, sei! Essa vontade porque meu pai, nessa questdo ai, ele foi muito
importante, porque ele ¢ uma pessoa assim que conta muita historia, que
vocé fica boba! Sabe, ele acendia uma fogueira, reunia todo mundo e
comecava a contar historia. Ai se deixasse, se fosse pela gente, ele passava
a noite inteirinha contando historia. E ai ele passava da historia divertida
para a de terror, de todo tipo de histéria, mas ninguém num abria a boca,
ninguém nem respirava para ouvir ele contar, impressionante! E ai, com
essas historias, eu entrava dentro das histdrias, e me fazia, passava a ser a
personagem que ele contava e viajava. Entdo, isso me despertou essa
vontade de aprender a ler.

A presenca da familia numerosa, sempre intensificou as trocas e enriqueceu as
experiéncias. Eliene, que afirma que sempre gostou de brincar ¢ “de tudo”, de jogar “giripita
que aqui vocés devem conhecer com outro nome,aquelas pedrinhas que agente joga pra cima
e apara,a gente brincava até tarde... E agente juntava o grupinho pra jogar essas pedrinhas”

As narrativas demonstram que a rela¢do crianga-crianga era mediada por irmaos e
demais criangas, muitas das vezes mais velhas e outras mais novas como também exemplifica
Eliene. Num convivio marcado pela presenga de muitos irmdos e primos ela envolvia-se

nessas brincadeiras e jogava:

Com meus primos que moravam tudo pertinho né, com as irmas , que tinha
muita. E pular corddo, a gente pulava corddo as vezes até meia noite.
Precisava a mae da gente chamar e ameacar, falar que daquela hora em
diante o demonio ¢ que tava (inc) tinha que ameacar mesmo se ndo agente
passava a noite.Entdo todo mundo tinha medo do tal do demonio. Saia
correndo e ia dormir. SO depois que ela falava isso que todo mundo ia
dormir, sendo nao dormia, ndo. Entdo a gente brincava muito.
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Elas também sdo palco da brincadeira,enquanto espaco de gozo e de frui¢ao,a qual
alterna situacdes de grupo e situagdes solitarias da crianga consigo mesma no processo

continuo de reelaboracao do brincar como nos conta Laerson:

(...)Pois é, meus irmdos, meus primos, meus tios sempre tiveram muito
contato com os vizinhos, eu ndo acho que, porque eu tive que aprender a
brincar sozinho, eu num era muito aceito nas brincadeiras por causa da
diferenca da idade ¢ e de capacidade fisica, eu tive que aprende a brincar
sozinho. Isso construiu em mim uma idéia de sempre ficar mais isolado, eu
nunca, nunca fui, ndo lembro, ou é da minha propria personalidade mesmo,
nunca fui de ter muito contato. Tinha uns vizinhos que a gente conhecia, ¢
trocava informagoes, as vezes brincava, mas num era uma coisa freqliente
era mais (inc). Eu brincava muito, quando brincava com alguém muito era
com meu irmao mais velho.

Embora os menores sintam-se fortemente atraidos pelos mais velhos, sejam eles,
irmaos, primos, tios, uma situacao sempre fortalecida pelo parentesco. Laerson relata que seu
tamanho e forca fisica o excluiram seguidas vezes das brincadeiras com os maiores:

2

E... s6 que... como eu tava dizendo, eu era o mais novo € 0 mais novo
sempre sofre muito. Que é o mais fraco, que é o que tem menos capacidade,
e ninguém queria brincar comigo, por essa condi¢do. E dai assim... eu fiquei
muito a escanteio em varias oportunidades, varias brincadeiras eram feitas,
porque eu era o menor, porque eu ndo podia brincar de determinadas
brincadeiras...

A infancia estd imersa na correlacdo de forcas que rege o mundo adulto,porém nas
brincadeiras de faz de conta, a for¢a do imaginario ¢ de momento nao condicionada pela
normalizag¢do do adulto ou daqueles que detem aposse de algum poder sobre os demais.

Todos os cinco tiveram infancias desprovidas de recursos materiais abundantes,
mas nas quais também houve experiéncias humanizadoras, como ¢ possivel captar na fala de
Laerson “...E minha infancia, teve brincadeira, eu tive, muito, muita, muitas oportunidades,
era... era rico em oportunidades, mas pobre em acesso(...)”. Acesso material e simbodlico que
foi negado historicamente, ndo s6 a eles em sua infancia, como a grande parte das criangas
negras brasileiras.

A énfase no aspecto social ¢ bastante contemplada, no que tange a brincadeira. A
brincadeira fazia com que, em meio a coletividade, as interacdes adulto-crianca, crianga-
crianca acontecessem na oscilacdo entre momentos de  consenso € momentos de

divergéncia.Num contexto imiscuido pelo toque humano quase sempre entre portadores de
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uma mesma identidade racial,dai a presenga constante de primos e irmaos partilhando, essas
vivéncias nas quais o ludico ganhava a rua de terra ou de asfalto, a vila e o quintal, dava-se

parte das experiéncias rememoradas por Eliene, como se observa neste relato:

famos para a escola juntos. SO que na cidade a gente ja separou mais um
pouco, né! A gente ia para a escola, num convivia muito com 0s primos,
ndo. Convivia com um que morava do lado, né? Esse era o primo primeiro,
praticamente. E ali a gente brincava, brigava e fazia de junto, mas os pais da
gente nunca se meteu nas brigas. A gente brigava e a gente mesmo tinha
que resolver. Entdo, na minha cidade, na época, eu lembro muito que eu
achava muito bonito a unido da mogas e dos rapazes, porque mogas €
rapazes brincavam no meio da rua... Havia amizade. Entdo, eles brincavam
de caiu no pogo. E a gente ficava e permitia também que as criangas
participassem, que era uma forma até de ta paquerando,né paquerando,
arrumando namorado e ir! A festa também era muito bonita. A gente
participava. Eu tinha doze anos e ia na festa. ...

De certo modo,esses relatos demonstram que a crianga negra, ao ser mantida pela
familia, sempre envolvida com seus iguais,cria de certo modo um filtro ou uma barreira a
possiveis experiéncias de discriminagdo,nos parece que ndo é por acaso que a primeira
socializagdo primaria se estenda tanto como no caso da Eliene.

Entre o terceiro e quinto ano de vida, a crianga ja desenvolveu plenamente a
capacidade de distinguir entre a pele branca e a negra. Identificam isso tanto pela convivéncia
com outras pessoas quanto pelo contato com imagens diversas e brinquedos. Entre os nove e
os doze anos ja € possivel perceber nas criancas a introjecdo dos esteredtipos a que dao
suporte ao discurso da inferioridade da raga negra.A medida que a crianca branca, enquanto se
desenvolve, vai introjetando os aspectos positivos dos esteredtipos de seu grupo de pertenca,
tais como o de beleza superior ¢ maior inteligéncia , a criangca negra vai absorvendo os
aspectos negativos da construcao imagética do negro ,tais como o de inferioridade estética e
menor capacidade mental legados das teorias raciais européias. Desse modo, a crianga negra
constroe um sentimento de inferioridade diante do branco que podera acompanhé-la, e
atormenté-la, durante toda sua vida. Em outras palavras, logo a partir da idade em que seus
orgdos visuais e sua capacidade cognitiva estdo suficientemente desenvolvidos, a crianga
negra recebe, como um ultimato, o aviso de que sua pele nao ¢ branca ("ndo ¢ bonita"), e de

que isso € algo que deve de fato ser lamentado segundo Frenette (1999, s.p):

Para a crianca negra, a descoberta do racismo € um marcante encontro com
o inusitado. Para o pretinho, enfrentar esse bicho solto é como correr atras,
ou fugir, de um inimigo invisivel. Ou melhor, de um inimigo que se aloja na
sua propria pele e nos seus proprios tracos fisicos. Com o passar do tempo,
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essa situagdo absurda, talvez confundida a principio com um sonho ruim de
crianga, torna-se regra, fazendo dela um alvo facil para um trabalho de
devastacdo psicologica. A intensidade e duracdo dos estragos vai variar de
acordo com as atenuantes e agravantes, que se traduzem num palco social
menos ou mais preparado para enfrentar o racismo.

Racismo sentido de forma dolorosa, ja na infancia de Eliene, e que segundo ela
resultou em baixa estima ” (...) a gente acaba tendo a baixa-estima mesmo. Num tem jeito.

Nesse mundo que a gente vive ai, num tem como”. Ela registra com a voz embargada:

P — A baixa estima também vocé acha que vinha de onde? P- Porque
vocé achava que vocé tinha baixa-estima?

Eliene — E por tudo que a gente vai passando. Cé é crianga, ndo percebe
mesmo. Mas quando vocé vai crescendo, c€ vai vendo as coisas. Vocé vai
vendo o preconceito das pessoas, porque eu nem sabia esse negocio dessa
diferenciacdo, entre negro ¢ branco e tudo... Eu descobri isso quanto tinha
uns nove anos, que eu fui num jogo, era até um jogo de menino mesmo, né.

P — L4 na sua cidade?
Eliene — Na minha cidade.

P — Diané6polis?

Eliene — E Diandpolis. E ai eu fui atravessar o campo, né. E ai eu ouvi o
menino gritando: 6, sua neguinha sai dai agora. E ai que eu fui cair na real,
né? Aquilo ali me chocou muito,sabe?.

P — A expressdo foi agressiva e ele era um branco?
Eliene — Nem sei (voz embargada).

A entrada de outros sujeitos nesta fase inicial o pai, pares e outros membros
exteriores a familia traz as denominadas “regras de identificagdo normativas ou estruturantes”
que rompem a fase nascisica. Estas normas sao fornecidas pela cultura e mediadas pelos pais,
através de “relacdes fisico emocionais” construidas na familia, e do “estoque de significados
lingiiisticos” que a cultura disponibiliza aos sujeitos. Especificamente nesse trecho do relato
de Eliene, a palavra “neguinha” ¢ portadora de um poder que deflagra a percep¢do de sua
diferenca, pois nesse contexto formativo estrutura-se que o ideal de ego através da relacao que
o sujeito estabelece com o seu corpo. A violéncia racial, entretanto, estigmatiza o corpo
negro, destituindo-o de “prazer” e ao nosso ver destituindo o sujeito de uma percepgao de si
prazerosa, que acaba pro comprometer uma estrutura psiquica harmoniosa (OLIVEIRA, 1999,
p.10—-11).

Nesse sentido, tornar-se negro(a), € uma experiéncia que vai desvelando o
preconceito e a discriminagdo antes ignorados no cotidiano de vida e profissdo, experiéncia

que traz o prazer de saber-se potente, ao resgatar a historia e a cultura, ao valorizar a estética,
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a arte e os valores de origem, mas a0 mesmo tempo, ¢ uma experiéncia de dor ao perceber a
condi¢ao do afro-descendente na sociedade brasileira.

Freqiientemente os adultos sentem necessidade de retorno a uma espécie de
felicidade infantil, a uma época de suas vidas onde a razdo e a emog¢do, o corpo e a alma, o
ludico e a vida ndo se encontravam separados. E um certo tipo de nostalgia reconfortante, cujo
apelo de modo invaridvel, acaba no mundo do brinquedo, do jogo da brincadeira-do-ludico.
Nas narrativas alguns de nossos colaboradores alternam melancolia e nostalgia pois oscilam
entre as vivéncias comuns a todas as outras criangas € 0s primeiros contatos com o
preconceito e a discriminagao racial.

As condigdes materiais, desejos, acdes, pensamentos, sentimentos se imiscuem ou
fundem-se no curso de cada trajetéria de vida, estabelecendo um contraste que facilita o
reconhecimento e sua diferenciagdo no meio social pelas outras pessoas. Nessa perspectiva a
identidade pode ser conceituada, de forma aproximada como uma rica fusdo de tragos que
caracterizam no tempo € no espago, de modo inconfundivel, uma pessoa, um objeto ou
qualquer outra entidade concreta. (SAVELI, 2005).

Esse recorte narrativo da infincia possibilita compreender, no percurso desses
professores ,0 papel de acontecimentos marcantes que resultaram em influéncias significativas
na modelagem de si mesmos e nas escolhas pessoais e profissionais de alguns deles. Embora
o contetido da memoria se dé a nivel individual, o material de que ela faz uso grava, recalca
lembrangas por vezes dolorosas de contato com o preconceito nas sua variadas faces.Excluir
estas lembrangas requer , um trabalho intenso de organiza¢do e reconstru¢do de ordem
psiquica intelectual (POLLAK1989,1992). Um trabalho que tem como conseqiliéncia uma
representacdo seletiva do passado ,que para o negro pode significar a cada retomada das
lembrangas que poderiam té-lo estigmatizado no modo dele mesmo se enxergar, uma busca de
manter-se integro quanto ao seu equilibrio psiquico e emocional. Observa-se que ao provocar
a recuperagdao da experiéncia, na maior parte do tempo, o ato de lembrar transcendeu a
concepgdo de reviver, pois alinhou-se muito mais a a¢do de refazer e reconstruir com imagens
e idéias do presente a experiéncias trazidas do passado de cada depoente. A memoria de cada
professor estd nos relatos sempre revisitando os grupos de convivio e as instituigcdes
formativas em que esses sujeitos circularam nas suas infancias. Confirmando o que
Hallbwachs( 2004 ) explicita quando afirma que o lugar ocupado pelo individuo no grupo
social interfere no modo como se da essa percepg¢ao.

Toda instituicdo educativa insere-se numa complexa rede de relagdes sociais e,

como tal, ¢ de grande relevancia como espaco de socializagdo e construcao de identidade das
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pessoas negras. Cada institui¢ao situada num dado espaco, cuja ocupagdo ¢ determinada pelas
condi¢des materiais de existéncia, ou pelos critérios socio-economicos de distribui¢do social,
vivencia um amplo espectro de relagdes socioculturais no qual se processam as mais variadas
identidades coletivas,étnicas e individuais. Espaco esse no qual se refletem conflitos entre os
interesses ¢ valores de atores antagdnicos, no qual, na maior parte do tempo, prevalecem os
interesses econdmicos e culturais dos grupos dominantes.Apoiado nesta analise e na énfase
dada pelos colaboradores desta pesquisa ao enfatizarem o espago escolar como detonador de
lembrangas dos conflitos étnico-raciais sofridos. Estas reflexdes que vinculam memoria e
identidade seguem interelacionando aspectos da escolarizacdo negra brasileira & memoria das
escolarizagdes destes sujeitos que tendo despontado nos relatos, abrangem,
contraditoriamente, vivéncias de discriminacdo e historias de superagcdo por meio do acesso a

educagdo ¢ o exercicio da docéncia.
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NOTAS

'A memoria tem sido tema de estudos de filosofos e cientistas. Ao longo do tempo esse conceito vem
passando por mudancas, adequagdes de fungdes de acordo com as utilizagdes sociais e com a forma
como ¢ valorada em diferentes sociedades humanas. Tem-se procurado explicar a memoria através de
inimeras metaforas com base em conhecimentos caracterizadores do momento historico. Cicero, poeta
grego, fazendo analogia com as marcas deixadas na cera pelo homem, tenta explicar a memoria.
Segundo uma de suas lendas, a deusa Mnemosine, mae das Musas, benfeitora das artes ¢ da historia
concedia aos mortais a capacidade de lembrar o passado e transmiti-lo aos mortais. A memoria ¢ a
imagina¢do bebem da mesma fonte, pois lembrar e imaginar t€ém profundas ligacdes. Para os gregos, o
registro era visto como algo que contribuia para a perda da memoria, quando transferida para fora do
corpo da pessoa. Isso os conduziu a criacdo de técnicas para conservar a lembranga sem recorrer ao
registro escrito. Ao sujeito detentor da memoria reservava-se um status social diferenciado e muito
valorizado. Ao resgatar elementos significativos, impedindo que eles sucumbissem ao esquecimento, o
poeta figurava com memoria viva do seu grupo. Os romanos, por sua vez, associavam memoria ¢
retrica, assim a primeira destinava-se a persuadir e evocar emog¢des nos ouvintes via linguagem. O
orador ndo poderia langar mao de registros escritos. Na idade média, destaca-se a memdria litargica
vinculada & meméria dos santos. E assim o cristianismo e judaismo pautam o presente na
rememoracdo de acontecimentos ¢ milagres do passado, a marcacdo do tempo se da por
comemoragdes liturgicas que louvam santos e martires e seus milagres lembrados em datas precisas. A
memoria individual e coletiva sofreram grandes transformac¢des com o advento da imprensa ¢ do
processo de urbanizacdo. A urbanizagdo cria necessidades de diferentes formas de registro em fungio
das diferentes atividades sociais que se estabelecem, em especial o comércio. Isto gera o
desenvolvimento de um leque de artificios que vao se sofisticando para salvaguardar e difundir a
memoria em portadores textuais e recursos iconograficos. O apice desse processo se da com o advento
do computador, capaz de abarcar os meios anteriores ¢ grandes quantidades de informacdo. As
ciéncias fisicas e bioldgicas tém construido diferentes aportes sobre a memoria. Areas como as
Ciéncias Sociais e a Psicologia t€ém se langado sobre a memoria em suas variantes individual e
coletiva. A Psicologia trabalha conceitos como retengdo, esquecimento e selecdo. Ja as Ciéncias
Sociais tém estudado a memoria individual ao meio social, articulando relatos individuais a memoria
local.

*Pode-se pontuar alguns elementos relativos & memoria individual e coletiva e suas vinculagdes com a
memoria historica. Os estudos da Historia sempre apostaram nos registros escritos como a fonte mais
fidedigna e debrucaram-se sobre grandes movimentos e a histéria dos grupos dominantes das
diferentes sociedades. (...) Os habitos de periodizacdo privilegiam as revolugdes, as guerras, as
mudangas de regime politico, ou seja a histéria dos acontecimentos (p.204). A partir de meados do
Século XX, alguns historiadores passaram a questionar essa postura historiografica anterior, na qual
grande parte da humanidade era banida da Histéria como os grupos oprimidos, minoritarios, bem
como as tematicas de cotidianidade as mentalidades e as experiéncias dos diversos grupos humanos.
Redirecionou-se o foco para a memoria coletiva dos grupos cujo acesso se garantia pelo uso da
histéria oral como metodologia. Vieram a tona uma gama incomensuravel de contetdos histdricos, um
caleidoscépio onde se refrataram luzes sobre a vida de mulheres, negros, trabalhadores, enfim, a
historia transpde os limites de uma narrativa e abre-se a polissemia da vida de grupos a quem era
negada visibilidade histérica. Um processo de retroalimentagdo se estabelece entre a memoria
individual e coletiva, estabelecendo entre elas e a memoria histérica pontos de intercessdo e
negociagdo social. Guardids de informagdes valiosas para os sujeitos, elas sdo responsaveis pela
coesdo grupal e o sentimento de pertencimento ao grupo. Essas memorias abrangem periodos menores
do que aqueles enfocados pela historia. A oralidade, através da figura de narrativa, € seu vinculo de
transmissdo mais significativo. A memoria historica, por sua vez, funda-se no registro escrito como
meio de preservagdo e comunicagdo. As trés memorias (coletiva, individual e historica) contudo se
interpenetram e se contaminam, porém memorias individuais e coletivas estdo permanentemente em
confronto pela co-existéncia e pela busca e um estatuto que as configure como memoria.
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’Segundo Atzingen (2001), as miniaturas humanas remontam a pré-histéria e na antiguidade eram
usadas com propositos ritualisticos. A sua passagem da condigdo de idolos para brinquedos
provavelmente ocorreu no Egito, ha 5 mil anos. Ao contrario dos nossos dias, as bonecas
representaram inicialmente adultos sexuados. A citagdo que se segue mostra as mudancas que
ocorreram na significagdo desse objeto no curso da histéria. Na Grécia e em Roma, em 500 a.c., as
bonecas recebiam os nomes de nynpha e pupa, que significavam “moga pequena”... As meninas gregas
brincavam com bonecas que as acompanhavam até a época do casamento, quando eram dedicadas a
Afrodite, deusa do amor e da fertilidade...Na idade média, as bonecas passaram a ter grande
importancia na moda. Estilistas vestiam-nas com suas criagdes e as enviavam para rainhas e damas
escolherem os modelos de seus vestidos. Os meninos romanos, por sua vez, se divertiam com bonecos
de cera ¢ argila que representavam soldados (Atzingen, ,2001, p. 06). Vé-se que desde os seus
primordios a boneca é depositaria de valores do mundo adulto. Na modernidade, ela acompanhou a
evolugdo tecnoldgica, que a fez a prova d’agua, depois com palpebras moveis, com voz, até assumir a
forma de bebé. Porém, em 1959, surgiu a Barbie, que revolucionou o conceito de bonecas e tornou-se
recordista de vendas. Entre nos a versdo genérica da Barbie € a Susy, criada em 1962 e que teve varias
versoes, inclusive a Susy negra, fabricada em 2000. Nossas primeiras bonecas chegaram ao Brasil, via
Portugal e eram de porcelana. Supde-se a partir dai que seu tipo fisico era europeu. Devido ao alto
custo, s6 uma parte da populagdo tinha acesso a esses brinquedos. A maioria das criangas brincava
com bonecas de pano e carrinhos de madeira confeccionados em pequenas oficinas por costureiras e
artesdos. Hoje ainda estes artefatos subsistem, mas sobretudo como curiosidade, souvenir, amostra de
produto artesanal. O que as criancas desejam e brincam ¢ mesmo os brinquedos industrializados,
conforme o seriado de TV, celebridade do mundo infantil ou filme do momento. Pelo que vimos até
aqui, os brinquedos sdo produtos culturalmente marcados pela diferenciacdo de género e classe. A
boneca ndo ¢ um presente que se dé a um menino.

*Walter Benjamim (1984)ressaltou o fato de que, na histéria cultural do brincar, o brinquedo sempre
foi um objeto langado do mundo adulto ao mundo infantil. As criangas como que reaproveitam o lixo
da historia dando outras utilizagdes a objetos que no mundo adulto ndo tinham funcdo ludica.
Brinquedos antigos, como a bola e a pipa, tem sua origem nos cultos religiosos que, uma vez
dessacralizados, possibilitaram o surgimento das fantasias infantis. Segundo o autor, os brinquedos
foram criados nas oficinas dos artesdos, que s6 podiam fabricar produtos do seu ramo. A época da
Reforma, os artistas, que tinham suas produ¢des absorvidas s6 pela Igreja, redirecionaram sua
produgdo para objetos artesanais de pequeno porte trazendo-os a manipulacdo ladica das criangas . O
olhar arguto das criancas sobre esses objetos,ao dar-lhes um novo significado, alinhava a crianga ao
artista e a sua atividade espontinea, portanto, dava a essa percepcao desses objetos a o status de uma
legitima produgdo cultural. Sob este olhar, quanto mais simples o artefato lidico maior seria na sua
manipulagdo a possibilidade de desenvolvimento do imaginario infantil .

°Franz Joseph Gall(1758-1828) desenvolve uma teoria chamada frenologia,segundo a qual através das
caracteristicas fisioldgicas do cérebro , o principal o6rgdo do corpo humano, poder-se-ia definir uma
hierarquia intelectual a partir do tamanho do cranio.



CAPITULO 111

ESPACO ESCOLAR: MEMORIA, QUESTAO RACIAL E IDENTIDADE

3.1 Educacio, duas faces de uma mesma moeda, racismo e superacio

A importancia dada a escolarizagdo, nas historias de vida dos professores que aqui
narram suas memorias, foi tdo expressiva que exigiu que nos debrugassemos sobre a categoria
raca e alguns dados referentes a escolariza¢do negra neste pais. Os relatos que compdem este
capitulo permitem perceber a escola como um lugar paradoxal. A escola atua na constru¢ao
das identidades sociais, porém enfatiza a identidade dos grupos economicamente
privilegiados, isto gera um descompasso no seu interior para todos que nao se adequem a esse
padrdo identitdrio. Sua tendéncia homogeneizante acaba propiciando a ocorréncia de
manifestagdes racistas. Porém contraditoriamente ¢ também a escola a via de acesso a
mobilidade social que redesenhou a trajetoria social de cada cada um dos depoentes.

O movimento negro que protagoniza a luta contra o racismo no Brasil emprega
recorrentemente o termo raga. O seu emprego no discurso ideoldgico comporta diferentes
entendimentos: a raga vista como indice de diferencas fenotipicas classificatorias, a raca
entendida como sindnimo de povo, de grupo ¢ de norma mais simplista a raga baseada nos
lagos de sangue.D’Adesky(2001) postula que ndo seria correto o abandono ao uso da palavra
raca porque isso resultaria na também substituicdo da palavra racismo por etnocismo que
implicaria na dificuldade de compreensdo para a grande parte da populacdo ja acostumada a
no¢do de raca. Lexicamente o termo raca ¢ associado gramaticalmente a ja tradicional
classificacdo da populacdo em brancos, negros, amarelos etc. embora tais classificagdes
tenham uma certa autonomia em relacdo ao termo raca. A nocdo de raca designa uma
representacdo social construida ou uma instancia simboélica, contudo a variedade, ou nuances
classificatorias ao invés de atenuar preconceitos raciais os mantém ou exacerba.

Uma populagdo heterogénea como a brasileira torna dificil enfatizar um tnico
critério racial como elemento fundamental da identidade. E de tal mote as misturas e os
legados genéticos europeus, amerindios e africanos, que a variedade de tipos fisicos presentes
na composi¢ao da populagdo brasileira originou um nimero imenso de denominagdes raciais

extremamente espalhados em meio ao contexto social.
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Distingdes a parte, ha um consenso na afirmativa de que raca se relaciona,
simbolicamente, a uma mesma origem, assim como grupo é¢étnico. Embora tenha graus
indefinidos de indeterminacdo, traz no seu conteudo, “a continuidade das descendéncias, o
parentesco pelo sangue, a hereditariedade das caracteristicas fisiologicas e mesmo das
psicolégicas e sociais” (d’ADESKY, 2001, p. 44).

Do ponto de vista da genética, a raga ndo possui conteudo de valor cientifico. E
nao sendo um conceito operacional, ele ndo pode ficar na area da pesquisa genética enquanto
um sistema de classificagdo universal.

A complexidade das populagdes humanas se manifesta em uma infinidade de
nuangas originarias das migragdes freqiientes dentro e fora das fronteiras dos diferentes paises

como bem nos recorda Targuieff (apud d’ADESKY, 2001, p. 44);

(...) existe uma possivel multiplicidade de classificagdes, segundo as
caracteristicas genéticas ou somaticas escolhidas. Essa diversidade ou
variagdo aparece na base de um continuum, ao passo que as categorias
classificatorias construidas ndo escapam de uma inelutavel sobreposi¢do. A
Langaney, citado por Targuieff, considera, nessa mesma perspectiva, que a
nogdo de ragas humanas ¢ uma forma imprecisa de designar populagdes
sobrepostas cuja inacreditivel diversidade ndo se presta a qualquer
classificagdo simples e cientificamente aceitavel

Os povos nunca pararam de se misturar e as constantes misturas bioldgicas
inviabilizam a nocdo de raga pura. d’Adesky (2001) faz a seguinte interpelacdo “se a
classificagdo de racas, segundo o modelo da taxinomia, classica (brancos, negros, amarelos
etc.) é, geneticamente falando, impossivel, sera preciso entdio abandonar o conceito de raga? E
em Targuieff que o autor busca argumentos que mostram a importancia de se manter o termo
raca. No que tange a indeterminagdo do conceito raga quanto ao seu uso na biologia e pelas
pessoas a nivel de senso comum. Longe dos modelos teéricos dos geneticistas
contemporaneos, 0 homem comum nao concebe a genética nem a diversidade genética, ele
permanece a tipificar e a classificar os individuos com base nas suas caracteristicas
perceptiveis e visiveis. Sendo assim, a desconstrugdo da raga bioldgica, ndo elimina a raga
simbdlica ou seja a raga, percebida, interpretada a luz do imaginario racista nutrido pela
semelhanca e diferengas fenotipicas da cor da pele ou aspectos morfologicos.

Enquanto a idéia de raga se coloca como algo impossivel de definicdo para a
biologia, vista por outros recortes do conhecimento, ela ¢ algo muito significativo para
compreensao da realidade social. Uma compreensdo que se debruca sobre o fato de como “a

partir de caracteristicas fisicas visiveis, formas coletivas de diferenciagdo classificatoria e
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hierdrquicas podem gestar comportamentos discriminatorios individuais ou coletivos”
(d’ADESKY, 2001, p. 46).

Apple (2001) convida a todo educador a tarefa de ensinar a cada aluno e a si
mesmo que toda identidade ¢ constituida historicamente e sendo assim cada sujeito ¢
produzido através de intimeras identificagdes, o que aponta a necessidade de que ndo
retifiquemos a identidade mas que esse processo continuado de diferenciagdo esteja sempre
sujeito a redefinigdo, resisténcia e mudanga. E equivocado falar de raga como uma coisa, algo
cuja reificacdo permitiria sua mensuragdo no seu aspecto bioldgico. Raca € um construto que
compreende um conjunto de relagdes sociais.

Nao ¢ uma tarefa facil, refletir sobre raga, porém ¢ um desafio no qual se deve
reconhecer necessidade de entendimento, a todo aquele que se debruga sobre a andlise das
relacdes raciais no Brasil. Pois raga ¢ uma categoria que apresenta instabilidade. Em sua
contingéncia e historicidade ¢ preciso observar quais usos sdo feitos de seu significado, por
quem ¢ usada, como ¢ tratada no discurso publico e que espaco ocupa nas politicas publicas.
Contudo, ndo seja este o objeto de nosso estudo, e nem nossa pretensdo, dada a sua
complexidade e extensdo, € preciso que nela busquemos uma certa compreensdo para
podermos dar continuidade a reflexdo sobre a construcdo da identidade negra.

Na tentativa de ilustrar a questdo racial, embora em um aporte tedrico de linha
critica, Apple (2001) citando, Omi & Winant, corrobora a importincia da vinculagdo classe e
raca, sobre a analise que fizeram da forma de atua¢do dos discursos raciais nos Estados
Unidos. Os supramencionados autores defendem a idéia de que a raga nao pode ser
considerada um simples elemento a mais, mas deve, sim, ser entendida como parte
constituinte de toda a gama de experiéncias vivenciadas na nossa cotidianidade. Enquanto no

Brasil predomina o mito da democracia racial e a concep¢ao de um racismo idiossincratico:

Nos Estados Unidos, a raga esta presente em cada instituicdo, em cada
relacdo, em cada individuo. Isso ndo ocorre apenas em razdo do modo pelo
qual a sociedade ¢ organizada — espacial e culturalmente e em termos de
estratificagdo etc, - mas, também em razdo de nossas percepcdes e
compreensdes acerca da experiéncia pessoal. Assim, quando vemos o
videotape de Rodney King sendo surrado, quando comparamos os precos
das propriedades em diversos bairros, quando avaliamos um cliente
potencial, um vizinho ou um professor, quando fazemos parte de uma fila
de desempregados numa agéncia governamental, ou quando levamos a
efeito milhares de outras tarefas usuais, somos compelidos a pensar
racialmente, a usar as categorias e os sistemas de significados relativos a
raca nos quais fomos socializados. A despeito de exortacdes, tanto sinceras
quanto hipdcritas, ndo ¢ possivel nem mesmo desejavel que nos tornemos
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cegos em relacdo a cor (color blend) (OMI & WINANT apud APPLE 2001,
p. 61).

Para este autor ¢ impossivel ignorar as questdes relacionadas a cor, pois opor-se a
raca, ou melhor, as praticas discriminatdrias exige que nos a percebamos e ndo que finjamos
ndo nota-las. Quando atentamos para a raca, € o que ela traz no cerne, ¢ que podemos opor-
nos ao uso que ¢ feito dela pela hegemonia branca. S6 assim podemos desafid-la no
reducionismo a que submete a experiéncia humana a uma esséncia que ao ser atribuida a
todos desrespeita o contexto histdrico, cultural e social.

Segundo este tedrico € essa compreensdo da raca e de seus elementos definidores
que da a cada pessoa condigdes de desafiar o Estado, as instituicdes da sociedade civil e a nos
mesmos como individuos a combater a heranga de desigualdade e injustica legada pelo
passado e que repetidamente se reproduz no presente.

Embora as relagdes acima sejam referentes as dinamicas raciais nos Estados
Unidos, o autor nos convida a estendé-las para além das fronteiras geograficas
estadunidenses, pois para ele seria impossivel compreender a historia, o estado vigente e as
multiplas conseqiiéncias da politica educacional quando ndo se dd a devida centralidade a
raga.

Dados sobre escolarizagdo ressaltam de forma ainda mais véemente a importancia
da articulacdo educagdo e questdo racial, pois a exclusdo no sistema educacional brasileiro
tem cor. Pesquisadores como Gongalves (1985) e Rosemberg (1987) vém demonstrando o
quadro de desigualdades raciais na educacdo brasileira segundo o CEAFRO. Gongalves
(1985), tendo feito uma pesquisa em escolas publicas de 1° grau, realizou um estudo e nos
fornece, como ele mesmo diz, “pistas” para analise das praticas pedagdgicas que produzem
discriminagdo racial contra alunos(as) negros(as). Esse estudioso da questdo racial procura
entender os mecanismos de funcionamento do “ritual” pedagdgico, que exclui dos curriculos
escolares a historia dos negros(as). Discorre em seu trabalho sobre um ritual pedagogico que
impoe as criangas negras um ideal de ego branco, o que ¢ produtor de um discurso sobre o
tratamento igual as criangas brancas e as nao-brancas.Ritos que por sua vez, se legitimam na
institui¢do escolar, ndo por aquilo que ¢ dito, mas por tudo aquilo que silencia. No curso de
seus estudos, abandona a manifestacao dos processos de discriminagao relativos a populagao
negra e vai em busca dos mecanismos que silenciam as criangas negras. Afirma que a
discriminacgdo racial contra a populagdo negra ¢ uma das modalidades do poder, e este, em sua

maneira de ser, tem um momento que se oculta e, ao ocultar-se, assume uma forma do tipo
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ndo pode ser visto, logo ndo pode ser dito, pois € esse poder que define a expressdo radical do
siléncio. Essa reflexdo encontra-se materializada no episdédio narrado por Cecilia, que,
emudecida pela atitude discriminatdria de uma professora, se sentiu atingida em um valor que
lhe era muito caro, a sua honestidade, fato que custou-lhe mais que lagrimas naquele
momento, pois ela fora tomada por uma forte sensacdo de impoténcia frente a escuta que lhe
era negada pela professora e a omissao por parte da colega que ndo a defende e usa de seu

siléncio para ndo s6,comprometer-se como para prejudicé-la:

P-Nao ¢ a....
Cecilia- Nao! Ela saiu da sala e ninguém podia levantar e as carteiras.

P- Vocé tem essa memoria, de lembrar até o nome dos professores.

Cecilia- Lembro até aonde eu tava sentada, se vocé quer saber, na sala. A
cadeira, as cadeiras, vocé ndo sentava de um vocé sentava de dois. Entdo eu
sentava com uma colega que era branca. E a borracha da minha colega, s
que caiu do meu lado, a borracha quicou e caiu do meu lado, e eu levantei
pra pegar a borracha e quando a professora saia vocé ndo podia levantar. E
quando eu levanto e pego a borracha e dou pra minha colega, a professora
chega e da o maior espalho em todo mundo. Eu tentava me defender ¢ ela
me colocou de castigo. E eu chorava copiosamente. E ai ela escreveu um
bilhete que eu tinha desobedecido. Aquilo pra mim, como ¢ que eu ia
explicar pra minha mae que eu ndo tinha, sendo que a professora tinha
escrito, mas eu chorei tanto que a professora virou e falou assim, rasgou a
folha do meu caderno. Ela ficou preocupada porque meu sentimento e meu
desespero! E ai ser chamada. que foi uma das poucas vezes que alguém
chamou, € ai a coisa da sala vocé tinha 40 alunos, ¢ ai vocé tinha uma coisa
assim, se acontecesse uma coisa na sala, depois l& fora todo mundo
comentava. Entdo além da vergonha que vocé tinha 14, vocé ainda tinha
uma vergonha 14 fora. E ai eu lembro que eu tentava me explicar e ai 0 meu
choro era tdo grande e ai alguém tentou explicar e ela disse ndo, que as
pessoas levantado sim e parara... parara. E ndo me defendeu, ela ndo me
defendeu, ela ficou como né.E a professora ainda disse - Se a borracha
fosse dela porque ela ndo pegou- que ndo sei o qué e ai ela ficou tdo
incomodada comigo, do meu choro, que ela rancou a folha e disse tudo
bem, ja passou e tal, mas mesmo assim a vergonha pra mim...

P- Vocé ndo conseguia parar de chorar!

Cecilia- Nao conseguia e ela. Ja passou e eu chorava e chorei, eu chorei
uma tarde inteira na aula, que ela teve que me levar, tirar da sala porque eu
ndo consegui. E ai como é que eu me repunha, pra voltar pra casa,
chorando, chorando! Eu cheguei e contei pra minha mae e eu lembro que a
minha mae solidarizou, mas c€ explicou pra professora, mde mas eu tentei,
entdo porque que vocé ta chorando. E ai eu falava mae, mas ela ndo
acreditou, entdo a coisa de ndo ter acreditado em mim e a colega nao ter me
defendido porque na realidade eu fui pegar a borracha da colega.

P- (linc) vocé ia fazer um favor na verdade?

Cecilia- E ai como ela e ela gritou comigo e eu lembro que no gritar eu ja
me senti assustada, acuada pelo fato dela ter gritado comigo. Entdo isso pra
mim foi super vergonhoso. E ai eu vi que ela ndo... ndo, hoje eu vejo que ela
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talvez defendeu a outra menina, mas ela ndo me defendeu e eu era uma boa
menina, mas ela ndo me defendeu, tanto é que ela chegou ao ponto de
reconhecer ¢ tirar, mas ela prontamente escreveu no meu caderno que eu
tinha desobedecido(...)

Como Orlandi, acreditamos que:

H4 pois, uma declinacdo politica de significacdo que resulta no
silenciamento, como forma de calar mas de fazer dizer uma coisa, para nao
deixar dizer outros ou seja, o siléncio recorta o dizer. Esta é sua dimensdo
politica. (ORLANDI, apud NYEMEYER, 1992, p. 12).

Portanto, este silenciamento remete a politica do siléncio, a todo um campo em
que se permite e se proibe falar, e que se d4 voz e se retira voz, em que se diz alguma coisa
para impedir que se diga outra, campo este que se inscreve na retérica da dominagdo e na
retérica do oprimido (ORLANDI, apud NYEMEYER, op cit). Um siléncio que, carrega nao
so0 a disseminagdo de idéias como de praticas sociais , mas uma historia de auséncia e de
descaso para com as questdes da diversidade humana no interior da escola, e de outros lugares
de socializacao infanto-juvenil.

Experiéncias como esta mencionada por Cecilia, vividas no interior das
instituigdes escolares somadas a praticas discriminatérias praticadas por muitos daqueles que
deveriam estar 14 para garantir a permanéncia das criangas e a qualidade das relagdes sociais
ali construidas, ndo s6 ddo motivacdo ao abandono da escola, como engrossam em muitos
casos as estatisticas de evasao e repeténcia .

A compreensdo da for¢a que o mito da democracia racial exerce sobre o
imaginario coletivo brasileiro, inclusive sobre os educadores, exige abordar, ainda que de
forma sucinta, alguns dados quantitativos que explicitam as perdas histdricas, materiais e
simbolicas da populacdo afro-descendente e que comprovam a existéncia do racismo.Segundo
Cavalleiro(2000) a dificuldade destes em compreender a escola como locus no qual as
questdes étnicas também estdo presentes pode resultar em mecanismos de perpetuacdo do
preconceito, das praticas discriminatdrias em suma, do racismo.

Analisando as relagdes raciais e rendimento escolar no Estado de Sdo Paulo,
Rosemberg (1987), toma como referéncia os dados do censo de 1980 e da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilio (PNAD) de 1982 -, ao se referir a populagdo negra, inclui em suas
analises as categorias de cor preta e parda.

Rosemberg (1987) confirma: a) alunos(as) negros(as) possuem indices de exclusao

e de repeténcia superiores ao de alunos(as) brancos(as); b) ao final da 1 # série do primeiro
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grau, o percentual de aprovacdo ¢ de 59,4% referente a criangas negras e 71,4% referente a
criangas brancas; ¢) no que se refere a promog¢ao de 3? para a 4* série do 1° grau, de cada dez
criangas negras que freqiientavam a 3* série em 1981, uma deixa de freqiientar em 1982,
enquanto a propor¢do entre criancas brancas ¢ de uma para vinte; d) as criangas negras
apresentam uma trajetéria com maior nimero de saidas e voltas para o sistema escolar; €) no
que se refere ao atraso escolar, a porcentagem de criangas negras sem atraso escolar ¢ menor
do que a porcentagem de criancas brancas sem atraso escolar; f) ao relacionar atraso escolar
com rendimento familiar, a pesquisadora constata que, entre familias de criangas brancas e
negras que apresentam renda familiar equivalente, a porcentagem de alunos negros, sem
atraso escolar, ¢ inferior a de brancos; g) observa que de modo geral, alunos(as) negros(as) e
brancos(as) nem sempre freqlientam as mesmas escolas, pois as escolas com cursos de menor
numero de horas didrias tendem a receber proporcionalmente um maior nimero de alunos(as)
negros(as). Essas escolas sdo grandes, funcionam em varios turnos, nao dispdem de recursos
materiais e estdo situadas em bairros pobres.

Na conclusdao de seus estudos, Rosemberg (1987) afirma que, criangas negras,
diante do sistema escolar, realizam uma trajetoria mais dificil que aquela a que estd submetida
a crianga branca. Os indices de repeténcia e de exclusdo escolar estdo diretamente vinculados
a questao das desigualdades raciais na sociedade, assim como no sistema de ensino.

Recentemente, estudos tém revelado que o quadro de desigualdades de
oportunidades para a populagdo negra, no que se refere ao acesso e a permanéncia na escola,
tem sido quase o mesmo de pesquisas anteriores. Passos (2002), na pesquisa “Desigualdade
Racial no Brasil: evolugao das condigdes de vida na década de 19907, que foi realizada pelo
Instituto de Pesquisa Economica Aplicada- (IPEA), constatou que, em 1999, 8% dos jovens
negros entre 15 e 25 anos sdo analfabetos e 3% entre os brancos; 5% dos jovens negros entre
7 e 13 anos nao freqiientam a escola, e apenas 2% dos jovens brancos da mesma faixa etaria
ndo o fazem. Constata ainda a pesquisa que 84% dos jovens negros entre 18 e 23 anos ndo
concluiram o ensino médio, enquanto a taxa ¢ de 63% para jovens brancos da mesma faixa
etaria. Tendo como referéncia ainda o ano de 1999, dos adultos negros, 75,3% nao concluiram
o ensino fundamental, ¢ 57% dos adultos brancos ndo o fizeram. Nesse mesmo periodo, s
completaram o ensino médio 12,9% dos brancos e apenas 3,3% dos negros; desses, no ensino
superior, 98% dos jovens negros e 89% dos jovens brancos ndo tiveram acesso a
universidade.

Os dados que aqui foram apresentados com base nessas pesquisas relatadas pelo

CEAFRO nos permite afirmar que a exclusdo no processo de escolarizacdo do sistema
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educacional brasileiro tem raca, cor e atinge, majoritariamente, criangas, jovens ¢ adultos
negros. H4 racismo nas escolas brasileiras, a discriminagdo, mesmo que sutil, afeta a
formagdo dos estudantes negros. A baixa auto-estima, a desmotivagdo, o tratamento de
inferioridade, a negacdo da identidade e o sentimento de que "ndo sou capaz", podem
acompanhar as criangas e adolescentes pelo resto de suas vidas e, por conseqiiéncia, acabam
influindo negativamente no aprendizado, refletindo nas notas mais baixas em relacdo aos
alunos brancos. De acordo com o estudo, as diferengas nas notas entre negros e brancos
tendem a aumentar a cada série, o que indica, que isso decorre em fung¢do de um
arrefecimento do preconceito na medida em que os negros avancam nos estudos. Por
exemplo, na 4° série, a média de notas dos alunos brancos ¢ 12,4 vezes maior do que as dos
negros; ja na 3° série do ensino médio, ¢ 22,4 vezes maior.

Todavia os colaboradores desta pesquisa sdo excegdo a essas estatisticas no quesito
desempenho escolar pois em seus relatos todos apresentam uma escolarizagdo bem
sucedida,embora profundamente marcada por condigdes materiais precarias ¢ um grande
esfor¢co da familia para garantir a permanéncia deles na escola, como pode ser observado nos
trechos dos depoimentos abaixo.

Quando Orozimbo ¢ perguntado se era bom aluno ele responde: “(...) Era bom! Era
bom porque eu fazia as tarefas, eu me dedicava(...)”, e acrescenta (...) Eu acreditava que era
um bom aluno, minha mae me ajudava a fazer as tarefas. Eu gostava de apresentar as tarefas.
A professora dava umas estrelinhas no caderno(...). Depois ele ingressa no curso de histéria
da UFG ao qual abandona devido a um episédio segundo o qual ele teria sido vitima de
discriminagao por parte de um professor. Mas ¢ da sua ligagdo com o esporte que vem a sua
opcao pela Educacdo Fisica e pela docéncia no ensino fundamental.

A figura de boa aluna também marca a escolarizagdo de Cecilia e acaba
culminando na sua entrada em dois cursos de graduagdo, ao mesmo tempo, Letras pela UFG e

Psicologia pela UCG .A opcao pela psicologia sé se deu por meio de um bolsa da OVG

Nao! Essa bolsa eu ganhei na realidade, porque quando eu faco opgao, eu
disse que so6 ficaria no curso ,se eu ganhasse bolsa. Entdo tava fazendo os
dois, meio louca, ia na Catolica, ia na Federal e naquela coisa e todo mundo
dizia. E ai essa questdo, eu lembro de uma professora que nem era muito
minha amiga. E eu lembro como todo mundo ficou sabendo que eu tinha
passado nos dois vestibulares. A professora €... vira pra mim me chama na
porta da sala dela. Todo mundo dando parabéns né, oito anos sem estudar,
fiz um cursinho comunitario e passo em dois vestibulares né, e tal, ela vira e
fala pra mim e fala- Cé ndo vai fazer Psicologia ndo né, porque sempre foi
meu sonho! C¢ vai fazer Letras né, porque vocé ¢ pobre!- e ai eu olhei pra e
falei assim. Sabe que eu ndo decidi ainda, sabe que eu ndo decidi ainda!- e
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ai quando eu contei pra minha chefe que € (inc) ela falou assim- desgragada,
quem ela é. Todo mundo ta feliz por vocé! S6 porque ela acha...- e ai ela
sempre teve uma consciéncia muito grande dessa questdo de ser negra e tal-
s0 porque ela ta achando que ce ¢ negra, ce ndo vai poder. E se vocé quiser
fazer. E ai se a gente te apoiar!- num sei o que eu falei ndo mas eu sei que
eu vou ter que decidir. E ai eu comeco a fazer os dois cursos e faco a minha
inscri¢do na bolsa, ¢ lango a sorte porque ai eu ndo conseguia desistir,
ceder. E ai eu lembro de uma professora negra é... que chega pra mim e um
curso de psicologia e ai ela vira pra mim e fala assim, ela e formada em
Letras ela falou- Cecilia, eu sei que vocé vai se dar bem nesse curso! Mas
era uma das professoras que eu ¢ o Robson nos davamos muito bem, era
uma professora de portugués, e depois ela foi fazer o mestrado dela no
Chile. Ela vira e fala assim- Olha, eu tenho que te dizer vocé ¢ toda
psicologia! Cecilia tem a ver com vocé. Eu sei do investimento de fazer o
que vocé quer, né. Se voc€ pudesse manter os dois cursos seria perfeito as
duas formagdes, mas eu te vejo inteira aqui!- e ai eu ia pro outro curso e eu
achava tudo muito chato. E eu falava assim gente, que que é o ser humano
né, se eu tivesse passado s6 num vestibular eu estaria super feliz aqui!

A entrada na escola ja alfabetizado marca o inicio de uma escolarizacdo bem

sucedida para Laerson:

P- E na escola, vocé comegou a estudar, como ¢ que foi sua experiéncia na
escola, seu periodo de alfabetizagao.

Laerson- Eu ja entrei na escola alfabetizado, minha mae, meus tios me
ensinaram, e eu sempre fui muito curioso desde muito novo. E eu tinha uma
sede muito grande de saber as coisas, eu nunca queria ficar de fora e eu
queria entender como ¢ que eu ndo sabia que outros sabiam, sempre fui
muito curioso nesse sentido né, participar das coisas que o mundo
proporcionava. Os meus tios, os contatos era muito forte, alguns sabiam ler
outros ndo. Os que sabiam l& lia muito gibi. Entdo eu fui quase que
alfabetizado lendo gibi. Entdo eu ja entrei na escola sabendo 1€, conta, faze
conta.

P- Vocé entrou em que série?

Laerson- Antigamente tinha o pré (inc) quando eu entrei na escola.

P- Com que idade? Sete anos?

Laerson- No ano que eu ia fazer sete. 74 entrei no ano que eu ia fazer sete.
Com seis anos no ano que eu ia fazer sete.

P- Escola publica?

Laerson- Escola publica, eu nunca estudei em escola privada. E eu entrei e
logo a professora falou que era perda de tempo eu ta no pré , porque ela ndo
tinha nada a oferecer porque eu ja tava alfabetizado. Eu tive, tenho ate hoje
muita dificuldade com coordenagdo motora na ortografia por causa de que
eu ndo... a metodologia que eu fui alfabetizado ndo passou pelo lance de
escrever. Eu num tenho... eu sabia 1€ todas as palavras sabia conta, sabia
fazer conta, mas naquela época ainda tinha aquele negocio de seguir os
pontinhos , num fiz aquilo. Eu ndo fazia aquilo em casa porque quem me
ensinou as pessoas que me ensinaram, né (inc).
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Eliene também registra uma escolarizagdo bem tranqiiila e cheia de éxito, porém
assim como Divina o sonho de um curso superior ¢ realizado mais tardiamente, em razao das
necessidades mais urgentes de sobrevivéncia. Fazer um curso universitario ¢ algo que fugia as
expectativas de Divina e Eliene dada as dificuldades sempre enfrentadas ao longo de sua
escolarizagdo em face de suas condi¢des materiais de existéncia para manter-se na escola.
Para Eliene, embora o estudo fosse sua principal meta tragada, a universidade parecia-lhe
algo, at¢ mesmo inalcancdvel,como ¢ possivel observar a seguir nesse momento da

entrevista:

Eliene — Eu acho que eu nem almejava tanto, né?

P — Mas porque vocé ndo almejava tanto?

Eliene — Num sei, € ... deve ser por tantas questdes, eu achava que isso aqui
era grande demais pro meu mundo. Tanto ¢ que eu via isso (universidade)
aqui como um espago muito grande, que eu nunca conseguiria chegar aqui,
alcangar ele. E quando eu entrei aqui dentro, eu vi que num era nada disso.

Para Divina em especial, a graduacdo premia um historia pungente de luta e de

superagao das condi¢des dadas as pessoas negras, como ela propria coloca:

Percorri caminho longo, de muita luta, mas agora eu me sinto assim, venci,
venci tudo o que eu passei pra trds, porque eu nunca imaginava assim, eu
nunca imaginava assim, eu chegar aos 50 anos, sendo uma professora,
formada pedagoga, né, pela minha infancia, vocé ta entendo? Porque eu
imaginava assim que eu sempre ia continuar naquela, né.

Suas declaragdes comprovam o quanto ¢ importante a defesa que o Movimento
Negro faz da educacdo como um elemento fundamental para a transformagao da realidade
social do Brasil, principalmente no que diz respeito a populagdo negra conforme as pesquisas
aqui observadas. A educagdo de qualidade ¢ um meio real de garantir a mobilidade social a
populagdo negra ao habilita-la para participar do conjunto de bens e servigos disponiveis na
sociedade.

A educacdo ¢ um espago precioso a reconfiguracdo da condicdo social da pessoa
negra, ja que as mudancas que se efetivam na seara juridica através das conquistas legais que
tornaram o crime de racismo inafiangavel e imprescritivel, embora tenham forga coercitiva
por serem um preceito constitucional ndo sdo suficientes para desmontar praticas
cristalizadas no imaginario popular. Faz-se necessario um investimento vigoroso num longo

processo de educagdo e re-educagdo anti-racista.
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Isto porque a modalidade de racismo brasileiro faz com que os negros mantenham-
se em condigdes soOcio-econOmicas extremamente precarias e dificulta o acesso a uma
formagdo de boa qualidade e a insercdo no mercado de trabalho,entre as tantas perdas
materiais e simbolicas. Segundo Kabengele Munanga (2000), as criangas sdo as maiores
vitimas dessa realidade, pois além de sofrerem com os baixos saldrios dos pais, recebem uma
educagdo de baixa qualidade precarizada pela falta de interesse politico e investimento real
no ensino publico.

A escola, o espelho da sociedade como um todo, € permeada por preconceitos e
discriminagdes e, ao invés de elimina-los, acaba por refor¢a-los, comprometendo a qualidade
de suas acdes para a configuragao de vivéncias democraticas.

Se os preconceitos e praticas discriminatorias encontrados na sociedade também
estdo instalados na escola, isto denota que a grande maioria dos professores ndo so
desconhece como lidar com as diferencas, como também tém baixa expectativa em relagdo ao
aluno negro e pobre. A isso hd que se acrescer um curriculo que nao s6 desconhece os
elementos constituidores da matriz cultural africana do povo brasileiro como se restringe
somente ao periodo histdrico da escraviddo. Esse reducionismo curricular produz na crianca
negra uma caréncia de referenciais positivos (herdis e arquétipos) e uma invisibilidade nos
materiais didaticos, nos murais da escola e no protagonismo das atividades culturais na escola.
Sendo assim os alunos negros ndo se véem representados no espago escolar, pois 14 ndo existe
a valorizacdo da sua cultura, a afirmacao de sua identidade positiva, a histdria do seu povo.
Essa situacdo de invisibilidade e ndo reconhecimento da pessoa negra no interior da escola
fortalece os mecanismos de exclusdo.

O racismo na escola ¢ igual ao que ocorre nas ruas, porém os prejuizos causados
por eles sdo ainda maiores, pelo fato da mesma ser um espago publico de formagdo humana.
O preconceito, ainda que velado em alguns casos, noutros mais explicito ¢, ali, ainda mais
maléfico e danoso, por tratar -se de um espago que ajuda a pensar tipos de homens e praticas
sociais. Como nos fala Branddo (2002), a omissdo por parte das pessoas envolvidas no
processo educativo ¢ ainda mais impactante sobre a crianga ou adolescente negro,
prejudicando nao sé o processo de afirmagao da identidade negra como também a consciéncia

do preconceito sofrido.
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3.2 Quando a escola é palco de vivéncias de discriminacao

A entrada na escola amplia o contato fora da familia, favorece o aprendizado a
ampliacdo da linguagem e a divulgagdo de repertérios de brincadeiras e jogo ,porém também
¢ palco de muitos dos episddios de discriminacao vivenciados por muitas criangas negras, que

como Orozimbo experimentam,o racismo extremado que vai da violéncia simbolica' a fisica:

P- E assim, vocé ja vivenciou nessa.. no Ensino Fundamental alguma
situagdo de discriminagdo?
Orozimbo Jr.- Nao me lembro... ndo me lembro na época.

P- Nem brincando no patio?

Orozimbo Jr.- Nao, eu me lembro com os colegas, discriminagdo com
relacdo comigo. Ainda na quarta série eu me lembro de uma... eu me lembro
de uma... de um problema que teve de uma briga que eu tive na 4* série,
com o Luis Claudio. Eu lembro o nome do menino, que esse Luis Claudio,
era considerado o menino mais bonito pelas meninas, né. E falando pra
gente o que a gente. E eu até... nao fui muito de aceitar ordem dos colegas.
Ai um dia... eu apanhava na escola e ai eu conheci o judé. Um pouquinho,
um pouquinho de capoeira. Um pouquinho antes do judd, eu conheci um
pouquinho de capoeira, numa escola que ¢ perto do Hipermoreira, que eu
ndo sei qual é, que o professor dava umas aulas la de capoeira. Eu resolvi
fazer as aulas de capoeira pra nao ficar apanhando toda hora dependendo do
meu irmdo mais velho me proteger.

P- Entdo vocé apanhava porque vocé ndo sabia mesmo brigar?

Orozimbo Jr.- E, num sabia brigar e de repente me expressava mal ou nio
conseguia essa enturmacao que o pessoal sempre falava. Eu sempre tive
muita dificuldade de enturmar... do jeito que... ¢ atendendo a perspectiva de
outras pessoas. Entdo acabava que tinha aquele atrito... né. E ai eu lembro
que eu briguei com o Luis Claudio. Eu apanhava do Luis Claudio muito, eu
apanhava sempre dele. Al um dia eu resolvi ndo apanhar mais dele e ja tinha
uma constituicao fisica boa, fortinho né, aquela historia do negro fortinho,
carregava um pouco de massa na época, né, servente! Ai eu sei que o Luis
Claudio ele me deu um chute e eu segurei na perna dele ¢ dei um tombo
nele, mas um tombo daquele mesmo. Ai nunca mais o Luis Claudio mexeu
comigo(...)

A escola compreende parte do processo de socializagdo infantil no qual se
propicia relagdes com criangas de diferentes familias, o que favorece a constru¢do da
identidade da crianca. Esse contexto de relacdes fazem da escola o primeiro espago de
vivéncia das tensoes raciais. A relacao estabelecida entre criangas brancas € negras numa sala
de aula pode acontecer de modo tenso, ou seja, segregando, excluindo, possibilitando que a

criancga negra adote em alguns momentos uma postura introvertida, por medo de ser rejeitada
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ou ridicularizada pelo seu grupo social ou para o revide como relata Orozimbo ao rememorar

a forma como ele teve que lidar com os conflitos que vivenciou na escola:

(...)A1 foi a tinica, pra mim foi a Gnica forma que eu vi de ser respeitado era
que se alguém fosse me bater, porque eu apanhei muito até a... terceira,
quarta-série, eu considerava que eu apanhava muito, os meninos dava
cascudo batia. As vezes eu via a falta as vezes de um funcionario intervir,
tentar fazer qualquer coisa, tinha muito aquela historia, deixa que os
meninos entre eles se resolve, mas nessa eu levava a pior. Até quando eu
resolvi num apanhar mais, ai o dia que eu resolvi num apanhar mais, ai o
dia que eu resolvi num apanhar mais eu ndo apanhei mais, eu ndo... era de
brigar muito na escola. Ai eu lembro que a minha quinta série no colégio...

O silenciamento por parte daqueles funciondrios da escola ao presenciarem os
conflitos além de ter um carater de omissdo sdo bastante reveladores do quanto a escola se
nega ao enfrentamento do racismo no seu interior. Situacdes de violéncia racial exigem uma
acdo vigorosa por parte da comunidade escolar e ndo uma atitude de negligéncia, omissao ou
silenciamento. Ao silenciarem-se diante destes conflitos, os professores e funciondrios
envolvidos, omitem nas suas falas um posicionamento a favor da dignidade de que toda
crianga ¢ detentora, impdem as criangas negras a mais danosa forma de violéncia, o

abandono a propria sorte € a percepcao solitaria e dolorosa de sua diferenca.

P- Essa coisa de falar assim,” 6 neguinho”, esse tipo de expressdo que vocé
fala assim “6 neguinho” que vocé sempre ouviu muito?
Orozimbo Jr.- Sempre ouvi muito, sempre ouvi muito.

P- E esse tipo de tratamento, isso sempre te incomodou?

Orozimbo Jr.- As vezes me incomodava quando a pessoa queria, falava pra
me magoar com vontade mesmo. Mas quando eles chamavam assim que eu
ndo percebia uma certa maldade eu ndo me importava. Até ndo tinha como
ta importando porque as vezes.

P- Alguma vez vocé retrucou esse tipo de fala em relacdo a vocé?

Orozimbo Jr.- Eu tinha esses problemas menores no Maria Bethania, mas
era uma escola pequena. O que que aconteceu em 1986, eu fui fazer a 5*
série, 1986, que eu passei a estudar no colégio Objetivo, aonde que era uma
classe media alta 14. Meu pai pagava as mensalidades assim, mas ele sempre
dava uma reclamadinha pelo preco das mensalidades era caro! E 14 tinha um
menino chamado Gabriel que ele era branquinho mesmo, loirinho, olho
azul. S6 que na época, ele era mais velho, fazia Tai-Kon-dd, na época, foi
uma pessoa que eu tive uma... um problema serio, porque dele eu apanhava
eu tava na quinta, ele tava na sétima. Ele sempre andando atrds de mim,
brigando comigo, me dando pesada.

P- Vocé acha que era questdo, que aqui era uma questdo de discriminagao?
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Orozimbo Jr.- Eu acho com o Gabriel era discriminagdo direta, direta!

P- Radical mesmo!
Orozimbo Jr.- S6 que eu nado tinha essa consciéncia na época, ndo tinha essa
consciéncia talvez...

P- Porque era tipo assim, ele te pegou pra Cristo!

Orozimbo Jr.- E, ai o exemplo de tudo que era ruim... 6 neguim o chulé, o
pneu, entdo a historia, entdo a historia... Era ele e o Alcivando, ai o Gabriel
ele conseguiu ser expulso por outras coisas, parece que ele tava fumando 14
no banheiro, essas coisas assim ele foi expulso ai ficou o Alcivando, que era
o colega dele. Eu lembro do nome dele porque eu tive muito problema com
esse pessoal em 1986. ai o Alcivando, acho que ele foi ocupar o espago que
o Gabriel tinha, porque o Gabriel batia em todo mundo, 14 no objetivo. E o
Alcivando, vem no mesmo pique, ¢ ele batia em alguns, mas ai levava,
desvantagens em outros. Ai um dia eu falei pro Alcivando:

Alcivando, o dia que vocé colocar a mao eu vou te bater, porque eu nao
vou aceitar vocé me bater, ce pode até me xingar, mas ce num vai me bater
ndo. Ai, o Alcivando um dia ele me deu um chute, eu segurei, rodei que por
infelicidade dele, ele foi com a boca direto no chdo e num colocou nem a
mao. Eu lembro que ele tinha perdido uns quatro dentes, duma vez!

P - Nossa!

Orozimbo Jr.- Eu consegui fazer isso. Entdo realmente, brigar na escola, eu
tive alguns problemas com relacéo, eu acho que era discriminagdo. Eu néo
perturbava, eu ndo ia atrds. Eu tinha a questdo de ta brincando muito,
brincar, correr, assim de uma forma muito espontanea e num queria ficar
parado e tinha aquela questdo, aquela coisa olha o neguim que gosta de
corTer.

Orozimbo passa, em razao da freqiiéncia com que era vitima de agressao por parte
de seus colegas, da anterior postura de introversdo a uma postura de revide, como Unica
alternativa de defesa devido a total omissdo da escola face a discriminagao por ele sofrida.

Cavalleiro (2001) investigou como eram estabelecidas as relacdes entre criangas
negras ¢ brancas em uma sala de aula,e presenciou situagdes similares a estas vividas por
Orozimbo. Foi observado que os dois grupos se relacionavam de modo tenso, segregando-se,
excluindo-se. A crianga negra mantinha-se em uma postura introvertida, recusando-se em
muitos momentos a participar das atividades propostas, com medo de que os outros rissem
dela, ou seja, para ndo ser rejeitada ou ridicularizada, ela preferia calar a sua voz e sua dor.
Isso ilustra quanto uma situagdo social pode silenciar as criangas negras, reduzindo-as a um
estado quase de mutismo e invisibilidade em sala de aula, levando-as a um profundo
desconforto e sofrimento.

E o que seria também de cada crianca negra se ndo pudesse ressignificar as
palavras que lhe sdo ditas nos diferentes ambientes sociais. J& que por parte dos professores

ha um verdadeiro silenciamento face aos episodios de conflito racial,que também esta
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presente na fala dos professores entrevistados que ndo mencionam nos seus relatos episodios
onde tenha havido por parte dos professores que tiveram na escola ,manifestacoes de
enfrentamento, discussdo e ressignificacdo dos conflitos raciais.A cada apelido depreciando a
imagem deles,dava lugar o silencio do professor .Laerson também tem sua infancia marcada

pelos apelidos freqiientes, na qual suas caracteristicas negroides sdo fortemente evocadas:

P-Durante alguma brincadeira vocé ja teve algum conflito que vocé poderia
chamar de conflito racial? Vocé se lembra de alguma coisa desse tipo?
Laerson- Ah, os apelidos sdo freqiientes né, apelido porque os negros tem
labios grossos né, igual eu sempre fui chamado de beigola, de beigcudo!

P- Isso incomodava vocé?

Laerson- Em certo ponto sim, mas minha mde sempre me ensinou que, na
medida que eu reagia contrario a isso, eu so6 ajudava a coisa prolongar.
Entdo eu comecei a relativizar, fiz muito isso na minha vida. E as vezes eu
brincava com isso, para poder ver se as pessoar vendo que ndo me
incomodava mais, largassem. E negdo, neguim, tifu, esses apelidos, essas
coisas...

O discurso do opressor pode ser incorporado por algumas criancas de modo
macico, passando entdo a se reconhecer dentro dele: "feia, preta, fedorenta, cabelo duro",
iniciando o processo de desvalorizacdo de seus atributos individuais, que interferem na
constru¢do da sua identidade de crianga. Por isso educadores precisam estar atentos aos
valores étnicos, procurando estudar mais sobre a questdo das criangas afro-descentes,
favorecendo o contato entre os pares de modo que se estabelecam relagdes mais harmoniosas.

Nem todo preconceito racial se mostra de forma clara, como no caso das palavras
portadoras de apelidos.Muitas vezes presumir um desempenho intelectual menor para o aluno
negro ou que ele seja incapaz de realizar uma atividade intelectual mais complexa, ¢ uma
pratica comum e sem que se tenha total consciéncia ela ¢ uma manifestacao das tantas teorias
raciais® que se encontram difusas em meio as idéias que se refrataram e naturalizaram a
inferioridade do negro na historia das relagdes raciais no Brasil. Com base nessa teoria os
africanos seriam intelectualmente inferiores.Idéias como estas sdo filtradas nas praticas
sociais e suas idiossincrasias racistas eclodem em situacdes que bem poderia ser esta relatada

por Eliene ,

P — Professor ou professora?

Eliene — Professor. S6 uma vez que eu me senti muito magoada com a
professora, porque... eu sempre gostei muito de ler, né? E eu ja tava
trabalhando na casa desse casal que ela era professora na escola. E ja tinha
varias coisas que tavam acontecendo. Primeiro foi que eu escrevi um..., a
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professora pediu um texto uma producao de texto e como eu lia muito, eu
tinha facilidade de escrever. Entdo, eu peguei um caderninho de 50 folhas,
daqueles pequeninim, ¢ numa questdo de sentada assim, eu escrevi o
caderninho todinho, uma histéria completa com didlogo, pontuacdo, tudo,
tudo. Ela pegou o caderninho, ela leu, trouxe a histdria pra sala de aula. Adi,
na presenga da turma inteira, falou que eu ndo tinha feito aquilo, que eu ndo
tinha capacidade de escrever uma historia daquela, quem que tinha escrito
pra mim.

P — Vocé tinha feito a atividade em casa?
Eliene — Foi, porque ela mandou fazer em casa.

P — Ah, entendi!

Eliene — Ai a Nice, que era minha patroa ficou muito brava e foi 14 e falou
assim: foi ela que escreveu, sim, porque eu tava la junto e ela ndo gastou
nem meia hora para escrever essa historia. SO que ela 1€ muito. Entdo, quer
dizer simplesmente ela pegou meu trabalho todinho e jogou no lixo, porque
ela ndo acreditou que tinha sido eu.

P — Isso aconteceu mais de uma vez na sua vida, na escola, inclusive dentro
da universidade?

Eliene — Na universidade?Nao. Nao, na universidade aconteceu um fato
mais, foi por questdes de ....Ah, gente, eu sei que eu fiquei muito brava com
a professora. Eu num sei se ela falou que eu fiz foi colar alguma coisa, ou
foi uma questdo dessa ai. Ai eu escrevi pra ela que eu num precisava ficar
colando de ninguém, mas ela ndo acreditou.

P — Mas quando a professora, a primeira, falou pra vocé que vocé ndo tinha
capacidade para fazer aquela histéria, vocé€ se sentiu ofendida com ela
porque ela ndo acreditou na sua capacidade?

Eliene-Senti!

P- ...Ou vocé achou que era porque vocé era negra?
Eliene — Nao, mais...

P — Ou vocé achou que simplesmente ela achou que vocé estava mentindo
para ela?

Eliene — Ela achou que eu tava mentindo, mas € porque ja tinha acontecido
um fato na familia, e entdo ela ja tava com todos da nossa familia, ela ja
tava com uma reserva muito grande que ela comegou a implicar. S6 das
pessoas ter o Cardoso no nome, ela ja implicava, entdo ela queria um
pezinho massacrar todo mundo que tivesse Cardoso no nome. Porque, por
causa da briga que aconteceu na nossa familia com a dela, entendeu? E ela
implicou com a familia Cardoso todinha,todinha!. Entdo ela fez isso
comigo, com essa redagdo. Depois aconteceu outro fato. A minha prova de
portugués, eu acertei ela quase toda e ela deu errado praticamente em tudo.
E a nota deu mais baixo possivel. Entdo ela queria fazer tudo para
prejudicar a gente. Fla tava levando para o outro lado. Ela ndo tava
exercendo o profissionalismo dela. E ai eu fiquei muito brava com ela, mas
ndo quis discutir, ndo quis nada. Eu simplesmente peguei minha prova,
levei pra Nice, mostrei para ela e mostrei pro meu patrao e ele ficou irado.
Porque se vocé quisesse ver ele nervoso era mexer comigo. .. E ai, outro
dia, ela chegou na sala de aula com raiva num sei de qué. E eu gostava
sempre de sentar atrés, a ultima. Ela chegou nervosa e falou: E vocé, sua
tampinha, que c€ ta fazendo ai atrds, sua naniquinha, gente baixinha tem
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que sentar na frente.Falei, ah, gente, mas eu fiquei com raiva dessa
professora, mas também ndo falei nem uma, nem duas para ela, ndo rebati,
ndo fiz nada, fiquei na minha...)

Eliene relata também ter sido prejudicada no avanco de sua escolarizagdo em razao
de seu tamanho.Sobre a condi¢do de crianga incidem diferentes formas de preconceitos e a

prevaléncia da logica adultocéntrica:

ELIENE-Como eu tava contando, uma hora ai eu acho que interrompeu (a
gravagdo) eu entrei na escola e fui a primeira a ser alfabetizada da turma,
mas eu sempre tive esse tamanzinho. Nunca fui grande e nem vou crescer. E
a escola entrou em reforma no meio do ano. E eu ja tinha sido alfabetizada,
eu escrevia muito bem, ndo tinha erro de portugués, assim graves, igual os
meninos tinham e ai, eles selecionaram, né? Mas como foi a selegdo deles
pra passar o aluno de ano,foi eles olharam o tamanho da crianga, eles nédo
olharam idade, eles ndo olharam conhecimento,eles olharam o tamanho da
crianca.Como eu era pequena ,entdo eles me deixaram na mesma série e
aqueles alunos que eram grandes , mas ndo tinham conhecimento nem nada
eles passaram todo mundo.E eu fiquei! E a minha mae ficou muito brava!
(emocionada)

P-Isso era uma escola na zona rural?
Eliene-Ndo ,na cidade!

P -Na cidade mesmo!

P -Isso também te machucou, vocé ter que repetir sem necessidade?

Eliene -Porque eu sabia da minha capacidade,né !

P -Voce sabia que tava inclusive melhor!

Eliene - Melhor que aqueles alunos que passaram, tanto é que eu virei pra
eles e falei assim, vocé€s vdo passar mas eu vou passar de todos vocés
depois!

P - Vocé tava com que com uns dez anos?
Eliene - (inc)

P - Quando comecgou o ano, né a professora fez ditado pra ver como € que
tava o nivel da turma,né.Ai ela viu, ndo vocé ja ta alfabetizada, que que cé
ta fazendo aqui? Vocé ndo pode ficar aqui! Era primeira série, né¢! Na
verdade eu tinha que passar por ,na verdade ainda tinha um tal de basico,ce
passava da primeira pro pro basico,e do basico pra segunda, s6 que tinha
aluno que pulava essa etapa do basico, e ai além deles ndo me passar pra
esse basico eles ainda me reteram mais um ano la, sem necessidade. E ai
minha mae foi 14, e falou, falou, mas todo mundo convenceu ela, né porque
ela ndo tinha estudo, ndo tinha nada. Eu falei mas eu ndo vou ficar nessa
série, eu ndo tenho necessidade de ficar aqui, mas ai, eles convenceram ela
que eu tinha que ficar 14, porque eu ndo tinha tamanho pra ir pra série
seguinte, eu tinha idade, eu tinha ,mas num tinha tamanho! Eu falava: mas
tamanho eu num vou ter nunca!

P -Nossa,que absurdo!
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Eliene -E com tudo isso, acho que esse senso de justica foi crescendo dentro
de mim!Senso de ndo aceitar injustiga.

P - E vocé ndo aceitava ndo sO6 com vocé€ ,mas também com 0s outros
também ndo? Vocé também viu muita injustica com os outros?

Eliene - Vi, principalmente dentro de escola.

Saber-se capaz ,acreditar em si mesmo, sentir-se potente ,tudo que pode tornar-nos
mais amantes de n6s mesmos, mais confiantes em nossas possibilidades humanas mais
completos € a0 mesmo tempo mais abertos a estar com os que nos rodeiam.Tudo isso foi de
alguma forma negado a Eliene , ou porque ela era uma crianga e ndo era capaz de alterar
aquela situagcdo imposta pelos adultos da instituicao escolar e contra a qual sua mae, pelo seu
parco conhecimento , ndo seria capaz de mudar. Ou porque para uma mulher analfabeta negra,
a escola onde ela jamais pusera os pés,tinha as feicdes de um lugar sagrado onde cada
professor trazia a forca que portam aqueles que carregam as verdades dos livros que ela
jamais aprendera ler.Como discordar das decisdes dos mesmos.

Segundo Cavalleiro (2000), a escola oferece aos alunos brancos e negros
oportunidades diferentes para se sentirem aceitos, respeitados e positivamente participantes
daquele espaco de formacdo e da sociedade brasileira como um todo.A origem étnica
condiciona o tratamento diferenciado na escola. A forca do modelo cultural e da estética
branca e a ndo valorizagdo das caracteristicas fisicas dos negros ¢ percebida enquanto forma
de discriminagado racial traumatica ndo sé via uso depreciativo de apelidos como também por
uma total insensibilidade em face da subjetividade de que eram portadoras as criangas que
como Cecilia jamais tiveram seus aspectos fisicos mencionados positivamente como
portadores de beleza.Cecilia,exemplifica esse fato no seguinte episodio,presente neste trecho

da entrevista:

P- Isso foi durante a alfabetizagdo?

Cecilia- Nas primeiras series talvez primeira, segunda serie ele estudou
comigo durante, porque assim como a gente estudava na mesma escola
precisou um periodo muito grande entdo teve colega que estudou sete,
muitos anos juntos, porque era a unica escola, o grupo escolar quer dizer, o
Frei Nazareno Confalloni. Entdo toda essa galera que eu to dizendo da
pracinha, todos nos estudavamos na mesma escola, entendeu a gente, ou a
gente era colega também da escola. Entdo por exemplo, eu a Tessalia, a
Hosana, a Denise que tudo morava na pracinha, a gente esqueco que essa
menina tinha um problema pra andar de onibus, toda vez que ela andava de
onibus ela passava mal no Onibus e a gente ndo tinha carro e as vezes ela
queria ir ¢ a mde deixava, mas ela sempre passava mal. Entdo eu lembro
que na época usava cachinhos, essa menina, era os cachinhos ¢ a professora
elogiava tanto esses cachinhos, né dessa menina e nunca elogiou as minhas
trangas porque na época...
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Ao referir-se a crianga branca e tecer-lhe elogios,enquanto ignorava as trancinhas
de Cecilia, a professora em questdo nao s6 provava dar tratamento diferenciado aos alunos
brancos e negros, como também, demonstrava total despreparo para se relacionar com seus
alunos negros. Ela evidenciava também, o que Cavalleiro( 2000) considera desinteresse em
incluir  positivamente seus alunos negros na vida escolar, pois embora interagisse
diariamente com Cecilia, ndo se preocupou em conhecer ou at¢é mesmo valorar suas
especificidades e necessidades de crianca negra.

A experiéncia aqui relatada por Cecilia, enquanto crianga negra,reconstitui o modo
como tantas outras criangas afrodescendentes sdo levadas a construir sua auto-imagem a partir
de um referéncial estético que ndo contempla seus tragos fisicos e a cor de sua pele. A
consequéncia, pode ser a precarizacdo de sua subjetividade que fica comprometida
evidentemente. A partir do momento em que ela absorve valores estéticos brancos, comeca
em seu interior uma guerra ,onde a arena de combate € o reflexo da sua imagem: o que fazer
com o0 meu nariz largo, com o meu cabelo crespo, com o formato dos meus pés, com meus
labios grossos e com a minha pele escura? Nessa luta infantil, e ja insana, que passa batida
diante dos olhos dos adultos neles muitas vezes pais ,professores, nem sempre a negritude
sobrevive como no caso de Cecilia.Ao pre¢o de inimeras humilha¢des,e no acimulo de
ofensas diretas e veladas a sua raga, a crianga negra alcangara a consciéncia de sua diferenca.
Entedera que ¢ considerada de "outra" raca.Ela se vera obrigada a desenvolver mecanismos
psicolégicos de compensacdo para se manter emocionalmente integra, evitando assim uma
perigosa queda no ressentimento ou na autocomiseragao.

Na narragao do vivido, o processo detonador das lembrancas ¢ a possibilidade de
fazer e ser ouvido. Muito mais que nostalgia de um tempo vivenciado, a rememoracdo traz
seu carater politico sua poténcia para mudar o presente mediante uma ag¢do semelhante ou
diferente ao ja vividoComo por exemplo, quando Cecilia fala de seu esfor¢o para passar,
atualmente, para sua sobrinha de quatro anos, o gosto por trancar cabelos € com isso de

assumir com tranqiiilidade a beleza da expressdo estética negra:

P- E néo ¢ todo mundo mesmo que tem a mesma habilidade!

Cecilia- E ai acho legal, a questdo da Esther né, que ela acha o maximo
fazer trancas no cabelo dela, né. Ela fala assim- Eu gosto das minhas
trancinhas- ela acha o maximo colocar miganguinhas no cabelo dela, tal.
Essa ¢ uma coisa que eu espero que ela aprenda. Ela fala que quer aprender
a trangar o cabelo. Ndo, vamos comecar pelas suas bonecas, né. E ai eu
conto a histoéria de como eu aprendi a trangar o meu cabelo ¢ ela... e a mde
dela aprendeu a mexer um pouco com cabelo, a trangar por causa dela,
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porque ela fala. Nao tem que fazer com a minha tia! Outro dia minha irma
tava com o cabelo trangado do modelo que eu fago e ai a minha amiga entra
no carro e ela- T4 vendo minha mae t4 com o penteado da minha tia né-
Num ¢ da minha irma , o penteado ¢ da minha tia!

Se o esforco da memoria ¢ insepardvel da organizagdo social da vida, e ¢ nele que
se erige a coeréncia e continuidade da propria historia da pessoa. E esta “a reconstrugdo a
posteriori da mesma ordena acontecimentos que balizaram uma existéncia”,uma atividade
que, para Pollak (1988, p.13),a0 se reconstruir tende a definir para o individuo “o seu lugar

social nas relacdes sociais € no processo delineador da constituicao da identidade”.

As situagdes abaixo comprovam a tese de Cavaleiro(2000) de que nao ha como
negar que o preconceito e a discriminacdo atingem sobremaneira a crianga negra , pois, esta ¢
vitima direta e cotidianamente de maus tratos , agressdes € injusticas e tratamento
diferenciado e desigual.

Sendo assim a atitude da professora deu a Cecilia, ndo s6 uma experiéncia
dolorosa de injustica ,como a percep¢ao do racismo.Racismo que no espaco escolar pode ser
manifestado também numa linguagem ndo—verbal que se expressa por meio de
comportamentos sociais ,formas de tratamento,atitudes ,gestos ,tons de voz e outras.Essa
linguagem, por sua vez ,transmite valores marcadamente preconceituosos e discriminatorios
prejudicando assim a percep¢do do conhecimento positivo dos alunos negros.

Atitudes como as da professora abaixo podem comprometer a identidade e a auto
imagem dessas criancas que nao tem sua caracteristicas fisicas comtemporizadas pelo padrao

de estética branco.

P- Essa professora era mais afetuosa que as outras ou ndo, ela também era
nessa linha mais dura que a outra?

Cecilia- Nao, ela era mais afetuosa na linha de puxacdo de saco que ja
lembrava a professora Maria de Lourdes, a outra professora la que sempre
escolhia uns eleitos, a professora 14 da menina dos cachinhos de ouro.

P- Sei!
Cecilia- Que escolhe uns eleitos pra fala da beleza dele, pra fala...

P- Sempre muito focada na beleza?
Cecilia- Beleza! Naquela época beleza...

P- O atributo que o professora mais destacava naquela época era a beleza?

Cecilia- E, existia naquela época uma coisa de denegrir o aluno, era muito
claro, entdo assim vocé ¢ feio, a sua familia! E ai passava assim eu me
lembro dessa professora mesmo que falava eu me lembro dessa professora
mesmo que falava eu me lembro de um colega negro, Devan também era
colega dessa casa que tinha oito. Ela falava horrores dele assim pra essa
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coisa de denegrir a pessoa dele, mas muito mais uma raiva. E ele tinha um
prazer enorme de faze-lo assim ele desmobilizava, ele conseguia, mas ela
cada vez nem sempre conseguia, mas ela cada vez era mais pesada, na...
na... ndo me lembro as coisas que ela dizia, mas eram coisas para denegrir a
inteligéncia dele. Ele tinha ldbios muito grandes, ela falava que ele era
beicudo, isso eu nunca esqueci, o apelido era Beigola, Devan beigola! Entao
ela falava isso!

Cecilia ao relatar a forga e crueldade da discriminacdo vivenciada por Devan,um
de seus colegas da escola ,reconstroe o doloroso quadro vivido pelas criangas negras,um
racismo explicito e fortemente marcado pela depreciagao estética e intelectual do negro.Essa
experiéncia para a crianga negra ¢ devastadora,pois para ela enfrentar o racismo ¢ algo
extremamente insélito,s6 comparado a perseguir ou fugir de algo invisivel em alguns
momentos,e que pode em outros momentos instalar-se na sua propria pele ,nos seus proprios
tracos fisico.Uma situagdo que de inicio se confunde com um sonho ruim,um pesadelo de
crianga ,mas que com o tempo torna-se regra.Ao viver o absurdo dessa situagao ela pode abri-
se a processo de devastacdo psicologica no qual ela tende a introjetar “que ao negro estdo
reservados ,na sociedade ,papel e lugares inferiores...que o condicionam ao fracasso ,a
submissdo e ao medo(...)”(Cavalleiro,2000).

Esse relato ilustra a experéncia dolorosa de um menino negro que tem seu corpo
objeto de escarnio da propria rofessora.Um corpo estigmatizado que carregard consigo
historias e memorias de marcas deixadas que anunciam, denunciam,que falam no homem que
ele ha de se tornar, pela discrimina¢do vivenciada na escola. Historia —memoria social de
violéncia ,mutilacdo,insensibilidades com relacdo ao corpo negro e de seus iguais, chave que
decifra por vezes a reducdo drastica do numero de negros ao longo do processo de
escolarizagao.

Visto que parte das experiéncias vividas que se passam na escola ¢ marcada por
humilhag¢des.E em razdo do periodo de escolarizagao se estender ao longo de muitos anos, os
danos psicologicos podem até mesmo levar esses alunos negros ao desejo impossivel de
tornarem-se brancos e eliminarem ,assim a cor indesejavel, caracteristica, a seus olhos,
demarcadora do estigma de sua inferioridadeE assim sdo inimeros os casos de negacao de seu
grupo de pertencimento tanto na infancia como na idade adulta(Cavalleiro,2000,)

E se a essas experiéncias somarem-se as praticas autoritarias, o efeito da postura
deste professor ¢ altamente danoso ndo s6 para as criangas negras como para qualquer
crianga.Cecilia traz através de um de seus relatos ndo s6 a comprovacdo disto como um

exemplo bem claro de que a memoria pode também aparecer como fendmenos de
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transferéncias ou projecdes: o tempo transforma esses fendmenos, que se apresentam
misturados em fung¢do da intensidade com quem foram vividos ou pela agdo dos
personagens.O episodio do vaso,quando relembrado por Cecilia, ilustra a transformacdo por

que passa a lembranca sob as luzes de nossa leitura de mundo atual, e exemplifica essa andlise

de Pollak (1992):

Cecilia- Olha, na época principalmente na segunda série era a época que eu
notava mais. Essa professora ela tinha umas coisas que até hoje eu me
lembro né, o tanto que era estressante pra mim enquanto crianga. Tinha a
professora Maria de Lourdes, que a gente nem esquece o nome da
professora, Maria de Lourdes! Entdo ela ndo era afetuosa, ela era uma
senhora nordestina muito rigida, mas ela queria passar uma coisa que ela era
afetuosa e que ela era querida hoje eu avalio assim, tinha uma tal de posicao
de ordem, nunca esqueci isso, posicdo de ordem, nunca esqueci isso,
posicdo de ordem no final de cada aula, a gente sentava com o bumbum na
carteira a mao aqui e esperava rigidamente bater o sinal, todos os dias tinha
posicao de ordem e ai de quem saisse dessa posicao, ela dava cada berro e a
gente morria de medo dela! Apesar disso que que ela fazia ela dava, todos
os dias, tinha um que tinha que levar um vaso, um vaso que era um pote de
Ki-Boa partido ao meio que a gente tinha que levar e um forro de plastico
de umas florzinhas, eu tinha que chegar mais cedo, colocar sobre a mesa
dela e organizar.

P- E botar uma flor também.
Cecilia- Tinha que trazer flores, tinha que trazer flores.

P- Todos tinham que trazer flores?

Cecilia- Todos, era um rodizio, cada dia um tinha que fazer isso. E ai ela
falava tanto nesse forro, ela falava tanto disso que vocé morria de medo de
perder, a gente naquela inocéncia, de perder aquela... aquela coisa de K-Boa
que a gente achava que ndo podia fazer outro.

P- (inc.)
Cecilia- O que era vaso tinha um...

P- S6 depois vocé foi enxergar de que era aquele vaso.

Cecilia- Era! E o forro era um pléstico dos mais vagabundos, mas assim, a
gente tinha tanto medo, até perder isso, porque no dia que alguém deixava
de ter flores ela dizia que a aula dela ndo era boa. Ai todo dia a diretora
passava —Essa ¢ a professora mais querida da escola!- Entdo assim, hoje a
gente entende isso, mas vocé, quando tem 14 8 anos naquela época em que a
postura do professor era de um semi-deus, vocé ndo tem essa no¢ao. Entdo
ela queria ter um afeto, ela queria ter um carinho que ela na realidade néo
produzia. Entdo nessa época eu ndo vi ai ndo tinha pra ninguém, ela era
assim com todo mundo.

O vaso, aos olhos de uma crianga oprimida pela postura autoritaria e artificial da
professora, ganha um valor muito maior do que tinha.Somente quando ¢ retomado na

lembranca por Cecilia ¢ que ele ¢ visto em sua insignificancia material. O episddio enquanto
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memoria individual reconstitui porém a memoria coletiva,pois recompde na rememoragao as
relagdes professor-aluno e as concepcoes de educagao centradas em praticas declaradamente
tradicionais e autoritdrias, praticas que reconstroem uma €poca onde a educacdo ¢ fortemente
marcada pela figura de um aluno passivo a mercé do professor. O transito em diferentes tipos
de relagdes sociais faz com que cada individuo rearticule ¢ modifique a memoria em fungao
desses deslocamentos de posi¢do social. Mergulhada em aspectos como afeto, censura etc,
cada memoria individual alimenta-se da memoria coletiva e historica e incorpora aspectos
mais amplos do que os construidos na trama que vincula o individuo e os grupos com que
interage.

Feita essa andlise do papel do professor na conducdo e construgcdo das relagdes
sociais que se constituem no bojo das praticas pedagdgicas e sociais no interior da escola , e
relembrando o j& mencionado relato de Cecilia das experiéncias com a discriminagdo por que
passou Devan,um de seus colegas do ensino fundamental, e neste a mesma hipotese de
racismo, na qual deprecia-se a capacidade intelectual da pessoa negra expondo-a a situagdes
vexatorias, estende-se a essa situacdo vivida por Divina ao ser taxada frequentemente de

“burra” por um professor em meio aos colegas de sala:

P- Vocé ja sofreu alguma, algum momento de discriminagdo por parte de
professor 14 nesse lugar? Vocé se lembra?

Divina- Olha é... foi na 5% nao, na 6" série, 14 nesse lugar ndo, nesse lugar
tinha professores rigido, inclusive eu nunca esqueci do nome da professora
da 3? série que ela chamava, ndo sei se ainda chama. Crisalida sabe essa eu
nunca esqueci, ela era muito rigida mesmo mas eu num lembro, assim de
discriminag@o nao, certo. Mas eu gostava muito dela, porque ela era muito
rigida, aprendi muito com ela inclusive as quatro operagdes eu aprendi foi
com ela. E nunca esqueci o nome né.

P- Ela marcou pra vocé?

Divina- Marcou! Eu senti também discriminada quando eu fazia a 6* tinha
um professor de Portugués que parece que ndo gostava de mim sabe. Ai
teve uma vez que ele me chamou de burra.

A rigidez da professora da escola religiosa ndo € tida como discriminagdo.A falta
de afago e aproximacdo mais humanizada se vé perdoada e até mesmo justificada por que
apesar disso essa professora assegurou seu aprendizado .Essa forma eufemista de se
manifestar em face das circunstancias mais duras ou conflituosas experenciadas na escola ¢
uma constante no olhar que Divina lanca ao passado.Até mesmo naquelas situagdes em que
as violéncias sdo materializadas em xingamentos que atentam para suas caracteristicas

fiisicas e eclodem em brigas com as colegas, esse olhar parece nao desvelar o racismo ali tdo
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visivel,soa quase como um mecanismo de protecdo desse eu interior construido acusta de

tantos enfrentamentos da adversidade material que permeou sua histéria de mulher negra:

P- Vocé se lembra dos recreios 1a da sua escola?
Divina-Lembro!

P- Vocé brincava?

Divina- A gente brincava sim. Eu lembro que a gente brigava muito assim.
Eu brigava muito com as coleguinhas 14. As coleguinhas queria me bater e
minha irmd sempre defendia e a gente ficava muito de castigo por causa
disso.

P- Vocé brigava?
Divina- E brigava.

P- Suas coleguinhas eram brancas?

Divina- Nio sei se era eu que brigava ou se era as coleguinhas... eram!... ou
se era os coleguinhas que brigava, comigo. S6 sei que ,minha irma Marlene
sempre ficava de castigo porque ia defender batia nas meninas né, e...

P- E quando vocés brigavam elas, durante a briga, mencionavam a sua cor?
Divina- Mencionavam Negrinha. Era meu apelido 14 , era de negrinha.

P- Negrinha, mas num era um negrinha , um negrinha com carinho néo era
um negrinha como xingamento?
Divina- Mas era coisa de crian¢ca mesmo, entao...

P- Vocé acha que elas faziam isso porque elas eram criangas ou porque elas
ouviram isso...
Divina- Eu num sei.

P- Essas colegas...?
Divina- Eu acho que por causa de ser crianga ¢ eu também crianga e virava
aquela confusdo né, entdo ¢ pela minha cor também né!

Essas situagdes de conflito acontecem numa escola religiosa na qual a mae de
Divina prestava servigos domésticos € com isso assegurava escola para as filhas.A escola era
freqiientada pelas filhas de fazendeiros,contudo quando Divina ¢ perguntada se construiu
vinculos de amizade com essas criancas filhas das familias abastadas de Pires do Rio ela
sequer se lembra de algum nome mais signficativo.O fato de estar ali ndo parece garantir a
interacao entre as criancas de classes sociais diferentes .Nesse sentido Divina registra
também a dificuldade que teve em aceitar que ndo pudesse usar um uniforme como o das
meninas brancas da escola ,ou ter o lanche igual, diferengas, que lhe deram a certeza

constante de que, mesmo estando ali, ndo pertencia aquele lugar:
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P- Ah! Eu queria que vocé contasse um pouco sobre a sua historia familiar?
Sobre seus pais um pouquinho...

Divina- Olha, eu sou de familia humilde né, bem humilde. Meus pais eram
até analfabetos e ... entdo eu vim dessa familia bem humilde. Nasci la em...
no municipio de Itaberai numa fazenda, depois duns 5 anos ndés fomos pra
Pires do Rio, onde eu estudei, me alfabetizei e ... mas a gente era bem
humilde mesmo, assim de ter o almogo € ndo ter a janta. Mas ai eu estudei
numa escola, € ... a escola era particular, como que € ... uma escola religiosa
né, mas minha mae sempre ganhava bolsa pra nos, porque ela trabalhava
com o pessoal do convento la né, com as irmas, entdo a gente ganhava
bolsa.Mas assim quando a gente era crianga a gente era assim, eu me sentia
muito discriminada pela cor

P- Vocé sentiu muita discriminagdo quando crianga?

Divina- Muita, quando crianga porque agora ndo, mas quando crianga
agente sentia bastante. E s6 de ter de estudar nessa escola assim, a melhor
escola de Pires do Rio, entdo s6 estudavam...

P- S6 estudavam as pessoas que tinham uma condi¢do melhor?
Divina- Condi¢des melhor... e entdo a gente se sentia muito discriminada.

P- No tratamento das freiras também?
Divina- Nao, ndo! Era no tratamento dos colegas, das amiguinhas né, as
freiras ndo! As freiras tratavam a gente muito bem!

P- Vocé por exemplo... vocé comegou a estudar 14 com que idade nesse
lugar?
Divina- Ah! Tinha uns sete oito anos?

P- Uns sete oito anos! Vocé lembra de muitos momentos de discriminagdo?
Vocé acha que vocé viveu momentos de discriminagdo? Vocé€ acha que
vocé viveu essa discriminagdo todo o tempo que vocé estudou 1a?

Divina- E assim... a gente sentia discriminada assim por ter uniforme
diferente dos outros, porque o uniforme 14 era daqueles uniformes chique,
era aquele, ndo lembro bem o nome do tecido. Eu lembro que o nosso, que
o da gente era diferente assim, a mesma cor mas era um tecido inferior né,
por causa que a minha mae dava conta de comprar e fazer né pra gente.
Entdo a gente sempre ficava mais discriminado dos outros que os outros
eram...

P- E as pessoas que estudavam la nessa eram o que? Os filhos dos
fazendeiros?

Divina- Dos fazendeiros, das pessoas ricas, porque era o Unico colégio que
tinha 14 praticamente.

P- Era a melhor escola que tinha na cidade?
Divina- A melhor escola, o Cora¢ao Sagrado de Jesus chama a escola, sabe!

P- De que irmandade catélica?
Divina- E cat6lico mesmo, eu num ... franciscano.

P- Elas eram franciscanas? No tratamento com voceés as freiras eram boas?
Divina- Eram boas, elas...

P- Vocé nunca sentiu discriminagdo por parte delas?
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Divina- N#o, isso eu ndo lembro nio!

P- Mas vocé sentia que vocé€ estava num lugar que voc€ ndo se sentia
pertencer a ele?
Divina- Eu ndo pertencia a ele.

P- Mas assim o que que mais te incomodava nisso 14?

Divina- Ah, era mesmo assim, s6 da gente ver que as criancas chegavam
mais chique, tinham um lanche bom né, porque 14 a gente num... eles ndo
davam o lanche, a gente ¢ que tinha de levar né, as vezes a gente nem
levava lanche porque num tinha nem a janta, como ¢ que ia levar o lanche
né. Entdo € isso ai.

P- Enquanto vocé tava estudando 14 nessa escola, seus pais estavam aonde?
Divina- Meu pai trabalhava em fazenda dum pessoal que deu a casa 14 pra
gente morar ¢ minha mae ¢é... ela lavava roupa, ela fazia faxina na casa dos
outros inclusive la no convento né, com essas irmas ela trabalhava la.

P- E deixa eu te perguntar, vocé entdo vocé ndo lembra de ter tido uma
amiga que fosse dessas meninas filha dos fazendeiros? Nenhuma?

Divina- Néo assim, amiga assim de lembrar o nome e tudo, eu num lembro
nio?

Mais tarde adulta, Eliene assume uma postura de quem ndo acredita mais na sua

plena capacidade:

P - Que outro momento assim vocé€ acha que... que vocé era uma pessoa que
vocé gostava muito de ler, que vocé teve...que vocé foi se dedicando muito
a isso,vocé foi criando um mundo também de leitura , de interesse pela
leitura,que outra lembranca vocé tem,é além desse incentivo de seu pai
mesmo com as historias,ele foi incentivando vocé ter mais curiosidade pela
leitura ,que foi vocé que ao mesmo tempo vocé falava que vocé ndo ia
conseguir chegar a universidade, vocé sonhava com isso? Vocé sonhou
algum dia com isso?

Eliene — Eu acho que eu nem almejava tanto, né?

P — Mas porque vocé nao almejava tanto?

Eliene — Num sei, € ... deve ser por tantas questdes, eu achava que isso aqui
era grande demais pro meu mundo. Tanto € que eu via isso aqui como um
espaco muito grande, que eu nunca conseguiria chegar aqui, alcangar ele. E
quando eu entrei aqui dentro, eu vi que num era nada disso.

Uma espécie de semente ruim foi plantada em sua auto-estima, fruto talvez desses

incidentes de discriminacdo e de vivéncias de posturas autoritarias na infancia .

P-Mais dentro de escola do que fora,do que fora.

Eliene -Mais dentro de escola. Escola ndo é brincadeira!



133

P - Os professores humilhando...
Eliene - Tanto ¢ que com essa mesmo eu passei maus bocados, né! Eu tive
muita professora boa no inicio, mas peguei essa osso de pescogo, € o tipo de

pessoa amargurada que massacrava mesmo!

A afimagdo “Escola ndo ¢ brincadeira!”’ao mesmo tempo que parece reducionista,
tem também a forca de nos conduzir ao sentido mais profundo que Eliene atribui a essa
instituicdo ,na qual ela também se insere na condi¢do de profissional da educagdo.A escola
por ser um espacgo formativo por exceléncia deveria primar por relagdes pautadas no respeito
e na igualdade mas o que se vé pedominantemente ¢ a forga da assimetria das relacdes no
interior da escola,onde violéncias simbolicas deixam marcas muito fortes nos educandos
,acentuando estere6tipos e estigmas negativos ,que incidem mais fortemente sobre as criangas
pobres e negras.

Se para Eliene a escolarizagdo era a unica saida da realidade que vivia,ela ndo se
encontrava sozinha, nesse sentido as familias dos outros depoentes langavam na escola

também todas as suas expectativas:

P — Mas ao mesmo tempo vocé€ queria sair daquela vida?
Eliene — Queria sair daquela vida.

P — Como ¢ que vocé pensava que vocé sairia daquela vida?

Eliene — Eu achava que so6 através do estudo eu poderia sair daquela vida e
se eu ficasse 14 eu ndo iria sair, porque eu iria casar e ia ter filho, ia
continuar na mesma vidinha idiota das meninas de 14, porque 14 na época
ndo tinha ainda né,num tinha faculdade,ndo tinha, porque ta comegando a
chegar. ta espalhado,agora. Porque as meninas 14, muito novas, elas ja casa,
ja engravida e partem para esse lado também. E eu ndo queria aquilo pra
mim. E ndo queria que eu fugia de rapaz igual o diabo foge da cruz, porque
eu sabia se eu namorasse, a tendéncia era essa.

P — Abandonar os estudos?
Eliene — Abandonar os estudos;

P — Vocé tragou uma meta?
Eliene — Tracei uma meta que (inc.) nem que num fosse um curso superior,
mas pelo menos um ensino médio, né? Eu tinha que terminar.

Pensemos por exemplo,nos relatos de Divina ,de como a infancia pobre de uma
crianga negra € entrecortada por vivéncias que lhe negam uma condicdo digna de experenciar
o brincar ou at¢ mesmo o gozo simples de comer o que lhe apetece .Um espago e tempo

roubado pelo trabalho infantl e pofundamente marcado pela experiéncia da discriminagao:
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P- E vocé comegou a trabalhar cedo, entdo?

Divina- Comecei a trabalhar cedo, eu tinha de oito a nove anos. Minha mae,
assim... a gente fala dela, porque a gente morava com a pessoa 14, s6 ia em
casa fim de semana. Era a familia 14 do como que chamava o pessoal. S6 sei
que era... essa senhora minha mae tinha trabalhado com ela muito tempo
atras, no tempo de solteira sabe? E ai, ela tinha filhas e as filhas ja estavam
casadas e a minha mae dividiu eu e a Marlene com a familia 14!

P- Todas vocés trabalharam pra essa familia?
Divina- Trabalharam!

P- Divina, vocé trabalhou nessa casa quanto tempo, nessa primeira familia?
Divina- Ah, trabalhei muito tempo. Eu lembro que eu cheguei 14 os meninos
eram tudo pequenininhos, sai de 14 ja tudo grande, sabe.

P- E vocé ja tava moga?
Divina- Ja tava moga?

P- E como foi 14 nessa casa, como que era o tratamento com vocé?

Divina- Olha, nessa casa, eu me senti muito discriminada. A patroa, ela
escondia as coisas de comer. Era eu ¢ uma outra colega, nos todas duas
negras, sabe? Uma tal de Maria. E ai nessa e a patroa chamava Zinha,
chama né que ela ndo morreu ainda, chama Zinha. Essa era discriminagao
total.

P- Mesmo ela tendo conhecido sua mie, mesmo sua mae tendo trabalhado
pra ela muito tempo antes , o tratamento dela com vocé?

Divina- Era... num sei se era porque a gente era muito pobre enfim assim
como num podia depois comer assim muito né parece que...

P- Era crianga, crianga gosta de comer...
Divina- ... Ai eu lembro bem que ela escondia, ela fazia biscoito ¢ escondia
da gente sabe?

P- Sei!
Divina- Ai... eu lembro bem que ela discriminava muito!... E era eu, eu era
a baba e a outra era a empregada. Era uma discriminagao total!

P- Total! Vocés nao podiam comer como as outras pessoas...
Divina- Nao! Nao!

P- ... Pra comer vocés comiam depois?

Divina- Depois! Depois e os trem que ela fazia ela escondia. A gente s6
podia comer a hora que ela chegava e de vez em quando eu e essa Maria
pegava os trem escondido 14 e comia tudo (risos).

P- E comia...!
Divina- (risos)

Assim, ndo fica dificil perceber o lugar do negro na sociedade e que vai repercutir
no espago escolar. Muitas criangas acabam resignando-se a esse ndo reconhecimento a ponto

de se avaliarem de maneira distorcida, considerando-se incapazes, inferiores e, a0 menor sinal



135

de dificuldade, abandonam o processo escolar. Criando o ciclo vicioso, que perpassa as
geracdes das familias afro-descente.

A énfase dada pelas criancas ao aspecto estético, distinguido entre o que ¢ feio e o
que ¢ bonito, sugere o desenvolvimento do preconceito racial, visual, provavelmente através
de pistas verbais quando da aquisicdo de padroes de beleza. Desde muito cedo a crianga
aprende, por exemplo, que cabelo liso € cabelo bonito, e esse padrao ¢ refor¢ado, uma vez que
parecem ser raros, sendo inexistentes, elogios ao cabelo crespo durante a infancia

Desta forma, a crianga negra podera incorporar esse discurso e sentir-se
marginalizada, desvalorizada e excluida, sendo levada ao falso entendimento de que ndo ¢
merecedora de respeito ou dignidade, julgando-se sem direitos e possibilidades. Esse
sentimento estd pautado pela mensagem do outro que ¢ transmitida as criangas negras e
aprendida muito cedo pelas criangas brancas, de que para ser aceita € preciso corresponder as
expectativas do padrdo dominante, ou seja, ser branco.

A contradigdo do preconceito étnico numa sociedade pluricultural e pluriétnica
precisa ser estudada e refletida na perspectiva de constru¢ao de identidade, pois ela se constroi
na relacdo com o outro.

Desta maneira, podemos analisar as relagdes étnicas num dos espagos de
superestrutura do pais — a escola — e como esta contribui para a formagao da identidade das
criangas negras, considerando que o inicio da fase escolar ¢ o momento no qual mais
facilmente as criancas incorporam as mensagens que lhe sdo transmitidas pelos colegas e
preceptores, pois ¢ nesse espaco que elas testam suas relagdes e conjuntos de valores, atitudes,
comportamentos, crengas € nogoes €tnicas apreendidos em outros lugares, como na familia.

A escola ¢ o ambiente onde os grupos sociais estdo em constante didlogo e
conflito, sob o desafio do respeito a diversidade. O ambiente escolar para a crianga negra pode
ser o espaco para a sedimentagdo da sua identidade, cuja construgdo se inicia no seio familiar;
ou ainda, pode vir a ser o palco onde a construcao da identidade nega suas raizes étnicas, caso
se confronte com relagdes de exclusao.

O cotidiano escolar pode demonstrar a (re) apresenta¢do de imagens caricatas de
criancas negras em cartazes ou textos didaticos, assim como os métodos e curriculos
aplicados, que parecem em parte atender ao padrao dominante, ja que neles percebemos a
falta de visibilidade e reconhecimento dos contetidos que envolvem a questdo negra.

Essas mensagens ideoldgicas tomam uma dimensdo mais agravante ao pensarmos
em quem s3o seus receptores. SAo criangas em processo de desenvolvimento emocional,

cognitivo e social, que podem incorporar mais facilmente as mensagens com conteudos
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discriminatérios que permeiam as relagdes sociais, aos quais passam a atender os interesses da
ideologia dominante, que objetiva consolidar a suposta inferioridade de determinados grupos.
Dessa forma, compreendemos que a escola tanto pode ser um espago de disseminacdo quanto
um meio eficaz de prevengdo e diminui¢do do preconceito.

Percebe-se que a escola é o local das descobertas para a crianga, e 14 que ela
aprendera a conviver ou ndo com criticas, competi¢cdes, perdas e realizacdes. Além disso, a
escola ¢ a instituicdo que ministra o conhecimento, o qual deve se basear em valores éticos e
democraticos, pois a formagdo do cidaddo consciente estd em grande parte sob a
responsabilidade da escola.

Por isso, os projetos pedagogicos deveriam expressar e dar sentido democratico a
diversidade cultural presente no espaco escolar, reconhecendo e valorizando estas culturas e
ensinando aos educando a respeitarem a cultura do outro, como aponta o professor Neidson

Rodrigues, doutor em educagdo pela PUC/SP e mestre em filosofia das ciéncias, pela USP:

Ter uma escola democratica significa desenvolver uma educagdo escolar
que compreenda as diversas interferéncias e interesses que perpassam a
sociedade e que organize o ensino de forma a levar o educando a
compreendé-lo e a compreender o papel de cada um, individualmente, e o
de cada grupo organizado, para poder interferir nas agdes dessa sociedade.
(RODRIGUES, 1988, p.60).

Deste modo a escola abrange os interesses da sociedade, isto €, ela ndo ¢ fechada
em si mesma.Para algumas criancas negras a dificuldades de auto-aceitagdo decorre de um
possivel comprometimento de sua identidade com as atribuigdes negativas de seu grupo
social. O que acontece, sobretudo com as criangas, que estdo em processo de desenvolvimento
emocional, cognitivo e social, ¢ uma internaliza¢cdo do discurso alheio.

Em outras palavras, € pelo olhar do outro que alguém se constitui como sujeito e €
a qualidade desse olhar que contribui para o grau de auto-estima de qualquer individuo, seja
ele branco ou negro, e a sua inser¢ao positiva no meio social. A escola, ¢ o lugar onde a
crianga entra em contato com este olhar através das variadas interagdes sociais, € por
conseguinte desenvolve a capacidade de questionar e refletir a consciéncia do pertencimento
étnico que lhe abrird o caminho na busca da constru¢do da identidade racial. O processo
educativo portanto, pode ser uma via de acesso para a crianga negra ao resgate de sua
identidade, auto-estima e autonomia, pois a escola ¢ o ponto de encontro e embate das
diferencas étnicas, podendo ser instrumento eficaz para diminuir e prevenir o processo de

exclusdo social e incorporagao do preconceito pelas criangas.
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3.3 A miae como arquétipo de guerreira, simbolo de superacio e forca

A mae de Laerson, de Cecilia e de Orozimbo evocam a for¢ca da mulher negra
que carrega uma historia de luta e muito esfor¢o para assegurar a sobrevivéncia dos filhos e
filhas face aos processos de exclusdo social. Parte deste combate se acontece a partir da
mobilizacao dos precarios recursos de que dispunham( baixa qualificagdo e postos de trabalho
mal remunerados) para que seus filhos tendo acesso a escola nela permanecessem com
sucesso. Em alguns depoimentos ¢ possivel observar que ,a mulher negra, edifica uma familia
diferenciada da convencional(monogamica),que se estendeu até as primeiras décadas do
século XX; e traz a tona uma ordem familiar em que a mulher assume o comando do nucleo
familiar,mulheres em geral de maridos ausentes. Segundo Ribeiro (2001) essa modalidade de
familia tem raizes na Africa e traz as marcas do regime escravocrata brasileiro. Na
experiéncia da maior parte dos relatos dos professores isso se destaca,a mae figura forte ,a
grande incentivadora de suas trajetorias escolares e de suas vidas em geral.

Na relagdo crianga-adulto a presenca da mae se efetiva com mais forca em quase
todos os relatos, embora quanto a participagdo dos adultos sejam varios os papéis
assumidos.Especificamente nas fala de Laerson e Orozimbo ¢ visivel um distanciamento
muito significativo no relacionamento com o pai e que acaba por acentuar a influéncia da

mae no processo de socializagdao familiar e identificagao:

P- E seu pai?

Laerson- Meu pai muito menos, meu pai ¢ muito seco, muito longe, muito
distante.

Quando foi perguntado qual a presenca que o marcou mais,se seu pai ou sua mae,
ele afirmou sem hesitacdo“minha mae sem davida, meu pai foi praticamente inexistente pra

(13

mim.” Ao ser perguntado sobre o tempo de convivio respondeu “ isso ¢ uma pergunta
relativa, porque meu pai ficou em casa, antes dele separar definitivamente da minha mae ate
os 19 anos, mas sempre foi uma presenga apagada, sumida.”.Segundo Laerson quase nao
conversavam,pois seu pai “...ndo dava espaco”.A figura da mae como podemos observar em
grande parte das familias das classes populares,presente na fala das criancas em escolarizagao,

¢ o pilar que dé sustentacdo a familia,e aparece num relato afetuoso de Laerson:
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A minha mée é... nasceu em Hidrolandia, veio pra ca oito, dez anos, eu nido
me lembro bem, em Goidnia com a familia. Meu avo morreu, o pai dela, ela
tinha 7 anos e ele vivia numa fazenda é... é, como ¢ que chama isso? E...
moravam de favor na fazenda, 14 em Hidrolandia, ai o dono pediu a casa e
eles vieram pra ca. A minha tia, as duas tias mais velhas ja haviam se
casado. E ento ela veio com a minha v6 e os irmdos que ainda eram
solteiros pra morar aqui em Goiania e ela logo em seguida, ela foi trabalhar
de domestica né. Casou muito cedo com o pai. Ela foi morar no mesmo lote,
onde morava a familia do meu pai. Eles se conheceram através, a partir dai.
Eles tinham, ela tinha por volta de 10 anos, quando eles se conheceram. O
meu pai veio de Minas com a familia dele, por volta dos 14 anos de idade
dele. Chegou aqui em 56, se ndo me engano. E... ¢ eles se conheceram a
partir dai, demoravam um tempo pra se conhecer e pra namorar ela casou
quando ela tinha 17 anos, ela ainda era menos, teve que alterar a idade dela,
ndo tinha documento. E ela fez o documento dela por conta propria dela e
colocou a idade maior de 18 anos pra poder casar, sem precisar da
permissdo dos pais. E ela era doméstica. Minha mae foi fazer curso de
cabeleireiro, se tornar cabeleireira depois que casou. Ela tinha a quarta -
serie, ela fez o antigo MOBRAL. Pra terminar o ensino fundamental,
casada, mae de dois filhos e gravida, fez um 2° grau e parou por ai. Ela até
hoje ela faz curso, fez curso de datilografia, de auxiliar de escritorio, de
telefonista fez curso atualmente ta fazendo até um curso de... de bordado
com... Ela ta aprendendo a fazer isso, entdo ela nunca parou, minha mae
sempre foi muito guerreira nesse sentido!... E minha méde é funcionaria da
prefeitura desde 81, trabalha na CEMA, secretaria, tem um cargo de
secretaria 1a.

As dificuldades financeiras,a falta de livros ndo impediram Laerson de prosseguir

em seus estudos gragas a insisténcia e perseveranca de sua mae como ele mesmo ressalta:

Laerson- Mais liberdade! Com nove anos eu ia ao médico sozinho, eu
rodava Goiania inteirinha. Entdo eu tive muito, foi ai que eu fui me
atirando mais. Agora um fator interessante que a minha mae fez valer, ¢ que
com todas as dificuldades financeiras ¢ econémicas que nds tinhamos ela
ndo permitiu que a gente parasse de estudar, estudar era prioridade pra ela.
Tanto que a gente estudava sem livro, a gente ndo tinha dinheiro pra
comprar livro né, naquela época ndo tinha livro dado, de graga, doado em
escola publica. E tinha o barramento do uniforme, se a gente nio tivesse
uniforme ndo entrava, ela tirava do que comer pra poder comprar o
uniforme da gente, tinha uma peca a gente chegava em casa, lavava.

P- Pra ela era uma questdo de honra vocés estudarem.
Laerson- Estudarmos. Isso foi um fator, e pra mim veio...

P- E ela acompanhava assim?
Laerson- Acompanhava, at¢é onde ela pode acompanhar, que o
conhecimento dela...

P- As notas...
Laerson- Com notas... Queria saber das tarefas diaria.
P- Ia as reunides de pais, ou ndo podia ir por causa do trabalho?
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Laerson- Eu ndo me lembro se ela ia mas sempre que possivel ela tava,
quando era necessario... pra mim comigo...

Um aspecto intersecciona as historias de vida de todos os depoentes a importancia
que suas maes reconheciam na escolarizacdo de seus filhos. Segundo Cecilia, seu pai se
preocupava mais com as questdes imediatas da sobrevivéncia tais como alimentagdo,por
exemplo e relata “Isso, roupa cal¢ado, isso ndo, comida. Comida isso era importante! Escola
também ndo, essa parte também ficava com a minha mae. Ela é que lutava...”.O curioso ¢ que
a mae de Cecilia, segundo suas afirmacdes,ndo gostava de estudar Minha mae,enquanto
jovem,minha mae nao gostava, apesar de toda essa desenvoltura,, ela ndo gostava de estudar,
isso ai foi uma... uma... ela sempre dava um jeitinho de resolver as coisas(...)”. Na verdade o
que Cecilia denomina “jeitinho” parece ,na verdade, demonstrar o esfor¢co descomunal
realizado pelas maes de familia negras na luta pela manutencdo de sua prole e que no caso
especifico da mae de Cecilia ressalta mais ainda em face de uma personalidade arguta que
langou mdo de toda a sua criatividade para assegurar a seus filhos ndo s6 o acesso e a
permanéncia na escola como a conquista de uma casa a como se pode ver nos trechos abaixo

da entrevista:

Cecilia — S6 que a minha mae ¢ de Patos de Minas, numa fazenda em Patos
de Minas, no Tridngulo mesmo, ¢ meu pai ¢ de Uberlandia,a familia do meu
pai.E ai depois minha v6 se muda pra cé, minha tia ,né ...nods na idade...a
familia comega a fincar vinculos aqui, porque minha tia conseguiu uma casa
na Vila Redengdo,que (inc) era um conjunto habitacional, e depois a minha
mae consegue uma casa na Vila Unido que também foi motivo de muita
briga,porque minha maie entendia , entendia-se que ela tinha sido
responsavel ..Ela todo dia saia do trabalho,e ela tem uma relagdo com o Iris
Rezende de, de gratiddo,porque, na realidade, ela recebeu a casa das maos
do Iris Rezende,porque todo dia quando ela saia do trabalho, ela passava na
prefeitura e dizia -Cadé a minha casa.- ela fez isso um ano e dois meses,ela
foi conhecida como a mulher da casa.Entdo, assim, era uma conquista que
queria sair do aluguel,na época quando ela foi pra 14, todo mundo achava
uma loucura,porque era o fim do mundo.

P - Sua mée e seu pai qual era o tipo de trabalho deles?

Cecilia — Meu pai ¢ sapateiro ,se aposentou como sapateiro , a minha mae
foi mudando de profissdes ao longo do tempo,né. Entdo ela trabalhou em
lavanderia ,teve a lavanderia depois dela mesmo vendeu,é..tentou com meu
pai ter um negdcio,meu pai ja chegou a ter tudo de uma sapataria,depois ele
vendeu tudo por conta de um mezim ,que ele gosta muito,e uma cerveja e
muito irresponsavel pra essas questdoes.E ela era muito sonhadora .Ai que
ela fez,ela trabalhou muitos anos em casa de familia ,depois ela resolveu
fazer um curso de estética,massagem e ai durante muito tempo...

P — E ai ela criou uma outra alternativa pra ela.
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Cecilia — Exato! Uma outra alternativa ,ela fez depilagdo,entdo nos ultimos
anos a minha mae se mantinha,passou roupa muitos anos também, era
passadeira mesmo, de roupas finas so, tinha freguesia certa.

A deficiéncia de uma escolarizacdo que s6 veio a acontecer tardiamente exigiu da
mae de Cecilia um esfor¢o redobrado de superagdo dessa realidade aquela época,e a busca
incessante de saberes profissionais ligados aos afazeres domésticos ou a atividades
envolvendo estética que em geral se sustentavam com o dominio de técnicas que envolvem
trabalho manual e menor qualificagdo.A personalidade carismdtica e envolvente da mae de
Cecilia vai garantindo, ao longo do transito por diferentes ocupagdes, boas relagdes pessoais,
que vao lhe dando ainda que de forma bem restrita um relativo acesso a melhores condi¢des

materiais para a escolarizag¢do de seus filhos.

P- Sua mée, embora ela ndo gostando de estudar, para ela a escola era
importante pra voce?

Cecilia- Era muito importante, muito importante! A minha mae, ela, ela...
trabalhava pra algumas pessoas que, na época era diretoras, amigos dela,
hoje muito amigas dela, hoje muitos amigos dela, diretora do polivalente.
Entdo na época a gente conseguia, a gente nunca ficou sem livro, que era a
maior dificuldade, a gente ganhava, minha mae tinha 14 uma rede, ela
passava a lista, a gente tinha livro a gente apagava, as vezes mas a gente
nunca ficou sem... sem material. Entdo tinha uma economia que era feita
pra compra de material. Nunca que a gente ficou sem uniforme, sem... sem
essas coisas. E era importante o desempenho sempre acompanhou, assim,
de ir na reunido e nds sempre fomos bons alunos, e todos nods trés tivemos
bom desempenho(..) Nos somos trés: minha irma que ¢ formada, também ¢
professora da prefeitura, formada em letras, eu e o meu irmdo que por uma
opgdo decidiu ndo estudar! Ele é, na realidade fez até o 2° ano no SENAC,
com 14 anos, depois comegou e ai foi o Unico que conseguiu passar a labia
na minha mae, apesar da nossa briga. E ai ele j4 no mundo do trabalho, se
convenceu pela questio salarial, pelo que ele faz ele ¢ me... can... ne... tro...
nico, que na realidade tem em Brasilia agora, tem uma formagdo, ele ¢
autodidata nisso, entdo na empresa, ele ja trabalhou em varias empresas
aqui, entdo ele tem uma formagdo e uma desenvoltura muito grande, mas
sempre foi uma pessoa que leu muito que tem uma boa oratoria e que tem
um bom desenvolvimento. Entdo isso facilitou nunca fez curso de
informatica, maneja computador com uma habilidade enorme pra calculos.
Entdo isso o ajudou. Entdo hoje ja no mundo de trabalho, ele ndo sente
necessidade infelizmente de regularizar isso, mas eu vejo que a longo prazo,
ele vai ter que regularizar isso, até porque ele vai ser cobrado!

Conclui-se que uma busca de manejo das dificuldades de uma escolarizacao
precaria e dos conseqiientes  impedimentos desta as conquistas econOmicas mais

significativas permeia a tajetdria da mae de Cecilia.
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Situagdo semelhante ¢ vivida pela mae de Orozimbo,que até a separagdo, era
apenas dona de casa.Ela teve que impor-se e enfrentar a discriminacdo por ser mulher, nas
reiteradas falas langadas por seu pai “Vocé ndo vai dar nada ,td ruim comigo,vai ficar pior

sem a minha presenga’:

Quando sua mae se separou de seu pai ela tava com que idade?
Orozimbo Jr.- Eu ndo lembro direito, eu sei que em 1970 ela tava com 15,
em 85 seira 30, 34, 35 anos.

A figura mais forte pra vocé ¢ sua mae?

Orozimbo Jr.- E minha mae... ¢ minha mie, é minha mie porque depois da
visao da mulher ,depois da separacdo também tem a perspectiva da visao da
mulher ,depois que separa do marido de que ndo vai dar nada, porque nunca
trabalhou a vida inteira era assim que meu ai se referia a ela, vocé ndo vai
dar nada, ta ruim comigo vai fica pior sem... a minha presenga. SO que ele
era uma pessoa que trazia... trouxe pra minha mae ao longo dos anos um
desgaste muito grande com a questdo de bebida ...

A importancia que as maes dos depoentes atribuiam a escolarizag@o de seus filhos,
chegando a ver na escola a Unica possibilidade de redengdo socio—econdmica destes,&é um
aspecto que entrelaga as historias de vida de todos. De modo que foi possivel observar que
que elas ndo mediram esforcos para que seus filhos, construindo outras perspectivas na vida,
superassem o contexto de privagdo simbolica e material de suas infancias.

Todas estas mades comungavam de uma realidade comum: a de que vivem num
Pais que trata, com base no modernismo, desiguais, igualmente, em vez de tratd-los
desigualmente, pois no Brasil ndo se eliminou os preconceitos e a discriminagdo racial.
Alunos pobres brancos e negros ndo sio tao iguais, enquanto os primeiros sdo discriminados
pela condigcdo sbécio-econdmica, os segundos sdo discriminados por esta condigdo socio-
econdmica e pela condi¢do racial. Neste cenario ¢ que se destaca a importincia de se
alavancar politicas de ac¢do afirmativa, que, com base nas experiéncias de outros paises, tém
se constituido como um instrumento rapido de modificagdo, significativa, no dominio da

mobilidade s6cio-econdmica, que ¢ tido como um aspecto relevante da desigualdade racial.

3.4 Reconhecimento social e mobilidade social, uma luta de todo individuo, para o negro

um desafio

Nas diversas sociedades esta se abrindo espaco as discussoes ligadas a diversidade

cultural lingiiistica e identitaria como uma tentativa de responder aos diferentes movimentos
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sociais que dao representividade as vozes em busca de direitos e legitimidade, bem como a
aceitacdo, por parte dos governos, da necessidade de se criar politicas publicas que satisfagam
eficazmente essa multiplicidade de reinvindicacdes. No contexto dessas reinvindicagdes
visceja a busca por parte desses individuos da conquista de uma cidadania plena.

Na historia da ideologia anti-racista, sdo recentes as politicas de acdo afirmativa,
embora muitos sdao os paises onde elas se estabeleceram (Estados Unidos, Inglaterra, Canada,
india, Alemanha, Australia, Nova Zelandia, Malasia entre outros). Estas politicas, também
denominadas como acdo positiva, discrimina¢do positiva ou politicas compensatérias, tém
como objetivo fornecer aos grupos discriminados e excluidos um tratamento distinto para
compensar as perdas e desvantagens, fruto do racismo e de outras formas de discriminacgao
que os vitimou.

Desde a década de sessenta (Século XX), nos Estados Unidos, estas politicas sao
aplicadas visando porporcionar aos afro-americanos as oportunidades de participar da
dindmica da mobilidade social crescente. A titulo de exemplo, Munanga (2007) recorda que
1a, nos Estados Unidos, embora estas nao tenham aceitagdo unanime e tenham defensores e
detratores, os empregadores sdo forcados a alterar suas praticas, planejando medidas de
contratagdo, formacdo e promog¢do nas empresas para incluir os afro-americanos; as
universidades foram obrigadas a introduzir as politicas de cotas e diversas medidas favoraveis
a populacdo negra; as midias tiveram que reservar em seus programas um percentual de
participag@o dos negros. Estenderam-se também programas com vistas ao desenvolvimento da
consciéncia racial, desenvolvidos para levar os americanos a reflexdo sobre a questdo do
combate ao racismo. O fruto destas mudancas sdo obeservaveis no crescimento da classe
média afro-americana. A despeito das criticas a acdo afirmativa, os paises que a
implementaram passaram por mudangas positivas na condi¢do do afrodescendente.

Segundo Munanga (2007), respeitadas as devidas peculiaridades culturais e
histdricas, as experiéncias desses paises no trato com o racismo podem ser aproveitadas e até
mesmo servir como inspiragcdo ao Brasil. Na busca de nossas proprias solugdes de combate ao
racismo e suas conseqiiéncias sociais poderiamos, no Brasil, aproveitar o que de positivo foi
alcangado por estes paises pioneiros na agdo afirmativa. Desta forma, poderiamos estar
eliminando o que de negativo possa ter acontecido na implementagcdo destas politicas e ir
pavimentando as vias de enfrentamento das realidades raciais brasileiras.

Estas realidades raciais, segundo estudo académico qualitativo e quantitativo de
grandes institui¢des como IBGE e IPEA, demonstram quio grave é a exclusao do negro na

sociedade brasileira. Estas institui¢des cruzam a pertenca racial e os indicadores econdmicos
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de renda, emprego, escolaridade, classe social, situacao familiar e regido nos ultimos 70 anos.
Sobre 22 milhdes de brasileiros que vivem abaixo da linha da pobreza, 70% deles sdo negros.
Ja dos que vivem na pobreza, de 53 milhdes de brasileiros, 63% deles sdo negros. Dos
universitarios brasileiros, 91% sdo brancos sobre 2% de negros. Dados como estes, segundo
Munanga (2007), levam a hipotese de que, se o ensino basico e fundamental melhorasse seus
niveis de ensino para que os alunos possam competir igualmente no vestibular com alunos da
rede privada, levaria-se 32 anos para que os alunos negros alcancassem o nivel dos alunos
brancos, desde que estes ficassem parados em suas respectivas posicdes para assim
caminharem de forma eqiidnime.

E Munanga (2007) nos interpela: qual seria, entdo, o tempo necessario de espera
da populagdo negra da igualdade de oportunidade de acesso e permanéncia num curso
superior ou universitario gratuito e de boa qualidade?

Ja que se reconhece que a pobreza atinge preferencialmente a parcela negra da
populagdo e que ¢ fruto de um racismo estrutural da sociedade, vém sendo propostas politicas
publicas especificas que recebem o nome de agdes afirmativas. No Brasil entende-se como
acOes afirmativas os programas e medidas especiais adotadas pelo Estado para a corre¢do das
desigualdades raciais e para a promocao da igualdade de oportunidades. Tais a¢des visam
implementar o enfrentamento das desigualdades raciais nas diversas esferas de educacao,
cultura, esporte, lazer, saude, trabalho, midia, acesso a Justica etc.

Seu carater reparatorio se destina a corrigir distor¢des e desigualdades raciais
derivadas de praticas discriminatorias disseminadas na esfera publica e privada do processo
de formagdo do Brasil. Este ¢ o contexto sob o qual se fundamenta também a estipulacao de
cotas que garantam a ampliacdo do acesso dos afrodescendentes ao ensino superior e a
consequente inser¢do no mercado de trabalho em postos de maior qualificacdo e remuneracao.

Embora polémicas, estas questdes vém construindo um arcabougo juridico em
favor do empoderamento do grupos discriminados através da Lei de Cotas (PL73/1999) e do
Estatuto da Igualdade Racial e do respectivo Fundo Nacional de Promocdao da Igualdade
Racial.

A populagdo negra brasileira foi fundamental em todas as etapas de produgdo de
riqueza ¢ do desenvolvimento do Pais. Contudo, este esforco ndao se converteu em
reconhecimento social e muito menos mobilidade e desenvolvimento social e econdmico. Se a
principio ela foi vitima do processo colonial escravista, seu espago social continua cerceado,
agora pelas determinagdes restritivas do sistema capitalista submetendo-se ao desemprego, ao

subemprego, a baixa remuneragdo, proveniente da baixa qualificacdo; e do baixo nivel do
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ensino, sem acesso aos bens urbanos materiais e simbolicos, ocupando as grandes periferias e
engrossando as maiorias excluidas das cidades. Portadoras de um arremedo de cidadania,
pleiteiam politicas publicas urgentes que revertam esse quadro de exclusao.

O que leva, entdo, a reivindicagio de uma identidade coletiva e mais
especificamente uma identidade diferenciada, a negra, quando aqueles que a buscam estdo a
mercé da exclusdo e da discriminagdo? Reflitamos a luz do episodio de discriminagao vivido
por Cecilia e que passa a ser comentado abaixo:

“(...) E assim na realidade se posicionar enquanto negro incomoda muitas pessoas
porque dependendo de onde vocé fala, por exemplo se vocé ta indo pra um emprego eu me
lembro que eu estudava entdo era prioridade estudasse, ndo queria que a gente
trabalhasse(...)”. Os episodios cotidianos mostram-se permeados por situagdes de conflito nos
quais individuos negros, como Cecilia, vao relembrando o quanto foram marcados por essas
experiéncias ¢ os danos que o racismo causa a sociedade brasileira. Uma experiéncia comum
aos negros e negras em geral ¢ a dificuldade de arrumar determinados empregos que tem
como pré-requisito padrdes estéticos brancos. A desigualdade de direitos e as diferencas
derivadas da condigdo étnica se evidenciam quando a pessoa negra se candidata a um
emprego como pode ser visualizado no depoimento de Cecilia.

Durante os primeiros dezesseis anos de sua vida Cecilia s6 estudou, porém sua
primeira tentativa de introduzir-se no mundo do trabalho j4 aos dezoito anos ¢ atravessada
por uma experiéncia muito forte de enfrentamento do racismo, como mostra o relato que se

segue:

(...)até os 16 anos! Eu assim, fazia alguns trabalhos porque como minha
mae comegou a fazer depilacdo, ia sabado em casa pra fazer depilacdo.
Ent3o durante a semana apareciam algumas pessoas e eu aprendi a fazer,
entdo eu comecei a ter a minha freguesia. Entao e isso a minha mae deixava
eu fazer, a partir do momento que ndo atrapalhasse na escola, porque a
escola era a prioridade. E ai eu fazia servigos de biquinhos, porque na
realidade eu vou ter carteira assinada quando eu entro na prefeitura porque
antes disso eu ndo tinha porque a prioridade era estudar. E ai eu lembro que
é... eu fazia alguns pequenos servicos. E eu lembro que eu procurei
emprego de secretaria de dentista, ai eu vi anuncio no jornal e ai eu lembro
que eu liguei. Fu tenho uma facilidade, pra comunicacdo, o cara achou a
minha voz agradavel e tal, e era ali na T-2, olha, eu ndo tinha experiéncia,
ndo tem problema e tal, parara, parara. Eu chego e ai eu digo bato na porta e
falo ai é a pessoa fala ndo ele ndo esta. Como nao esta, eu estou esperando!
E eu lembro de um homem que abriu a porta e voltou. E ai eu disse ndo! E
ai eu ficava 14, fiquei sentada uma hora eu queria ver,eu fiquei uma hora
sentada e ele ndo aparecia e ele ndo... ai eu sai, peguei um cartdo telefonico,
cartdo ndo, na época era ficha telefonica e liguei e ai ele atendeu. Ai eu
falei, vai voc€ ndo vai me atender, ah ndo ja foi preenchido, por quem?
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Vocé ndo quis me atender porque sou negra? Entdo eu falei um monte,
entdo eu acho que vocé tinha que ter escrito, ndo aceito negros. Eu lembro
de falar isso, olha como ¢ que vocé, eu lembro de falar isso....

O que aconteceu a Cecilia ¢ um exemplo classico de uma dificuldade vivida pela
mulher negra de ocupar melhores postos de trabalho no mercado,pois estes lugares mais
valorizados e bem pagos estdo demarcados no imaginario de chefias e profissionais de
recursos humanos pelo esteritipo de beleza branca, idéia muito difundida como “boa
aparéncia”. Em func¢des de vendedora, recepcionista e secretaria sdo exigidos determinados
atributos estéticos considerados exclusividades das mulheres brancas.

A percepcdo e enfrentamento da discriminagdo e do preconceito por Cecilia, a
remetem para o anseio de conquistar um emprego publico que lhe garanta a seguranga,
estabilidade, e um tratamento igualitario no processo de ocupacdo dos espagos sociais como

pode se observar nesta sua constatagao:

Nao, eu ja tinha 18 anos, ja era maior de idade, mas assim, a minha revolta.
E ai foi quando eu descobri que eu queria passar num concurso publico, que
eu ndo queria procurar esse outro tipo de emprego, justamente porque eu
achava que as dificuldades por causa dessa coisa de aparéncia era muito
grande. E eu trabalhei como secretaria de consultorio de dentista e eu
lembro que sempre quando as pessoas falavam comigo por telefone e ainda
¢ interessante que depois eu participo na faculdade de uma sobre traco de
personalidade que avaliava justamente isso, a imagem que a gente sO escuta
a voz dela, o que que a gente tem de uma pessoa quando a gente s6 escuta a
voz dela, o que que a gente projeta, eu fiz, trabalhei numa pesquisa na
universidade sobre isso. E eu lembro que uma amiga minha me falou desse
trabalho, olha a minha ¢é dentista, ta precisando, é meio periodo, ela nio
assina carteira, ¢ mais assim eu queria fazer outras coisas, entdo queria, eu
queria fazer outras coisas, entdo queria ter um trabalhozinho tal, mas ela
paga o Onibus tal, era perto de casa. E ai eu lembro que eu marquei por
telefone e eu lembro como se fosse hoje. Nos somos amigas hoje, hoje ela ¢
minha dentista e tal. E eu lembro que quando ela abriu a porta, ela... e essas
meninas conviviam comigo eram minhas amigas, eram brancas. E eu
lembro quando ela a porta a cara que ela fez era: ela é negra? E eu me
lembro que ela se recompds, ela ndo disse nada e ela me entrevistou tal e eu
acabei trabalhando 14, fiquei trés anos, trabalhei trés anos. E na época eu sai
de 14 porque a gente chegou a conclusao que ela falou: vocé nio pode ficar
aqui, vocé tem que crescer. Ela ndo tinha condigdes, na época tava
construindo, de assinar a minha carteira e ela queria... e ela se sentia
incomodada com aquela situagao.

Mais do que conquistas materiais 0 homem nutre-se de conquistas simbolicas
tais como de se remeter a arquétipos herdicos, de se ver no seu contexto historico. Nessa

busca pelo simbdlico confirma-se o quanto ¢ significativo para o individuo ver valorados
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positivamente os elementos da sua etnicidade e da elaboragdo de sua auto-imagem vejam o

quanto essa passagem da vida de Cecilia ilustra isso:

Cecilia-E ai, eu vejo como eu tava dizendo pra vocé a diferenciacdo do
tratamento no Chile, né, que vocé tem muito mais indigenas... pessoas e ai
o trago da colonizagao espanhola e ai ao sul do Chile vocé tem algumas é...
colonizagdes da Alemanha, né. E ai vocé tem isso ¢ uma mistura muito
grande. E ai vocé tem certas zonas né, como eles dividem o pais, onde vocé
vai, vai ver mais esse traco. Mas negros ¢ de fora, vocé ndo tem. Hoje talvez
se tenha mais, mas assim era impressionante. Os meninos eles praticamente
eram nossos guarda-costas. A gente era assobiada e ai o fato de sermos
brasileiros ainda, porque as cubanas, tinham muitas cubanas. Mas os
cubanos sdo tidos como antipaticos e... até por causa coisa da guerra do
idioma, e assim do acento né, e eles tem dessas coisas quando falam o
mesmo idioma que € uma brasileira e eu lembro que ndés ndo, éramos
extremamente queridas. Entdo por exemplo eu lembro de um dia que eu fui
no shopping e que o cara lindo, maravilhoso ele locou a garota de
Copacabana, brasilenhas a gente colocou 14, ele chamou. E em Valdivia,
no6s fomos num teatro. Estadvamos andando na rua na casa de uns amigos e
ai tinha uma peca teatral da cueca que é dancga tipica do Chile, que na
realidade ¢ um cortejo né, na danga. Quando nos saimos tinha quase que
paparazzis 14, assim, tirando fotos, fizeram entrevistas com a gente né, as
brasilenhas em Valdivia, era o “momento!”. E interessante que a gente foi
prum zooldgico, um parque, dentro na universidade, tinha andado pra
caramba de ténis assim, a coisa mais... € assim 1SSo era.. al as meninas , c€s
nem produzem, vamos sair feias no jornal. E ai ninguém acreditava quando
a gente chega aqui no Brasil, né. Ah, c€ ta inventando, porque a gente saiu
muito cedo no outro dia, e a gente ndo conseguiu comprar o jornal. Na
realidade eu tenho esse recorte de jornal, e s6 consegui no outro ano, que a
minha amiga guardou, eu falei guarda que eu vou voltar, eu pego ai, as
vezes pode extraviar, ndo quero que mande. E eu tenho esse recorte 14. E é
uma honra para Valdivia a presenca das brasilenhas! Entdo quando que no
Brasil, vocé enquanto negra. Entdo isso ndo era, né...

P- Isso foi uma experiéncia pra vocé bem inusitada!...
Cecilia- Exato e ai como nds éramos trés negras.

P- ... Vocés ndo esperavam uma receptividade pela sua condicdo, pela sua
cor!

Cecilia- Exato, € como nds éramos trés negras, né, entdo por exemplo eu
lembro que as pessoas, a gente chegava nos lugares as pessoas falavam as
brasileiras estdo ai e aquela coisa, as brasilenhas na foto eu nao agiientava
mais assim sabe? E ai vocé fica com (inc) de ir no lugar, entdo assim as
pessoas na rua, ¢ ai eu usava as minhas trangas, as minhas trangas também
eram uma loucura na cabeca das chilenas. A Neusa ndo trangava o cabelo
nem Eva, mas eu trangava o cabelo delas. As pessoas me paravam na rua
pra tirar foto O que eu tirei de foto do meu cabelo, né. E ai as pessoas
ficavam mais impressionadas quando via flash na rua, as pessoas tirando
foto da gente.

P- Interessante!
Cecilia- Entdo assim, e ai assim depois as meninas diziam que a gente ja era
pop star, né. Nessa onda de pop star (risos).
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Portanto se todo desejo simbdlico € uma busca por valor, a identidade é almejavel
pelo fato de ser fruto da interacdo do individuo com os outros, logo ela ¢ um valor
desejavel.A identidade desejada requer ser reconhecida, de modo auténomo, pelos outros.
Uma identidade que por existir por si mesma, constitui um individuo livre, “consciente de sua
individualidade de sua liberdade, de sua historia e, por ultimo, de sua historicidade”
(d’ADESKY, 2001, p. 75).

Quando se ¢ chamado a reflexdo sobre uma cidadania plena, subjetivamente
pensada, dois aspectos a serem contemplados sdo que sua conquista ndo pode existir sem que
se elabore um sentido de identidade sustentavel que s6 alcanca concretude se plasmada em
valores tais como confianga, auto-respeito, e principalmente pelo fortalecimento da auto-
estima; por outro que a auto-estima como expressdao do que sentimos por nés mesmos sendo
sobremaneira formada por pensamentos e sentimentos que tenhamos sobre nds positivos e
negativos, efetivamente s6 se da através do reconhecimento e da valorizagao social

Em sintese o sentido de identidade e de valor do individuo relaciona-se ao valor
que os outros seres humanos lhe atribuem. Nesse cendrio de luta por reconhecimento Laerson

estabelece suas estratégias para alcanca-lo:

Laerson-E ¢, eu nunca deixei por imposi¢do mesmo, eu sempre me fiz valer
da minha capacidade e nunca deixei que a questdo deu ter sido negro, deu
nascer negro me- melhor dizendo, fosse algum fator que me impedisse de
fazer alguma coisa né! Se alguém &... é... mostrava ou tentava mostrar que
eu era negro e esse era um fator que me inferiorizava, imediatamente eu
contrapunha mostrando capacidade, mostrando competéncia em tudo aquilo
que era pedido.

P- Mas nao discutia?

Laerson- Nao, eu ia por esse caminho, abri discussdo, pra debater bate-
boca assim ndo partia pra isso. Eu mostrava, eu sempre mostrava e sempre
ganhei respeito a partir dai. E as pessoas aprenderam a me aceitar, por causa
dessa qualidade, dessa competéncia que eu sempre demonstrei. Eu
trabalhei, comecei a trabalhar.

P- Vocé se incluia pela sua capacidade?

Laerson- Exato, eu sempre me inclui assim e conquistei espacos que alguns,
algumas pessoas ndo topariam né. Na minha sala da faculdade eu era o
Uinico negro.

Nao ha altruismo no desejo de reconhecimento, ¢ na verdade uma busca do
respeito fundada sobre uma dada dignidade. Por sua vez, ndo se confunde com a
reciprocidade da troca do amor e ndo revela boa intencdo pois ambiciona a satisfacdo do

desejo.



148

Mas como a realidade humana ¢ unicamente social, o desejo de
reconhecimento enquanto valor humano constitui-se somente quando ele
esta pronto a ir até o fim na busca de sua satisfagdo, isto ¢, estd pronto a
arriscar sua vida e conseqiientemente colocar em perigo a do outro. O que
constitui a identidade do homem enquanto tal ¢ a sua capacidade de arriscar,
conscientemente, sua vida. A partir dos textos de Hegel, Kojeve mostra que
somente nessa luta e por ela é que a realidade humana se engendra, se
constitui, se realiza e se revela a si mesmo e aos outros. O homem, para ser
verdadeira e completamente homen e se conhecer como tal, deve, portanto
impor aos outros a idéia que tem de si mesmo: ele tem que se fazer
reconhecer pelos outros (no caso limite: ideal: por todos os outros). Ou além
disso: ele deve transformar o mundo (natural ¢ humano) onde ele ndo ¢
reconhecido em um mundo onde esse reconhecimento se realiza
(D’ADESKY, 2001, p. 76).

De tal modo que tomar a identidade como desejo de reconhecimento requer falar
dos outros como também dos desejos e ambigdes dos outros. Sua constitui¢dao no real, implica
numa interagdo. O modo de um individuo ver o seu “eu”, ¢ mediada pelo reconhecimento
alcancado dos outros em conseqiiéncia de sua agao.

O reconhecimento transita em dois campos especificos, no da proteg¢ao dos direitos
basicos dos individuos enquanto seres humanos e no reconhecimento das demandas
particulares dos individuos como cidaddos iguais envolve perceber duas mobilidades de
respeito: respeito a identidade inica de cada individuo seja qual for seu sexo, “raga” ou etnia,
o respeito as atividades, as praticas e aos modos de conceber o mundo que sao objeto de uma
valorizagao singular inseparaveis dos grupos em desvantagem (TAYLOR, 1993).

Sob esse olhar a nossa identidade se molda em parte pelo reconhecimento e em
parte pela falta deste comumente, também, se externa pelo reconhecimento de outros. Deste
modo um individuo ou um grupo de pessoas podem ser lesadas, ou sofrer uma real
deformacao se as pessoas ou a sociedade que o cercam lhe mostram como reflexo um quadro
restritivo, ou degradante e depreciativo de si mesmo. A auséncia de reconhecimento ou o
falso reconhecimento ao causar dano, pode oprimir aprisionando alguém em um modo de ser
falso, multilado, deformado e diminuido (TAYLOR, 1993).

A construcdo da identidade ndo se da s6 no plano intimo ¢ elaborada como j4 foi
mostrado na esfera social isto denota a intriseca rela¢do entre o reconhecimento e identidade.

Concluindo Taylor afirma que:

Deste modo, que eu descubra minha propria identidade nao significa que eu
tenha elaborado em isolamento, mas que eu a tenha negociado por meio do
dialogo com os demais. O desenvolvimento de um ideal de identidade que
se gera internamente atribui uma nova importancia ao reconhecimento.
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Minha propria identidade depende de forma crucial de minhas relagdes com
os “outros”. (TAYLOR, 1994, p.64)

Nesse dialogismo, a constitui¢do da identidade do individuo se constroe em uma
troca continua, se estruturando e se concebendo por meio da comparacao e da diferenga. Isso
acentua a importancia dos elementos intersubjetivos na fundacao do eu em sua realiza¢ao nas
interagdes com o outro. A percepcdo que cada individuo tem de si mesmo e de sua
individualidade esta adstrita as estruturas cognitivas, esquemas corporais, afinidades e outras
circunstancias e elementos que emergem da interacdo com membros de seu grupo de pertenga
e dos demais grupos sociais que contacta. A capacidade do individuo de se pensar enquanto
individuo e eleger qualificagdes desta singularidade de que ¢ portador ¢ grandemente definida
por suas interagdes e experiéncias sociais

Ao procurar o reconhecimento de sua individualidade no grupo de pertenga e em
relagdo aos outros grupos que o circundam. A identidade ao constituir-se na interagao esta
demarcada por um dado periodo imerso em forgas e sistemas especificos. Nesse contexto
intervém “o papel das elites, da minorias, da ideologia e do imaginario, das estruturas do
poder etc., acrescenta Ledrut (op. cit. p. 77).

Embora nem todos se apercebam das restrigdes que um pertencimento racial lhes
impds, a busca por reconhecimento se faz latente em toda a movimentagao desse sujeito nas
suas interagdes e na luta travada para redimensionar seu espago social e isso esta bastante

visivel nessa coloca¢ao de Orozimbo:

Orozimbo Jr.- Nao, porque assim pra mim... pra mim particularmente eu
tinha que mudar um paradigma que era da familia. O primeiro o de estudar
porque nenhum dos meus irmdos concluiu o curso superior e todos taxavam
que estudar ¢ uma grande besteira, que o que nesse sentido era ganhar
dinheiro. Eu sempre achei que ganhar dinheiro era muito importante, mas
associado a um crescimento pessoal, a um conhecimento de vida, a
determinadas tematicas. Eu sempre vislumbrei, mesmo na adolescéncia o
fato de ser professor, tanto que o primeiro curso foi o de Historia. Entdo eu
visualizava o professor! Agora o conhecimento especifico s era em Ed.
Fisica, Historia, Matematica ou Portugués eu nao sabia. Mas quer dizer, eu
acabei acertando, me encontrando no curso de Ed. Fisica. Ficou la pra mim
a historia que eu tinha que mudar a minha histéria a partir de um esforgo
muito grande pessoal e que em um determinado momento ele tinha que
acontecer, até mesmo sem meus pais. Entdo ficava a questdo de ser ajudado
por quem queria, pudesse me ajudar que foi esse senhor, seu José de Sousa
Lobo, a esposa dele a Dona Eva, algumas... algumas pessoas nesse sentido.
Entdo pra mim eu tinha que mudar a forma como as pessoas me viam e
como a minha familia também, tinha visdo sobre mim. Eu s6... vislumbrava
mudar isso, quando eu conseguisse um curso superior, um trabalho com
estabilidade como eu tenho hoje na prefeitura de Goiania, como aqui um dia
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eu vou assumir no Estado também. E a gente pode ta recebendo a critica, ce
falar: ah, o professor ta ganhando pouco, tudo mais. Mais eu acredito nessa
condigdo de... de... ta sobrevivendo essa... sei que a vida, sei que a vida de
professor ndo € facil. Mas foi a forma que eu encontrei de ta sobressaindo, a
realidade, aquela realidade onde que eu vivia. A realidade de um alcoolismo
dramatico dentro de casa assim, em termos de, deu particularmente ter uma
relacdo muito ruim com meu pai, tipo assim ele vive a vida dele, eu vivo a
minha. De visita-lo muito pouco, de esperar a qualquer momento que ele
pode morrer bebendo, que ele bebe até hoje. E uma coisa que me machuca
muito, mas eu ndo faco questdo de ta perto, eu faco questdo de ta longe,
porque eu ja vivi muita coisa ruim com ele, que eu acho que foi mais
negativa do que positivo. Ndo sei se explica bem essa questdo de
considerar, mais que na nossa sociedade tem essa questdo do dinheiro ou da
cor, porque muitas vezes uma coisa ta muito associada a outra também, mas
pe a visao que eu tenho € essa.

Se retomamos uma outra fala de Orozimbo veremos que no processo de apreensao
da questdo racial , ele parece fortemente influenciado pela retérica de seu pai na analise da

condi¢do do negro e sua possibilidade de mobilidade social em fun¢do da classe social:

P- O fato dos seus pais ndo tratarem esse assunto da questdo racial dentro de
casa, fez com que pra voc€ ndo tivesse também muita relevincia, né, nao
tivesse muita importancia?

Orozimbo Jr.- Nio, eu acredito que sim, porque a importancia que o meu
pai dava pra essa situacdo, ndo era muito a questdo do negro, mas a questao
do pobre. Ele sempre falou, & meu filho, a questdo ¢ ser pobre nesse pais,
vocé pode ser o que for, mas se vocé tiver dinheiro vocé resolve tudo. Entao
pra ele, ele sempre passou a mensagem de que a gente sofreria muito na
vida mas se fosse pobre, ndo negro.

Esse olhar do pai de Orozimbo, um profissional da construcdo civil portador de
nivel médio de escolarizagdo, acerca da questdo racial na verdade mostra como as teorias que
reduzem a problemadtica racial a uma questdo meramente de classe,sdo filtradas a nivel de
senso comum € por nao serem desmontadas na escola acabam por retroalimentar uma
constituicdo identitdria que ndo desvela a real condicdo do negro no Brasil, onde ainda

visceja também o mito da democracia racial.
3.4.1 Na identidade de professor, uma perspectiva de reconhecimento
Na contemporaneidade a relagdo entre identidade e reconhecimento ¢ de suma

importancia ao representar “quem somos nos”, “de onde viemos” segundo Taylor (apud

d’ADESKY, 2001, p. 77). A exigéncia de reconhecimento se baseia na relagdo entre
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reconhecimento ¢ identidade no qual a identidade individual se efetiva pelo sentido
constituidor atribuido a préopria pessoa de suas caracteristicas humanas. Postula que nossa
identidade se define e se modela por meio do reconhecimento ou por sua auséncia. Para este
teorico, o reconhecimento pode se manifestar de duas formas, o reconhecimento legitimo que
consideramos como sendo aquele que merecemos ou como ilegitimo, que ndo acolhemos
como constituidor de nossa verdadeira identidade. Este reconhecimento em sua legitimidade,
ou ilegitimidade estd vinculado a interpretagdo de nossa identidade proveniente e outras
pessoas, ou seja, pelo valor que os outros significantes nos atribui. Isto nos conduz a crenga
de que o reconhecimento devido € uma necessidade vital da nossa condi¢do humana.

A identidade ¢, portanto, o pano de fundo sobre o qual tomam sentido nossos
gostos, nossos desejos, nossas opinides. Ela contudo ndo se constrdi no isolamento, pois €
negociada dia ap6s dia, num didlogo que se d4 ora interiormente ora externamente. A
identidade pessoal e a socialmente derivada sob a perspectiva desse estudo estdo ambas
imersas no social, constituem-se das relagdes dialogicas com os outros.

Para o referido autor a identidade forjada interiormente atribui importancia ainda
maior ao reconhecimento. Ele também enfatiza, que intimamente as pessoas tem consciéncia
da intensidade com que a identidade ¢ atingida pelos contatos com os variados doadores de
sentido. Todavia no ambito social, a idéia de que as identidades sdo elaboradas em dialogo
aberto, esculpidas por um cenario social dado, transformou a politica de reconhecimento
igualitario ainda mais importante e construida por tensdes.

O magistério, neste contexto, ¢ um grande doador de sentidos para a identidade de
nossos colaboradores, pois redefine um espago social dotado de um certo status social,
portanto, a op¢do por ele na andlise que empreendemos, também foi um momento marcante
nos relatos dos depoentes.

Como se colocou para essas a mulheres negras a escolha do magistério? E para os
homens negros num espaco onde prevalece a presenca feminina no ensino fundamental?
Reflito, entdo, o grau de liberdade da opgdo pelo magistério dessas professoras e professores
negros . Serd que a escolha pelo magistério ¢ mesmo uma opgao, mas estando 14 nesse espago
chamado docéncia o que pode acontecer? O que representa para a familia negra e pobre ter
um/a filho/ filha ou irmao/irma ou tio/tia que se torna professor/a?

Na histéria de Eliene a presenca de intimeras professoras vai conduzindo uma
vincula¢do ao campo da educacdo: a presenca amorosa da primeira professora, um misto de

energia e amor, a normalista's
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Eu ia para a escola do jeito que eu estava, cabeldo daquele tamanho, pegava
as coisinhas e se mandava para a escola. Chegava la, eu lembrava que a
professora amarrava meu cabelo.

Ela tinha um carinho danado por nos. Ela amarrava o meu cabelo, prendia.
Era muito carinhosa. Essa professora eu ndo esquego de jeito nenhum, foi a
primeira(...) Professora Dalila. Até hoje eu lembro. Toda vez que eu ia 14 na
cidade, eu tinha que encontrar com ela. Porque depois ela mudou para Sio
Paulo e ela ia de vez em quando 14. Mas toda que vez que ela ia na cidade,
eu tinha que ir 14 encontrar com ela. Entdo ela foi uma referéncia, ela
marcou muito essa fase de minha vida. E eu ndo esqueco de jeito
nenhum(...) E eu lembro também que ela na época que trabalhava mais
como professor era filho dos ricos da cidade. Eu lembro que ela viajava e
quando voltava, fazia uma festa das criangas, uma coisa maravilhosa! Coisa
que eu nunca tinho visto. Entdo ela proporcionou isso para turma. Ela
levava os alunos para fazer piquenique nos corregos, chegando 14 ela fazia
comida, enquanto a gente tomava banho. Entdo, foi assim muito boa
mesmo, essa professora(...) Eu lembro que todo dia ela deixava a turma
inteira de castigo porque dava para fazer bagunca demais, ndo terminava de
fazer a tarefa. Ela enchia o quadro quando era para terminar a aula. Ela
enchia o quadro de cima a baixo e se mandava e ali ninguém saia enquanto
ndo terminasse, ndo tinha ninguém vigiando e ninguém fazia nenhum
movimento para levantar. Todo mundo fazia a tarefa todinha para
levantar(...) Era brava mas carinhosa. Muito carinhosa com os alunos. S
que ela exigia mesmo. O aluno tinha que cumprir com a obrigagao dele.

O magistério era exercido pelas mogas declasse media e alta enquanto as classes populares
restringiam sua escolarizag@o a alfabetizacdo ou aos quatro primeiros anos do ensino fundamentallsto

se confirma nesta lembranga registrada por Eliene:

P — O que vocé falou que nao ficou claro. Ela era rica? Naquela época na
cidade eram os filhos dos ricos é que eram professores?

Eliene — Nao tinha filho de pobre, porque pobre nao estudava. Para chegar
aqui e dar aulas. Os professores eram os filhos dos ricos da cidade. Ele
trabalha era por hobby e ndo era por necessidade. Essa era a diferenca que
eu acho que ¢ ruim

P —E o que eles falavam de normalista?
Eliene — E a normalista, a professorinha. So trabalhava porque gostava
mesmo, ndo por que precisasse.

A opcao pelo magistério vai se delineando de forma mais evidente a partir do encontro de
Eliene com a professora Maria Tereza Louza da Fonseca, sua grande incentivadora na escolha dessa

profissao:

Fui trabalhar na casa dessa professora também(...) Inclusive, eu fiz o curso
de magistério incentivado por ela. O curso de Pedagogia incentivado por
ela, porque ela ¢ professora aqui(...) Maria Tereza Louza da Fonseca(...)
Entdo ela que me incentivou. Eu ndo achava que eu tinha capacidade de
fazer um curso superior. Nao achava, que alids eu nem passava aqui. Toda
vez que eu passava aqui, quando que serd que eu vou la. Nunca!Eu ndo
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tenho nem capacidade de entrar ai dentro. Nem entrar aqui dentro eu
entrava. Eu achava que eu nio tinha capacidade. E ela foi fazendo a minha
cabeca, foi fazendo, vocé tem mais capacidade que muita gente que ta la
dentro, Eliene! Cé¢ vai fazer sim, e foi colocando isso na minha cabegal(...)
Foi. Eu ja vim de Diandpolis para trabalhar com ela. E ela foi me
incentivando esse tempo todo, pondo na minha cabega, sem nunca desistir
de mim. Sempre me incentivando. Eu queria desistir. Tanto é que eu fiz o
magistério, fiz concurso, passei e parei de estudar 4 anos e ela pegando no
meu pé, vocé vai ter que fazer curso superior, vocé vai fazer Pedagogia e
tal. Eu falei, quer saber duma coisa, vou fazer, vou tentar. Ai, depois de
quatro anos sem nem estudar nada, tava s6 trabalhando, eu fui e fiz o
cursinho, cursinho ndo, eu fiz o vestibular na 1* fase. E também nao
acreditei que ia passar ndo, né? Simplesmente deu final... deu dezembro que
a gente fez, a gente faz... costuma fazer a 1* fase, acho que foi em outubro,
ndo, novembro(...) Acho que foi outubro e dezembro o final. Peguei minhas
coisas ¢ fui embora para o Tocantins. E também eu nem sabia se tinha
passado ou ndo. Nem olhei jornal. Ela que me ligou dizendo que eu tinha
passado. Ah, ndo acredito nisso, ndo. Cé vem embora e vem fazer a 2* fase
que vocé passou, sim. E 14 se vem eu, que eu vou fazer a segunda fase mas
num passo ndo. Aquilo 14 foi sorte. Ai fiz e também nao olhei. Eu num vou
nem olhar. Ela comprou o jornal e foi olhar. Ai ela me ligou, Eliene, vocé
passou. Eu falei, ndo isso ai é rolo seu. Vocé que foi interferir. Eliene, eu
ndo tenho esse poder. Foi vocé, sim, voc€ interferiu 14 para mim passar.
Mas eu nem participei da comissdo. Nao tem como eu ter ajudado vocg.
Vocé passou. Foi mérito seu. Tanto é que ela queria participar da matricula,
da inscrigdo e eu ndo permitia. Falei ndo porque vocé vai pagar e depois
voceé vai ficar decepcionada. Agora, seu eu passar, ai sim vocé€ pode pagar a
matricula. E foi o que ela fez. Ai eu passei, mas ndo acreditava de jeito
nenhum.

No caso dos dois professores, a vinculagdo com o esporte € o que os conduziria a
escolha da docéncia. Para Orozimbo, porém, seu interesse comeca pelo judo para defender-se
das investidas dos colegas nos conflitos raciais por ele vividos na escola e na sua vontade de
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criar um espaco social que mudando o “paradigma” lhe dé ndo s6 o suporte econdmico como

crescimento pessoal e reconhecimento:

(...) E... bem, a minha histéria de vida ela é muito peculiar e as vezes eu nio
gosto muito de falar (inc) Isso... Antigamente eu tinha mais dificuldade de
falar e entdo de alguns anos pra ca eu tenho uma facilidade maior, uma
interpretacdo maior enquanto adulto, né, mas enquanto crianga, na minha
infancia é... existia muito a questdo assim ligada, particularmente, eu tenho
uma impressdao que sempre nos lugares onde eu estive, as pessoas tinham
duvidas, assim da minha capacidade até quando eu poderia... Chegar, por
conta que meu pai ser um mestre de obra e minha mae uma dona de casa so,
e na minha historia de vida, os meus irmaos, eles ndo tem, nenhum tem o
curso superior, dos quatro irmdos, eu sendo o terceiro eu fui o Unico a
conseguir... E... mas questdo talvez ndo seja, a questdo de... se um professor
¢ mais ou menos que um mestre de obra, talvez seja muito ligado assim, de
que fatalmente eu s6 poderia ser mestre de obra. Eu acho que ai € que fica a
questdo mais ligada ai né, como se de repente o determinismo de ter um pai
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que era mestre de obra ¢ uma mae dona de casa ficasse reduzida a esse
mundo, entdo se eu tenho um pai nessa condi¢do s6 poderia ser isso né,
entdo as coisas ficavam muito ligadas a isso.

De alguma forma, ainda que inconsciente, Orozimbo luta com um inimigo
silencioso a representacdo de subordinacdo do negro enquanto legado historico. A idéia que
assume ares de determinismo historico que requer dele, enquanto afrodescendente, esforco

sobre-humano de superagao.

Orozimbo - Eu sempre achei que ganhar dinheiro era muito importante, mas
associado a um crescimento pessoal, a um conhecimento de vida, a
determinadas temadticas. Eu sempre vislumbrei, mesmo na adolescéncia o
fato de ser professor, tanto que o primeiro curso foi o de Histéria. Entdo eu
visualizava o professor! Agora o conhecimento especifico era em Ed.
Fisica, Historia, Matematica ou Portugués eu nao sabia. Mas quer dizer, eu
acabei acertando, me encontrando no curso de Ed. Fisica. Ficou la pra mim
a historia que eu tinha que mudar a minha histéria a partir de um esforgco
muito grande pessoal e que em um determinado momento ele tinha que
acontecer, até mesmo sem meus pais. Entdo ficava a questdo de ser ajudado
por quem queria, pudesse me ajudar que foi esse senhor, seu José de Sousa
Lobo, a esposa dele a Dona Eva, algumas... algumas pessoas nesse sentido.
Entdo pra mim eu tinha que mudar a forma como as pessoas me viam ¢
como a minha familia também, tinha visdo sobre mim. Eu s6... vislumbrava
mudar isso, quando eu conseguisse um curso superior, um trabalho com
estabilidade como eu tenho hoje na prefeitura de Goiania, como aqui um dia
eu vou assumir no Estado também. E a gente pode ta recebendo a critica, ce
falar: ah, o professor ta ganhando pouco, tudo mais. Mais eu acredito nessa
condicdo de... de... ta sobrevivendo essa... sei que a vida, sei que a vida de
professor ndo € facil. Mas foi a forma que eu encontrei de ta sobressaindo, a
realidade, aquela realidade onde que eu vivia.

O esporte também surge na vida de Orozimbo como uma forma de distanciar-se
dos conflitos familiares e de lidar melhor com a sua agressividade, que foi estimulada pela

discrimina¢do sofrida por colegas:

Orozimbo - Nao, eu me lembro com os colegas, discriminagdo com relagdo
comigo. Ainda na quarta série eu me lembro de uma... eu me lembro de
uma... de um problema que teve de uma briga que eu tive na 4* série, com o
Luis Claudio. Eu lembro o nome do menino, que esse Luis Claudio, era
considerado o menino mais bonito pelas meninas, né. E falando pra gente o
que a gente. E eu até... ndo fui muito de aceitar ordem dos colegas. Ai um
dia... eu apanhava na escola e ai eu conheci o judo. Um pouquinho, um
pouquinho de capoeira. Um pouquinho antes do judd, eu conheci um
pouquinho de capoeira, numa escola que ¢ perto do Hipermoreira, que eu
ndo sei qual ¢, que o professor dava umas aulas la de capoeira. Eu resolvi
fazer as aulas de capoeira pra ndo ficar apanhando toda hora dependendo do
meu irmdo mais velho me proteger.
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Da defesa a descoberta da atividade fisica, a possibilidade de controle da

agressividade e a posterior escolha do curso de Educagao Fisica:

P- Vocé escolheu esse curso entdo em razdo assim, vocé€ j& tinha uma
ligacdo com o esporte, vocé falou e da onde que veio esse vinculo seu com
0 esporte.

Orozimbo Jr.- E esse... o vinculo com o esporte. SO pra resgatar um
pouquinho foi aquela questdo que eu ndo ficava dentro de casa pra ver meu
pai e minha mée brigando, eu ia pra academia. E ai foi que eu... eu acho que
eu conheci o judd, colocava agressividade pra fora, é... aprendi algumas
filosofias de ta controlando a minha agressividade, a minha raiva colocava
isso na hora certa, que era no campeonato, nos torneios. Tive algumas
viagens né! Foi pelo esporte que eu... eu acho que eu consegui amenizar na
hora certa e ndo envolver com nenhum tipo de vicio, de ma amizade perto d
casa, alguma coisa assim.

Enquanto para Laerson o interesse pelo esporte, ¢ que depois o leva a ser
professor, se da desde a infancia, pelo fascinio que os limites e possibilidades da capacidade

fisica humana exercem sobre ele:

P- Porque essa escolha de ser professor de Ed, Fisica, o que que te
encaminhou para isso?

Laerson- Foi... agora nesse novo assunto que eu estou tratando com o Ciclo
I que ¢ a importancia nas atividades fisicas na vida. Eu resolvi contar a
minha historia, minha relagdo com o esporte pra eles né, pra saber como ¢
que um dia a gente acorda pro mundo ¢ se torna atleta. E eu vou contar a
mesma historia que eu contei pra eles. Muito nova, ainda com 5 ou 6 anos,
eu me impressionava muito com a resisténcia feita, de ver o meu pai assistir
futebol e ele assistia futebol pela televisdo na época, a gente ja tinha
televisdo nessa €época, preto e branco. E eu ficava impressionado de ver os
atletas, os jogadores correrem duas horas em media e ir 14 e brincar e fazer
um monte de coisa e voltar cansado e ainda ver aqueles mesmos jogadores
ainda correndo atras da bola né? Eu imaginava assim essa coisa de crianga
que ndo eram gente, era uma espécie de robo, alguma coisa...

P- Super-heroi?
Laerson- Alguma coisa assim que ndo era humana. Na minha cabeca...

P- Vocé tinha essa curiosidade mesmo vocé crianga, vocé pensava sobre
isso?

Laerson- Pensava, pensava eu me perguntava como eu nao consigo, eu me
canso, a referencia ndo era nem, era em mim mas eu ndo contava (inc), o
normal era ser como eu entende, eu me tinha como referencia mas pra mim
o normal era ser como eu, achava que o certo era correr 15, 20 minutos mais
ou menos que era o tanto que eu, brincava, corria e cansava. E ai tava certo
todo mundo tinha correr 15, 20 minutos e cansar. Eu ndo achava que a
referencia podia ser eles que corriam duas horas e tavam ali firmes e fortes
eu acredito que aquilo ali era uma coisa pra alem da capacidade humana era
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robd. Eu pensava era tnica forma dele responder pra mim mesmo e achar
resposta.

P- Era a sua hipotese.

Laerson- E ai eu questionava meu pai esse jogo e ainda pessoas, que
comegou aquela hora? E meu pai ¢ aquele mesmo. E ¢ isso mesmo. Ai eu
ficava impressionado isso foi um fator.

Quando d’Adesky (2001) adiciona a idéia de uma identidade pessoal e de uma
identidade socialmente derivada, ele trata do reconhecimento como algo que foge a logica
usual em razdo do racismo que deprecia a imagem coletiva dos negros. A garantia desse
reconhecimento total requer o combate a uma imagem desvalorizada do grupo via medidas de
equaliza¢do. Os grupos e minorias €tnicas, através de seus movimentos e agdes pleiteando
direitos humanos e civis sdo modelos de luta pelo reconhecimento da dignidade humana de
que sdo portadores. Ao longo da histéria forjou-se uma condicdo de cidaddo de segunda
categoria para o negro que alijado do processo de desenvolvimento sécio-econdmico sofreu

perdas materiais e simbolicas.

Nessa perspectiva, a obtengdo do reconhecimento da dignidade humana do
negro estende-se entdo, a dignidade do grupo, pois as relagcdes de forca que
enquadram a experiéncia do oprimido a procura de emprego, de lugar de
destaque ¢ de promogdo supdem relagdes conflituosas entre grupos, cuja
solucdo passa pelo reconhecimento mutuo e igual aos outros. Dai se percebe
bem que a etnicidade ndo € somente um problema de identificacdo
simbolica, mas implica também uma relagdo de peremptoria afirmacdo e de
aspiracdo de poder. Esse ¢ um ponto crucial na equacdo da etnia e da nagéo
(d’ADESKY, 2001, p. 78).

A luta pelo reconhecimento é extensiva a problemas de carater econdmico e €
portadora de aspiragdes politicas. A discriminagdo racial se mostra como um problema duplo
de reconhecimento, expondo as raizes da exclusdo social e dando esclarecimentos “sobre os
efeitos e distor¢des que depreciam a dignidade, cujo sentido e valor” estdo relacionados aos
valores atribuidos por outros seres humanos.

A auséncia de um reconhecimento universal igualitario condena os negros
brasileiros em sua grande maioria a base da escala social. Essa igualizacdo compreende mais
que os acesso a direitos civis e de voto, ja que a populacdo negra esta relegada ao status de
cidaddos de segunda categoria vivendo em condi¢des de pobreza e total falta de perspectivas
denotando assim a grande distancia que hé entre a igualdade de direito e a desigualdade de

fato.
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Um dos aspectos que incide sobre a estrutura simbdlica de identificacdo é que
funcdes e bens de prestigio denotam o modo pelo qual as pessoas negras sdo excluidas
quando se trata de poder politico e capacidade de aquisicdo de bens na sociedade de consumo
de massa. A importancia dessa relagdo a bens e fungdes de prestigio apresenta uma estrutura
diferenciada de identificagdes simbdlicas, cuja exclusividade, prejudica aos negros. Observa-
se ai que a baixa apropriacao de bens e fungdes prestigiados pela populagcdo negra consiste na
verdade, num reflexo da desigualdade das relacdes de poder.

Nesse sentido a trajetoria profissional de Divina € bastante ilustrativa. Apods ter
passado por inumeras fun¢des mal remuneradas e pouco valorizadas socialmente ,a op¢ao
pelo magistério publico a despeito de ser um trabalho mal pago, traz no bojo uma
possibilidade de status e de ocupag@o e reconhecimento de um lugar social mais valorizado.

Vejamos como isso se destaca nos trechos da entrevistas aqui mostrados:

(...)eu fui baba muito tempo de uma familia 1a...Ah, trabalhei muito tempo.
Eu lembro que eu cheguei 14 os meninos eram tudo pequenininhos, sai de 14
ja tudo grande, sabe(...)Ai depois... Antes de Goiania eu trabalhei também
na fabrica desse seu Antonio Mazon sabe?... Eu trabalhava pra ele e ai eu
sai da casa dele e ele arrumou pra mim. Eu trabalhei no laboratdrio dessa
fabrica um bom tempo...Era um laticinio! Ai depois que eu vim assim pra
Goiania. Ai eu cheguei aqui, eu fui trabalhar numa pamonharia, era
ajudante 14 na cozinha, né. Trabalhei nessa pamonharia trabalhei em duas
pamonharias aqui. Ai depois que eu sai dessa pamonharia ai eu arrumei no
Go-Go 1a na Fama numa fabrica de leite também... Ja tinha uma experiéncia
né, e trouxe uma carta de la também. Ai eu trabalhei no Go-Go. Ai foi
quando eu tava trabalhando no Go-Go, eu engravidei da Gisele, ai me
mandaram embora. Ai nesse tempo que eu tava gestante, eu ndo conseguia
outro servico, eu trabalhei de doméstica. Trabalhei com uma senhora boa
demais também que me ajudou demais né. Ai depois que a Gisele nasceu é
que eu entrei na Americana. Eu trabalhei nas Lojas Americanas muito
tempo no caixa la. Trabalhei no caixa, trabalhei em estoque. Ai depois antes
de eu sair de la eu prestei concurso do estado e passei(...) Trabalhei também
numa escola do Estado naquela Hugo de Carvalho Ramos 6 que eu
trabalhava na limpeza. Ai quando eu tava trabalhando no Estado também,
eu prestei o concurso da prefeitura e passei... Aham! Ai eu trabalhei na
Prefeitura também, muito tempo administrativo. Trabalhei na limpeza
depois eu fui pra merenda. Foi quando eu trabalhava aqui nessa escola aqui
no Antonio Fidelis, foi quando eu entrei pra fazer o magistério. Ai eu fiz o
magistério la no Rui Barbosa... E 14 no centro na Av. Goias. Eu trabalhava
la a noite e fazia magistério a tarde... Sempre! Ai ndo, mas ai eu trabalhava
dois periodos. Eu trabalhava no Estado e na Prefeitura. Mas ai veio aquela
lei né, que nao podia ter dois cargos publicos, vocé lembra?... - Ai s6 podia
ser professor, ai eu ja era professora da Prefeitura, mas era administrativo
do Estado. Ai eu tive que pedir exoneragdo do Estado... Ai foi quando eu
terminei o magistério foi o ultimo concurso pra P-1 da Prefeitura que eu
prestei e passei. E que eu entrei... E por ta sempre trabalhando em escola e
porque eu vi que eu gostava muito né assim. Quando eu trabalhava aqui no
Antdnio Fidélis mesmo, eu substituia muito as professoras né, e vi que era
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uma boa e gostava muito das criancas e gosto até hoje. Gosto muito de
trabalhar com as criangas(...)

A entrada de Divina no magistério ndo se da por influéncia de um professor, mas
por uma gradual insercio no ambiente da escola, primeiro em fung¢des de apoio ao
funcionamento da escola e de uma posterior opcao pelo curso de magistério a nivel de
segundo grau. Quando Divina estd efetivada no cargo de professora, abre-se a oportunidade
de cursar Pedagogia via convénio entre a prefeitura e a Universidade Federal de Goias.

A andlise dos conflitos étnicos ndo pode desconsiderar que eles ultrapassam as
instancias econdmicas e politicas, pois passam também para o plano simbolico, onde se
movimentam idéias, esteredtipos e preconceitos em relacdo ao “outro” e onde se cria a
dicotomia entre o pertencimento concreto a uma etnia e a consciéncia desse pertencimento.

Nem todas as professoras e professores entrevistados demonstraram, de uma
forma clara, uma reflexdo histdrico-politica mais substancial sobre o significado do ser
professor e sua relagao com a condi¢do de negra no Estado de Goids. Contudo, ao analisar as
razoes da escolha do magistério que os depoimentos trazem, supomos que essa 0pgao
constitui uma possibilidade de rompimento de um quadro de exclusdo marcado por perdas
materiais ¢ simbolicas historicamente construidas. Exclusao todavia, de classe, de raca ¢ de
género. A inser¢do no magistério para o negro ¢ a culminancia de iniumeras rupturas com
situagoes dadas e afirmagdes identitarias possiveis: a luta pela continuidade dos estudos — um
fato que até hoje se coloca como um complicador na historia de homens e mulheres negros
provenientes majoritdriamente das camadas populares; a busca de uma profissdo que lhes
garanta, ndo s6 um posto de trabalho, como também estabilidade que o resguarde das praticas
discriminatérias tdo frequentes no mercado de trabalho, onde prevalece a escolha do
trabalhador que apresenta o padrao de estética branca; uma consequente mudancga de status no
meio social em que vivem.

Na posicdo de professor ou professora uma nova leitura da condi¢do da pessoa
negro se estabelece no nivel simbolico-ideoldgico, reconfigurando um novo olhar da
sociedade para com as pessoas negras. Quanto mais cedo se der o contato com professores
negros, ja que nao nascemos racistas mas podemos tornar-nos de acordo com os contextos
formativos que nos forem oportunizados, mais positivas serdo as relacdes e as representacoes
a cerca dos negros, pois as cargas de afeto, as vinculagcdes possiveis reconstroem novos

horizontes para as relagdes raciais no interior da escola.
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A apreensdo desse dados permite um olhar atento as dimensdes constituidoras da
identidade racial dos sujeitos aqui pesquisados, porém ¢ também definida pela lente com que
a o pesquisa os retrata . Se ficarmos restritos a uma andlise do processo historico dos negros
fundada s6 no aspecto sécio-econdmico, deduziremos que o que motiva as circunstancias
acima, presentes nos depoimentos, em nada distingue pessoas negras de pessoas brancas,
oriundas da base da piramide social. Contudo, ndo estamos falando apenas de classe social
mas também de raca, marcadores identitarios que demarcam predominantemente suas
histérias de vida.

Ja aqueles que possuem o poder, ddo direcao a produgdo e a distribui¢ao dos bens.
E ¢ pelo dominio que esses detém que se estabelece a dinamica das relagdes sociais no plano
simbdlico, a nivel de idéias, no modo de vida, na interagdo ou desarticulacdo dos grupos, o
que para D’adesky (op. cit) significa que as tensdes étnicas instauram uma estrutura simbodlica
ideologica que cujo tecido € o controle de poder.

Toda forma de antagonismo étnico de que tratamos nesse estudo, por estar ele
presente na vivéncia das pessoas que entrevistamos como relatos de discriminagdes sofridas
ao longo de sua vida, tem um carater racial e apontam para a constatacdo de que homens e
mulheres negras por estarem em sua maioria localizados na base da pirdmide social sofrem
preconceito e a discriminagdo pela raga e pela classe.

Vinte anos se seguem a promulgacdo da Constituicdo de 1988 em que se decantou
o principio basilar da igualdade de todos perante a lei e que condenou a pratica de racismo
tipificando-a como crime inafiangavel cuja puni¢do pode resultar em prisdo. Segue porém,
imutavel o quadro de desigualdade que divide brancos e negros, pobres e ricos, dissimulando
as praticas discriminatorias de negros, indigenas, pobres e outros.

A especificidade de uma ideologia racial que a tudo integra e que dd caminho a um
racismo idiossincratico, vai de chofre a uma igualdade que pairando na abstracdo, nunca se
efetivou. Um racismo distinto do genocida que promove uma eliminagao fisica fundado numa
ideologia racista. Aqui se trata de um racismo mergulhado no universalismo e no
totalitarismo, pois estabelece um modelo Unico e normativo de sintese do humano. Todo
aquele que nao se assemelha ao tipo humano idealizado ¢ alijado das conquistas materiais ¢
simbolicas. Um racismo que se mostra como um sistema homogenizador por meio da
mesticagem inter-racial.

Nivelando e uniformizando a diversidade étnica, se instalam desigualdades para
aqueles que nao correspondem ao tipo hegemonico e idealizado. Uma hierarquia cultural se

estabelece e o grupo tido como superior estende seu dominio sobre o outro grupo, e nega-lhe
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a manutencdo e expressao de sua heranga histérica e cultural. Perdendo seus referénciais
culturais e histdricos, a perda no plano simbodlico e material abre espaco para que os valores
hegemodnicos sejam tomados como aqueles que encarnam, exceléncia, beleza, idéias de
progresso etc.

Visto assim o racismo ¢é, também, uma forma de denegacdo da identidade de
grupo, pois contrapde-se ao gozo e a liberdade que cada individuo deve ter de viver fundado
no seu enraizamento comunitario — langa sobre o campo cultural e historico de cada grupo o
“germe da indiferenciacdo e também da erradica¢do” daquilo que compde o que ¢ especifico e
caracterizador do grupo. (d’ADESKY, 2001, p. 83). Politicamente enfraquece e nega a
possibilidade de entidades comunitarias diferentes cultural e etnicamente das outras existirem.

Nesse sentido o racismo tem carater etnocida no entanto:

(...) isso ndo significa que o antagonismo racial se subordina ao conflito
étnico e vice-versa. E necessario observar que o racismo se articula a etnia,
principalmente segundo as formas da dissolugdo ou a abolutizacdo. A
primeira forma, como ja vimos, visa a desintegracdo da identidade para dar
lugar a sintese universalista. A segunda forma corresponde, entdo ao
fechamento das comunidades em si mesmas, favorecendo a segregacdo € o
desenvolvimento separado dos grupos humano.s ¢ dentro dessa perspectiva
de relativizacdo entre os polos da dissolucdo e da absolutizagdo que o
antagonismo racial coloca em questdo as relagdes de identidade existentes
entre os grupos. De modo que todo antagonismo racial pressupde um
conflito étnico e que, algumas vezes, os dois se confundem no quadro
politico, a tal ponto que seu significado pode diluir-se, parecendo ter
relagbes muito longiquas, até mesmo inexistentes com a luta pelo
reconhecimento da dignidade humana. E o caso, por exemplo, dos conflitos
que tem como campo a religido, a arte, a educagdo etc.

A identidade individual ¢ elaborada em uma diversidade de universos ou seja
possui um pluripertencimento, de forma que constr6i ¢ mantém mediante a sintese de
identidades multiplas, que recortam os diversos territorios e propriedades do “eu” segundo
D’adesky (2001).

A principio o processo de identificacdo racial mostra-se fechado, exclusivo e
univoco porém ¢ na verdade portador de muita ambigiiidade, ja que se remete a uma relagdo
de intersubjetividade. A identificacdo para ver univoca requer que haja consonancia e
correspondéncia entre autopercepcao do individuo e a percep¢do do outro com uma Unica
categoria racial e que se d4 com base na inferéncia a partir da cor da pele, de aspectos
morfologicos do rosto, textura dos cabelos. Esse processo também se efetiva pela recorréncia

da escala social.na propria identificacdo de Orozimbo se mostra eivada de ambigiiidade:
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P- Quando elas falam pra vocé€, vocé ndo é negro, ¢ quando vocé fala que é
um professor de rede municipal?
Orozimbo Jr.- Ah?

P- Quando vocé se coloca, coloca sua profissdo, onde vocé trabalha, nao?
Orozimbo Jr.- Ndo, fala que eu ndo sou negro porque me olha e fala que eu
ndo sou negro, ndo t6 definido, que eu sou um moreno, que eu nao sou
negro. Eu acho muito esquisito, muito engragado as pessoas virar e falar
assim, vocé€ ¢ um moreno, mas vocé nao ¢ negro, quando nas caracteristicas
eu carrego muito mais elementos assim... a gente eu particularmente, nunca
tive oportunidade, vamos dizer assim, se existe um teste biologico de ver a
quantidade de... da influencia negra que eu tenho no sangue, né. Mas assim
eu me considero mais negro, tenho um, carrego mais negros, tenho um,
carrego ¢... uma carga assim muito... assim eu sou sabedor que eu tenho
uma influéncia muito grande da questdo negra. Talvez eu ndo tenha
participado de organizagdes sociais que tivesse, mas esse enfoque,
considerasse as questdes da religiosidade, é... do préprio negro, do ilé que o
pessoal fala de algumas terminologias né. Entdo, mas eu me reconhego
como negro e gostaria mesmo. Hoje eu tenho consciéncia de falar assim se
eu tivesse condi¢des de ser mais negro eu gostaria, mas, infelizmente a
gente fica no meio do caminho. Num sei né, os outros falam pra mim, vocé
¢ moreno, c€ ndo ¢ negro.

Muitas sdo as diferencas culturais de varios espagos geograficos, o que resulta em
variagdes no processo de identificacdo racial de tal forma que um individuo pode ser
percebido e classificado racialmente de modo diferente, de um pais para outro, “de uma
regido para outra” etc (op. cit., p. 134). E por que ndo acrescentar, de um grupo social ou
institui¢cao para outra.

A identidade individual ¢ elaborada em uma diversidade de universos ou seja
possui um pluripertencimento, de forma que constroi e mantém mediante a sintese de
identidades multiplas, que recortam os diversos territorios e propriedades do “eu” segundo
D’adesky (2001).

A identidade negra ndo € a Unica que o sujeito pertencente a um determinado
grupo étnico pode construir. Entre as inimeras identidades que negros e negras elaboram a
identidade negra ¢ uma delas. Pensar sobre a construcao da identidade requer concebé-la
como um processo cuja amplitude e complexidade articula dimensdes pessoais e sociais, que
por estarem interligadas se efetivam na vida social. A condicdo de sujeitos sociais implica na
defini¢do das identidades ( nas suas variantes, ndo so a racial como de género, sexual etc)
sociais no territorio da cultura, da historia e da memoria .

Cada sujeito ¢ constituido por essa multiplicidade de identidades no sabor das

interpelacdes que na necessidade de situagdes, instituigdes ou grupos sociais. Quando este se
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reconhece numa destas identidades € porque respondeu a uma destas interpelagdes de forma
positiva e firmou um sentido de pertencimento a um dado grupo social de pertenca.

A complexidade deste processo reside no fato de que multiplas identidades podem
reinvindicar lealdades distintas e por vezes até antagdnicas. Nesse sentido cada pessoa ¢
sujeito de multiplas identidades sociais, cambiantes que ora nos sdo atraentes, ora nos sao
inadequadas e até mesmo descartaveis e portanto passiveis de abandono e rejeicao. Por serem
portadores entdo de identidades transitdrias e contingentes reconhecemos nessas identidades
um carater fragmentado, instavel, historico e plural.

Abordadas essas questdes de ordem mais geral, na defini¢do da identidade
retomamos aquele que movimenta nossas reflexdes: a identidade negra. Semelhante aos
demais processos identitarios, esta a identidade negra se erige de forma gradual, cujo processo
compreende um grande numero de varidveis, causas e efeitos. Seu inicio se d4 no grupo social
mais intimo, atravessada por prescri¢cdes (sangoes, regras) e manifestagdes de afetividade que
esbocam incipientes visoes de mundo. Este processo amplia-se e desdobra-se mediante outras
interagdes que o sujeito vai construindo com outros sujeitos, grupos e instituigdes.

Portanto a identidade negra ¢ aqui compreendida como uma constru¢io social,
historica, cultural e plural. A identidade negra exige um olhar por parte do grupo étnico/racial
ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo €tnico/racial que se debruce sobre si mesmo,
a partir da relagdo com o outro.

Nesse sentido este foi e tem sido o desafio enfrentado pelos professores que
entrevistamos e, que representa a experiéncia vivida pelos negros brasileiros, construir uma
identidade negra positiva em um meio social que, historicamente, ensina o negro, desde a
mais tenra idade, que para ser acolhido e aceito e necessario negar-se a si mesmo.

A escola ¢ um espaco voltado, em sua especifidade, a formagdo porem insere-se
num processo educativo bem mais amplo, que se estende fora de seus muros, nas diferentes
instancias sociais. Ela ¢ um espacgo que influencia grandemente a identidade negra, porque ¢
um espaco onde se recorta o olhar sobre a diferenca e as culturas que a alimentam, podendo
tanto atribuir positividade como negatividade as identidades e diferengas existentes no seu
interior.

Vale destacar que a identidade construida pelo negro se efetiva ndo so6 por
oposicdo ao branco mas, também, pela negociacdo e dialogo com este. A percep¢do da
diferenca introduz uma dindmica social marcada por aproximagdes e distanciamentos, da qual

se depreende que as diferencas sdo necessarias a constru¢ao de nossas identidades.
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Notas

'O conceito de violéncia simbolica foi criado pelo pensador francés Pierre Bourdieu para descrever o
processo pelo qual a classe que domina economicamente impoe sua cultura aos dominados. Bourdieu
(1970 ), juntamente com o socidlogo Passeron (1970), partem do principio de que a cultura, ou o
sistema simbolico, ¢ arbitraria, uma vez que ndo se assenta numa realidade dada como natural. O
sistema simbolico de uma determinada cultura é uma construcdo social e sua manutencdo ¢é
fundamental para a perpetuacdo de uma determinada sociedade, através da interiorizagdo da cultura
por todos os membros da mesma. A violéncia simbodlica é uma forma invisivel de coacdo que se apobia,
muitas vezes, em crengas e preconceitos coletivos. A violéncia simbolica se funda na fabricagdo
continua de crencas no processo de socializag@o, que induzem o individuo a se enxergar ¢ a avaliar o
mundo seguindo critérios e padrdes do discurso dominante. Portanto este conceito expressa-se na
imposicao "legitima" e dissimulada, com a interiorizagdo da cultura dominante, reproduzindo as
relagdes do mundo do trabalho. O dominado ndo se opde ao seu opressor, ja que ndo se percebe como
vitima deste processo: ao contrario, o oprimido considera a situacdo natural e inevitavel. Através do
uso da no¢ao de violéncia simbolica Bourdieu tenta desvendar o mecanismo que faz com que os
individuos vejam como "natural" as representacdes ou as idéias sociais dominanantes. A violéncia
simbolica ¢ desenvolvida pelas instituigdes e pelos agentes que as animam e sobre a qual se apodia o
exercicio da autoridade. Bourdieu considera que a transmissdo pela escola da cultura escolar
(conteudos, programas, métodos de trabalho e de avaliagdo, relacdes pedagodgicas, praticas
lingiiisticas), propria a classe dominante, revela uma violéncia simbolica exercida sobre os alunos de
classes populares.

2 A figura da normalista mencionada por Eliene estabelece um ponto de conexdo entre a historia
individual e coletiva retratando como as mudangas na educacdo seguiam um ritmo lento no interior de
Goias ,a época Tocantins. Nas muitas casas por onde trabalhou havia sempre a presenca de
professoras mas uma em especial foi a sua grande incentivadora ao magistério segundo seus proprios
relatos.



CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes acerca da histéria de vida de nossos depoentes e nelas as suas
trajetorias escolares de professores e professoras negros, nos possibilitaram trazer como
contribuicao para o campo da educagdo, o relato, as lembrangas, a pratica e a reflexdo desses
sujeitos, discutindo a forte inter-relacdo da questdo racial e de classe na escola e sua
incidéncia na constru¢do da identidade.Consideramos também,que essa articulacdo educacao
e identidade negra se instala dentro de processos densos, movedigos e plurais que sao
construidos pelos sujeitos sociais, no curso da histdéria, ¢ no fluxo das relagdes sociais e
culturais. Processos que estdo mergulhados na articulagdo entre o individual e o social, entre a
memoria e a histéria.

Esses relatos apontam o quanto os educadores e as educadoras de modo especial
aqueles que povoaram as histdorias de escolarizagdo de nossos depoentes, encontravam-se
alheios ao fato de que a educagdo, a raga, o género e a classe sdo relagdes imersas na
alteridade. Os sujeitos envolvidos no processo educacional - professores, professoras, alunos,
alunas, pais e maes elaboram diferentes identidades ao longo da sua histéria de vida pessoal,
escolar e profissional.A escola figurou portanto como um dos espagos de grande influéncia
nesse complexo processo de construcdo das identidades. O tempo vivido no ambiente
formativo institucional compreendeu um lugar privilegiado na vida de nossos sujeitos e de
uma grande parcela da sociedade brasileira .Um espaco-tempo que figura como territorio das
lembrangas, produtor de experiéncias e que deixa sinais profundos naqueles que conseguem ,
nao sO ter acesso, como permanecer no espago escolar e levar a bom termo sua
escolarizagdo,alcancando uma universidade. Na contramdo da historia de interrupgao,
atrasos, evasdo e fracasso escolar que se perpetua entre pobres e negros que caracteriza o
acesso ao ensino publico precarizado pela estrutura econdmica brasileira, os professores
entrevistados superaram estas funestas realidades alcancando todos altos niveis de
escolarizacdo e um certo nivel de mobilidade social em relacdo as condi¢des materiais
precarias de suas infancias.

A temporalidade, o espaco e os construtos simbdlicos do ambiente escolar sdo
fatores que interferem nas relagdes estabelecidas entre os sujeitos € na maneira como esses
viram-se quando criangas € véem a si mesmos € ao outro na sua cotidianidade. Ou seja, como
tornaram-se negros por uma contingéncia, que mediante situacdes de amor e/ou odio,
produzidas por zonas de afetos e intensidades foram desenhando a sua identificagdo racial.

Pode-se afirmar portanto que essa espacialidade e temporalidade da escola, da infancia ¢
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algo da ordem das identidades, pressupde praticas de territorializa¢do e desterritorializagdo, de
invencdo e desinvengdo por muitas maos, formando uma teia através da cultura, pensada
enquanto processos de ressignificacdo, como a politica de construcdo e desconstrucdo de
lugares e significados para cada colaborador pesquisado.

O cotidiano escolar abarca uma série de ideologias que vao além da ideologia de
classe.Nele pode-se encontrar também uma ideologia racial e de género. Estas ideologias ao
atravessar as praticas, nos livros didaticos, na formacdo dos professores/as, nos discursos e
nos valores na forma como esse espaco se organiza para acolher a presenca de cada pessoa
envolvida no processo formativo foram fontes constituidoras das imagens que cada sujeito
construiu de si.

A escola brasileira sobretudo por constituir-se instituicdo , bem social e dever do
Estado ndo pode omitir-se a essa discussdo. Nem tampouco os educadores e educadoras
podem se omitir e esquivar diante dessa tarefa , quer sejam eles /elas negros/as ou ndo.Pois, a
escola ¢ uma instituicdo em que se aprende e se compartilha muito mais do que saberes
escolares pois compreende também valores, crencas, e habitos assim como preconceitos de
toda ordem. Essa visdo do processo escolar ¢ que possibilita encontrar caminhos de
compreensao de como se da a identidade negra e sua articulacdo com esse espago privilegiado
de formacao.

A luta pela superacdo do racismo e da discriminagdo racial e de género deve ser
incorporada pela sociedade como um todo e ndo somente pelos grupos que se sentem
diretamente atingidos pelo variagdess do racismo portanto € preciso percorrer nos diversos
contextos formativos um caminho na discussao sobre alteridade que dé conta das trajetorias
dos individuos para além das dicotomias entre negros e brancos, entre mulheres e homens,
entre cultura e politica, entre classe e raca, enfim, que seja capaz de compreender os sentidos
e os nao sentidos das agdes dos sujeitos historicos nos seus multiplos agenciamentos,
concebendo a identidade enquanto um processo passivel de construgao e de desconstrucao de

subjetividades.

Contrapor-se a discriminagdo racial que se manifesta explicitamente nas praticas
pedagogicas € uma tarefa dificil. Porém, quando a escola problematiza suas idiossincrasias
racistas, o reconhecimento de uma agao discriminatdria possibilita uma reacdo explicita e com
ela a reflexdo e o desmonte. Contudo, ¢ no campo do discurso, da fala e dos valores que os
preconceitos raciais e de género transitam e difundem-se. E um campo movedi¢o que

possibilita a efetivagdo de praticas discriminatérias que ora aparecem ora submergem
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dificultando seu enfrentamento de forma mais eficiente ou seja no calor da sua constatatagdo.
Talvez as pesquisas educacionais nao tenham dado, até hoje, a devida importancia ao discurso
das professoras e professores, quando este se refere ao negro e a mulher. Um discurso que se
expressa através da fala e dos gestos. E através da fala das professoras que, muitas vezes,
podemos ver a recorréncia do pensamento racista. Uma fala por vezes confusa e contraditoria,
travestida de um aparente conteudo de democracia racial e que imprime marcas profundas na
construcdo da identidade racial de alunos/as negros/as e brancos/as. Uma fala que termina por
confundir os avan¢os do movimento democratico garantidos na lei.

Os racismos de toda modalidade, inclusive aquele presente nas falas e praticas de
professores sdo constituidos por representagdes raciais. Essas por sua vez permeiam as
constru¢des discursivas enquanto praticas sociais. Logo, ao representar algo, o real ¢
transformado no que tange as suas perspectivas sociais, sejam convencionais, simbolicas ou
carregadas de dimensdes histdricas e politicas. As representacdes mesclam cargas objetivas e
ilusorias, reais e simbolicas, nem sempre faceis de distinguir. Pressupde-se, entdo, nos estudos
raciais, que as representagdes perpassam as praticas sociais no ambiente escolar e visto que a
infancia ¢ um campo onde a oralidade ressignifica essas praticas. Essa analise da constru¢ao
da identidade racial postula que as representagdes raciais podem ser filtradas, via constru¢ao
discursiva, € que a escola ¢ espago, por exceléncia, dessa construcao identitaria.

A compreensdo das questdes étnico-raciais sdo aspectos fundamentais ao
fendomeno educativo, ja que a teoria pedagogica ¢ constituidora da teoria social. Sendo assim,
ndo lhe ¢ possivel desconsiderar a relevancia dos determinantes estruturais, politicos e
ideoldgicos que condicionam a existéncia humana e nossa constituicdo como humanos. Faz-se
necessario na busca do fenomeno educativo abrir-se a compreensdo dos determinantes que
tém condicionado a produgdo histérica dos sistemas escolares, e nestes 0 seu uso como
aparelhos ideolégicos de vinculagdo e reproducao do poder de controle e dos valores Por isso
¢ comum nas institui¢des formativas que atendem desde a mais tenra infancia praticas que
negando a diferenga, propugnam a homogeneizacdo,e dissimulamas contradigdes e os
conflitos de classe, raca / género, presentes no cotidiano da vida escolar, essa concepgao,
também, norteou as memorias de escolarizagdo retomadas por cada professor entrevistado.

A crianga ao nascer encontra um mundo que ja esta estruturado pelas praticas
sociais, simbolos, imagens e valores de sua comunidade, o que lhe garante a tomada de um
lugar em um conjunto sistematico de relagdes e praticas sociais.A escola, por ser o grande
cenario de parte dessas relagdes e praticas sociais, ¢ uma arena onde estes elementos tanto do

grupo hegemodnico branco como dos segmentos historicamente sem prevaléncia, como os
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negros, se constituem. A principio a crianga figura como objeto para as aspiragdes, anseios €
significacdes que outros sustentam, mas gradualmente processa-se a internalizagdo destas
pela propria crianga. Uma série de idéias e valores que surgem do real e incorporam a postura,
os interesses, a situacdo social ou de classes, a dimensao histérica de quem a elabora, e desse
modo contibui para que o real seja refeito, burilado, e transformado. A forga desse conjunto
de idéias esta em elaborar uma universalidade imaginaria e seu aspecto limitador ¢ o modo
com que generaliza para todo meio social o ponto de vista particular de uma classe ou grupo
dominante.

O discurso dos atores da comunidade escolar é constituido de representagdes. As
representacoes nao se restringem a linguagem, visto que elas também se manifestam nas
praticas dos sujeitos, embora seja na linguagem que grande parte dos alunos constréi sua
identidade. Para os alunos que estes professores foram muitas vezes o siléncio falou mais alto
nas situacdes em que tiveram que ficar a propria sorte em face da omissao dos professores no
equacionamento dos conflitos raciais experenciados na escola.

Dentre os espagos institucionais de atuagdo humana, a escola se apresenta como
um dos mais vitais a construcio e fragmentagdo das identidades, dai os racismos encontrarem
estreita relagdo com om sistema de educagdo. As diferengas que nos constituem na vida social
sdo tratadas no espago escolar como inerentes as pessoas, embotando a natureza social desses
processos. Processos por meio dos quais acontece a difusdo de idéias racista presentes nas
representacdes politica e historicamente elaboradas sobre o ser negro.Portanto ¢ possivel
afirmar que as institui¢des escolares tem um papel muito importante no desmonte das praticas
racistas, porque as mesmas sao a materializacdo de uma ideologia racista que enquanto
processo de dominagdo, produz uma cultura que mutila o processo de construcdo identitaria
do individuo racisado.

E impossivel negar que embora o niimero de educadores e educadoras afeitos a
essas questdes tenha aumentado nos ultimos anos, a grande maioria ainda prefere pensar a
escola somente quanto as desigualdades sociais. Essa andlise ¢ reducionista, pois a realidade
nos mostra que existem outras relagdes dentro da instituicdo escolar que influenciam no
processo de escolarizagdo e na trajetoria cultural de seus sujeitos. Os valores que sao
transmitidos aos alunos/as no interior da escola ndo sdo apenas aqueles pertinentes a classe
social, sdo também raciais e de género.

Nesse sentido ressaltar a importdncia que os demarcadores identitarios raga,
classe e género assumem na trajetoria pessoal , profissional, cultural e social desses sujeitos e

destacar o quanto essa discussao se faz necessaria na escola. Eles também revelam o quanto o
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campo da educacdo necessita compreender melhor o processo de constru¢do da identidade
racial. Pois se entendemos a educagao como um processo de desenvolvimento integral do
individuo, que se desenrola dentro e fora da escola, torna-se indispensavel uma competéncia
politica e profissional dos/as educadores/as para abarcar as multiplas dimensdes da formagao
humana. A identidade racial ¢ uma delas.A identidade racial, portanto, ¢ um processo cuja
riqueza ¢ complexidade a exemplo de outros processos identitarios se constitui de forma
gradual, e compreende desde as primeiras relagcdes estabelecidas no grupo social de pertenca
de maior intimidade, até a socializacdo nos outros tempos/espacos sociais. Esta imersdo no
amplo campo da construgdo das identidades, requer pensar a identidade racial enquanto um
processo que nao € inato e se constroi em determinado contexto historico, social e cultural.

Sob esse olhar pode-se afirmar que o processo de construcdo da identidade racial
do/a negro/a brasileiro/a que tem seu principio no contexto familiar e vai se estendendo em
ramificacdes e desdobramentos com base nas inimeras ¢ variadas articulagdes do sujeito com
a realidade social.

Alguns elementos se mostraram recorrentes no relato de reminiscéncias do
ambiente familiar, presentes nas entrevistas realizadas ao longo da pesquisa, dentre eles a
importancia da familia na estruturacdo soécio-emocional e no processo de identificagdo
enquanto pessoa negra . As lembrancas do ambiente familiar e da presenga ou nao de
situacdes de discrimina¢do e de preconceito racial na infancia, na adolescéncia e na vida
adulta constituem parte da historia de vida desses professores e professoras.

As relagdes sociais construidas no circulo de amizades e¢ na vizinhanga tem
profunda influéncia na formacao do sujeito. Este foi um outro aspecto levantado no curso das
entrevistas. Essa socializagcdo que transcende a casa e ganha a rua e suas vivéncias ¢ composta
por experiéncias que marcam intensamente a trajetoria identitdria dos colaboradores dessa
pesquisa. Nesse espago € que aparecem os primeiros apelidos atribuidos pelos amigos e
desafetos, com base nos aspectos fenotipicos identificadores, isso resulta na vivéncia de
conflitos para os quais eles muitas das vezes ndo estavam preparados para lidar, ja que alguns
pais adotavam posicionamentos que ndo incorporavam a discussdo e enfrentamento das
questdes raciais,por considerarem que assim estavam poupando seus filhos de uma realidade
que para eles sempre foi dolorosa. Dos cinco depoentes, somente num dos casos, os pais
conversavam abertamente sobre as questdes raciais e de seu enfrentamento. No contato e nas
trocas com esses amigos € conhecidos por meio dos quais circulam as representacdes raciais.

A entrada para a escola ¢ um momento marcante, compartilhado por todos os

familiares, amigos e pela propria crianca negra que foram cada um dos entrevistados, ela
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reincide com forca nas rememoragdes mais significativas deles. Porém embora muitas
tenham sido as expectativas em torno deste acontecimento e o quanto foram compartilhadas
por todos os familiares, amigos e pela propria crianga negra.

Contudo, desde o inicio da trajetoria escolar, tanto as crianca negras quanto as
criangas brancas se deparam com um tipo de auséncia de imagens e referenciais positivos do
ser negro no interior das instituigoes formativas a nivel de ensino fundamental, médio, e que
as acompanhard até o curso superior (isto ¢, para aquelas que conseguirem chegar até a
universidade) e que pode ser comprovada pela quase total inexisténcia de professoras e
professores negros,escolas cujos nomes homenageiem pessoas afrodescendentes
monumentos historicos que enaltegam a cultura negra ou seus representantes.

A crianga negra que os depoentes foram se depara com uma cultura baseada em
padrdes hegemonicos brancos. Ela ndo se vé€ inserida no contexto dos livros, nos cartazes
espalhados pela escola ou ainda na escolha dos temas e alunos para encenar numeros nas
festinhas. Onde quer que seja, a referéncia da crianca e da familia feliz ¢ branca ainda que
esse pardmetro tenha mudado um pouco pelas criticas e pressdes realizadas pelo movimento
negro. Os esteredtipos com os quais ela teve contato no seu circulo de amizade e na
vizinhan¢a sdo mais acentuados na escola, ¢ sdo muito mais cruéis para com as criangas
negras. A falta de um posicionamento claro e coerente do professor e da professora ¢ um
ponto marcante a cada conflito de teor racial.

A infancia que a pesquisa revelou afirmada na fala dos colaboradores da pesquisa
¢ uma infancia, em muitos momentos, sem surpresas. E que sobre os auspicios da familia
acredita em uma escolarizacdo que se faz sucessiva e progressiva e Unica possibilidade de
alcance de uma mobilidade social. Que nem sempre olha e indaga da crianga de sua forma de
ver as coisas, mas quase sempre lanca mao dos discursos produzidos sobre ela. Que se
empobrece culturalmente ¢ humanamente falando, por ndo olhar e ndo indagar dos sentidos
locais de contetidos universais,como por exemplo, a propria condicdo de crianga negra e
pobre ,mas que tendo enfatizado a homogeneizagdo os reafirma, porque sdo a expressao mais
difundida do conhecimento produzido sobre o que deve ser a infincia O reconhecimento da
forca que a infincia tem na constitui¢do das identidades carece de um tempo maior de
interlocugcdo com a mesma e suas diversas formas de manifestacdo e que na presente reflexao
se faz impossivel de esgotar dada a complexidade da tematica.

A op¢do do magistério também foi um momento marcante nos relatos dos
depoentes, porém nem todas as professoras e professores entrevistados demonstraram ,de

uma forma clara, uma reflexao histérico-politica mais substancial sobre o significado do ser
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professor e sua relacdo com a condi¢do de ser negro/a no Estado de Goids. Contudo, ao
analisar as razdes da escolha do magistério que os depoimentos trazem, supomos que essa
opcdo constitui uma possibilidade de rompimento de um quadro de exclusdo marcado por
perdas materiais e simbdlicas historicamente construidas. Exclusdo todavia, de classe, de raga
e de género. A inser¢do no magistério para o negro ¢ a culminancia de inimeras rupturas com
situagoes dadas e afirmagdes identitarias possiveis: a luta pela continuidade dos estudos — um
fato que até hoje se coloca como um complicador na histoéria de homens e mulheres negros
provenientes majoritdriamente das camadas populares; a busca de uma profissdo que lhes
garanta, ndo s6 um posto de trabalho, como também estabilidade e que os o resguarde das
praticas discriminatorias tao frequentes no mercado de trabalho, onde prevalece a escolha do
trabalhador que apresenta o padrdo de estética branca; uma consequente mudanca de status
no meio social em que vivem.A apreensdo desse dados permite um olhar atento as
dimensdes constituidoras da identidade racial dos sujeitos aqui pesquisados, porém ¢
também definida pela lente com que a pesquisa os refrata . Fundada s6 no aspecto sécio-
econdmico, deduziremos que o que motiva as circunstdncia acima, presentes nos
depoimentos, em nada distinguem pessoas negras de pessoas brancas oriundas da base da
piramide social. Contudo, nao estamos falando apenas de classe social mas também e
prioritariamente de raga ¢ secundariamente de género.

Sabe-se que a universalizagdo da escola publica ¢ pois um movimento que afeta
toda a classe trabalhadora. Esse processo de expansdo ¢ fruto de inumeraveis lutas dos
movimentos sociais e da classe trabalhadora reinvindicando uma justa inser¢ao na sociedade
e, mais especificamente, na escola. Homens e mulheres negros sempre estiveram inseridos
nos movimentos e lutas sociais € compdem uma parcela significativa da classe trabalhadora.
Contudo, ¢ importante comprender como esse movimento afetou e ainda afeta o universo das
mulheres e, sobretudo, das mulheres negras. A luta pela escola e por melhores condigdes de
vida, nessa perspectiva, sempre foi e serd a luta das mulheres e da comunidade
negra.Especificamente quanto a entrada da mulher negra no magistério, profissao
primeiramente ocupada pelo homem branco, em seguida pela mulher branca de classe média e
s6 depois prenchida por mulheres brancas ¢ negras das classes populares. A entrada da
mulher negra nesse campo coincide com a situagdo de desvalorizacao do magistério enquanto
profissdo e a sua consequente baixa remuneragdo. Embora algumas professoras considerem o
magistério como uma profissdo que agrega status social, elas sabem que o status do mesmo

ndo ¢ o mesmo de décadas passadas.
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O género ¢ a raga ainda s3o considerados aspectos menos relevantes na luta da
categoria dos  educadores/as. Prova disso sdo os confrontos enfrentados pelas mulheres
sensiveis a questdo da raga e do género dentro das organizag¢des de esquerda e dos sindicatos.
A maneira como o sindicato vé a si mesmo e até mesmo a forma como nos referirmos ao
magistério possui um forte tragco masculino. Nao ¢ comum nos referirmos a categoria do
magistério (um corpo majoritariamente feminino) como docentes, educadores, trabalhadores
em educagdo ou profissional da educagdao? O emprego do género ndo s nas analises como,
também, na propria grafia das palavras que se referem as professoras ¢ ainda masculino.
Quando se destaca o género como mais uma dimensdo que integra ¢ forma a categoria dos
“educadores” corremos o risco de sermos chamadas de “politicamente corretas”. No caso da
raca somos advertidas de que, ao priorizar tal especificidade, corremos o risco de “dividir” a
luta e a organizacao da classe trabalhadora.

Sera que atentar para os mecanismos explicitos e sutis de discriminagdo racial da
sociedade capitalista ¢ dividir a luta da classe trabalhadora? Gragas as dentincias e as agdes do
movimento negro que, hoje, o segmento dos/as educadores/as se posiciona contra as
diferentes formas de discriminag¢do racial embutidas, inclusive, no sistema particular de
ensino. Observa-se que as mulheres negras estdo representadas de maneira mais significativa
na rede publica do que na particular. A analise dessa realidade fatalmente nos leva a
considerar que existe um mecanismo de discriminacao racial inclusive na forma de admissdo
de professoras da rede privada. Os testes de selecdo aplicados pelas escolas particulares,
muitas vezes, encobrem escolhas raciais dos donos e donas de escolas. Na rede publica, a
entrada via concurso publico torna-se um mecanismo mais democratico de admissao,
possibilitando uma competicdo mais igualitiria entre os/as candidatos/as. Porém, sabemos que
um concurso publico, da forma como estd organizado em nossa sociedade, ainda impde
barreiras sociais. Se concordamos que raga, classe e gé€nero estdo relacionadas, devemos
ampliar a nossa andlise e refletir sobre quem sdo os principais sujeitos sociais atingidos por
essas barreiras.

Através da pesquisa aqui discutida notamos que o siléncio e o discurso da
igualdade sdo os recursos mais usados pelas professoras negras e pelo professores negros na
instituigdo escolar. Um novo circulo vicioso se repete pois,a entdo crianga negra, agora,
professora, professor, se vé diante de uma grande nimero de alunos negros com uma histéria
muito semelhante a que viveu. Todavia se na infancia desta mulher ou deste homem a pouca
ou inexistente presenga de professoras negras ou professores negros poderia justificar a

auséncia da discussdo da questdo racial dentro do espaco escolar e nas praticas sociais 1a
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vividas, essa realidade atualmente nio representa uma maior inclusdo da questio racial como
uma discussdo pertinente ao processo formativo de alunos brancos e negros, assim como o
predominio feminino de mulheres no magistério ndo garante a inclusdo da discussdo sobre o
género na pratica escolar. Contudo, é importante registrar que mesmo incluidas em uma
politica educacional mais ampla, essas discussdes ainda sdo incipientes no cotidiano e na
pratica das escolas.

O exercicio do magistério publico fez com que esses homens e mulheres negros,
saissem da vala comum a que ¢ relegada o negro no Brasil, isto ¢, do lugar marcado por um
pensamento machista e racista e pelas condigdes sdcio-econdmicas precarias que os restringe
a trabalhos de baixa remuneracdo e que exigem menor qualificacdo profissional. Sendo assim
a docéncia,embora pouco atraente quanto a seu retorno financeiro,ainda tem como lastro, o
status social de ser portadora de um conhecimento especifico e nescessario, estendendo seu
valor ao sujeito que a possui.

Essas histérias de vida ressaltam que ¢ preciso reconhecer e respeitar as diferencas
dentro e fora da institui¢do escolar. O reconhecimento da diferenga é a consciéncia da
alteridade. Sendo assim, ao discutirmos sobre as relacdes raciais e tangenciarmos algumas
questdes de género presentes na vida de professores/professoras, alunos/alunas negros/as e
brancos/as estamos rompendo com o discurso homogeneizante que paira sobre a escola e
reconhecendo o outro na sua diferenga.Segundo os depoimentos dos entrevistados ,nem
sempre a presenca do/a professor/a negro/a foi uma referéncia positiva para a crianga negra da
escola publica. Muitas vezes, a expectativa se frustrava ja que nao havia certa solidariedade
na sua relacao com a professora negra ou de que esta se posicionasse positivamente quando se
referisse a questdo racial. Lamentavelmente, nem sempre a realidade correspondeu a esta
expectativa.

A presenca de colegas de sala negros/as também foi pouco relatada pelos
entrevistados. Para alguns depoentes, a presenga de negros/as s6 se fez marcante ao se
relembrarem dos quatro primeiro anos de escolariza¢do do ensino fundamental, estudados em
escolas publicas de periferia embora dois dos sujeitos da pesquisa,tenham estudado em escola
particular ,sendo que uma professora foi como bolsista numa espécie de permuta que a escola
fazia em troca da prestacdo de servigos domésticos de sua mae,contudo isso s6 acentuou
sobremaneira a auséncia de colegas negros. Vemos, nesse caso, mais um cruzamento entre
raca e classe.

A partir dos dados construidos a partir dos relatos dos colaboradores e

colaboradoras da pesquisa ¢ possivel afirmar que um professor ou professora exerce uma
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grande influéncia sendo um referencial muito forte no contexto das experiéncias formativas
vividas na escola pelos alunos sejam eles brancos ou negros.Muitos sdo os conflitos raciais
que permeiam tanto o ambiente escolar quanto a atuacdo de professores sejam eles negros ou
brancos.Muitas e variadas situagdes sdo vividas por esses professores que sdo tomados por
duvidas do tipo:que atitudes tomar diante dos conflitos vivenciados nas situagdes em que os
alunos discriminam uns aos outros por causa da origem racial? E quando a propria
professora ou professor negro ¢ o alvo do preconceito racial, através de comentarios dos pais
e colegas, da dire¢do da escola e ainda da rejeicdo de um/a aluno/a? E, ainda, como reagir
quando a propria professora se vé como reprodutora de valores racistas? Retomar as historias
de vida de professores e professoras negras e nelas a infancia e a escolarizagdo pode ajudar na
compreensdo do processo de producdo da subjetividade negra e assim balizar possibilidades
de reflexdes e consequentes intervengdes no contexto escolar que promovam entre criangas
brancas e negras vivéncias humanizadoras e que contemplem o respeito a dignidade humana.

Na escola ¢ fundamental que os professores, ndo s6 aprofundem no conhecimento
teorico acerca da questdo racial, como, sejam também, os primeiros a desmistificar idéias
falsas e desqualificadoras o ser negro/a. Em sintese defendemos com base em nossas
reflexdes aqui apresentadas,que o formador hd que ser formado,do contrario ele continuara
ignorando as raizes da problematica racial e social por que passam os seus educandosas
negros/as e continuard silenciando-se na hora dos conflitos raciais impedindo assim a sua
discussdo ,0 seu enfrentamento e sua superacdo pela reconfiguragdo de praticas sociais mais
democraticas.

As tensdes e dilemas da construgdo identitaria negra colhidas nas histérias de vida
dos professores e professoras negros goianos por nos entrevistados podem representar
subsidios para a compreensdo da construgdo identitdria de uma forma geral das criangas
afrodescendentes que tem hoje na escolariza¢do sua Unica possibilidade de acesso presente e
futuro a bens materiais e simbodlicos que lhes garantirdo mobilidade social e a construgao
positiva de sua imagem. Resgatar fatores constitutivos da constru¢do da identidade negra,
com sua fluidez, mobilidade e complexidade, a partir de sujeitos envolvidos em um espaco
educacional voltado a finalidade precipua de formacdo humana, pode contribuir para as
reflexdes sobre a questdo e para que praticas educativas e sociais se abram nao a tolerancia.
Porque como bem adverte, o premiado escritor, José Saramago, tolerar a existéncia do outro,
e permitir que ele seja diferente, ainda ¢ muito pouco. Quando se tolera, apenas se concede e
essa ndo ¢ uma relagdo de igualdade, mas de superioridade de um sobre o outro. Deveriamos

criar uma relacdo entre os seres humanos, da qual estivessem excluidas a tolerancia e a
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intolerancia, e desta forma criar uma relagdo entre iguais .E assim sendo todos poderiam

expressar na sua singularidade, a dignidade de que cada um ¢ detentor.
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ANEXOS

Segue-se uma pequena identifica¢do dos colaboradores desse estudo:

Eliene Soares Cardoso, nascida em Diandpolis, negra, 38 anos, casada, mae de um
menino ¢ uma menina, pedagoga formada pela UFG, professora do ensino fundamental da
rede municipal de Ensino do Municipio de Goiania e coordenadora na rede estadual de
ensino.

Cecilia Maria Vieira, 35 anos, negra, nascida em Goiania, sem filhos, vive em
unido estavel, portadora do curso de magistério o que lhe permitiu o exercicio dessa fungao
até o ano de 2005, quando o Centro Municipal Atendimento para Inclusdo, a buscou para seus
quadros para o exercicio de sua formagdo especifica que ¢ a Psicologia. Psicologa, graduada
pela Universidade Catdlica de Goids,Especialista em Politicas Publicas, ela se encontra
atualmente dando atendimento no Instituto Pestallozzi, gragas a um convénio com a Secretaria
Municipal de Educagdo Goiania.

Divina Nunes, 50 anos, nascida em Pires do Rio, solteira, mde de uma filha, avo de
dois netos, pedagoga, professora da 1* fase do Ensino Fundamental.

Laerson Pires Gonzaga, 37 anos, negro, nascido em Goiania, casado, sem filhos,
formado em Educacgao Fisica pela ESEFEGO, professor de 1?* fase do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Goiania.

Orozimbo Cordeiro Junior, 30 anos, negro, nascido em Goiania, casado, pai de
uma menina, formado em Educagdo Fisica pelo ESEFEGO, professor da Rede Municipal de
Ensino e que no ano de 2007, esta trabalhando no Centro de Atendimento Agua Viva dando

acompanhamento a criancas portadoras de necessidades especiais.
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