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RESUMO

Esta pesquisa aborda o livro didatico de Inglés no contexto do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD), com foco, nas percepcbes de professores e alunos sobre esse
recurso. O objetivo principal € investigar, a partir dos discursos desses sujeitos, as avaliagdes
que fazem sobre o livro didatico de Inglés e as experiéncias que sdo geradas nas interacdes com
esse material. Além disso, busca-se comparar os discursos dos participantes com os do Guia do
Livro Didatico do PNLD, a fim de identificar as semelhancas e diferengas em torno do uso
desse recurso. Para a realizacao deste estudo, foram selecionados docentes e discentes de duas
escolas publicas de ensino fundamental — anos finais e ensino médio, localizadas em S&o Luis
de Montes Belos — GO. A coleta de dados se iniciou com observacdes em sala de aula, seguidas
de entrevistas com professores de Inglés e, por fim, a aplicacdo de questionarios a alunos. A
analise dos dados coletados foi guiada pela questdo central da pesquisa, que consiste em
compreender como os discursos dos professores e alunos sobre o uso do livro didatico de Inglés
foram construidos e como se relacionam com as resenhas presentes no Guia do PNLD 2020
(ensino fundamental — anos finais) e 2021 (ensino médio). Para isso, 0s discursos sobre 0 uso
do material didatico, obtidos por meio de entrevistas (com professores) e questionarios (com
alunos), foram analisados com base nas construcdes linguisticas e nos itens lexicais presentes
nessas falas, de acordo com as categorias do Sistema de AVALIATIVIDADE proposto por Martin
e White (2005) e Martin e Rose (2007), dentro da perspectiva da Linguistica Sistémico-
Funcional. Sob a otica da Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2008), a pesquisa examinou 0S
discursos em torno do livro didatico de Inglés, observando como os atores atribuem significado
a esse material e os maltiplos sentidos que ele adquire nas praticas pedagogicas diarias. Além
disso, buscou-se ampliar a compreensao critica do papel do livro didatico no contexto escolar,
considerando as especificidades sociais das escolas envolvidas. Espera-se que os resultados
desta pesquisa contribuam para uma melhor compreensdo da relevancia do PNLD na educacéo
e da necessidade de aprimorar e manter essa politica publica.

Palavras-chave: PNLD, livro didatico de Inglés, Linguistica Sistémico-Funcional, Sistema de
AVALIATIVIDADE, Linguistica Aplicada.



ABSTRACT

This research addresses the English textbook in the context of the National Book and Didactic
Material Program (PNLD), focusing, on the perceptions of teachers and students about this
resource. The main objective is to investigate the speeches of these people, the evaluations they
made of the English textbook and the experiences that were generated in interactions with this
material. In addition, it sought to compare the participants’ speeches with those in the PNLD
Textbook Guide, in order to identify the similarities and differences around the use of this
resource. To carry out this study, were selected teachers and students from two Public Schools
of Elementary Il and High School, located in S&o Luis de Montes Belos — GO. The data
collection began with classroom observations, followed by interviews with English teachers
and finally the application of questionnaires to students. The analysis of the collected data was
guided by the central question of the research, that consists in understanding how the speeches
of teachers and students about the use of the English textbook were built and how they relate to
the reviews present in the PNLD 2020 Guide (Elementary 11) and 2021 Guide (High School).
For this, the speches about the use of didactic material, collected through interviews (teachers)
and questionnaires (students) were analyzed from the lexical items and the linguistic
constructions present in the sayings in accordance with the proposed approach by Martin and
White (2005) and Martin and Rose (2007), the Appraisal Systems in a systemic functional
perspective of language. From the perspective of Applied Linguistics (Moita Lopes, 2008), the
research intended to review the speeches around the English textbook, observing how the actors
attribute meaning to this material and the multiple meanings it acquires in daily pedagogical
practices. In addition, it searched broaden the critical understanding of the textbook role in the
school context, considering the social specificities of the schools involved. It hopes that the
results of this research contribute to a better understanding of the PNLD relevance in education
and the need to improve and maintain this public policy.

Keywords: PNLD, English Textbook, Systemic Functional Linguistics, Appraisal system,
Applied Linguistics.
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INTRODUCAO

Ser livre ndo é nada, tornar-se livre é tudo.
Jean-Paul Sartre

1.1 As vivéncias que permeiam minha existéncia como pesquisadora

A minharelagéo com as pesquisas da area de Linguas teve inicio no ano de 2010, quando
ingressei no programa de Pds-Graduacdo em Letras: Literatura, Critica Literéria e Traducdo, da
Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC - Goias), na linha de pesquisa Estudos da
Tradugdo. Minha dissertacdo, “Os efeitos de forma e sentido em tradugdes/adaptacdes de The
Black Cat de Edgar Allan Poe”, foi orientada pela professora doutora Albertina Vicentine, ¢
teve como objeto a relacéo entre forma e sentido em diferentes tradugdes/adaptacdes do conto
The Black Cat. Tratou-se de um estudo bibliografico centrado na obra de um dos autores mais
lidos no mundo, Edgar Allan Poe. No citado trabalho, propus-me a observar as relacdes entre a
forma e o sentido em trés tradugdes/adaptagdes do conto, buscando analisar de forma critica
quais foram os ganhos e as perdas linguisticas e de sentido que ocorreram quando o texto foi
vertido para o portugués.

Depois de assumir a docéncia e as aulas de Lingua Inglesa na Universidade Estadual de
Goias (UEG), Campus Jussara, pude observar a grande dificuldade dos alunos em aprender
inglés, talvez pela riqueza vocabular ou mesmo pela falta de motivacéo para o estudo do idioma.
O gue mais me chamou a atencdo foi 0 modo como os discentes trabalhavam: individualizado,
sem a utilizacdo de um livro didatico e resistentes a atividades em pares ou grupos. Todavia,
varios pesquisadores defendem o papel do outro e da utilizacdo do material didatico na
construcdo de conhecimento, uma vez que o conhecimento ndo pode ser individual, é sempre
mediado pela interacéo.

Atualmente, estendo meu trabalho como docente na graduacao da UEG, e professora de
ensino fundamental e médio em escolas publica e privada, e continuo a perceber que,
independente do contexto no qual se esta estudando o inglés, as dificuldades sdo diversas. As
indagacdes e questionamentos sdo parecidos, mesmo em diferentes contextos sociais. Dessa
forma, o que se propde é investigar o discurso dos usuarios do livro didatico de Inglés no ensino
fundamental - anos finais e ensino médio de duas escolas publicas estaduais do municipio de
S&o Luis de Montes Belos — GO, partindo do pressuposto de que o livro didatico € um recurso
para o ensino e a aprendizagem de inglés.

A proposta de pesquisa surgiu por meio de minha pratica como professora de Inglés, na
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tentativa de analisar as avaliagOes presentes nos discursos dos sujeitos envolvidos (alunos e
professores) que utilizam o livro didatico de Inglés nas escolas pesquisadas. Buscou-se observar
quais avaliacOes eles fazem do livro didatico, comparando com o texto apresentado no Guia do
Livro Didatico 2020 ensino fundamental — anos finais e 2021 ensino médio, do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), a fim de compreender as possiveis semelhancgas e
incongruéncias construidas em torno do uso desse material.

A pesquisa foi desenvolvida ao longo do curso do doutorado realizado na Universidade
Federal de Cataldo (UFCAT), na linha de pesquisa de Lingua, Linguagem e Cultura, ou seja,
os discursos dos docentes e dos discentes estavam sendo acompanhados de perto, pois a
pesquisadora € também professora de Inglés e vivencia a realidade das instituicdes pesquisadas.
Para o alcance dos objetivos, foram realizadas revisdes bibliograficas, observacdes nas escolas-
campo, entrevista com professores e aplicacdo de questionarios aos alunos. Ademais, as
avaliacdes foram categorizadas e analisadas sob o prisma do Sistema de AVALIATIVIDADE, por
meio da categoria de Atitude. Tais procedimentos seguem os preceitos de Showalter (2003, p.
36) quando afirma que, “[...] a fim de sermos professores eficazes, temos que pensar como 0s
alunos aprendem e como ajuda-los a aprender”.

E por meio desse percurso que descrevi acima que comecei a perceber a importancia do
livro didatico de Inglés no cotidiano da sala de aula. Tal recurso pode auxiliar no planejamento
do curriculo escolar, além de promover, organizar e sistematizar os contetdos disciplinares.
“Nao ¢é apenas livro de contetido de Inglés [...], mas também um livro pedagdgico, em que estd
contida uma concepgao de aprendizagem” (Paiva, 2014, p. 116).

Como os demais colegas de profissdo, tenho o desejo de ver meus alunos conquistando
novos horizontes, fazer com que aprendam uma lingua estrangeira, se interessem pela disciplina
gue ministro e gostem das aulas. Dentro do ambito escolar, busco desenvolver trabalhos
dindmicos, que sejam interessantes e facam com que os alunos pensem de forma critica e
questionem a cultura do outro, sem que se torne uma aula rotineira, com exercicios de repeticdo

e traducdo. Porém, conforme pontua Paiva (2014), somos envoltos por um sistema falho,

[...] ndo por culpa do professor, mas de novo vou insistir, por culpa das condi¢des de
trabalho que o professor tem hoje. Um professor hoje nesse pais, para ele
minimamente sobreviver, ele tem que dar aulas o dia inteiro, de manhd, de tarde e,
frequentemente, até a noite. Entdo, é uma pessoa que ndo tem tempo de preparar aula,
que ndo tem tempo de se atualizar. A consequéncia é que ele se apoia muito no livro
didatico (Paiva, 2014, p. 17).

Mais adiante, ficara claro que os dados coletados e, consequentemente, os resultados
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atestam a realidade denunciada por Paiva (2014). Ainda se perpetua a desvalorizagao da carreira
do magistério, devido a caréncia de politicas publicas mais eficazes dirigidas a docéncia e ao
melhoramento da qualidade da educacao, fazendo do livro didatico o veiculo mais importante
para a formacéo e orientacdo do trabalho docente (Paiva, 2014).

Outrossim, propor uma pesquisa que relaciona a Linguistica Sistémico-Funcional e o
ensino e a aprendizagem de Inglés é importante para fazer avangar o conhecimento nas areas
de linguagem, educacdo e ensino de linguas estrangeiras. Para Moita Lopes (2008, p. 56),
“pensar em um hibridismo tedrico e metodologico se faz necessario para compreender a
complexidade da vida contemporanea”.

Trago a Linguistica Aplicada como campo de estudo, concentrando-me na aplicagdo
dos conhecimentos linguisticos para resolver problemas do mundo real, especialmente no
contexto educacional. Ao investigar as interacdes entre a linguagem, o ensino e a aprendizagem
de Inglés, é possivel identificar estratégias eficazes para aprimorar as praticas pedagdgicas e
promover uma aprendizagem significativa por meio da utilizagdo do livro didatico.

A Linguistica Sistémico-Funcional, por sua vez, aparece como uma abordagem tedrica
gue analisa os caminhos nos quais a linguagem é organizada e utilizada para cumprir diferentes
fungBes comunicativas. Ao considerar os aspectos sistémicos e funcionais da lingua, é possivel
compreender como 0s professores e estudantes constroem seus discursos.

Assim, é possivel explorar as potencialidades de uma abordagem integrada, que
considera as teorias linguisticas, as praticas pedagogicas e os desafios enfrentados pelos
professores e estudantes no ensino e na aprendizagem do Inglés. Espero gque esta pesquisa, na
qual utilizo a Linguistica Sistémico-Funcional, contribua para o desenvolvimento de
metodologias mais eficazes e a utilizacdo de materiais didaticos com estratégias de ensino que

promovam a competéncia comunicativa e a fluéncia dos alunos.

O confronto com a diversidade de pontos de vista, teorias e evidéncias é fundamental
para uma pesquisa significativa. Ao expor-se a diferentes perspectivas e ideias, 0
pesquisador amplia sua compreensdo, desenvolve uma visdo critica e promove a
construcdo coletiva do conhecimento (Moita Lopes, 2008, p. 77).

Dessa forma, a proposta de uma pesquisa que abrange essa area de conhecimento visa
aprofundar a compreensdo dos processos envolvidos no ensino e na aprendizagem de inglés,
fornecendo subsidios para aprimorar a pratica docente e criar um ambiente de aprendizagem
mais estimulante e eficiente para os estudantes.

Faz-se pertinente ressaltar que esta pesquisa esta vinculada ao Grupo de Estudos e
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Pesquisas em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (Geplael), coordenado pela Prof.2
Dr.2 Fabiola Aparecida Sartin Dutra Parreira Almeida, que tem por objetivo investigar praticas
de linguagem em contextos de ensino e aprendizagem de linguas, buscando compreender como
0s aspectos linguisticos, sociais e culturais se entrelacam nesses processos, promover a
formagdo de professores de linguas, por meio da realizacdo de cursos, oficinas e discussdes
tedricas, visando aprimorar as praticas docentes e fortalecer a area de estudos da linguagem,

aprendizagem e ensino de linguas.

1.2 A pesquisa e os fatores que a influenciam

O livro didatico desempenha um papel importante no ensino fundamental — anos finais
e ensino médio, podendo proporcionar uma base sélida para o aprendizado de inglés. Ele € um
instrumento que oferece uma estrutura organizada para estudo, abordando aspectos como
gramatica, vocabuléario, compreensdo auditiva e leitura. Além disso, o livro didatico oferece
uma variedade de exercicios praticos que permitem aos alunos aplicar e consolidar seus
conhecimentos, bem como desenvolver habilidades de comunicacdo oral e escrita. Com
contetdo atualizado, o livro didatico também proporciona aos alunos a oportunidade de
conhecer diferentes culturas e perspectivas, enriquecendo sua compreensao do mundo.

Assim, pode-se perceber a importancia do livro didatico de Inglés no ensino
fundamental — anos finais e ensino médio, pois ele contribui para um aprendizado efetivo e
significativo dessa lingua estrangeira tdo utilizada nos dias de hoje. Conforme aponta Batista
(2009):

Nessa perspectiva, um bom livro didatico nas méos dos professores, além de evitar
erros no ensino, possibilitaria a introducdo de metodologias inovadoras, a atualizacéo
de contetdos e a implementacdo de processos de ensino/aprendizagem criativos e
afinados com o que ha de mais novo em termos de pesquisa educacional (Batista,
2009, p. 179).

Nesse cenario, 0 PNLD é uma politica publica oferecida pelo governo brasileiro, por
meio do Ministério da Educacdo (MEC), colocada em prética pelo Fundo de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE). O FNDE é responsavel por executar politicas e programas educacionais
voltados para o desenvolvimento e aprimoramento da educagéo béasica no pais, desempenhando
um papel fundamental na gestdo dos recursos financeiros destinados a educagéo, buscando
garantir a distribuigdo equitativa e eficiente desses recursos, permitindo assim o processo de

selecdo e distribuigdo de livros didaticos para as escolas publicas.
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O PNLD desempenha um papel importante no fornecimento de materiais pedagogicos
de qualidade, auxiliando professores e alunos no processo de ensino e aprendizagem. Os
materiais pedagogicos refletem os objetivos do PNLD, conforme estabelecido no Decreto n.
9.099, de 18 de julho de 2017 (Brasil, 2017). Por meio de um rigoroso processo de avaliacao,
os livros sdo selecionados com base em critérios como atualidade, adequacéo ao curriculo
nacional e qualidade pedag6gica. Como resultado, 0 PNLD tem sido um programa que procura
fortalecer a educacdo no Brasil, permitindo que estudantes e professores tenham acesso a
materiais de alta qualidade que os auxiliem em seu desenvolvimento académico.

A criagdo do PNLD teve inicio no Brasil como uma resposta a necessidade de fornecer
materiais educacionais de qualidade nas escolas publicas. A década de 1980 foi um periodo
marcado por importantes avangos na area da educacdo, e a implementacdo do PNLD foi um
dos pilares desse movimento. O programa foi estabelecido com o objetivo de garantir o0 acesso
universal a livros didaticos atualizados e adequados ao curriculo nacional, visando a melhoria
do ensino publico e a promocéo da equidade educacional em todo o pais.

A criacdo do PNLD envolveu um processo complexo e colaborativo, que contou com a
participacdo de diversos atores. O MEC desempenhou um papel central na coordenacdo e
implementacdo do programa, estabelecendo diretrizes e critérios para a sele¢éo dos livros. Além
disso, comissbes compostas por especialistas da area educacional foram responsaveis por
avaliar e selecionar os materiais a serem adotados pelas escolas.

Desde a sua criacdo, o PNLD passou por aprimoramentos e ajustes ao longo dos anos,
visando sempre aperfeicoar a qualidade dos materiais disponibilizados. O programa tem se
mostrado fundamental para a melhoria do ensino no pais, fornecendo recursos essenciais aos
professores e estimulando o desenvolvimento dos alunos. A criagéo e evolugdo do PNLD
representam um importante marco na histéria da educacdo brasileira, destacando o
compromisso do governo em promover uma educacdo de qualidade e acessivel a todos os

estudantes. Para o MEC:

O Plano Nacional do Livro Didatico desempenha um papel crucial no fortalecimento
da educacédo no Brasil, garantindo o acesso universal a livros didaticos de qualidade.
Essa iniciativa contribui para a melhoria do ensino publico e a promocgéo da equidade
educacional (Brasil, 2021, p. 13).

O primeiro passo em todo o processo foi a criagdo do Instituto Nacional do Livro, em
1929, por meio do Decreto-Lei n. 93, de 21 de setembro de 1937. Em 1971, criou-se o0 Programa

do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef) e, em 19 de agosto de 1985, criou-se 0
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Decreto n. 91.542, que desempenha até os dias atuais um papel de extrema importancia na
historia da educacdo no Brasil. Esse decreto estabeleceu as diretrizes para a criagdo e
implementacdo do PNLD, consolidando um marco regulatério fundamental para o acesso
universal a materiais didaticos de qualidade. Ao estabelecer as bases legais para o0 PNLD, o
decreto proporcionou um mecanismo efetivo para promover a equidade educacional e melhorar
0 ensino publico no pais. Por meio do PNLD, o governo brasileiro p6de garantir a
disponibilidade de livros didaticos atualizados, adequados ao curriculo nacional e capazes de
auxiliar tanto professores quanto alunos em seu processo de ensino e aprendizagem. O Decreto
n. 91.542 deu respaldo juridico para o desenvolvimento continuo do PNLD, tornando-se um
marco fundamental na histéria da educagdo brasileira e demonstrando o compromisso do
governo em proporcionar uma educacdo de qualidade para todos os estudantes.

Em 1995, o PNLD passou por importantes mudancas que impactaram sua abrangéncia
e efetividade. Nesse ano, foi implementada a avaliacdo pedagdgica dos livros didaticos,
introduzindo um processo de selecdo mais criterioso e orientado pela qualidade educacional.
Essa avaliacdo visava garantir que os livros escolhidos para serem adotados nas escolas publicas
atendessem aos critérios de atualidade, rigor cientifico, clareza pedagogica e adequagdo ao
curriculo nacional.

Com a introducdo da avaliacdo pedagdgica em 1995, o PNLD deu um passo
significativo em seu aprimoramento, buscando assegurar que os livros didaticos oferecidos aos
estudantes e professores fossem de qualidade, atualizados e alinhados as diretrizes educacionais
do pais. Essa mudanca permitiu uma selecdo mais criteriosa e embasada, contribuindo para a
melhoria do ensino publico.

Nesse caminhar, surge o Plano Decenal de Educagdo para Todos (1993-2003), uma
iniciativa fundamental que teve como objetivo tracar diretrizes e metas para a melhoria da
educacdo em um periodo de dez anos. Esse plano, adotado no Brasil, visou promover uma
educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade para todos os cidad&os, independentemente de
sua origem social, econébmica ou étnico-racial.

Implementado a partir do compromisso do pais com a Declaracdo Mundial sobre
Educacgdo para Todos, estabelecida em Jomtien, na Tailandia, em 1990, o Plano Decenal de
Educacao para Todos foi um marco no desenvolvimento educacional brasileiro. Seu objetivo
principal era assegurar o direito de cada pessoa a uma educacao de qualidade ao longo de toda
a vida, reconhecendo a educagdo como um fator essencial para o desenvolvimento pessoal e 0
progresso social.

Durante o periodo de implementacdo do plano, foram estabelecidas metas e estratégias
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para ampliar 0 acesso a educacdo, melhorar a qualidade do ensino, promover a equidade e
fortalecer a gestdo educacional. Por meio de politicas educacionais abrangentes, o plano
buscava enfrentar desafios como a exclusdo escolar, a defasagem idade-série, a formacéo de
professores e a garantia de infraestrutura adequada nas escolas.

O Plano Decenal de Educacdo para Todos representou um compromisso do Brasil com
a promocado de uma educacéo inclusiva e de qualidade, alinhada aos principios de equilibrio e
justica social. Sua implementacéo envolveu esforgos conjuntos de diferentes atores, incluindo
0 governo, a sociedade civil, educadores e estudantes. Seus principios e objetivos continuam
sendo relevantes para a agenda educacional do pais, inspirando politicas e programas que
buscam promover uma educacéao de exceléncia para todos os brasileiros. Batista (2009) ressalta

[...] a importancia do Plano Decenal de Educagdo para Todos como um marco
significativo na busca por uma educacdo inclusiva e de qualidade. Esse plano
estabeleceu metas e estratégias que visavam a promog¢do da equidade, 0 acesso
universal e a melhoria da qualidade do ensino, refor¢ando a importancia da educacéao
como um direito fundamental e um vetor de desenvolvimento social (Batista, 2009, p.
13).

Um ano apos a implementacdo do Plano Decenal, os avaliadores ainda observavam
conteddos preconceituosos, desatualizados e com erros conceituais. A partir dai, foram criadas
comissdes avaliadoras, por area de conhecimento, norteadas por critérios especificos, e somente
os livros aprovados poderiam ser comprados pelo governo. Como resultado, passou-se a
divulgar o desfecho do processo por meio dos Guias de Livros Didaticos (Batista, 2009).

O Guia dos Livros Didaticos é um recurso elaborado pelo MEC com o objetivo de
auxiliar gestores escolares, professores, pais e estudantes na selecdo dos materiais didaticos a
serem adotados nas escolas. Esse Guia é composto por resenhas e analises criticas dos livros
didaticos inscritos no PNLD.

O principal objetivo do Guia dos Livros Didaticos é garantir a qualidade e a adequacao
dos materiais utilizados no ensino. Por meio das resenhas e andlises presentes no Guia, 0s
educadores tém acesso a informacGes relevantes sobre os livros didaticos, como contetdo
abordado, estrutura pedagodgica, recursos utilizados e alinhamento com as diretrizes
curriculares.

Essa ferramenta auxilia os professores na escolha dos livros didaticos mais adequados
ao seu planejamento de ensino, considerando as necessidades e caracteristicas dos estudantes.
Além disso, o Guia também promove a transparéncia e a participacdo da comunidade escolar

no processo de selecdo, permitindo que pais e estudantes tenham acesso as informacdes sobre
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0s materiais utilizados nas salas de aula.

O Guia dos Livros Didaticos contribui para a promog¢do de uma educacédo de qualidade,
ao fornecer critérios objetivos para a escolha dos materiais e estimular a reflexdo sobre as
praticas pedagdgicas. Por meio desse recurso, busca-se garantir que os livros didaticos sejam
ferramentas eficazes no processo de ensino e aprendizagem, proporcionando aos estudantes
acesso a conteudos atualizados, informacdes confiaveis e metodologias educacionais que
estimulem o pensamento critico e a construcao do conhecimento.

Em 18 de julho de 2017, foi criado o Decreto n. 9.099 (Brasil, 2017a), que institui a
Politica de Governanca Digital no governo federal, buscando simplificar e modernizar os
processos administrativos por meio da transformacgédo digital. Esse decreto estabeleceu
diretrizes para a adoc¢do de solucgdes tecnolodgicas, a integracdo de sistemas, a digitalizacéo de
processos e a disponibilizacdo de servigos online, visando oferecer maior eficiéncia e
transparéncia nos servicos publicos.

E necessario ressaltar que, enquanto o Decreto n. 9.099 esté relacionado & modernizagéo
dos processos administrativos e a governanca digital no ambito do governo federal, o PNLD
tem foco na disponibilizacéo de livros didaticos para escolas publicas, com o intuito de apoiar
0 ensino e a aprendizagem nas institui¢Oes de ensino. Embora sejam iniciativas distintas, ambas
estabeleceram fuséo entre dois programas; o PNLD e o Programa Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE), que se destinava a avaliacéo e distribuicdo de acervos de obras literarias, de pesquisa
e de referéncia para atender professores e alunos da educacao basica, com objetivo de incentivar
a leitura e 0 acesso a cultura.

Nesse contexto de pesquisa, 0 que proponho com este trabalho é apresentar uma
abordagem epistemoldgica e metodoldgica que visa compreender o livro didatico de Inglés
como um artefato contextualizado social e historicamente, sujeito a multiplas interpretacdes.
Essas interpretacdes revelam divergéncias e variaces tedrico-metodologicas e politico-
ideoldgicas. Para construir essa pratica, € necessario empenhar-se na criagdo de alternativas
tedricas e metodologicas que permitam recontextualizar e redefinir ndo apenas o objeto de
estudo, mas também a nossa perspectiva sobre ele, ampliando assim suas possibilidades de

utilizacdo.

1.3 Definindo e fundamentando o escopo e 0s propositos da investigacao

O percurso de producdo de um livro didatico, no contexto do PNLD, constitui uma

extensa trajetdria que engloba sua concepgéo, avaliacdo, selecdo e distribuicdo. Essa jornada
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tem como finalidade garantir que o material chegue as méos de professores e alunos, a fim de
ser empregado na construcdo do conhecimento. Assim, todo esse processo de elaboragdo do
livro didatico adquire significado somente quando é efetivamente debatido pelas pessoas que o
utilizam, pois é nesse momento que o uso do livro ganha sentido. Por conseguinte, é essencial
indagar como esse recurso esta sendo utilizado na sala de aula, tanto por docentes quanto por
discentes no contexto diario da aprendizagem escolar.

Nessa perspectiva, explorar as narrativas elaboradas em relacéo a esse género por parte
dos agentes envolvidos na sua criacdo € uma tentativa de compreendé-lo em suas diversas
formas de utilizacdo e na potencialidade de uma visdo mais critica sobre o papel desempenhado
por esse recurso nas praticas educacionais do dia a dia da sala de aula, levando em conta o
contexto social em que a escola esta inserida.

Considerar o livro didatico como elemento nesta investigacdo decorre da relevancia que
esse recurso tem na educagdo escolar, uma vez que, em muitos casos, constitui o tnico livro ao
qual o aluno tera acesso ao longo da vida, ou ainda, um dos poucos livros de leitura obrigatoria
em nossa sociedade. Além disso, € o principal material de trabalho utilizado pelos professores
e alunos no processo educativo de escola pablica.

Além disso, Pennycook (1994) ressalta que ¢ “Os livros didaticos de linguas operam
como ferramentas ideoldgicas que frequentemente reforcam estruturas culturais e econémicas
dominantes, tornando necessaria uma analise critica de seu contetido e proposito” (p. 123,
traducdo nossa). Nos ultimos dez anos, no contexto brasileiro, o processo de distribuicdo dos
livros didaticos tem sido resultado da intervencdo do Estado, por meio de politicas publicas
(sendo o PNLD a mais importante) alinhadas com as legislagdes educacionais em vigor no pais.
Essas politicas estabelecem demandas que orientam e influenciam diretamente o mercado
editorial de livros.

Como o governo brasileiro é o principal comprador de livros didaticos no pais e tem o
papel de estabelecer as diretrizes de producéo, distribuicdo e utilizacdo desse material, suas
ideologias e valores perpassam essa obra, influenciando a sua disseminacdo. Ademais, debater
sobre o livro didatico e sua utilizagdo torna-se relevante, uma vez que esse recurso esté inserido
em um contexto educacional que envolve politicas de promocdo e distribuicdo pelo governo,
visando a democratizacdo do acesso e a garantia da permanéncia das classes populares nas

escolas publicas.

! “Language textbooks operate as ideological tools that often reinforce dominant cultural and economic
structures, necessitating a critical examination of their content and purpose.”
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Em 2022, o FNDE investiu R$ 500 milhdes em livros e material didatico, no primeiro
trimestre, para atender milhGes de estudantes das redes publicas de ensino do pais. Todo o
investimento € referente ao PNLD. O investimento significativo do governo federal na
producdo, avaliacdo e distribuicdo dos livros didaticos sé pode ser justificado quando se
compreende como esse material é efetivamente utilizado. Nessa perspectiva, Marcelo Lopes da
Ponte (2023), atual presidente do FNDE, destaca a importancia de pesquisas que visam
compreender o cotidiano da sala de aula de forma qualitativa, a fim de identificar possiveis
problemas na implementacao da politica publica do PNLD relacionados ao uso real das obras
no ambiente escolar. E dentro dessa linha de pensamento que busco compreender o discurso de
professores e alunos sobre suas avaliagdes e experiéncias em relagdo ao livro didatico de Inglés
de ensino fundamental — anos finais e ensino médio no contexto da sala de aula.

Além dessas consideracdes em relacdo a producdo académica, esta pesquisa tem como
objetivo abordar o livro didatico de Inglés do ensino fundamental — anos finais e ensino médio
sob uma perspectiva ainda ndo explorada. Conforme sera demonstrado na revisdo da literatura,
0s estudos existentes sobre 0 uso desse recurso baseiam-se em conhecimentos da area da
gramatica e na interpretacdo e resolucdo de atividades ndo desafiadoras e sem cunho critico,
fundamentados em perspectivas tedricas dos campos dos saberes escolares e do livro didatico
advindos de um periodo anterior. A investigacdo que pretendo realizar é diferente das demais,
pois propde examinar os discursos de docentes e discentes que utilizam esse material a luz de
uma abordagem centrada na linguagem.

Trago para a pesquisa 0s propoésitos afirmados por Martin (1997), que apontam o livro

didatico como um género.

[..] o livro didéatico pode ser entendido como um género especifico, com
caracteristicas proprias que o distinguem de outros tipos de textos. Essas
caracteristicas incluem a sua estruturacéo e organizacao pedagogica, a presenca de
exercicios e atividades de aprendizagem, a utilizacdo de linguagem clara e acessivel,
e a adequacdo aos curriculos escolares. O livro didatico, como género, busca fornecer
um suporte didatico-pedagégico para o ensino e aprendizagem, orientando
professores e alunos na construcdo do conhecimento (Martin, 1997, p. 38).

Além disso, os Guias dos Livros Didaticos sédo publicaces que tém como propdésito
orientar o docente na selecdo e utilizacdo do livro em sala de aula. Essas publica¢fes sdo
elaboradas especificamente para um contexto e uma ocasido particular de uso, permitindo que
0 professor se guie e alcance seus objetivos ao organizar as atividades e o planejamento de
ensino.

Os Guias do PNLD desempenham um papel fundamental na efetiva utilizagdo dos livros
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didaticos nas escolas. Eles oferecem diretrizes, sugestdes de atividades, sequéncias didaticas e
estratégias de ensino que visam apoiar os professores na criacdo de ambientes de aprendizagem
enriquecedores. Ao disponibilizar esses recursos, 0s Guias do PNLD podem contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino, promovendo o uso efetivo dos livros didaticos e auxiliando
0s docentes a otimizar o aprendizado dos alunos.

Dentro desses enfoques, surgem algumas indagacGes pertinentes que acho necessario
trazer para o contexto de pesquisa: quais sao as percepcoes e avaliagbes dos docentes e discentes
da rede publica de ensino basico, mais precisamente de ensino fundamental — anos finais e
ensino médio do municipio de S&o Luis de Montes Belos, em relacdo ao livro didatico de Inglés
das colecdes “BECOME” e “Novas praticas para o ensino médio”?

E ainda me coloco a refletir: quais sdo as avaliacdes evidenciadas pelos docentes e
discentes ao utilizar o livro didatico de Inglés do ensino fundamental — anos finais e ensino
médio? Quais categorias avaliativas sdo mais recorrentes? Quais categorias de Atitude estdo
presentes nas avaliagdes?

Além disso, almejo estabelecer uma comparacéo entre os discursos dos participantes da
pesquisa (docentes e discentes do ensino fundamental — anos finais e ensino médio) e o discurso
presente no Guia dos Livros Didaticos, com o intuito de identificar aproximacfes e
distanciamentos perceptiveis nos discursos dos individuos que utilizam o livro didatico em
comparacdo aos Guias do PNLD no contexto do uso desse material.

A proposta que apresento é a compreensdo dos enredamentos da realidade escolar por
meio de uma pesquisa académica voltada para as areas de Linguistica Sistémico-Funcional e
Teorias de Ensino e Aprendizagem de Linguas. Nessa perspectiva, a definicdo do problema
pode ser resumida na pergunta geral da pesquisa: no contexto de duas escolas publicas do
municipio de Sdo Luis de Montes Belos, quais avaliacbes sdo expressas nos relatos de
professores e alunos sobre o livro didatico de Inglés do ensino fundamental — anos finais e
ensino médio, especificamente no &mbito do PNLD?

Ao longo dessa jornada de pesquisa, aponto como objetivo geral: analisar o discurso dos
docentes e discentes e quais avaliagcdes sdo construidas nas relagbes de uso do livro didatico de
Inglés do ensino fundamental — anos finais e ensino médio, comparando os discursos desses
sujeitos com os do Guia do Livro Didatico do PNLD na tentativa de entender as semelhancas e
incongruéncias construidas em torno do uso desse material.

A fim de alcancar a meta proposta, defino os seguintes objetivos especificos: a)
Identificar as maneiras pelas quais o livro didatico de Inglés é utilizado no contexto

educacional, conforme evidenciado nos discursos analisados; b) Identificar nas falas dos
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professores e alunos as avaliagBes realizadas em relacdo ao livro didatico de Inglés; c)
Categorizar as avaliagdes presentes nos discursos que surgem das interacOes entre discentes e
docentes com o livro didatico; d) Analisar o discurso dos usuarios do livro didatico e comparar
com os discursos presentes nos Guias do PNLD.

De acordo com Martin e White (2005), a visdo de linguagem abrange uma compreenséo
ampla e abrangente do papel da linguagem na interagcdo humana e na construgéo de significados.
Nessa perspectiva, “a linguagem ndo € apenas um meio de comunicagdo, mas um sistema
complexo que molda e reflete as relagdes de poder, identidades sociais e praticas discursivas”
(p. 48, tradugdo nossa)?. A visdo de linguagem proposta por Martin e White (2005) destaca a
importancia do contexto social, cultural e ideoldgico na producao e interpretagdo dos discursos,
ressaltando que os significados sdo construidos e negociados de forma interativa. Essa
abordagem tedrica oferece uma base sélida para analisar os discursos dos professores e alunos
sobre o livro didatico de Inglés, permitindo uma compreensdo mais profunda das
representacOes, avaliagdes e experiéncias construidas em torno desse material no contexto da
sala de aula.

Ainda segundo Martin e White (2005), o Sistema de AVALIATIVIDADE é um componente
fundamental da linguagem, pois permite expressar atitudes, avaliagdes e posicionamentos em
relacdo ao mundo e aos outros. Esse sistema envolve recursos linguisticos e discursivos que
refletem afetos, julgamentos de valor, apreciacdes e perspectivas ideoldgicas. Por meio da
AVALIATIVIDADE, 0S sujeitos podem manifestar suas opiniGes, expressar concordancia ou
discordancia, atribuir importancia e relevancia, entre outros aspectos. No contexto da pesquisa
sobre o livro didatico de Inglés do ensino fundamental — anos finais e ensino médio, o estudo
sob o prisma do Sistema de AVALIATIVIDADE permite investigar como os docentes e discentes
avaliam o material, se expressam sentimentos de apego ou rejei¢do, e como 0s discursos
revelam apreciacdes e posicionamentos em relacdo a essa ferramenta educativa. Compreender
o0 Sistema de AVALIATIVIDADE empregado nos discursos dos sujeitos é essencial para uma
analise abrangente do uso do livro didatico no cotidiano escolar.

A fim de realizar analises comparativas entre os discursos dos individuos que utilizam
o livro didatico e o discurso dos avaliadores no Guia do PNLD, dediquei-me a uma leitura
cuidadosa para identificar os pontos de convergéncia e divergéncia em relacdo ao uso desse

material.

2 "language is not just a means of communication, but a complex system that shapes and reflects power relations,

social identities and discursive practices."
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Com o intuito de viabilizar a pesquisa, foi necessério realizar recortes metodoldgicos,
dando prioridade as etapas do ensino fundamental — anos finais e ensino médio, nas duas escolas
publicas da rede estadual, localizadas no municipio de S&o Luis de Montes Belos. Essa
delimitacdo permitiu um foco mais especifico da pesquisadora nas experiéncias e percepcoes
dos usuérios do livro didatico nessas etapas de ensino e nesse contexto geografico no qual atua.

A escolha de focar a rede publica estadual de um municipio do interior se baseou na
perspectiva de que a relacdo dos professores com o livro didatico pode se manifestar com maior
autonomia nesse contexto. Além disso, o trabalho do PNLD ¢ direcionado especificamente a
esse publico, o que justifica a atencdo voltada para as escolas da rede publica. Outro fator que
também angustia é que a maioria das pesquisas é realizada em grandes centros populacionais,
onde, muitas vezes, as realidades podem ser diferentes.

A selecdo do municipio de Séo Luis de Montes Belos como cenério da pesquisa se
justifica devido a sua visibilidade entre os municipios do oeste goiano (considerada a capital
dessa regido) em termos de tamanho, nimero de habitantes e, consequentemente, nimero de
matriculas e docentes nas etapas do ensino fundamental — anos finais e ensino médio. Segundo
0 Censo populacional, o municipio conta com uma populacao de 33.852 habitantes. De acordo
com o Censo Escolar de 2022, € um municipio do oeste goiano com um nimero satisfatério de
matriculas no ensino fundamental — anos finais (4.210) e ensino médio (1.537). Essa mesma
tendéncia é observada em relagdo ao numero de docentes, com aproximadamente 204
professores atuando no ensino fundamental — anos finais e 124 no ensino médio. Em escala
estadual, exibe um indice de escolarizacdo de 99,3%, percentual esse relevante para um
municipio do interior.

Decidi optar por pesquisar nessa area, pois é meu contexto de atuacéo docente. Ademais,
de acordo com Rojo (2013), ha vérias razdes para realizar pesquisas na area de lingua inglesa.
Primeiramente, o inglés é uma lingua globalmente difundida, amplamente utilizada em
diferentes contextos e esferas da comunicagéo internacional. Portanto, compreender o ensino e
a aprendizagem dessa lingua é fundamental para lidar com as demandas e desafios da sociedade
contemporanea. Além disso, a pesquisa na area contribui para a formacao de professores de
Inglés, permitindo revisar e aprimorar as praticas pedagdgicas e desenvolver abordagens mais
eficazes. Além disso, a investigacdo possibilita compreender a interacdo entre lingua, cultura e
identidade, proporcionando percepcdes valiosas sobre as dinamicas linguisticas e socioculturais
envolvidas no ensino e aprendizagem do inglés.

No atual contexto politico, o ensino de inglés tem ganhado cada vez mais relevancia e

atencdo (Rojo, 2013). A globalizacgéo e a necessidade de comunicacao internacional tém levado



30

0s governos e as instituicbes educacionais a reconhecer a importancia do Inglés como lingua de
comunicacdo global. Politicas publicas tém sido implementadas para promover 0 ensino nas
escolas, visando preparar os estudantes para enfrentar os desafios de um mundo cada vez mais
conectado e multicultural. Além disso, a busca por maior competitividade econdmica e a
demanda por profissionais fluentes em Inglés impulsionam a valorizagcdo dessa lingua no
contexto educacional. O atual contexto politico também traz desafios, como a necessidade de
garantir a qualidade do ensino, a formacéo adequada dos professores, a equidade no acesso ao
aprendizado do inglés e a conciliacdo com a valorizacdo das linguas e culturas locais. Nesse
sentido, é importante analisar criticamente as politicas vigentes e os impactos do contexto
politico no ensino da lingua, visando a um ensino de qualidade e inclusivo que atenda as
necessidades dos estudantes e promova a formacéo cidada no mundo globalizado.

Por essa razdo, este texto priorizard o estudo da disciplina de Inglés, uma vez que
reconheco, por meio de Rojo (2013), que, no ensino fundamental — anos finais e ensino medio,
0 estudo da lingua inglesa abrange diferentes aspectos que visam ao desenvolvimento das
habilidades comunicativas dos estudantes. Durante essa etapa, sdo trabalhados contetdos que
envolvem a compreensdo e producdo oral e escrita, a leitura e interpretacdo de textos, a
gramatica e o vocabulario, bem como a familiarizacdo com a cultura dos paises de lingua
inglesa. De acordo com o Guia do Livro Didatico (2020, p. 73), “o objetivo principal € capacitar
0s estudantes a se comunicarem efetivamente em Inglés, seja em situacGes cotidianas ou
académicas, preparando-os para as demandas do mundo globalizado”. Além disso, o ensino de
inglés no ensino fundamental — anos finais e ensino médio busca desenvolver competéncias
socioemocionais, como a autonomia, a criatividade e a capacidade de lidar com a diversidade
cultural. Nesse sentido, o estudo da lingua inglesa busca promover uma formacao integral dos
estudantes, preparando-os para a vida pessoal, académica e profissional em um contexto cada
vez mais globalizado e interconectado.

Como estratégias de coleta de dados, foram conduzidas entrevistas com os professores
e aplicagdo de questionarios impressos aos alunos no contexto escolar. Esses instrumentos
foram desenvolvidos especialmente para essa fase da pesquisa. Antes de aplicar esses métodos,
fiz uma imersdo no ambiente escolar, realizando observacfes das aulas de Inglés e anotando
minhas observacdes em um diario de registros. Essas observacdes nos locais foram essenciais
para compreender o contexto em que os discursos analisados surgiram.

Na ultima fase, foi realizada a analise dos Guias dos Livros Didaticos. Foram
examinadas as resenhas dos livros utilizados pelos participantes da pesquisa presentes nos

Guias de 2020 (ensino fundamental - anos finais) e 2021 (ensino médio), na disciplina de Inglés.
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O objetivo foi se concentrar nos discursos relacionados ao uso dos livros didaticos pelos
professores e alunos envolvidos na pesquisa. Essa analise dos Guias proporcionou percepcdes
adicionais sobre as perspectivas dos avaliadores e as orientacdes presentes nessas publicacdes,
enriquecendo a compreensdo dos discursos sobre o uso dos livros didaticos na sala de aula.

O detalhamento completo da metodologia sera exposto no Capitulo 3, em que serdo
delineadas as abordagens metodoldgicas da pesquisa, assim como 0s instrumentos e
procedimentos empregados para a geracdo e coleta dos dados, bem como o processo de analise

de todo o material obtido.

1.4 Estrutura da tese

A proposta de investigacdo visou analisar os discursos de professores e alunos da
Educacédo Bésica (ensino fundamental — anos finais e ensino médio) sobre o livro didatico de
Inglés em utilizacdo, considerando as experiéncias desses individuos desenvolvidas no
ambiente da sala de aula. O estudo proporcionou acesso a uma selecdo de dados, abrangendo
observacdes, aspectos tedricos, contextuais, discursivos e resultados de pesquisas. Para atender
a essa demanda de maneira eficaz, organizei esta tese de modo a atingir os objetivos
estabelecidos, mas, acima de tudo, com o propo6sito de proporcionar ao leitor uma compreensao
aprofundada das perspectivas dos professores e dos alunos sobre o tema em questdo. Dessa
forma, além desta introducdo, a tese esta organizada em capitulos, os quais sdo descritos a
sequir.

Inicio o percurso abordando a relevancia de analisar o livro didatico de Inglés no &mbito
da Linguistica Aplicada, explorando aspectos fundamentais que permeiam esta investigacéo.
Tais consideracbes englobam a concep¢do do livro didatico de Inglés enquanto género
discursivo, um breve panorama do PNLD na contemporaneidade, bem como uma analise dos
Guias correspondentes.

Na sequéncia, exponho a perspectiva de linguagem adotada como base tedrica. Faco
uma exposicao dos fundamentos essenciais da Linguistica Sistémico-Funcional, visando a
compreensdo do sistema discursivo da AVALIATIVIDADE.

A etapa subsequente consiste em delinear o percurso metodologico, detalhando a
trajetdria percorrida até alcancarmos as instituicdes escolares. Isso inclui a explicacdo dos
procedimentos adotados na geragéo e coleta de dados, a descrigdo minuciosa da conducdo das
entrevistas com os professores, a elaboracdo, teste-piloto e implementacdo dos questionarios

dirigidos aos alunos, além da préatica de observacdo em campo. Por fim, os procedimentos de
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analise adotados nos dados obtidos.

Diante disso, direciono meu foco para as narrativas proferidas por professores e alunos,
abordando o uso do livro didatico de Inglés no ambito da sala de aula. Apresento os
desdobramentos da analise e interpretacéo das falas dos docentes e discentes no que se refere a
avaliacdo que realizam do livro didatico, considerando o Sistema da AVALIATIVIDADE, €
também discuto suas vivéncias com o uso do material no contexto da sala de aula.

Concluida essa fase, inicio a comparacao dos discursos utilizados pelos professores e
alunos com aqueles empregados pelos avaliadores do Guia do Livro Didatico de Inglés. Destaco
eventuais convergéncias e divergéncias, com especial atencdo para o emprego do material, a
partir de leituras cuidadosas.

Para concluir, teco algumas ponderac6es e consideragdes finais. Nesse sentido, retomo
a indagacéo inicial e os objetivos primordiais da pesquisa, analisando implicacGes tedricas e
praticas, destacando tanto os progressos alcancados quanto as limitagdes identificadas. Além
disso, examino possiveis sugestdes para pesquisas futuras relacionadas ao tema abordado.
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2 O LIVRO DIDATICO DE INGLES

O livro didatico é uma ferramenta que nao apenas

instrui, mas também socializa o conhecimento, refletindo

e reforcando as praticas culturais de uma sociedade.
Roger Chartier

O proposito deste capitulo consiste em evidenciar a relevancia de apresentar
informacdes sobre o livro didatico de Inglés, uma vez que esse € o foco da pesquisa. Com essa
finalidade, delineio a trajetoria que perpassa por uma analise concisa da literatura pertinente a
esse material, abordando o livro didatico de Inglés enquanto género discursivo, bem como 0s
Guias que serdo contemplados nesta pesquisa, € culmino com uma reflex&o sobre o PNLD no

contexto contemporéneo.

2.1 Historico sobre o livro didatico de Inglés no Brasil

Para uma compreensao do contexto do objeto de estudo, nesta secdo, sdo abordados 0s
principais aspectos da histéria do livro didatico, especialmente no que diz respeito ao livro
didatico de Inglés no Brasil. Essa discussdo ¢ relevante para a pesquisa atual, uma vez que, “ao
mesmo tempo em que 0 ensino de linguas surgiu, também surgiram 0s materiais criados e
utilizados pelos professores em suas aulas” (Rojo, 2003, p. 116), e, portanto, esses materiais
evoluiram para os livros mais avancados usados atualmente em sala de aula.
Consequentemente, “eles progrediram de materiais simples ¢ inadequados para os sofisticados
materiais disponiveis para os professores de lingua inglesa hoje em dia” (Rojo, 2013, p. 116).

Esse fator reflete uma significativa evolucdo no campo do ensino de lingua inglesa,
destacando a transformacdo dos recursos didaticos ao longo do tempo. Inicialmente, os
materiais disponiveis para 0s professores eram limitados e muitas vezes inadequados para
atender as diversas necessidades dos alunos. No entanto, com o avanco das tecnologias
educacionais e a crescente compreensdo das metodologias de ensino, houve um progresso
consideravel, resultando em materiais mais sofisticados, diversificados e eficazes.

Esses novos recursos oferecem aos professores ferramentas aprimoradas para engajar
os alunos, personalizar o aprendizado e promover um ambiente educacional mais interativo e
dindmico. Essa evolucdo ndo apenas facilita o processo de ensino, mas também contribui para
a formacdo de alunos mais competentes e proficientes na lingua.

Originariamente, “os primeiros materiais didaticos eram escassos, volumosos e dificeis
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de serem transportados, além de serem produzidos por escravos copistas” (Lima; Santos, 2018,
p. 337). Segundo Rojo (2013), os primeiros livros didaticos surgiram no contexto do ensino
estabelecido pelos jesuitas entre os séculos XV1 e XVIII. Nessa época, os livros de alfabetizacdo
eram enviados ao Brasil a pedido dos missionarios europeus.

Esse cenario destaca as limitacOes tecnoldgicas e logisticas da época, contrastando
fortemente com os recursos educacionais modernos. Essa era a perspectiva ao situar o
surgimento dos primeiros livros didaticos no contexto da missdo educacional dos jesuitas entre
os séculos XVI e XVIII. Os jesuitas, ao introduzir a educacdo formal no Brasil, solicitaram
livros de alfabetizagdo da Europa, demonstrando uma preocupagdo com a disseminagdo do
conhecimento mesmo diante das adversidades logisticas. Esse esfor¢o inicial pavimentou o
caminho para o desenvolvimento de materiais educacionais mais acessiveis e eficientes,
refletindo uma trajetdria de constante evolucdo e melhoria na educacao.

Com a “criacdo da Imprensa Régia no Rio de Janeiro em 1808, as dificuldades de
impressao de livros no Brasil diminuiram, resultando no surgimento de obras impressas em
territorio nacional” (Rojo, 2013, p. 117). Nesse contexto, as obras didaticas foram moldadas de
acordo com os privilégios educacionais da elite da época. De acordo com Paiva (2009), os livros
eram escassos no passado, especialmente no ensino de linguas, o que levava ao uso de métodos
baseados em dialogos e ditados.

Esse evento foi importante para reduzir as dificuldades associadas a impressdo de livros
no Brasil, permitindo a producdo de obras impressas diretamente em territorio nacional. Antes
disso, a escassez de materiais didaticos e a dependéncia de importacdes europeias limitavam o
acesso & educagdo e ao conhecimento. Com a instalacdo da Imprensa Régia, houve uma
democratizagdo do acesso aos livros e outros materiais impressos, facilitando a disseminagao
de informacdes e contribuindo para o avanco da alfabetizacdo e da educacdo no pais. Essa
transformacéo nao apenas reduziu os custos e 0s tempos de espera associados a importacao de
livros, mas também incentivou a producéo intelectual local, promovendo um ambiente mais
propicio ao desenvolvimento cultural e educacional do Brasil.

Com relagdo ao ensino de lingua inglesa no Brasil, “a sua relevancia surgiu séculos apos
a descoberta do pais, uma vez que, antes do inicio do século XIX, o ensino predominante era
voltado para o latim ¢ o grego classico” (Rojo, 2013, p. 116). Foi somente com a aproximacéo
da marinha britanica, que buscava expandir o0 comércio em paises como o Brasil, que houve um
estreitamento das relagdes com a lingua inglesa (Rojo, 2013).

De acordo com Lima e Santos (2018, p. 334), “¢ importante ressaltar que o ensino da

lingua francesa tinha prioridade no Brasil até entdo, uma vez que o conhecimento dessa lingua
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era obrigatorio para o acesso ao ensino superior’. Foi somente a partir da década de 1930 que
a lingua inglesa comegou a ganhar forca no pais, devido as tensdes politicas que ocorriam
mundialmente, culminando na Segunda Guerra Mundial (Lima; Santos, 2018, p. 334).

Além disso, é importante destacar que, no Brasil, em particular, o ensino da lingua
inglesa passou a ser visto como uma estratégia da Inglaterra e dos Estados Unidos para
enfraquecer o prestigio internacional da Alemanha. Foi somente apds a Segunda Guerra
Mundial que a dependéncia econémica e cultural do Brasil em relagdo aos Estados Unidos se
intensificou, o que resultou em um aumento significativo no interesse pelo aprendizado do
inglés (Lima; Santos, 2018).

E importante compreender que “os primeiros livros didaticos eram graméticas, e o
conceito de lingua era restrito a estrutura gramatical, com foco na lingua escrita” (Paiva, 2009,
p. 18). Nesse sentido, 0 método da gramatica e traducdo comecou a se tornar popular com a
introducdo de livros nas aulas de linguas estrangeiras, pois enfatizava as estruturas gramaticais
a serem aprendidas. Conforme Leffa (1988, p. 4), “a metodologia da gramatica e traducéo
envolve o ensino da segunda lingua por meio da primeira. Todas as informacgdes necessarias
para construir uma frase ou compreender um texto sdo fornecidas por meio de explicacdes na
lingua materna do aluno”.

Segundo Lima e Santos (2018, p. 338), a primeira obra didatica brasileira foi publicada
em 1820 e intitulava-se “Compéndio da gramatica inglesa ¢ portuguesa para uso da mocidade
adiantada nas primeiras letras”, de autoria de Manuel Jos¢ de Freitas e publicada pela Impressao
Reégia. Além disso, “o método direto tem como principio fundamental que a segunda lingua ¢
aprendida diretamente por meio dela mesma, sem o uso da lingua materna em sala de aula”
(Leffa, 1988, p. 7). Nesse contexto, 0 uso de obras literarias nas aulas de Inglés era justificado
pela escassez de recursos disponiveis naquela época.

De acordo com os conceitos de Howat (1984, p. 49), “os livros didaticos disponiveis
para o ensino de linguas usavam frases de exemplo em vez de textos contextualizados”. Essas
frases eram utilizadas para praticar a lingua e exemplificavam de forma clara a graméatica em
um nivel de dificuldade progressivo.

Nesse contexto, no Brasil, durante a primeira metade do século XX, utilizava-se o livro
“Gramatica da LI”, datado de 1940, que “fornecia listas de palavras com suas respectivas
tradugdes, conjugacdes verbais e exercicios de tradugdo e versao” (Lima; Santos, 2018, p. 338).
Paralelamente, no inicio do século XX, havia uma tendéncia em utilizar materiais que
estivessem mais alinhados a realidade dos alunos, levando ao surgimento de um material

publicado em Coimbra, em 1930. Esse material, “embora ainda focado nas estruturas
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gramaticais, também considerava a lingua como meio de comunicagdo e veiculo de praticas
sociais diversas” (Paiva, 2009, p. 21). Nesse livro, as estruturas gramaticais eram fundamentais,
mas ndo havia exercicios de traducao.

Introduzindo inovacgdes nas metodologias da época, surgiram 0s materiais audiovisuais.
Dessa forma, “os manuais de gramatica e tradu¢ao comegaram a ser substituidos por livros que
também enfatizavam a lingua falada” (Paiva, 2009, p. 25). Apesar desse avango, a gramatica
ainda prevalecia, porém, as funcdes da linguagem comecaram a ganhar espaco na estrutura dos
livros.

No fim dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, teve inicio a producdo de livros didaticos
mais coloridos e com imagens, tornando-os visualmente mais atraentes. Esses livros passaram
a fazer parte do que pode ser chamado de “sistema integrado de materiais didaticos” (Paiva,
2009, p. 38). Esse sistema consiste em livros-texto, livros do aluno, livros de exercicios e livros
do professor, com materiais extras para o professor, como videos e materiais de leitura.

Atualmente, é evidente que os professores possuem uma ampla variedade de materiais
didaticos a sua disposicdo, que abrangem diferentes abordagens e concepcdes de lingua. Esses
materiais ainda se baseiam em dois conceitos: a lingua como um conjunto de estruturas e a
lingua como comunicacao (Paiva, 2009).

A histdria do ensino de linguas estrangeiras no Brasil é marcada por altos e baixos. Uma
década ap6s a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1961, foi
publicada a Lei n. 5.692, que reduziu a duracdo do ensino de 12 para 11 anos. Isso resultou, na
época, em uma deterioracdo da situacdo do ensino de linguas estrangeiras no pais.
Posteriormente, em 20 de dezembro de 1996, 35 anos ap6s a divulgacdo da LDB anterior, foi
apresentada a primeira versdo da lei atual que orienta 0 ensino no pais. Especificamente em
relacdo aos idiomas, o documento de 1996 estabeleceu a obrigatoriedade de oferecer pelo
menos uma lingua estrangeira, determinada pela comunidade, tanto no ensino fundamental —
anos finais quanto no ensino médio, apontando um caminho para possiveis melhorias na
educacéo.

Um desdobramento importante da LDB de 1996 foi a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) em 1998 (Lima; Santos, 2018). Esses documentos fornecem
diretrizes especificas para o ensino de linguas estrangeiras, baseadas em uma viséo
sociointeracionista da linguagem (Brasil, 1998).

E importante ressaltar que, em 2017, ocorreu uma alteragdo na LDB por meio da Lei n.
13.415, que modificou o termo “LE” (Lingua Estrangeira) para “LI” (Lingua Inglesa). O

documento passou a utilizar exclusivamente o termo “LI” ao mencionar a lingua estrangeira
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nos segmentos de ensino. Por exemplo, “no curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto
ano, sera oferecida a LI” (Brasil, 1996, p. 9).

Essas mudancas nas leis que regem o sistema educacional brasileiro tiveram um impacto
significativo na producio de materiais didaticos. E importante compreender que, além da nova
perspectiva adotada pelos livros didaticos, como a melhoria nos conteudos tematicos
abordados, os documentos criados ao longo da histéria da educacdo também estdo sendo
modificados para incorporar as novas caracteristicas do ensino de lingua estrangeira.

O objetivo principal desta secéo foi revisitar a histéria do livro didatico no Brasil, com
énfase no ensino de lingua inglesa. E evidente que os avancos ocorreram de forma gradual, mas
significativa, e hd uma expectativa de que o desenvolvimento desses materiais ndo seja apenas
estrutural, mas também leve em consideracdo a realidade do aluno e o propésito pelo qual ele

estuda uma lingua estrangeira.

2.2 Diretrizes governamentais para o livro didatico no Brasil

Segundo o MEC (Brasil, 2020), para alcancar o PNLD que existe atualmente, foram
desenvolvidas vers@es anteriores de politicas direcionadas aos livros escolares. Isso ressalta a
importancia de proporcionar um suporte as escolas no momento da selecéo e distribuicdo dos
livros didaticos. O primeiro programa foi estabelecido em 1937, com a criacdo do Instituto
Nacional do Livro (INL), seguido pela criacdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD), que estabeleceu a primeira politica de legislacdo e controle de producéo e circulacdo
de livros didaticos no pais.

No ano de 1945, foi estabelecida a legislacdo que regulamentava as condicOes de
producdo, importacdo e utilizacao de livros didaticos, limitando ao professor a escolha do livro
a ser utilizado pelos alunos. Com o fim do INL, a responsabilidade pela execucdo do programa
de livros didaticos foi transferida para a Fundacéo Nacional do Material Escolar (Fename). Em
1983, a Fename foi substituida pela Fundagéo de Assisténcia ao Estudante (FAE).

Em 1985, os programas anteriores deram lugar ao PNLD. Esse programa introduziu
varias mudancas, tais como: o livro ser indicado pelo professor, a possibilidade de reutilizagdo
dos livros, o fim da contribuicdo financeira dos estados e a garantia de critérios de escolha dos

livros pelos professores. De acordo com Lima e Santos (2018, p. 340):

[...] o Fundo Nacional de Desenvolvimento Educacional (FNDE) é o 6rgdo que
executa diretamente os programas que regulamentam a producéo e distribuicdo dos
LDs no territorio brasileiro, a saber: 0 PNLD, o Programa Nacional do Livro para o
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Ensino Médio (PNLEM), o Programa Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), que busca atender as escolas e entidades
parceiras do programa Brasil Alfabetizado, ndo havendo repasse de recursos para as
aquisicgdes de livros, que sdo realizadas de forma centralizada.

Na atualidade, 0 PNLD é o programa encarregado de estabelecer os critérios e principios
que orientam a selecdo dos livros didaticos, como serd discutido na proxima secdo desta

pesquisa. Portanto, sera feita uma breve apresentacao e reflexao sobre esse programa.

2.2.1 O Programa Nacional do Livro Didatico — Aqui e Agora!

E perceptivel que, ao longo das Gltimas duas décadas, houve um aumento significativo
na preocupacao com o ensino de lingua estrangeira no contexto publico (Santos, 2006, p. 74).
Com o intuito de disponibilizar livros didaticos de qualidade aos professores e alunos das
escolas publicas no Brasil, o governo federal implementou o PNLD.

O PNLD ¢ uma iniciativa do MEC, sendo “um programa que atualmente tem a
responsabilidade de avaliar, recomendar, adquirir e distribuir os livros didaticos para todas as
escolas da rede publica em todo o pais” (Rojo, 2003, p. 8). Essa a¢do abrange a populacao
estudantil em todo o territério nacional.

De acordo com Souza e Gatto (2014, p. 74), dentro desse programa, “as obras que
pertencem a diferentes disciplinas passam por uma minuciosa avaliagdo”, na qual um dos
critérios de selecdo € a coeréncia entre o livro e as diretrizes dos documentos oficiais, como 0s
PCN e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A avaliacdo é realizada com base nos documentos oficiais que orientam a Educacéo
Basica. Apos essa avaliacdo, o0 MEC divulga o Guia dos Livros Didaticos online, que inclui
caracteristicas e resenhas indicativas das obras aprovadas. Isso permite que os professores
tenham acesso as obras e possam escolher aquela que melhor se ajusta a realidade de sua escola
e alunos.

Com alcance em todo o pais, 0 PNLD disponibiliza, a cada quadriénio, livros didaticos
gratuitos que os estudantes utilizar&o ao longo do ano letivo. Os alunos ndo precisam pagar por
esses materiais, tendo acesso a recursos didaticos de alta qualidade. A cada ciclo de quatro anos,
novos livros sdo registrados e os proprios professores tém a autonomia de escolher quais seréo
adquiridos. Esse processo assegura a diversidade de ideias e a liberdade de ensino.

Conforme o MEC (Brasil, 1998), o PNLD tem como objetivo avaliar e disponibilizar

obras didaticas, pedagodgicas, literarias e outros materiais de apoio as escolas publicas da
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educacdo baésica, incluindo redes federais, estaduais, municipais, distritais, bem como
instituicbes de educacgdo infantil comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o poder publico. O processo de avaliacdo é conduzido por
instituicbes de ensino superior selecionadas pelo MEC, que analisam itens e aspectos
especificos das cole¢des de acordo com as diretrizes estabelecidas no edital de inscri¢cdo do
PNLD (Santos, 2006, p. 77).

E importante ressaltar que o histérico da lingua estrangeira no ambito do PNLD é

relativamente recente, conforme afirma Santos (2006, p. 77):

Embora o PNLD tenha sido criado na década de 80, a inclusdo da disciplina de LE no
programa deu-se recentemente. As colec¢6es Keep in mind e Links! — English for teens,
destinadas a alunos que se encontram no terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental, foram as primeiras obras de LI a serem aprovadas por uma avaliacdo
oficial do PNLD.

O PNLD de 2011 representa um marco significativo na histéria do ensino de linguas
estrangeiras no Brasil, ja que é a primeira vez que o programa inclui, apds 11 anos de existéncia,
a avaliacdo do componente curricular de Lingua Estrangeira Moderna (LEM), que abrange o
Espanhol e o Inglés (Vargas; Zorzo-Veloso, 2014, p. 217).

De acordo com o FNDE, nos programas PNLD de 2011 e 2014, a lingua espanhola foi
disponibilizada para os anos finais do ensino fundamental e, nos programas PNLD de 2012 e
2015, foi disponibilizada para o ensino médio. No entanto, é importante ressaltar que houve a
exclusdo da lingua espanhola ndo apenas dos editais do PNLD, mas também da educacao
béasica, devido a retirada do componente curricular de LEM da LDB pela Lei n. 13.415
(Albuquerque; Freitas, 2019, p. 1259).

Portanto, é importante enfatizar que o PNLD representou um avanco significativo no
ensino de linguas estrangeiras no Brasil, uma vez que, “antes desse acontecimento, os
professores, que ndo tinham a opc¢do de utilizar um livro didatico, precisavam selecionar ou
criar todo o material utilizado” (Santos, 2006, p. 77). Além disso, muitas escolas tinham
restricbes quanto ao nimero de fotocopias, 0 que obrigava os professores a trabalhar apenas
com o quadro e o giz em sala de aula.

Conforme apontado por Souza e Gatto (2014, p. 77), “a inclusdo da Lingua Estrangeira
(LE) no processo de fornecimento de materiais gratuitos pelo governo é um indicativo
significativo de que as condicdes de atuacdo dos professores de Lingua Estrangeira estdo
progredindo”. Com isso, 0 ensino de linguas estrangeiras teve a oportunidade de se desenvolver

no &mbito da educacédo publica devido ao PNLD, que passou a avaliar livros que abrangem o
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ensino de outras linguas. Nesse contexto, pode-se compreender que a criacdo e implementacao
do PNLD desempenharam um papel fundamental na evolucdo do ensino de linguas
estrangeiras.

Nesse contexto, é possivel perceber que a implementacdo do PNLD representou um
significativo progresso para a educacdo no Brasil. Com a criacdo desse programa, os livros
didaticos utilizados na educagéo bésica passaram a ser responsabilidade do Estado.

As edicdes do PNLD sdo guiadas por um edital atual, que estabelece as diretrizes do
programa. Para embasar as analises dos livros didaticos apresentados neste estudo, serdo
utilizados trechos dos editais do PNLD 2020 (ensino fundamental) e 2021 (ensino medio). Os
Guias do PNLD contém avaliacBes que servem de base para a escolha dos livros didaticos,
oferecendo ao professor uma variedade de registros e materiais que contribuirdo para a selecdo
do livro didatico que ird auxiliar no seu cotidiano escolar (Brasil, 2019, p. 1).

Além disso, no Guia, o professor e avaliador dos livros didaticos terd acesso a uma visao
panordmica das obras disponibilizadas, uma descri¢do detalhada de cada uma delas, uma analise
criteriosa e orientacfes sobre como a obra pode ser utilizada em sala de aula. O Guia também
oferece suporte ao professor no uso do “Manual do Professor” e do “Manual do Professor
Digital”.

E possivel compreender a importancia e 0 impacto desse programa no cenario
educacional brasileiro, destacando sua contribuicdo para a oferta de materiais didaticos de
qualidade nas escolas publicas. O PNLD, por meio de avaliag¢Oes criteriosas, guias informativos
e diretrizes claras, possibilita aos professores a escolha de livros que atendam as necessidades
de suas turmas e promovam o desenvolvimento dos alunos. E notavel a evolugio ocorrida,
especialmente no que diz respeito a inclusdo de linguas estrangeiras e ao aprimoramento das
condicdes de atuacdo dos professores. Com o PNLD, o acesso a livros didaticos tornou-se mais
democratico e qualificado, contribuindo para a melhoria da qualidade da educagéo no pais. Na

préxima secdo, sera abordado o uso do livro didatico de Lingua Inglesa em sala de aula.

2.3 O livro didatico de Lingua Inglesa em sala de aula

De acordo com Batista (2003, p. 46), para um livro ser classificado como didatico, €
necessario que ele seja utilizado em um contexto escolar e tenha seu conteudo alinhado aos
padrdes educacionais estabelecidos nos documentos orientadores da educagdo. Ademais,
Batista (2003, p. 47) pontua que:
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Os livros didaticos tendem a apresentar ndo uma sintese dos conteddos curriculares,
mas um desenvolvimento desses contelidos; a se caracterizar ndo como um material
de referéncia, mas como um caderno de atividades para expor, desenvolver, fixar e,
em alguns casos, avaliar o aprendizado; desse modo, tendem a ser ndo um apoio ao
ensino e ao aprendizado, mas um material que condiciona, orienta e organiza a a¢éo
docente.

Nesse contexto, o livro didatico se destaca dos demais materiais, pois ndo se limita a
apresentar um conjunto padronizado de informacgdes ao aluno, mas busca proporcionar um
sentido significativo, permitindo-lhe compreender criticamente o contetdo por meio da
orientacdo do professor durante as atividades. O livro didatico assume o papel de suporte ao
professor, auxiliando na organizacéo e direcionamento de sua pratica docente, sem ser um guia
de ensino e aprendizagem especifico. No entanto, para alcancar esse objetivo, o professor
necessita de um material flexivel e diversificado a sua disposigao.

Conforme Batista (2003, p. 7), “a perspectiva adotada por um Livro Didatico pode ter
um impacto direto na construcao das identidades dos alunos que o utilizam”. Dessa forma, ¢
por meio do mundo retratado no livro que o aluno pode se identificar ou ndo como um membro
integrante da sociedade e perceber sua capacidade de agir sobre ela. Em muitos casos, as
atividades dos livros apresentam topicos predeterminados, o que impede que o aluno relacione
0 conteudo com sua propria realidade, sendo apenas solicitado a fornecer informaces pessoais.

Em relacdo ao que um livro didatico deve oferecer, Tomlinson e Thetela (2008)

enfatizam que:

Os materiais para alunos de todos os niveis devem fornecer exposic¢éo ao uso auténtico
do inglés por meio de textos falados e escritos com o potencial de envolver os alunos
de maneira cognitiva e afetiva. Se eles ndo fornecem esses textos e ndo estimulam os
alunos a pensar e sentir enquanto os experimentam, ha pouca chance de os materiais
facilitarem a aquisi¢do duradoura da linguagem (Tomlinson; Thetela, 2008, p. 4,

traducéo nossa)3.

No entanto, essa questdo se refere a limitacdo dos tdpicos propostos nas aulas, uma vez
que ja estdo predefinidos pelo livro e, devido a necessidade de concluir o livro dentro do prazo,
0 professor acaba seguindo esse roteiro. Muitas vezes, esses temas predefinidos estdo distantes
da realidade do aluno, abordando apenas paises distantes ou explorando assuntos que podem
ndo ser relevantes para ele, especialmente no caso do ensino de linguas estrangeiras, uma vez

gue nem todos os estudantes tém como realidade conhecer um pais onde a lingua em questéo é

3 This means that materials for learners at all levels must provide exposure to authentic use of English through
spoken and written texts with the potential to engage the learners cognitively and affectively. If they don't provide
such texts and they don't stimulate the learners to think and feel whilst experiencing them there is very little
chance of the materials facilitating any durable language acquisition at all.
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falada.

E importante ter em mente que o ensino de uma lingua ndo deve ocorrer de maneira
descontextualizada. Portanto, é necessario que esse ensino ocorra por meio de situacdes reais
de comunicacdo, visando alcancar uma aprendizagem mais significativa, conforme destacado
por Batista (2003).

E entendido que o livro didatico ndo deve ser visto como a fonte exclusiva do
conhecimento. Ele é apenas um suporte que auxilia o aluno na construcdo de conhecimentos
relevantes, conforme apontado por Batista (2003, p. 56). Assim, o livro didatico se torna um
elemento facilitador para a troca de experiéncias entre professores e alunos em sala de aula,
indo além do livro e abrangendo os contextos sociais em que os alunos estdo inseridos. Além
disso, uma vez que o livro é um recurso auxiliar, é fundamental que o professor tenha a
formacdo adequada para utiliza-lo da melhor maneira possivel.

Em relacdo ao papel do livro didatico no contexto escolar, Rojo (2008) destaca que:

[...] o objetivo principal da educacéo [...] € levar os alunos a pensar criticamente. E
isso o professor pode fazer sempre, a partir do livro adotado pela instituicdo. O
professor pode, e deve sempre levar os alunos a pensar criticamente e analisar, avaliar,
discutir, e até mesmo rejeitar o seu contelido, caso isto seja necessario (Rojo, 2008, p.
122).

Nesse sentido, fica evidente que o professor deve possuir uma formacao adequada para
ajudar o aluno a desenvolver uma compreensdo critica dos topicos apresentados no livro
didatico. A formacdo do professor permite estimular o aluno em relacdo aos conteddos
discutidos em sala de aula, garantindo que ele assimile o assunto de maneira relevante em sua
jornada educacional.

E importante que o professor estimule o aluno a adotar uma postura critica em relago
aos valores que o livro didatico busca transmitir. Compreender que o propdsito dele ndo é
estabelecer valores como padrdo e, portanto, € imprescindivel que o professor reconheca a
importancia de capacitar o aluno a ser critico e avaliador do que é apresentado no livro didatico.

Existem livros que permitem que os alunos se expressem e, para isso, oferecem
atividades reflexivas “que estabelecem conexdes entre o contelido didatico e a realidade,
buscando inserir o material didatico no contexto social do aluno” (Rojo, 2008, p. 78). Além

disso:

Uma lingua ndo pode ser separada de sua cultura. Ensinar uma lingua significa ensinar
sua cultura, e os livros didaticos sdo ferramentas que devem expor 0s alunos a ambos.
Sem esse contexto cultural, os alunos terdo dificuldades para entender o significado
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completo e o uso da lingua* (Crystal, 1995, p. 33, traducéo nossa).

Assim, é necessario ressaltar que, além do processo intelectual e critico do aluno, os
livros didaticos também tém a preocupacdo de preservar os valores das culturas sociais,
incluindo padrdes culturais e ideoldgicos que sdo transmitidos. As editoras de livros didaticos
atualmente costumam exigir uma abordagem cuidadosa das questdes culturais, a fim de evitar
polémicas e discussdes negativas em sala de aula.

O contexto escolar do professor de Lingua Inglesa no ensino fundamental — anos finais
e ensino médio envolve diversos elementos, como os alunos, a sala de aula, a escola, os pais, a
direcdo e, especialmente, o livro didatico, um instrumento de ensino e aprendizagem
importante. Conforme Lajolo (1996, p. 4), “embora ndo seja o unico recurso utilizado por
professores e alunos no processo de ensino e de aprendizagem, o LD pode ter um papel decisivo
na qualidade do aprendizado resultante das atividades escolares”.

Nesse contexto, é preciso que os professores tenham autonomia na selecdo dos livros
didaticos. A expectativa é que, a partir de um material adequado, o aluno possa aprender o
contetdo proposto pelo livro e adaptado pelo professor, uma vez que nem sempre o0s livros
didaticos abrangem a realidade especifica de cada aluno. Sobre a escolha do livro didatico,

Lajolo (1996) afirma que:

Escolha e uso de LD precisam resultar do exercicio consciente da liberdade do
professor no planejamento cuidadoso das atividades escolares, o que reforcard a
posicao de sujeito do professor em todas as préticas que constituem sua tarefa docente,
em cujo dia a dia ele reescreve o LD, reafirmando-se, neste gesto, sujeito de sua
pratica pedagdgica e um quase coautor do livro (Lajolo, 1996, p. 9).

Segundo Lajolo (1996, p. 9), “um material didatico possui atributos como: capacidade
para reconhecer o que precisa ser ensinado/aprendido e a sequéncia em que deve ser
ensinado/aprendido”. Além disso, frequentemente ele fornece sugestdes de métodos que podem
ser utilizados para abordar um determinado contetddo. Além disso, os livros economizam muito
tempo do professor em seu planejamento e servem como um recurso valioso para os alunos.

Como um guia orientador da educagéo basica no Brasil, os PCN também destacam a

relevancia de uma selecdo criteriosa dos materiais didaticos. O documento enfatiza que:

O LD é um material de forte influéncia na pratica de ensino brasileiro. E preciso que

4y language cannot be separated from its culture. Teaching a language means teaching its culture, and textbooks
are tools that should expose students to both. Without this cultural context, students will struggle to understand
the full meaning and use of the language.”
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os professores estejam atentos a qualidade, a coeréncia e a eventuais restricdes que
apresentem em relacdo aos objetivos educacionais propostos. Além disso, é
importante considerar que o LD ndo deve ser o Unico material a ser utilizado, pois a
variedade de fontes de informag&o é que contribuird para o aluno ter uma visdo ampla
do conhecimento (Brasil, 1998, p. 67).

Nos ultimos anos, houve um aumento na preocupacdo em fornecer materiais de
qualidade para as escolas da rede publica. 1sso se deve aos programas de aprimoramento dos
materiais didaticos mencionados anteriormente, bem como as abordagens baseadas em
habilidades e diretrizes estabelecidas por documentos orientadores. Na préxima secdo, sera

apresentado um panorama sobre o livro didatico de Inglés como género do discurso.

2.4 O livro didatico como género discursivo

Segundo os estudiosos da Linguistica Sistémico-Funcional (Eggins; Slade, 1997), os
géneros sdo produzidos de acordo com o contexto de cultura. Nessa abordagem, o género é
visto como uma atividade social organizada em estagios, com propdsitos especificos e orientada
para um ou mais objetivos, na qual as pessoas participam como membros de uma cultura,
organizando assim suas vidas. Em termos menos técnicos, Martin (1985 apud Eggins; Slade,
1997) descreve 0 género como a maneira como as coisas sdo realizadas quando a lingua é usada
para concretiza-las.

Nesse contexto, o livro didatico apresenta diversas perspectivas e abordagens. A
necessidade de definir esse recurso levou a sua concepcao em diferentes formas, tais como um
reflexo simples da sociedade, um suporte privilegiado para os contetdos educacionais, uma
ferramenta de ensino e aprendizagem, um transmissor de conhecimento, um produto comercial,
um construtor de identidade, uma fonte de pesquisa e um veiculo ideolégico, linguistico e
cultural. Ele é até mesmo equiparado simbolicamente a moeda e a bandeira nacional, entre
outras percepc¢des (Choppin, 2004). As vérias definicBes desse objeto muitas vezes parecem
incompletas, pois “cada tentativa reflete apenas algumas facetas desse material, nem sempre
abrangendo toda a sua complexidade” (Rojo, 2003, p. 95).

Rojo (2003) afirma ainda que o livro didatico € um objeto cultural de dificil definig¢do e
com “multiplas facetas”, influenciado por diversos individuos em sua producéo, circulacéo e
consumo, podendo desempenhar funcdes diversas. Ele € criado por grupos sociais que, de forma
intencional ou nédo, transmitem sua forma de pensar e agir, refletindo assim sua identidade
cultural e tradicGes.

De acordo com a visdo de Choppin (2004), o livro didatico pode ser descrito em termos
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de fungdes fundamentais:

1. Funcéo referencial, um suporte privilegiado do contetido a ser ministrado, também
conhecido como curricular ou programatico, onde o livro didatico é tido como um
portador fiel da programacdo de ensino e das técnicas e habilidades que o grupo
dirigente acredita ser necessario difundir as novas geragdes; 2. Funcao instrumental,
pois coloca em pratica a metodologia de aprendizagem, oferecendo exercicios ou
atividades para aquisicfes de competéncias e habilidades cabiveis a métodos de
analise e resolucGes de problemas, entre outros; 3. Fungdo ideoldgica e cultural,
portador principal da lingua, cultura e dos valores do grupo social dominante, um
importante construtor da identidade nacional, responsavel por aculturar ou mesmo
doutrinar as novas geracgdes; 4. Fungdo documental, portador de géneros textuais, e
que pode desenvolver observacfes e confrontagdes necessarias a construcdo do
conhecimento critico do aluno, o que pressupde um nivel de formagdo elevada dos
professores (Choppin, 2004, p. 67).

Nesta tese, comungo da definicdo de livro didatico na perspectiva de Bunzen e Rojo
(2008), que se embasam na concepcao de género secundario. Os autores consideram o livro
didatico como um género discursivo construido a partir de outros géneros, em que 0s textos dos
autores/editores dialogam com diferentes tipos de géneros para criar obras com o proposito de
ensinar determinados conhecimentos ou desenvolver habilidades e capacidades em um contexto

pedagdgico. Seguindo a mesma ldgica, Martin e Rose (2007) definem género como:

[...] um estagio (processo) social planejado e orientado para objetivos. Social porque
nos participamos de géneros com outras pessoas; orientada para o objetivo porque nos
utilizamos géneros para fazer as coisas; planejado porque geralmente sdo necessarios
alguns passos para alcancar nossos objetivos (Martin; Rose, 2007, p. 8, traducédo
nossa).’

Para Bunzen e Rojo (2008), o livro didatico é um objeto composto por etapas
organizadas com diferentes objetivos comunicativos, todos conectados ao objetivo principal de
promover, orientar e facilitar as acGes de ensino e aprendizagem. Ele é planejado de acordo
com uma proposta de como aprender e ensinar, bem como com o que deve ser aprendido e
ensinado. As pessoas envolvidas no processo interagem com esse género de maneira distinta, o
que é influenciado por suas posi¢@es sociais. O livro didatico organiza a vida dessas pessoas,
pois elas assumem diferentes papéis, como o proponente do ensino, o selecionador e o aplicador
do contetido presente no livro, e o utilizam para fins de estudo.

Devido ao seu papel na prética escolar, incorpora em sua forma e contetdo elementos

de natureza social, politica, pedagdgica e econdmica. Assim, o livro didatico é compreendido

5 [...] genre is a staged, goal-oriented social process. Social because we participate in genres with other people;
goal-oriented because we use genres to get things done; staged because it usually takes us a few steps to reach
our goals.
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como um produto que precisa atender as expectativas de venda, transmitir valores e também
funcionar como um instrumento para orientar praticas pedagdgicas, como leitura e interpretacao
de textos e correcdo de exercicios. Em regiGes carentes e entre professores com baixa
capacitacdo, o livro didatico muitas vezes € o Unico recurso pedagogico disponivel.

Apesar de sua relevancia, de acordo com Rojo (2003, p. 12), uma das caracteristicas do
livro didatico é o seu anonimato, pois ele muitas vezes é descartado assim que cumpre sua
funcdo educacional em uma determinada série ou nivel de ensino.

Apesar dessa caracteristica descartavel inerente a sua funcdo, aqueles que utilizam o
livro didatico ndo abrem mao da exigéncia de qualidade e diretrizes claras de objetivos a serem
alcancados. Quando se trata de um conteddo imposto aos alunos por meio do livro didatico,
também é considerado o controle das praticas de ensino relacionadas ao método que o livro
adota, pressupondo que o professor siga estritamente os procedimentos sugeridos, ou, como
alguns podem considerar, prescritos pelo autor do livro.

Quanto a compreensdo do livro didatico como um género discursivo, essa Visao
certamente coexiste com suposi¢des controversas. Marcuschi (2003) defende a ideia central de
que todo género possui um suporte, embora a distingdo entre eles nem sempre seja precisa. De
acordo com sua tese principal, considera o livro didatico como um suporte que engloba
diferentes géneros, mantendo suas funcfes e operando nesse contexto como exemplos para
producdo e compreensdo textual. Apesar das divergéncias sobre se o livro didatico € ou ndo um
género discursivo, a analise do livro didatico como um género discursivo parece ser um recurso
apropriado e esclarecedor para interpretar seus contetdos e formas.

A definicdo de Bakhtin (1992), que, desde meados da década de 1950, aborda o discurso
como uma ac¢do de linguagem, sera adotada nesta pesquisa por ser a mais congruente com 0s
objetivos desta tese. Em seu ensaio “Estética da Criagdo Verbal”, discute a problematica e a

definicdo dos géneros da seguinte maneira:

A utilizagdo da lingua em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos,
que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado
reflete as condicOes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s
por seu contetido (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela sele¢do operada nos
recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, também, e,
sobretudo, por sua construgdo composicional. Esses trés elementos (contetdo
tematico, estilo e construgdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente, é claro, individual, mas
cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso (Bakhtin 1992, p. 279).

Além disso, ao justificar a adog¢do da conceituagdo de Bakhtin (1992) sobre géneros
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neste trabalho, € importante considerar a distin¢do entre género de discurso primério e género
de discurso secundario. Nas palavras de Bakhtin:

Os géneros secundarios do discurso — o romance, o teatro, o discurso cientifico, o
discurso ideoldgico, etc. — aparecem em circunstancias de uma comunicacao cultural,
mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica,
cientifica, sociopolitica. Durante o processo de sua formacdo, esses géneros
secundarios absorvem e transmutam os géneros primarios (simples) de todas as
espécies, que se constituiram em circunstancias de uma comunicagdo verbal
espontanea (Bakhtin, 1992, p. 281).

Portanto, no que diz respeito ao livro didatico, é possivel considera-lo um género
secundario que engloba géneros primarios, como dialogos, e-mails, anincios e varios tipos de
formularios, entre outros. O objetivo ¢ “ensinar” as praticas de escrita e as funcionalidades
desses géneros, incorporando-os em formas de comunicacdo social e culturalmente
reconheciveis.

No caso do livro didatico, sua funcao ¢ “ensinar conteiido”, mas isso ¢ uma descri¢ao
simplificada. Na realidade, ele ensina valores subjacentes a esses contetdos. Atualmente, a
funcdo do livro didatico é consideravelmente ampla. Ele se propde a transmitir contetidos (e
valores) e também a promover a reflexdo e o pensamento critico, a enfatizar a interacéo social
da linguagem, ser informativo, servir como um plano de aula para o professor e propor
procedimentos com base em um método definido. Dessa forma, o livro didatico se torna um
recurso pedagogico com multiplas finalidades.

O livro didatico de Lingua Inglesa, geralmente, apresenta: uma tabela de conteddos
dividida em secBes de gramatica, funcdo, vocabulario e prondncia; dialogos escritos e orais
utilizados como ferramenta para apresentar vocabulario e estruturas gramaticais; tabelas de
tempos verbais nos apéndices; exercicios em sequéncias mais ou menos padronizadas para
desenvolver as habilidades de audicdo, fala, leitura e escrita; liches de revisdo; glossario de
palavras com transcricao fonética; entre outros elementos caracteristicos.

Rojo (2003, p. 13) argumenta: “A forma, assim como outros elementos textuais, ¢
fortemente influenciada pelas convencdes de um género e de uma situacao especifica na qual o
texto esta sendo produzido.” A autora também sustenta que os textos t€m um proposito, € suas
funcdes séo, pelo menos parcialmente, determinadas pelo contexto e pela comunidade antes
mesmo de o escritor ou leitor comegarem a processa-los. Além disso, as convencdes que
regulam os formatos dos textos frequentemente estao sujeitas as restricbes da comunidade, e 0
escritor precisa levar em consideragédo essas limitacoes.

Retomando Bakhtin (1978), o receptor do discurso ndo é passivo; pelo contrario, ao
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ouvir e compreender um enunciado, ele produz uma resposta ativa. Isso significa que o receptor
pode concordar ou discordar, fazer avaliacGes, emitir julgamentos, discutir, expandir e
direcionar a conversa, enfim, agir de forma ativa diante do ato de enunciacdo. Essa atitude
responsiva permeia as falas dos sujeitos, permitindo medir sua capacidade de chegar a
conclus@es sobre o que lhes é apresentado. Por essa razéo, busquei ouvir professores e alunos
do ensino fundamental — anos finais e ensino médio, usuarios do género livro didatico de Inglés,
a fim de compreender suas acOes e avaliacdes em relacdo ao uso desse material.

Investigar o livro didatico de Inglés como um género, com o objetivo de compreender
os discursos que o cercam, demanda um trabalho cientifico de eficiéncia. Esta tese procura
apresentar uma reflexdo epistemoldgica e metodoldgica que tenha uma abordagem
interdisciplinar, como mencionado anteriormente e reafirmado agora com as palavras de
Choppin (2004, p. 32). Essa abordagem visa criar um percurso de pesquisa coerente e
harmonioso com a proposta deste estudo. Nas palavras do autor, “um dos principais perigos aos
quais se expoe qualquer pesquisador ¢ trabalhar de forma isolada”.

Ao considerar o livro didatico de lingua inglesa como um género discursivo e um
produto do uso da linguagem, é relevante compreendé-lo como um objeto de estudo da
Linguistica Aplicada, assim como o discurso sobre a avaliacdo e uso desse material. E
reconhecer que esse objeto, composto por uma estrutura complexa, possibilita interpretagdes
mdaltiplas, que variam de acordo com o observador e o contexto sociocultural em que esta

inserido.

2.5 As fungdes do Guia do Livro Didéatico de Inglés

O Guia de Livros Didaticos do PNLD é um recurso essencial para auxiliar 0s
professores na escolha dos livros didaticos a serem adotados em sua escola. Ele contém
informacdes relevantes sobre os livros de Inglés que podem ser adotados no ensino fundamental
—anos finais e ensino medio. O Guia é criado para orientar professores na selecdo de materiais
didaticos adequados ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola. Ele fornece informacdes
sobre os principios didaticos e pedagdgicos que nortearam a avaliagdo das obras inscritas.

O Guia do Livro Didatico se faz importante para o professor, pois fornece informacgdes
detalhadas sobre os livros didaticos disponiveis, permitindo que o docente tome decisdes
informadas ao selecionar o material mais adequado para sua turma. O Guia considera 0s
objetivos e conteddos previstos nos curriculos escolares, garantindo que os livros escolhidos

estejam alinhados com as diretrizes educacionais, oferecendo sugestbes de como utilizar os
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livros em sala de aula, incluindo atividades, estratégias de ensino e recursos complementares.

Ademais, ele garante uma avaliacdo rigorosa dos materiais e assegura que os livros
sejam de qualidade, atualizados e relevantes para o contexto educacional, economizando o
tempo do professor na busca por materiais, pois tem acesso a uma selecdo prévia de obras
recomendadas. Por tais razGes, € uma ferramenta essencial para o professor na tomada de
decises embasadas em promover um ensino de qualidade e alcangar os objetivos educacionais
de forma eficaz.

Esse material incorpora diversas perspectivas de profissionais que se dedicaram a
criacao desse impresso, em didlogo com os livros didaticos produzidos por autores e editores.
O discurso resultante é cuidadosamente estruturado para atingir seu publico-alvo: 0s
professores. O ato de comunicar assume formas variadas, adaptando-se as intengdes do locutor
e a sua bagagem historica e social, contextualizada nas interacGes. As intengdes comunicativas
presentes no Guia refletem a concepcdo do locutor sobre o destinatario e o conhecimento de
mundo no qual esse género seré utilizado.

O Guia do Livro Didatico é o resultado de um trabalho pedagdgico que comegou em
meados dos anos 90, quando o MEC criou uma comissao por area de conhecimento para definir
os critérios de analise e classificacdo dos livros. A partir de entdo, os produtos dessa avaliagéo,
selecéo e recomendacdo foram resumidos e publicados em forma de exemplares, denominado
Guia do Livro Didatico. Hoje em dia, esse material é acessivel pela internet para orientar e
apoiar o professor na escolha e no uso do livro didatico. Assim, os Guias integram a
implementacdo do PNLD.

Segundo o MEC, o professor que se familiariza com o Guia “fortalece seu papel
intelectual, e isso se espalha por toda a escola” (Brasil, 2017a, p. 9). No que diz respeito a
disciplina de Inglés, Rojo (2003) afirma que o Guia “¢ um material relevante de orientacdo e
organizacdo do trabalho docente e deve ser mantido, visando alcancar a exceléncia esperada do
livro didatico de Inglés” (Rojo, 2003, p. 76).

Em oposigéo a essas visoes, estudos indicam que os Guias dos Livros Didaticos néo se
apresentam como um recurso adequado para satisfazer as necessidades dos professores no
momento da selecdo do livro didatico. Durante a minha caminhada como pesquisadora para a
construcdo da tese, pude perceber até 0 momento que a maioria dos professores participantes
da escolha do livro didatico de Inglés mostra ndo ter pesquisado sobre a importancia de
conhecer o Guia do PNLD. E dizem ter adotado as obras porque a maioria do grupo de
professores da regido escolheu uma determinada obra devido a sua capa, ilustragcdes e

abordagem de contedldo mais condizente para suas realidades.
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No entanto, esta pesquisa ndo visa analisar como os professores usam o Guia do Livro
Didatico ou que efeito esse material tem nesses individuos. O que se pretende aqui € fazer uma
comparacao do discurso de professores e alunos com o dos Guias sobre o uso do livro didatico.
A relevancia de comparar esses discursos se da pela necessidade de tentar entender as
semelhangas e diferencas que cercam os enunciados oficiais em relacdo as préaticas pedagdgicas
da sala de aula.

Para recorte temporal desta pesquisa, foram escolhidos os Guias do PNLD 2020 dos
anos finais do ensino fundamental e 2021 para 0 ensino médio, porque esses sSd0 0S manuais
que contém os comentarios dos livros de ensino de lingua inglesa empregados na ocasido em
que a pesquisa foi realizada. A énfase deste estudo se limita a ocasido em que se focaliza a
explicacdo de como empregar o livro de ensino na classe. Contudo, pode-se escolher outra parte
desse conteldo, se for preciso, com a finalidade evidente de compreender qual argumento é
elaborado na aplicacdo do livro didatico de Inglés. Dito isso, expBe-se a partir de agora o cenario

em que a pesquisa ocorreu.

2.6 O atual contexto do PNLD de Lingua Inglesa (2020 — 2021)

O PNLD tem um impacto significativo na educacgdo no Brasil, fornecendo materiais
importantes para milhdes de estudantes e professores. De acordo com o MEC, o PNLD tem
como objetivo prover as escolas publicas com livros didaticos e acervos de obras literarias,
culturais e cientificas.

Muitos educadores e especialistas tém expressado preocupagdes quanto ao processo de
sele¢do de livros didaticos, enfatizando a importancia de contetdos diversificados e inclusivos,
que representem a pluralidade cultural brasileira. O contexto do PNLD no Brasil é fundamental
para o desenvolvimento educacional do pais e continua a ser objeto de debates e reflexdes por
parte dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Descrevo aqui as mudancas significativas que ocorreram a partir de 2016. Em 2017,
ocorreu a assinatura do Decreto n. 9.099/2017, havendo a reforma do ensino médio e a BNCC,
que afetou os rumos da educacao, pois ampliou o0 escopo do PNLD, incluindo as obras literarias
e a previsao de outros materiais de apoio a préatica educativa, como obras pedagdgicas, jogos
educacionais, softwares, materiais de refor¢o e correcdo de fluxo, materiais de formacao e
materiais destinados a gestdo escolar, entre outros.

A reforma do ensino médio e a BNCC estabeleceram novas diretrizes curriculares para

essa etapa da educacéo basica, definindo uma parte comum obrigatéria e uma parte flexivel, de
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acordo com os itinerarios formativos escolhidos pelos estudantes, que podem ser nas areas de
linguagem, matemaética, ciéncias da natureza, ciéncias humanas ou formagdo técnica e
profissional.

Essas mudancas exigiram adaptar as obras didaticas do PNLD para o ensino médio, que
passaram a ser organizadas por areas de conhecimento e ndo mais por disciplinas, e contemplar
diferentes itinerarios formativos, além de incorporar as competéncias gerais e as habilidades
especificas da BNCC.

Analisando os Editais do PNLD e os Guias de Livros Didaticos, observa-se que o
objetivo principal do programa é oferecer um recurso que possa apoiar 0s professores em suas
praticas de ensino e facilitar o aprendizado dos alunos, fornecendo materiais criteriosamente

selecionados e de qualidade. O Guia do PNLD 2020 explicita que:

O material didatico é um dos instrumentos de que o(a) professor(a) dispGe para
desenvolver seu trabalho docente e mediar o processo de aprendizagens dos(as)
estudantes. As obras didaticas aprovadas pelo PNLD apresentam qualidades que
fazem com que o material possa atender as necessidades diversas presentes no cenario
educacional brasileiro. Desse modo, é preciso ressaltar a contribui¢do das obras que
apresentam além do LE [Livro do Estudante], o apoio do MP [Manual do Professor],
do Material de audio de qualidade, do MPD [Manual do Professor Digital] com
propostas de organizacdo do trabalho docente e com material complementar e
Material Audiovisual. As obras didaticas aprovadas atendem aos principios e
contemplam as habilidades e competéncias da BNCC e também estdo isentas de erros
conceituais. Ademais, a observancia dos principios éticos e o respeito a legislagdo
brasileira pertinente ao nivel escolar dos anos finais do Ensino Fundamental séo
qualidades imprescindiveis para um material de apoio ao trabalho docente (Brasil,
2019, p. 30).

Com o apoio dos Livros Didaticos (LDs), os alunos podem: experimentar interacdes
utilizando uma lingua estrangeira; refletir sobre costumes, maneiras de agir e interagir em
diferentes contextos culturais; adquirir conhecimento sobre a lingua estrangeira estudada,
especialmente em relacdo as diversas maneiras de utiliza-la; reconhecer a intertextualidade
como parte integrante das expressdes humanas; e desenvolver uma consciéncia linguistica e
critica sobre os usos da lingua estrangeira que estdo aprendendo.

Para os professores, os livros didaticos representam um recurso significativo para
auxiliar na preparacéo das aulas, enquanto o Manual do Professor® (MP) pode contribuir para
o0 aprimoramento de sua pratica, oferecendo diferentes abordagens para os contetdos, além de
sugestdes bibliogréaficas para aprofundamento tedrico e metodologico.

Além de proporcionar recursos valiosos para alunos e professores, 0s LDs e seus

® 0 Manual do Professor ¢ item obrigatdrio nas cole¢bes do PNLD.
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respectivos MPs tém o potencial de padronizar e enriquecer o ensino de linguas estrangeiras
nas escolas brasileiras. Ao seguir as diretrizes estabelecidas pelo PNLD, os LDs néo apenas
oferecem conteldos alinhados com as necessidades curriculares, mas também promovem uma
abordagem pedagdgica consistente e acessivel. Os MPs, por sua vez, desempenham um papel
crucial ao orientar os professores sobre estratégias didaticas eficazes e propor atividades que
estimulem a reflexdo critica dos alunos, reforcando o papel do LD como um recurso
educacional integral.

Analisar as mudancas no PNLD relacionadas as LEM oferece um panorama do
desenvolvimento do programa ao longo dos ultimos 12 anos, desde a inclusdo do Inglés e do
Espanhol. Compreender o funcionamento de uma politica publica, neste caso especifico uma
Politica Educacional Linguistica, é essencial para que os individuos envolvidos possam se
apropriar dela de maneira eficaz. S0 esses agentes que interpretardo e implementardo a
politica, adaptando-a as necessidades educacionais e linguisticas das escolas brasileiras.

Analisar os editais e documentos oficiais do PNLD € essencial para compreender como
essa politica educacional linguistica foi concebida para operar dentro do contexto escolar. O
enfoque desta secdo se direciona as alteracdes nos editais do PNLD, mostrando o contexto atual,
voltados para as LEM. No entanto, diversas dessas mudancas foram originadas a partir de
ajustes gerais implementados no programa ao longo do tempo.

A partir do Decreto n. 9.099, de 18 de julho de 2017, ocorreu a fusdo de dois programas
distintos: o0 PNLD e o PNBE, resultando na formacéo do atual Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico, mantendo-se a denominacdo PNLD (Brasil, 2017a, p. 7). Anteriormente,
0 PNLD era dedicado exclusivamente a aquisicdo de LDs. Na configuracdo atual, seu escopo
foi ampliado para abranger outros recursos destinados ao suporte das préaticas pedagdgicas dos
professores, como obras literarias, materiais de formacdo, softwares educacionais, jogos,
materiais de reforco escolar e de correcdo de fluxo, além de materiais voltados para a gestdo
escolar.

Até o Decreto n. 9.099, de 18 de julho de 2017, uma universidade pablica encarregada
do processo de avaliagdo montava uma comissao composta por professores do ensino superior
e da rede bésica de ensino de vérias regides do Brasil para realizar a avaliagdo pedagogica. Com
o referido Decreto, a escolha da equipe técnica responsavel pela avaliacdo das obras passou a
ser determinada pelo Ministro de Estado da Educacgdo, com base em indicagdes de instituicdes
ligadas a educacéo.

A Portaria n. 1.321, de 17 de outubro de 2017 (Brasil, 2017b), divulgou uma lista de

instituicOes e entidades da sociedade civil encarregadas de indicar especialistas para as
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comissdes técnicas do PNLD, responsaveis pela avaliacdo das obras. Essa mudanca retira das
universidades publicas o papel de protagonismo na producdo intelectual e na formacéo de
professores, podendo fragmentar o processo de avaliagdo ao nao centraliza-lo mais em uma
Unica instituicdo, como observado por Brasil (2017b, p. 29).

Entre as modificagdes estruturais no PNLD a partir do Decreto n. 9.099, destacam-se
(Brasil, 2017a, p. 7-8):

1. O apoio do programa na implementacdo da BNCC;

2. A alteracdo do ciclo de atendimento trienal para a possibilidade de ciclos
diferenciados, como o quadrienal, visto que o Decreto estabelece que os ciclos do PNLD serédo
definidos em edital;

3. A inclusdo de obras literarias e pedagogicas (para formacdo continuada), além das
didaticas;

4. A avaliacdo pedagogica dos materiais do PNLD estd sob coordenacdo do MEC,
composta por uma comissdo técnica a ser estabelecida pelo Ministro de Estado da Educacéo
com indicacdo de instituicbes de ensino publicas e privadas. Anteriormente, a avaliacdo
pedagdgica era realizada exclusivamente por instituicdes de ensino superior publicas, além de
professores convidados de outras instituicdes de ensino superior e professores da rede publica
de ensino bésico;

5. As diferentes redes de ensino decidirdo entre trés opgdes sobre a forma de escolha
dos materiais: 1) escolas poderdo escolher os materiais diretamente; 2) grupos de escolas
escolherdo em conjunto o material a ser usado; e 3) todas as escolas da rede votardo em um
mesmo material a ser utilizado por toda a rede;

6. A inclusdo da possibilidade de avaliagdo da execucdo do PNLD por meio da
contratacdo de instituicdes para esse fim;

7. A possibilidade de divulgacdo das obras aprovadas dentro das escolas, por meio de
representantes das editoras previamente cadastrados, conforme regulamentacdo do FNDE. O
ualtimo item foi regulamentado com a Resolucdo n. 15, de 26 de julho de 2018, na qual sdo
estabelecidas as regras para a divulgacao das obras aprovadas no Programa.

Anteriormente, o Decreto n. 7.084, de 27 de janeiro de 2010, e a Portaria Normativa n.
7, de 5 de abril de 2007, os quais foram revogados, vedavam qualquer tipo de visita ou contato
de representantes das editoras nas escolas. Com a regulamentacdo dessas visitas, 0S
representantes das editoras que desejam realizar divulgacOes nas escolas precisam estar
devidamente registrados em um sistema fornecido pelo FNDE. Além disso, as escolas sdo

responsaveis por registrar esses representantes e os detalhes das visitas realizadas. Entre as
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diversas diretrizes estabelecidas, destaca-se que a divulgacdo ndo pode ocorrer durante o
periodo de selecdo dos materiais do PNLD.

A partir de 2020, as obras tiveram que aderir as diretrizes educacionais propostas pela
BNCC para a elaboracdo dos conteudos dos livros didaticos. Portanto, as alteraces no
programa refletem também as mudancas fundamentais nas bases da educacdo brasileira, como
a implementacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio, introduzidas nas escolas a partir de 2022.

Os materiais do PNLD, desenvolvidos especificamente para as escolas publicas do pais,
precisam estar alinhados com essas transformacGes e servir como suporte para sua
implementacdo préatica. Brasil (2018) argumenta contra a obrigacdo dos livros didaticos do
PNLD de seguirem os contetdos e diretrizes da BNCC, alertando que isso pode resultar em
uma padronizacdo do material, transformando-o em um “curriculo prescrito”, que, por sua vez,
influencia avaliacGes em larga escala, exames padronizados e, consequentemente, os rankings
de desempenho dos estudantes (Brasil, 2018, p. 27-28).

O Decreto n. 9.099, de julho de 2018, estabelece que o PNLD tera como objetivo avaliar
e disponibilizar ndo apenas obras didaticas e pedagodgicas, mas também outros materiais de
apoio a pratica educativa (Brasil, 2017a, p. 7).

Com base no mencionado Decreto, 0 PNLD expande sua abrangéncia para incluir a
educacéo infantil no seu escopo, 0 que representa um avango positivo, uma vez que essa fase
do ensino anteriormente ndo era contemplada com a distribuicdo de materiais para alunos e
professores, e agora passa a contar com esse suporte adicional. O decreto abre a possibilidade
para a inclusdo e distribui¢do de sistemas apostilados, uma abordagem que tende a ser mais
voltada para o mercado do que para a educacdo propriamente dita (Brasil, 2018, p. 27).

Além de ampliar para a Educagéo Infantil, a inclusdo dessa etapa no PNLD reflete uma
preocupacdo com a qualidade e a uniformidade dos materiais didaticos oferecidos desde os
primeiros anos escolares. Essa medida visa ndo apenas suprir uma lacuna histérica na
distribuicdo de recursos educacionais, mas também proporcionar as criancas e educadores
materiais pedagogicamente adequados e alinhados com as diretrizes educacionais vigentes.
Com isso, busca-se promover uma educagdo mais equitativa e de qualidade desde as fases
iniciais da formagé&o escolar, contribuindo para um desenvolvimento integral e harmonioso dos
estudantes ao longo de seu percurso educacional.

A alteracdo que estabelece que as redes de ensino terdo o poder de determinar o processo
de selecdo das obras pode gerar descontentamento devido a perspectiva de que as escolas, e por
consequéncia os professores, possam perder a autonomia na escolha dos livros didaticos.

Se a rede escolar optar por adotar uma Unica colecédo para todas as suas escolas ou para
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um grupo delas, mesmo que a decisdo seja tomada pela maioria dos professores, isso pode
resultar em desmotivacdo entre aqueles que ndo se sentirem atendidos pelo livro didatico
escolhido. Cada escola possui suas particularidades, e os professores estdo familiarizados com
essas diferencas, procurando selecionar o material que melhor se adapte as necessidades
especificas de sua realidade educacional.

O Decreto n. 9.099 marcou uma mudanca significativa no PNLD, e suas consequéncias,
sejam positivas ou negativas, continuardo a ser percebidas ao longo dos anos conforme o
programa evolui. No que se refere as alteracfes especificas relacionadas as LEM e a lingua
inglesa, até o Edital do PNLD 2017, os livros didaticos eram consumiveis, o que significa que
pertenciam aos alunos e podiam receber anotagdes e ser levados para casa. No entanto, a partir
do Edital do PNLD 2018, para o ensino médio, os livros didaticos de LEM tornaram-se
reutilizaveis, ou seja, passaram a ser propriedade da escola e reutilizados por outros estudantes
nos anos seguintes.

Além das mudancas na natureza dos livros didaticos, as transformacdes introduzidas
pelo Decreto n. 9.099 também impactaram o processo de escolha e avaliacdo das obras no
PNLD. Com a unificacdo do PNLD com o PNBE, o programa ampliou seu escopo para incluir
ndo apenas livros didaticos, mas também outros materiais educativos, como obras literarias,
materiais de formacdo, softwares educacionais e jogos, entre outros. Essa expanséo reflete uma
adaptacdo as novas demandas educacionais e tecnoldgicas, buscando fornecer recursos mais
diversificados e alinhados com as necessidades das escolas e dos professores no contexto
contemporaneo de ensino e aprendizagem.

A retirada da lingua espanhola dos critérios de sele¢do do PNLD a partir dos editais de
2020 para o ensino fundamental — anos finais e 2021 para o ensino médio reflete uma mudanca
significativa. Essa alteracdo foi motivada pela ndo obrigatoriedade do ensino de Espanhol, uma
vez que a BNCC e a reforma do ensino médio, implementadas em 2017, redefiniram as
diretrizes educacionais no Brasil.

O PNLD néo estabelece critérios detalhados para cada disciplina especifica. Em vez
disso, os critérios sdo alinhados com os objetos de conhecimento e habilidades descritos na
BNCC. Assim, para os livros didaticos de lingua inglesa, os critérios eliminatorios agora séo
baseados nos contetdos prescritos na BNCC para o ensino de Inglés em cada fase dos anos
finais do ensino fundamental.

No Edital do PNLD 2020, sdo apresentados critérios gerais aplicaveis a todas as obras,
sejam elas didaticas ou literarias, além de critérios especificos destinados as obras Disciplinares,

Interdisciplinares e Projetos Integradores. Os critérios especificos para as obras Disciplinares
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n&o estdo segmentados por disciplina e séo compostos por apenas dois itens.

a) Consisténcia e coeréncia entre os conteddos e as atividades propostas e 0s objetos
de conhecimento e habilidades constantes na BNCC;

b) Contemplacdo de todos os objetos de conhecimento e habilidades constantes na
BNCC (Brasil, 2018, p. 42).

Com a integracdo do PNLD a BNCC, ha uma tendéncia de que os livros didaticos se
tornem mais uniformes e alinhados entre si, conforme apontado por Brasil (2018).
Anteriormente, apesar dos critérios especificos, ndo havia uma orientacdo clara sobre o que
deveria ser ensinado em cada ano do ensino fundamental. Apesar da padronizagdo dos LDs,
essa mudanca pode, em certa medida, facilitar o trabalho dos professores, pois eles poderdo
alinhar seu planejamento de contetdo aos objetivos da BNCC, contando com materiais
didaticos que seguem essas diretrizes.

O Edital do PNLD 2021 (ensino médio) introduziu mudancas significativas no
programa. Similar ao Edital do PNLD 2020 para o ensino fundamental, o PNLD 2021 néo inclui
mais a lingua espanhola. No entanto, ao contrario da ultima edi¢do do programa para o ensino
fundamental, o PNLD 2021 manteve o ciclo de trés anos. Além disso, uma alteracdo estrutural
relevante é a oportunidade de inscrever tanto obras didaticas quanto literarias.

As obras do PNLD 2021 estéo divididas em cinco objetos:

e Objeto 1 — Obras didaticas de projetos integradores e de projeto de vida (contendo
livro do estudante impresso, manual do professor impresso e material digital do

professor);

e Objeto 2 — Obras didaticas por areas do conhecimento e obras didaticas especificas
(contendo livro do estudante impresso, manual do professor impresso, material
digital do estudante, somente para a area de Linguagens e suas Tecnologias e para

a Lingua Inglesa, e material digital do professor);

e Objeto 3 — Obras de formagéo continuada (contendo livro de formacg&o impresso e

videotutorial por volume);

e Objeto 4 — Recursos digitais, que podem ser objetos digitais de aprendizagem
(videoaulas, propostas de instrumentos pedagogicos e itens de avaliacao resolvidos
e comentados) ou ferramenta online (ferramenta online de avaliagdo do estudante e

ferramenta online gerenciadora de curriculo);

e Objeto 5 — Obras literarias (contendo livro do estudante impresso, manual do
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professor impresso, material digital do estudante e material digital do professor).

Os livros didaticos de Lingua Inglesa estéo categorizados no item 2, que engloba obras
didaticas especificas. Pela primeira vez nos editais examinados neste estudo, os autores das
obras didaticas devem possuir formacdo especifica na area de conhecimento correspondente,
com comprovacgao pelo Curriculo Lattes atualizado.

Nas edicdes anteriores do PNLD, as colegdes consistiam em livros didaticos destinados
a cada ano do ensino médio. No PNLD 2021, houve uma mudanca significativa: o livro didatico
de Lingua Inglesa agora é disponibilizado em um Unico volume. Além disso, outra alteracdo
relevante foi a introducdo do material digital do estudante, especificamente para a disciplina de
Lingua Inglesa nas obras didaticas especificas, substituindo o CD de &udio anteriormente
utilizado e incluindo audios do material digital do professor.

No Edital PNLD 2021, sdo estabelecidos critérios eliminatorios gerais para a area de
Linguagens e suas Tecnologias, além de critérios especificos aplicaveis a disciplina de Lingua
Inglesa. Além desses critérios especificos para as obras, o edital inclui dois subitens que
destacam o que deve ser apresentado de maneira distintiva tanto no livro do estudante quanto
no MP. Essa abordagem com critérios especificos marca uma mudanca em relacdo a edi¢do
anterior do PNLD para o ensino fundamental, em que apenas as normas da BNCC eram
mencionadas como critérios para a elaboracdo dos livros didaticos de Inglés. O PNLD 2021
também faz referéncia a BNCC e enfatiza que as obras devem estar alinhadas as competéncias
gerais e especificas delineadas nesse documento, ao mesmo tempo que estipula critérios
particulares para os livros didaticos de Lingua Inglesa.

Analisando os critérios especificos do PNLD 2021, é perceptivel que sdo
substancialmente distintos em comparacéo aos dos anos anteriores. Apenas um desses critérios
guarda relacdo com o Edital do PNLD 2018, pois enfatiza a importancia da inclusdo de
atividades que desenvolvam estratégias de leitura e producdo textual em diversos géneros
discursivos. Ao contrario do edital anterior, ndo sdao mencionadas habilidades de producéo e
compreensdo oral. Outra diferenca significativa é a exclusdo de critérios que abordavam temas
como diversidade cultural, social, étnica, etaria e de género. Além disso, ndo se encontra entre
0s critérios a exposicdo dos estudantes a diferentes variedades linguisticas e comunidades de
falantes de lingua inglesa, visando evitar estere6tipos.

O Edital do PNLD 2021 representa um marco por ser o primeiro de todas as edi¢cdes a
referenciar explicitamente 0 Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (Common
European Framework of Reference — CEFR). Nele, o ensino de lingua inglesa é orientado para

garantir que os estudantes adquiram competéncias gerais e especificas, bem como habilidades
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no idioma, com foco no desenvolvimento dos niveis Al e A2, conforme descritos no referido
quadro (Brasil, 2019, p. 80).

Outros critérios que se destacam sdo aqueles relacionados ao enfoque cientifico e ao
estimulo ao pensamento computacional, aspectos que ndo estavam tdo claramente delineados

nas edi¢des anteriores.

Assegurar, no volume Unico, a valorizacdo da pratica cientifica (e da tomada de
decisdo cientificamente informada), com foco no desenvolvimento de processos de
investigacao.

Trabalhar com a Lingua Inglesa para resolver problemas na vida cotidiana do
estudante, oferecendo sistematicamente subsidios claros e precisos para a tomada de
decisdo cientificamente informada.

Trabalhar, de forma sistematizada, com diversos processos cognitivos, tais como:
observacdo, visualizacdo, compreensdo, organizacdo, andlise, sintese, comunicacao
de ideias cientificas; conferindo especial énfase a argumentacdo e aos processos de
inferéncia.

Garantir o desenvolvimento do pensamento computacional, de forma metddica e
sistematica, por meio de diferentes processos cognitivos (analisar, compreender,
definir, modelar, resolver, comparar e automatizar problemas e suas solucfes) ao
longo do volume (Brasil, 2019, p. 80).

O Edital PNLD 2021 trouxe uma transformacao significativa na maneira como os Livros
Didaticos devem ser concebidos, afetando diretamente o ensino da lingua inglesa para
estudantes do ensino médio. A énfase no desenvolvimento das habilidades de compreenséo e
producdo oral ndo foi mencionada explicitamente, embora seja exigido que o material digital
tanto do professor quanto do aluno inclua uma colecdo de audios. Além disso, observa-se uma

orientacdo educacional mais voltada para aspectos cientificos e tecnoldgicos.
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3 PERCURSO TEORICO

Meaning is choice.
M. Halliday

Este capitulo aborda a teoria da Linguistica Sistémico-Funcional, com destaque para o
Sistema de AVALIATIVIDADE e 0 Subsistema de Atitude, por meio de revisdo bibliogréfica.
Esses conceitos serdo fundamentais para a analise dos dados coletados em escolas-campo,
relacionados ao uso do livro didatico de Inglés. Além de apresentar a teoria da Linguistica
Sistémico-Funcional, o Sistema de AVALIATIVIDADE e 0 Subsistema de Atitude, este capitulo
também contextualiza a relevancia desses conceitos no estudo da linguistica aplicada ao ensino
de Inglés. Ao integrar essas perspectivas tedricas, busco ndo apenas compreender como 0S
estudantes interagem com o material didatico, mas também explorar como suas atitudes e
avaliacdes influenciam o aprendizado da lingua estrangeira. Assim, este capitulo visa ndo
apenas descrever, mas também analisar criticamente o impacto desses elementos na préatica
pedagdgica, proporcionando insights necessarios para o aprimoramento do ensino de Inglés nas
escolas.

A seguir, propus-me a iniciar o percurso explicitando sobre a Linguistica-Sistémico-

Funcional.

3.1 A Linguistica Sistémico-Funcional

A Linguistica Sistémico-Funcional, teoria linguistica desenvolvida por Michael
Alexander Kirkwood Halliday e seus colaboradores (cf. Eggins; Slade, 1997; Halliday; Hasan,
1989; Martin; Rose, 2003; Martin; White, 2005; Thompson, 2003), € uma abordagem ao estudo
da linguagem que foca a ideia de “funcdo”, pois examina como a gramatica ¢ utilizada para
gerar significados. Essa abordagem, iniciada nos estudos de Halliday nas décadas de 1960 e
1970, é denominada Sistémico-Funcional porque concebe a lingua como uma rede de sistemas
inter-relacionados que os falantes utilizam (a base funcional) para criar significados (a base
semantica) em contextos de comunicacdo. Sob essa 6tica, a linguagem nao € mais vista apenas
como um sistema regulado por regras, mas € estudada de uma perspectiva sociossemiotica,
entendendo-a como um sistema para produzir significados.

Eggins (2004, p. 3) define as caracteristicas da abordagem Sistémico-Funcional da

seguinte maneira: o uso da lingua é orientado pela funcédo; a funcdo da linguagem € gerar
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significados; esses significados sdo moldados pelo contexto social e cultural em que s&o
negociados; o uso da lingua cria significados por meio de escolhas. Dessa forma, além de ser
funcional na geracdo de significados, a linguagem também funciona como um sistema
semidtico, ou seja, um sistema de codificacdo convencional organizado em termos de escolhas.

O que diferencia os sistemas semi6ticos de outros tipos de sistemas é que cada escolha
adquire um significado em relacao as outras escolhas que poderiam ter sido feitas. Assim, uma
escolha particular revela, dependendo do contexto de comunicacao, toda uma rede especifica
de outras escolhas disponiveis no sistema. Portanto, o foco do linguista sistémico é analisar
quais escolhas linguisticas foram feitas em um contexto de comunicacéo especifico e como
essas escolhas contribuem para a producéo de significados.

Dentro desses parametros, a gramatica é entendida como funcional no sentido de tentar
explicar como a linguagem é utilizada. Halliday (1985) argumenta que tudo o que é falado ou
escrito emerge de um contexto especifico de uso. S&o os usos da linguagem que moldam o
sistema linguistico, o qual, ao longo de milhares de gerac¢des, foi sendo formado; a linguagem
se desenvolveu para atender as necessidades humanas, e a maneira como € organizada é
funcional em relacdo a essas necessidades, ou seja, ndo é arbitraria. Uma gramatica funcional
¢, essencialmente, uma gramatica “natural” no sentido de que todos os seus aspectos podem ser
explicados em relagdo a como a linguagem é empregada.

Ao defender que a organizacédo da linguagem deve ser explicada exclusivamente pelo
seu uso, a Linguistica Sistémico-Funcional considera o sistema linguistico como um conjunto
variado de opcOes acessiveis aos falantes. Nessa perspectiva, o linguista sistémico se interessa
particularmente pelas escolhas feitas pelos falantes, pois essas escolhas nos sistemas da
linguagem ndo s&o arbitrarias; ao contrério, estdo imbuidas de significados e valores sociais.

Ao desenvolver os principios da Linguistica Sistémico-Funcional, Halliday (1978,
1994) concebe a gramatica de uma lingua como um conjunto intrincado de sistemas de escolhas
que os falantes utilizam para estruturar suas expressoes, e que 0s ouvintes empregam para
interpreta-las. Assim, essa gramatica é vista como a unidade central de processamento da
linguagem, onde significados sdo gerados. Segundo essa perspectiva, a gramatica, ou seja, todos
0s sistemas potenciais de significado, evolui a partir das necessidades comunicativas dos
falantes dentro de uma sociedade especifica.

Na perspectiva da Linguistica Sistémico-Funcional, dois conceitos fundamentais sdo
sistema e funcdo, conforme discutido por Halliday e Matthiessen (2004). Eles concebem a
lingua como organizada em dois eixos principais: 0 sintagmatico, que trata das relacdes

sequenciais entre 0s elementos linguisticos dentro de uma estrutura ordenada;, e o
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paradigmatico, que envolve as relacdes de escolha ou oposicdo entre os elementos nos sistemas
da lingua. O primeiro eixo descreve a estrutura sintagmaética da lingua, na qual os elementos
linguisticos séo dispostos linearmente para formar uma oracdo. Ja o segundo eixo captura as
escolhas que os falantes fazem entre os signos disponiveis nos sistemas da lingua, destacando
que a lingua é um recurso para a producao de significados em contextos especificos, ndo se
limitando apenas a sequéncia linear de elementos. Halliday e Matthiessen (2004, p. 23) afirmam
que “uma lingua ¢ um recurso para a produgado de significado, e significado reside nos padrdes
sist€émicos de escolha”. Assim, a abordagem sistémica valoriza teoricamente as relagdes de
escolha realizadas nos sistemas da lingua.

Conforme a Gramatica Sistémico-Funcional, o texto é visto como um fenémeno social
e, portanto, é influenciado por outros sistemas sociais. A lingua é um sistema no qual o
individuo faz suas escolhas de acordo com o contexto social em que esta inserido, e a gramatica
tem a funcdo de auxiliar na analise dos textos. Nessa perspectiva, a linguagem € considerada
“um sistema de significados” que contém uma série de sistemas permitindo que esses
significados sejam expressos. Na abordagem de Halliday, a linguagem se organiza ndo apenas
em seu sistema linguistico, mas também em seu sistema de dados do contexto social. Esses dois
sistemas se interconectam em uma rede sistémica. Segundo Fuzer e Cabral (2014, p. 47), “um
dos principios centrais da Linguistica Sistémico-Funcional estabelece que todas as possiveis
redes semanticas devem se relacionar a especificacdes contextuais.”

Conforme o autor, nas analises textuais baseadas na Linguistica Sistémico-Funcional,
todos os significados possuem uma conexdo direta com o contexto social e uma ligacdo direta
com os elementos Iéxico-gramaticais, ja que os textos refletem o contexto em que foram
criados. Assim, na Linguistica Sistémico-Funcional, a anélise de um texto ndo se limita apenas
aos elementos léxico-gramaticais. Pelo contrario, cada significado deve ser simultaneamente
relacionado as préaticas sociais e as formas linguisticas. Nesse sentido, segundo Eggins e Martin
(1996, p. 234), “teorizar a relagdo entre linguagem e contexto, ¢ como este se insere no texto, é
a preocupagao central dos teoricos”.

Sob a perspectiva funcional, as estruturas da lingua se desenvolvem como resultado das
funcdes de producéo de significados que desempenham dentro dos sistemas sociais ou culturais
em que sdo utilizadas (Halliday, 1985, p. 79). Assim, a definicdo de texto como um evento de
producéo de significado ndo pode ser desvinculada da influéncia do contexto social:

No6s podemos definir texto, talvez da forma mais simples, dizendo que ele € a lingua
que ¢ funcional. Por funcional, queremos dizer simplesmente que a lingua esta sendo
usada em algum contexto, em oposicéo a palavras ou sentencas isoladas que poderiam
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ser colocadas em um quadro [...]. Assim, qualquer instancia de lingua viva inserida
em um contexto de situa¢do, podemos denominar texto. Ele pode ser escrito ou falado,
ou de fato em qualquer outro meio de expresséo que nos leve a refletir’ (Halliday apud
Hasan; Martin, 1989, p. 10, traducdo nossa).

Para o autor, a relacdo entre texto e contexto é vista como probabilistica e ndo
determinista: um individuo, ao tentar alcancar um objetivo cultural especifico, provavelmente
iniciard um texto a partir de um determinado género, e esse texto tendera a se desenvolver de
uma forma especifica. No entanto, a possibilidade de alternativas estd inerente a relacéo
dialdgica entre linguagem e contexto. Assim, a relacdo entre um texto e suas condi¢cbes de
producdo é necessariamente mediada pelo contexto em que € criado e no qual serd negociado.
Isso implica que ha uma relagdo dialética, interna e dindmica entre texto e contexto. As escolhas
linguisticas constroem o contexto social em que o texto € negociado, a0 mesmo tempo que séo
influenciadas por esse mesmo contexto. Portanto, um nao opera sem o outro. A figura a seguir

resume essa discussao.

Figura 1 - Complexo Sistémico-Funcional de Halliday (traduzido por Martin 1992)

Contexto de
Cultura (Género)

Contexto de
Situagao (Registro)

Esfera
Metafuncional

Esfera

Léxico
Gramatical

Fonte: Almeida (2010b, p. 18).

" We can define text, in the simplest way perhaps, by saying that it is language that is functional. By functional,
we simply mean language that is doing some job in some context, as opposed to isolated words or sentences that
I might put up on the blackboard [...]. So any instance of living language that is playing some part in a context
of situation, we shall call a text. It may be either spoken or written, or indeed in any other medium of expression
that we like to think of.
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Halliday (apud Hasan; Martin, 1989) fez uma importante contribui¢do ao relacionar um
modelo de linguagem & organizacdo do contexto. Ele identificou trés tipos de significados:
ideacionais, usados para construir o contetdo e o campo (a acdo social); interpessoais,
utilizados para negociar as relacbes e o papel da estrutura; e textuais, empregados para
desenvolver o modo e a organizagdo simbdlica do texto.

Para a realizacdo desta pesquisa, devem-se levar em consideracdo os significados
utilizados para negociar as relacdes e o papel da estrutura, ou seja, os significados interpessoais.
Segundo Fuzer e Cabral (2003), a AVALIATIVIDADE se vincula as significacGes interpessoais, a
interacdo social (avaliagdo) ou pessoal (autoavaliagdes); trata-se, por conseguinte, das opinides
produzidas pelos falantes ou escritores de determinada lingua. O topico a seguir discorre sobre
0 Sistema de AVALIATIVIDADE.

3.2 O Sistema de AVALIATIVIDADE

Nesta secdo do texto, apresento o Sistema de AVALIATIVIDADE, com énfase no
Subsistema da Atitude, selecionado como ferramenta de analise tanto do ponto de vista tedrico
quanto metodoldgico. Para o percurso teorico, escolhi como referencial Almeida (2010b),
Martin (2000), Martin e Rose (2003, 2007), Martin e White (2005) e Vian Jr. (2009), dentre
outros pesquisadores que podem vir a colaborar com o objetivo principal desta pesquisa.

Assim sendo, pretende-se percorrer uma trajetoria que se inicia pelos estudos iniciais de
avaliacdo, que influenciou o grupo de pesquisa de Sydney, liderado por Martin, a criar e
desenvolver o Sistema de AVALIATIVIDADE, que se subdivide em trés subsistemas:
Engajamento (comprometimento), Gradacdo e Atitude.

O Sistema da AVALIATIVIDADE considera que, ao expressar avaliagdes sobre diferentes
aspectos de suas experiéncias sociais, o interlocutor faz escolhas linguisticas que refletem
ocorréncias variadas de Afeto, Julgamento, Apreciacdo, gradacGes atitudinais e
posicionamentos no discurso. Esse sistema baseia-se na natureza interacional do discurso como
uma forma de negociacdo (Martin; Rose, 2005). Assim, o discurso vai além das palavras nas
frases, focando o significado que transcende a estrutura da oragcdo (Martin; White, 2005).

Para Almeida (2010a, p. 36), nesse contexto, com base na perspectiva tedrica Sistémico-
Funcional, surge o estudo da Appraisal (termo em inglés), desenvolvido por Martin e White
(2005). Esse conceito, por questdes de tradugdo, passou a ser conhecido como
AVALIATIVIDADE, conforme Vian Jr. (2009). Foi adotado em vez do conceito de avaliagdo

(evaluation), de Labov, e outras terminologias que vinham sendo utilizadas pela comunidade
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de pesquisadores em Linguistica Sistémico-Funcional no Brasil.

Ainda segundo Vian Jr. (2009), a escolha dos termos “apreciacdo” ou “valoracao” para
traduzir conceitos do Sistema de AVALIATIVIDADE € problematica por varios motivos. O autor
cita que, no caso de “apreciagdo”, apesar de ser o equivalente direto de “appreciation” — um
dos trés subsistemas de Atitude —, seu uso pode gerar confusdo, pois ndo abrange
completamente 0 escopo do Sistema de AVALIATIVIDADE. Por outro lado, “valora¢ao” tem
como significado primario “atribuir valor a algo”, o que limita consideravelmente o alcance da
avaliacdo. Esse termo ndo contempla integralmente os diversos aspectos envolvidos, como
crengas, emoc0es, afeto e relagdes sociais. Além disso, o Subsistema de Aprecia¢do inclui o
termo inglés “valuation”, que, em alguns casos, poderia ser traduzido como “valoragao”,
acrescentando complexidade a traducéo.

O conceito de Appraisal System vai muito além da mera valoracao, motivo pelo qual se
sugere o termo “Sistema de AVALIATIVIDADE”. Esse termo pode ser mais adequado, pois leva
em conta todo o potencial de significados avaliativos que o sistema linguistico oferece. A
AVALIATIVIDADE engloba um amplo espectro de avaliagdes, permitindo a inclusao de diversas
nuances de significado que estdo intrinsecamente ligadas a interacdo social e emocional. Ao
adotar Sistema de AVALIATIVIDADE, reconhece-se a complexidade e a riqueza dos processos
avaliativos na linguagem, capturando a esséncia do que Martin e White (2005) propuseram em
sua abordagem tedrica.

A preocupacao do Sistema de AVALIATIVIDADE é com “os tipos de atitudes negociados
em um texto, a intensidade dos sentimentos envolvidos e as maneiras como 0s valores sdo
fundamentados e alinhados” (Martin; Rose, 2007, p. 25). Isso significa que o aspecto mais
importante do Sistema de AVALIATIVIDADE ¢ entender como o autor do discurso “aprova e
desaprova, entusiasma e abomina, aplaude e critica, e como posiciona seus leitores/ouvintes a
fazerem 0 mesmo” (Martin; White, 2005, p. 1). A énfase esta na avaliag@o construida no texto
em conjunto com aqueles que compartilham dos mesmos sentimentos e valores. Trata-se de
como os dispositivos linguisticos sdo utilizados para compartilhar avaliagdes e de como a
identidade desejada do texto é construida para se alinhar ao publico-alvo (Martin; White, 2005).

A preocupacdo do Sistema de AVALIATIVIDADE ¢ com “os tipos de atitudes negociados
em um texto, a intensidade dos sentimentos envolvidos e as maneiras como 0s valores sao
fundamentados e alinhados” (Martin; Rose, 2007, p. 25). Adicionalmente, o Sistema de
AVALIATIVIDADE também analisa a forma como 0s autores manejam a intensidade das atitudes
expressas, seja por meio de gradagdes sutis ou de avaliacGes enfaticas, para reforcar seu

posicionamento e influenciar o receptor. Essa analise detalhada das nuances atitudinais revela
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como a linguagem pode ser estrategicamente usada para fortalecer argumentos, criar empatia
ou estabelecer distanciamento, contribuindo para uma compreensdo mais profunda das
dindmicas interativas presentes em diversos tipos de textos e contextos comunicativos.

A AVALIATIVIDADE se divide em trés subsistemas: Engajamento, Atitude e Gradacéo.
O primeiro (Comprometimento/Engajamento) relaciona-se ao sujeito, ao seu discurso e a
polifonia presente em sua construcdo discursiva. O segundo (Atitude) estd voltado para as
avaliacdes relacionadas aos sentimentos/as emogdes, aos comportamentos e a apreciacdo das
coisas. O terceiro (Gradacéo) envolve fendmenos gradativos, que permitem a intensificacéo ou
atenuacdo da atitude. Embora cada um desses subsistemas possa ser analisado de forma
independente, eles ocorrem simultaneamente, formando o Sistema de AVALIATIVIDADE.

A figura a seguir representa o Sistema da AVALIATIVIDADE, segundo Martin e White
(2005):

Figura 2 - Sistema de AVALIATIVIDADE
/
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Fonte: elaborada pela autora segundo Martin e White (2005).

E crucial compreender que esses trés subsistemas sdo inter-relacionados, pois um da
suporte ao outro. A atitude envolve as avaliagdes, 0 engajamento ou comprometimento abrange
as fontes ou origens dessas atitudes, e a gradacdo se concentra na intensificagdo ou atenuagao
das avaliagdes.

Martin e White (2005) esclarecem que o termo “AVALIATIVIDADE” engloba todos os
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usos avaliativos da linguagem. Segundo os autores, esse sistema tem a fungéo de expressar, nos
discursos, as posicoes avaliativas do falante ou escritor. Em outras palavras, o posicionamento
avaliativo ocorre quando o falante ou escritor expressa suas opinides ou valores sobre algo ou
alguém. Esses posicionamentos sdo integrantes de todo o processo de avaliagdo, desde sua
formulacdo até a interpretacdo dos valores que foram atribuidos.

Ademais, é no Subsistema de Atitude que, segundo Martin e White (2005, p. 42), esta
0 ndcleo de uma composicdo de trés campos semanticos que se projetam nos discursos dos
falantes de qualquer lingua. Essas perspectivas dialogicas promovem, segundo 0s autores, um
sistema que abrange todo o potencial presente no sistema linguistico para realizarmos
avaliacbes em nosso cotidiano. Na proxima secdo, serdo explorados os principios que

constituem o Subsistema de Atitude e sua projecdo dentro do Sistema de AVALIATIVIDADE.

3.2.1 O Subsistema de Atitude

Segundo Martin e White (2005), o Subsistema de Atitude envolve 0s recursos
linguisticos e semantico-discursivos que permitem a avaliacdo de sentimentos, emocgoes e
reacOes das pessoas, bem como a avaliacdo de comportamentos e objetos no discurso. Esses
recursos podem manifestar as avaliacbes de maneira direta ou indireta, 0 que se chama de
avaliacdo explicita ou implicita, respectivamente.

Almeida (2010b, p. 41) destaca que, conforme Martin (2000, p. 145), a
AVALIATIVIDADE € um sistema de significados interpessoais, um recurso semantico utilizado
para expressar emogdes, julgamentos e avaliacdes. Segundo Almeida (2010b), esse sistema €
manifestado no discurso desde as primeiras palavras das criancgas.

O Sistema de AVALIATIVIDADE € caracterizado como uma abordagem que investiga,
descreve e esclarece as maneiras pelas quais a lingua ¢ utilizada nos processos de avaliacéo.
Isso inclui, por exemplo, a adogao de posturas, a construcao de autoria ou identidade autoral, 0
manejo de posicionamentos interpessoais e 0s relacionamentos. Dentro desse subsistema,
analisa-se como falantes e escritores fazem julgamentos sobre pessoas e eventos em geral.

Segundo Martin e White (2005, p. 147), o Sistema de AVALIATIVIDADE pode ser
manifestado de maneira implicita ou explicita. Avaliacdes implicitas ocorrem quando as
avaliacbes sdo sugeridas ou implicadas no texto, deixando a interpretacdo a cargo do
ouvinte/leitor. Ja as atitudes explicitas surgem quando um valor positivo ou negativo é
diretamente codificado no texto, podendo ser intensificado em diferentes graus.

Os significados inscritos s@o explicitos e se realizam por meio de elementos Iéxico-
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gramaticais para negociar valores compartilhados no mundo social. Significados invocados séo
implicitos e demandam a interpretagdo do leitor ou do ouvinte para perceber a avaliacdo, uma
vez que ocorrem “mesmo quando nao ha o Iéxico avaliativo” (Almeida, 2010b, p. 101). As
avaliacdes invocadas podem ocorrer em nominalizacdes, advérbios ou processos.

Os significados de Atitude, inscritos ou invocados, constituem trés categorias: Afeto,
para expressar emocao e reacdo das pessoas, Julgamento, para avaliar comportamentos, e
Apreciacdo, para reconhecer o valor das coisas (Martin; White, 2005). Julgamento e Apreciacdo
tém relacdo com sentimentos institucionalizados no mundo social: o primeiro preocupa-se com
a ética e as normas de comportamento, e 0 segundo com a aparéncia, a estética. O Subsistema

de Atitude esté representado na figura a seguir:

Figura 3 - Subsistema Atitude do Sistema de AVALIATIVIDADE
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Fonte: elaborada pela autora com base em Martin e White (2005).

Conforme Almeida (2010b, p. 43), as atitudes estdo relacionadas as avaliagdes e podem
variar em intensidade e amplitude. Elas desempenham um papel central no processo avaliativo,
revelando os trés niveis em que a AVALIATIVIDADE é desenvolvida e expressa no discurso. De
acordo com Martin e White (2005, p. 25), os sentidos atitudinais, ou atitudes, sdo classificados

em trés tipos: Afeto, Julgamento e Apreciacdo. Todos os trés tipos de atitude envolvem
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sentimentos. No entanto, o Julgamento e a Apreciacdo sdo formas institucionalizadas de
emocoes, desenvolvidas para facilitar a nossa integracdo nas comunidades.

O Julgamento reformula os sentimentos no ambito das normas de comportamento, ética
e moralidade estabelecidas pelas institui¢cbes de poder. Por outro lado, a Apreciacdo reformula
0s sentimentos no contexto das proposicoes sobre o valor dos objetos, como o senso de beleza
e valor, que podem ser reconhecidos e premiados.

Para Martin e White (2005, p. 65), € importante destacar que reconhecer a Atitude como
um recurso interpessoal ndo garante a obtencao de solidariedade. Sentimentos séo significados
e compartilhados de maneira intima. Os humanos expressam seus sentimentos na expectativa
de receber algum tipo de solidariedade de seus interlocutores. Assim, ao expressar sentimentos,
buscam compartilha-los e construir relacionamentos.

Sintetizando, o Afeto relaciona-se as emocdes, aos sentimentos do sujeito discursivo,
sejam eles positivos ou negativos. O Julgamento relaciona-se as avaliagbes do comportamento
das pessoas frente as regras morais, leis, normas ou a fuga delas, e a Apreciacao relaciona-se
as avaliacOes sobre os objetos, filmes, pecas teatrais, podendo apresentar gostos e desgostos.

Veja-se a seguir como se estabelece cada uma dessas instancias.

3.2.1.1 Afeto

Segundo Almeida (2010b, p. 45), o Afeto, para a Linguistica Sistémico-Funcional, é
uma base estrutural tanto seméantica quanto discursiva, que pode ser descrita gramaticalmente
por meio dos participantes, dos processos afetivos mentais ou comportamentais e dos adjuntos
modais que permitem a expressdo das emogdes.

Para Martin (2000, p. 148), o Afeto € um recurso semantico utilizado para expressar
emoc0es. Ele se refere as emocgdes como uma forma de avaliagdo baseada nos sentimentos dos
falantes, demonstrando como estes se comportam emocionalmente em relacdo a pessoas,
objetos e eventos.

Esses sentimentos podem ser destacados como sendo positivos ou negativos e sdo
demarcados pelos simbolos (+ positivo) e (- negativo). Nesse sentido, 0s seres humanos
carregam sentimentos bons e ruins, impressos nas formas explicitas ou implicitas. A categoria

do Afeto pode ser assim representada:
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Figura 4 - Tipos de Afeto

— FELICIDADE/INFELICIDADE

AFETO | SEGURANCA/INSEGURANCA

— SATISFACAO/INSATISFACAO
Fonte: Almeida (2010a, p. 106)

Almeida (2010a, p. 46), embasada nos estudos de Martin e White (2005), acredita que
o0 Afeto faz parte de um subsistema semantico-discursivo, e é natural que se expresse por meio
de vaérias estruturas gramaticais. Para a autora, existem quatro itens léxico-gramaticais por meio
dos quais o falante pode expressar suas emocdes, sendo eles:

a) nos epitetos (adjetivos);

b) nos atributos (predicativo do sujeito);

¢) nos processos (a classe dos verbos) e;

d) nos adjuntos de circunstancias.

No que diz respeito as producdes discursivas, sejam elas orientadas de forma negativa
ou positiva, Almeida (2010a, p. 48-50) argumenta que:

1 — sentimentos positivos e negativos que sao culturalmente construidos;

2 — sentimentos que sdo construidos por meio das emocdes e podem ser expressados
paralinguisticamente e extralinguisticamente;

3 — sentimentos resultantes de reacgOes externas;

4 — gradacdo dos sentimentos, variando de intensidade + e -;

5 — sentimentos que envolvem inten¢des mais do que reacdes;

6 — A variacdo das tipologias de Afeto, que Martin e White (2005, p. 49) categorizam
em trés tipos:

In/Felicidade — Sdo emocdes relacionadas ao coracéo, sentir-se feliz/triste (amor, 6dio,
tristeza e felicidade).

In/Satisfagdo — S&o sentimentos relacionados aos objetivos realizados (tédio,
desprazer/desagrado, curiosidade, respeito).

In/Seguranca - S&o sentimentos relacionados ao bem-estar social (ansiedade, temor,

confianca). Envolvem sentimentos de paz e ansiedade em relacdo ao ambiente e as pessoas.
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3.2.1.2 Julgamento

O Julgamento, uma categoria semantica da Atitude, é utilizado para avaliar o
comportamento das pessoas, como explicado por Martin e White (2005). Esse recurso
semantico destaca as qualidades do falante ou escritor e pode ser expresso gramaticalmente por
meio de epitetos (adjetivos) e atributos (predicativos do sujeito). Ou seja, quando o
comportamento é avaliado de forma direta ou explicita, o0 Julgamento geralmente é expresso
por meio de substantivos.

Dentro dessa categoria, utilizam-se recursos para avaliar o comportamento de alguém,
indicando como um individuo deve ou ndo agir. O comportamento humano é avaliado de
maneira positiva ou negativa, conforme determinadas normas sociais. O Julgamento é
influenciado pela ideologia e pelo contexto cultural em que ocorre, relacionando-se a questdes
éticas.

Martin ¢ White (2005, p. 35) afirmam que o “Julgamento se preocupa com 0S recursos
para avaliar o comportamento com base em diversos principios normativos”. Nesse sentido,
Almeida (2010a, p. 20) entende que “o Julgamento abrange o conjunto de propostas sobre o
comportamento”. Ikeda (2006, p. 172) define Julgamento como “a linguagem que critica ou
elogia, condena ou louva o comportamento — incluindo ages, realizacGes, palavras, crencas e
motivacgdes de individuos ou grupos de individuos”.

O Julgamento engloba valores relacionados a estima social e a san¢do social. Segundo
Almeida (2010a, p. 106), que se baseia em Martin e White (2005), “o Julgamento de estima
social envolve admiracdo e critica sem consequéncias legais, enquanto o Julgamento de san¢éo
social envolve elogio e condenagdo, frequentemente acompanhados de implicacdes legais”.
Assim, a posicdo institucional do avaliador e a natureza do comportamento avaliado definirdo
o tipo de Julgamento aplicado.

Sobre essa classificagdo do Julgamento, Almeida (2010a) declara:

Os Julgamentos de sancdo social envolvem a afirmacdo de que alguns conjuntos de
regras ou regulamentos, codificados de forma mais ou menos explicita pela cultura,
estdo em jogo. Essas regras podem ser morais ou legais, portanto os Julgamentos de
sangdo social envolvem questdes de legalidade e moralidade. [...] romper uma sancéo
social significa correr o risco de receber punicdes legais ou religiosas, dai o termo
‘san¢@o’. Os Julgamentos de estima social envolvem avaliacBes que podem levar o
individuo a ser elevado ou rebaixado na estima de sua comunidade, mas que nao
possuem implicagdes legais ou morais (p. 187).

Dessa forma, a sancao social abrange aspectos juridicos, legais, éticos e de honestidade,
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levando em conta tanto os preceitos religiosos quanto as leis do Estado. No caso de pecado ou
crime, ha leis, mandamentos ou normas que precisam ser seguidos. Por outro lado, a estima
social trata de julgamentos que ocorrem dentro de uma comunidade, mas que nao envolvem
questdes legais; seus valores negativos sao considerados “disfuncionais ou inadequados”
(White, 2004, p. 187).

A estima social estd mais ligada a cultura oral, manifestando-se por meio de conversas
cotidianas e fofocas, e se estabelece nas interac@es sociais didrias, como nas relacdes familiares
e entre amigos. Ela engloba trés categorias: normalidade, capacidade e tenacidade. Em
contraste, a sancdo social refere-se a valores como veracidade ou adequagédo. Almeida (2010a,
p. 145) explica que:

Os Julgamentos de estima social podem estar ligados a normalidade (até que ponto
alguém é estranho ou pouco usual), capacidade (qudo capaz esse alguém é) e
tenacidade (quao determinado ele é). Os Julgamentos de san¢do social tém a ver com
a veracidade (quéo sincero alguém é) e a propriedade (quéo ético ele é).

O Julgamento pode ser expresso de forma explicita, implicita ou provocada. Sobre isso,
Ikeda (2006, p. 167) afirma:

A avaliagdo positiva ou negativa de Julgamento pode ser feita ndo s6 de maneira
explicita, mas também, conforme Martin (2000), por meio do que ele chama de tokens
de Julgamento, isto é, a avaliagdo implicita ou a avaliagdo provocada através de
descri¢des de “fato” aparentemente isentas de valor, ja que feitas sem o uso de termos
explicitamente avaliativos.

Assim, conforme a posicdo social, cultural e ideoldgica do leitor, ele pode ou nédo
reconhecer as marcas de Julgamento implicitas em um texto. “Esses sinais pressupdem normas
sociais compartilhadas” (Ikeda, 2006, p. 167); frequentemente, uma sentenga no texto nao

contém avaliacGes explicitas, mas pode sugerir a presenca de AVALIATIVIDADE. Por isso, esses

sinais podem ser influenciados pelo contexto. A figura abaixo pode resumir:

Figura 5 - Tipos de Julgamento

ESTIMA SOCIAL: Normalidade, Capacidade, Tenacidade

JULGAMENTO

SANCAO SOCIAL: Propriedade, Veracidade
Fonte: Almeida (20104, p. 107)
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Portanto, existem trés tipos de Julgamento quanto & forma de avaliacdo: Julgamento
explicito (inscrito), Julgamento implicito (evocado) e Julgamento provocado. O Julgamento
provocado situa-se entre o inscrito e o evocado, pois se revela por meio de alguma forma de
linguagem avaliativa, na qual a sentenca contém um tom critico. Esse tipo de avaliagdo néo €
nem totalmente explicito, nem completamente implicito.

A seguir, sera apresentada a Apreciacdo, a Ultima das trés categorias semanticas do
Subsistema de Atitude.

3.2.1.3 Apreciagao

A terceira categoria semantica dentro do Subsistema de Atitude é a Apreciacao, que visa
descrever o valor dos objetos e é “considerada uma das principais ferramentas atitudinais
disponiveis” (Almeida, 2010b, p. 108). As manifestacdes desse subsistema avaliam as reagdes
em relacdo aos objetos para determinar seu valor, considerando se sdo agradaveis ou ndo, com
énfase na aparéncia e na estética. A Apreciacdo € dividida em trés subcategorias: reacéo,
composicao e valoracdo, que podem ser intensificadas de forma positiva ou negativa, assim
como os demais significados de Atitude. Estruturalmente, o campo semantico da Apreciacdo
pode ser associado as metafuncdes e aos processos mentais, indicando “a maneira como
percebemos as coisas” (Martin; White, 2005, p. 57). Assim, a reagdo esta ligada a metafungao
interpessoal, a composicdo, a metafuncgdo textual, e a valoracdo, a metafuncdo ideacional.

Eggins e Slade (1997, p. 125) afirmam que a Apreciacdo abrange as reacoes dos falantes
e as avaliacOes da realidade. Ainda segundo Almeida (2010b, p. 57), esse tipo de Atitude é
considerado um dos maiores recursos atitudinais disponiveis, uma vez que se refere & maneira
pela qual os falantes avaliam o texto (oral ou escrito) ou o processo (fenémeno).

A Apreciacdo de reacdo diz respeito aos significados emocionais de Afeto e descreve
como as coisas afetam as pessoas. Ela inclui as subcategorias de impacto e qualidade, que
indicam, respectivamente, o quanto os objetos causam surpresa ou 0 quanto agradam.

A Apreciacdo por composicao refere-se as percepcdes das pessoas sobre a organizacao
e a construgéo dos objetos. Ela se divide em dois tipos: composi¢cdo proporgéo e composi¢ao
complexidade. A composicao proporcao se manifesta em ferramentas para avaliar o equilibrio,
a estrutura e a maneira como 0s objetos sdo concebidos. O nivel de complexidade e de
dificuldade dos objetos, por sua vez, € mensurado pela composic¢éo de complexidade.

Realizacgdes de valoragéo, por sua vez, evidenciam a Apreciagdo quanto ao valor que as

pessoas atribuem aos objetos, entidades ou semioses. Relacionam-se a cogni¢do, ao
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expressarem opinido sobre os objetos. Assim, apresenta-se a figura a seguir para melhor
compreenséo dessa categoria:

Figura 6 - Tipos de Apreciagédo

— impacto
— Reagdo — .
— qualidade
A — propor¢do
APRECIACAO, | composicio —» propor¢
— complexidade

— valoracio

Fonte: Almeida (2010a, p. 110)

No contexto de reacao, Almeida (2010b, p. 58) explica que “corresponde as respostas
que 0s objetos provocam nas pessoas, Oou seja, como esses objetos captam a atencdo dos
individuos”. Essa reagdo pode ser subdividida em reagdo-impacto e reagdo-qualidade. A reacéo-
impacto refere-se as impressfes que certos objetos causam e como eles afetam o observador,
levando-0 a expressar opinides e avaliacBes em seu discurso. A reacdo-qualidade, por outro
lado, é quando o individuo avalia o nivel de satisfacdo em relagdo ao que estda sendo
apresentado. Assim, segundo Almeida (2010b, p. 59), tem-se:

a) Reacdo-impacto: o impacto que 0s objetos provocam nas pessoas.

b) Reacdo-qualidade: diz respeito a qualidade dos objetos.

A segunda categoria da Apreciacdo é chamada de composicdo, pois se refere aos
sentimentos relacionados a organizacdo, elaboracdo e forma como objetos e coisas sdo
construidos (Almeida, 2010b, p. 59). A composicao abrange elementos léxico-gramaticais que
estdo intrinsecamente ligados a avaliacdo das propriedades subordinadas a proporcionalidade e
complexidade dos objetos. Por essa razdo, Martin e White (2005) também subcategorizaram a
composicao em equilibrio e complexidade. Para Almeida (2010b, p. 59-60),

a) Composicdo por equilibrio: refere-se ao equilibrio dos objetos.

b) Composicdo por complexidade: refere-se ao nivel de complexidade dos objetos.

A terceira categoria que compOe a Apreciacdo € a valoracdo, que “refere-se a nossa
avaliacdo do significado social de um texto ou processo. [...] Esta relacionada ao valor que
atribuimos aos objetos” (Almeida, 2010b, p. 60).

c) Valoracdo: refere-se a avaliacdo que atribuimos aos objetos.

Dessa maneira, 0 Subsistema de Atitude, conforme descrito acima, divide-se em
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categorias e subcategorias que também serdo utilizadas nas analises desta tese. Isso permite
criar uma visdo geral de todo o Sistema de AVALIATIVIDADE, que, de acordo com Martin e
White (2005), observa a lingua a partir da perspectiva interpretacionista do ser humano dentro
da Linguistica Sistémico-Funcional.

No préximo capitulo, apresento os dados coletados para esta pesquisa. Foram realizadas
entrevistas com os professores de Inglés, bem como aplicacdo de questionarios aos alunos de
ensino fundamental — anos finais e ensino medio, nos quais foram colhidas suas percepcdes
sobre os livros didaticos de Lingua Inglesa utilizados por eles, em seus contextos escolares.
Ademais, apresento e analiso os discursos encontrados nos Guias do PNLD, observando os
pontos de convergéncias e divergéncias entre os discursos. Analise essa que é realizada por

meio do Subsistema de Atitude.

3.3 Estudos sobre livros didaticos e o Sistema de AVALIATIVIDADE

No decorrer da pesquisa de doutorado, a selecdo de estudos sobre o livro didatico de
Lingua Inglesa foi um passo importante para delimitar o escopo da investigacdo. O objetivo era
identificar trabalhos que abordassem o LD em diferentes perspectivas, especialmente no campo
da Linguistica Sistémico-Funcional. Utilizando as plataformas Google Scholar e a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), foram aplicados critérios especificos de
busca para localizar producbes académicas que analisassem o papel do livro didatico no
processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa. Essas plataformas permitiram o acesso a
um amplo leque de pesquisas, mas também evidenciaram uma limitagdo: a maioria dos estudos
focava aspectos de conteldo, selecdo e avaliacdo do LD, enquanto poucos exploravam a
perspectiva dos proprios produtores e usuarios desses materiais.

Ha poucos estudos na area de Linguistica Sistémico-Funcional, mais precisamente sobre
0 viés do Sistema de AVALIATIVIDADE, que explorem o livro didatico a partir da visdo de seus
produtores e usuarios. A maioria das pesquisas se dedica a analise de contetdo e aos critérios
de selecdo e avaliagdo dessas obras. Essa constatacdo reforca a relevancia deste trabalho, que
busca preencher lacunas ao investigar ndo apenas o material didatico em si, mas também o
ponto de vista dos profissionais que o elaboram e dos professores e alunos que o utilizam. Ao
adotar uma abordagem avaliativa e critica nas plataformas de pesquisa, é possivel identificar
estudos pertinentes e apontar as dire¢des ainda pouco exploradas no campo.

Essa escassez também se aplica, de forma significativa, aos livros didaticos

disponibilizados pelo PNLD. A esse respeito, Silva (2016) observa que,
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Se, por um lado, pesquisas recentes sobre novas abordagens e técnicas de ensino,
discurso e aprendizagem contribuem com o programa instruindo caracteristicas a
serem consideradas na producdo de livros didaticos de qualidade, por outro lado
parece pertinente afirmar que é preciso retroalimentar o programa com pesquisas
sobre os livros avaliados em uso. Em outras palavras, sdo necessarias pesquisas que
investiguem como esses livros avaliados por especialistas e escolhidos por docentes
sdo avaliados pelos professores e alunos, seus usuarios reais em Ultima instancia
(Silva, 2015, p. 363).

O Sistema de AVALIATIVIDADE tem sido amplamente empregado em estudos de anélise
do discurso em diferentes contextos. Na maioria dessas pesquisas, 0 objetivo é examinar
discursos, tanto orais quanto escritos, em textos ja publicados, como revistas de circulacdo
nacional, livros didaticos, sites, propagandas, discursos politicos, além de producdes de alunos
e professores (Almeida, 2010a; Fuzer et al., 2013; Fuzer; Cabral, 2014). Quando aplicado ao
tema dos livros didaticos, o sistema é utilizado para examinar o conteldo presente nesses
materiais.

Apds a revisao bibliografica conduzida nas plataformas, identificaram-se alguns estudos
que discutem os livros didaticos fornecidos pelo PNLD, analisando as perspectivas de seus
usuarios a luz do Sistema de AVALIATIVIDADE. Silva (2012), em sua tese “Representa¢des do
livro didatico de inglés: andlise dos discursos de produtores e usuarios com base na linguistica
sisttmico-funcional”, realiza analise do discurso dos produtores de livros didaticos de Inglés,
considerando os géneros discursivos elaborados por autores e/ou editores em relacdo a cinco
diferentes cole¢des didaticas. Ademais, analisa o discurso dos usuarios por meio de entrevistas
com 12 professores que utilizam essas colecdes e de 116 questionarios aplicados aos seus alunos
sobre os livros utilizados. Os materiais sdo adotados em cinco instituicGes de ensino, situadas
em Belo Horizonte e no Rio de Janeiro.

Silva (2015), no artigo “A pertinéncia da utilizagdo do Sistema de AVALIATIVIDADE
como referéncia em pesquisas sobre recepcdo de livros didaticos: reflexdes teéricas e
metodoldgicas”, tece reflexdes sobre a relevancia do Sistema de AVALIATIVIDADE COMO
referencial tedrico para pesquisas sobre a recepcdo de materiais e livros didaticos por parte de
seus usuarios, levantando questdes relacionadas a metodologia e aos instrumentos de coleta de
dados para investigacdes desse tipo. Segundo Silva (2015), a escolha de utilizar o Sistema de
AVALIATIVIDADE como base teorica para essas pesquisas considera as diferentes atitudes em
relacdo ao material didatico, especialmente aspectos como Afeto e Apreciacdo, que podem ser
identificados nos discursos de professores e alunos.

Em 2020, em pesquisa de doutorado intitulada “Andlise do discurso de professores e
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alunos sobre o livro didatico de historia em uso”, Oliveira (2020) analisou, no discurso de
professores e alunos, quais avaliacbes eles fazem do livro didatico de Historia e quais
experiéncias sdo construidas nas relacdes do material. Além disso, comparou o discurso dos
sujeitos envolvidos com o Guia do Livro Didatico do PNLD para entender as semelhancas e
diferengas construidas em torno do uso do material. Para a pesquisa, foram selecionados
professoras e alunos do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio das redes publicas de ensino
municipal e estadual de Belo Horizonte. Na coleta de dados, a pesquisadora realizou como
procedimento a observacao de campo, entrevistas com professores e aplicacdo de questionario
aos alunos.

Nesse cenario, a pesquisa aqui proposta se configura como um estudo inédito, uma vez
que busca compreender, por meio do discurso dos alunos e professores e sob a ética do Sistema
de AVALIATIVIDADE, as avaliacOes dos livros didaticos realizadas por eles, em duas escolas
publicas estaduais do municipio de Séo Luis de Montes Belos, sobre os dois LDs de Inglés
fornecidos via PNLD. Este estudo se diferencia dos demais por envolver professores de um
determinado contexto. Soma-se a isS0 0 uso da entrevista semiestruturada e aplicacdo de
questionario aos alunos como instrumento de geracdo de dados, bem como o fato de investigar
a avaliacdo desses sujeitos apds a adocéo e a utilizacdo dos LDs e compara-la com a dos Guias
do PNLD.

No proximo capitulo, apresento a metodologia da pesquisa, detalhando o delineamento
adotado, os instrumentos de coleta de dados utilizados, os participantes envolvidos e a

abordagem empregada na anélise dos dados.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A pratica deve sempre ser guiada pelo conhecimento;
sem teoria, 0s métodos sdo como navios a deriva.
John Dewey

O propésito deste capitulo é apresentar os procedimentos de coleta de dados, a
organizacdo dos dados gerados e coletados, a categorizacdo deles e os instrumentos utilizados
para a anélise do corpus. Ademais, trago a descri¢do do contexto e dos participantes da pesquisa
e como se deu o processo de analise do material coletado.

Para norteamento da pesquisa, aponto como principal aporte metodologico 0s
pressupostos tedricos de Denzin e Lincoln (2006), ademais, abordo a seguir as qualidades que
determinam e influenciam o curso deste estudo, delineando a trajetoria de uma concepcao

protocolada de pesquisa, utilizando uma abordagem qualitativa.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

Este estudo esta situado no campo de pesquisa que se concentra na analise do discurso
com base na abordagem da Linguistica Sisttmico-Funcional. Faz-se necessario ressaltar que a
metodologia utilizada para esse campo de estudo se caracteriza por ser do campo exploratorio,
enfatizando que a analise linguistica de um texto é a sua explanacdo e ndo sua interpretacéo,
segundo Halliday (1978). Assim, visa investigar como os significados foram gerados e com que
proposito.

Para Halliday (1978), a Linguistica Sistémico-Funcional representa uma abordagem
seminal na analise da linguagem e se destaca pela sua capacidade de examinar tanto a estrutura
qguanto a funcdo dos textos e discursos. Essa teoria se fundamenta na premissa de que a
linguagem ndo apenas descreve a realidade, mas também a constroi, sendo um instrumento
fundamental na interacdo social e na expressdo de significados. No centro da Linguistica
Sistémico-Funcional estd o conceito de sistema, que se refere & organizacdo estrutural da
linguagem em niveis diversos, desde o fonoldgico até o discursivo, todos interligados para
realizar fungdes comunicativas especificas.

Em termos de pesquisa exploratdria, a Linguistica Sistémico-Funcional oferece um
arcabougo para investigar como os significados sdo criados e transmitidos por meio da
linguagem em contextos variados. Ao adotar uma abordagem qualitativa e detalhada, os

pesquisadores podem analisar ndo apenas o que é dito, mas também como € dito, explorando
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as escolhas linguisticas que os falantes fazem para atingir objetivos comunicativos especificos.
Isso envolve examinar padrdes recorrentes na estrutura e na organizagao textual, bem como os
recursos linguisticos utilizados para construir significados que refletem e moldam as realidades
sociais e culturais. Assim, a Linguistica Sistémico-Funcional ndo apenas informa a pesquisa
exploratéria sobre linguagem, mas também oferece ferramentas poderosas para
compreendermos como a linguagem é usada para construir identidades, relacfes sociais e
representacdes de mundo.

Nesse sentido, propus-me a ouvir os professores e alunos que utilizam o livro didatico
de Inglés (ensino fundamental — anos finais e ensino médio). Esses protagonistas fundamentais
no contexto educacional do municipio de Sdo Luis de Montes Belos podem, por meio de suas
narrativas, revelar suas praticas de uso, percepcdes, avaliacGes e experiéncias com o material
didatico. Além disso, suas contribui¢cdes ajudam a construir um panorama que ilustra a relacéo
intrinseca desses participantes com o livro dentro da cultura educacional.

Com base no objetivo geral de pesquisa, busco utilizar metodologias apropriadas para
garantir a viabilidade do estudo proposto. Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa
qualitativa € descrita como uma “atividade situada que posiciona o observador no mundo” (p.
56). Essa abordagem envolve conjuntos de praticas materiais e interpretativas que oferecem
uma perspectiva de mundo por meio de varias representacdes. Ela se concentra em estudar os
fendmenos em seu contexto social, buscando compreender e interpretar os significados que as
pessoas atribuem a eles.

De acordo com Denzin e Lincoln:

Pesquisa qualitativa €, em si mesma, um campo de investigacdo. Ela atravessa
disciplinas, campos e temas. Em torno do termo pesquisa qualitativa, encontra-se uma
familia interligada e complexa de termos, conceitos e suposicdes. Entre eles, estdo as
tradigdes associadas ao fundacionalismo, ao positivismo, ao pos-fundacionalismo, ao
pos-positivismo, ao pés-estruturalismo e as diversas perspectivas e/ou métodos de
pesquisa qualitativa relacionados aos estudos culturais e interpretativos. Existem
literaturas independentes e detalhadas sobre o grande nimero de métodos e de
abordagens classificados como pesquisa qualitativa, tais como o estudo de caso, a
politica e a ética, a investigagdo participativa, a entrevista, a observagdo participante,
0s métodos visuais e a analise interpretativa (2006, p. 2).

Uma pesquisa que investigue o discurso de individuos situados historicamente em
contextos especificos de relagdes sociais, permitindo que eles expressem suas representacoes,
crencas e opinides, é fundamental para compreender e analisar 0s processos sociais que eles
constroem. Nesse sentido, esta pesquisa € caracterizada como qualitativa. Além disso, classifico

este estudo dessa forma, em concordancia com Denzin e Lincoln (2006), ao enfatizar a
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importancia de relacionar pesquisas qualitativas as esperancas, necessidades, objetivos e
promessas de uma sociedade democraticamente livre.

A abordagem qualitativa ndo apenas busca captar a complexidade e a riqueza das
narrativas individuais e coletivas, mas também procura entender como essas narrativas sdo
moldadas pelas estruturas sociais e histéricas em que estdo inseridas. Ela permite ndo so
descrever fenbmenos sociais, mas também interpretd-los em seus contextos especificos,
destacando a diversidade de perspectivas e experiéncias dos participantes envolvidos. Ao adotar
métodos que valorizam a subjetividade e a contextualizacdo dos discursos, esta pesquisa
pretende contribuir para um entendimento mais profundo das dindmicas sociais e culturais que
influenciam as representacdes individuais e coletivas.

Além disso, a pesquisa qualitativa se alinha com uma abordagem critica que ndo apenas
observa os fenbmenos sociais, mas também questiona as estruturas de poder e as relacdes de
dominagdo que permeiam esses contextos. Ao privilegiar a voz dos participantes e suas
interpretacdes do mundo social, essa metodologia busca ampliar o didlogo sobre questdes de
justica social, inclusdo e transformacéo democratica. Dessa forma, ela ndo apenas descreve as
realidades vivenciadas, mas também busca promover uma reflexdo critica que contribua para
mudangas sociais positivas e inclusivas.

Denzin e Lincoln (2006) argumentam que a pesquisa qualitativa capacita o pesquisador
a ser um “confeccionador de colchas”, é um pau-para-toda-obra ou um profissional do faca
vocé mesmo. Para esses pesquisadores, a pesquisa qualitativa utiliza as ferramentas estéticas e
materiais do seu oficio, empregando efetivamente quaisquer estratégias, métodos ou materiais
empiricos ao seu alcance.

E dentro dessa perspectiva ampla e interdisciplinar que esta proposta de pesquisa
atravessa areas de conhecimento, buscando compreender o quao grande é a experiéncia humana
em um mundo cada vez mais integrado. A pesquisa visa explorar contextos de praticas reais de
sala de aula, onde individuos vivenciam e reagem a situacdes especificas no ambito politico,
cultural e social de um municipio do interior do oeste goiano. A linguagem desempenha um
papel fundamental nessa investigagdo, ndo apenas como objeto de estudo, mas como uma
ferramenta crucial para a compreensdo das dindmicas sociais e das intera¢cbes humanas que
moldam e sdo moldadas por esses contextos.

Ao focar as praticas reais, a pesquisa qualitativa proposta ndo apenas descreve
fendmenos isolados, mas busca contextualiza-los dentro de estruturas mais amplas de
significado e poder. Isso permite ndo s6 capturar a diversidade de experiéncias e perspectivas

dos participantes, mas também analisar como essas experiéncias sdo influenciadas por fatores
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historicos, culturais e politicos. A abordagem interdisciplinar adotada visa enriquecer o
entendimento das complexidades sociais contemporaneas, fornecendo insights que podem
contribuir para praticas mais informadas e inclusivas nas areas de educacao, politica pablica e
desenvolvimento comunitario, entre outras.

Tendo como base os principios propostos por Denzin e Lincoln (2006), e agindo como
pesquisadora e bricoleurs, me coloco como capaz de articular, de maneira dialédgica e eficaz,
o0s saberes de referéncia necessarios a sua interpretacao e resolucédo dos resultados obtidos por
meio das observacOes em sala de aula, entrevistas com professores e aplicacdo de questionarios
aos alunos, que vai ao encontro da interacdo com a Linguistica Aplicada, na qual busco superar
as divisoes disciplinares.

Assim, ao propor uma pesquisa cientifica que rompe as fronteiras do conhecimento com
fluidez intelectual, reconhece-se a profundidade e a complexidade do estudo, que demanda
sensibilidade e uma observacdo continua do corpus. E essencial conduzir pesquisas que
amplifiquem a voz daqueles imersos no ambiente investigado (nesse caso, professores e alunos
de escolas publicas), pois somente dessa forma posso compreender, questionar e gerar
conhecimentos que abordem de maneira eficaz os problemas contextualizados. A voz dos
participantes ndo apenas enriquece a pesquisa, mas também oferece insights para o
desenvolvimento de solucBes informadas e pertinentes as demandas especificas do contexto
estudado.

Ademais, ao priorizar a voz dos envolvidos no ambiente de pesquisa, posso promover
uma maior inclusdo e representatividade nos estudos académicos. Isso ndo apenas fortalece a
legitimidade dos resultados obtidos, mas também contribui para uma ciéncia mais ética e
responsavel, capaz de abordar as complexidades e nuances das questdes contemporaneas. A
pesquisa qualitativa, ao colocar em destaque as experiéncias e perspectivas dos participantes,
oferece um caminho para construir conhecimentos que reflitam de maneira mais fiel e completa
a diversidade e as dindmicas sociais presentes na sociedade atual (Denzin; Lincoln, 2006).

Rojo salienta que:

A investigacdo na area de Linguistica aplicada sobre o ensino de linguas, nas Ultimas
décadas, tem se voltado a varios objetos, tais como os letramentos escolares e nao
escolares, os referenciais e propostas curriculares, o processo de formacdo de
professores, as préticas e discursos de sala de aula e os materiais didaticos impressos
de diferentes tipos presentes nestas praticas, tais como: apostilados, fasciculos,
cadernos do professor, e do aluno, sequéncias didaticas e livros didaticos (2013, p.
163).

Rojo (2013) argumenta que ¢ fundamental realizar pesquisas que sejam conduzidas “de
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dentro”, levando em consideragdo o ponto de vista dos proprios atores envolvidos na pesquisa.
Ao propor ouvir professores de Inglés, ndo apenas reconhego e valorizo esses protagonistas
(colegas de profissdo), mas também escrevo sob a mesma perspectiva, pois faco parte dessa
categoria profissional. Essa abordagem ndo sé enriquece a pesquisa ao captar as experiéncias e
visOes internas dos professores, mas também fortalece a relevancia e a aplicabilidade dos
resultados obtidos, ao se alinhar mais estreitamente com as necessidades e desafios enfrentados
por esses educadores no cotidiano escolar.

Segundo Rojo (2013, p. 165), quando no local de fala do pesquisador € adotada sua
propria vivéncia, determina-se uma abordagem multicultural, percebendo o mundo e analisando
seus dados através das lentes de género, classe social, etnia e cultura. Por tras dos paradigmas,
interpretacdes, estratégias, métodos, analises, praticas e politicas de pesquisa, reside a biografia
da pesquisadora. E sob essa perspectiva que a pesquisa proposta sera conduzida, sob a 6tica de
professora de Inglés do ensino bésico e da graduacdo da rede publica. Nao venho aqui julgar,
criticar ou uniformizar os participantes deste estudo, mas compreendé-los dentro de seus
contextos especificos, com a clara intencdo de contribuir para aprimorar as praticas
educacionais relacionadas ao livro didatico da disciplina de Inglés.

Além de compreender os participantes dentro dos contextos educacionais especificos,
esta pesquisa também visa dar voz aos professores de Inglés, proporcionando uma plataforma
para que expressem suas experiéncias e perspectivas sobre o uso do livro didatico. Ao centrar
nas narrativas desses educadores, pretendo ndo apenas elucidar desafios e oportunidades na
pratica pedagdgica, mas também fomentar um didlogo enriquecedor que possa informar
politicas e préaticas educacionais mais inclusivas e eficazes. Dessa forma, a pesquisa nao apenas
contribui para o campo académico da Linguistica Aplicada e da Educacdo, mas também se
compromete com um processo de investigacdo que promova a dignidade e o0 empoderamento
dos professores e alunos envolvidos.

Retomando os principios de Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa realizada pode ser
caracterizada como construtivista, uma abordagem que enfatiza a construcdo ativa de
significados e entendimentos por parte dos participantes envolvidos no estudo.
Epistemologicamente, isso implica que a pesquisa ndo apenas observa a realidade social das
escolas de Sdo Luis de Montes Belos, mas também a interpreta e a constroi por meio da
interacdo com os dados gerados durante o processo investigativo. Os dados obtidos ndo séo
vistos como reflexos passivos da realidade, mas como produtos dindmicos da interagdo entre
pesquisador e participantes, refletindo as perspectivas e contextos especificos nos quais foram

gerados.
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Ontologicamente, ao analisar o discurso de professores e alunos sobre o livro didatico
de Inglés, partimos da premissa de que a realidade é socialmente construida e contextualmente
situada. Isso significa que as percepcOes e interpretacbes dos participantes ndo sdo apenas
registros objetivos de eventos ou fendmenos, mas sim representacdes interpretativas
influenciadas pelo contexto cultural, politico e social no qual estdo inseridos.
Metodologicamente, as analises dos dados sdo conduzidas com base no sistema discursivo da
AVALIATIVIDADE, que permite explorar como os significados sdo produzidos e negociados por
meio da linguagem. Isso envolve ndo apenas identificar padrdes linguisticos, mas também
compreender como esses padrdes refletem e moldam as relagbes de poder, identidade e
conhecimento dentro do contexto estudado.

A abordagem construtivista adotada nesta pesquisa por meio do olhar de Rojo (2013)
ndo apenas visa compreender os discursos dos professores (entrevistas) e alunos
(questionarios), mas também reconhecer suas vozes como fundamentais para a construgdo de
conhecimento significativo e contextualizado. Ao valorizar as narrativas e interpretagdes dos
participantes, busca-se ndo so captar a complexidade das praticas educacionais em relacdo ao
livro didatico de Inglés, mas também proporcionar reflexdes sobre como essas praticas sao
influenciadas por fatores socioculturais e como podem ser potencialmente transformadas para
melhorar o0 ensino e a aprendizagem. Essa perspectiva construtivista ndo apenas enriquece a
pesquisa académica ao ampliar as compreensdes existentes, mas também oferece uma base
solida para intervencdes educacionais mais eficazes e sensiveis as necessidades e realidades dos
professores e alunos envolvidos.

De acordo com as exigéncias realizadas pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)® da
UFCAT, ¢é preciso salientar que foram executadas as determinacdes previstas. Seguindo os
procedimentos éticos, durante o processo de coleta de dados nas escolas, foi resguardado aos
participantes o respeito as suas convencdes sociais e culturais, considerando os limites por eles
aceitaveis e colocados nos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLEs). No
momento de negociacdo e conducdo da coleta, foram esclarecidos pela pesquisadora, em
reunides que ocorreram nas bibliotecas, os objetivos da pesquisa, a garantia do sigilo absoluto
e da participacdo voluntéria, observados por meio da leitura dos termos de consentimento. No
caso dos alunos menores de idade, foi acrescentada a necessidade de solicitar aos pais a licenga

para a participacdo dos seus filhos na pesquisa (os pais dos alunos selecionados foram

8 CEP - UFCAT - Plataforma Brasil (saude.gov.br), CAAE: 69308823.2.0000.0164, Numero do Parecer:
6.603.446.


https://plataformabrasil.saude.gov.br/visao/pesquisador/gerirPesquisa/gerirPesquisaAgrupador.jsf
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convidados para uma reunido que ocorreu na biblioteca das escolas). Foi explicada a
importancia de garantir meios para que 0s sujeitos da pesquisa tivessem acesso direto a
pesquisadora durante todo o processo de coleta de dados e desenvolvimento da pesquisa, para
que pudessem obter eventuais esclarecimentos e dirimir possiveis davidas. Todo esse esforco
visava assegurar a integridade, dignidade e privacidade dos atores sociais que se
disponibilizaram a participar deste trabalho. E vélido salientar que o processo aconteceu de
forma tranquila, pois a pesquisadora faz parte do nucleo das escolas pesquisadas, o que, de certa
forma, gerou credibilidade para que os alunos, pais e professores aceitassem o convite para
participacao.

Quanto a segunda parte de analise dos dados, realizada por meio da analise dos Guias
dos Livros Didaticos de Inglés do ensino fundamental — anos finais e ensino médio, nédo se
encontraram maiores percalcos, pois eles sdo acessiveis por meio do www?® e ndo requerem
nenhum tipo de autorizagcdo. O trabalho de pesquisa com os Guias foi realizado pela
pesquisadora em seus momentos de estudo para escrita da tese. No mais, é preciso ressaltar que
0os Guias desempenham fundamental importancia no contexto educacional, fornecendo
orientacdes estruturadas e recursos complementares que enriqguecem 0 processo de ensino e
aprendizagem. Eles ndo apenas ajudam os professores a planejar suas aulas de maneira eficaz,
mas também oferecem sugestdes de atividades, questdes de reflexdo e estratégias pedagdgicas
que permitem uma abordagem mais dindmica e adaptavel ao contetdo apresentado no livro
didatico (neste caso, o livro de Inglés).

Os Guias incluem informac6es adicionais sobre o contexto historico, social e cultural
dos temas abordados, o que possibilita ao professor contextualizar melhor o material e
promover uma compreensdo mais profunda por parte dos alunos. Os Guias do Livro Didatico
sd0 recursos importantes que contribuem significativamente para a eficacia do ensino,
facilitando a conexao entre teoria e pratica e ajudando a tornar o aprendizado mais envolvente
e acessivel para os estudantes. Ademais, 0 modo como sao utilizados pelos professores sera
objeto de reflexdo deste estudo.

4.2 O corpus

O corpus gerado por esta pesquisa serve ao propoésito principal de investigar, com base

nas escolhas linguisticas de professores e alunos, as avaliaces e experiéncias vividas em

o Guia_pnld_2020_pnld2020-lingua-inglesa.pdf (ufal.br). Guia_pnld_2021_pnld2021-lingua-inglesa.pdf.


https://pnld.nees.ufal.br/assets-pnld/guias/Guia_pnld_2020_pnld2020-lingua-inglesa.pdf

84

relagdo ao uso do livro didatico de Inglés dentro da dindmica da sala de aula, utilizando o
Sistema de AVALIATIVIDADE como referencial tedrico. Para viabilizar metodologicamente esse
objetivo, foram empregados procedimentos de geracdo de dados. As entrevistas individuais
com os cinco professores participantes forneceram percep¢des sobre como utilizam o material
didatico e como eles foram escolhidos, enquanto os questionarios foram aplicados aos 57 alunos
para captar suas perspectivas. Antes dessas etapas, a observacdo direta das 19 aulas foi
conduzida para compreender o contexto de onde emergem os discursos analisados. A definigéo,
elaboracdo e justificativa desses instrumentos e procedimentos de coleta serdo detalhadas
posteriormente. Antes disso, é essencial descrever os métodos e estratégias utilizados para
selecionar e acessar as escolas que constituem o cendrio fisico da pesquisa.

Além dos procedimentos mencionados, é importante destacar que a escolha criteriosa
das escolas participantes desta pesquisa foi orientada pela representatividade dos diferentes
contextos educacionais presentes na regido de Sdo Luis de Montes Belos. A diversidade de
cenarios escolares permite uma andlise mais abrangente e contextualizada das praticas
relacionadas ao uso do livro didatico de Inglés, considerando variaveis como perfil
socioeconémico dos estudantes e politicas educacionais especificas de cada institui¢do. Essa
abordagem ndo apenas enriquece a compreensdo dos resultados obtidos, mas também contribui
para a formulacdo de recomendacdes e intervencdes mais pertinentes e eficazes no campo do

ensino de Inglés nas escolas publicas da regiao.

4.2.1 As escolas

Os dados foram gerados em duas escolas da rede estadual de ensino do municipio de
Sdo Luis de Montes Belos. Trata-se de um municipio localizado no oeste goiano e, segundo o
Censo Escolar 2023, possui 28 escolas da rede municipal (ensino fundamental — anos iniciais e
anos finais) e sete da rede estadual (ensino fundamental — anos finais e ensino médio).

Optou-se pelas escolas da rede estadual de ensino, pois as escolas do municipio ndo
contam com livros didaticos especificos para o ensino de Inglés. No mais, esse critério atendia
a necessidade principal desta pesquisa, que demanda que as escolas tenham livros didaticos de
Inglés selecionados pelos editais mais recentes dos PNLDs (2020 e 2021).

Descrevo a partir de entdo as duas escolas nas quais os livros didaticos de Inglés séo
utilizados, bem como os locais onde os usuarios desses livros (professores e alunos) trabalham
e estudam. As informac6es fornecidas foram obtidas por meio das vivéncias nessas instituicoes,

das entrevistas realizadas com os professores e dos questionarios aplicados aos alunos.
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A primeira instituicdo pesquisada (doravante EC1) é uma escola de ensino fundamental
—anos finais e ensino médio, de ensino regular e que oferece aulas em dois periodos (matutino
e vespertino). E uma instituicdo da policia militar do estado de Goias que possui 324 alunos
matriculados no ensino fundamental e 332 alunos matriculados no ensino médio. O livro
didatico de Inglés escolhido no PNLD 2020 (ensino fundamental — anos finais) ¢ “BECOME”
— colecdo de quatro livros, de 6° ao 9° anos. A escola néo dispde de exemplares para todos os
alunos, sendo assim, os livros ficam disponiveis para uso na biblioteca da escola. Ja o livro
escolhido para o ensino médio, no PNLD 2021, ¢ “Novas praticas para o ensino médio”, de
volume Unico e que atende ao 1°, 2° e 3° anos. Para 0 ensino médio, a instituicdo possui material
para atender todos os alunos, sendo assim, os discentes podem ter o livro sob seus cuidados
durante todo o percurso escolar de ensino médio. A escola conta com professores efetivos e
contratados, porém, os professores de Inglés sdo todos efetivos. A instituicdo conta com dois
professores de Inglés, e ambos toparam participar da pesquisa. As aulas sdo divididas da
seguinte forma: um professor atende as turmas de 1° ano e de 2° e outro as de 3° (no matutino e
no vespertino) e complementam sua carga horaria com as demais disciplinas. As salas
pesquisadas acolhem cerca de 30 a 35 alunos por turma, e as aulas sdo de 50 minutos. No
entanto, responderam ao questionario trés alunos por sala.

A segunda instituicdo (doravante EC2) pesquisada € uma escola que atende 8° e 9° anos
do ensino fundamental e ensino médio, e oferece aulas em periodo integral, ou seja, 0s alunos
iniciam suas atividades as 7h30 e permanecem na instituicdo até as 17h. Os alunos matriculados
sdo em numero de 298. Os livros didaticos de Inglés escolhidos nos PNLDs 2020 e 2021 sdo
0s mesmos. A escola dispde de exemplares para todos 0s alunos, porém, por se tratar de uma
escola de periodo integral, os livros sdo deixados nos armarios dos alunos para uso durante as
aulas. A escola conta com a maioria dos professores efetivos, sendo trés professores de Inglés.
As aulas sdo divididas da seguinte forma: quatro turmas para uma professora, quatro turmas
para a segunda e trés turmas para a terceira, perfazendo um total de 11 salas atingidas. A carga
horéaria das professoras sdao complementadas com as demais disciplinas. As salas pesquisadas
abrigam cerca de 20 a 25 alunos por turma, dos quais trés responderam ao questionario, e as
aulas séo de 60 minutos.

As escolas foram escolhidas em virtude do contexto de pesquisa. Apesar de se tratar de
um municipio, ha complexidade em torno do tipo de alunado que elas recebem, principalmente
em referéncia aos niveis sociais e ideoldgicos. Essa complexidade pode influenciar no tipo de
discurso realizado pelo participante.

Foi a partir da escolha das escolas que comecei a minha caminhada de pesquisa de
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campo. Em primeira instancia, foi preciso buscar a permissdo da Coordenagdo Regional de
Educacdo para conversar com os diretores e coordenadores a respeito do trabalho que seria
realizado. N&o foi encontrado nenhum obstaculo em relacdo ao primeiro dialogo, sendo dada
continuidade a pesquisa.

Em seguida, com o termo de autorizacdo da Coordenacdo Regional de Educacao, fui as
escolas explicar aos diretores e coordenadores como se daria 0 processo de pesquisa. Nesse
momento, 0s obstaculos comegaram a aparecer, pois as entrevistas e aplicaces de questionarios
se dariam durante o periodo letivo. Na escola de regime militar, foram feitas algumas reunides
até que se conseguisse encontrar um caminho que ndo atrapalhasse a desenvoltura das aulas.
Sendo assim, foi utilizado o periodo de aulas vagas dos professores. Na escola de regime
integral, os didlogos foram mais acessiveis, pois 0s professores permanecem todo o dia na
escola, facilitando os momentos de entrevista. Esses momentos de dialogo com as instituicdes
foram importantes e aproximaram a pesquisadora do ambiente de pesquisa, criando lacos e

suavizando os diélogos.

4.2.2 Os professores

O primeiro grupo de participantes analisados foram os professores de Inglés das escolas
pesquisadas. Trata-se de um grupo de cinco professores formados em Letras (Portugués/Inglés
e suas respectivas Literaturas).

O grupo foi composto por professores efetivos. Todos ja eram especialistas na area e
atuavam havia mais de cinco anos na educagéo. As entrevistas foram realizadas pessoalmente
e gravadas em &udio, seguindo um formato semiestruturado, conforme descrito por Rosa e
Arnoldi (2017). Foi elaborado um roteiro para orientar a entrevista, embora ndo
necessariamente seguido exatamente na ordem estabelecida por escrito. As entrevistas foram
realizadas separadamente com cada professor, respeitando sua individualidade, seu tempo e
suas respostas. A medida que os professores respondiam a determinadas perguntas, outras
guestdes também eram abordadas ou comentadas naturalmente. Durante as entrevistas, houve
momentos de esclarecimento e revisao de pontos discutidos pelos participantes, garantindo que
todos os topicos planejados no roteiro fossem abordados de maneira abrangente.

O roteiro de entrevista foi compartilhado em primeira instancia com a Coordenagao
Regional de Educacdo, em seguida, com as direcGes e coordenagdes das escolas e, por fim, com
os professores antes do inicio da entrevista, permitindo-lhes expressar concordancia ou

discordancia com relacdo as perguntas propostas. Ademais, ndo houve nenhum contratempo
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em relacdo a desisténcia no periodo de entrevista. Os professores se mostraram sensibilizados
com a pesquisa e apontaram a necessidade e relevancia para a coleta de corpus ocorrer no local
de trabalho deles.

Outro ponto de relevancia é que, no inicio de cada entrevista, foi lido e explicado o
Termo de Livre Consentimento e, no fim, pediu-se que os professores assinassem ou ndo para
que as informacdes ali dadas fossem utilizadas como material coletado. Todos os professores
se mostraram favoraveis a analise dos dados e se colocaram de prontiddo caso houvesse a
necessidade de mais coleta posteriormente. Tais atitudes propiciaram maior engajamento e
fluidez no diélogo e aproximaram os sujeitos envolvidos.

Segue abaixo o roteiro da entrevista com os professores aprovado pelo CEP da UFCAT:
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Figura 7 - Roteiro de entrevista com o0s professores

UFCAT

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CATALAO (UFCAT) )
INSTITUTO DE ESTUDOS DA LINGUAGEM PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM

QUESTOES GUIA PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES
PESQUISADOR: Fernanda Rocha Bomfim Carvalho
ORIENTADOR: Fabiola Aparecida Sartin Dutra Parreira Almeida

1 - Ha quanto tempo vocé leciona? E formado em Licenciatura em Letras? Outra area?

2 - Que livro didatico vocé utiliza atualmente neste contexto? Descreva-o sucintamente. Ha
quanto tempo utiliza o LD?

3 - Vocé participou da avaliacao e selegao deste livro didatico em seu contexto de ensino?
Como, ou por que nao?

4 - Por que vocé optou por trabalhar com o livro (citar o nome do livro) neste contexto? O que
vocé observou ao avaliar e escolher este livro didatico para ser usado em sala de aula?

5 - A que vocé recorre para escolher um livro didatico de inglés em geral?
6 - O que o livro didatico (citar o nome do livro) representa para vocé como professor neste
contexto? Que papel ele tem nas aulas? Como vocé o utiliza? Para que? Que recursos ele

oferece? Voceé utiliza todos eles ou alguns? Quais? Como vocé o avalia? Apos ter utilizado este
livro didatico (citar o nome), vocé acha que ele ainda é adequado a este contexto? Por que?

7 - Vocé tem algum contato com a editora do livro?
8 - O que o livro didatico de modo geral representa para vocé como professor?

9 — Vocé concorda com a utilizagao das informagoes aqui apresentadas na pesquisa académica
de doutorado?

Fonte: Elaboragéo da autora.
Para Rosa e Arnoldi,

[...] a entrevista € uma ferramenta imprescindivel para se trabalhar buscando-se
contextualizar o comportamento dos sujeitos, fazendo a sua vinculagdo com o0s
sentimentos, crencas, valores e permitindo, sobretudo, que se obtenham dados sobre
0 passado recente ou longinquo, de maneira explicita, porém tranquila, e em
comunh&o com o seu entrevistador, que deverd, inicialmente, transmitir atitudes que
se transformem em transferéncia e troca mdtua de confiabilidade (2017, p. 15).

Eu complementaria a discussdo sobre o processo da entrevista enfatizando que esse

procedimento requer a observancia de certas normas para facilitar uma comunicagéo eficaz.
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Isso inclui estabelecer um contato inicial amigavel e encerrar a entrevista de forma cortés. O
entrevistador deve esclarecer os objetivos da pesquisa, sua relevancia e a importancia da
participacdo do entrevistado. E crucial assegurar a confidencialidade das informacdes
fornecidas e criar um ambiente que permita ao entrevistado se sentir a vontade para se expressar
naturalmente, sem pressdo ou desconforto. Durante a entrevista, ¢ fundamental que o
entrevistador mantenha o controle da situagao, garantindo que o entrevistado tenha espaco para
falar, ao mesmo tempo que direciona o dialogo de acordo com 0s objetivos da pesquisa.

A experiéncia de observacdo nas escolas proporcionou um ambiente mais fluido e
direcionado durante as entrevistas, pois permitiu uma aproximacao gradual e natural com os
professores antes do inicio formal das entrevistas. Antes de comecar cada uma, o roteiro de
perguntas foi apresentado a cada professor para que eles pudessem manifestar concordancia ou
discordancia em relacdo a sua participacéo e as respostas fornecidas. Em nenhum momento,
houve objecGes as perguntas apresentadas. Ao final, solicitei a confirmacdo do professor sobre
0 consentimento para 0 uso exclusivo das respostas.

As entrevistas foram realizadas entre os dias 20 de janeiro de 2024 e 1° de abril do
mesmo ano. A pesquisadora realizou as entrevistas divididas em duas etapas. Primeiro, foi
desenvolvido todo o processo na escola-campo 1 (onde havia dois professores) e,
posteriormente, na escola-campo 2 (trés professores). O cronograma segue detalhado abaixo.

Quadro 1 - Cronograma das entrevistas — professores

Escola-campo Professor Data
1 1 05/02/2024
1 2 19/02/2024
2 3 04/03/2014
2 4 18/03/2024
2 5 01/04/2024

Fonte: Elaboracdo da autora.

O dialogo ocorreu de forma muito fluida, em ritmo de conversa entre amigos, devido ao
fato de a pesquisadora ja fazer parte do nucleo das escolas. 1sso mostra a importancia da coleta
de dados in loco. Ainda segundo Rosa e Arnoldi, a:

[...] entrevista tornou-se, nos dltimos anos, um instrumento do qual se servem
constantemente, e com maior profundidade, os pesquisadores das areas das Ciéncias
Sociais e Psicoldgicas. Recorrem estes a entrevista sempre que tém necessidade de
obter dados que ndo podem ser encontrados em registros e fontes documentais,
podendo estes ser fornecidos por determinadas pessoas. Esses dados poderdo ser
utilizados tanto para estudos de fatos como de caso ou de opinifes (2017, p. 16).
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Nesse sentido, afirmo que a escolha pela técnica de coleta de dados por meio de
entrevista com os professores foi realizada para obter respostas detalhadas e significativas para
alcancar resultados confidveis para esta pesquisa. Os professores selecionados mostraram ter
conhecimento substancial sobre o tema pesquisado e foram capazes de oferecer insights

concretos e relevantes sobre o0 assunto abordado.

4.2.3 Os alunos

Cada pesquisa tem sua prépria metodologia e requer técnicas especificas para a
obtencdo dos dados. Segundo Anjos (2017, p. 132), uma vez selecionados os métodos, as
técnicas de coleta de dados sdo escolhidas de acordo com os objetivos da pesquisa. O autor
destaca a importancia dessa selecdo para garantir que os instrumentos utilizados sejam
adequados ao tipo de estudo em questdo.

Para coletar os dados referentes aos alunos, resolvi optar pelo método de aplicacdo de
questionario, pois concordo com Parasuraman (1991) que um questionario é tdo somente um
conjunto de questdes feito para gerar os dados necessarios para atingir os objetivos da pesquisa.
Embora o autor afirme que nem todas as pesquisas utilizam essa forma de instrumento de coleta
de dados, 0 questionario é muito importante na pesquisa cientifica, especialmente nas ciéncias
sociais. Parasuraman (1991) afirma também que construir questionarios ndo é uma tarefa fécil
e que aplicar tempo e esfor¢o adequados para a construgdo do questionario € uma necessidade,
um fator de diferenciacdo favoravel. Ndo existe uma metodologia padrdo para o projeto de
questionarios, porém, existem recomendacBes de diversos autores com relacdo a essa
importante tarefa no processo de pesquisa cientifica.

Com base na reflexdo dos autores mencionados, observa-se que o questionario pode ser
a abordagem mais adequada para a coleta de dados com os discentes. A aplicacdo desse
instrumento oferece a vantagem de obter um nimero significativo de respostas dentro de um
prazo viavel. Especialmente em contextos nos quais entrevistas individuais ou em grupo
exigiriam mais tempo e disponibilidade extra dos alunos, o questionario se mostra mais pratico,
evitando conflitos com horarios estabelecidos pela institui¢do educacional, professores ou até
mesmo as familias dos alunos.

Adicionalmente, ao optar pelo questionario, & possivel alcancar uma amostra
representativa que abrange uma diversidade de opinides e perspectivas dos alunos de maneira
eficiente. Essa abordagem permite captar dados de uma forma que minimiza interrupgdes no

ritmo normal das atividades académicas, a0 mesmo tempo que respeita as limitacoes logisticas
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e organizacionais presentes nas escolas. Dessa forma, a escolha do questionario como método
de coleta de dados ndo apenas facilita a participacdo dos alunos, mas também contribui para a
realizacdo da pesquisa de maneira ética e eficaz.

De acordo com Parasuraman (1991, p. 18), um questionario deve obedecer a algumas
regras basicas, sendo a principal que tenha uma légica interna na representacdo exata dos
objetivos e na estrutura de aplicagéo, tabulacéo e interpretacéo de dados.

No entanto, na organizacdo do questionario para os alunos, elaborei uma primeira parte
com a identificacdo deles: nome da escola, nome do aluno (sigilo), pseuddnimo e série, para
compor o controle de dados. Em seguida, o questionario foi dividido por partes, nas quais se
indagaria sobre a descri¢do do livro didatico, como se da sua utilizacéo e, por fim, a avaliagdo
que os discentes fazem dele.

Para a obtencdo de dados eficazes para esta pesquisa, trabalhei somente com questdes
abertas, pois ndo gostaria de restringir a resposta dos entrevistados. No mais, 0 que me propus
a analisar foram os discursos, portanto, questdes abertas seriam mais interessantes para a
composicao do corpus.

Foram selecionados 57 alunos do ensino fundamental — anos finais e ensino médio de
duas escolas publicas estaduais de Sdo Luis de Montes Belos. O questionario foi composto de
seis perguntas, realizadas presencialmente na propria escola, durante o turno de estudo, para
ndo impactar em custos extras com transporte, alimentacdo ou outros. A aplicacdo dos
questionarios foi dividida por grupos (foram selecionados trés alunos por sala de ensino
fundamental — anos finais e ensino médio) para viabilizar a aplicacdo. Assim, os discentes se
sentiram mais a vontade na presenca de colegas. Foi explicado aos alunos que ndo havia
obrigacdo de responder a todas as perguntas, sendo-lhes reservado o direito de responder ou
ndo a qualquer uma delas, sem necessidade de justificativa, caso se recusassem.

Considerando também que a pesquisa seria realizada com seres humanos, individuos
sociais com valores, cultura, crengas e emocdes, ponderei como riscos: invasdo de privacidade,
no sentido de levar o discente a revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados, e tomar o
seu tempo ao responder ao questionario. Para minimizar os riscos, garanti local reservado
(biblioteca) para a realizacdo da pesquisa e liberdade para ndo responder a questdes
constrangedoras; atencdo aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto; a ndo violacdo e a
integridade dos documentos; 0 acompanhamento até alguma unidade de saude que oferecesse
o tratamento, se necessario, a algum 6rgao privado. Todos os gastos relativos ao 6rgdo privado
seriam por conta da pesquisadora e ndo dos responsaveis pelos alunos.

Segue o Quadro 2 de referenciacdo ao numero de alunos pesquisados, divididos por



instituicdo e, em seguida, a amostragem do questionario aplicado.

Quadro 2 - Numero de estudantes participantes da pesquisa

Escola-campo

NUmero de
alunos

Séries

3

6° ano matutino

6° ano vespertino

7° ano matutino

7° ano vespertino

8° ano matutino

8° ano vespertino

9° ano matutino

9° ano vespertino

12 série matutino

12 série vespertino

22 série matutino

22 série vespertino

32 série matutino

3% série vespertino

8° ano

9% ano

12 série

NN R (RIR IR R R RIR R R R R k-

22 série

2

WWWWWWWWWWWWwWwwwwwwlw

32 série

Fonte: Elaboracéo da autora.
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O questionario aplicado aos alunos participantes da pesquisa foi desenvolvido com o

objetivo de coletar informacdes sobre suas percepc¢des, atitudes e experiéncias em relacdo ao

uso do livro didatico de Inglés. A estrutura do questionario consistiu em perguntas abertas. As

questBes foram elaboradas de forma clara e acessivel, a fim de garantir a compreensdo dos

participantes e a coleta de dados precisos. O questionario manuscrito foi aplicado de forma

presencial, respeitando os critérios éticos e garantindo o anonimato e a confidencialidade das

respostas. Além disso, foi estruturado para proporcionar uma visao abrangente das opinies dos

alunos, contribuindo para uma analise mais profunda e significativa dos resultados da pesquisa.

A Figura 8 mostra as perguntas do questionario.



Figura 8 - Questionéario para alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CATALAO (UFCAT) )
INSTITUTO DE ESTUDOS DA LINGUAGEM PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM

QUESTIONARIO DOS ALUNOS

PESQUISADOR: Fernanda Rocha Bomfim

ORIENTADOR: Fabiola Aparecida Sartin Dutra Parreira Almeida
Identificaciio:
Nome (Sigilo):
Pseudonimo:
Escola:

Série:

Livro didatico de inglés utilizado (titulo, volume, editora):

Descri¢io do livro didatico:

1-Faga uma descrigao breve do livro didatico de inglés que vocé utiliza em sala de aula.

Utilizacio:
2- Como € a sua utilizagao desse livro de inglés em sala de aula?

3- Como é a utilizagdo desse livro em seus momentos de estudo fora de sala de aula?

Avaliacdo do livro:

4- a) De modo geral, como voceé avalia o livro didatico de inglés que voce utiliza em aula?

b) Por que?

5- a) Voceé acha que esse livro € importante para sua aprendizagem de mglés?
b) Por que?

6- Na sua opinido, em que esse livro contribui para sua aprendizagem de inglés?

Voceé concorda com a utilizagao das respostas em pesquisa académica?

(  )Sim ( ) Néo

Fonte: Elaboracéo da autora.
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A presenca da pesquisadora durante a aplicagdo do questionario ndo apenas facilitou o
acompanhamento direto do processo, mas também criou um ambiente propicio para que 0s
alunos se sentissem confortaveis e confiantes ao responder as perguntas. A interacdo proxima
permitiu ndo apenas esclarecer eventuais davidas sobre o questionario, mas também transmitir
a importancia da participagédo dos alunos na pesquisa. Isso foi crucial para engajar os estudantes
no estudo e para garantir que suas respostas refletissem de maneira precisa suas percepgoes e
experiéncias em relacdo ao uso do livro didatico de Inglés. A proximidade durante a coleta de
dados também ajudou a promover um ambiente de colaboracdo entre os alunos e a

pesquisadora, reforcando a confiabilidade e a validade dos dados obtidos.

4.2.4 Os Guias dos Livros Didaticos - observacdes de analise

O PNLD é um instrumento ndo apenas bem estruturado e alinhado as atuais diretrizes
para o ensino de linguas estrangeiras conforme documentos nacionais, mas também se destaca
por ser especificamente voltado para o contexto do ensino regular, embora possa servir como
referéncia de avaliacdo em outras situacdes. Originalmente concebido para uso por professores
da rede publica, que selecionam e recebem livros por meio do PNLD, ele pode igualmente ser
adotado por educadores do ensino privado.

Ao utilizar esse instrumento para avaliacdo e escolha do livro didatico, os professores
se veem recriando um processo de avaliacdo que ja foi realizado por especialistas do MEC, o
que pode ndo ser pratico nem produtivo diante das mdltiplas demandas pedagogicas e das
condigdes de trabalho desafiadoras, como multiplas escolas, varios turnos e salas de aula
lotadas. Além disso, hd um volume consideravel de tarefas avaliativas a serem conduzidas e
registros a serem mantidos. Adicionalmente, um instrumento semelhante foi empregado para
decidir quais livros seriam selecionados para o Guia do Livro Didatico, sugerindo que os livros
atendessem a maioria dos critérios viaveis para os professores.

Além das consideragdes sobre a aplicabilidade e detalhamento do instrumento de
avaliacdo, é importante refletirmos sobre o impacto pratico e operacional que seu uso pode ter
no cotidiano dos professores. A exigéncia de seguir um roteiro tdo minucioso pode representar
um desafio adicional para educadores ja sobrecarregados com diversas responsabilidades. A
necessidade de revisar e aplicar critérios detalhados pode demandar tempo significativo, que
poderia ser direcionado para outras atividades pedagdgicas essenciais, como o planejamento de
aulas e a personalizacdo do ensino de acordo com as necessidades individuais dos alunos.

Ademais, a similaridade entre esse instrumento e aquele utilizado pelos avaliadores do
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PNLD pode levantar questdes sobre a autonomia e flexibilidade dos professores na escolha e
adaptacao de materiais didaticos. A rigidez dos critérios de avaliagdo pode limitar a diversidade
de abordagens pedagdgicas e a capacidade dos professores de explorar recursos educacionais
que melhor se adaptem as caracteristicas especificas de seus alunos e contextos de ensino.
Portanto, ao incorporar ferramentas de avaliagdo como essa, € essencial considerar ndo apenas
sua eficacia técnica, mas também seu impacto préatico na dindmica educacional e na autonomia
dos profissionais da educacao.

Segundo Silverman (2009), os dados documentais sdo capazes de fornecer ao
pesquisador uma quantidade adequada e de qualidade suficiente de dados, 0 que pode evitar
desperdicio de tempo e reduzir os custos associados a um estudo. Em algumas circunstancias,
apenas por meio de documentos é viavel realizar uma investigacéo social completa (Silverman,
2009). Nesse contexto de pesquisa, 0 Guia do Livro Didatico de Inglés se revela como um
documento apropriado para examinar as diretrizes de uso estabelecidas pelos avaliadores das
obras, comparando os discursos com a aplicacéo real em sala de aula.

Assim, 0 objetivo de examinar os Guias do PNLD de Inglés (2020 e 2021) é
compreender as perspectivas dos avaliadores sobre a utilizacdo desse material, comparando
suas visGes com as opinides dos usuarios (professores e alunos). Busca-se verificar se as
expectativas e concepcdes ideais associadas ao uso do livro didatico da disciplina em questéo
estdo sendo cumpridas e analisar se estdo alinhadas ou divergem das préaticas pedagdgicas
especificas investigadas neste estudo.

Os Guias do PNLD dos quais se fez uso para esta pesquisa estdo disponiveis por meio
da World Wide Web (WWW), no site do FNDE. Nesta investigacéo, foram utilizados dois
Guias de Livros Didaticos de Inglés, referentes aos anos 2020! (ensino fundamental — anos
finais) e 2021 (ensino médio), pois é nesses materiais que se encontram as analises criticas e
descritivas que oferecem uma visdo abrangente sobre o contetdo desses materiais.

De acordo com Silverman (2009), é papel do pesquisador realizar leituras do material
coletado, para que os entendimentos se tornem compreensiveis para analise. Ademais, sera
realizada uma investigacédo detalhada das orientacdes de usos propostas pelos Guias do PNLD,
que correspondem aos livros didaticos utilizados por professores e alunos participantes da

pesquisa. Por meio de leituras cuidadosas, serdo examinadas as diretrizes e recomendacdes

10 Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-livro-didatico. Acesso
em: 2 jul. 2024.

1 Guia_pnld_2020_pnld2020-lingua-inglesa.pdf.

12 Guia pnld_2021_obj3_lingua_inglesa.


https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-livro-didatico
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presentes nos Guias especificos de cada obra adotada. O objetivo é compreender como essas

orientagdes sdo aplicadas em contexto escolar das escolas pesquisadas e verificar sua

consonancia com as praticas pedagdgicas observadas.

O Quadro 3 apresentado abaixo mostra, para cada escola e contexto da pesquisa, o livro

didatico utilizado, os respectivos Guias e as paginas especificas que serdo analisadas,

proporcionando uma visao estruturada e contextualizada para a investigagcdo em questao.

Quadro 3 - Livros didaticos de Inglés e seus Guias

Escolas-campo

Livros didaticos de |

nglés

Péginas do Guia

Senaria Oliveira da Silva. Novas praticas para o

ensino médio: inglés - volume
Paulo: Editora do Brasil, 2020.

Unico. 1. ed. Séo

1 LACOMBE, Isabel Alencar et al. Become: 6° ano. PNLD/2020
Ensino Fundamental — anos finais. 1. ed. Sdo Paulo: Paginas 100 —
FTD, 2018. 107.

1 LACOMBE, Isabel Alencar et al. Become: 7° ano. PNLD/2020
Ensino Fundamental — anos finais. 1. ed. Sdo Paulo: Paginas 100 —
FTD, 2018. 107.

1 LACOMBE, Isabel Alencar et al. Become: 8° ano. PNLD/2020
Ensino Fundamental — anos finais. 1. ed. Sdo Paulo: Paginas 100 —
FTD, 2018. 107.

1 LACOMBE, Isabel Alencar et al. Become: 9° ano. PNLD/2020
Ensino Fundamental — anos finais. 1. ed. Sdo Paulo: Paginas 100 —
FTD, 2018. 107.

1 ALVES, Lourdes Silva Modesto; SANTANA, PNLD/2021
Senaria Oliveira da Silva. Novas praticas para o | Paginas 71 — 74.
ensino médio: inglés - volume Unico. 1. ed. S&o
Paulo: Editora do Brasil, 2020.

2 LACOMBE, Isabel Alencar et al. Become: 8° ano. PNLD/2020
Ensino Fundamental — anos finais. 1. ed. Sdo Paulo: Paginas 100 —
FTD, 2018. 107.

2 LACOMBE, Isabel Alencar et al. Become: 9° ano. PNLD/2020
Ensino Fundamental — anos finais. 1. ed. Sdo Paulo: Paginas 100 —
FTD, 2018. 107.

2 ALVES, Lourdes Silva Modesto; SANTANA, PNLD/2021

Paginas 71 — 74.

Fonte: Elaboracéo da autora.

Silverman (2009) afirma que é preciso assegurar a qualidade e a validade dos dados

coletados em qualquer estudo académico. Esse procedimento preliminar de coleta de dados nos

permite avaliar a eficacia da aplicacdo dos questionarios, da realizagdo das entrevistas e

métodos de pesquisa bibliogréficos empregados, garantindo que eles sejam compreensiveis e

relevantes para os participantes da pesquisa. Segundo Silverman (2009), essa etapa é

fundamental para identificar eventuais falhas nos instrumentos e nos procedimentos de coleta,
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permitindo ajustes necessarios para a efetivacdo da pesquisa. Assim, a pesquisadora pode
verificar se 0s objetivos propostos serdo alcangados de maneira adequada e se 0s termos
utilizados séo claros e acessiveis aos respondentes, contribuindo para a confiabilidade dos
resultados.

Ademais, proporciona uma oportunidade para revisdéo e aprimoramento dos
instrumentos e serve para estimar o tempo necessario para a aplicacdo dos métodos de coleta
de dados e para a andlise posterior das informac@es obtidas. A fase inicial de coleta é essencial
para garantir que a pesquisa seja conduzida de maneira eficiente e que os recursos disponiveis
sejam utilizados de forma otimizada. Dessa forma, problemas operacionais ou interpretativos
podem ser detectados e corrigidos antes que comprometam a integridade dos dados ou a
validade das conclusdes do estudo.

Essa primeira etapa, na qual se recolhem os dados, oferece a oportunidade de se
familiarizar com o processo de coleta na préatica, permitindo ajustes nas técnicas de abordagem
aos participantes, caso seja necessario o recolhimento de mais informacdes. Isso inclui desde o
estabelecimento de um contato inicial adequado até a conducao das entrevistas ou a distribuicdo
dos questionarios, garantindo um ambiente propicio para que o0s respondentes se sintam
confortaveis e dispostos a fornecer informac@es precisas e relevantes. Assim, a pesquisadora se
apropria dos dados coletados, adquire confiabilidade para analise e também fortalece a robustez
metodolégica do estudo como um todo.

O caminhar de todo o processo se deu em primeira instancia com a submissédo do projeto
de pesquisa ao CEP da UFCAT. A aprovacao ocorreu no dia 28 de dezembro de 2023 e obteve
Certificado de Apresentagdo para Apreciacio Etica (CAAE) 69308823.2.0000.0164.

No primeiro momento, fiz a apresentacdo da pesquisa a escola e forneci uma copia do
Termo de Consentimento as direcdes escolares e aos professores participantes para demonstrar
0 compromisso em respeitar os principios éticos e legais que regem a pesquisa académica. Esse
documento ndo apenas informa sobre nossos objetivos, procedimentos e possiveis beneficios
da pesquisa, mas também esclarece os direitos dos participantes e 0s procedimentos para
proteger sua privacidade e confidencialidade.

No que tange a participacdo dos alunos, todos menores de idade, foi adotada uma
abordagem cuidadosa para obter o consentimento dos pais ou responsaveis legais. Foi realizado
0 envio prévio do Termo de Consentimento aos pais e uma reunido na biblioteca das escolas
para apresentacdo, esclarecimento de duvidas e recolhimento dos documentos, com tempo
suficiente para revisdo e discussdo, demonstrando consideracdo pela dindmica familiar e pela

necessidade de garantir que todos os aspectos éticos fossem adequadamente abordados. O
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processo de assinatura do termo pelo aluno no dia da aplicagdo do questionario se deu também
na biblioteca das escolas e reforcou o compromisso de garantir que todos os participantes
estivessem plenamente informados antes de aceitarem participar da pesquisa. Essas medidas
foram fundamentais ndo apenas para 0 cumprimento de diretrizes éticas, mas também para
promover uma relagdo de confianca e respeito matuo entre pesquisadora, escolas, professores,
alunos e suas familias.

No processo de conducdo da pesquisa, é crucial estabelecer uma comunicacédo clara e
transparente com os participantes, abordando detalhadamente todos os aspectos éticos e
procedimentais envolvidos. Ao esclarecer a natureza da pesquisa, seus objetivos e métodos,
assim como 0s possiveis riscos e beneficios, busca-se ndo apenas informar, mas também
garantir a compreensdo plena dos envolvidos sobre o que esta sendo solicitado deles. A protecdo
do anonimato e o direito a participacdo voluntaria sdo principios fundamentais que asseguram
a privacidade e a liberdade de escolha dos participantes. Além disso, ao oferecer acesso direto
durante todo o processo de pesquisa, estabelece-se uma via aberta para que os participantes
possam expressar preocupacOes, esclarecer duvidas ou contribuir com insights adicionais,
promovendo um ambiente de colaboracao e confianga mutua. Essas praticas éticas ndo apenas
fortalecem a integridade do estudo, mas também demonstram respeito pela singularidade e

autonomia de cada individuo envolvido na pesquisa.

4.3 Procedimentos de geracao de dados

Primeiro, foram realizadas visitas nas escolas-campo para apresentacdo do Termo de
Autorizacdo da Pesquisa concedido pelo CEP, pois, por meio da entrega desse documento, as
instituicGes perceberiam a legalidade e o compromisso da pesquisadora.

O préximo passo foi estabelecer o didlogo com os professores em seus turnos de
trabalho. Nesse momento, o obstaculo maior enfrentado foram as questfes de disponibilidade
de tempo para a gravacdo da entrevista. Nenhum dos professores se negou a participacédo e
todos se mostraram parceiros na realizacdo da investigagdo. Como mostrado a priori, 0S
momentos de interagdo entre a pesquisadora e os professores aconteceram na sala da biblioteca
das duas escolas-campo. Foi durante esses momentos de interacdo que a pesquisadora
comunicou sobre a metodologia da entrevista, situando o0s entrevistados no contexto e
planejamento dela.

Esta pesquisa contou com a participagdo de cinco docentes com formagdo em Letras

Inglés ou Portugués/Inglés (dois professores da escola 1 e trés professores da escola 2), que
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atuam no ensino fundamental — anos finais e no ensino médio, e cerca de 57 alunos de duas
escolas publicas estaduais de S&o Luis de Montes Belos. Cada professor selecionou trés alunos
por sala, para os quais lecionava, discentes do ensino fundamental — anos finais e ensino médio
na faixa dos 12 aos 17 anos. A selecdo de cada professor seguiu estes critérios: selecionar o
aluno com mais dificuldade no aprendizado de Inglés; selecionar o aluno com mais facilidade
no aprendizado de Inglés; selecionar o aluno que apresentasse o caso mais critico, o aluno que,
durante as aulas de Inglés, ndo se desenvolvia bem e ndo tinha interesse em aprender a lingua.
Para a coleta de dados com os professores, foi utilizado o préprio celular da
pesquisadora. Foram gravadas cinco entrevistas de cerca de 50 a 60 minutos com cada docente.
Os questionarios foram aplicados para 19 salas (trés alunos por sala). Os discentes foram
levados a biblioteca e apresentados a pesquisadora. Os termos de autorizacdo foram
previamente assinados pelos pais ou responsaveis. Apos o dialogo informal, foi apresentada a
proposta de pesquisa e mostrada a importancia do papel dos alunos para a culminancia dela.
Com todos os dados em maos, a pesquisadora solicitou as escolas um exemplar de cada
livro didatico de Inglés utilizado na instituicdo, para serem observados, analisados e
comparados os discursos dos docentes e discentes com os do Guia do Livro Didatico do PNLD.
Os dados coletados estdo sob a tutela da pesquisadora e serdo utilizados ndo apenas para
analise neste trabalho, mas também como base para futuras publicacdes e contribuicBes no
campo da pesquisa educacional. Essa responsabilidade implica ndo apenas a guarda e anélise
cuidadosa dos dados, mas também a aplicacao de rigor metodoldgico para garantir a validade e
a confiabilidade das conclusbes alcancadas. Além disso, ressalta-se a importancia de proteger
a confidencialidade dos participantes e utilizar os dados de maneira ética, respeitando 0s
principios de integridade académica e cientifica. Assim, a pesquisa ndo apenas visa
compreender fendmenos educacionais especificos, mas também contribuir para o avanco do

conhecimento no campo da educacao.

4.3.1 Observacao das aulas e do ambiente escolar

Conhecer os ambientes investigados é um passo necessario para o desenvolvimento da
pesquisa. Com o documento de consentimento para a pesquisa, adentrei 0 espago escolar, mais
especificamente as salas de aulas. Foi observada uma aula por turma, perfazendo um total de
19 aulas a que assisti.

Ndo houve critério preestabelecido nessa etapa, pois precisava somente da

disponibilidade dos professores em me aceitar em suas aulas para observagdo da turma,
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primeiro contato com os alunos e estabelecimento de primeiros didlogos. Nesse momento, foi
utilizado um diério de pesquisa, onde anotei 0s pontos mais importantes e que seriam utilizados
para investigacéao.

A pesquisadora ndo interferiu em nenhum momento no desenvolvimento das aulas. No
diario de pesquisa, anotei toda a dindmica do professor e dos alunos, o percurso das aulas,
sobretudo quando envolvia o uso do livro de Inglés. Nesse sentido, foram gerados dados sobre
0 contexto de sala de aula e do contexto escolar. Esse trabalho de coleta de dados iniciou-se no

més de marco e durou até o final do més de junho.

4.3.2 Entrevistas

As cinco entrevistas realizadas com os professores foram planejadas para captar uma
compreensdo profunda de diversos aspectos de suas praticas educacionais. Esses encontros
forneceram um espaco valioso para explorar ndo apenas o perfil profissional dos participantes,
incluindo sua formacdo académica e experiéncia em sala de aula, mas também para investigar
suas abordagens no planejamento e execucdo das aulas. Além disso, as entrevistas foram
estruturadas de modo a estabelecer um contraponto entre as percep¢des dos professores e as
dindmicas reais observadas em sala de aula, destacando tanto as convergéncias quanto as
divergéncias nos discursos e préaticas pedagdgicas.

Ao adotar essa abordagem, busquei ndo apenas compreender as estratégias didaticas
adotadas pelos professores, mas também examinar como essas estratégias se alinham com as
expectativas tedricas e ideais propostos nos documentos curriculares e nas orientaces
educacionais. A andlise comparativa entre as entrevistas e as observacGes em sala de aula
permitiu uma reflexdo critica sobre as préaticas pedagogicas eficazes e as areas que podem se
beneficiar de desenvolvimento continuo.

As entrevistas aconteceram na biblioteca em forma de dialogo (cerca de 50 a 60
minutos) e foi apresentado aos professores o roteiro. A primeira parte traria suas informagoes
de formacdo académica e a trajetoria percorrida para chegar a sala de aula, e a segunda parte
seriam as questBes referentes a rotina de sala de aula. Foram momentos de trocas profissionais

que aproximaram a pesquisadora do seu objeto de pesquisa.

4.3.3 Aplicacéo de questionarios

Para a aplicagcdo do questionario, tive que contar com o auxilio das coordenadoras
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pedagogicas das escolas-campo, pois se tratava de um numero grande de alunos, o que, de certa
forma, movimentaria a dindmica da sala de aula.

Agendei a selecdo de horarios com as coordenacdes e professores, para ndo impactar
negativamente com minha presenca nas escolas, pois elas ja possuem suas rotinas previamente
estabelecidas por planejamento.

Nesse momento da pesquisa, foi feito um trabalho minucioso, pois havia critério de
selecdo de publico. O critério estabelecido seria que cada professor indicaria por sala trés alunos
(o melhor em Inglés, o pior em Inglés e o caso mais critico da sala — ndo gostava das aulas e
também ndo se esforcava para aprender). Ap6s esse momento, 0s pais foram contactados pela
pesquisadora e foi estabelecido o primeiro dialogo. Em seguida, foram convidados para se
reunirem com a pesquisadora na escola para que ela se apresentasse, fizesse a leitura dos
Termos de Consentimento, sanasse possiveis duvidas e colhesse a assinatura para a participacdo
de seus filhos na pesquisa.

Foram realizadas quatro reuniGes com pais ou responsaveis, sendo duas em cada escola,
nos periodos matutino e vespertino, para atender a disponibilidade de todos. Esses momentos
de apresentacdo e didlogo durariam aproximadamente 40 minutos e se estenderiam por um
pouco mais de tempo, caso necessario fosse.

Apos a liberagdo para a participacgdo feita pelos pais, iniciaram-se as conversas com 0s
alunos. As coordenadoras os convidaram para estarem na biblioteca. Os discentes foram
divididos em duas turmas na escola-campo 1 (ensino fundamental — anos finais e ensino médio)
e escola-campo 2, também duas turmas (8° e 9° anos do ensino fundamental e 12, 22 e 32 séries
do ensino médio). Aos alunos foi apresentada a pesquisadora e o trabalho que ela realizaria.
Foram explicados os objetivos de investigacdo, realizada a leitura do TCLE e aplicado o
questionario, que os direcionou para as respostas e, por fim, feita a recolha do material. O
questionario foi composto por perguntas abertas para que os discentes pudessem se sentir livres

ao responder.
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5 O LIVRO DIDATICO DE INGLES NO CONTEXTO ESCOLAR: DISCURSOS DE
PROFESSORES E ALUNOS

O livro de inglés que utilizamos é muito legal. Eu amo as
cores dele. E o que mais me encanta. Na outra escola que
eu fazia o 5° ano ndo tinha livro, agora acho o maximo
poder ter um livro assim.
(Estudante do 6° ano do ensino fundamental e
participante da pesquisa)

Neste capitulo, examina-se o corpus gerado a partir das entrevistas com professores e
da aplicacdo de questionario aos alunos sob a otica da Linguistica Sistémico-Funcional, com
foco particularmente no Sistema de AVALIATIVIDADE, abordando detalhadamente o Subsistema
de Atitude e suas respectivas categorias e subcategorias. A analise estd embasada nos
pressupostos tedricos de Almeida (2010b), Martin e White (2005), Martin e Rose (2007) e Vian
Jr. (2009, 2012), dentre outros, que possivelmente necessitarei mencionar no decorrer da
analise. Com base nas escolhas linguisticas feitas por professores e alunos, procuro descrever
as avaliacOes e experiéncias geradas em rela¢do ao uso do livro didatico.

Ademais, 0 espaco é destinado ao desenvolvimento das analises qualitativas desta
pesquisa, que foram divididas em dois contextos de pesquisa, a saber: EC1 e EC2. Serdo
apresentados dados das entrevistas realizadas com os professores e dos questionarios aplicados
aos discentes das instituicdes escolares.

O contexto da pesquisa ja foi descrito nos capitulos anteriores, e agora me coloco aqui
a descrever, de forma a contextualizar o leitor desta tese, 0s tipos de sujeitos envolvidos na
aplicacdo das entrevistas. A principio, sera feita uma descri¢do dos professores da EC1.

P1 é um professor bem jovem, que se destaca entre o grupo de professores, pois é
bastante querido pelos alunos. Leciona informalmente desde 2014. E formado em Letras
Portugués/Inglés e suas respectivas Literaturas. Atualmente, também cursa graduacdo em
Pedagogia, possui duas especializa¢es e mais uma em fase de finalizagdo. As especializagdes
estdo voltadas para a area de Ensino de Linguas e Docéncia em Ensino Superior.

P2 leciona ha 12 anos, porém, na instituicdo pesquisada, somente ha quatro anos. Possui
Licenciatura Plena em Letras — Portugués/Inglés e suas respectivas Literaturas e, no momento,
estd cursando Pedagogia. A professora ndo menciona cursos de especializacdo realizados e se
manifesta que prefere trabalhar com a disciplina de Lingua Portuguesa.

A EC1 é uma escola que oferece ensino fundamental — anos finais e ensino medio, nos

turnos matutino e vespertino. As aulas de Inglés acontecem duas vezes na semana, com 50
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minutos cada. Quanto ao livro didatico de Inglés, durante o periodo em que acompanhei as
aulas, constatei que esse material foi pouco utilizado. Ao responder aos questionarios, todos 0s
estudantes afirmam que o livro é bastante usado em sala de aula, porém, em nenhum momento
da pesquisa, ficou evidente esse uso frequente.

Para melhor desenvolver o trabalho de aplicacdo do questionario, dividimo-lo em trés
partes: 1 — Quanto a descricdo dos livros didaticos; 2 — Quanto a utilizagdo dos livros didaticos;
3 — Quanto a avaliacdo que fazem dos livros didaticos.

Ao relatarem suas experiéncias com o uso do livro didatico de Inglés, os discentes
utilizaram sindnimos, criando instancias de repeticdo que formavam e definiam seu campo de
experiéncia, permitindo-me compreender a construgéo de seus discursos. A insisténcia no uso
do livro pode estar relacionada ao contexto, sugerindo que os eventos ocorridos nos dias que
antecederam a resposta ao questionario ndo sdo habituais, o que explica a necessidade de
repeticdo para esclarecer o que estava sendo comunicado. Em alguns momentos, senti que 0s
alunos estavam preocupados em nos fornecer respostas precondicionadas ao contexto ativo do
uso dos livros, porém, é somente uma hipotese.

Nos momentos de visita a EC1, percebi a receptividade de todos os membros da
comunidade escolar. As pessoas foram bastante acolhedoras e solicitas em ajudar na pesquisa.
Desse modo, a chegada em sala de aula também ocorreu de forma positiva. Os professores me
apresentaram e me deixaram a vontade para explicar o que estaria fazendo ali durante alguns
dias, ou até mesmo meses, caso necessario fosse. Escolhi um lugar na parte de tras das salas,
pois assim teria uma visdo mais ampla dos acontecimentos.

Para melhor compreensdo das analises, utilizam-se siglas para especificar em quais
turmas a pesquisa esta sendo realizada. Em relacdo aos estudantes, eles sdo tratados por
nameros. Exemplificando essa situacéo, tem-se: 1E6EF, 2E6EF, 3E6EF, etc. O nimero que
antecipa a sigla serve para identificar a fala do estudante escolhido para investigacdo. A seguir,

apresento uma tabela com essas informagoes.

Quadro 4 - Siglas das turmas pesquisadas

SIGLAS TURMAS PESQUISADAS
EGEF Estudante do 6° ano do ensino fundamental
E7EF Estudante do 7° ano do ensino fundamental
ESEF Estudante do 8° ano do ensino fundamental
EQEF Estudante do 9° ano do ensino fundamental
E1EM Estudante da 12 série do ensino médio
E2EM Estudante da 22 série do ensino médio
E3EM Estudante da 32 série do ensino médio

Fonte: Elaboracéo da autora.
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Durante as aulas em que permaneci em observagdo, pude perceber que, as vezes, o livro

era utilizado.

5.1 Avaliacao do livro didatico pelos alunos da escola-campo 1 (EC1)

Quando questionei sobre a descricdo do livro didatico, deparei-me com muitas

avaliacdes positivas dos alunos. Seguem algumas delas:

Excerto 1E6EF — O livro é interessante. E bastante atrativo e chamativo. Traz coisas
atuais. (Apreciacdo/Composicao +)

Pode-se perceber, por meio do uso dos epitetos “interessante, atrativo e chamativo”,
sua Apreciagdo positiva do livro didatico. O aluno utiliza o adjunto de circunstancia “bastante”
para demonstrar sua satisfacdo em relagdo ao material. O trecho apresenta uma avaliacdo
positiva do livro por meio de epitetos que expressam avaliagdo, contribuindo para a construcéo

de uma postura favoravel em relacéo ao objeto avaliado.

Excerto 2E6EF — O livro de inglés que utilizamos é muito legal (Apreciacdo/
Composicao +). Eu amo as cores dele. E o que mais me encanta. Na outra escola que
eu fazia o 5° ano ndo tinha livro, agora acho o mé&ximo poder ter um livro assim.
(Afeto/Felicidade +)

No excerto acima, percebe-se que o livro didatico € bem aceito. Nesse caso, 0 estudante
mostra uma Apreciacdo do tipo Composi¢do por meio do epiteto “legal” quando questionado
sobre 0 uso do livro didatico no processo de ensino e aprendizagem de Inglés; ha a presenca do
Afeto positivo do tipo Felicidade o que se intensifica ao utilizar o processo mental emotivo
“amo” e 0 processo mental de Afeto ‘encantar’. Percebe-se também, por meio do uso do
adjunto modal de polaridade negativa “NAO”, a insatisfacdo do aluno em néo ter tido acesso

ao livro didatico em outra instituicao de ensino.

Excerto 3E6EF — O livro parece bonito. Tem mais de 100 paginas e tem umas figuras
bem bonitas. (Aprecia¢do/Valoracao +)

No excerto 3E6EF, o aluno apresenta a sua opinido sobre o livro didatico ao utilizar a

modalizagdo “parece” com o atributo “bonito”; trata-se de uma Apreciacdo positiva de
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Valoragdo. Com o processo relacional “fem” em conjunto com o termo “mais de 100 paginas”,
é possivel observar uma avaliacdo implicita também do tipo Apreciacdo/Valoragdo positiva,
pois o termo em tela “mais de 100 paginas” refere-se ao tamanho do livro. Finalizando ainda
as avaliacdes sobre o livro, o aluno faz uma avaliacdo positiva explicita representada pelo
epiteto “bonitas”, intensificado pelo adjunto de circunstancia “bem . Nesse sentido, o aluno
apresenta interesse pelo livro didéatico.

Para Rojo (2009, p. 78):

Os livros didaticos desempenham um papel fundamental na mediagcdo do
conhecimento escolar. Eles ndo sdo meros repositérios de contetido, mas instrumentos
que orientam praticas pedagogicas e auxiliam na formacdo da identidade discente.
Além disso, o livro didatico atua como um recurso que organiza e legitima o saber
escolar, sendo um elo entre o conhecimento cientifico e o conhecimento ensinado.

Rojo (2009) destaca a importancia do livro didatico como um mediador essencial no
processo educacional. Ela argumenta que os livros didaticos ndo sdo meros veiculos de
conteido, mas sim ferramentas fundamentais que orientam préticas pedagdgicas e ajudam na
formacédo da identidade dos estudantes, enfatizando que esses materiais organizam e legitimam
0 saber escolar, estabelecendo uma ponte entre o conhecimento cientifico e o conhecimento
ensinado em sala de aula. O livro didatico desempenha um papel crucial na estruturacéo e na
efetividade do processo de ensino e aprendizagem, impactando diretamente a qualidade da

educacdo oferecida.

Excerto 1E8EF — Eu néo sei descrever muito bem o livro (Julgamento/Capacidade -),
pois ndo gosto muito da aula de inglés(Afeto/Felicidade-). SO sei dizer
(Julgamento/Capacidade-Estima social) que ele € colorido e que dentro dele tem um
monte de texto escrito em inglés. (Aprecia¢cdo/Composicao)

Percebe-se no excerto 1E8EF que o aluno faz um autojulgamento de Estima Social de
Capacidade negativa, pois se observa a utilizagdo repetitiva do “NAO”, adjunto modal de
polaridade negativa, enfatizado por duas vezes pelo discente. Ao avaliar o livro de forma
explicita, acaba trazendo sua avaliacdo implicita de Infelicidade em relacéo as aulas de Inglés.
Observa-se que o discente teve algum interesse em observar 0 material, mesmo ndo gostando
da disciplina, pois se nota a presenca do adjunto modal de circunstancia “so”, que denota o

desinteresse do aluno pela disciplina e reflete uma autoavalia¢do de valor negativo.

\ Excerto 2E9EF — Ele é bem feito, colorido e bem escrito. E mais facil da gente \
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compreender. (Apreciacdo/Reacdo +) Tem temas sobre atualidades e coisas que contam
a historia do Inglés.

O aluno avalia positivamente o objeto referido por meio de epitetos que expressam
avaliacdes do tipo Apreciacdo, contribuindo para a construgdo de uma atitude favoravel em
relacdo ao contetido e a qualidade do objeto avaliado. Os trechos mostram que o livro didatico
de Inglés, no quesito de descricdo, € avaliado de forma positiva pela maioria dos alunos. Esse
tipo de avaliagdo faz perceber a importéancia de proporcionar aos discentes um material que lhes
chame a atencdo por meio do uso de cores, escolha de fotos e figuras e atualizacdo dos temas
em textos, pois esses fatores os aproximam de sua realidade, mesmo em se tratando de um

material de lingua estrangeira.

Excerto 1E7EF — O livro é todo em inglés, poucas coisas em portugués e muitas figuras.(
Aprecia¢cdo/Composicdo +)

Excerto 2E7TEF — A descricdo que posso fazer é que o_livro é quase todo em
inglés.(Apreciacdo/Composicao)

Excerto 3E7EF — Ele (o livro) € colorido e bem escrito. Ele tem coisas da atualidade, porém
esta tudo em inglés. (Apreciacdo/Composicado +)

Excerto 2E8EF — Nosso livro é muito colorido (Apreciacdo/Composicdo +) e € bem
divertido trabalhar com ele.(Afeto/Felicidade +)

Excerto 3ETEF — Ele é praticamente todo em inglés.(Apreciagdo/Composicdo +) Tem
assuntos da modernidade e é cheio de figuras, que faz a gente entender mais ou menos o que
esta escrito. Tipo assim, 0 assunto que vai ser discutido.(Apreciacdo/Composicao +)

Com base nas respostas dos alunos do 7° e 8° anos, observa-se que “todo em inglés” e
“poucas coisas em portugués” sao avaliagdes de Apreciagdo Composigdo, relacionadas a lingua
predominante. Elas indicam uma avaliagdo do tipo Apreciacdo de Composi¢do do livro.
“Muitas figuras” indica uma Apreciacdo de Composi¢do do visual do material. 1sso sugere
uma avaliacao positiva implicita da presenca de figuras como recurso didatico. Segundo Martin
e White (2005), a Apreciagdo avalia “objetos, processos e estados de coisas”, incluindo
caracteristicas como composi¢édo, equilibrio, complexidade e impacto visual. Os trechos em
analise avaliam o conteudo do livro, focando tanto a organizagéo linguistica (inglés versus

portugués) quanto a estrutura visual (figuras), o que se enquadra nos aspectos de composi¢édo e
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modalidade discutidos no subsistema de Aprecia¢do. Observa-se que o termo “fodo ™ reincide
em trés falas dos alunos do 7° e 8° anos, desempenhando um papel relevante, seguido pelo uso
das palavras “muito” e “bem”, que sdo adjuntos de circunstancia.

Observa-se, também, avaliacbes de Afeto do tipo Felicidade marcadas no epiteto
‘divertido’. Esses termos funcionam como intensificadores, marcando a totalidade de uma
caracteristica ou qualidade do objeto, nesse caso, o LD. Enfatiza-se a completude de o livro
estar escrito em inglés, ou seja, avalia a composicao do livro, reforcando a ideia de que essa
caracteristica é abrangente e dominante.

Em minhas observac@es em sala de aula e por meio das respostas nos questionarios,
notei que os alunos apresentam de forma generalizada Apreciacdo positiva em relacdo aos
aspectos ligados a estrutura e configuracdo dos LDs, pois a maior parte das respostas obtidas
contém repeti¢bes dos termos utilizados nos excertos acima colocados em analise.

Os excertos a seguir vao mostrar avaliacdes realizadas a partir de questionamentos que

estavam ligados a utilizacdo do livro em sala de aula.

Excerto 1E6EF — O livro € bastante utilizado para atividades, explicacdo e respostas,
utilizamos ele também para quase todas as atividades. Eu gosto dele. (Afeto/Felicidade

+)

Quando questionados a respeito da utilizacdo do livro didatico, os alunos respondem
utilizando o advérbio de gradacdo “bastante” para intensificar a quantidade de uso do material
em sala de aula. Pode-se perceber o nivel de avaliagdo positiva, pois, ao final, o emoter®® usa
uma autoavaliacdo para descrever por meio do processo mental emotivo “gosto” o seu

sentimento de Felicidade em poder utilizar o material.

Excerto 2ETEF — Eu acho bom estudar e usar o livro (Afeto/Felicidade +),
experimentar falar Inglés e ver o ambiente de outro pais, eu gosto, pois eu preciso
aprender (Afeto/Felicidade -) as palavras novas e me desenvolver, na disciplina.

O estudante utiliza o processo mental perceptivo “acho”, que, associado ao epiteto
“bom”, sugere uma autoavaliagao implicita ao equivaler ao ato de gostar, pois, como reconhece

Almeida (2010b), muitas vezes, o significado estard atrelado ao contexto. O sentimento do

13°0 ‘emoter’ como avaliador, € 0 gatilho da emocdo, se recuperdvel, como avaliado. Isso faz sentido se
interpretarmos o avaliador como a pessoa que estd sentindo alguma coisa (seja emulando, julgando ou
apreciando), e a avaliada como a pessoa, coisa ou atividade que esta sendo reagida (Martin; White, 2005, p.
72, traducdo nossa).
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aluno ao processo mental cognitivo “estudar” compde a avaliagcdo por Afeto do tipo Felicidade,
que demonstra o sentimento do discente quanto ao ato escolar de adquirir conhecimento por
meio de seus esfor¢os pessoais para ampliar seu desenvolvimento cognitivo diante da realidade
em que atua.

Para Crystal (2003, p. 5):

Aprender inglés como segunda lingua (L2) é crucial no contexto globalizado atual,
pois proporciona acesso a um vasto corpo de conhecimento cientifico, tecnolégico e
cultural. Além disso, o inglés é a lingua franca em muitos setores, incluindo negdcios,
diplomacia e academia, 0 que torna sua aprendizagem essencial para a comunicacao
intercultural e a mobilidade profissional e académica (Crystal, 2003, p. 5, traducéo
nossa).

Assim como Crystal enfatiza a importancia do Inglés para acessar recursos globais e
oportunidades, o discurso do discente destaca a motivacdo pessoal e a percepcao de beneficio
ao aprender Inglés. Ambos convergem na ideia de que o aprendizado da lingua é essencial para
o desenvolvimento pessoal e profissional, permitindo que os individuos se conectem com o

mundo de maneira mais ampla e significativa.

Excerto 3E9EF — Utilizamos o livro para atividades e leitura de textos que nos ensinam
e nos mostram a importéancia de aprender Inglés (Apreciacdo/Reacdo +), mas nao
gosto muito. (Afeto/Satisfacao -)

A fala do discente apresenta uma autoavaliacdo mista sobre o livro. Por um lado, ha uma
Apreciacdo positiva de Impacto referindo-se a utilidade e ao valor educativo dos textos,
evidenciada pelas fungdes de “ensinar” e “mostrar a importancia”. Por outro, ha uma Reagao
emocional negativa, demonstrando o Afeto de Insatisfagdo, expresso pela frase “ndo gosto
muito”, pois é apresentado o adjunto de polaridade negativo “NAO”. A combinacio desses
elementos contribui para uma opinido complexa em relacdo ao objeto avaliado, em que o0s
aspectos positivos de utilidade e valor s&o reconhecidos, mas existe uma insatisfacdo pessoal
em relagdo ao livro.

O Afeto € um recurso semantico para expressar as emogoes (Martin, 2000; Martin;
White, 2005). Consiste em uma avalia¢do pautada nos sentimentos do autor, mostrando como
ele se comporta emocionalmente em relacéo as coisas, acontecimentos ou pessoas, nesse €aso,

sobre o livro didatico. Manifesta-se em forma de sentimentos positivos, “bons”, ou negativos,

14 “Learning English as a second language is increasingly important in today's globalized world. It serves as the
lingua franca in international business, science, technology, and diplomacy, offering unparalleled access to
global opportunities and resources.”
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“ruins”, de maneira explicita ou implicita.

Excerto 1E8EF — Temos quatro meses de aula e até hoje pouco utilizamos o livro.
(Apreciacdo/Reacdo -) Entdo ele estd sendo inutil, (Apreciacdo/Reagdo -) pois ndo
utilizamos com frequéncia e ainda para piorar, (Afeto/Satisfacdo -) ndo veio uma
quantidade certa de livros para todos nos, entdo ele ndo fica com a gente, ele fica na
biblioteca. Ai quando o professor autoriza a gente pega para a aula.

A avaliacdo do discente é predominantemente negativa em relagdo ao uso e a gestdo do
livro didatico. A analise do subsistema de Atitude revela avaliacGes do tipo Apreciacdo Reacédo
negativa quanto a utilidade do LD, “pouco utilizamos”, “inutil”, pois se observa o uso da
expressdo para intensificar o processo e o epiteto para desqualificar o uso do material. Ademais,
a avaliacdo negativa é reforcada pela sequéncia de falas com uso do adjunto modal de
polaridade negativa “NAO”, em “n&o veio uma quantidade certa de livros”, “ndo utilizamos
com frequéncia”. Além disso, ha uma expressio de Afeto/Satisfagdo negativa em “para
piorar”.

Essa combinacdo de termos avaliativos constrdi uma atitude critica em relagdo a
funcionalidade e a gestdo do livro nas aulas. A avaliacdo de Afeto do tipo Insatisfacdo é dada
pela incompreensdo em relacdo a utilizacdo do material. Para Almeida (2010b, p. 104), é
possivel perceber a gradagcdo dos sentimentos, que vao “desde os menos intensos até¢ os mais
intensos, devido ao fato de que as emocdes oferecem lexicalizagcdes que seguem uma escala
que varia em uma intensidade baixa, média e alta”.

Essa avaliacdo de Afeto de Insatisfacdo ou Satisfacdo negativa também pode ser
entendida como um reflexo de expectativas ndo atendidas, em que a promessa de um material
didatico eficaz ndo corresponde a realidade pratica observada pelos discentes. A presenca de
recursos insuficientes e a falta de acessibilidade ao material exacerbam a frustracdo dos alunos,
gue esperavam uma ferramenta de aprendizagem constante e disponivel. A expressao continua
de desapontamento sugere uma necessidade urgente de revisao e melhoria na distribuicéo e uso
do livro didatico para atender adequadamente as demandas educacionais dos alunos.

A categoria de Apreciacdo envolve a avaliagdo de coisas, interpretando construgdes
avaliativas sobre objetos, fendmenos naturais e semidticos, seja como processos ou produtos.
Apreciar significa atribuir valores as coisas, considerando sua importancia social e qualidade
estética no contexto de sua utilizagcdo. Assim como as outras duas categorias atitudinais, a
Apreciacdo pode ser positiva ou negativa e pode ser dividida em trés subtipos: reacdo aos

elementos avaliados, composi¢do do que estd sendo avaliado e o valor atribuido as coisas ou
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fendmenos avaliados.

Martin e White (2005) conectam esses subtipos de Apreciacdo aos processos mentais,
0uU Seja, @ maneira como se percebem as coisas. A reacdo esta relacionada a afeicdo (emocdes),
a composicdo esta associada a percepcao (nossa visdo da ordem), e o valor estd ligado a
cognigdo (nossas opinides). Com base no corpus, pode-se observar a seguir o discurso
apreciativo que os estudantes do ensino fundamental — anos finais desenvolvem sobre o livro

didatico, atribuindo valor a esse objeto.

Excerto 1E6EF — Mesmo néo utilizando com tanta frequéncia, na minha opinido o livro
de inglés € bom. (Apreciacdo/Valoracdo +)

| Excerto 3E6EF — Eu avalio com bom. (Apreciagdo/Valoragio +) |

Excerto 3E6EF — Eu amo o livro didatico! (Afeto/Felicidade +) Ele torna meus estudos
mais divertidos, coloridos, legais e até facilita meu aprendizado.
(Apreciacao/Valoragédo +)

Os excertos apresentados a seguir mostram as avaliacfes de Afeto do tipo Satisfacéo
dos alunos da 12, 22 e 32 séries do ensino médio, vinculados aos critérios de descricao, utilizacdo
e avaliacdo do LD de Inglés. Essas avaliacdes refletem as emocoes e percepcdes subjetivas dos
alunos em relacdo ao material didatico, abrangendo sentimentos de satisfacdo, frustracéo,
interesse ou desmotivacdo. Ha, também, avaliacBes de Afeto do tipo Felicidade ao referir-se
ao LD. Na maior parte do questionario, esses sentimentos sao repetidos nos comentarios dos
alunos, sugerindo uma consisténcia nas reacdes emocionais em relacdo ao uso do LD, com
énfase tanto na sua funcionalidade em sala de aula quanto na sua relevancia e adequacéo aos
seus interesses e necessidades de aprendizagem.

Essas respostas, alinhadas ao Sistema de AVALIATIVIDADE, especialmente no
Subsistema de Atitude, a Categoria Afeto da Linguistica Sistémico-Funcional, indicam que as
avaliacdes e opinides dos alunos sdo, em sua maioria, implicitas e relacionam-se tanto ao prazer

quanto ao desprazer que o LD proporciona.

Excerto 1IE1IEM — Eu amo estudar nesse livro e tenho interesse nos contetdos dele pela
forma como se apresentam. (Afeto/Felicidade +)

Observa-se que, ao ser questionado sobre o processo de utilizagdo do LD, o aluno

imprime a sua autoavaliacdo uma carga afetiva intensificada, evidenciada pelo uso do processo
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mental emotivo “amo”. Fuzer e Cabral (2014, p. 57) explicam que “as oragdes emotivas,
também chamadas afetivas, expressam graus de sentimento ou afeicdo”, o que, nesse caso, €
reforgado pelo processo relacional possessivo “tenho”, conjugado na 1* pessoa do singular do
presente do indicativo. Esse processo, aliado ao verbo material “estudar”, revela o sentimento
do aluno em relacdo a sua trajetoria escolar, indicando um estado de felicidade. Sob essa
perspectiva, concordo com Martin e White (2005, p. 49) quando afirmam que “o conjunto de
significados de In/Felicidade é provavelmente o primeiro a ser lembrado quando pensamos em
emogdes”’, sugerindo uma polaridade positiva e indicando um alto grau de seguranga,
comprovado também pela expressao do atributo “tenho interesse”.

No contexto do livro didatico de Inglés, essa analise pode ser aplicada ao observar como
o0s alunos expressam suas reacGes emocionais frente ao material, seja em termos de Satisfacao
(Felicidade) ou Desmotivacdo (Infelicidade), refletindo suas percepcoes afetivas sobre o uso do
LD no processo de ensino e aprendizagem. A escolha lexical utilizada pelos alunos ao
descreverem suas experiéncias com o LD pode, assim, sinalizar seu engajamento e interesse no

estudo da lingua inglesa.

Excerto 2E1EM - Eu acho bom estudar (Afeto/Felicidade +), observar e ver (Apreciagéo/
Reacdo +) o que tem no livro, gostei dele (Afeto/Felicidade +), pois eu preciso aprender as
palavras e frases e me desenvolver no inglés, porque preciso da lingua a todo momento.

2E1EM utiliza o processo mental perceptivo “acho”, que, associado ao epiteto “bom”,
sugere uma autoavaliacdo implicita ao equivaler ao ato de gostar, “eu gosto”, pois, como
reconhece Almeida (2010b, p. 81), “nesse caso, o significado estara ancorado no contexto”.
Relacionando o sentimento do educando ao processo mental cognitivo, “estudar” designa
avaliacdo por Afeto do tipo Felicidade.

As “oragdes mentais cognitivas nao se referem diretamente aos cinco sentidos, mas
trazem a consciéncia o que ¢ pensado” (Fuzer; Cabral, 2014, p. 57). Esse processo reflete uma
Apreciacdo de Reacdo, evidenciada pelo uso de processos mentais perceptivos como
“observar” e “ver”. Esses processos revelam o sentimento do aluno em relagdo a experiéncia
de adquirir conhecimento por meio de seus proprios esforcos, ressaltando a busca por
crescimento cognitivo no contexto escolar. Essa percepcao indica como o aluno reage ao
desafio de se desenvolver cognitivamente diante das exigéncias da realidade educacional.

Almeida (2010b, p. 83) refor¢a essa ideia ao afirmar que “a Reagdo estd relacionada a
afeicdo, referindo-se a maneira como o falante responde a algo”. Assim, a rea¢do do aluno

diante do processo de aprendizagem pode ser interpretada como um reflexo de sua resposta
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emocional e cognitiva ao ato de aprender, influenciando tanto sua motivacdo quanto seu

engajamento.

Excerto 1E3EM — Inglés € muito dificil para mim (Apreciacdo +), pois ndo gosto da matéria.
Eu sofro demais devido a isso (Afeto/Felicidade -)

O pronome pessoal do caso reto “eu” revela a afirmacdo da autoavaliagdo de Afeto
negativo demonstrada pelo uso do processo mental emotivo “sofro” em 1? pessoa do singular.
Ademais, o aluno utiliza o intensificador “muito” e o epiteto “dificil” para justificar a razdo de
seu sofrimento diante do gosto pela aprendizagem da disciplina, indicando avalia¢do por Afeto
do tipo Infelicidade, evidenciando a polaridade negativa do discurso em “ndo gosto da
matéria”, pois, de acordo com Almeida (2010a, p. 46), “os epitetos acrescentam qualidades e
podem ser do tipo experiencial ou atitudinal”. Destaco que “sofro” denota o carater negativo
relacionado as experiéncias do aluno entrevistado e denuncia sua situacdo limitante para a
aprendizagem da disciplina.

O excerto 1E3EM exemplifica o nivel de Infelicidade do aluno, conforme posto em
Almeida (2010b, 105), em relacdo ao Afeto: “[...] as emog¢des relacionadas ao coragdo, tais
como tristeza, ddio, felicidade e amor. Esses sentimentos abrangem as emoces, envolvendo
formas de sentimentos felizes ou tristes e a possibilidade de direciona-los para o fenémeno de

gostar ou ndo gostar”.

Excerto 2E3EM — Eu gosto demais quando a professora usa o livro. Ela até usa com
frequéncia, mas ela sempre diz que ndo gosta do livro. Eu fico muito curiosa porque esse
ano vou fazer o ENEM e optei por inglés. (Afeto/Satisfacao +)

No excerto 2E3EM, o intensificador “muito” e o epiteto “curiosa” revelam uma
autoavaliagdo afetiva relacionada a satisfacdo. Nesse sentido, “ao atribuir uma qualidade, o
epiteto refere-se tanto a uma caracteristica objetiva do objeto quanto a uma expressédo do
subsistema de Atitude subjetiva por parte do falante em relagdo a esse objeto ou situagdo”
(Almeida, 2010b). Assim, o uso das expressdes “gosto muito” e “muito curiosa” reflete nido
apenas descrigdes de caracteristicas internas, mas também a forma como o falante se posiciona
emocionalmente, avaliando sua curiosidade como uma resposta pessoal a situacao.

Em relacédo ao seu processo de aprendizagem, a aluna demonstra, nessa interacdo, um
forte comprometimento pessoal em superar suas dificuldades relacionadas a lingua inglesa. Isso

evidencia o esforco individual, mostrando uma clara intencdo de melhorar suas habilidades por
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meio da prépria iniciativa e empenho. Para tanto, a aluna ainda lida com o descontentamento
da professora em nao gostar do LD, pois cita que “ela [a professora] sempre diz que ndo gosta

do livro”, o que poderia atrapalhar o processo, fato esse que nao se realiza.

Excerto 2E2EM — E dificil, a professora ndo usar o livro (Julgamento/Capacidade +). Ela
passa 0s textos, coloca a gente para pensar sobre 0 assunto. Depois passa atividades e quando
ela vé que terminamos ela faz a corre¢do. Eu gosto muito das aulas e do livro também [...].
(Afeto/Satisfacao +)

Observa-se, em 2E2EM, que h& carga positiva de satisfagdo. O processo mental emotivo
“gosto”, seguido pelo intensificador “muito”, enfatiza o grau de Afeto do tipo Satisfagdo
positivo. O epiteto “dificil”, seguido pelo adjunto modal de polaridade negativa “N&0”, aparece
na resposta do estudante em forma de avaliagéo positiva, pois relata o fluxo de uso do LD
durante as aulas de Inglés. Fato esse sequenciado por atividades rotineiras de sala de aula
executadas pela professora, como “passa 0s textos”, “coloca a gente para pensar”, “passa
atividades” e “faz a correcdo”.

Pode-se notar que, mesmo havendo avaliacfes negativas, ha varias sequéncias de
avaliacdes positivas. Os discentes qualificaram positivamente o material por meio de epitetos
como “bom”, “divertido”, “colorido”, “legais”, que equivalem ao sentimento de gostar. A
expressao “mesmo ndo utilizando com tanta frequéncia” indica uma concessao, reconhecendo
uma possivel limitacdo no uso do livro, porém, logo & frente, depara-se com a avaliagdo “E
dificil, a professora ndo usar o livro”, apresentando assim uma duplicidade de ideias.

Percebe-se por meio dos questionarios dos alunos da EC1 que 0s epitetos constituem
avaliacdes positivas da qualidade do material. Assim, a combinacdo desses elementos constroi
uma atitude predominantemente positiva em relagdo ao livro, apesar da concessao inicial sobre
a frequéncia de uso.

Nessa primeira escola, as avaliac@es realizadas pelos alunos foram em sua maioria de
Apreciacédo do tipo Composicéo e Reacédo, sendo predominantemente positivas ao se referirem
ao LD. Houve também avaliacOes de Afeto do tipo Felicidade e Satisfagdo, expressando suas
emocdes ao utilizarem tal material. Assim, a partir das analises das avaliagdes, é possivel

depreender que o LD é aprovado pelos alunos da ECL1.

5.2 Avaliacao do livro didatico pelos professores da escola-campo 1 (EC1)

Segundo o Sistema da AVALIATIVIDADE, apreciar significa atribuir valor as coisas com



114

base em sua importancia e qualidade em relacdo ao seu uso. Nesse contexto, quando um
professor aprecia um livro didatico, a probabilidade de utilizar bem esse material aumenta
consideravelmente, o que pode gerar experiéncias satisfatdrias nas interacées dos alunos com
ele.

Na escola-campo 1, obteve-se a colaboracdo de dois professores de Lingua Inglesa,
nomeados P1 e P2 para que os leitores possam compreender melhor o posicionamento dos
pesquisados durante a entrevista. A descricao profissional desses professores ja foi realizada
previamente, no entanto, concentro-me em descrever, por meio da rotina de visitas e entrevistas,
a anlise de seus discursos.

A primeira etapa da entrevista girou em torno da preocupacgdo com a escolha dos livros
didaticos e a apreciacdo deles. Por meio das avaliacbes, observa-se que sdo apresentadas
referéncias para a escolha do material, porém, os livros didaticos entregues a escola ndo sdo 0s
escolhidos pelo grupo de docentes. Esse fato antecipa criticas e avaliagdes negativas por parte
do grupo, pois, se ndo se respeita a escolha, qual a necessidade de pedir aos docentes que
escolham algo que ndo chegaréa a escola?

Esse desencontro entre a escolha dos professores e os livros recebidos levanta
questionamentos sobre o papel dos docentes no processo de selecdo, e também sobre a
efetividade das politicas educacionais em atender as demandas reais das escolas. Segundo
Freire (1996), a préatica pedagodgica deve ser um ato de autonomia e liberdade, com o0s
educadores sendo sujeitos ativos, capazes de decidir sobre os materiais que melhor atendam as
especificidades do seu contexto. Quando as escolhas feitas pelo corpo docente sdo ignoradas,
ha uma quebra nesse processo de autonomia, 0 que gera insatisfacdo e desvalorizacdo do
trabalho coletivo dos professores.

Essa situacdo também repercute na avaliacdo negativa do material didatico, uma vez
que os livros que chegam as escolas nao refletem o planejamento pedagdgico realizado pelos
docentes. Ademais, o livro didatico deve ser uma ferramenta que apoia e complementa a pratica
pedagdgica, sendo essencial que esteja alinhado as estratégias e métodos de ensino escolhidos
pelos professores. A entrega de materiais ndo solicitados, portanto, compromete o
desenvolvimento de uma educacgao mais significativa e participativa, uma vez que desconsidera
as reais necessidades da escola e de sua comunidade.

Essa dissonancia ndo apenas antecipa criticas por parte dos educadores, mas também
coloca em evidéncia uma desconexdo entre as politicas publicas de educacdo e o cotidiano
escolar. O processo de escolha do livro didatico deve ser participativo e democrético,

permitindo que os professores exercam sua funcdo de mediadores do conhecimento com base
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em ferramentas que considerem adequadas para o contexto especifico de sua pratica. Assim,
quando suas escolhas sdo desrespeitadas, hd uma sensacdo de impoténcia e desvalorizacdo
profissional, o que impacta diretamente na qualidade do ensino oferecido. Os excertos a seguir

apresentam evidéncias sobre o que foi apresentado.

Excerto (P1) — No momento temos um na biblioteca. Esse néao foi o que escolhemos
(Julgamento/Capacidade -), porém é o que temos. (Apreciacdo/Valoragdo -) Esses
livros que eles mandam sdo um verdadeiro horror. (Apreciacdo/Reacdo -) Ndo me
admiro quando a maior parte dos estudantes chega ao ensino médio com um inglés
inexistente. (Julgamento/Capacidade -)

O termo “horror” qualifica o material de maneira muito negativa, demonstrando
descontentamento e insatisfagdo com a qualidade dos livros fornecidos. A avaliagdo do tipo
Apreciacdo reacdo aqui € esteticamente negativa, pois avalia a qualidade dos livros em termos
absolutos.

Na frase “esse ndo foi o que escolhemos”, observa-se o uso do “NAO”, adjunto modal
de polaridade negativa, que sugere uma escolha limitada e indesejada por parte do grupo de
professores, implicando que a qualidade do livro disponivel na escola € inferior a esperada.
Isso, de forma implicita, também constitui uma avaliacao negativa da situacao.

Observa-se um Julgamento de Estima Social de Capacidade negativa, pois o professor
avalia a competéncia dos alunos quando chegam ao ensino médio, em relacéo ao nivel de inglés.
O uso do termo “inglés inexistente” é uma forte critica & habilidade dos estudantes, sugerindo
que os recursos, “0s livros”, sdo inadequados para desenvolver suas competéncias.

Na mesma instituicdo, uma segunda professora referenciou sobre o livro de Inglés em

uso:

Excerto (P2) — Estou utilizando o livro “BECOME”. E um livro que traz os contetidos
de forma bem contextualizada (Apreciacdo/Composicdo +) e que quase nao
apresenta explicacdes diretas dos contetdos. (Apreciagdo/Composicdo -) E
necessario lembrar que este ndo foi o livro escolhido pelo nosso grupo de
professores(Julgamento/Capacidade -) .

No excerto de P2, “Estou utilizando o livro BECOME”, a mencgao ao uso do livro é uma
declaracdo factual, sem uma avaliagdo explicita. Porém, ademais, a continuagdo do trecho nos
da mais informagGes sobre como o livro é avaliado pela professora. Se ela prefere explicacoes
diretas, pode ser negativa. No contexto da entrevista e observagdes em sala, foi possivel

perceber que a fala da professora nos remete a uma opinido do tipo Apreciagdo composicao
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positiva, pois, quando estd ministrando suas aulas, a docente aborda cada contetdo de forma
separada e de acordo com o contexto de uso.

Observa-se no trecho uma avaliagdo positiva do livro “BECOME” no que diz respeito
a sua abordagem contextualizada dos conteudos. A linguagem usada pela professora sugere que
ela valoriza a contextualizacdo no ensino, o que é indicado pelo uso da Apreciacdo Composi¢do
positiva. No entanto, a auséncia de explicacOes diretas dos conteidos é mencionada de maneira
neutra, 0 que pode abrir espaco para diferentes interpretacGes, dependendo das expectativas
pedagdgicas da docente e do contexto em que o livro é utilizado. Ainda, P2 deixa evidente que
o livro “BECOME” nao foi o escolhido pelo grupo de professores.

Quando questionados a respeito da participacdo na avaliacdo e selecdo do livro didatico

em seu contexto de ensino, deram as seguintes respostas:

Excerto (P1) — Sim e ndo. Mandaram alguns “dois arquivos”, ambos com 0 mesmo
sentido: ensinar inglés com normas gramaticais. (Apreciacdo/Composicdo -)
Quando contei para minha professora de conversagdo do Texas, a mesma riu e disse:
“You are very crazy”! (Julgamento/Normalidade -)

A fala de P1 sugere uma avaliacdo negativa dos materiais enviados, ja que a énfase em
“normas gramaticais” pode ser interpretada como uma abordagem restritiva e talvez antiquada
para o ensino de Inglés, uma vez que o professor desaprova a metodologia centrada apenas em
gramatica. Ha4 Apreciacdo do tipo Composi¢do negativa implicita, quando mencionada a
expressao “dois arquivos”, com enfoque em normas gramaticais, 0 que sugere uma critica a
abordagem pedagdgica adotada nos materiais enviados, indicando gue essa metodologia pode
ser vista como limitada ou inadequada.

A reacdo da professora de conversacgdo, que ri e qualifica a situagcdo com o uso do epiteto
em inglés “crazy”, refor¢a a avaliagdo de Julgamento Estima Social Normalidade negativo
sobre a abordagem mencionada. Esse julgamento sugere que a metodologia baseada em
gramatica pura ndo é vista como a melhor forma de ensinar inglés, pelo menos do ponto de
vista da professora mencionada.

O trecho revela uma critica implicita e explicita a abordagem de ensino de inglés
baseada apenas em normas gramaticais. A avaliacdo negativa é evidenciada tanto pela categoria
de Apreciacdo implicita dos materiais enviados quanto pela de Julgamento negativo expresso
pela professora de conversacdo. A linguagem utilizada pelo professor e por sua professora de
conversacao enfatiza a inadequacdo percebida dessa metodologia, sugerindo uma preferéncia

por abordagens mais dindmicas e comunicativas no ensino de linguas.
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Excerto (P2) — De certa forma, houve a participacdo na escolha do livro, mas de forma
indireta, (Julgamento/Tenacidade -) pois como sdo umas quatro escolas de ensino
fundamental — anos finais e médio, cada escola teve que escolher
(Julgamento/Tenacidade +) 3 opg¢des dentre as oferecidas, para seguirmos para outra
etapa de avaliagéo.

Esse trecho da fala da professora avalia a veracidade e a transparéncia do processo de
escolha dos livros. O uso de “de certa forma” ¢ “de forma indireta” faz um Julgamento de
Estima Social Tenacidade de quem escolheu a colecdo e sugere uma critica velada a
autenticidade da participacdo, indicando que a participacdo nao foi plena ou completamente
satisfatoria. J& na sequéncia de sua narrativa, descreve-se o processo estruturado de selecéo,
mas a expressdo “teve que escolher” implica uma obrigagdo, sugerindo uma limita¢do na
autonomia das escolas.

Esse Julgamento pode ser interpretado como uma avaliacdo da capacidade das escolas
de exercer uma escolha totalmente livre. A mengao a “outra etapa de avaliagcdo” ¢ descritiva,
indicando que o processo é composto por multiplas fases. Ndo ha uma avaliacdo explicita se
esse processo € positivo ou negativo, mas € possivel inferir um posicionamento ligeiramente
negativo, considerando o contexto geral de participacdo indireta.

Ainda relacionado as questdes de uso do livro didatico, indagados sobre por que optaram
por trabalhar com os livros e o que foi avaliado ao escolher esses materiais didaticos para uso

em sala de aula, os docentes deram os seguintes depoimentos:

Excerto (P1) — Optar? Somos praticamente obrigados (Julgamento/Tenacidade -) a
usar esses livros com um ensino pré-histérico e sem nenhum nexo (Apreciacao/
Composicdo -). Eu odiava esses livros (Afeto/Felicidade -) como aluno.

A expressdo “praticamente obrigados” sugere uma avaliagdo negativa da autonomia e
capacidade de escolha por parte do professor. O uso de “ensino pré-historico e sem nenhum
nexo” ¢ uma critica severa a qualidade pedagogica dos livros, indicando que sdo antiquados e
ilogicos. O processo mental “odiar” expressa um forte Julgamento de Estima Social e Afeto
negativo sobre a qualidade dos livros. Essa experiéncia pessoal do docente como aluno reforca
a avaliacdo negativa dos materiais didaticos. Esse Afeto negativo ressalta a insatisfagéo e o
descontentamento pessoal com os livros.

Observa-se uma critica contundente & falta de autonomia na escolha dos materiais

didaticos e a qualidade dos livros utilizados. A linguagem utilizada reflete tanto Julgamento
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guanto Afeto negativos, indicando insatisfacdo tanto com o processo de escolha quanto com o
contetdo e a metodologia dos livros. A opinido expressa no trecho sugere um profundo
descontentamento e rejei¢do dos materiais pedagdgicos mencionados, tanto do ponto de vista
profissional quanto pessoal.

Quando questionados a respeito do que recorrer para escolher um livro didatico, os

docentes fizeram a seguinte avaliacdo:

Excerto (P1) — Eu queria que esses livros abordassem a imerséo (uso da lingua) no
cotidiano e através do aumento do léxico gramatical. (Apreciacdo/Reacdo +)
Aprendemos a lingua materna primeiro por meio da fala, entdo por que néo
aprendermos inglés falando? (Julgamento/Veracidade e Capacidade +)

A expressao “Eu queria que” indica um desejo de melhoria, sugerindo que 0 docente vé
valor na imersao no cotidiano e no aumento do Iéxico gramatical. A Apreciacdo de Reacdo aqui
é positiva em relacdo a metodologia desejada, que envolve o uso da lingua em contextos reais
e a ampliacdo do vocabulario.

A comparagdo com a aprendizagem da lingua materna justifica a critica ao método atual
de ensino. O professor questiona a eficacia dos métodos que ndo enfatizam a fala, sugerindo
gue a Capacidade (Julgamento/Estima Social) de aprendizado seria melhorada por meio da
imersdo oral, tal como ocorre na aquisicdo da lingua materna. Esse julgamento implica que o
método atual é inadequado.

A fala questiona a logica e eficacia dos métodos atuais de ensino de Inglés, sugerindo
que aprender a falar primeiro (como na lingua materna) seria mais eficaz. Percebe-se um
Julgamento de Sancédo Social de Veracidade, pois avalia como verdadeiro o seu ponto de vista

e reflete uma critica implicita aos métodos que ndo seguem essa abordagem.

Excerto (P2) — Quando eu vou avaliar, observo todos os aspectos do material:
apresentacdo, explicacdo dos conteudos, textos apresentados e a abordagem da
gramatica. (Aprecia¢do/Rea¢do-impacto +)

A declaragdo da professora ressalta que a avaliagdo do material é cuidadosa e criteriosa,
considerando multiplos aspectos. A menc¢do especifica de “apresentacdo”, “explicagdo dos
contetidos”, “textos apresentados” e “abordagem da gramatica” sugere que esses elementos
sdo valorizados e importantes na avaliagdo do material didatico. Isso reflete um olhar detalhado
e abrangente dos materiais, destacando a importancia de cada um desses aspectos na qualidade

geral do material. A linguagem utilizada reflete um posicionamento positivo e valorizado em
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relacdo a esses aspectos, sugerindo que uma avaliacdo criteriosa € fundamental para assegurar
a qualidade dos materiais didaticos.

Quando questionados a respeito do papel do livro didatico escolhido e utilizado em seus
contextos de sala de aula, destacando como os professores os utilizam, se usam 0S recursos
oferecidos pelo material, ou outros recursos, quais avaliagdes fazem sobre o livro, e se julgam

ser adequados, os docentes fazem as seguintes avaliagOes:

Excerto (P1) — Eu ndo gosto de usar livros didaticos escolhidos por meio do PNLD.
(Afeto/Felicidade -) Nao é uma escolha justa. (Apreciagdo/Valoragcdo -) Gosto de
trabalhar do meu jeito. (Afeto/Felicidade +) Amo usar livros escolhidos por mim.
(Afeto/Felicidade +) Gosto de realizar o meu planejamento de acordo com as
necessidades de minhas salas de aulas. (Afeto/Felicidade +) As vezes utilizo bons
livros (Apreciagdo/Valoragdo +) de literatura, jogos, flashcards, principalmente com
os alunos de 6° e 7° anos. Esses meus alunos sabem bem Inglés, pois faco imersao em
minhas aulas. (Julgamento/Capacidade +)

O professor expressa uma aversao pessoal em relagéo aos livros escolhidos pelo PNLD,
indicando descontentamento com essa pratica. A utilizagdo repetitiva do “NAO”, adjunto modal
de polaridade negativa, na fala “N&o € uma escolha justa”, ¢ uma critica a justi¢a e a eficacia
do processo de escolha dos livros pelo PNLD, sugerindo que o processo é inadequado, portanto,
vale-de da categoria de Apreciacdo do tipo Apreciacdo Valoracdo negativa. Ja nos trechos
seguintes, estdo presentes avaliagdes de Afeto Felicidade positivo, pois o professor expressa
uma forte preferéncia e satisfacdo ao trabalhar de forma independente, escolhendo seus préprios
materiais didaticos e planejando de acordo com as necessidades dos alunos. Por meio do adjunto
de circunstancia “bem”, P1 expressa uma avaliagdo de Julgamento de Estima Social
Capacidade, demonstrando por meio da fala a competéncia e o sucesso dos alunos, atribuido a

sua metodologia de imersdo.

Excerto (P2) — Na maioria das vezes, os livros apresentam conteldos a serem
trabalhados que néo condizem com a realidade dos alunos, (Apreciagao/Valoracéo -)
porém, estdo de acordo com a BNCC. O livro nem sempre é utilizado durante as aulas,
(Apreciacdo/ Valoragdo -) pois trabalno com materiais complementares que se
aproximam mais da realidade dos meus alunos. (Apreciacdo/impacto +)

O trecho sugere que os contetidos, embora alinhados com a BNCC, nédo sdo adequados
as necessidades dos estudantes. Isso implica uma Apreciagdo do tipo Valoragdo negativa
referente aos livros em atender as necessidades contextuais dos alunos. Essa avaliagdo esta

relacionada a escolha de ndo usar os livros frequentemente nas aulas. 1sso indica que o professor
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ndo os considera suficientemente Uteis ou relevantes para as aulas. Por outro lado, mostra a
preferéncia por materiais complementares valendo-se de uma avalia¢do do tipo Apreciacdo
Reacdo positiva do tipo impacto, indicando que materiais complementares sdo vistos como
mais relevantes e adequados as necessidades dos alunos. 1sso sugere a valorizacdo de recursos
que sdo mais contextualizados e realistas.

Quando perguntados a respeito de terem algum contato com as editoras e com qual
frequéncia isso acontecia, o que o livro didatico representa para o professor, fizeram a seguinte

avaliacéo:

Excerto (P1) — Tentei um primeiro contato onde fiz criticas ao material
(Julgamento/Tenacidade -) e me responderam: “E preciso estudar mais, pois os livros
estdo adequados as propostas da BNCC”. (Julgamento/Capacidade -)

Observa-se uma avaliacdo do tipo Julgamento Tenacidade negativa sobre a adequagao
do material. A palavra “criticas” implica que o professor encontrou falhas ou inadequagdes
significativas nos materiais didaticos.

A resposta recebida implica um Julgamento negativo de Capacidade se referindo a
competéncia do professor, sugerindo que ele ndo possui conhecimento suficiente sobre a
adequacdo dos livros as propostas da BNCC. Esse comentario pode ser visto como uma defesa
da capacidade dos livros e uma critica a competéncia do docente em avalia-los corretamente.

A resposta dada pelo representante da editora ao pedido de ajuda do professor revela
uma postura superficial e desdenhosa em relacdo a critica feita. Ao sugerir que o professor
“estude mais”, o representante desqualifica a opinido de um profissional que, ao contrario do
que foi insinuado, esta justamente buscando respostas que o auxiliem no material didatico. Em
vez de considerar as observacdes do professor e se engajar em um dialogo construtivo, ele
desconsidera as preocupacdes legitimas sobre a adequacao do contetdo a realidade da sala de
aula. A simples afirmacdo de que os livros estdo “adequados as propostas da BNCC” nao
resolve as questdes levantadas, nem demonstra disposi¢éo para revisar ou aprimorar o material
com base na experiéncia pratica de quem lida diretamente com os alunos.

Ademais, essa postura revela um distanciamento da editora em relagdo as necessidades
reais dos educadores e dos estudantes. Ao reduzir a critica a uma resposta vaga e evasiva, 0
representante parece ignorar o fato de que a BNCC, embora seja um importante marco, nao é
um critério absoluto e imutavel para todos os contextos de ensino. Cada turma, cada escola e
cada comunidade possuem especificidades que precisam ser consideradas na elaboracéo de

materiais pedagdgicos. A resposta parece mais uma defesa institucional do que um esforgo
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genuino para compreender as dificuldades apresentadas pelo professor, o que prejudica néo
apenas a qualidade do material, mas também a confianca na parceria entre editoras e
educadores.

O mesmo professor ainda enfatiza que:

Excerto (P1) — Os livros podem ser coloridos, ter imagens legais, porém os conte(dos
deixam muito a desejar. (Apreciacdo/Reacdo -) SO mostram as normas da gramatica
culta, irrelevante para o contexto de Inglés (Apreciacdo/Valoracdo -) em sala de aula.
Nosso sistema educacional fez o Inglés se tornar um “mundo de faz de contas”.
(Apreciagdo/Valoragdo -) Eu, através de meus conhecimentos, estou tentando fazer
diferente. (Julgamento/Normalidade +)

O excerto sugere que, embora os livros tenham uma apresentacao atraente - avaliacdo
do tipo Apreciacdo Reagdo Positiva, seu contetido ¢ inadequado. O uso de “podem ser” indica
uma possibilidade ou potencialidade, introduzindo uma condicéao positiva sobre a aparéncia dos
livros, contrastada com uma avaliagdo negativa do conteudo.

O uso da conjungdo “porém” introduz uma contradigdo entre a aparéncia atrativa dos
livros e a qualidade insatisfatoria dos conteldos e soma-se a expressdo “deixam muito a
desejar”, por meio da avaliagdo do tipo Apreciacdo Valoracdo negativa da qualidade e
relevancia dos conteudos.

Na oracdo seguinte, também se observa a avaliacdo de Apreciacdo de Valoragdo
negativa, pois se encontra critica a pertinéncia e a relevancia dos contetidos, destacando que
focar apenas as normas da gramética culta é inadequado e pouco Util para o contexto pratico do
ensino de Inglés. O termo “sO” restringe o foco dos livros, e o epiteto “irrelevante” fornece uma
opinido negativa do contetudo em relacdo ao contexto especifico do ensino de Inglés.

A Apreciagdo negativa de Valoragdo ¢ realizada pelo uso da expressdo “mundo de faz
de contas”, uma metafora que avalia negativamente a eficacia do sistema educacional no ensino
de Inglés, sugerindo que ele € irrealista e pouco pratico. Na oracdo seguinte, o professor
expressa uma Apreciacdo do tipo Valoragdo positiva de suas proprias agdes e métodos,
indicando confianca e valorizagdo de suas tentativas de melhorar o ensino de Inglés. O uso de
“eu” e “meus conhecimentos” coloca o autor como agente ativo que tenta melhorar a situacgéo,

indicando uma avaliacéo de Julgamento positivo do tipo Normalidade de suas préprias agoes.

Excerto (P2) — N&o tenho contato com a editora. A escolha se deu por meio da
Secretaria Estadual de Educacdo, por intermedio das coordenadoras escolares._O livro
didatico ndo condiz com a realidade e contexto dos alunos. (Apreciacdo/Composicao
-) Ele representa uma realidade que estd muito além dos conhecimentos dos alunos,
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a realidade ¢ muito diferente. (Apreciacdo/Composicdo -) Ainda contamos com a
dificuldade devido ao nimero de livros que vieram para a escola, somente para
algumas turmas. (Apreciagdo/Reacgéo -) As demais turmas tém que compartilhar o
material que € deixado na biblioteca. (Apreciacdo/Reacao -)

O uso da expressdo “ndo tenho” indica uma falta de envolvimento ou influéncia direta,
destacando a distancia entre o professor e a escolha dos materiais didaticos. O uso da voz
passiva “se deu” e da expressdo “por intermédio” sugere um processo mediado e impessoal,
reforcando a ideia de que a escolha ndo é feita diretamente pelos professores. A repeti¢do do
substantivo “realidade” enfatiza a discrepancia entre o conteudo do livro e o contexto dos
alunos. Nesses casos as avaliacfes aparecem do tipo Apreciacdo. Todas negativas para se
referirem ao LD e aos alunos.

A professora expressa uma avaliacdo de Apreciacdo Composicdo negativa sobre a
adequacdo do livro didatico, sugerindo que ele ndo atende as necessidades e ao contexto dos
alunos. Enfatiza que o contetdo do livro esta desconectado do nivel de conhecimento dos
alunos, indicando uma inadequacéo significativa. A situacdo descrita é avaliada negativamente,
destacando a insuficiéncia de recursos como um problema significativo. A necessidade de
compartilhar materiais entre turmas é vista de forma negativa, sugerindo dificuldades logisticas
e praticas no uso dos recursos disponiveis. H4 também uma avaliacdo negativa de Julgamento
de Capacidade referente aos alunos — a falta de condi¢bes de os alunos acompanharem os
contetdos do livro. Ou, dito de outra forma, o livro se configura acima das condi¢des de
aprendizagem dos alunos. Aqui existem avaliagbes do tipo Apreciacdo negativa Reacdo
(referindo-se ao livro).

A professora continua sua avaliacdo negativa do livro didatico ao explicar o nimero
insuficiente de livros para a quantidade de alunos; e a necessidade de compartilhamento desse
material - Aprecia¢do negativa do tipo Reacéo em duas situacdes.

Os dados coletados na EC1 indicam que os estudantes gostam de utilizar o livro didatico,
apesar de ele ndo ser usado com frequéncia. Observa-se pelas analises que a maioria dos
estudantes demonstra um grande apreco pelo livro. Eles frequentemente mencionam que o
material é bem estruturado, oferecendo uma variedade de atividades que tornam o aprendizado
mais dindmico e interessante. A clareza das explicaces e a diversidade de exercicios s&o
aspectos frequentemente elogiados, pois permitem que os alunos pratiquem e reforcem seu
conhecimento de maneira eficaz. Além disso, 0 acesso a textos auténticos e culturais dentro do
livro desperta o interesse dos estudantes, que veem no material uma ferramenta valiosa para

expandir seu vocabulario e compreensdo do idioma em contextos reais.
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Em contraste, os professores expressam certa Insatisfacdo. Eles apontam que o material,
embora bem organizado, pode ser limitante e ndo atender as necessidades especificas de todas
as turmas. Os professores sentem que o livro ndo oferece flexibilidade suficiente para adaptar
as aulas aos diferentes niveis de habilidade e interesses dos alunos. Além disso, ha criticas sobre
a necessidade de seguir um ritmo fixo imposto pelo livro, o que pode reduzir a oportunidade
para abordagens mais criativas e interativas no ensino. Para Rojo (2013, p. 279), esses desafios
levam os educadores a buscar complementos ou alternativas ao livro didatico para melhor
engajar seus alunos e atender as demandas de uma sala de aula diversificada.

As avaliacOes realizadas pelos professores da EC1 concentraram-se nas categorias de
Apreciacdo, Valoracdo e Composicdo negativas com relacdo ao LD e autoavaliacdes de
Julgamento de Capacidade e Normalidade negativas. Esses posicionamentos nos indicam uma
postura negativa em relacdo ao uso do LD, o que se justifica pelo fato de que, segundo eles, ndo

foi o livro que eles escolheram.

5.3 Avaliacédo do livro didatico pelos alunos da EC2

A EC2 apresenta um contexto um tanto diferente. Trata-se de uma escola de periodo
integral, que atende alunos de ensino fundamental (8° e 9° anos) e ensino médio durante o
periodo diurno. A escola oferece EJA no noturno, porém, o corpus foi coletado somente nas
turmas integrais. Possui um espaco muito estruturado, com patio coberto, bancos confortaveis
e alguns ambientes para a socializa¢do dos estudantes, pois 0s alunos permanecem na escola
durante todo o dia. As salas de aulas sdo ambientadas de acordo com a disciplina, permanecendo
o professor nelas enquanto os alunos fazem o rodizio. Sendo assim, durante as trocas de salas,
0 patio da escola se torna um ambiente muito movimentado.

Como se trata de uma escola com alunos maiores, durante as observacdes de aulas,
percebi que ha uma interagdo interessante no convivio dos professores com os alunos. Nos
momentos de lanche e almoco, os grupos se misturam e é possivel perceber uma harmonia na

relagdo professores-alunos. Segundo Hattie (2009, p. 78):

A relagdo professor-aluno é uma das mais significativas influéncias no aprendizado.
Alunos que sentem uma conexao positiva com seus professores tendem a se engajar
mais nas atividades de sala de aula, demonstrar maior interesse pelo contetdo e,
consequentemente, alcancar melhores resultados académicos (traducio nossa).*

15y good teacher-student relationship is one of the most significant influences on learning. Students who feel a
positive connection with their teachers are more likely to engage in classroom activities, show greater interest
in the content, and consequently achieve better academic results.”
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A relagdo entre professor e aluno desempenha um papel crucial no processo de
aprendizado, pois influencia diretamente o0 engajamento e o desempenho dos estudantes.
Quando os alunos sentem uma conexdo positiva com seus professores, eles estdo mais
propensos a participar ativamente das atividades de sala de aula, mostrar um interesse genuino
pelo conteudo ensinado e, como consequéncia, obter melhores resultados. Essa conexao,
portanto, ndo so facilita a transmissdo de conhecimento, mas também motiva os alunos a se
empenhar mais em seu percurso educacional. Esses dados apontados foram gerados por meio
das observacdes de aulas e do ambiente escolar.

As professoras de Inglés da instituicdo sdo graduadas em Letras — Portugués/Inglés e
suas respectivas Literaturas e especialistas em Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas e
trabalham na escola hd mais de 10 anos. Os livros adotados sdo “BECOME” para as turmas do
fundamental (8° e 9° anos) e “Novas praticas para o ensino médio”, volume unico, que atende
as turmas de 12, 22 e 32 séries. No contexto de pesquisa da EC2, conta-se com um nimero de
duas aulas de 60 minutos por semana.

Nessa escola, as professoras estavam bem motivadas, sempre em contato com os alunos.
Estive em todas as salas e fui apresentada aos alunos, que me receberam de forma acolhedora.
N&o houve escolha de turmas, porém, o recorte de pesquisa permaneceu 0 mesmo da EC1.
Assim, foram coletados dados com uma turma de 8° e 9° anos e 12, 22 e 3? séries durante o
periodo da manhd, pois as aulas de Inglés aconteciam todas nesse periodo. Segundo o
coordenador pedagogico da institui¢ao, “o grupo de professores preferiu que as aulas de Inglés
acontecessem pela manh@, pois os discentes estariam mais descansados” (Julgamento/Estima
Social/Tenacidade+). Esses dados foram coletados por meio de didlogos realizados durante o
periodo de observacdo na escola-campo.

A rotina de pesquisa permaneceu a mesma da EC1, porém, permaneci na escola por um
periodo mais curto, pois as turmas eram pequenas e em nimero menor. No periodo de coleta
de dados, a rotina de aplicacdo de questionario nos aproximou bastante dos alunos. Eles se
mostraram curiosos e interessados na proposta de pesquisa. Comecei a coleta de corpus
assistindo as aulas e aplicando os questionarios aos discentes. N0ossos bate-papos aconteceram
no patio, pois foi o ambiente escolhido por eles.

No primeiro momento, fui apresentada aos alunos e expliquei, de maneira bem didética,
as razdes da minha presenca, levando em consideracéo a faixa etaria e o nivel de escolaridade
deles. Permaneci em uma das salas ambientadas, e as professoras foram se organizando para

que eu pudesse dialogar com os alunos. Foi um processo agil, pois os discentes ja estavam
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acostumados ao contexto. Essa l6gica de circulacdo se aplica a toda a escola, com os alunos
transitando por diversos espagos e demonstrando uma compreenséo clara de onde e quando
precisam estar em cada momento.

Acompanhei cinco aulas na EC2 para conhecer os alunos e como se davam as aulas de
Inglés. Em outros momentos, retornei & escola para as entrevistas e aplicacao de questionarios
aos alunos. Durante o tempo em que estive em sala, percebi que as professoras utilizavam o
livro didatico, porém, durante as entrevistas, relataram que usavam paralelamente o material

cedido pelo estado de Goias, conhecido como “Revisa Goias”*®

Aqui no Colégio, usamos os livros didaticos com certa frequéncia. Os alunos nao os
levam para casa, deixamos no armario das salas de linguas, assim fica mais facil o
acesso. Agora estamos fazendo um revezamento, pois o estado estd enviando o
material do Revisa Goias e eles cobram isso na plataforma de planejamento. Estamos
nos adaptando a esse formato de trabalho. (P3)

A fala de P3 revela importantes aspectos sobre a gestdo e o uso de materiais didaticos
no contexto escolar. O fato de os livros didaticos serem mantidos nas salas de aula, em armérios
especificos, facilita 0 acesso e evita o risco de perda ou esquecimento por parte dos alunos. Essa
pratica pode ser vista como uma solucdo eficiente, especialmente em instituicbes onde o
cuidado com os materiais e a logistica de seu uso precisam ser otimizados.

O revezamento mencionado pela professora € uma estratégia interessante frente a
chegada do material do “Revisa Goias”, o que mostra que a escola estd se adaptando as novas
demandas curriculares e a incorporacdo de materiais enviados pelo governo. Essa adaptacdo ao
novo formato de trabalho, além de responder a exigéncia da plataforma de planejamento do
estado, também aponta para a necessidade de flexibilidade no ambiente educacional. Essa
transicdo entre o uso do livro didatico convencional e os novos materiais indica que a escola
estd buscando equilibrar a continuidade do ensino tradicional com as inovacdes trazidas pelo
programa estadual.

Nas entrevistas com as demais docentes, observou-se 0 uso de repeticdes, em que se

percebe a utilizagdo do LD:

Excerto (P1) - Eu uso muito (Afeto/Seguranca +) o livro didatico, porém agora estou usando
também o “Revisa Goias”.

16 0 REVISA GOIAS é um material estruturado de forma dialdgica e funcional com o objetivo de recompor as
aprendizagens e, consequentemente, avancar em proficiéncia. Para a elaboragdo das atividades inéditas que
compBem o caderno, consideram-se os Documentos Curriculares & luz da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a Matriz de Referéncia SAEB, bem como os resultados das avaliacGes externas SAEGO e SAEB.
Revisa Goias - SEDUC (goias.gov.br).


https://goias.gov.br/educacao/revisa-goias/
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Excerto (P2) - Eu utilizo sempre (Afeto/Seguranca +), mas estou intercalando com 0 novo
material que nos é cobrado aplicar.

Nos questionarios, os estudantes concordam dizendo que:

Excerto (2E2EM) - O livro é utilizado em quase todas as aulas de Inglés
(Apreciacdo/Reacao +).

| Excerto (1E8EF) - Com frequéncia, usamos o livro de Inglés (Apreciacio/Reagdo +). |

Em Pl e P2, as avaliacdes aparecem de forma implicita. Ha elementos de Afeto, que
se manifestam nas expressdes de familiaridade e rotina com o uso do material didatico. As
expressoes “Uso muito” e “utilizo muito” indicam relagdo de constancia por meio da utilizagéo
dos processos materiais “usar” e “utilizar”, junto ao intensificador “muito” e expressa o
sentimento configurando avaliacdo de Afeto do tipo Seguranca positiva e confianga com o livro
didatico. a emocao é positiva, sugerindo uma avaliacdo de Afeto do tipo Satisfacdao ou conforto
no uso do LD, embora seja introduzida a mudanga com o novo material, sinalizando um ajuste
emocional a essa transicao.

Nas respostas de 2E2EM e 1E8EF, evidencia-se a propagacdo dos discursos das
professoras por meio do processo material “utilizar” e o adjunto modal “frequentemente”. Esse
tipo de avaliacdo € discutido por Martin e White (2005), que ressaltam que a acdo afetiva pode
envolver expressdes de prazer ou desprazer, e, N0 caso, o uso reiterado de “uso muito”, “utilizo
sempre” e “frequentemente” denota uma afeicdo positiva com o livro didatico, o que &,
indiretamente, considerado uma resposta emocional favoravel.

No caso dos estudantes, percebe-se nas falas “O livro é utilizado em quase todas as
aulas de Inglés” (2E2EM) e “Com frequéncia, usamos o livro de Inglés” (1ES8EF) que ha uma
clara Apreciacdo do uso do material didatico, que pode ser enquadrada como uma Apreciacao
de Reacdo. Os alunos ndo expressam emogdes explicitas, mas o uso das expressdes “quase
todas as aulas” e “com frequéncia” indica que o livro didatico ocupa um lugar importante na
dindmica das aulas, sugerindo uma avaliagdo positiva sobre sua regularidade e utilidade.
Segundo Martin e White (2005), a avaliacdo do tipo Apreciacdo pode ser categorizada como
uma reacao a objetos ou fendmenos e, nesse caso, 0s alunos reagem a frequéncia e importancia
do livro no processo de ensino e aprendizagem, sem julgar explicitamente sua qualidade.

Os alunos da EC2 realizaram a descri¢do dos LDs e as respostas obtidas foram:
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Excerto (2E8EF) — O livro de inglés é surpreendentemente legal. Ele é colorido e
atualizado. (Apreciacdo Valoracdo +) Amo quando a professora propGe debate com os
temas. (Afeto/Felicidade +)

Excerto (LEQEF) — O livro é BECOME. Ele é bom e é bem divertido trabalhar com ele.
(Apreciacao/ Valoracgéo +)

Excerto (3ELEM) — Ele é o “Novas Praticas para o Ensino Médio. Ele é um livro grosso. A
gente vai usar ele os trés anos. Eu acho ele legal. (Afeto/Felicidade +)

Excerto (LE2EM) — Acho ele bom e interessante.(Apreciacdo/Valoracdo +) Tem mais textos
que exercicios. Eu gosto dos assuntos. (Afeto/Felicidade +)

Excerto (1E3EM) — Acho o livro muito bom. (Apreciacdo/Valoragdo +) J4 conhego bem ele,
pois j& estamos com ele desde a 12 série. Eu gosto bastante (Afeto/Felicidade +)

Nos excertos dos alunos, os processos mentais emotivos “gosto” e “amo”, seguidos dos
adjuntos modais de intensidade “mais” e “muito” e dos epitetos “colorido”, “atualizado”,
“legal”, “divertido”, “bom”, “interessante” ¢ do adjunto de comentario “surpreendentemente”,
evidenciam Afeto por Felicidade dos alunos da EC2 em relacdo a descricdo do livro didatico e

implica uma avaliacdo positiva. Segundo Fuzer e Cabral (2014, p. 54),

Processos mentais podem indicar afeigdo, cognicéo, percepcdo, desejo. As oragdes
mentais mudam a percepg¢éo que se tem da realidade (e ndo as a¢des da realidade — as
oragdes materiais é que mudam a realidade). Servem, assim, para construir o fluxo de
consciéncia do falante/escritor.

Posto isso, caminha-se para a descri¢do da utilizacdo dos LDs durante as aulas, em que
os alunos exemplificam a rotina de uso dos mesmos, que mais uma vez corrobora com a
realidade exposta pelas professoras e evidenciada em sala durante as observac6es. Os excertos
abaixo ndo trazem avalia¢Ges, porém os coloco para comprovar a utilizacdo dos LDs nas aulas

de Inglés o que de certa forma, reforga os discursos dos professores.

Excerto (2E3EM) — Ele é utilizado na maioria do tempo para a professora explicar 0s
contetidos e pedir para a gente fazer os exercicios. A gente ndo faz as atividades no livro, a
gente copia e responde no caderno.

Excerto (2ELEM) — Utilizamos o livro de inglés para ler os textos, para copiar as atividades,
para encontrar as respostas.
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Excerto (3E9EF) — N6s usamos o livro para fazer os trabalhos que a professora marca e as
atividades de classe e também pesquisamos nele quando a prova é de pesquisa.

Ao observar as descri¢des de uso nos discursos dos alunos, percebo que a utilizacao
acontece com frequéncia. Essas falas podem justificar o uso do LD em sala de aula. Quando
pedi aos alunos que descrevessem o material utilizado, eles fizeram comentérios positivos sobre
sua composi¢cdo e demonstraram de certa forma Afeto ao afirmar que “gostam ou amam” o
material.

Na Escola-Campo 2, as avaliac@es realizadas pelos alunos foram em sua maioria do tipo
Apreciacdo Reacdo e Composicédo, sendo predominantemente positivas ao se referirem ao LD.
Houve também avalia¢Ges do tipo Afeto Felicidade e Seguranga, expressando suas emocdes ao
utilizarem o material. Assim, a partir das analises das avaliacdes, € possivel depreender que o
LD ¢ aprovado pelos alunos da EC2.

No préximo topico, evidenciam-se as respostas coletadas por meio das entrevistas com

as professoras da EC2.

5.4 Avaliacédo do livro didatico pelos professores da EC2

Nessa se¢édo, continuo o caminhar pela EC2, onde foram entrevistadas trés professoras,
nomeadas aqui de P1, P2 e P3. Os excertos a seguir mostram as avaliacdes de Afeto, Julgamento
e Apreciacdo das professoras quanto aos sentimentos, comportamentos, experiéncias e
dificuldades relacionados ao uso dos LDs em sala de aula. As analises observadas séo feitas a
partir das respostas fornecidas pelas professoras entrevistadas em relagdo aos questionamentos
sobre a descricdo do LD. A primeira etapa girou em torno da preocupacdo com a escolha dos

livros didaticos e sua apreciacgéo.

Excerto (P1) — O livro didatico que recebemos € bom. (Apreciacdo/Valoragdo +) Ele é um
material para trés anos acoplado a um unico volume. Tem uma coisa que ndo posso deixar
de dizer, ele ndo foi o material escolhido por nds aqui da escola. O livro do 8° e do 9° ano
também néo foi. O outro que escolhemos era melhor. Quando o livro chegou e vi que ndo
era 0 escolhido pelo grupo aqui da escola, fiquei extremamente perdida e chateada.
(Afeto/Seguranga -) Tinha umas coisas que no outro livro eram mais interessantes
(Apreciacao/Composicdo Complexidade +). Tive uma certa dificuldade (Afeto/Seguranca -
) em aceitar o processo, porém, se era o que tinha, resolvi aceitar e aprendi muita coisa com
o livro. (Julgamento/Capacidade +)
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Na fala de P1, revela-se um sentimento de Afeto Inseguranca com o uso dos epitetos
“perdida” e “chateada”, ecoados em seu discurso pelo uso do adjunto modal de intensidade
“extremamente”, revelando o quao insegura a professora se sentiu naquele momento que viu o
LD sendo substituido por outro material.

Entende-se que o adjunto de polaridade negativa “NAO” e o processo relacional
possessivo “tinha” marcam o Julgamento de Capacidade negativa, uma vez que nao havia sido
aquele o material escolhido. Observa-se também que a situacdo mudou com o passar do tempo,
visto que, ao final da resposta, a professora afirma “aprendi muita coisa”, em que o processo
mental “aprendi”, associado ao fendomeno “muita coisa”, evidencia uma avaliagdo do tipo

Julgamento de Capacidade positiva diante do aprendizado adquirido por meio do material.

Excerto (P3) — Na verdade, nds escolhemos outros materiais e chegou esses que estamos
utilizando, 0 BECOME e o Novas Préticas para o Ensino Médio. Eu tive muitas davidas
sobre como seria o uso deles, né (Julgamento/Capacidade -)? Ficou um sentimento de
incerteza (Afeto/Seguranca -). Mas depois a gente viu que ndo tinha jeito, ndo tinhamos
outros livros para usar.

P3 utiliza o atributo “incerteza” para expressar sua avaliagdo de Insegurancga. Percebe-
se no excerto “Mas depois a gente viu que ndo tinha jeito, ndo tinhamos outros livros para
usar” que, ndo havendo nada a fazer, o jeito era utilizar os livros didaticos que a escola havia
recebido. Identifica-se no inicio da resposta uma avaliacdo de Julgamento de Capacidade
negativa quando a professora usa o processo relacional “tive” e o atributo intensificado “muitas
duvidas”, para justificar a escolha que ndo foi realizada pelo grupo.

Quando questionados a respeito da participacdo na avaliacao e selecdo do livro didatico

em seu contexto de ensino, foram obtidos os comentarios:

Excerto (P2) — Nossa, nos participamos sim do processo de escolha, mas tivemos um choque
com a chegada do material. (Afeto/Seguranca -). Primeiro, a maioria dos professores nao
sabia qual livro que a gente ia usar (Julgamento/Capacidade -), ai decidiu-se por um de cada
nivel. A escolha foi dificil (Apreciagdo/Composi¢ao-complexidade -) no inicio, cada um
pensava de um jeito, foi aquele medo inicial da escolha (Afeto/Seguranca -) e a
responsabilidade, depois, né? A gente se adaptou (Julgamento/Capacidade +).

Excerto (P1) — Menina, nossa, em primeira instancia foi um choque (Afeto/Seguranga -).
Chegaram na porta da sala e disseram para ir a sala dos professores para escolher o livro.
Ninguém estava preparado para escolher nada téo de repente (Julgamento/Capacidade -),
mas escolhemos. No meu caso, eu ja estava sabendo mais ou menos, porque trabalho em
outra escola (Afeto/Seguranca +), entdo durante o processo foi tranquilo (Apreciacao
Composicgédo Valoragdo +). Mas o livro que chegou néo foi o escolhido.




130

Nota-se que, nos excertos tanto de P2 quanto de P1, as professoras expressam emocdes
semelhantes, usando o processo relacional identificativo “foi” e o atributo “um choque” para
expressar as avaliacOes de Afeto Inseguranca que sentiram num primeiro momento, quando se
depararam com o processo de escolha do livro didatico. P2 vale-se ainda do atributo “medo”,
reforcando seu Afeto de Inseguranca diante de algo novo, que seria a escolha do material que
permaneceria na escola durante um bom periodo e a afetaria de forma positiva ou negativa.

Em ambos os excertos, encontram-se varias avaliacdes de Julgamento do tipo
Capacidade. Em P2, por meio da oragdo “ndo sabia”, percebe-se avaliacdo de Julgamento do
tipo Capacidade negativa. Vale lembrar que os Julgamentos de Capacidade negativos fazem
mencdo as suas competéncias para a escolha do livro didatico.

Em P1, a expressdo “em primeira instancia foi um choque” indica um sentimento de
Inseguranca emocional. O “choque” simboliza uma surpresa negativa ¢ a falta de preparo
emocional diante da situacdo inesperada. O Afeto aqui esta relacionado ao desconforto inicial
causado pela necessidade abrupta de tomar uma decisdo. “Ninguém estava preparado para
escolher nada tdo de repente” reflete uma avaliacdo negativa da habilidade dos professores de
tomar uma decisao de forma réapida e sem aviso prévio, fator esse refletido no uso do adjunto
adverbial de tempo “tdo de repente”. A avaliagdo do comportamento profissional nesse ponto
é negativa, indicando a percepcdo de que a competéncia necessaria para realizar a escolha
adequada ndo estava presente naquele momento, gerando frustracao.

“Durante o processo foi tranquilo” revela uma avaliagdo de Apreciacdo Valoragdo
positiva, pois ha o uso do processo “foi” com o epiteto “tranquilo”, trazendo a ideia de que a
escolha do livro, que poderia ser vista como algo dificil, foi percebida pela professora como
uma tarefa simples e gerenciavel, o que indica uma avaliacdo positiva da fluidez do processo,
pelo menos do ponto de vista dela, em contraste com a experiéncia inicial de surpresa.

No que diz respeito ao uso do livro didatico, quando questionados sobre 0s motivos para
a escolha desses materiais e os critérios considerados ao seleciona-los para utilizagdo em sala

de aula, os participantes deram os seguintes depoimentos:

Excerto (P1) — Escolher um livro para ser utilizado por outros profissionais ndo é um processo
facil, eu diria um processo muito burocratico (Apreciacdo/ Valoracdo -), porque envolve
muitos pensamentos diferentes. Foi necessaria muita observacédo dos livros. Para que
entendéssemos qual seria a forma correta, a forma elucidativa dos alunos terem acesso aos
conteudos fundamentais, e de modo que ficasse claro para eles. Pensamos nos conteddos, nas
estratégias e nas abordagens. Pensamos num material mais rico de informagdes (Apreciacao/
Reacdo +), muito amplo de conhecimento (Apreciacdo/Composicéo +).




131

No excerto acima, P1 vale-se do “NAO”, adjunto de polaridade negativa, ligado ao
epiteto “facil” e ao atributo intensificado “muito burocratico”, para expressar uma avaliagdo de
Apreciacdo do tipo Valoracéo negativa acerca da tarefa de escolher o livro didatico. Logo mais,
ela faz uso dos atributos “rico” e “amplo”, precedidos dos adjuntos de circunstancia “mais” e
“muito”, externando avaliagcdes de Apreciagdo tipo Reagdo positiva e Composi¢ao positiva,
respectivamente, para se referir ao livro de Inglés.

Implicitamente, quando utiliza o processo relacional “foi”, o atributo “necessario” e o
atributo intensificado “muita observagdo”, a professora realiza avaliagdes de Apreciagdo do
tipo Reagéo impacto positivo, uma vez que, diante do processo de escolha, ela buscou formas
de compreender como poderia ensinar tais contetdos e como os alunos poderiam aprender, a

fim de que conseguissem atender as demandas de sala de aula.

Excerto (P2) — Lidar com escolha de material didatico sempre foi um desafio muito grande
(Julgamento/Capacidade -). E dificil escolher pelos outros e para os outros. Para mim o pior
desafio é esse (Julgamento/Capacidade -). Pensei nos conteidos, se eram atuais 0s textos e
de certa forma na configuracdo do livro. O que mais me incomoda € se 0s alunos iriam
gostar. Eu acho que eu ndo posso falar por nds. Entdo, como atrair a atencéo do aluno por
meio do material? Porque ele precisa gostar para fazer as atividades, essa parte da escolha
foi desafiadora. E eu acho que n6s ndo conseguimos 100% (Julgamento/Capacidade -).

P2, nos elementos em destaque, externa avaliagdes implicitas de Julgamento do tipo
Capacidade. Percebe-se o uso do atributo “desafio” para falar da situa¢ao de escolha do material
didatico, que coloca em xeque sua propria capacidade. Inicialmente, ela vale-se do atributo
intensificado “desafio muito grande” para exprimir uma avaliagdo negativa em relagdo a propria
capacidade de realizar escolhas. O atributo intensificado “pior desafio” também marca uma
avaliacdo negativa em relacdo ao dominio do processo, ao tentar realizar suas escolhas e ao
mesmo tempo acabar escolhendo pelos outros professores. O atributo “desafiadora” ¢ usado
para descrever a parte em que precisava conseguir convencer os alunos acerca da vantagem de
gostar do material escolhido, mas afirma que “ndo conseguimos 100%”, ou seja, utiliza o
adjunto de polaridade negativa “NAO”, associado ao processo mental desiderativo
“conseguimos” e o fenémeno “100%”, para externar uma avaliacdo de Julgamento de
Capacidade negativa, pois revela achar que ndo foram capazes de convencer a todos os alunos.

Ademais, em rela¢do ao uso do livro didatico, ao serem questionados sobre a escolha
desses materiais e 0s critérios considerados para sua selecao para a sala de aula, os participantes

compartilharam os seguintes depoimentos:
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Excerto (P3) — O que foi verificado por nos foi a possibilidade de se ter um material que 0s
alunos se dedicassem mais (Julgamento/Tenacidade +) na realizacdo de atividades e ao
mesmo tempo para que os professores preparassem aulas mais atrativas. Entdo nos
preocupamos com os temas trazidos nos livros. (Julgamento/Tenacidade +) Nés percebemos
que os alunos ndo assimilam o conteddo da mesma forma que € preciso
(Julgamento/Capacidade -), entdo isso foi uma preocupac¢do no momento da escolha. Entéo,
optamos por escolher um material com novas abordagens. Infelizmente, o material que
escolhemos ndo foi o que recebemos. (Afeto/Felicidade -) Foi horrivel! (Apreciacao
Valoracéo -) Entéo a gente teve que entender a situacao, pois infelizmente (Afeto/Felicidade
-) ndo podiamos fazer nada. Nao sei quais foram necessariamente 0s pontos positivos da
gente gastar tanto tempo escolhendo e depois o livro ndo chegar, acredito que foram perdas
no sentido de aprendizagem (Julgamento/Capacidade -), pois 0 hosso tempo poderia ter sido
aproveitado de outra forma. Achei o processo nebuloso (Apreciagdo/Valoracdo -). Muito
tristes essas coisas que eles fazem com a gente (Julgamento/Capacidade -).

No excerto de P3, respondendo a pergunta, a professora aponta como ponto positivo
“ter um material que os alunos se dedicassem mais na realizacéo de atividades e a0 mesmo
tempo para que os professores preparassem aulas mais atrativas”, ou seja, ela vale-se do
portador “a possibilidade de se dedicar mais”, que, associado ao processo material “preparar”,
implica uma avaliacdo de Apreciacgdo tipo Reacdo positivo, pois, segundo ela, quanto mais o
aluno gostasse do material e das aulas, mais o processo de ensino e aprendizagem ficaria facil
de ser conduzido.

P3 externa avaliacbes de Afeto de Felicidade negativa por meio do uso do adjunto
“infelizmente”, expresso duas vezes, demonstrando seu descontentamento em relagdo as
escolhas. Nas frases “foi horrivel!” e “achei o0 processo nebuloso”, o processo relacional “foi”
e os atributos “horrivel” e “nebuloso” exprimem Apreciagdes do Tipo Valora¢do negativas
quanto ao processo de escolha do material. A professora demonstra em sua fala todo o
desencantamento pelo caminho percorrido para a escolha do LD, pois questiona a necessidade
do processo de escolha, os critérios para selecdo e, em seguida, o ndo recebimento do material,
equiparando-o a perda de tempo.

Observando as avaliacdes presentes nos discursos das professoras da EC2, percebo que
as avaliacOes negativas se apresentam numericamente mais expressivas. Esse resultado pode
explicar a Insatisfagdo em relagdo ao uso da obra. Quando solicitei que as professoras
descrevessem o LD utilizado, de forma geral, expressaram avaliacGes negativas ao falar sobre
0 processo de escolha, pois participaram ativamente e nao tiveram o material selecionado por
elas entregue para uso, desqualificando a necessidade de selecéo.

E perceptivel, nesse contexto, que o livro didatico de Inglés é frequentemente utilizado
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e explorado em vérias possibilidades, porém, é resultado de uma né&o escolha do grupo docente.
As professoras utilizam em seus dizeres expressGes avaliativas negativas quanto as suas
diversas possibilidades de uso, com destaque para o Afeto negativo, um sentimento advindo do
coracao, que exterioriza emocdes.

Aqui estdo algumas observacGes formuladas nesse momento para facilitar a
compreensdo das consideragdes finais. Outras analises serdo aprimoradas ap0s a comparagao
entre os discursos dos professores e os dos avaliadores dos Guias, 0 que pode oferecer um
suporte mais consistente para a analise dos dados e levar a uma conclusdo mais robusta, a partir
de uma perspectiva mais abrangente sobre a utilizacdo do livro didatico de Inglés.

As avaliacOes realizadas pelos professores da EC2 concentraram-se nas categorias de
Apreciacdo do tipo Valoracdo e Composicdo positivas com relacdo ao LD e autoavaliacGes de
Julgamentos de Capacidade negativa e Afeto de Inseguranca, o que, de certa forma, evidencia
0 sentimento de intranquilidade e fragilidade ao lidar com um material desconhecido,
configurando um desafio para eles.

Este capitulo apresentou as analises das avaliagdes dos alunos e dos professores
referentes ao uso do livro didatico em sala de aula. Em ambas as escolas, os professores
participaram de reuniGes em que se discutiu e foi escolhido o livro didatico a ser utilizado.
Porém, o material selecionado pelos docentes ndo foi o que eles tiveram de utilizar nas aulas,
causando, de certa forma, um sentimento de frustracdo. Quanto aos alunos, embora 0 nimero
de exemplares dos LDs ndo seja suficiente para que todos recebam seu proprio livro, muitos

mostraram sentir-se positivos e afetivos ao utilizar o material didatico.
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6 O DISCURSO DOS GUIAS E DOS USUARIOS SOBRE A UTILIZACAO DOS
LIVROS DIDATICOS DE INGLES: DA TEORIA A PRATICA

O livro didatico ndo é uma arma neutra: é um veiculo
de ideologias, de concepcdes sobre o mundo e de
praticas pedagogicas.

Antonio Candido

O objetivo deste estudo ndo se limita apenas a analise das avaliacdes e experiéncias
construidas por professores e estudantes em relacdo ao uso do livro didatico de Inglés, mas
também envolve uma comparagdo entre o discurso dos usuarios desse material e as orientacdes
dos avaliadores presentes nos Guias das duas obras utilizadas pelas escolas-campo. A intengéo
é identificar semelhancas e diferengas que surgem entre 0 que € proposto no contexto tedrico
do Guia e o que efetivamente ocorre na pratica ao utilizar o livro didatico. Assim, neste capitulo,
sera apresentada uma descri¢do detalhada dos Guias do PNLD de 2020 e 2021, para 0s ensinos
fundamental e médio, que contém as resenhas das obras adotadas nas escolas participantes da
pesquisa.

A partir da analise, busco comparar as recomendacdes de uso do livro feitas pelos Guias
com as perspectivas de professores e alunos que participaram do estudo. Sempre que necessario
for, utilizo falas de professores e alunos, com o objetivo de reforcar e aprofundar a discussao

proposta.

6.1 Reflexdes acerca do Guia do Ensino Fundamental - PNLD/2020

A elaboracdo do Guia envolve um grupo de profissionais responsaveis pela avaliagéo,
selecdo e sintese das resenhas das colecdes de livros didaticos. As obras passaram pelo crivo da
obediéncia aos “preceitos legais instituidos” (Brasil, 2018, p. 37) pelas legislagdes pertinentes
a educacéo no nivel do ensino fundamental (Edital de Convocacdo 01/2018 — (Coordenacéo-
Geral do Programa do Livro Didatico de Inglés — CGPLI). Desenvolvido em 2019, o Guia do
PNLD 2020 para Inglés é estruturado em sete secdes: Por que ler o Guia?; Obras didaticas;
Principios e critérios; Colecdes aprovadas; Ficha de avaliacdo; Referéncias; Resenhas.

Na primeira parte, discute-se a relevancia do ato de ler esse material, destacando a
necessidade de selecionar o livro que melhor atenda as exigéncias da institui¢éo escolar. Nesse
contexto, enfatiza-se o papel crucial do professor, cuja participacéo é fundamental para garantir

0 sucesso dessa pratica.
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Por isso esse Guia foi escrito e deve ser lido! A cautela para a boa selecdo é de que
sera em consonancia com o projeto politico pedagdgico que a sua escola adota e
defende como caminho educativo para o desenvolvimento dos estudantes e o
fortalecimento da esperanca de um Brasil mais justo (Brasil, 2019, p. 1).

O texto do Guia aborda a funcdo da disciplina de Inglés no contexto do ensino
fundamental, destacando como esse saber pode contribuir para o avanco do processo
educacional, com foco no desenvolvimento de uma compreensdo mais ampla e critica. Para
tanto, o ensino e a aprendizagem de Inglés devem ser orientados por um compromisso com a
formacdo integral do estudante. Esse compromisso envolve a criacdo de curriculos que
possibilitem ao aluno a compreensao de seu contexto historico e cultural, de modo que ele possa

interagir e transformar os recursos semioticos usados na construcao de significados.

O ensino e aprendizagem de lingua inglesa deve se comprometer com a formagéo
integral do(a) estudante. Esse compromisso requer o desenho de curriculos que
permitam ao(a) crianga, jovem e adulto a compreensdo do seu contexto histdrico-
cultural para que possa (inter)agir com e transformar 0s recursos semiéticos
mobilizados em processos de construgdo de significados nesse contexto. Implica
igualmente em engajar o(a)estudante em processos de construgdo de conhecimento
que o(a) sensibilize para as formas plurais de ser e estar no mundo e que, portanto,
repudiem quaisquer formas de preconceito e/ou desrespeito aos direitos humanos
(Brasil, 2019, p. 11).

O Guia ressalta que essas orientacdes foram fundamentais para as escolhas feitas
durante a implementacdo do PNLD/2020. Ao entender que o proposito dessa politica publica é
melhorar a qualidade da educac¢do no Brasil, tornou-se necessario adotar um ensino de Inglés
que estimulasse o desenvolvimento de uma visdo critica sobre o mundo. Contudo, é enfatizado
que ndo ha um livro didatico ideal, e que as maneiras de utiliza-lo devem estar sempre abertas
a modificacdes e adaptacdes, de acordo com as particularidades e demandas de cada realidade.

O manual detalha os principios e os critérios utilizados para avaliar as colecGes
didaticas, explicando o funcionamento do processo de aprovacao das colecdes selecionadas e
que integram o PNLD de 2020, bem como os requisitos legais necessarios para a criagdo desses
materiais.

E apresentada uma analise didatico-pedagdgica das obras, destacando as necessidades
especificas do ensino de Inglés e a forma como essas obras foram ajustadas e organizadas para
0 uso escolar. Nesse sentido, deu-se preferéncia a adocao de uma abordagem que visa dialogar
com a perspectiva socio-histérica de linguagens, em que o componente curricular de Lingua

Inglesa posiciona o processo de construgdo do conhecimento em um mundo social cada vez
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mais globalizado e plural.

Em sequéncia, passo a analisar o uso do livro didatico de Inglés, conforme orienta¢Bes
do Guia, em comparagdo com a pratica observada nas salas de aula e relatada pelos professores
e alunos. Vale destacar que a resenha aborda a colecdo como um todo, e ndo seus volumes
separados. Embora a resenha possa, em alguns casos, se referir a uma obra especifica, o foco
principal € a coleg&o.

A colecdo recebida pelas escolas para o ensino fundamental — anos finais € da Editora
FTD, com o titulo de “BECOME”, de Isabel de Alencar Lacombe, Viviane Cristina Carvalho
Kimerliene, Adolfo Tansi Neto, Elaine Carvalho Chaves Hodgson e Rafael Galvdo Monteiro
(2018), direcionado aos alunos do 6°, 7°, 8° e 9° anos, com a resenha localizada nas paginas 100
a 107.

Na resenha, ha a visdo geral do material oferecido, assim como as unidades tematicas e
objetos do conhecimento. O intuito é apresentar ndo apenas as estruturas que formam a colecéo,
mas também seus conteddos, principios, fundamentos tedricos e suas propostas de atividades e
avaliacdes. A resenha analisada apresenta uma visao geral da colecdo, seguida por uma analise
do conteudo de cada livro destinado aos diferentes anos do ensino fundamental, além da
descricdo do livro do aluno e dos manuais do professor (tanto impressos quanto digitais). Em
seguida, a analise se aprofunda na proposta didatico-pedagdgica da colecéo e no projeto grafico
de edicdo. O texto é concluido com uma reflex&o sobre o uso do livro didatico de Inglés em

sala de aula. Veem-se a seguir imagens dos volumes.



137

Figura 9 - Livro didatico de Inglés 6° ano

Fonte: Lacombe et al. (2018a).

Figura 10 - Livro didatico de Inglés 7° ano
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Fonte: Lacombe et ai. (2018b).



Figura 11 - Livro didatico de Inglés 8° ano
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Fonte: Lacombe et al. (2018c).

Figura 12 - Livro didatico de Inglés 9° ano

Fonte: Lacombe et al. (2018d).
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O Guia mostra que a colecdo em questdo adota uma abordagem pedagdgica
fundamentada no sociointeracionismo, promovendo uma interacdo significativa entre os
estudantes e a lingua inglesa, com énfase no protagonismo do aluno no processo de
aprendizagem. Ao expor os estudantes a diferentes géneros textuais, a cole¢do busca ndo apenas
o desenvolvimento das habilidades linguisticas, mas também a constru¢do de uma compreensao
critica e reflexiva sobre a lingua e sua aplicacdo no cotidiano. O papel do professor, nesse
contexto, é o de mediador, facilitando a reflexo dos alunos e incentivando-os a assumir um
papel ativo na producdo e compreensao oral e escrita da lingua inglesa, além de promover um
ambiente em que a participacdo e a colaboracdo entre os colegas séo estimuladas. O design e
o0s temas escolhidos para cada volume séo cuidadosamente selecionados para corresponder a
faixa etaria dos alunos, garantindo uma abordagem pedagdgica adequada e relevante.

Os avaliadores destacam que as potencialidades dessa colecao residem na maneira como
articula as habilidades de producdo e recepc¢do oral e escrita de forma integrada e continua,
proporcionando uma progressao coesa ao longo dos volumes. A énfase na interculturalidade e
a conexdo entre conteldos gramaticais e 0s textos apresentados reforcam essa dinamica,
permitindo uma abordagem mais ampla e contextualizada do ensino de Inglés.

Além disso, a cole¢do se distingue pela inclusdo de projetos interdisciplinares, com um
foco particular no desenvolvimento de projetos ao longo dos bimestres, o que favorece uma
aprendizagem mais integrada e contextualizada. No entanto, embora a coleg¢éo se proponha a
articular essas dimens@es de forma coesa, a integracdo entre o conteudo Iéxico-gramatical e 0s
outros elementos pedagdgicos, como 0s géneros textuais e as habilidades orais e escritas, ainda
apresenta algumas lacunas, que poderiam ser mais bem desenvolvidas para otimizar a
aprendizagem dos alunos.

Cada um dos volumes € dividido em seis unidades, cujos titulos refletem o tema

principal. Os livros do 6° e 7° anos trazem secOes diferentes em relacdo ao 8° e 9°. A saber:

Os livros de 6° e 7° anos trazem uma se¢éo intitulada “Let’s Call it Art!”, na qual as
atividades sdo centradas na exposicao e reflexo acerca de obras de arte. Os volumes
de 8° e 9° anos trazem uma sec¢do chamada “Reading Matters”, na qual as propostas
de trabalho centram-se na exposigao, leitura e discussdo de textos literarios em lingua
inglesa para além de tratad-los como exemplos de géneros textuais (Brasil, 2019, p.
102).

O acesso a secdo “Let’s Call it Art!” oferece uma introducdo ao universo das artes,
estimulando a reflexdo e a interpretagdo de obras artisticas, 0 que ndo SO enriquece Seu

vocabulario e compreensdo de diferentes formas de expressdo, mas também os incentiva a
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desenvolver habilidades criticas desde cedo. Ja em “Reading Matters”, para as turmas de 8° e
9° anos, ha foco em textos literarios, ampliando a capacidade de leitura e interpretacdo de textos
mais complexos, além de proporcionar um aprofundamento na analise de géneros textuais, de
modo a preparar os alunos para uma compreensdo mais abrangente e critica da lingua inglesa
em contextos diversos. Essa estrutura modular reflete uma progressdo pedagdgica, na qual as
atividades sdo ajustadas as necessidades e interesses dos alunos, garantindo um aprendizado
mais eficaz e significativo.

Ao analisar as questdes relacionadas ao uso do livro didatico, percebi que uma das
principais criticas feitas pelos professores a esse material esté relacionada a aspectos voltados
as abordagens utilizadas para a habilidade de “Speaking” (Oralidade). “Os livros ndo trazem
tantos exercicios de fala como precisariam” (P2). Na verdade, a resenha da obra apresenta uma
abordagem para o ensino de oralidade mais destinado as salas de 6° e 7° anos, 0 que se iguala

ao pensamento defendido pela docente.

No que diz respeito ao eixo Oralidade, nota-se que o desenvolvimento das habilidades
se da de forma mais profunda e diversificada nas propostas de atividades dos volumes
do 6° e 7° anos, enquanto que, nas atividades existentes nos volumes do 8° e 9° anos,
as habilidades referentes ao eixo oralidade passam a ser contempladas de maneira
mais timida (Brasil, 2019, p. 105).

Nesse Vviés, observa-se que a habilidade de leitura é abordada de maneira solida e
continua ao longo dos volumes do 8° e 9° anos que compBem essa colecdo. Vale destacar,
segundo o Guia, a maneira como a se¢do “Reading” busca aprimorar esse eixo, integrando o
conhecimento prévio dos alunos com as condi¢des necessarias para a producao, compreensao
e uso dos diferentes géneros textuais apresentados.

Em relacdo ao projeto grafico, ha uma similaridade entre as falas dos alunos e as do
Guia. “Ele é bem feito, colorido e bem escrito” (2E9EF), “O livro é interessante. E bastante

atrativo e chamativo. Traz coisas atuais” (1E6EF).

E adequado a faixa etaria de cada ano, gradualmente substituindo ilustragdes com
trago mais infantil por outras com traco mais adulto e por fotografias. O texto é legivel
e organizado de forma adequada nas paginas, juntamente com as imagens (Brasil,
2019, p. 106).

A citagdo do PNLD destaca a maneira progressiva e adaptada como a colecéo de Inglés
amplia o contato dos alunos com a lingua ao longo dos anos, do 6° ao 9°. Essa abordagem
gradual ndo apenas reflete uma evolugédo no nivel de complexidade da linguagem, mas também

respeita o desenvolvimento cognitivo e psicoldgico dos estudantes, ajustando-se a medida que
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eles avancam nas séries. A adequacdo do projeto gréfico a faixa etéria € uma caracteristica
importante, pois, ao substituir gradualmente ilustragdes mais infantis por imagens e ilustragdes
com tragcos mais sofisticados e realistas, a colecdo mantém o interesse dos alunos enquanto 0s
prepara para um aprendizado mais maduro e critico. A legibilidade do texto, combinada com a
disposicéo organizada e harmdnica das imagens, também contribui para uma experiéncia de
leitura mais agradavel e eficaz, facilitando a absorcdo do conteldo e o engajamento com a
lingua inglesa de forma natural e progressiva.

No ambito dos textos e das atividades da cole¢do, o Guia informa que:

No eixo dos Conhecimentos Linguisticos, a cole¢do procura explora-los de maneira
contextualizada, partindo dos géneros textuais para, entdo, trabalhar aspectos
estruturais da lingua. Neste sentido, os/as alunos/as tém contato com aspectos
estruturais da lingua j& na apresentagdo dos géneros orais e escritos, que dialogam
com os temas dos capitulos. Feito isso, a obra procura retomar esses aspectos nas
atividades de produgdo oral e escrita (Brasil, 2019, p. 105).

Referente a organizacdo dos contetidos e as atividades desaprovadas pela professora,
estas podem ser vistas como uma avaliacdo negativa circunstancial, ja que, ao ser questionada
sobre a aplicacdo do livro didatico em sala de aula, uma professora esclareceu que o utiliza com
frequéncia em suas aulas. “Utilizo o livro nas aulas, porque é o que tenho de material oferecido,
porém ndo gostei da imposicdo dessa colecdo, pois haviamos escolhido outra que achamos
mais adequada para nossa realidade” (P1).

A organizacao dos conteudos e as atividades desaprovadas pela professora podem ser
compreendidas como uma avalia¢do negativa pontual, influenciada por fatores especificos do
contexto em que o livro didatico € utilizado. A docente, ao ser questionada sobre sua aplicacédo
do material em sala de aula, explicou que o livro é frequentemente utilizado, pois é o Unico
recurso disponivel, embora ndo tenha aprovado a imposicao da colecdo adotada.

Segundo a professora, a colecdo escolhida ndo atendia as necessidades da turma, ja que
uma opcao anterior havia sido considerada mais adequada a realidade da classe. Nesse sentido,
sua critica a colecéo pode ser vista como uma manifestagdo de insatisfacdo com a adequacao
do conteudo e com a falta de flexibilidade na escolha do material, evidenciando uma tensao
entre 0 que é imposto pela instituicdo e as demandas do cotidiano escolar. A situagdo reflete
como a adocdo de um material didatico sem uma maior consideracdo pelas especificidades
locais pode impactar negativamente a qualidade do ensino e a percepcdo dos professores sobre
sua eficéacia.

Ja os alunos apresentam um tipo diferente de avaliacdo em relagdo as atividades
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propostas, demonstrando uma receptividade maior aos contetdos e as tarefas. Quando
questionados sobre as atividades, muitos respondem que elas estimulam o pensamento e
despertam o interesse. Um dos alunos afirmou: “Gosto das atividades, elas fazem a gente
pensar um pouquinho” (3E9EF), o que sugere que as atividades sdo percebidas como
desafiadoras e capazes de promover reflex&o.

Outro aluno comentou: “Eu acho os textos legais, pois 0s assuntos sdo interessantes e
as atividades sd@o relacionadas com esses assuntos” (SE8EF), o que revela uma conexao
positiva entre os conteudos trabalhados e as atividades propostas, criando uma experiéncia de
aprendizado mais envolvente. Essas respostas indicam que, ao contrario da avaliacdo negativa
da professora em relacdo a imposicdo do material, os alunos valorizam a relevancia e a
aplicabilidade dos textos e das atividades, destacando o impacto positivo no seu engajamento
com o aprendizado, o que compactua com o texto apresentado pelo Guia.

O Guia destaca a relevancia da se¢do sobre “Avaliacdo de Aprendizagem”:

A secéo sobre avaliacdo de aprendizagem, com sugestdes de abordagem formativa e
somativa, é digna de nota, uma vez que permite que docentes com trajetorias distintas
dentro de sala de aula possam (re)pensar suas praticas avaliativas (Brasil, 2019, p.
105-106).

A visdo dos professores e a dos alunos sobre o material didatico e as atividades propostas
revelam diferentes perspectivas sobre o processo de aprendizagem, mas ambas podem ser
enriquecidas pela aplicacdo de uma avaliacdo mais reflexiva, como a proposta na se¢do sobre
avaliacdo de aprendizagem. Enquanto os professores, como evidenciado pela citagdo de uma
professora que criticou a imposicao da colecdo, buscam maior flexibilidade e alinhamento entre
0 material didatico e as necessidades de seus alunos, os discentes, por outro lado, demonstram
um engajamento positivo, valorizando as atividades e a conexdo dos textos com seus interesses.

A secdo de avaliacdo de aprendizagem, que sugere abordagens formativas e somativas,
oferece uma oportunidade para que os professores, com suas experiéncias e trajetdrias variadas,
possam (re)pensar suas préaticas avaliativas. Ela sugere que, ao incorporar uma avaliagdo mais
dindmica e reflexiva, os docentes podem ajustar suas metodologias e, assim, otimizar tanto o
uso dos recursos disponiveis quanto o processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista as
percepcOes dos alunos. Essa abordagem, que visa a reflex@o continua, pode contribuir para uma
melhor sintonia entre as expectativas dos professores e as rea¢des dos alunos, promovendo uma
aprendizagem mais significativa para ambos.

Assim sendo, no contexto de ensino fundamental — anos finais, a utilizagédo
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recomendada no Guia e a aplicada pelos docentes ndo se alinham. Esses afastamentos nas
préticas de uso do livro didatico sdo marcados pelas divergéncias discursivas e pela perspectiva
pedagdgica do ensino de Inglés defendida pelo Guia e manifestada no discurso dos professores.
No entanto, o discurso do Guia se aproxima de opinides de estudantes, especialmente no que

tange ao uso de textos e imagens que fazem parte da obra.

6.2 Reflexdes acerca do Guia do Ensino Médio - PNLD/2021

A andlise do livro didatico de Lingua Inglesa voltado para o ensino médio, presente no
Guia do PNLD 2021, foi realizada pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL). A escolha
da instituicdo ocorreu por meio da Chamada Publica n. 03/2019 - CGPLI. O Guia foi elaborado
em 2019 e é organizado em sete secdes: Por que ler o Guia?; Obras didaticas; Principios e
critérios; ColecBes aprovadas; Ficha de avaliacdo; Referéncias; Resenhas.

O Guia do PNLD 2021 é mais objetivo que o do PNLD 2020, porém, apresenta algo
inédito. Logo na apresentacao, ele aponta os caminhos que serdo percorridos pelos professores
e gestores, mostrando a importancia da formacdo continuada ndo somente para professores,

adicionando o grupo de gestores.

As obras de formacédo continuada representam o ineditismo do PNLD 2021 e surgiram
da necessidade de subsidiar de forma mais expressiva o0s(as) professores(as) e
gestores(as) escolares perante os desafios intrinsecos ao novo

ensino médio (Brasil, 2021, p. 11).

Nesse sentido, a capacitacdo de professores e gestores se faz necessaria para estabelecer
novas dinamicas de ensino e aprendizagem, organizadas em torno de areas de conhecimento.
Além disso, deve promover experiéncias concretas de integracdo entre os diferentes
componentes curriculares, com o objetivo de formar estudantes de maneira completa e coloca-
los no centro do processo educativo. Em outras palavras, a formagdo continuada precisa

preparar tanto docentes quanto gestores para 0s desafios do século XXI.

[...] a obra destinada aos(as) docentes [...] auxilia-os a enfrentar, cotidianamente, o
desafio de trabalhar por area de conhecimento a partir de vivéncias interdisciplinares
que integrem, reconhecendo as diferencas entre os distintos campos de saber e de seus
respectivos profissionais e assim ajude a: promover a mediacdo necesséria entre a
teoria e a pratica; apoiar a valorizagcdo da profissdo docente, a valorizagdo da
educacdo; contribuir para a melhoria das préticas pedagégicas em sala de aula,
fornecendo elementos para a pratica docente; propor metodologias que possam
auxiliar professores e alunos, favorecendo o ensino e a aprendizagem; fomentar um
intercambio de ideias que contribua para a promocdo do miniprojeto de vida, a
problematizacdo  do  isolamento  disciplinar, a  problematizacdo da
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interdisciplinaridade, 0 mapeamento de novos processos de avaliacdo e 0 engajamento
entre 0s membros da equipe gestora e entre ela e a comunidade (Brasil, 2021, p. 11).

O Guia, ao apoiar explicitamente a BNCC e a reforma do ensino médio, reconhece o
PNLD como uma politica publica importante, afirmando que ele estard envolvido nas
transformacdes que decorrerdo dessas novas diretrizes nos proximos anos. Ademais, aponta
para a execucdo de praticas pedagdgicas que sejam diferenciadas e que se distanciem de aulas
com teor conteudista e expositiva, centrada na figura do professor. “Agora o horizonte é outro
e novas posturas pedagdgicas precisam ser internalizadas” (Brasil, 2021, p. 13).

A obra de formacéo continuada para professores de Inglés propde uma formacao voltada
para as vivéncias efetivas de integracdo entre 0s componentes curriculares e as areas de

conhecimento, rompendo com o problema do “isolamento disciplinar”. Para o PNLD 2021:

Os livros de formagdo continuada sdo um recurso importante para auxiliar o professor
a ampliar a visdo para as necessidades do ensino no contexto atual, contribuindo, sob
um olhar interdisciplinar, transdisciplinar e multidisciplinar, para a compreensdo de
seu papel desde o planejamento das aulas até os desdobramentos delas na vida do
estudante (Brasil, 2021, p. 13-14).

Essas obras servem como um estimulo para reflexdes, sugestdes de atividades e
experiéncias que possibilitem ao professor repensar sua pratica profissional a partir de quatro
dimensGes: o autoconhecimento, o dominio do conteudo disciplinar, as interaces com outras
areas do saber e os processos avaliativos. Elas sdo denominadas: “Conhecimento de si, do outro
e do nds”, “O saber disciplinar em xeque”, “Area de conhecimento em foco” e “Repensando a
avalia¢do”. Todas elas tém como foco os professores, para que eles vislumbrem em desenvolver
nos estudantes o desejo de usufruir dos avancos que reverberam da préatica docente.

A escola contemporanea, enquanto espago privilegiado de formagdo humana, deve
transcender a mera transmissdo de conteldos e consolidar-se como um ambiente de
acolhimento e promocdo do desenvolvimento integral de seus estudantes. Isso implica
reconhecer as juventudes em sua pluralidade, valorizando suas experiéncias e conhecimentos
prévios como ponto de partida para uma aprendizagem significativa e contextualizada. Segundo
0 Guia 2021, a educacdo integral deve articular dimensdes fisicas, emocionais, sociais e
culturais, promovendo praticas pedagdgicas que dialoguem com as demandas do mundo
contemporaneo e preparem o0s jovens para 0s desafios do trabalho, da vida em sociedade e do
pleno exercicio da cidadania. Assim, a escola cumpre seu papel ndo apenas como instituicdo de
ensino, mas como promotora de justica social e equidade, ao garantir que todos os estudantes,

independentemente de suas origens e trajetdrias, tenham acesso aos direitos de aprendizagem e
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a possibilidade de construir um futuro digno e pleno de possibilidades.

A formagdo inicial dos professores no Brasil, historicamente fragmentada e
excessivamente pautada por uma perspectiva disciplinar, tem dificultado a construcdo de
praticas pedagodgicas integradoras e interdisciplinares nas salas de aula. Esse cenario reflete um
distanciamento entre as demandas contemporaneas da educagdo e as competéncias
efetivamente desenvolvidas durante a formacao docente, perpetuando o isolamento disciplinar
no ensino. Diante disso, 0 PNLD 2021 apresenta uma inovacdo ao incluir, em sua proposta,
obras voltadas para a formacéo continuada dos professores de todas as areas do conhecimento.
Tal iniciativa busca promover a vivéncia de praticas pedagogicas integradas, incentivando o
didlogo entre os componentes curriculares e alinhando as agdes docentes as exigéncias da
BNCC. Essa proposta ndo apenas contribui para a superacdo do paradigma disciplinar, mas
também fomenta uma abordagem mais holistica e contextualizada, capaz de responder as
necessidades de uma educacao que visa formar sujeitos criticos e preparados para 0S novos
desafios.

Para o Guia, as obras se pautam por principios éticos fundamentais, evitando qualquer
manifestacdo de esteredtipos, preconceitos ou discriminagdes, bem como rejeitando qualquer
forma de violéncia ou violagdo dos direitos humanos. Elas buscam refletir, ainda que de modo
parcial, a riqueza da diversidade cultural, social, histérica e econémica do Brasil, assegurando
a representacdo positiva de grupos historicamente marginalizados, como as mulheres, 0s
afrodescendentes, os quilombolas, os povos indigenas e as comunidades rurais. Por meio dessa
valorizacdo de seus saberes e culturas, as obras promovem a visibilidade e o protagonismo
dessas identidades, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa, inclusiva e
plural. Elas

[...] se propdem a indicar caminhos para que os professores possam conduzir o0s
estudantes ao centro do processo de ensino e aprendizagem, de modo que o
desenvolvimento de competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades seja
0 ponto de convergéncia das ac¢Oes escolares (Brasil, 2021, p. 15).

O discurso apresentado no Guia é fundamentado em argumentos que buscam persuadir
o leitor de que a educacéo brasileira esta passando por uma transicdo positiva de conceitos e
paradigmas. Nesse sentido, defende-se a necessidade de romper com 0 modelo tradicional do
ensino médio e refletir sobre os resultados das avaliagcdes dos livros didaticos de Inglés para
essa etapa da educacao no contexto do PNLD em questdo, com o intuito de adequar o programa

as exigéncias da BNCC e da reforma do ensino medio. O texto conclui provocando o leitor a
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questionar quais habilidades devem ser trabalhadas na construcao de um novo livro didatico de
Inglés.

Posteriormente, o Guia analisa as cole¢des aprovadas no PNLD/2021, destacando suas
concepcdes de Inglés como Lingua Franca e disciplina escolar, bem como suas finalidades no
contexto do ensino médio. Além disso, o documento discute as defini¢bes atribuidas aos papéis
de estudantes, professores e gestores, assim como o0s critérios adotados para a selegcdo e
organizacdo dos conteudos apresentados nas obras. Ao longo de todo o texto, o Guia evidencia,
em sua redacdo, uma legitimacdo das producdes didaticas aprovadas pelo PNLD em analise,
sugerindo que essas obras se apresentam coerentes para 0s pressupostos tedricos e pedagdgicos

que afirmam defender.

[...] a avaliacdo das obras didaticas submetidas a inscricdo no PNLD 2021 busca
garantir a qualidade do material a ser encaminhado & escola, incentivando a producéo
de materiais cada vez mais adequados as necessidades da educacdo publica brasileira,
em conformidade com os objetivos da legislagdo da Educacdo Basica (Brasil, 2021,
p. 16).

Ademais, 0 que se observa por meio do estudo do Guia € que o processo de avaliacao
tem como principal objetivo assegurar que os materiais didaticos selecionados contribuam
efetivamente para o desenvolvimento das competéncias e habilidades essenciais ao processo de
aprendizagem no ensino médio, conforme estabelecido na BNCC. As obras inscritas no PNLD
2021 foram submetidas a um processo de analise, fundamentado em um conjunto de critérios
eliminatdrios gerais e especificos, detalhados no edital de selecdo. Essa abordagem visa garantir
a qualidade pedagdgica, a coeréncia metodolégica e a adequacao dos conteidos as diretrizes
curriculares, assegurando que o0s materiais atendam as necessidades educacionais
contemporaneas e promovam uma aprendizagem significativa e contextualizada.

Percebe-se que as obras oferecem subsidios para que os participantes do processo de
ensino e aprendizagem desenvolvam uma compreensdo ampliada e desterritorializada do
componente curricular, em consondncia com as orientacdes da BNCC. Nesse sentido, 0S
materiais apresentam reflex6es tedricas aprofundadas e propostas praticas de atividades que
abordam o Inglés como Lingua Franca, promovendo um olhar mais inclusivo e funcional da
lingua no cenério global. A abordagem busca fortalecer a confianga dos pares, que, em muitos
casos, enfrentam insegurancas decorrentes de lacunas em sua formacéo tanto como professor
quanto do aluno, especialmente no que se refere ao uso da lingua, seja na producao oral, seja
na escrita. Assim, segundo o Guia 2021, tais obras desempenham um papel promissor ao

oferecer recursos que capacitam docentes e discentes a superar desafios e a incorporar préaticas
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mais dindmicas e alinhadas ao contexto atual.

Outrossim, inicio o processo de descricdo do livro didatico de Inglés utilizado nas
escolas aqui analisadas na esfera do ensino medio. A obra é das autoras Lourdes Silva Modesto
Alves e Senaria Oliveira da Silva Santana, da Editora do Brasil, sendo intitulada ‘“Novas
praticas para o ensino médio” — volume Unico, 2020, cuja resenha encontra-se nas paginas 71
—74.

Figura 13 - Livro didatico de Inglés do Ensino Médio
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Fonte: Alves e Santana (2020).

A resenha apresenta uma estrutura de diviséo por partes, iniciando com uma visao geral
do livro, seguida por uma descrigdo da obra. Nessa etapa, observa-se a separacao clara entre as
informagdes relativas ao livro de formacdo (LF) do professor e ao material digital (MD),
permitindo uma analise mais segmentada de cada material. Em seguida, o Guia apresenta mais
algumas observaces, destacando que o fio condutor do livro é a pesquisa e a avaliacdo, o que
torna professor e aluno protagonistas. Para mais, procede-se a uma analise critica e detalhada
dos materiais como um todo, encerrando com orientacGes especificas sobre a aplicacdo pratica
dos materiais no contexto da sala de aula. Essa abordagem busca oferecer ao leitor uma visao
abrangente e organizada da obra avaliada, destacando tanto seus aspectos estruturais quanto
pedagdgicos.

De maneira diferente ao Guia destinado ao ensino fundamental — anos finais, as resenhas
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desta edi¢cdo do PNLD concentram-se na analise da obra como um todo, abordando os materiais
especificos que podem ser utilizados em diferentes contextos escolares. Por essa razédo, é
essencial que a leitura da resenha seja conduzida com cautela e atencdo, para que sejam
observadas as modificacGes da BNCC para o0 Novo Ensino Médio.

Em “Novas praticas para o ensino médio”, percebe-se um tom mais rigoroso e imparcial
em comparacdo com a abordagem apresentada na introducédo de todo o Guia. A resenha revela
uma analise mais equilibrada e detalhada, que se distancia de possiveis subjetividades iniciais,
demonstrando maior compromisso com uma avaliacdo técnica e fundamentada em cada
contexto. Esse contraste evidencia um esfor¢co em assegurar a qualidade e a credibilidade do
processo avaliativo, conferindo maior confiabilidade as consideraces finais sobre os materiais
didaticos em questdo. Cito materiais didaticos, pois o proprio Guia analisa o livro de formacéo
e o material digital.

Porém, esse discurso destoa da fala do professor entrevistado: “Quando escolhemos o
livro e 0 mesmo néo chegou, foi devido a facilidade de manuseio que ele nos evidenciou e pelo
tipo de linguagem gue nos pareceu mais acessivel” (P1). Isso demonstra que, mesmo com toda
a preocupacdo com a qualidade de producéo de livro didatico, ainda existe uma disparidade,
pois, na pratica, os docentes sdo obrigados a receber livros didaticos que ndo foram escolhidos
pelo grupo e, de certa forma, forcados a trabalhar com o material que néo foi definido por eles.
Esse fato desconsidera as diretrizes tedricas mais amplas que orientam a escolha desses
materiais no contexto do PNLD.

Segundo a descri¢do apontada no Guia 2021, o objetivo principal da obra é auxiliar o
docente a compreender melhor os direcionamentos da BNCC e aprimorar as suas praticas
pedagogicas. A obra esta fundamentada em dois fios condutores: a pesquisa e a avaliagdo. A
pesquisa como objeto importante para buscar respostas e solu¢des aos desafios diarios em sala
de aula ou fora dela; e a avaliacdo como forma continua de entender o que foi transmitido ao
estudante, diagnosticar o que ainda falta aprender, além de aprimorar as estratégias a serem
usadas para a absor¢do do conhecimento.

O livro é dividido em seis unidades. Nelas sdo apresentados os objetivos de cada tema
abordado e textos que trazem reflexdes para os orientadores. As primeiras unidades exploram
0 papel do docente na educacdo atual, contendo propostas de miniprojetos de vida para
estimular o professor a ser um agente pesquisador, com mais foco e consciéncia. Fala-se
também sobre o desenvolvimento historico da Lingua Inglesa na educacéo brasileira e sobre
novas metodologias com foco nos multiletramentos.

O manual contém observacGes sobre o idioma e trabalho realizado por meio da
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interdisciplinaridade, promovendo didlogos nas areas de Linguagens e suas Tecnologias e
outros campos do saber. Para um ensino mais efetivo, o Guia ressalta que a obra faz uso de
metodologias ativas e prop6e vivéncias que discutem temas como forma de aprendizado e o
conceito de lingua franca, de forma a aproximar o idioma da realidade da comunidade escolar.

Essa perspectiva encontra eco na fala de um aluno, que expressa entusiasmo pelo livro
didatico: “Eu amo o livro didatico! Ele torna meus estudos mais divertidos, interessantes e
legais. Além de facilitar meu aprendizado” (3E1EM). A opinido refor¢a o papel do material
didatico como um recurso pedagdgico que vai além da transmissdo de conteudo, funcionando
como um mediador que engaja o aluno e potencializa sua aprendizagem. Ademais, o professor
ainda pode ter acesso a um video tutorial que aborda, em linguagem audiovisual, conceitos-
chave da obra: objetivos e justificativas, conceitos da BNCC abordados e procedimentos.

De acordo com o Guia, a obra tem o intuito de preparar os professores para as mudancas
trazidas pelo Novo Ensino Médio a educacao brasileira, como a alteracdo de percepcdo da
lingua inglesa, usada globalmente por diversos falantes além de seus nativos, na educagdo
basica — de lingua estrangeira a lingua franca. O objetivo das aulas de Inglés passa a ser 0s
estudantes assimilarem a lingua para se comunicar com efetividade e com foco nos cinco eixos
propostos pela BNCC, que ndo somente dialogam entre si, como também se entrelacam:

oralidade, leitura, escrita, conhecimento linguistico e dimenséo intercultural.

Nas aulas de Inglés geralmente lemos 0s textos com a ajuda da professora, separamos
os vocabularios que ndo conhecemos, pesquisamos eles nos celulares e depois
retiramos a ideia principal. Depois a professora pede que a gente escreva sobre 0
assunto com nossas proprias palavras e facamos a leitura ou exposi¢éo por meio de
fala para os colegas (SBELEM).

A fala do aluno reflete uma prética alinhada as diretrizes do PNLD 2021 para o ensino
médio de Lingua Inglesa, que enfatizam o uso de metodologias ativas e o protagonismo dos
estudantes no processo de aprendizagem. O Guia sugere que as obras favoregam atividades que
desenvolvam as competéncias comunicativas e promovam a reflexao critica por meio de tarefas
colaborativas e significativas. O relato do aluno destaca estratégias como a media¢do da
professora na leitura, a pesquisa autbnoma de vocabulario e a producdo textual seguida de
apresentacdes orais. Essas praticas ndo apenas consolidam o aprendizado linguistico, mas
também fomentam habilidades como a autonomia, a colaboracdo e a articulagao oral, aspectos
fundamentais para um ensino que dialoga com os objetivos contemporaneos da educacéo.

No intuito de estimular a formacéao integral do estudante, a obra leva em consideragéo

o multiletramento, necessario para construir um repertério linguistico ndo apenas da lingua
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falada no dia a dia, como daquela usada em diferentes contextos, que considera suas dimensdes
intelectuais e seus afetos para trazer o idioma o mais proximo possivel da realidade escolar e

das expressoes idiomaticas faladas pela juventude.

E possivel encontrar na obra diversas recomendacdes de atividades relacionadas as
praticas de leitura e producdo (oral, escrita, corporal e imagética), as quais estdo de
acordo com a BNCC, considerando a realidade dos(as) estudantes, dentro e fora da
escola. O livro utiliza muitas imagens para retratar a realidade brasileira de acordo
com cada tema desenvolvido. A obra promove positivamente a cultura e a historia
afro-brasileira, quilombola e dos povos indigenas, valorizando saberes,
conhecimentos e tradi¢cdes, no entanto, apresenta um timido trato das questbes
envolvendo os(as) jovens do e no campo (Brasil, 2021, p. 73).

Outrossim, a obra oferece uma variedade de propostas pedagogicas voltadas para
praticas de leitura e producdo em suas mdaltiplas modalidades — oral, escrita, corporal e
imagética —, alinhadas as diretrizes da BNCC. Essas atividades sdo planejadas para dialogar
com a realidade dos estudantes, tanto no ambiente escolar quanto em seus contextos externos,
proporcionando uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

O uso recorrente de imagens para ilustrar a diversidade da realidade brasileira em
consonancia com os temas abordados é um ponto forte do material, segundo o Guia. Além
disso, a obra valoriza de forma expressiva a cultura, a histéria e os saberes das comunidades
afro-brasileiras, quilombolas e indigenas, promovendo uma perspectiva inclusiva e
representativa. Contudo, a abordagem destinada aos jovens do campo e as suas especificidades
socioculturais ainda se revela insuficiente, sugerindo a necessidade de uma ampliagdo tematica
que contemple de maneira mais robusta essa parcela da populacédo estudantil.

O discurso dos professores de Lingua Inglesa participantes da pesquisa mostra que, em
relacdo ao uso do livro didatico, frequentemente, revela-se uma tensdo entre as expectativas
pedagogicas e a realidade pratica do ensino. “Somos praticamente obrigados a usar esses livros
com um ensino pré-historico e sem nenhum nexo. Eu odiava esses livros enquanto aluno. Como
posso motiva-los a aprender?” (P2). Por um lado, ha relatos de que os materiais didaticos nem
sempre atendem as necessidades reais das salas de aula, uma vez que podem apresentar
conteddos distantes do contexto sociocultural dos estudantes ou propor abordagens
metodologicas que exigem um nivel de proficiéncia docente ou discente que nem sempre esta
presente.

Os professores, diante dessa lacuna, optam por usar o livro como uma ferramenta
complementar, priorizando atividades que consideram mais alinhadas as demandas de seus

alunos ou a sua propria zona de conforto pedagdgico. Esse distanciamento reflete, em parte,
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uma critica ao formato prescritivo de alguns materiais, que nem sempre oferecem a flexibilidade
necessaria para dialogar com as especificidades locais ou com as dificuldades enfrentadas por
professores com formacéo inicial insuficiente.

Em contrapartida, o Guia do PNLD 2021 de Lingua Inglesa adota uma perspectiva
otimista e normativa sobre o papel do livro didatico, defendendo-o0 como um instrumento
central para o desenvolvimento das competéncias previstas pela BNCC. O Guia enfatiza que os
materiais avaliados foram elaborados para promover praticas de ensino inovadoras, como 0 uso
do Inglés como Lingua Franca, e para incentivar uma abordagem mais contextualizada e
interdisciplinar.

Realizando a andlise comparativa entre o discurso do Guia do PNLD 2021 e as
percepcOes dos sujeitos que utilizam o livro didatico, € importante destacar uma observacéao
relevante. O Guia destaca que os livros didaticos abordam a histéria e a cultura dos povos
africanos de maneira recorrente, contribuindo para dar visibilidade a esses grupos sociais e
promover a valorizagdo da diversidade cultural. Essa abordagem encontra eco na fala de uma
aluna, que, ao responder ao questionario, expressou a relevancia do material ao afirmar: “[...]
no livro de Inglés podemos estudar sobre a identidade de nosso povo, nossa historia, e entender
a construcdo de nossa sociedade” (2E2EM). O impacto transformador que essa aluna atribui
ao livro didatico, percebendo-o como um catalisador para a construcdo de identidade e
consciéncia social, reforca a importancia de materiais que vdo além da transmissdo de
conteddos, promovendo incluséo e reflexao.

Isso reforca que os livros contemplam uma variedade de propostas didaticas, como
atividades de producéo oral, escrita e leitura, que se articulam com as vivéncias dos estudantes
e visam a superacdo de préticas tradicionais fragmentadas. No entanto, essa visdo idealizada do
Guia nem sempre se materializa na pratica docente, evidenciando uma lacuna entre o que é
planejado e o que ¢ efetivamente implementado nas salas de aula. Essa antitese reflete o desafio
de alinhar as concepgfes pedagdgicas propostas em nivel nacional as realidades locais das
escolas brasileiras.

Ao observar o discurso do Guia do PNLD 2021 em comparagdo com as percepc¢des dos
usudrios do livro didatico, observa-se que ha convergéncias em alguns aspectos, como na
valorizacdo do desenvolvimento de préaticas de leitura, interpretacdo textual e pratica de
conversagdo. Ha concordéncias significativas também entre os discursos, como no caso da
abordagem curricular: o Guia recomenda o uso de metodologias ativas, viaveis e alinhadas aos
objetivos educacionais contemporaneos. Os professores, mesmo sem concordar com o uso do

livro disponibilizado, adotam abordagens contemporéaneas baseadas no estudo do inglés como
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lingua franca. Portanto, a orientacdo do Guia para a utilizacdo de recursos adicionais, como
outros livros de apoio, filmes e sites, revela uma aproximacdo das realidades escolares
pesquisadas, nas quais esses materiais muitas vezes estdo acessiveis ou integrados ao contexto
de ensino. Essas concordancias ressaltam a importancia de alinhar diretrizes tedricas com a
prética pedagdgica cotidiana.

Este capitulo apresentou o didlogo entre as falas dos alunos e professores participantes
desta pesquisa e as resenhas dos livros didaticos utilizados nas EC1 e EC2, que perfazem o
PNLD 2020 e 2021. Foi possivel fazer interlocugdes entre as avaliacOes realizadas por ambos
0s participantes, indicando que, mesmo nao realizando as escolhas pelo material didatico, os
professores desenvolvem um trabalho de dedicacéo e esfor¢o em prol da qualidade das aulas de

Inglés na escola publica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Eu acho que o livro de inglés é muito bom! Ele nos ajuda
a entender a lingua de uma forma prética e conectada
com o nosso dia a dia. As atividades sdo bem
organizadas, e o0s textos trazem temas atuais e
interessantes, 0 que torna o aprendizado mais
envolvente. Além disso, o livro nédo foca s6 na gramatica,
mas também no uso real do inglés, como na leitura, na
escrita e até na fala, o que facilita muito na preparagéo
para o futuro, seja para o vestibular ou para o mercado
de trabalho. (Aluna da 1? série do Ensino Médio -
5E1EM)

O objetivo central desta pesquisa foi investigar os discursos de professores e alunos em
relacdo as escolhas lexogramaticais que fazem para avaliar suas experiéncias com o uso do livro
didatico de Inglés. Esse proposito resulta de uma trajetéria de estudo que se conecta diretamente
a minha vivéncia como professora. O percurso permitiu que eu explorasse, no campo das
linguagens, um viés interdisciplinar, que acredito ndo se encerrar aqui, mas servir como base
para futuras reflexdes e aprofundamentos.

Impulsionada por essa trajetdria, busquei responder a seguinte pergunta de pesquisa:
quais sdo as avaliagdes expressas nos discursos de professores e alunos sobre o uso do livro
didatico de Inglés, oriundo do PNLD, no contexto das escolas publicas de Sdo Luis de Montes
Belos? Para embasar teoricamente a andlise, utilizei como referencial o sistema discursivo de
AVALIATIVIDADE (Martin; Rose, 2007; Martin; White, 2005), a fim de compreender como 0s
usuarios do livro didatico avaliam esse material e as experiéncias associadas ao seu uso. Nesse
processo, descrevi as diferentes maneiras como o material € utilizado em sala de aula e nos
contextos que extrapolam esse ambiente. Outro objetivo de pesquisa foi comparar 0s discursos
dos usuérios do livro didatico com aqueles dos avaliadores presentes nos Guias do PNLD 2020
e 2021, com o objetivo de identificar convergéncias e divergéncias entre as propostas de uso e
avaliacdes dos professores e alunos.

Ao longo da pesquisa, analisei o discurso sobre o uso do livro didatico de Inglés a partir
da perspectiva da Linguistica Sistémico-Funcional, que demanda atencdo tanto na parte
metodoldgica quanto epistemoldgica para compreender esse material como um objeto de
maltiplas interpretacBes. Situado em um contexto social e histdrico, o livro didatico permite
uma variedade de usos.

Para realizar esse percurso investigativo, em 2021, comecei a observar o contexto de
duas escolas publicas do municipio de S&o Luis de Montes Belos, com o intuito de compreender

0 ambiente em que os discursos dos usuarios se formavam. Em cada escola, observei aulas de
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ensino fundamental — anos finais e ensino médio, entrevistei professores de Inglés e apliquei
questionarios aos alunos dessas turmas. Assim, o corpus da pesquisa foi composto por quatro
elementos distintos: um diario com anota¢des das observacdes realizadas ao longo das visitas;
cinco entrevistas com professores; 57 questionarios respondidos pelos alunos; e dois Guias dos
Livros Didaticos (ensino fundamental — anos finais/2020 e ensino médio/2021) correspondentes
aos materiais utilizados nas escolas analisadas.

Diante da amplitude e profundidade das informacGes obtidas, procurei elaborar uma
narrativa que investigasse os processos de uso do livro didatico de Inglés, dialogando
continuamente com as nogdes de contexto cultural e social, essenciais para entender a criagcao
de sentido nos discursos examinados. A abordagem da Linguistica Aplicada possibilitou meu
transito por diferentes campos do saber para responder as questdes levantadas, tornando-se o
eixo central desta tese. Sem essa abordagem interdisciplinar, atingir os objetivos estabelecidos
teria sido impossivel.

A anélise sob o viés do Sistema de AVALIATIVIDADE me possibilitou a compreensao das
avaliacdes realizadas pelos usuarios sobre os livros didaticos, mostrando que essas percepcdes
estdo intimamente relacionadas & maneira como o material € utilizado em sala de aula. As
avaliacdes que mais apareceram foram aquelas relacionadas a Apreciacdo de Composi¢do dos
livros, evidenciando o que os usuarios, tanto professores quanto alunos, consideram como
fatores positivos ou negativos, importantes ou ndo, e refletindo sobre sua estrutura e
profundidade. Esses elementos estdo conectados a visao de ensino e aprendizagem de Inglés.

O Afeto de insatisfacdo dos professores com o livro esta relacionado a ndo recepc¢do dos
materiais escolhidos pelo grupo, enfatizando que néo consideram adequadas as abordagens de
ensino de Inglés presentes nas obras, pois ndo correspondem as suas praticas pedagogicas em
sala de aula. Os resultados da pesquisa mostram que, mesmo ndo aceitando positivamente 0s
livros didaticos recebidos, os professores utilizam os materiais em suas rotinas de sala de aula.
Esse fator, de certa forma, na perspectiva da AVALIATIVIDADE, atribui valor, o que significa dar
importancia aos materiais, considerando sua relevancia e atribuindo a eles novas perspectivas
para serem trabalhados em sala de aula.

As avaliagBes positivas dos alunos foram evidentes nos questionarios, mostrando que
eles reconhecem a importancia do livro didatico no processo de aprendizagem. Nesse sentido,
analisar os discursos dos estudantes, levando em conta o subsistema de Apreciagdo, torna
possivel entender o valor que eles atribuem ao livro didatico de Inglés, especialmente ao
considerar sua relevancia no contexto de seu uso. Alem disso, ao explorar suas percepcdes, é

possivel identificar como os alunos associam o material a0 seu engajamento nas atividades
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propostas, a facilidade de compreenséo do contetido e & forma como o livro facilita a conexdo
com o idioma em situagdes préaticas e cotidianas. Esse reconhecimento dos estudantes reflete
ndo apenas a eficacia do livro didatico, mas também como ele se integra ao seu processo de
aprendizagem, tornando-se um recurso significativo no desenvolvimento de suas competéncias
linguisticas.

Nesse trajeto, percebi que o principal uso do livro didatico de Inglés nas salas de aulas
observadas foi a leitura e interpretacdo de textos, atividades que se mostraram necessarias para
0 desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos. Por meio desses textos, 0s
professores trabalharam ndo apenas a compreensao textual, mas também procuraram expandir
0 vocabulério e explorar estruturas gramaticais de forma contextualizada. Além disso, essas
praticas aproximaram os estudantes a diferentes géneros textuais, tornando o aprendizado mais
dindmico e relevante. A leitura e interpretacdo de textos, portanto, tornaram-se ndo apenas uma
ferramenta de ensino, mas uma ponte para o desenvolvimento critico e reflexivo dos alunos em
relacdo ao idioma.

Para além da leitura e interpretacdo de texto, a execucao de atividades representou outra
forma de uso do livro didatico de Inglés. Esse assunto parece ter grande significancia para todos
os professores envolvidos, pois foi alvo de diversas criticas e constituiu uma parte significativa
de suas praticas pedagogicas.

Os professores percebem a necessidade de complementar o que é trazido pelos livros
didaticos criando atividades que atendam as suas expectativas educacionais. Como professora
de Inglés, posso compartilhar que essa realidade é vivida em meu cotidiano de ensino. Muitas
vezes, 0 material didatico oferece um ponto de partida, mas as atividades complementares que
desenvolvo sdo fundamentais para aprofundar o aprendizado dos alunos, adaptando o contetido
as necessidades e realidades da turma. Isso ndo apenas facilita o processo de aprendizagem,
mas também permite que eu personalize o ensino, tornando-o0 mais dindmico e conectado ao
contexto dos estudantes.

Na percepc¢édo dos estudantes, a realizacdo de atividades parece estar mais relacionada
ao cumprimento de demandas relacionadas a rotina de sala de aula. Na maioria dos
questionarios analisados, essa forma de utilizagdo do livro didatico é apontada. Os alunos
descrevem essa situacdo quando precisam falar sobre o uso do livro de Inglés. No entanto,
quando questionados sobre a contribuicao do livro para a compreensédo do contetudo de Lingua
Inglesa, eles quase ndo mencionam as atividades.

Diante da andlise comparativa entre os discursos presentes nos Guias dos Livros

Didaticos e aqueles expressos pelos professores e alunos, observou-se que o principal fator de
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divergéncia reside nas concepcdes sobre o ensino de lingua inglesa. A divergéncia decorre das
praticas pedagdgicas efetivamente implementadas pelos professores e, por outro, das propostas
didaticas idealizadas nos Guias.

No municipio de Séo Luis de Montes Belos, mesmo se reconhecendo o Decreto n.
9.099/2017, ao permitir que a escolha dos livros didaticos seja realizada para um grupo de
escolas ou para toda a rede de ensino, a pratica suscita questdes importantes sobre a autonomia
docente e as especificidades de cada contexto escolar. Nas duas escolas analisadas nesta
pesquisa, identificou-se que, embora os professores tivessem apontado suas preferéncias e
demandas especificas em relacdo ao material didatico, essas escolhas ndo foram atendidas,
resultando na adoc¢do de livros que ndo correspondiam as suas préaticas pedagdgicas ou as
necessidades dos estudantes. Essa situacdo reflete uma desconexao entre o processo de selecéo
centralizado, previsto no decreto, e a realidade vivida nas salas de aula. Tal descompasso
reforca o alerta de que pode haver impactos negativos no uso de materiais que ndo dialogam
com as demandas do contexto escolar, comprometendo a qualidade do ensino e a adequacao
pedagdgica.

A pesquisa também aponta a diferenca de contextos escolares mesmo dentro de um
municipio (pois temos aqui uma escola de periodo integral e outra regular), destacando como a
escolha unificada de livros didaticos pode trazer efeitos ao ndo atender as especificidades de
cada instituicdo de ensino. Quando o material selecionado ndo corresponde as demandas
pedagdgicas dos docentes, muitos optam por ndo utiliza-lo, ou trabalha-lo parcialmente ou de
forma superficial, gerando um possivel desperdicio de recursos publicos investidos na producéo
e distribuicdo dos livros didaticos. Essa problematica ressalta a necessidade de investigaces
que explorem o0s usos, ou a auséncia de utilizagdo, ou a superficialidade do uso dos livros
didaticos adotados, implementados a partir dos PNLDs 2020, 2021 e demais, pois a pesquisa
aponta para a importancia de estudos que relacionem politicas publicas de ado¢do de materiais
didaticos com a efetividade de seu uso em sala de aula.

Nas duas escolas pesquisadas, as falas dos professores de Inglés revelaram um
desalinhamento significativo em relacdo ao que é proposto nos Guias do PNLD 2020 e 2021.
Enquanto os Guias enfatizam a importancia de uma abordagem comunicativa que privilegie
préaticas pedagogicas contextualizadas e integradas ao desenvolvimento das quatro habilidades
linguisticas (reading, writing, listening e speaking), os professores relataram dificuldades em
implementar essas diretrizes durante o uso dos livros didaticos recebidos, devido as limitagdes
impostas pela realidade escolar. Entre os desafios apontados, destacam-se a falta de tempo para

abordar o contetido de forma aprofundada e a auséncia de formacéo continuada voltada para o
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uso efetivo do material didatico. A maior queixa, contudo, diz respeito ao motivo de as obras
escolhidas por eles ndo chegarem até as escolas. Além disso, os docentes frequentemente
mencionaram que o livro didatico, apesar de seguir os principios sugeridos pelo Guia, ndo
atende integralmente as necessidades de seus contextos especificos, o que os leva a adaptar
atividades ou priorizar outras metodologias. Esse descompasso evidencia a necessidade de
maior articulacdo entre as propostas do PNLD e as préaticas pedagogicas reais dos professores
no contexto escolar.

Os dados sugerem a necessidade de capacitar os docentes para que utilizem o livro
didatico de forma produtiva, potencializando o ensino de lingua inglesa em sala de aula. As
orientacBes oferecidas pelos livros didaticos, em sua maioria, possibilitam as escolas
desenvolver acdes pedagdgicas de formacdo que integrem tecnologias digitais e livros
impressos, seja para potencializar o uso do material, seja para sanar suas deficiéncias apontadas
pelos professores. Trata-se de uma temaética que continua disponivel para aprofundamentos em
pesquisas futuras.

Mesmo com as insatisfacOes referentes as escolhas, os resultados obtidos ao longo deste
estudo indicam que os livros didaticos de Inglés ocupam um papel de destaque na pratica
pedagogica, sendo utilizado pelos professores como ferramenta de apoio e configurando-se
como as principais base de consulta e aprendizado para os estudantes. O livro didatico oferece
ao docente a possibilidade de estruturar, selecionar e adaptar o conteido de forma mais eficiente
para sua pratica pedagogica. O livro didatico, na perspectiva dos alunos, serve como objeto para
monitorar os contetdos curriculares, engajar-se em praticas textuais e exercicios, organizar suas
rotinas estudantis e estruturar o aprendizado. O livro didatico é utilizado por professores e
alunos como uma referéncia para sistematizar aces pedagdgicas e orientar o alcance dos
propdsitos educacionais relacionados a lingua inglesa, destacando sua caracterizagdo como um
género de discurso, conforme ja abordado nesta investigacao.

As questdes abordadas nesta tese ndo tém a pretensdo de apresentar uma resposta
definitiva para os problemas que envolvem a utilizagéo do livro didatico de Lingua Inglesa,
pois ndo € possivel, em nenhuma circunstancia, estabelecer de forma exata os parametros
temporais, metodologicos e funcionais para a aplicacdo desse material, visto que isso escapa a
viabilidade pratica. O que se impbe como reflexdo é como essa obra pode ser apropriada no
sentido de contribuir para a constru¢do de uma educacéo inclusiva, democratica e libertadora,
voltada para todos. Conforme Gattolin (2014, p. 112), “O livro didatico, embora muitas vezes
visto como um mero instrumento pedagdgico, pode se transformar em um potente recurso

didatico quando apropriado pelos professores e alunos, adaptando-se as especificidades do
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contexto educacional e as necessidades de um ensino mais reflexivo e auténomo”.

Como professora e pesquisadora, deixo ecoar o0 meu discurso de responsabilidade e de
luta pela manutencdo e aprimoramento de politicas publicas. Sendo sempre um desafio, e
acreditando que mesmo a educacdo enfrentando dificuldades significativas, oferecendo aos
alunos, independentemente de sua condicdo socioeconémica, a oportunidade de aprender com
materiais pedagdgicos de qualidade. Nesse cendrio, a experiéncia de acompanhar as aulas de
Inglés e investigar a dindmica escolar com foco nos usos dos livros didaticos dessa area de
conhecimento trouxe um valor inestimavel a minha formacéo como educadora e pesquisadora,
configurando-se como uma vivéncia singular e indispensavel a minha carreira profissional.

Cabe ressaltar a relevancia do arcabouco tedrico escolhido para as anélises dos dados -
a Linguistica Sistémico-Funcional, mais especificamente, o Sistema de AVALIATIVIDADE -
Subsistema de Atitude propiciando a compreensdo das avaliacfes realizadas pelos alunos e
professores e seus posicionamentos com relacdo ao uso dos LDs em sala de aula, descortinando
questdes importantes sobre o papel desses dois personagens na escola. Ao compreender suas
opini@es foi possivel direcionar a pesquisa e compreender a razdo de tantos conflitos.

As escolas refletem um mosaico de elementos culturais préprios de seu contexto,
abrindo espaco para diferentes analises e perspectivas investigativas. A singularidade de cada
turma é marcada pela presenca de sujeitos variados que, ao se conectarem com diferentes
linguagens, levam para o espaco escolar suas proprias experiéncias e bagagens culturais. As
escolas analisadas apresentaram caracteristicas Unicas, mesmo pertencendo ao mesmo
municipio e estando proximas uma da outra. As aulas observadas destacaram-se por sua
singularidade.

As condicBes de trabalho dos professores, um fator caracteristico ao sistema
educacional, representam outro ponto de significativa relevancia. As reflexes decorrentes das
observacdes apontam para a existéncia de fragilidades no exercicio da profissao. Ha professores
que ainda trabalham em regime de contrato temporario, o que lhes acarreta um salario defasado
e inferior ao do grupo de efetivos. Ademais, lidam com cargas horérias extensas, realidade que
compromete de forma significativa a viabilidade de implementar estratégias pedagodgicas
adequadas aos contextos.

Essa circunstancia impde que os professores trabalhem em dois ou trés turnos, fato esse
ja citado previamente. O cenario é ainda mais desafiador, pois os professores contratados
temporariamente, além das condi¢fes adversas de trabalho, enfrentam a inseguranga quanto a
continuidade de suas fungdes, o que gera instabilidade e compromete a qualidade do ensino.

Tais dificuldades, aliadas a sobrecarga emocional e fisica, minam o potencial dos docentes de
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contribuir plenamente para a formagéo de seus alunos como identificado nas avaliagdes de
Afeto e Julgamento realizados.

Esse quadro pode ser interpretado como uma manipulagéo politica que contribui para a
desvalorizacdo da profissdo docente e, por outro, interfere indevidamente na producdo dos
livros didaticos, com o intuito de controlar o processo educativo. Essa dindmica leva os
docentes a uma dependéncia crescente dos livros didaticos disponibilizados pelo governo,
sendo obrigados, como vimos nesta pesquisa, a adota-los e utiliza-los, pois ndo foi o material
escolhido por eles para ministrar suas aulas. Eles, porém, acabam por argumentar em favor do
seu uso, apesar das dificuldades encontradas.

Ao longo desta pesquisa, foi possivel perceber a admiracdo dos estudantes pelos seus
professores, que, na visdo deles, continuam sendo figuras essenciais no processo de
aprendizado, capazes de facilitar o caminho do saber. Essa percepcéo revela o papel central do
docente como guia e mediador, cuja presenca e dedicacdo sdo fundamentais na construcéo do
conhecimento. Em meio aos desafios e a busca por uma educacdo publica de qualidade, os
alunos enxergam no professor a figura que orienta suas trajetorias. Para encerrar esta reflexdo,
apresento uma poesia que foi escrita pela pesquisadora durante as observacdes, a qual resume
a esséncia dessa relagdo de respeito, carinho e esperanca, evidenciando o poder transformador

da educacéo.

Professor, farol que brilha no saber,
Com méos firmes, guia o futuro a crescer,
Na visdo dos alunos, € luz que ilumina,
estrada da vida, onde a esperanga caminha.
E ele, com sabedoria, que abre as portas do saber,
Transformando o mundo, nos faz entender
Que a educacdo € a chave, 0 caminho a servir,
E suas palavras, podemos seguir.

A luta é ardua, o desafio € imenso,

Mas a causa € justa, um sonho intenso:
Por uma escola publica, justa,

Onde cada aluno encontre seu valor.

E essa a batalha, o maior dos compromissos,
Formar cidaddos, criadores de futuros,

E, na luz do saber, ao seu lado, o professor,
E o farol que resiste, ¢ a fonte do amor.
(Fernanda Rocha Bomfim)
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APENDICE A - TERMO DE ANUENCIA DA COORDENACAO REGIONAL DE

EDUCACAO
= CGONS

O ESTADO QUE DA CERTO

COORDENAGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DE SAO LUIS DE
MONTES BELOS

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

A COORDENACAO REGIONAL DE EDUCACAO DE SAO LUiS DE MONTES BELOS est4
de acordo com a execugio do projeto de pesquisa intitulado ANALISE DO DISCURSO DE
PROFESSORES E ALUNOS SOBRE O LIVRO DIDATICO DE INGLES EM USO,
coordenado pelas pesquisadoras Fernanda Rocha Bomfim Carvalho e Fabiola Aparecida Sartin
Dutra Parreira Almeida a ser desenvolvido na Universidade Federal de Catalio como centro
coordenador da pesquisa. A C oordenagdo Regional de Educagio de Sio Luis de Montes Belos, aqui
representada por Mariluce Elias de Bastos Monteiro (Coordenadora Pedagdgica) assume o
compromisso de atuar como colaboradora e apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa nas
institui¢des por conhecer seus aspectos metodologicos, riscos ¢ beneficios aos participantes da
pesquisa. Desta forma, autorizamos a coleta de dados seguindo os procedimentos éticos de pesquisa,
pois € preciso dizer que durante todo o processo de coleta de dados serdo resguardados aos
participantes da pesquisa o respeito as suas convengdes sociais e culturais, considerando os limites
por eles aceitdveis. Durante a condugiio da coleta, serdo esclarecidos os objetivos da pesquisa, a
garantia do anonimato ¢ da participagdo voluntéria, além do termo de consentimento assinado pelos
participantes da pesquisa. No caso dos participantes da pesquisa menores de idade, sera acrescentada
a necessidade de solicitar aos pais a licenga para a participagdo dos seus filhos na pesquisa. Todo
esse aparato no sentido de garantir meios para que os participantes da pesquisa tenham acesso direto
com a pesquisadora durante todo o processo da pesquisa para eventuais esclarecimentos ¢ dirimir
possiveis dividas. Todo esse esforgo no intuito de assegurar a integridade, dignidade a privacidade
dos atores sociais que se disponibilizaram a participar do trabalho e declaramos ciéncia de que nossa
instituigdo € coparticipante do presente projeto de pesquisa; e que, portanto, somos corresponsaveis
quanto aos deveres junto aos participantes da pesquisa que aqui serdo recrutados, bem como em
resguardar, junto as pesquisadoras responsdveis, os direitos, a seguranga ¢ o bem-estar dos |
participantes da pesquisa que voluntariamente serdio aqui recrutados.

Séo Luis de Montes Belos, 22 de junho de 2023.

Mariluce Elias de Bastos Monteiro

Coordenadora Regional

Rua Jaragua, n? 135, Setor Sdo José - Fone: (64) 3671-1468/1631, Fax: (64)
Cep: 76.100-000 - S3o Luis de Montes Belos - Goids
E-mail: regional.saoluismontesbelos @seduc.go.gov.br



APENDICE B - TCLE — PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Prezado (a) professor (a),

Voci estd sendo convidado/a a participar da pesquisa intitulada “ANALISE DO DISCURSO
DE PROFESSORES E ALUNOS SOBRE O LIVRO DIDATICO DE INGLES EM USO™. Este
convite se deve ao fato de voci ser professorfa de Inglés, o que serla muito 1l para o andamento da
pesquisa. Meu nome ¢ Fernanda Rocha Bomfim Carvalho, sou aluna de dmnorado na
Universidade Federal de Catalio (UFCAT), do Programa de Pos-Graduacio em Estudos da
Linguagem, pesquisadora responsdvel por esta pesquisa. O objetive da pesquisa ¢ analisar no discurso
dos professoresias e alunosfas, quals avaliaghes eles fazem do livro diditico de Inglés e que
experiénclas sio construidas nas relagdes de uso desse material no contexto da sala de aula. Além
disso, também ¢ objetivo desse trabalho comparar os discursos desses sujeitos com o Guia do Liveo
Didético na tentativa de entender as semelhancas e divergéncias construidas em torno do uso desse
material. Busco contribuir para a possibilidade de uma visio mais critica do papel que o livro diddtico
ocupa nas priticas pedagdgicas do cotldiano da sala de aula. Em uma visio mals ampla, contribuir
com a possibilidade de entender e questionar esse materfal que ¢ resultado de politica piblica e
movimenta valores astronfimicos dos cofres pablicos, que por sua vez faz parte de programa de
distribuicio gratuita pelo governo e por politicas que visam prover a democratizacio do acesso e
permanéncia das classes populares nas escolas. Para que flque clente do trabalho, e se for do seu
interesse, comprometo-me a disponibilizar cdpla do projeto de pesquisa via e-mall para melhor
conhecimento do mesmo. MNeste sentido, a parte pritica dessa pesquisa necessita de professores/as
que aceltem participar. Por isso. venho convidd-lo/a a fazer parte desse trabalho. O procedimento
consiste na realizacio de entrevista com vocé, docente. A coleta tem o objetivo de entender as
avallaches que sho feltas desse material, bem como as experiénelas que constroem em torno dele.
Caso vocé aceite participar da pesqulsa, a entrevista serd realizada presencialmente na escola, durante
o sew turno de trabalho, mais especificamente no periodo de hora atlvidade. Realizarel esse tipo de
abordagem para ndo impactar em custos extras com transporte, alimentacdo ou outros. A entrevista
serd realizada apenas entre o entrevistado (no caso vocé) e entrevistadora (eu), para que vocok tenha
liberdade para discorrer liveemente sobre as perguntas. A entrevista serd preferencialmente gravada
em dudio, caso vood estefa de acordo, para 1sso assinale a opcio:( ) Permito a gravacio do meu
dudlo ou voz durante a minha entrevista; ou ( 1 Nio permito a gravacio do meu dudio ou voz
durante a minha entrevista. E também, { ) autorizo a divulgacio da minha identidade/nome nos

resultados piblicos desta pesquisa (assinar/rubricar): ou () ndo autorizo a

divulgacio da minha  identidade’nome  nos  resultados  piblicos  desta  pesquisa
1
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(assinar/rubricar). A obtencio das respostas das entrevistas se faz necessdrios

para apresentar os resultados em consondinela com os objetivos da pesquisa. Apds a andlise dos dados
todas as gravaciies serdo armazenadas digitalmente em nuvem, com acesso dnlco e exclusivo das
pesquisadoras. A fim de garantlr o anonimato dos particlpantes, os mesmos nio serdo identificados
na tese que resultard deste estudo. Vook pode ter riscos ou danos ou desconfortos relacionados i sua
participacio neste estudo caso as respostas fornecidas & essa pesquisa venham a piblico. Para evitar
¢ minimizar os riscos e consequentes danos materlals ou Imaterlals diretos ou Indiretos decorrentes
de sua particlpacio, tomaremos as seguintes providéncias: as anotaghes feltas serfio digitalizadas, e
Junto com as gravagies serdo armazenadas digitalmente na nuvem, com acesso dnlco e exclusivo das
pesquisadoras. Além disso ndo armazenaremos as anotages/gravacoes nomeadas de forma que possa
Identificar os participantes. Alnda, se vocf sentlr qualquer desconforto ou constrangimento lhe ¢
assegurado assisténcla imediata e integral de forma gratuita, para danos diretos ¢ indiretos, imediatos
ou tardios de qualquer natureza, decorrentes de sua participacio na pesguisa. Caso voci se sinta
desconfortivel por qualquer motivo. poderemos Interromper a sua participacio na pesquisa a qualquer
momento e esta decisho néio produzird penalizacio ou prejuizo. Mo revelaremos sua identidade nesta
pesquisa, ficando assegurados seu sigilo, privacidade, Integridade e confidencialidade. Vocé poderd
solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer momento, delxando de participar deste estudo,
sem prejuizo. Assim como tem lberdade de recusar a fornecer informacies que lhe cause desconforto
ou constrangimento. Os dados coletados nesta pesquisa serdo guardados em arquivo digital sob a
responsabllidade da pesquisadora por um perfodo de cinco anos no minlmo. Apds esse periodo, o
meaterial obtido serd excluido. Se voc sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacio na
pesquisa, previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livee e Esclarecido, tem direito de pleltear
Indentzacio para reparacho de danos imediatos ou futures decorrentes de sua participacio. Vood niio
receberd nenhum tipo de compensacio financelra por sua particlpacio neste estudo, mas caso tenha
algum gasto decorrente desta, este serd ressarcido por mim, pesquisadora responsdvel. A duracdo
total da pesquisa ndo pode ser precisada neste momento porque ela depende das suas declsbes e do
seu ritmo de trabalho, Garanto que ndo haverd, durante a pesquisa, Interferféncla no seu trabalho que
prejudique o andamento das aulas efou a qualidade do ensino ofertado aos alunosfas, com excecio
das aulas destinadas i aplicacio de questiondrio aos estudantes. Caranto a preservacio da identidade
¢ a participacio voluntdria de todos os envolvidos. Cada individuo tem plena liberdade e direito de
serecusar a participar do estudo e que esta decisio nédo acarretard penalidades. Em nenhum momento
o seu nome serd revelado, sefa no resultado final deste trabalho, ou em qualquer texto realizado para
eventos, artigos clentificos efou outro tpo de producio bibliogrifica Também ¢ garantido a vocé a
interrupedo das atividades em qualquer momento do processo sem que isso acareete penalidades,

retirando seu consentlmento e assegurando que seus dados ndo serdo mals contabilizados no resultado
2
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da pesquisa. Todos os gasios dispendidos nesse trabalho serdo de responsabilidade da pesquisadora,
e se eventualmente vood obtiver despesa decorrente da participacio na pesquisa, 0s mesmos serfio
ressarcldos. Ademals, vocé terd garantia de assisténcla Integral, imediata e gratulta ao participante
de pesquisa em caso de danos materlals ou imaterials, fisicos ou emoclonals, Imediatos ou futuros
decorrentes de sua participacio na pesquisa, podendo pleltear indenizacio diante de eventuals danos
decorrentes da mesma. Os resultados da pesquisa realizada se tornario piblicos, sefam favordvels ou
nio. Vocé tem direlto ao acesso an Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de
Catalio gualquer momento da pesquisa para qualquer esclarecimento. O CEP tem como principal
objetivo proteger os participantes de pesquisas realizadas na Instituicio efou realizadas por
pesquisadores da Instituicdo, no endereco: Bloco Diddtico 1, segundo plso (subindo as escadas, a
primelra sala a esquerda), sediado no Campus 1 da UFCAT, que fica na Avenlda Doutor Lamartine
Pinto de Awelar. n® 1120, Setor Unbversitdrio, Catalio/GO, CEP: 75704-020, e-mail
cep@ufcat.edu.br, ou pelo telefone (64) 3441-7609. Vocé poderd alnda esclarecer dividas, reclamar
ou fazer demincla junto & comissio naclonal de éica em pesquisa (CONEP) pelo e-mail
conep®@saude gov.be, pelo telefone (61) 3315-5877. Para obter mals Informaches sobre a sua
importincla como participante de pesquisa, vocé poderd também consuliar a "Cartilha dos Direltos
dos Participantes de Pesquisa” disponivel £
hitpe/fconselho saude gov. be/images/comissoes/CONEP/img/boleting/Cartilha Direitos Participantes

_de Pesquisa 2020.pdf. Considerando que a pesquisa serd reallzada com seres humanos, individuos
soclals com valores, cultura, crencas e emoches, pondero como riscos: Invasdo de privacidade no
sentido de levar vook a revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados e tomar o seu tempo ao
responder os questionamentos durante a entrevista. Para minimizar os riscos posso garantir local
reservado para realizacio da entrevista e llberdade para ndo responder questfes constrangedoras,
Estar atento a0s sinais verbals e ndo verbals de desconforto; Garantir a ndo violagio e a integridade
dos documentos; Prover acompanhamento até alpuma unidade de sadde que ofereca o tratamento a
vock, e se necessirto recorrer a algum drgéo privado, todos os gastos relativos ao drgio privado serfio
por minha conta ¢ ndo sua. Por ser uma pesquisa que demanda o seu envolvimento, sel que todo o
trabalho requer um retorno sobre os resultados e possivels apontamentos. Por Bso, comprometo-me
em comunicd-lo/a sobre a data de defesa da tese, bem como enviar uma copla da pesquisa para seu e-
mail. A sua participacio é muito Importante para a realizaciio da pesquisa, por 1550 conto com a sua
colaboracio. Vood tem acesso direto comigo em qualquer etapa da pesquisa para eventuals dividas
ou esclarecimentos pelo e-mall: panda. bonfimearvalbo @gmail. com ou telefone (62) 98179-2888.

Obrigadal Se optar por participar da pesquisa, peco-lhe que rubrique todas as piginas deste Termo,
Identifique-se ¢ assine a declaracio a seguir. que também deve ser rubricada e assinada pela
pesquisadora.
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DECLARACAD
Eu, . abalxo assinado/a, de fornm
livre e esclarecida, declaro que acelto participar da pesquisa como estabelecido neste
TERMUO.
Assinatura doJ/a professor/a:

Assinatura da pesquisadora:

Sio Luis de Montes Belos, de de 2024.

Se quiser receber os resultados da pesquisa, indique seu e-mail ou, se preferir, enderego

postal, no espaco a seguir:
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APENDICE C - TCLE ALUNOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Oli! Meu nome ¢ Fernanda Rocha Bomfim Carvalho e faco parte de um grupo de clentistas
da UFCAT - Universidade Federal de Cataldo, do Programa de Pds-Graduacio em Estudos da
Linguagem. Vamos explicar tudo sobre o estudo, tanto para vooi quanto para o seu responsdvel, que
J4 autorizou e assinou um Termo de Consentimento Livee Esclarecido autorizando vocé a participar
desse estudo. O estudo I acontecer na escola em que voci estuda, mals precisamente nas salas de
ensino fundamental 11 e médin. Vocé estd sendo convidado/a a participar, como voluntdriofa, da
pesquisa que se chama ANALISE DO DISCURSO DE PROFESSORES E ALUNOS SOBRE O
LIVRO DIDATICO DE INGLES EM USO.

Este documento serve para informar tudo sobre a pesquisa e lembre - se, vocd poderd
perguntar tudo o que quiser @ a qualquer momento, ndo fique preocupadofa ou com vergonha, A
pergunta poderd ser feita 4 pesquisadora a qualguer instante. Além disso, mesmo que seus
pals/responsdvels autorizem, mas vood ndo deseja, a sua vontade prevalecerd. Flgue tranguilo/fa!

Se ndo entender alguma palavra ou expressio, ndo hesite e pergunte!

Vem comigol

O convite estd sendo felto a vool porgue 6 alunofa da discipling de Inglés, de uma escola
piblica estadual de ensino fundamental I e médio da cidade de 5o Luis de Montes Belos - Go, &
pode contribulr muito com a nossa pesquisa.

AH, IMPORTANTE! E um direito seu ndo querer participar da pesquisa, a decisdo & sual
Wocoi pode pensar com calma e conversar com seus pais/responsdaveis. Mesmo se vood aceitar agora,
voce pode mudar de idela a qualquer momento e dizer que ndo quer mals fazer parte. Em todos esses
casos vook nio serd prejudicado, penalizado ou responsabilizado de nenhuma forma,

Antes de decldir se vocé quer participar, vocd precisa entender porque esta pesquisa estd sendo
realizada, todos os procedimentos envolvidos, os possivels beneficios, riscos e desconfortos serio

descritos e explicados a seguir.

LEIA AQUI TUDO SOBRE A PESQUISA:

g Por que esta pesquisa estd sendo feita?
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Esta pesquisa estd sendo felta para anallsar, o discurso (fala) dosfas professoresias e
alunos/as (ambos participantes de pesquisa) e quals experiéncias sdo construidas nas relagfies de uso
do livro diddtico de Inglés, comparando os discursos desses sujeitos com o Gula do liveo didético do
PNLD na tentativa de entender as semelhancas e incongruénclas (divergéclas) que sdo construidas

em torno do uso desse materlal. Nesse sentldo vooi é a melhor pessoa para me auxiliar.

@ Quem pode participar?

Serdo convidados para particlpar dessa pesquisa 10 (dez) professores/as de Inglés (dentre
eles/elas o/a sew'sua professor/a) e também cerca de 50 alunos/as do ensino fundamental 11 e médlo
de duas escolas piblicas estaduats de S&o Luls de Montes Belos - Go, dentre eles, vocd. Sua
participacdo serd muito importante!

O gue val acontecer durante a pesquisa?

Se vooi quiser participar, nds fremos aplicar um questiondrio com 6 perguntas realizadas
presenclalmente na prdpria escola, durante o seu turno de estudo, para nio Impactar em custos extras
com transporte, alimentacio ou outros. A aplicacio dos questiondrios serd dividida por grupos (serdo
selecionados 3 alunos/as por sala de ensino fundamental 11 e médio) para viabilizar a aplicacio. Sendo
assim, vocé se sentird mals & vontade na presenca de colegas. Nio ¢ obrigatdrlo que responda todas
as perguntas, e reservamos a vocd o direito de responder ou ndo qualsquer uma delas, sem necessidade

de justificativa, caso se recuse.

@ Quais sio os riscos para vocé?

Considerando que a pesquisa serd realizada com seres humanos, individuos soclals com
valores, cultura, crengas e emocfies. pondero como riscos: invasio de privacidade no sentido de levar
vork a revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados e tomar o seu tempo ao responder ao
questiondrio. Para minimizar os riscos posso garantle local reservado para realizacio da pesquisa
e liberdade para ndo responder questies constrangedoras; Estar atento ans sinals verbals e ndo verbals
de desconforto; Garantir a ndo violacio e a integridade dos documentos; Prover acompanhamento até
alpuma unidade de saide que ofereca o tratamento a vocé, se necessdrio recorrer a algum drgao

privado, todos os gastos relativos ao drgéo privado serdo por minha conta e ndo de seus responsdvels.

l:qj Haverd algum beneficio?
Com a concretizacio desta pesquisa, teremos em mios um importante material que ird
suprir uma lacuna na drea de ensino e aprendizagem de Inglés. Outro aspecto ¢ que servird como

matertal de apolo a professores/as que buscam novos caminhos para o uso do liveo diddtico de Inglés
2
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em sala de aula. O trabalho ainda gerard importantes artigos clentificos que promoverd a discussio
¢ a ampllacho de conheclmentos nas dreas de ensino ¢ aprendizagem de Inglés, da Lingufstica

Sistémico-Funcional e Linguistica Aplicada.

E[';I E se algo der errado?

Caso acontega algo de errado, vocd receberd todo culdado e assisténcla sem custos, inclusive
pode pedir indenizacio pelas colsas ruins causadas pelo estudo. Posso também lhe acompanhar até
alpuma unidade de saide que ofereca o tratamento, se necessdrio recorrer a algum drgao privado,
todos os gasios relativos ao drgio privado serio por minha conta. Me comprometo em lhe dar o

suporte necessario!

B =
i Todas as informaghes coletadas neste estudo serdo confidenciais (seu nome jamails
serd divulgado): Somente a clentista efou equipe de clentistas terfio conhecimento de sua dentidade
£ 0% COMPrometemos a manté-la em sigilo.
S? 0Os dados coletados serdo utilizados apenas para esta pesquisa.
R Se houver gasios, como de transporte ¢ alimentacio, serdo ressarcides pela
pesquisadora responsdvel.

& Quando terminar, s¢ vocé quiser, a gente pode te contar o que descobrimos, como

resultados da pesquisa.

Em caso de dividas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a clentista
responsdvel Fernanda Rocha Bomfim Carvalho, no telefone (62) 98179 - 2888, no endereco Roa
Curfd, Q.18 Lt. 01 Apt. 101, Residencial Serra Verde, S50 Lufs de Montes Belos - GO e no e-mail

nanda. bonfimearvalho @ pmall. com.

Alnda tem um Comité de Etica em Pesquisa (CEF) que avaliou este estudo, este comité é um
drgio que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. Sobre mals informagdes dessa protecio,
vock pode consultar a “Cartilha dos Direltos dos Particlpantes de  Pesquisa”  disponivel
em:http-ieonselho. saude. gov. brimagesicomissoes/'CONER/ime/boletins/Cartilha_Direltos Participa

ntes_de Pesquisa 2020, pdf

Caso vood tenha dividas efou perguntas sobre seus direltos como participante deste estudo ou

se estiver insatisfelto com a manelra como o estudo estd sendo realizado, peca  para o/a sewsua
3
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responsdvel entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Cataldo (CEP/UFCAT), localizado no Bloco Diddtleo 1, segundo plso (subindo as escadas, a primeira
sala a esquerda), sedlado no Campus 1 da UFCAT, que fica na Avenida Doutor Lamartine Pinto de
Avelar, 0" 1120, Setor  Universitirio,  Catalio/GO, CEP:  75704-020,  e-mails:
secretaria.cep.ufcat@gmall.com, cep@ufeat.edu.br, ou pelo telefone (64) 3441-T609.

Voci poderd ainda esclarecer dividas, reclamar ou fazer dendnela junto i Comissdo Naclonal

de Etica em Pesquisa (CONEP) pelo e-mail: CONEP @saude.gov.br ou pelo telefone (61) 3315-5877.

E ai, quer participar? Faga um X na sua opcao.

gy SM( ) NAO( ) O

Se vooi marcou SIM., por favor, assine aqui: f

Assim, eu abalxo assinado/a, concordo em
participar desta pesquisa: ANALISE DO DISCURSO DE PROFESSORES E ALUNOS SOBRE
O LIVRO DIDATICO DE INGLES EM USO, sob a responsabilidade da cientista Fernanda

Rocha Bomfim Carvalho. Informo ser menor de 18 anos de ldade e que estou autortzadofa pelo meu

responsivel . oque  assinow um Termo  de

Consentimento Livee e Esclarecldo, a participar desta pesquisa de forma voluntiria. A clentista
conversou comigo e me contou os procedimentos e métodos envolvidos no estudo que estou fazendo
parte, assim como me disse que a minha participacio pode gerar colsas boas ou rulns comigo, mas
ela me garantlu assisténela para as colsas rulns e que meu nome nio serd divulgado, ela tirou minhas
diividas e, me falou que, se eu quiser, posso pedir para salr do estudo. Delxou claro que ao participar
deste estudo que ndo terel gastos, prejufzos e perdas, e alnda me contou que os resultados desta

pesquisa podem ser favordvels ou ndo, e mesmo assim serdo piblicos.

Mo entanto,
i ) autortro o wuso de minhas respostas nos resultados finals  desta
pesquisa (assinatura‘rubrica);
i ) ndo autorizo o uso de minhas respostas nos resultados flnals desta
pesquisa (assinatura‘rubrica);
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580 Lufs de Montes Belos, de de 2024.

Assinatura dofa participante ou seu responsdvel legal

Assinatura do/a pesquisador/a responsdvel



APENDICE D - TCLE - PAIS OU RESPONSAVEIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ans Srs. pals ou responsivels.

Juntamente com ofa professor/a de Inglés de seu filho/a ¢ a direcdo da escola,
seleclonamos seu filho/a para particlpar de uma pesquisa intitulada: ANALISE DO
DISCURSO DE PROFESSORES E ALUNOS SOBRE O LIVRO DIDATICO DE
INGLES EM USO. Meu nome ¢ Fernanda Rocha Bomfim Carvalho sou aluna de
dowtorade na Universidade Federal de Cataldo (UFCAT), do Programa de Pés-
Graduacio em Estudos da Linguagem, pesquisadora responsdvel por esta pesquisa. Este
convite se deve ao fato de sewsua filho/a utilizar o livro diddtico de Inglés, o que serla muito
itil para o andamento da pesquisa. A pesquisa tem o objetivo de entender a opiniio do
sewfsua filhoda sobre o liveo didatico de Inglés ¢ busca contribulr com a melhoria do uso
desse materlal. Em uma visio mals ampla contribuir com a possibilidade de entender e
questionar esse material que ¢ resultado de politica pdblica e movimenta valores
astronémicos dos cofres piblicos, que por sua vez faz parte de programa de distribuicio
gratufta pelo governo ¢ por politicas que visam prover a democratizacio do acesso e
permanéncia das classes populares nas escolas. A participacio conslste nos/as alunos/as
responderem um questiondrio com & perguntas sobre o tema, realizadas presenclalmente na
prapria escola, durante o seu turno de estudo, para nfo impactar em custos exiras com
transporte, allmentacio ou outros. A aplicacio dos questiondrios serd dividida por grupos
{serfio selecionados 3 alunos/as por sala de ensino fundamental I e médlo) para viabilizar a
aplicacio. Sendo assim, sewsua filhofa se sentird mais & vontade na presenga de colegas,
MNao ¢ obrigatdrio que elefela responda todas as perguntas, e reservamos a ele'ela o direito
de responder ou nio qualsquer uma delas, sem necessidade de justificativa, caso se recuse.
Garanto que em nenhum momento da pesquisa sew nome ou dofa sew'sua filhofa serbo
divulgados. As anotagies feitas serdo digitallzadas, e junto com as gravaghes serdo
armazenadas digitalmente ma nuvem, com acesso dnico ¢ exclusivo das pesguisadoras e serdo
mantidas sobre sigilo durante todo o periodo de realizacio da pesguisa. Além disso ndo
armazenaremos  as  anolagoes(gravagoes nomeadas de forma que possa ddentificar os
participantes. Os dados coletados nesta pesquisa serfio puardados em arquivo digital sob a
responsabilidade da pesquisadora por um periodo de cinco anos no minimo. Apds esse
periodo, o matertal obtido serd excluido. Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de
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sua participacho na pesquisa, previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livee e
Esclarecido, tem direlto de pleitear indenizacho para reparacio de danos imedlatos ou futuros
decarrentes de sua particlpacio. Yook ndo receberd nenhum tipo de compensacio flnancelra
por sua particlpacio neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente desta, este serd
ressarcido por mim, pesquisadora responsdvel. A participacio & voluntdria e & de direlto seu,
de sew/sua filho/a plena liberdade de se recusar a participar do estudo. Também ¢ garantido
a Interrupcio das atividades em qualquer momento do processo sem que lsso acarrete
penalidades, retitando o consentimento e assegurando que os dados ndo serdo mais
contabllizados no resultado da pesguisa. Todos os gastos dispendidos nesse trabalho serdo
de responsabilidade minha, e se eventualmente vocé obtiver alguma despesa decorrente da
participacio do/a sew/sua filho/a na pesquisa, os mesmos serfio ressarcldos. Além disso,
voces terdo garantlas diante de eventuals danos decorrentes da pesquisa em acordo com as
Resolugies propostas pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Catalio (CEP -
UFCAT). Para tanto, lhes é garantida de assisténcla integral, imediata e gratuita ao
participante de pesquisa em caso de danos materials ou imaterlals, fisleos ou emocionals,
imediatos ou futuros decorrentes de sua participacio na pesquisa. Ademais, os resultados da
pesquisa realizada se tornardo piblicos, sejam favordvels ou ndo. Voeck tem direlto ao acesso
a0 Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Catalio em qualquer
momento da pesquisa para qualquer esclarecimento. O CEP tem como princlpal objetivo
proteger os participantes de pesquisas realizadas na Institulcho efou realizadas por
pesquisadores da Institulcho, no endereco: Bloco Didético 1, segundo plso (subindo as
escadas, a primelra sala a esquerda), sediado no Campus [ da UFCAT, que fica na Avenida
Doutor Lamartine Pinto de Avelar, n® 1120, Setor Universitirto, Catalio/G0O, CEP: T5704-
020, e-mall cep@ufeatedubr, ou pelo telefone (64) 3441-7609. Vock poderd ainda
esclarecer dividas, reclamar ou fazer denincia junto 4 comissio naclonal de étlea em

pesquisa (CONEP) pelo e-mall conep@saude gov.br, pelo telefone (61) 3315-53877. Para

obter mals informacdes sobre a sua importinela como participante de pesqulsa, o/a senhor/a
poderd também consultar a "Cartitha dos Direltos dos Participantes de Pesguisa” disponivel
em:  hetps:Veep.catalao ufp be/p38459-cartilha-dos-direitos-dos-participantes-de-pesquisa.

Considerando que a pesquisa serd realizada com seres humanos, Individuos socials com
valores, cultura, crencas e emoges, pondero como rlscos: Invasio de privacidade no sentido
de levar sew'sua filho/a a revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados e tomar o seu
tempo ao dialogar comigo e assinar o Termo. Para minimizar os rlscos posso garantlr local
reservado para realizacio de nossa conversa e assinatura do documento; Estar atento aos
sinals verbals e nfio verbals de desconforto; Garantir a ndo violacho e a Integridade dos

documentos: Prover acompanhamento até alguma unidade de saide que ofereca o tratamento
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an sew'sua filho'a, e se necessdrio recorrer a algum degio privado. Todos os gastos relativos
an drgio privado serdo por minha conta e nao sua. Como fol dito, ninguém ¢ obrigado a
participar, mas serd multo Importante para a pesquisa poder contar com a sua colaboracio e
de sew'sua filho/a. Portanto, solicito abaixo a sua autorlzacko por melo da assinatura. Para
que fique clente do trabalho, e se for do seu interesse, comprometo-me a disponibilizar cdpla
do projeto de pesquisa via e-madl para melhor conhecimento do mesmo. Vooi tém acesso
direto comigo em qualguer etapa da pesquisa para eventuals dividas ou esclarecimentos pelo
e-mail: panda bonfimcarvalho@gmailcom ou telefone (62) 98179-2888. E importante
ressaltar que sew'sua filho/a terd sua identidade resguardada, porém preciso de sua
autorizacio como responsdvel por elefela. | ) autorizo a divulgacio da minha ldentidade

inome do menor de 18 anos) sob minha responsabilidade nos

resultados piblicos desta pesquisa (assinar/rubricar): ( 1 nan

autorizo a divulgacio da minha identidade (nome do menor de

I8  anos) sob  minha  responsabilidade nos  resultados  piblicos  desta
pesquisa (assinar/rubricar). Se optar por possibilitar que sew'sua filhofa

participe da pesquisa, peco-lhe que rubrique todas as paginas deste Termo, identifique-se e
assine a declaracio a seguir, que também deve ser rubricada e assinada pela pesquisadora.
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DECLARACAO

Eu, . abaixo

assinadova, de forma livre e esclarecida, declaro gque aceito meu/minha filhofa participar da
pesquisa como estabelecido neste TERMO.

Assinatura dos pals ou responsdvels:

Assinatura da pesquisadora:

Sd0 Luis de Montes Belos, de de 2024,

Se quiser receber os resultados da pesquisa, indique seu e-mall ou, se preferlr, enderego
postal, no espaco a seguir:




&

UFCAT

CErP

APENDICE E - PARECER FINAL - CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE .

CATALAO - UFCAT

Continuacao do Parecer: 6.603.446

Consideracoes Finais a critério do CEP:
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Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatorios da pesquisa, por meio da
Plataforma Brasil, via notificacao do tipo “relatorio” para que sejam devidamente apreciados no CEP,

conforme Resolucao CNS no. 466/12, item XI.2.d e Resolucao CNS no. 510/16, art.28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 11/11/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2106904.pdf 16:11:11
TCLE / Termos de | TCLEprofessores.pdf 11/11/2023 |FERNANDA ROCHA| Aceito
Assentimento / 16:08:53 |BOMFIM
Justificativa de CARVALHO
Auseéncia
TCLE / Termos de | TCLEpaisouresponsaveis.pdf 11/11/2023 |FERNANDA ROCHA| Aceito
Assentimento / 16:08:36 |BOMFIM
Justificativa de CARVALHO
Auseéncia
Outros cartadeatendimentoapendencia.pdf 11/11/2023 |FERNANDA ROCHA| Aceito
16:06:48 |BOMFIM

Projeto Detalhado / | projetodetalhado.pdf 11/11/2023 |FERNANDA ROCHA| Aceito

Brochura 16:04:57 BOMFIM

Investigador CARVALHO

TCLE / Termos de |tale_alunos.pdf 24/09/2023 |FERNANDA ROCHA| Aceito

Assentimento / 10:11:10 |BOMFIM

Justificativa de CARVALHO

Auséncia

Outros TermodeAnuenciaCEPICostaeSilva.pdf | 03/07/2023 |FERNANDA ROCHA| Aceito
10:10:13 | BOMFIM

Outros TermodeAnuenciaAmericoAntunes.pdf 03/07/2023 |FERNANDA ROCHA| Aceito
10:09:44 | BOMFIM

Outros TermodeAnuenciaCRE.pdf 03/07/2023 |FERNANDA ROCHA| Aceito
10:09:17 | BOMFIM

Declaracao de declaracaodecompromissodeclaracaope| 03/07/2023 |FERNANDA ROCHA| Aceito

concordancia squisadores.pdf 09:27:34 BOMFIM

Folha de Rosto folhaDeRostoassinada.pdf 24/03/2023 |FERNANDA ROCHA| Aceito

Folha de Rosto folhamostoassinada,pdf 10:08:49 BOMFIM Aceito

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

CATALAO, 28 de Dezembro de 2023

Assinado por:

Adriana Freitas Neves

(Coordenador(a))
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