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RESUMO

A presente dissertagdo visa a refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa na Guiné-Bissau. Logo, objetivamos refletir quais sdo as concepcdes de professores
guineenses (bacharelados e licenciados), em relacdo ao processo de ensino de Lingua
Portuguesa (doravante LP), na Guiné-Bissau. Ao mesmo tempo, analisamos os contetdos mais
abordados na aula de LP, assim como descrevemos as concepgOes desses professores
guineenses e como perceberam a LP, antes e depois de terminarem o grau de bacharelado ou
licenciatura. Propomos as metodologias que podem ajudar no ensino de LP e que se opdem a
forma fragmentada de ensinar a gramatica. Esta pesquisa situa-se na area de Linguistica
Aplicada que é um campo de estudo que investiga e propde solucbes para varios problemas de
linguagem na vida real. O trabalho é uma pesquisa qualitativa, que se preocupa com o0
aprofundamento da compreensdo do fendbmeno em pesquisa, pois € umas das carateristicas
dessa abordagem qualitativa (Silvéria; Cordova, 2009). Para encontrar a informacéo de forma
mais viavel sobre o ensino de portugués, disponibilizamos os questionarios para os envolvidos
nesse processo, que sdo os professores guineenses que lecionam a LP. Junto destes docentes,
buscamos refletir como o portugués é ensinado nesse pais. Optamos por iniciar esclarecendo a
concepcao da lingua e sua relevancia para a aprendizagem e discorremos sobre os métodos que
serdo Uteis para o ensino de LP na Guiné-Bissau, caso sejam implementados. Esses métodos
poderdo auxiliar os docentes a abandonarem o0 método tradicional de base gramatical,
provenientes de um ensino colonial (Baldé, 2013). Discutimos sobre a gramatica e ensino da
gramatica em que recorremos a autores como Antunes (2014, 2009, 2003); Neves (2006);
Bagno (2004, 2009, 2014), Faraco (2008); Travaglia (1997), entre outros, que ilustram como a
gramatica deve ser usada para ajudar aos alunos a obter conhecimentos, opondo-se a forma
fragmentada de ensinar a nomenclatura e a classificagio das unidades, classes e subclasses das
palavras. Isso se evidencia no fato de que a gramatica, no contexto da Guiné-Bissau, é
considerada o nucleo central no ensino de LP, ndo privilegiando a aplicabilidade real de suas
regras (Antunes, 2003). Os procedimentos de coleta dos dados foram por questionarios, através
de Google Forms, no espaco virtual. Os dados foram analisados sob a postura ética e émica da
técnica de analise dos dados, segundo Rosa (2002). Os resultados mostram que temos muito a
melhorar no sistema do ensino da Guiné-Bissau, sobretudo, no que diz respeito ao ensino de
LP, sendo uma lingua oficial, importante para a comunicacdo e para desenvolvimento da
educacdo no pais.

Palavras-chave: Guiné-Bissau. Ensino de Lingua Portuguesa. Métodos. Gramatica.
Linguistica Aplicada.



ABSTRACT

This dissertation aims to reflect on the Portuguese language teaching-learning process in
Guinea-Bissau. Then, we aim to reflect on the conceptions of Guinean teachers (bachelors and
graduates), in relation to the process of teaching Portuguese Language (hereinafter LP), in
Guinea-Bissau. At the same time, we analyzed the most frequently covered content in the LP
class, as well as describing the conceptions of these Guinean teachers and how they perceived
LP, before and after completing their bachelor's or licentiate degree. We propose methodologies
that can help in teaching LP and that oppose the fragmented way of teaching grammar. This
research is located in the area of Applied Linguistics, which is a field of study that investigates
and proposes solutions to various language problems in real life. The work is qualitative
research, which is concerned with deepening the understanding of the phenomenon under
research, as it is one of the characteristics of this qualitative approach (Silvéria; Cordova, 2009).
To find information in a more viable way about teaching Portuguese, we raised questionnaires
for those involved in this process, who are the Guinean teachers who teach LP. Together with
these teachers, we seek to reflect on how Portuguese is taught in this country. We chose to start
by clarifying the conception of the language and its relevance for learning and we discuss viable
methods that will be useful for teaching LP in Guinea-Bissau, if they are implemented. These
methods can help teachers to abandon the traditional grammatical-based method, originating
from colonial teaching (Baldé, 2013). We discussed grammar and teaching grammar in which
we resorted to authors such as Antunes (2014, 2009, 2003); Neves (2006); Bagno (2004, 2009,
2014), Faraco (2008); Travaglia (1997), among others, who illustrate how grammar should be
used to provide knowledge to students, opposing the fragmented way of teaching the
nomenclature and classification of units, classes and subclasses of words. This is evident in the
fact that grammar, in the context of Guinea-Bissau, is considered the central nucleus in teaching
Portuguese, not privileging the real applicability of its rules (Antunes, 2003). The data
collection procedures were through questionnaires, through Google Forms, in the virtual space.
The data were analyzed under the ethical and emic stance of the data analysis technique,
according to Rosa (2002). The results show that we have a lot to improve in the Guinea-Bissau
education system, especially with regard to teaching Portuguese, being an official language,
important for communication and the development of education in the country.

Keywords: Guinea-Bissau. Teaching Portuguese Language. Methods. Grammar. Applied
linguistics.



RESUMU!

E dissertason ku sta li, i na tchoma atenson pa no pensa processu di nsina ku aprendi Lingua
Purtuguis na Guiné-Bissau. Ku manda, no na tene suma objetivu pa kuda kal ku sedu ntidimentu
di pursoris di guineensis (bacharelados e licenciados), na kil ku ta fala de processu de nsina
Lingua Purtuguis (doravante LP), na Guiné-Bissau. Ne memu tempu, no analisa contetudus ku
mas na nsinadu na aula de LP, suma tambi na descreve kuma ku pursores ta ntindi LP, antis ku
dipus de e kaba studa bacharel ku licenciatura. No pui metodos ku pudi d'ajuda na ensina LP
ku ta bai a contrariu di ki manera fragmentadu di nsina gramatika. Es pesquisa sta na area de
Linguistica Aplicada ku sedu um kampu ku ta buska pui soluson pa manga di purbulemas di
lingua na bida real. E tarbadju i sedu buska kualitativa, ku ta kuda ku bai mas lundju pa ntindi
kil kusa ku sta na buskadu, kila ku sedu karacteristika des abordagem Kualitativa (Silvéria;
Cordova, 2009). Pa pudi nkontra informason di manera mas facil pa kil ku ta fala de nsina
purtuguis, no lantanda kistons pa Kilis ku sta rodiadu ne processu, ku sedu pursoris guineenses
ku ta nsina LP. Juntu ku es pursoris, no kuska pensa kuma ku purtuguis ta nsinadu na Ki pais.
No pirfiri kunsa ku konta limpu ntindimentu di lingua i ku si mportansia pa na ora di nsina no
mostra maneras di nsina mas facil ku pudi bim sedu muitu bom pa nsina na Guiné-Bissau, Si i
bim setadu. Es maneras i pudi djuda pursosis bim abandona kil manera di nsina antigu ku tene
si nkunhu na gramatika, ku bim di nsinu di kolon (Balde, 2013). No diskuti gramatika ku nsina
gramatika pa kila no bai tras ki djintis suma Antunes (2014, 2009, 2003); Neves (2006); Bagno
(2004, 2009, 2014), Faraco (2008); Travaglia (1997), ku utrus, ku mostra kuma ku gramatika
dibi di sedu usadu pa tisi konhecimentu pa alunus, el i arebes di ki manera di padas-padas di
nsina lista di nomes ku di classis ku ta djuntadu, ku classis ku utrus classis di palavras. kila ta
mostra claru kuma kusas di gramatika na Guiné-Bissau, i ta kosideradu parti ku ta mas nsinadu
na LP, i kata da balur pa usa si regras di papia (Antunes, 2003). Manera ku usadu pa rukudji
infirmason di no Kistons, i atraves di Google Forms, na lugar ku no ka pudi odja ki djintis.
Informason i analisadu pa postura ética e émica ku tecnika di analisa informason, suma ku
Rosa (2002) papia. Resultado mostra di kuma no tem ku mindjoria sistema di nsino di Guiné-
Bissau, principalmenti, na kil ku ta fala di nsinu di LP, el i sedu lingua oficial, i mportanti na
no kombersa i pa disinvolvi edikason di pais.

Palavras-chave: Guiné-Bissau. Nsinu de Lingua Portugis. Métodus. Gramatika. Linguistica
Aplicada

! Tradug&o na Lingua Crioula (LC) da Guiné-Bissau.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa esta inserida no contexto da Guiné-Bissau, que é um pais da costa
ocidental da Africa e que faz fronteira com o Senegal ao norte, Guiné-Conacri ao sul e ao leste
e com o Oceano Atlantico a oeste. E um dos paises da Africa que apresenta maiores indices de
instabilidades politicas que acabam por afetar o setor educativo. Isso faz com que o pais viva
um recorrente ciclo de greve educacional, que resulta em baixo desempenho no uso da Lingua
Portuguesa. A causa das constantes greves ocorre devido a algumas irregularidades de
pagamento aos funcionarios. Isso acontece porque, de acordo com a UNESCO (2016), apenas
uma parcela pequena do orcamento do Estado vai para educacdo, o que, as vezes, ndo alcanca
um orcamento suficiente para pagamento da metade dos funcionarios.

A mesma fonte apontou que as escolas da Guiné-Bissau estdo em uma situagdo de
extrema vulnerabilidade devido as constantes instabilidades politicas no pais, sendo que séo
raras as vezes em gque um governo chega ao fim do seu mandato. Isso faz com que o sistema do
ensino guineense nao consiga acompanhar a evolucdo educativa, sobretudo com relacdo ao
ensino de Lingua Portuguesa. Sané (2018) nos exorta que o sistema educativo guineense
apresenta um conjunto de problemas que o torna inflexivel e pouco evolutivo com relacéo as
mudancas que se esperam dele. As dificuldades no acesso a educacdo, a baixa qualidade do
ensino e a fragilidade na governacdo do setor educativo constituem problemas crénicos que
exigem um diagnostico critico, profundo e inclusivo, bem como a implementacéo de solucdes
estruturantes. O que se espera do processo de ensino de Lingua Portuguesa é que o sistema
educativo guineense adote novas metodologias a partir de uma abordagem que permitira aos
alunos interagirem entre si e com 0s seus professores.

Nesse sentido, é importante refletirmos sobre a perspectiva que o ensino de Lingua
Portuguesa (doravante LP) adquire ao longo dos anos - ou apés a independéncia - no contexto
da Guiné-Bissau. Entendemos que, por ser um ensino que nao acompanha as especificidades
dos aspetos sociais, culturais da comunidade local dos educandos, acaba por gerar muitas
dificuldades e davidas nos estudantes.

Couto e Embal6o (2010) explicam que no universo territorial guineense sdo faladas
cerca de vinte linguas étnicas e que a maioria € praticada em comunidades predominantemente
de cada grupo étnico. E um fato que impede o0 maior uso da LP, sobretudo, nos cotidianos desses

alunos.
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O ensino da LP deve abracar-se essas diversidades, no sentido de permitir com que 0s
alunos se expressem seus sentimentos ou duvidas nas suas primeiras linguas, 0 que
construira uma aprendizagem adaptavel e voltada a estes alunos.

Considerando esses aspectos, entendemos que podemos trazer esses aportes a partir
dos professores guineenses (de graduacdo e licenciados) que ja tiveram experiéncias no ensino.
E perceptivel que, ao longo dos anos, o ensino de LP ja sofreu diversas mudancgas com o intuito
de melhorar a forma como os alunos aprendem a se comunicar nessa lingua. Contudo, 0s
discentes ainda apresentam muitas dificuldades, pois € notavel que o método usado ndo permite
muitas interagdes, ou seja, € uma educacdo bancaria, segundo Freire (1992). Nesse sentido,
buscamos, junto aos professores guineenses, as evidéncias sobre a metodologia no ensino de
LP.

Vale ressaltar que os questionarios nao sdo para qualquer professor, sdo para 0s
professores guineenses experientes na area docente, exclusivamente aqueles que lecionaram ou
lecionam a disciplina de LP e que, atualmente, estdo cursando ou j& cursaram graduacéo ou
pos-graduacao. Além disso, precisam ser professores que atuam no nivel de terceiro ciclo, que
compreende o 7°, 8° e 9° ano de escolaridade, que constitui a quarta e a ultima fase do ensino
basico e ao ensino secundario que compreende o 10° 11° e 12° ano de escolaridade, isto é,
qualquer um que trabalha com esses niveis pode participar da pesquisa.

Para sigilo em relacdo as participac@es, na analise dos dados, segundo Rosa (2002),
adotamos uma postura émica que esta relacionada com a analise detalhada das respostas dos
participantes ou compreensao da complexidade do objeto em pesquisa que deve ser estudado e
analisado no contexto do grupo social ou cultural; e a postura ética, o respeito a identidade dos
colaboradores com intuito de evitar os possiveis danos ou prejuizos para os participantes da
pesquisa.

Mediante as analises que empreendemos, entendemos que € urgente refletir sobre um
novo paradigma de ensino de LP que ird coabitar com o publico alvo, considerando os fatores
como: a) as diferencas que os alunos apresentam na comunicacgéo, por terem vindo de regides
e de grupos étnicos diferentes; b) as diversidades linguisticas, tendo suas primeiras linguas, que,
consequentemente, impedem a eficiéncia da comunicacdo em Lingua Portuguesa e ¢) 0 peso da
lingua nacional usada por quase todos os nativos. Esses fatores dificultam o processo de ensino-
aprendizagem de LP. Para além de tudo que foi mencionado, o método usado no ensino néo é
adequado. Por isso, € necessario refletirmos sobre possiveis mudancas que se adequem ao perfil

de estudantes guineenses.
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Esta pesquisa situa-se na area de Linguistica Aplicada, pois € um campo de estudo que
investiga varios problemas sociais com mais énfase os que estdo relacionados a lingua. De
acordo com Leffa (2021, p. 6), “em termos de problema pesquisado, podemos dizer que em
Linguistica Aplicada, ndo criamos problema para pesquisar, mas pesquisamos 0s problemas
que ja existem [...] Saimos do laborat6rio e vamos pesquisar o problema onde ele estiver: na
sala de aula, na empresa ou na rua”. Justamente, ¢ o que fazemos, fomos aos professores
guineenses de LP para pesquisar sobre como a lingua esta sendo ensinada naquele pais. Ainda
o autor afirma que “entendo que a Lingiiistica Aplicada ¢ a area de conhecimento que parece
mais bem preparada para dar um retorno a sociedade. Isso faz com que a area ndo so esteja
vivendo um grande momento, mas também gerar uma grande responsabilidade” (Leffa, 2001,
p. 14).

Para Leite (2022, p. 56) “na area de Linguistica Aplicada ndo h4 margem para inventar
pesquisa. A pesquisa € feita quando, realmente, ha necessidade e algo a pesquisar, por isso é
comum ir a0 campo, junto de participantes, para realizar a pesquisa”. Por isso, fomos aos
participantes para inteirar de perto a situacdo do ensino de LP nas escolas da Guiné-Bissau.
Uma vez entendido o problema, discutimos algumas questbes apontando aspectos que séo
necessarios para melhorar esse ensino. Portanto, esta pesquisa vem contribuindo no ambito de
melhorar o ensino de LP, demonstrando métodos que ajudardo os alunos a serem ativos e
participativos, pois isso permite que eles se tornem protagonistas da sua propria aprendizagem,
desenvolvendo habilidades, nao ficando presos na forma fragmentada de ensinar a gramatica.

Lembrando que a Linguistica Aplicada se interessa por fazer pesquisa, assim como
possui interesse em aplicar o que foi pesquisado. Ao terminarmos este trabalho, os participantes
terdo oportunidade de Ié-1o e refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem, preenchendo as
lacunas necessarias ou aplicando os conhecimentos obtidos depois de uma pesquisa empirica
que obedece aos preceitos da cientificidade.

Os principais aportes tedricos desta pesquisa estdo divididos nos seguintes pontos:
embasamos a nossa metodologia por principais autores que tratam da pesquisa qualitativa como
no caso de Gil (2002), Minayo (2007), Fonseca (2002), Duarte (2002), Silvéria, Cordova
(2009); para discussao sobre concepces de lingua, linguagem e métodos do ensino, buscamos
compreender principalmente autores como: Hall (1997), John Lyons (1981), Saussure (1916),
Céamara Jr (1955), Sapir (1844-1939), Benveniste (1902-1976), Bloomfield (1942-1970),
Skinner (1957-1992), Couto, Embalo (2010), Sani (1996), Balde (2013), Freire (1989, 1978
2015), bell hooks (2010) etc. Para discussdo sobre o ensino de portugués nas escolas da Guiné-

Bissau, iniciamos discutindo alguns aspectos sobre gramatica e ensino da gramatica e
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recorremos a autores como Antunes (2014, 2009, 2003), Neves (2006), Bagno (2009, 2014),
Faraco (2008), Travaglia (1997), Almeida Filho (2015), Ca (2019), Timbane; Quiraque (2019),
Silva (2010), entre outros. Para a analise dos dados, trabalhamos com os autores acima citados,
sO acresentamos alguns, baseando-nos em respostas de alguns participantes, como no caso
Augel (1997), Mané (2024) e Bakhtin (1995).

Nosso questionamento mais relevante nesta investigacao foi: Quais séo as concepgoes
teodricas dos professores guineenses (bacharelados e licenciados) sobre a lingua, linguagem,
gramatica e metodologia em relacdo ao processo de ensino de Lingua Portuguesa na Guine-
Bissau?

Nesta dissertacdo temos dois objetivos: geral e especificos. Como o proprio nome
indica, sdo objetivos para especificar os resultados concretos que a pesquisa pretende alcancar
a partir do objetivo geral.

Séo eles:

Para objetivo geral optamos:

o Refletir quais sdo as concepcdes de professores guineenses (bacharelados e licenciados),

em relacdo ao processo de ensino de Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau.

E 0s nossos objetivos especificos visam a:
e Analisar os contetdos mais abordados na aula de Lingua Portuguesa nas escolas do
Ensino Bésico e do Ensino Secundario da Guiné-Bissau;
e Descrever quais sdo as concepcdes dos professores guineenses sobre o ensino de Lingua
Portuguesa,
e Investigar como os professores perceberam a Lingua Portuguesa, antes e depois de

terminarem o grau de bacharelado ou licenciatura.

O sistema educativo guineense vive de constantes desafios que tém comprometido
bastante o desenvolvimento do pais. Nestas duas Gltimas décadas, a Guiné-Bissau vive de
ciclicas fragilidades de governacgdo, o que trouxe maiores problemas para o setor educativo.
Isso resulta na falta de comprometimento do Estado com a populacdo, pois as constantes
mudangas de Governos e a falta de visdo estratégica de longo prazo causam a instabilidade
politica que afeta diretamente a continuidade das a¢des educativas.

Vimos muitos professores abandonando o aparelho de Estado (com respeito as suas
areas de formacao) e alguns que resistem, ainda, utilizando o mecanismo de greve para exigir

melhorias das condigdes de trabalho, o que poderia ser evitado com antecedéncia por meio de
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negociacdo com os sindicatos. Além disso, dados de avaliacdo nacional indicam que apenas
35% dos professores tém formacdo adequada (cientifica e pedagogica) para lecionar, uma
percentagem muito abaixo da média regional da Comunidade Econémica dos Estados da Africa
Ocidental (CEDEAO), que é de 70%.

A educacdo é uma parte importantissima do Estado, entretanto o governo néo leva a
sério, deixando fora da escola muitas criangas e adolescentes de escolarizagdo obrigatoria, ou
seja, dos 4 aos 17 anos de idade. A consequéncia dessa situacdo € que, segundo o relatério da
UNESCO, "o sistema educativo da Guiné-Bissau encontra-se numa situacdo critica".
Aproximadamente, metade das criancas em idade de escolarizacdo obrigatdria encontra-se fora
da escola” (UNESCO, 2016, p.1).

Tendo em conta a falta de meios financeiros dos guineenses, um bom nimero dessas
criancas acaba perdendo a vaga por ndo se matricular a tempo. 1sso acontece porgque a maioria
é proveniente de familias que vivem em um limiar da pobreza, pois mesmo 0s que conseguiram
a vaga para estudar, acabam tendo véarios problemas, ao longo do ano letivo, com respeito as
mensalidades. Fiz parte dessa historia, pois em alguns periodos, tive que abandonar as aulas
por conta de falta do pagamento (ndo é que ndo queriamos pagar, porém ndo tinhamos dinheiro
suficiente). Contudo, a minha mée levava a sério e sempre labutava para pagar; ou melhor, ela
sacrificava uma parte da necessidade dela para me manter na escola. Porém, chega um momento
em que tudo fica mais dificil e, consequentemente, 0 abandono das aulas por um dia ou dois se
faz necessario.

Diante disso, algumas escolas demonstram apoiar essas familias que passam por
situacOes adversas e estabelecem acordos para pagamento das mensalidades em atraso. 1sso
ocorre frequentemente no periodo de comercializagdo da castanha de caju, sendo uma das
principais fontes de receita do pais. Mais de 80% da populacdo guineense do interior depende
dela para a sua sobrevivéncia.

Vale ressaltar, contudo, que nem todos 0s pais conseguem essa verba da negociagéo
para pagar a matricula e a mensalidade antes do periodo da comercializagdo da castanha de
caju. Tudo depende da influéncia dos pais para chegar a esse acordo. Sabemos que mandar o
aluno embora (fora da sala de aula) pode acabar desestabilizando-lhe emocionalmente.

Convivi com essa situagdo, ainda mais morando no interior do pais. N&o era facil
sonhar com um ensino superior de qualidade. Em alguns momentos, perdi a forca de caminhar
para a escola, que ficava muito distante da minha casa. Pensei em desistir, porém sempre fui
apoiado por pessoas incriveis. Pessoas como a Amélia Tesse e a Marta Quebi de quem, hoje,

sinto orgulho de lembrar que foram amigas, colegas, companheiras, sobretudo, suportes
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naqueles momentos tao dificeis, pois sempre estiveram ao meu lado, apoiando-me com a carona
(boleia de bicicleta), até comprar a minha. Sou de familia de baixa renda, administrativamente
na seccdo de Dame, setor de Bissord, que é um dos maiores sectores da regido de Qio, norte da
Guine-Bissau. Cresci naquele ambiente, nunca pensei que um dia teria a oportunidade de atingir
esse grau superior académico. Contudo, a minha querida mae, Joana Anssu Indjussi, teve
esperanca de um dia me ver terminando o ensino médio e formando, porém, um furacéo (a
morte) entrou para acabar com essa historia. Tristemente, no ano de término do ensino medio,
a minha mae faleceu. Ali poderia ser o fim dos meus estudos. SO nao foi porque “a esperanga ¢
o sonho do homem acordado”, disse Aristoteles.

O pior de tudo é que o pais conta com poucas universidades; alias, temos apenas uma
universidade publica — Universidade Amilcar Cabral (UAC); duas faculdades privadas —
Faculdade de Direito de Bissau (FDB) e Faculdade de Medicina; uma escola de administracéo
— Escola Nacional de Administracdo (ENA) e outras escolas superiores de formacao (privadas)
com numeros de vagas limitadissimos. Ainda, para piorar essa situacdo, a maioria delas esta na
capital, o que gera enorme dificuldade para a populacdo das zonas rurais. Apesar de todos os
desafios, tive esperanca de que um dia teria uma formacao completa.

Vale lembrar que a realidade do pais ndo se compara a do Brasil. Na Guiné-Bissau, 0s
alunos pagam as mensalidades, dinheiro que mantém o bom funcionamento do ensino, ja que,
segundo os governantes, o orcamento do Estado ndo é suficiente e ndo consegue assegurar a
gratuidade no ensino. Contudo, o Plano Sectorial da Educacdo (PSE), que orienta as politicas
publicas do setor, reconhece a importancia de aumentar a cobertura educativa, mas a sua
implementacdo tem sido dificultada pela mé gestao publica e pela falta de recursos. Lembrando
que o relatério da UNESCO relata que "do magro orcamento do estado [guineense], a parte
consagrada a educacdo é uma das mais fracas de Africa, obrigando as familias a cobrir a maior
parte das despesas de educacao do pais, enquanto 70% da populacgéo vive abaixo do limiar de
pobreza" (UNESCO, 2016, p. 01).

Olhando a esta situacdo, ndo poderia deixar de elogiar a boa relagdo diplomatica que
0 Brasil tem com a Guiné-Bissau. E essa relagdo deu bons frutos, pois o Brasil esta formando e
ja formou mais cidaddos guineenses que qualquer outro pais que mantém a coopera¢do com a
Guine-Bissau. Grato por ser um desses frutos. Tambem estou muito grato por todas as pessoas

que estdo ao meu lado para fazer com que esse sonho se torne uma realidade.

Apresentamos a seguir a estrutura organizacional da dissertacao.
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Na primeira parte do texto, discutimos o impacto que esta pesquisa tem para qualquer
publico da &rea docente e, especificamente, para os professores da Guiné-Bissau que lecionam
a Lingua Portuguesa. Ainda, fizemos um esboco geral - motivacéo (expliquei a razdo que me
levou a escolher o referido tema), trouxemos as perguntas e objetivos (geral e especificos) da
pesquisa, assim como apontamos as dificuldades no sistema educativo guineense,
principalmente, para o pablico do interior do pais, uma realidade vivida por esse pesquisador.

No capitulo 1, concepcdes de lingua, linguagem e métodos do ensino, optamos por
iniciar esclarecendo a concepcao de lingua e de linguagem, realcando dois pontos de vista que
se apoiam em duas perspectivas diferentes, mas que compartilham visdes intercambiaveis:
empirica e racionalista. Além disso, discorremos sobre os métodos que podem ajudar no ensino
de LP na Guiné-Bissau, que, caso sejam aplicados, trardo os melhores resultados para as
aprendizagens. Métodos que ajudam os alunos a terem mais interacdo, deixando o método
tradicional, vindo dos nossos colonizadores (Balde, 2013).

No segundo capitulo, Ensino de portugués nas escolas da Guiné-Bissau, abordamos
sobre a gramatica e seu ensino. Fizemos discussGes em torno dos conceitos de gramatica, na
possibilidade de explicar a pergunta de Maria Helena de Moura Neves (2006) - “Que gramatica
estudar na escola?”. Entremeada a essa discussdo, esclarecemos a importancia de valorizar
outras variantes que ndo sao padrdes de modelo normativo, pois 0 ensino de LP na Guiné-
Bissau é predominantemente pela gramatica normativa, o que requer do aluno alto grau de
memorizacdo, visto que é um ensino pautado no estudo da nomenclatura e da classificacdo das
unidades, classes e subclasses.

No terceiro capitulo, Itinerario de viagem, explicitamos como a pesquisa foi
desenvolvida, desde a escolha dos participantes até a analise dos dados. Iniciamos a viagem
planejada de como deve ser percorrida, na linha de uma abordagem qualitativa de estudos de
campo, em que foram aplicados os questionarios e coletados os dados. Essa perspectiva nos
permitiu a aplicacao e obtencdo dos dados.

Para 0 nosso penultimo capitulo, Anélise dos dados, os questionarios elaborados
foram divididos em duas secgdes: uma trata de “vida docente na Guiné-Bissau” e outra de
“estudos de professores participantes”. Dessa forma, analisamos sete (7) questionarios que sdo
teores da nossa pesquisa. Fizemos uma discussao sobre as perguntas direcionadas aos docentes
guineenses para saber como entendem e ensinam a LP na Guiné-Bissau. Finalizamos essa
discussédo, demonstrando a nossa opinido, embasada em depoimentos de alguns autores sobre o

assunto.
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Para finalizar, Considera¢fes finais, como o proprio nome indica, fizemos
consideracdes de tudo que tratamos no trabalho, desde o primeiro capitulo até a analise dos
dados. Apontamos 0s pontos essenciais, as contribui¢des e de como podemos alcanca-las, sem
esquecer a formacdo de professores que é um fator primordial, para que consigamos dar passos

no ensino e que deve ser um investimento do Estado.
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2 CONCEPCOES DE LINGUA, LINGUAGEM E METODOS DE ENSINO

2.1 O conceito da lingua

De acordo com o linguista e fil6logo suico Ferdinand de Saussure, em sua famosa obra
“Curso de Linguistica Geral, a lingua:

Trata-se de um tesouro depositado pela préatica da fala em todos os individuos
pertencentes & mesma comunidade, um sistema gramatical que existe
virtualmente em cada cérebro ou, mais exatamente, nos cérebros dum
conjunto de individuos, pois a lingua ndo estd completa em nenhum, e s6 na
massa ela existe de modo completo (Saussure, 1972, p. 21).

E interessante essa afirmacdo, que a lingua néo esta completa em nenhum individuo,
porém em um conjunto de individuos pertencentes a mesma comunidade. E cada individuo tem
esse tesouro denominado a lingua. Por mais que sofra alguns distarbios mentais, tais como a
depressdo, o transtorno afetivo bipolar, a esquizofrenia, deméncia, deficiéncia intelectual e
transtornos de desenvolvimento, incluindo o autismo; por mais que tenha dificuldade de
expressar seus sentimentos por meio da pratica da fala, a lingua sempre é e continua
virtualmente no cérebro dessa pessoa, ou seja, ¢ um “objeto escondido”, segundo Saussure,
(1972).

A lingua ndo é algo que depende, totalmente, dos fatores externos ou das interacfes
sociais, historicas e culturais. Ela ndo é a criatividade humana — pois ninguém comeca a
denominar qualquer objeto, esperando que todo mundo conhega determinado vocabulario. Por
isso, Saussure demonstra que “a lingua existe na coletividade sob a forma da soma de sinais
depositada em cada cérebro, mais ou menos como um dicionario cujo exemplares, todos
idénticos, fossem repartidos entre os individuos” (Saussure, 1972, p. 27). Percebemos
que somente as pessoas que compartilham o mesmo mapa conceitual podem se entender na
comunicacéo desde que os sinais depositados sejam idénticos.

Para Bagno (2016), “nds temos acesso [a lingua], gragas a audi¢do, a uma série de
ruidos que uma pessoa explode pela boca e que, por algum motivo, fazem sentido para outras
pessoas que também emitem os mesmos sons” (2016, p. 20). A lingua € um fenémeno abstrato
e sociocognitivo que existe nos cérebros de cada individuo pertencente a uma dada comunidade.
Ela é interna, contudo, depende, em parte, de alguns fatores externos para ser ativada, nas suas
representacdes simbolicas do mundo fisico e do mundo mental. Podemos ver outras acep¢oes
enumeradas pelo autor:

1. [a lingua] é compartilhada pelos membros de uma dada comunidade
humana com recurso comunicativo;



28

2. serve para a interagdo e integragdo sociocultural dos membros dessa
comunidade;

3. se organiza fonomorfossintaticamente (sons+palavras+frases) segundo
convencdes firmadas ao longo da histéria dessa comunidade;

4. coevolui com os desenvolvimentos cognitivos e 0s desenvolvimentos
culturais dessa comunidade, sendo entdo sempre variavel e mutante,
um processo nunca acabado;

5. manifesta-se concretamente por meio de um repertério limitado de sons
emitidos pelo aparelho fonador de cada individuo (Bagno, 2016, p. 20).

Todas essas afirmacfes que Marcos Bagno faz sdo para comprovar que a lingua
depende muito da coletividade ou da comunidade que contém a gramaética virtual desta lingua,
de modo que permite a compreensdo para muitos. Por esse motivo, o autor discorda de
considerar a lingua como um produto ou algo pronto/acabado. Para ele, a lingua é um processo,
uma construcdo infinita, pois “é, e esta sempre em formacdo, em decomposicdo e
recomposicdo, perde coisas com 0 tempo e ganha outras também, sempre ao sabor de
transformagdes culturais e cognitivos de seus falantes” (Bagno, 2016, p. 20).

Baseando nisso, precisamos atualizar sempre as nossas falas e saberes em relacdo a
nossa lingua, para ndo ficarmos perdidos nas nossas conversas. Isto quer dizer, deixar de usar
palavras que cairam em desuso e adquirir novas, ou seja, a cada momento, precisamos ir a
comunidade de fala, buscar novas atualizagdes, por meio das nossas conversas espontaneas. Se
ndo existisse a comunidade de fala ou a coletividade, com certeza, a lingua seria morta ou estaria
como se nao existisse no nosso meio. De acordo com Saussure (1972), a lingua é “um tesouro
depositado” em nos. A depositante desse “tesouro” se chama coletividade; uma sociedade
praticante dessa lingua; e para sua coexisténcia, ela depende dos fatores externos como: praticas
culturais e sociais, ambiente escolar e religioso etc. No entanto, isto ndo quer dizer que ela
independe dos fatores internos; aliés, nessa mesma linha de pensamento, segundo Chomsky:

a capacidade humana de falar e entender uma lingua (pelo menos), isto é, o
comportamento linguistico dos individuos, deve ser compreendido como o
resultado de um dispositivo inato, uma capacidade genética e, portanto,
interna ao organismo humano (e ndo completamente determinada pelo mundo
exterior, como diziam os behavioristas), a qual deve estar fincada na biologia
do cérebro/mente da espécie e é destinada a constituir a competéncia
linguistica de um falante. Essa disposi¢&o inata para a competéncia linguistica
é 0 que ficou conhecido como Faculdade da Linguagem (Chomsky, 2005 apud
Kenedy, 2008, p. 129).

Essa citagdo vem nos esclarecer o que estavamos explicando no paragrafo anterior: a
lingua como mecanismo de comunicagdo para cada comunidade, ela é completa e,
geneticamente, fincada em cada cérebro de individuo, porém, depende dos fatores externos,

contudo, ndo totalmente. E esse “dispositivo inato”, melhor dizer, a lingua faz parte da nossa



29

genética e todo ser humano tem essa capacidade, independente do estado de salde de cada
pessoa.

Vale destacar que ha outras correntes também que veem a lingua em outra perspectiva,
como no caso da corrente behaviorista que olha a lingua como um condicionamento social, ou
seja, € a interagdo entre um organismo e seu ambiente imediato. E para quem quiser aprofundar
nesse assunto pode seguir a referéncia dos famosos escritores? dessa corrente como: John B.
Watson (1878-1958); Bloomfield (1942-1970); Skinner (1957-1992) e demais estruturalistas

norte-americanos e eu ropeus.

2.2 Lingua, instrumento fundamental para o ensino

A lingua é um instrumento de interacdo em que 0S seres humanos expressam
sentimentos, constroem pensamentos, interagem com o ambiente e, principalmente, com outros
individuos. Claramente, ela é util e fundamental, dado que todos nds precisamos desse
instrumento para ensinar, instruir e expressar algo sobre 0 mundo ou representa-lo. Utilizamo-
la consoante as nossas necessidades. Por isso, ndo existe uma lingua menor nem maior, pois
todas as linguas expressam a unidade justa e necessaria (nem mais, nem menos) para uma
determinada situacdo. Entretanto, as linguas sdo diferentes.

N&o existe a lingua primitiva, a menos que criemos preconceito com as pessoas menos
escolarizadas, ou de alguma forma, por impacto historico, principalmente o da colonizag&o.
Nesse processo, 0s colonizadores colocaram 0s povos colonizados em uma situacdo de
subalternizados, considerando-lhes povos atrasados, inferiores e intelectualmente retardados,
Ou seja, os consideravam sujeitos incapazes de produzirem vocabularios ricos. Além disso,
rotularam a forma de falar desses povos como negativa e pejorativa, como um “dialeto” (Bagno,
2011).

A lingua é um instrumento muito importante. No campo académico, precisamos dela
para a instrumentalizacdo do conhecimento, transformando a realidade que nos rodeia por meio
dos conhecimentos que adquirimos ao longo dos estudos. E inegéavel que a lingua é uma riqueza

de variedades infinitas do homem.

2 A corrente que tem as primeiras manifestagdes por John Watson (1878 - 1958), psicélogo americano. Uma teoria
da psicologia que avalia 0 comportamento de seres humanos e animais a partir de analises fundamentadas e da
observacdo de fatos praticos como, por exemplo, reacdes a estimulos. Podemos encontrar essas teorias nas
referéncias desses autores: Skinner, B. F. (1974/1985). Sobre o Behaviorismo (trad.Maria da Penha Villalobos,)
Séo Paulo: Editora Cultrix. Bloomfield, L. (1926). A set of postulates for the science of language. Language, 2,
153-164. Watson, J. B. (1970). Behaviorismo (2nd ed.). New York: W. W. Norton (Original work published,
1930)..



30

Alguns linguistas e antrop6logos fazem uma analogia de que a lingua é reflexo da
sociedade, isto é, ela reflete os sistemas e as estruturas da sociedade. Considerando esse
fator, percebemos que a lingua é importante para refletir a realidade. Benveniste (2006)
argumenta que “a lingua ¢é [...] o espelho em que sociedade reflete a estrutura social em suas
particularidades e suas varia¢Oes e que ela é o mesmo por exceléncia o indice das mudancas
que se operam na sociedade™ (2006, p. 94). Entdo, quando dizemos que a lingua é espelho
(tomemos o exemplo de quem esta olhando seu rosto no espelho, se ele estiver sujo, o espelho
apenas revela isso). De igual modo, a lingua é um sistema que reflete as estruturas da sociedade,
ou seja, reflete as convencgdes necessarias para o uso, que podem ser reveladas pela fala, que é
a materializacdo deste sistema abstrato possuido pelo falante.

Sem a lingua seria impossivel expor as experiéncias culturais, sociais, religiosas,
educacionais, ideologicas, profissionais etc. materializadas pela fala. Sapir (1947) nos esclarece
que “os seres humanos nio vivem sé no mundo objetivo, ou s6 no mundo da atividade social
como normalmente se admite, mas vivem quase totalmente a mercé da lingua especifica que se
tornou o meio de expressdo para a sua sociedade” (Sapir, 1947 apud Biderman, 1998, p. 93).
Baseando-nos nesses aspectos, percebemos que nenhuma educacdo pode fugir da sua
dignissima “expressdo da sociedade”, pois a lingua € instrumento vidvel para essa expressao.
Portanto, qualquer ensino deve-se basear na expressao da sua realidade social.

A prdpria autora Biderman (1998) continua explicando:

A linguagem é um guia para a “realidade social”. [...] E ilusério imaginar que
alguém possa fundamentalmente ajustar-se a realidade sem o uso da
linguagem e que a lingua seja apenas um recurso qualquer para resolver
problemas especificos de comunicagdo ou reflexdo. O fato é que “o mundo
real” é, em grande parte, construido inconscientemente sobre a base dos
habitos linguisticos do grupo. N&o existem duas linguas, por mais semelhantes
gue sejam, que possam ser consideradas como representantes da mesma
realidade social. Os mundos em gue vivem as diferentes sociedades humanas
sdo mundos distintos e ndo um s6 e mesmo mundo, ao qual se teriam aposto
etiquetas diferentes (Sapir, 1947 apud Biderman, 1998, p. 93).

Sobre isso, 0 antropologo e linguista aleméo Edward Sapir esclarece como a lingua €
fundamental para a realidade social. Ela permite a comunicagao entre pessoas, em que podemos
expor a nossa ideia ou nos ajustar a realidade ou mundo em que vivemos. Portanto, segundo o
autor, a lingua néo serve apenas para resolver um problema especifico, isso demonstra como a
lingua transmite o conhecimento de varios modos. De acordo com Mattos, “somos a soma de
nossa heranca bioldgica, social e historica, sendo através da linguagem e da cultura que nos
constituimos em seres cognoscentes. Logo, a lingua é mais do que instrumento de

conhecimento; ¢é constitutiva dele” (2011, p. 57), ou seja, ela é a parte mais indispensavel do
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conhecimento.

Ainda para a autora, “a lingua ¢ incubadora da identidade, reproduz significados que
se deslocam afetados pela memoria e é submetida ao movimento da ideologia imposto pela
histéria, estando, portanto, atrelada a aspectos politicos e éticos” (2011, p. 58). E, portanto,
justo dizer que a lingua ¢ o principio de todo conhecimento. Por isso, Sapir explica que “a lingua
socialmente formada influencia [...] a maneira pela qual a sociedade concebe a realidade”
(Sapir, 1947, p. 11). Isto quer dizer, as nossas vivéncias: sociais, culturais, académicas,
religiosas etc. sdo determinadas pela lingua. E toda descri¢cdo que pretendemos fazer deve se
basear na lingua para a producao do conhecimento, de acordo com Mattos:

A produgdo do conhecimento e a formagao do “sujeito social”, no nosso caso,
0 brasileiro, passam, segundo cré Eni Orlandi (2002: 16), pela maneira como
a lingua é ensinada, como se trabalha a questdo da cidadania — os aspectos
identitarios da nossa brasilidade — e como a memodria coletiva se constréi na
dialética do lembrar e do esquecer (Matos, 2011, p. 58).

Esta andlise nos faz refletir sobre o ensino da LP, mais especificamente no contexto
da Guiné-Bissau. Por muitos anos é considerado um ensino que ndo acompanhava as
especificidades dos aspectos sociais, culturais e ideoldgicos da comunidade local dos
educandos. Se a lingua, realmente, € um dos principios relevantes para 0 ensino, por que o
ensino da LP nas escolas da Guiné-Bissau nao traz essas prerrogativas para 0s alunos? Sabemos
que a partir da lingua, que é um principio de classificacdo, podemos interpretar, organizar e
categorizar o mundo. Essa classificacdo deve refletir a realidade do aluno. Porque ensinar ndo
¢ apenas uma pratica repetitiva de cumprir cargas horarias ou de cumprir com programas de
instituicdo, nem tampouco de interpretar somente o que ja foi escrito. Ensinar é pensar, refletir,
interpretar, criticar e conscientemente criar pontos de vistas sobre determinado assunto,pois “o
ponto de vista cria o objeto”, como relembra Saussure (1857-1913, p. 15.).

Portanto, no ensino da LP na Guiné-Bissau, devemos pensar em construir um quadro
de aprendizado especifico e voltado para as diversidades linguisticas guineenses. Se
considerarmos uma aprendizagem voltada a diversidade cultural guineense, fard com que o
aluno comece a pensar 0 seu cotidiano e criar 0 seu ponto de vista a respeito do que esta se
aprendendo. Se o ensino da lingua portuguesa respeitar essa diversidade, os alunos ficardo mais
motivados, pensando mais na execucdo da lingua do que em torno da nomenclatura e da
classificagdo das unidades, classes e subclasses, pois “a lingua ¢ constituida pela memoria dos
usos em cuja diversidade vigoram vozes que embutem, além dos proferidores, as condic¢Ges de
proferimento, constituindo virtualidades para se fazerem ouvir em circunstancias diversas e

servirem de esteio para a producao e interpretagdo de novas representacdes” (Matos, 2011, p.
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58). Para tal, a lingua é inseparavel do contexto de uso.

2.3 Linguagem

J& que falamos da lingua, achamos interessante falar da linguagem, melhor dizer: o
que é a linguagem? Podemos comparar essa pergunta com a analise que Lyons (2011) fez com
a pergunta O que € a vida?, pois um bidlogo talvez ndo se depare frequentemente com essa
pergunta no seu cotidiano. E é mais facil lidar com um problema especifico do que definir a
vida, sendo que a vida é que constitui a biologia (talvez a definicdo faltaria uma clareza, porque
tem mais um carater filos6fico). Da mesma maneira, quando um linguista foi confrontado com
a pergunta. O que é a linguagem? A resposta seria um pouco imprecisa, pois a prépria
linguagem é que fornece elementos necessarios para a existéncia da linguistica.

H& um pouco de confusdo quanto aos conceitos de lingua e linguagem. Mas, afinal, o
que ¢ a lingua? E o que é a linguagem? Linguisticamente falando, sdo conceitos diferentes. A
linguagem é a capacidade que os seres humanos tém de comunicar e pode adquirir outras
manifestacdes, como a pintura, a masica e a danca, ou linguagem corporal, linguagem de
programacao, linguagem visual etc. Ja a lingua € um conjunto organizado de elementos (sons e
gestos) que possibilitam a comunicagdo. Bagno (2016, p. 20) explica que “nds temos acesso [
a lingua], gracas a audicéo, a uma série de ruidos que uma pessoa explode pela boca e que, por
algum motivo, fazem sentido para outras pessoas que também emitem os mesmos sons’.
Também podemaos ter acesso a lingua através dos gestos.

Para Camara Jr (1955), a definicdo da linguagem depende do que se entende por
comunicacdo, por isso ele afirma:

Com efeito, os sons vocais estabelecem certa comunicacdo entre os animais:
um membro de uma horda grita para comunicar um perigo; um passaro canta
para chamar a companheira; um cdo ladra para ameacar um gato. Nao é
razodvel dizer que nestes casos ndo houve o intento da comunicagdo, mas
apenas uma exteriorizacdo emotiva; temos de admitir que nos irracionais ha
com 0s sons vocais um nivel de comunicacao sub-humano. Em que consiste
ento o nivel humano? A resposta é simples: na SIMBOLIZACAO. Isto esta
esclarecido em linguistica desde Gabelentz: a linguagem humana caracteriza-
se por segmentos vocais de significacdo permanente (al. Eindeutig keit), que
se repetem nas mesmas circunstancias (Camara Jr, 1955, p. 52).

Como se V&, a linguagem é um meio de comunicacdo e estd em tudo que podemos
extrair sentido. Para Camara Jr, as comunicagdes diferem bastante entre si. O autor fez essa
classificagdo mostrando que nos irracionais ha sons vocais em um nivel de comunicagéo sub-

humano (ou seja, uma comunicacao inferior a humana), além disso, 0 homem pertence ao nivel
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superorganico, um nivel acima dos outros, porque a comunica¢do humana exige raciocinio, ao
passo que a dos animais é simples exteriorizagcdo emotiva (Camara Jr, 1955).

Portanto, é interessante saber que a capacidade de adquirir conhecimento € inata. A
capacidade de deduzir, de fazer analogias, de associar palavras, de formular sentencas
adequadas, de fazer calculos, de memorizar, de refletir passado, presente e futuro etc. é que nos
diferencia dos animais. Isso que Chomsky chama de “Faculdade da Linguagem”, na visdo dos
internalistas/inatistas, essa faculdade é exclusivamente uma propriedade da espécie humana,
porque homem ¢ um ser “infinitamente criativo” (Franca; Lage, 2014, p. 42). Os outros seres
nédo tém essa capacidade, apenas se aproximam da comunicagdo humana.

Entdo, segundo Saussure (1972), “enquanto a linguagem ¢ heterogénea, a lingua assim
delimitada é de natureza homogénea: constitui-se num sistema de signo, onde o essencial s6
existe a unido do sentido e da imagem acustica, e onde as duas partes do signo séo igualmente
psiquicas” (1972, p. 23). A lingua, portanto, consiste na forma falada ou escrita, utilizada por
uma comunidade e ela € um sistema em que o essencial € construir o sentido ao passo que a
linguagem é uma forma mais abrangente de comunicacdo, inclui gestos, imagens, sinais,

pinturas, e outras formas de comunicacdo das quais podemos extrair sentido.

2.4 Concepgdes de lingua

Obviamente, os professores precisam conhecer as concep¢des de lingua, pois é muito
essencial para que o professor possa posicionar as suas aulas. De acordo com Travaglia (1997,
p. 21), “a primeira concepcdo vé a linguagem como expressdo do pensamento. Para essa
concepgdo as pessoas ndo se expressam bem porque ndo pensam. A expressdo se constréi no
interior da mente, sendo sua exteriorizagdo apenas uma traducao”. Essa clarividéncia da
concepcao € uma obrigacdo do professor, apesar de nao ser obrigado a levar seu ensino para tal
concepgéo.

Ainda acerca de concepcdo de lingua, para Travaglia (1997) aponta que:

A segunda concepcdo Vvé a linguagem como instrumento de comunicagéo,
como objetivo para a comunicacdo. Nessa concepcao a lingua é vista como
um codigo, ou seja, como um conjunto de signos que se combinam segundo
regras e que é capaz de transmitir uma mensagem, informag6es de um emissor
a um receptor. Esse codigo deve, portanto, ser dominado pelos falantes para
gue a comunicacao possa ser efetivada (Travaglia, 1997, p. 22).

A né&o objetivacdo da linguagem como instrumento de comunicagéo é um fato que se
verifica nas aulas de LP na Guiné-Bissau. A maior preocupacao dos professores com relacao

ao ensino de portugués é fazer com que os alunos conhegam as regras gramaticais abstratas.
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Lembrando que no ato de comunicagao deveria existir a transmissdo de uma informacao de um
interlocutor, na perspectiva interacional da linguagem. Portanto, Travaglia (1997) demonstra
que € necessario que o cddigo seja utilizado de maneira semelhante, ou seja, o codigo deve ser
partilhado e dominado por falantes para que o processo de comunicacao seja efetivado.

Neste processo, sdo indispensaveis os seis elementos de comunicacdo. Porque a
comunicacdo € o intercadmbio de informac&o entre sujeitos ou é um processo que envolve a troca
de informacdes. No artigo “A teoria da comunicacao de Jakobson: suas marcas no ensino de
Lingua Portuguesa” de Paula G. Winch e Silvana S. Nascimento (2012), segundo Jakobson
(2010) “cada um desses seis fatores determina uma diferente funcdo da linguagem” (apud
Winch; Nascimento, 2012, p. 222). Isto quer dizer, ninguem consegue falar fora desses
elementos da comunicacgdo. Portanto, o autor salienta que a estrutura verbal de uma mensagem
depende basicamente da funcdo predominante, (Jakobson, 2010).

Por isso, os professores devem permitir que essa troca de informacdo seja
preestabelecida entre eles e os alunos, dando mais dinamismo no decorrer de aula.

Como podemos ver na imagem ilustrada abaixo.

Figura 01- Os atos de comunicagéo

Referente/Contexto:
assunto, situacao

Emissor: produtor Mensagem: texto | Receptor: destinatdrio
(escritor, falante...) (leitor, ouvinte...)

Codigo: lingua

~

Canal: meio de
veiculacao

Fonte: Google (28/11/2024).

Sem levar em conta estes elementos dos atos comunicativos, principalmente, os
interlocutores (receptores/destinatarios ou leitor/ouvinte) e a propria situacdo do uso como

fatores determinantes para que a comunicacdo se concretize, talvez nunca faria sentido o uso
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das regras gramaticais. 1sso desvirtua o objetivo de ensinar a LP, segundo Antunes (2003), que
¢ “de contribuir significativamente para que os alunos ampliem sua competéncia no uso oral e
escrito da lingua portuguesa”.

Nesse sentido, Ca (2019) exorta que:

N&o se pode esperar que ocorram mudancas sUbitas na aprendizagem
satisfatoria, com rapida melhoria e muito menos a comunicacdo fluente na
lingua em aprendizado, se aos alunos aprendizes ndo sdo dadas as
oportunidades de praticarem a lingua que esta sendo aprendida, comunicar-se
nela, testando as suas hipdteses (C4, 2019, p. 42).

A perfeigéo que todos os professores esperam dos alunos acaba sendo uma gigantesca
barreira para a fluidez de comunicacdo. O que deveria ser de uma forma paulatina, dando aos
alunos a oportunidade de expressar suas duvidas, seus pontos de vista ou fazer um comentario,
ajudando-lhes a confortabilidade de expressar seus sentimentos. O objetivo principal da aula,
daqueles que se aprendem a segunda ou terceira lingua, deve se basear mais na
interacdo/comunicacao.

Travaglia (1997) demonstra que a terceira concepg¢do que devemos ter da linguagem

é a realizacdo da acdo, segundo o autor:

A terceira concepcéo vé a linguagem como forma ou processo de interacdo. Nessa
concepcdo o que o individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo-somente traduzir e
exteriorizar um pensamento ou transmitir informacdes a outrem, mas sim realizar
acOes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem €é pois um lugar
de interagdo humana, de interacdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentido
entre interlocutores em uma dada situacdo de comunicagdo e em um contexto sdcio-

historico e ideoldgico (Travaglia, 1997, p. 23).

Todas essas concepcdes ajudam que o professor saiba posicionar suas aulas; alias seria
muito importante que os professores pensassem em uma dessas concepgdes, porque se vissem
a lingua como processo de interacdo ndo estavam cingidos rigorosamente levando suas aulas
mais para a parte gramatical, o que acaba dificultando a interagdo dos alunos com professores.

Né&o adianta apenas ensinar a parte gramatical se os alunos ndo souberam usa-la cotidianamente.

2.5 Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau: a urgéncia de novos métodos para o ensino

Atualmente, o ensino de Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau € alvo de criticas de
muitos pesquisadores e linguistas guineenses. De acordo com Infau (2022, p. 31), “a forma de
ensino de LP continua na mesma situacéo, desde os anos 90”, ou seja, praticamente nao houve
mudanga positiva nesse ensino. Foi justamente o que o pesquisador Sani apontou na sua
dissertacdo, feita em 1996, h4 aproximadamente trés décadas, e estamos vivendo 0 mesmo

cenario até os dias atuais. O pesquisador afirma que:
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Efetivamente ndo existe uma proposta concreta para o desenvolvimento da
escrita e oralidade do Portugués, gue mostre como a pessoa pode aprender a
usar o Portugués com habilidade. Assim, se o aluno vai a escola, por melhor
gue seja o professor de Portugués, por melhores que sejam o0s programas e 0s
livros, mesmo imaginando que tivéssemos métodos e recursos mais
sofisticados do ensino do Portugués no mundo, ele volta para casa, fala a sua
lingua, fala o Crioulo, ndo servindo o ensino para consolidar uma fluéncia
comunicativa plena dentro do cotidiano do cidaddo guineense (Sani, 1996, p.
70).

Observamos que os fatores historicos, socioculturais e socioeconémicos estdo
fortemente entrelagados com a educagdo formal na Guiné-Bissau, no entanto, 0 nosso ensino
ndo acolheu esses fatores, o que dificulta o aprendizado. Por falta de condicdo financeira
(contando que a maioria dos pais vive no limiar da pobreza), os alunos acabam ficando mais
em casa do que na escola. Também escutam mais os pais, ou 0s mais velhos, do que qualquer
pessoa que fale portugués e, claro, elas tém mais tendéncia de falar a lingua que estd em posse
delas.

Outro fator é que o governo ndo tem um programa sélido que incentive esses alunos a
ficarem na escola, o que poderia fazer com que tivessem mais contato com a escola e coma LP.
Isso os ajudaria a terem uma fluéncia e progressdo significativa, isto €, um desempenho
esperado com relacdo a Lingua portuguesa, tanto na sua modalidade escrita quanto na forma
oral. Entendemos que “¢ urgente que haja uma vontade politica para um investimento sério na
formacéo de professores com vontade de trabalhar e inverter essa tendéncia desanimadora na
qual estamos mergulhados”, segundo Baldé (2013, p. 76).

Independentemente da falta de boa proposta para o ensino, também os métodos usados
neste processo de ensino-aprendizagem ndo permitem que o aluno tenha o dominio de lingua
esperado, visto que é um ensino que continua a ser de base gramatical. Melhor dizendo, a
gramatica normativa é usada como o principal instrumento para o desenvolvimento das aulas
de LP.

Somos menos criativos e mais reprodutores, isto significa que continuamos ainda a
reproduzir aquele ensino vindo dos colonizadores, inclusive muitas das nossas matérias dizem
respeito as historias desses sujeitos. No ensino de LP prevalece a gramatica normativa.
Entretanto, ndo € errado conhecer outras historias ou estudar a gramatica, mas limitarmos
nossas Vvisoes e nossos estudos sobre ela ndo ajuda o aluno guineense, que precisa conhecer
mais a realidade dela.

Entendemos que ndo é necessario excluir a gramatica; alias ela é fundamental para a
base da educagdo formal em todo ambito do ensino, todavia, € preciso ver também outros

nacleos que ajudam na interacdo, interpretacdo e compreensdo de textos. Ainda, segundo Infau
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(2022), precisamos usar diferentes géneros académicos e métodos de ensino que ampliem nosso
conhecimento, em vez de limitar nessa forma monétona. Reformular e modernizar o sistema de
ensinar a LP em sala de aula, deixando o método tradicional que o sistema educacional
guineense acolheu desde os primordios, fara com que o ensino-aprendizagem se torne mais
promissor. Um planejamento de um ensino mais diversificado e interativo estimulara o aluno a
expressar seus sentimentos, suas emocoes e suas dividas perante os colegas.

A liberdade de expressdo em sala de aula deve ser um papel bem exercido pelo
professor, porque é muito importante que a crianca expresse suas emocgoes ou ideias de forma
livre. E bom que o docente crie um ambiente acolhedor e estimulador, onde todos se sintam a
vontade para se expressar livremente. Também é dever do instrutor escutar todos atentamente,
permitindo que facam perguntas, a0 mesmo tempo, valorizando opinides e contribuicdes.
Pensando nesse ensino, ndo queremos dizer que os professores abram méao dos programas das
escolas ou a orientacdo feita no Projeto Politico Pedagdgico -PPP. Entdo, haverd tempo
suficiente? Temos a conviccao de que sim. O motivo é que nos parece, talvez os professores
guineenses ndo costumem planejar suas suas aulas diarias, em vez do planejamento mensal. Se

tudo for bem planejado e organizado é mais eficiente com tempo de sobra.

2.6 Metodologias

Apesar de cada instituicdo ter um programa de ensino e nele ter contetdos que devem
ser seguidos rigorosamente, nada impede o professor de planejar uma dinamica ou conteddos
adicionais para a aula. Schecher explica que:

A educacdo ndo deve significar simplesmente sentar-se e ler um livro ou
mesmo escutar um professor, escrever no caderno o que dita o professor. A
educacgéo precisa ser ativa, envolver em um todo mentecorpoemocao - toma-
los como uma unidade. Os Estudos da Performance sdo conscientes dessa
dialética entre a acéo e a reflexdo (Schecher, 2010, p. 26)

Uma educacdo pautada nesse Vviés proporcionard maior qualidade para as aulas e trara
aos alunos a motivacgéo, porque o professor é dotado de importantes habilidades e busca exercer
seu trabalho de forma que o ensino seja significativo para o aluno. O seu carater ou seu jeito de
ser, agir, falar, posicionar em sala etc. deve ser tao criativo de forma a cativar ou impressionar
os alunos. Ou seja, o professor deve produzir boas técnicas, que em outras palavras chamamos
de metodologias, caminhos com os quais buscamos atingir certos objetivos. Tudo deve ser bem
elaborado para uma certa finalidade ou para um certo grupo de individuos, visto que as mesmas
técnicas ndo podem ser usadas para toda comunidade de estudantes, levando em consideragéo

gue uma area possa ser mais desenvolvida que a outra.
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Para isso, cabe ao professor guineense adotar esses métodos para que possa atingir
seus alunos. Ele deve ‘abrir mao’ das metodologias tradicionais e comegar a pensar em novas
metodologias que irdo facilitar o aprendizado. Vimos que a metodologia de ensino tradicional
na qual o docente é o detentor do conhecimento, ou seja, 0 educador é o Unico que possui
conhecimento, que é passado aos alunos pela transmissdo de contetidos escritos, leituras e
realizacdo de exercicios, ndo € bom para um ensino que deve buscar engajamento e interagao.

Ao contrério disso, temos 0 método moderno, construtivista, que € uma metodologia
desenvolvida por Jean Piaget em 1920, a qual cogita que o aluno seja o agente principal do seu
processo de aprendizagem, isto é, na qual os professores atuam como facilitadores. Também
essa metodologia pode ser complementada por trés etapas sugeridas por Paulo Freire (1960):
investigacdo, tematizacdo e problematizacdo. Esses elementos de alfabetizacdo partem do
aluno; a partir do trabalho denominado “Pedagogia do Oprimido” opondo-se a metodologia
tradicional. Na etapa de investigagéo, aluno e professor buscam, no universo vocabular do aluno
e da sociedade onde ele vive, as palavras e temas centrais norteadores. Na segunda etapa, a de
tematizacdo, eles codificam e decodificam esses temas, buscando o seu significado social,
tomando assim consciéncia do mundo vivido. E no final, na etapa de problematizacao, aluno e
professor buscam superar uma primeira visdo por uma percepcao critica do mundo, partindo
para a transformacéao do contexto vivido.

Vale destacar que ndo concordamos com o método tradicional, no qual o professor é
tido como detentor de todo conhecimento. 1sso ndo ajuda 0s alunos a se expressarem na aula, a
se sentirem livres para expressarem suas ideias. A postura do professor na sala de aula é menos
encorajadora para os alunos, dado que é autoritaria (se assim podemos dizer, amedronta 0s
alunos).

Por isso, Sani (1996) esclarece que:

O professor do ensino primario e secundario da Guiné-Bissau mostra-se
tradicionalmente como o Unico conhecedor da matéria que ele ensina. Ele é
tido como o responsavel pela aprendizagem do aluno, dono do conhecimento,
ndo abrindo oportunidades ao aprendente de aproveitar ao maximo que puder
a sua aprendizagem. Essa postura e perfil tradicional contrasta com o que
tomamos contemporaneamente como valido e desejavel, a saber, que o aluno
tenha condicBes para ser em parte co-responsavel por seus estudos (Sani,
1996, p. 70).

Essa postura é uma daquelas tradicionalmente aceitas até os dias atuais no ensino da
Guiné-Bissau. Percebemos também que isso ndo é correto, melhor dizendo, nos parece que
alguns professores tém medo de serem questionados. Isso denota menos preparacdo para

ensinar LP, o que faz com que assumam uma postura autoritaria. Essa postura esta contribuindo
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bastante na baixa aprendizagem dos alunos, pois os professores ficam na frente dos alunos como
conhecedores de tudo, considerando os educandos como “vasos vazios”. Admitimos que ¢ uma
educacdo tradicional que precisa ser invertida. Deveria haver liberdade para que os alunos
pudessem emitir suas opinides, justamente o que Paulo Freire descreve na sua magnifica obra:
“Pedagogia do Oprimido”. Esta teoria freireana nos faz perceber que os educandos nédo sao
simples objetos da educacdo, mas sujeitos ativos. Em outras palavras, os estudantes ndo sao
simples “vasilhas” que estdo esperando para serem enchidas, mas devem ser ativos em
participacdo formativa, dependendo do contexto social em que estdo inseridos (Freire, 2013).

Tendo este incentivo em que os alunos possam fazer parte das suas formacdes, permite
que eles se sintam livres e soltos de expressarem suas ideias, deixando

A narracdo de que o educador é o sujeito que conduz os educandos a
memorizacdo mecanica do conteddo narrado. Mais ainda, a narracdo 0s
transforma em “vasilhas” em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais va enchendo os recipientes com seus “depositos”, tanto melhor
educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores
educandos serédo (Freire, 2013, p. 63).

Como se V&, quanto mais calados os alunos forem, melhor para o educador (opressor),
guanto mais ndo participarem das suas formac6es, melhor para o formador que vai lhes
transformando (imaginariamente) em vasilhas ou em recipientes a serem preenchidos. De
acordo com Freire (2013), “na medida em que esta visdo “bancdria” anula o poder criador dos
educandos ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criatividade, satisfaz aos
interesses dos opressores” (Freire, 2013, p. 65). E uma educacio que nio devemos permitir,
porque acaba oprimindo o educando, tendo pouco aproveitamento na sua aprendizagem, ja que
ndo lhe é permitido expressar suas ideias ou seus pontos de vista sdo ignorados e considerados
praticamente invalidos.

A educacdo da Guiné-Bissau se caracteriza por ndo permitir que os alunos produzam
suas ideias, nem tampouco elaborem seus proprios textos, o que “anula o poder criador dos
educandos” (Freire, 2013). Portanto, no ensino da Guine-Bissau, precisamos de orientadores,
nao de professores com poderes autoritarios. De acordo com Bar6 Balde (2013, p. 76) “a escola
deve assumir compromisso de procurar garantir que a sala de aula seja um espago onde cada
aluno tenha direito a palavra, reconhecido como legitimo e essa palavra seja valorizada no
discurso do outro”.

Julgamos, portanto, que é necessario mudar a visdo tradicional do ensino, isto e,
modera-la e diversifica-la em varios ambitos, por meio de varias metodologias usadas em sala

de aula que fardo com que o aluno se sinta livre para se expressar, fazendo parte da construgéo
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do seu proprio saber, ou seja, passando a ser um sujeito ativo em seu proprio processo de

aprendizagem.

2.7 Métodos de ensino

Nesta secdo, trazemos varios métodos que podem ser explorados no ensino da LP na
Guiné-Bissau. Levando em consideracdo o perfil destes estudantes guineenses, propomos
métodos viaveis para refletir a melhor forma de ensinar a LP, sendo segunda ou terceira lingua
para muitos guineenses. Asseguramos este ponto de uso de varios métodos que possam ampliar
a competéncia dos alunos, consoante a Lei de Bases do Sistema Educativo Guineense:

LBSE, Art. 10 Da da educacéo pré-escolar

f) Amplificar as probabilidades de sucesso da crianca no sistema de ensino,
através, designadamente, da transposicdo da barreira linguistica. (LBSE,
2010, p. 04).

Vamos ver esses métodos e as teorias que tecemos para definir cada um deles,

demonstrando como seriam utilizados no ensino, caso sejam implementados.

2.7.1 Producdo de diferentes textos

Ja que na aula da LP, em vérias ocasifes, vimos mais a parte gramatical do que
qualquer outra que comp8em a Lingua Portuguesa como a escrita, a leitura e a oralidade etc. A
escrita € uma atividade que nos exige expor o que aprendemos, por meio de um sistema de
codificacdo, regido por convencOes graficas. A escrita é fundamental para nos ajudar a refletir,
organizar ideias e, sobretudo, transmiti-las com mais clareza. E um meio onde expomos nossos
conhecimentos. Ela é essencial no trabalho e na vida pessoal.

Por muitas necessidades, principalmente, de guardar uma informagéo por muitos anos,
“o homem inventou a escrita, hd milhares de anos, quando s6 a conversa ndo conseguia dar
conta de todas as suas necessidades” (Antunes; 2003, p. 51). Por meio de registros escritos,
podemos ler muitas informacdes dos nossos antepassados, assim como podemos deixar também
nossos conhecimentos registrados para as geracoes vindouras. Além disso, a escrita pode servir
para as nossas conversas do dia a dia, por exemplo: explicar, informar, comentar, argumentar,
instruir, resumir, divulgar etc. Além disso, a escrita exige intera¢do, ou melhor, “quem escreve,
na verdade, escreve para alguém, ou seja, esta em interacdo com outra pessoa. Essa outra pessoa
é a medida € o parametro das decisdes que devemos tomar acerca do que dizer, do quanto dizer

e de como fazé-lo” (Antunes, 2003, p. 46). Por esse motivo, ninguém deve escrever sem pensar
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em um leitor ou destinatario. Portanto, antes de escrever, devemos pensar no nosso interlocutor,
1SS0 nos ajuda a selecionar os recursos que devemos usar para facilitar na compreensao. Como
Bakhtin (1995) nos lembra:

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém como pelo fato de que se dirige para alguém.
[...]- A palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela
se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre o meu
interlocutor. A palavra é o territorio comum entre locutor e interlocutor.
(Bakhtin; 1995 apud Antunes; 2003, p. 47).

Como se vé, a escrita ¢ uma “moeda de duas faces”, para quem escreve e para quem
I&. No momento da escrita, devemos levar em consideragdo para quem 0S nossos textos séo
destinados, apesar de ndo podermos determinar nosso publico-alvo.

Para além da interacdo, a escrita é fundamental para ajudar os alunos a desenvolverem
suas habilidades linguisticas. Isso ajuda o aluno a ter melhor competéncia argumentativa. E
uma das metodologias que a escola deve usar para auxiliar os alunos a manterem o contato com
as palavras e refletir em tudo que eles estdo organizando por meio da codificacdo dos sinais
graficos (letras). Os professores precisam instruir 0s alunos a planejarem e organizarem seus
textos, porgue o que € escrito sem esforco é geralmente lido sem esfor¢o

A contribuicdo da escrita ndo deve ser vista apenas para avaliacdo. Também deve ser
um processo de aquisicédo, elaboracdo e expressdo de conhecimento. Qualquer aluno precisa
exercita-la, tanto formal ou informal; alids, muitos alunos sentem a necessidade de ver textos
da autoria deles sendo lidos, ndo somente no momento da prova. Segundo Ferreiro e Palacio
(1987 apud Antunes, 2003, p. 62), “essa pratica, além do mais, colocaria os alunos na
circunstancia de exercitar a participagdo social pelo recurso da escrita”. Observamos que
instruindo a escrita, os professores estdo cumprindo seu papel social de intervir mais

positivamente na formacao das pessoas para o pleno exercicio de sua condicdo de cidadas.

2.7.2 A leiturae aoralidade

Em qualquer area de conhecimento, a leitura é inegociavel, pois quanto mais lemos,
mais temos nogdo daquilo que pretendemos escrever. No ensino da LP a leitura deve ser
obrigatéria e os professores devem fazer planejamentos em que a leitura seja atividade
primordial. Sabemos que a leitura “supde mais que a simples decodificacdo dos sinais graficos”
(Antunes, 2003, p. 67). Na verdade, a leitura ajuda-nos a ampliar nosso repertorio, permite-nos
ter contato com as novas palavras; aumentar nosso vocabulario; refletir sobre nosso mundo e

as experiéncias de vida e ter oportunidade de conhecer realidades, historias e culturas. Por isso,
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“¢ preciso trabalhar na escola a competéncia de falar, de ouvir, de ler e escrever a Lingua
Portuguesa, levando em conta 0s géneros textuais presentes na comunidade de fala” (Bortoni-
Ricardo; Silva, 2022, p. 224).

A leitura aumenta a capacidade intelectual e destrava a forma de falar, pois precisamos
exercitar a nossa oralidade, que € fundamental. Muitas vezes, as leituras obrigatorias ndo
conseguem ajudar o aluno a ampliar seu repertorio. No entanto, as ndo obrigatdrias s&o muito
mais eficientes para ampliar nosso leque de conhecimento. A partir delas, podemos incorporar
novos conceitos, ideias, reflexdes e podemos acrescentar novas informacdes acerca do que ja
lemos.

Essa atividade da leitura complementa a escrita, isto €, para que consigamos escrever
um texto de forma eficiente, precisamos ler muitos outros textos, relativamente aquele assunto
(bom escritor também € bom leitor). Ainda, precisamos confrontar nosso conhecimento prévio
com o conhecimento anterior. Em outras palavras, segundo Irandé Antunes (2003, p. 69), “os
sinais (palavras ou outros) que estdo na superficie do texto sdo elementos imprescindiveis para
sua compreensdo, mas ndo sdo Unicos. O que esta no texto e o que constitui o saber prévio do
leitor se completam neste jogo de reconstrucdo do sentido e das intengdes pretendidos pelo
texto”. Entdo, se os professores ndo instruirem os alunos ou abrirem sess@o para a leitura nos
seus planejamentos, sera dificil para os alunos terem a eficiéncia destes conhecimentos prévios,
visto que é um problema que ndo pode ser solucionado com regras de graméatica nem de analise
sintaticas como prevalecem na aula de LP.

A respeito de tudo que falamos, nas escolas da Guiné-Bissau o tempo é escasso para a
sessdo da leitura. Isso também acontece aqui no Brasil. Segundo Lilian Martin da Silva (1996),
em sua pesquisa feita nas escolas publicas de Campinas sobre “0 tempo da leitura na escola”,
os alunos estdo insatisfeitos com relacdo aos objetivos de uma aula de portugués em algumas
escolas. Vejamos as respostas no quadro abaixo sobre “tempo para a leitura” e “por que ndo ha

tempo para a leitura em sala de aula™:

Quadro-1. Relatos dos alunos (Silva, 1996)

Ha suficiéncia do tempo para a leitura? | Por que ndo ha tempo para a leitura em

sala de aula?

“Nunca porque ndo sobrava o tempo.” “Porque tinha que ir com a matéria pra
frente.”

“Nunca porque ndo da o tempo.” “Porque foram poucos os professores que

mandaram ler.”
“Nunca porque a professora achava que | “Porque se 1éssemos ndo ia dar tempo para
perderia muito tempo de aula.” aprender toda matéria.”
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“Pouco, porque os primeiros anos escolares | “Porque atrapalha 0 professor em suas
eu fiz ¢ muito exercicio.” explicacdes.”

“A professora dava a matéria, explicava e | “Porque nao ¢ possivel perder uma aula de
nunca deu uma aula para a leitura.” portugués apenas para ler um livro.”

“A gente lia apenas o livro da matéria.” “Porque as aulas eram mais importantes.”

“Os professores se preocupam com a | “Porque a professora acha que ndo estamos
gramatica e a redagdo.” preparados para ler livros.”

Fonte: Antunes (2003. pp. 29-30).

Refletindo sobre todas essas respostas, da para perceber como esta incutida na cabeca
dos alunos a compreensdo deturpada que se tem da gramatica. Pois, se ndo fosse essa

2 6

compreensdo, os alunos ndo diriam que “tinha que ir com a matéria pra frente”, “ndo ia dar
tempo para aprender toda matéria”, “porque atrapalha o professor”, “ndo ¢ possivel perder uma
aula”. Analisando esses aspectos, percebemos que o mais importante para os alunos na aula da
LP é se curvar a volta das andlises sintagmaticas, das nomenclaturas e das classificacdes das
classes gramaticais, 0 que, realmente, impede de justapor outras metodologias.

Entretanto, devemos entender que a leitura ndo é simples ato de decodificar as
palavras, ela deve provocar maiores niveis de interacdo entre o conhecimento de mundo do
aluno e o texto (Freire, 1989), porque muitas vezes temos a falsa impressao de que as leituras
dos nossos alunos séo boas apenas decodificando as palavras. Elogiando sempre aqueles que
sabem retirar informacdes explicitamente estabelecidas no texto, principalmente nos exercicios
ligados ao texto jé lido, sem uma reflexdo aprofundada sobre o texto. E uma forma tecnicista e
superficial de um conhecimento sobre o texto que ndo ajuda nas inferéncias e os conhecimentos
do proprio educando e ndo consegue relacionar o texto com a leitura de mundo dele (Freire,
1989). Freire explica que esses tipos de leituras ndo permitem que o aluno utilize seu
conhecimento do mundo, fazendo com que ele seja menos interrogativo e, consequentemente,
menos critico, pois ndo confronta seu conhecimento prévio e conhecimento de mundo.

Pinheiro (2024) explica essa falta de conexdo do aluno com o texto:

Em outras palavras, nesse ensino excludente, meu aluno pode ndo conectar o
texto ao mundo, pois sua leitura de mundo é ignorada. Assim, o educando n&o
relaciona aquela leitura a sua vivéncia, ndo transformando a realidade e,
muitas vezes, sendo taxado de iletrado e também ndo vendo finalidade,
proposito ou utilidade nas aulas de lingua portuguesa [...] Desse modo, o aluno
pode acabar por abordar o texto apenas para resolucdo de exercicios de
metalinguagem ou de identificacdo de informagdes explicitas na superficie
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textual, ndo estabelecendo as inferéncias para se apropriar daquela producéo
linguistica, que é cultural, mas que ndo dialoga com a cultura dele, do aluno
(Pinheiro, 2024, pp. 59-60).

Claro que, em algumas situac@es, por esse motivo invocado por Pinheiro (2024), os
alunos pensam que as aulas de portugués sdo cansativas, ou seja, eles ndo se sentem
representados em salas de aulas, visto que tudo que eles aprendem na vida real, no mundo deles,
esta fora dessa aula. Por isso, recomenda o autor:

Espera-se que o ato de ler se torne uma pratica transformadora e envolvente,
quebrando o ciclo nefasto hierarquizante da lingua e da cultura e
interrompendo a agdo de estigmatizar a lingua a partir do ensino de uma
analise linguistica tecnicista, finalmente, tornando o aluno um agente critico
do uso da linguagem (Pinheiro, 20204, p. 62).

Dada a andlise e a discussdo feita nesta subsecdo, gostariamos que todos nos
comecéassemos a pensar em fazer com que 0s nossos alunos tenham a leitura como uma pratica
efetiva nos seus estudos, visto que a leitura: a) ajuda o aluno a melhorar seu vocabulario, que é
util para a fala e a escrita; b) desenvolve a criatividade, permitindo que imaginemos o que esta
descrito no livro para vida real, por isso, romances, cenas, pecas teatrais eram escritos antes de
serem apresentados; c¢) ajuda a desenvolver o senso critico; isto €, observar a situagdo por
diferentes prismas e ajuda a melhorar a concentracao, depressao etc. Portanto, a leitura deve ser
uma pratica estimulada durante toda a fase do Ensino Basico e Ensino Secundario, permitindo
que o aluno-leitor faca essa leitura de mundo em uma leitura de mundo critica, utilizando os
seus conhecimentos de uso da lingua materna, o que lhe pode ajudar a desenvolver a

aprendizagem.

2.7.3 Contacdo de historias

Uma das formas para provocar que os alunos falem na aula é a contagdo de histdrias:
podem ser reais ou ficcionais, uma vez que tecem reflexdo sobre a vida. Podem ser de humor
ou sérias, basta conter a forma de entreter e de refletir o cotidiano; podem ser da prépria
experiéncia da vida do professor ou inventadas por ele mesmo, se for de superacdo. Ou seja,
ndo importa o tipo de histdria, o importante é que o contetdo seja adequado a estes alunos e
que os faca refletir, fazendo mencéo a eles mesmos.

Claro que, para alguns professores, o entretenimento pode acabar desviando a atengéo
do aluno, fazendo com que se esqueca do objetivo da aula. E com muita atencdo que devemos
fazer isso. Os professores precisam ser tdo flexiveis para esta criatividade, visto que as historias

séo outras formas de ensinar, instruir, educar etc. De acordo com a autora, professora, escritora
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e ativista antirracista estadunidense, bell hooks “contar historias € uma das maneiras que temos
para comegar o processo de constru¢do de comunidade, dentro ou fora da sala de aula” (2010,
p. 89). Afinal, todas as histdrias que ouviamos dos nossos antepassados - dos pais ou avos etc.
- sdo indispensaveis para as nossas vidas. Por isso, € importante que o professor saia um pouco
de assuntos ligados a matéria da disciplina e proponha entretenimento aos alunos, fazendo com
que eles pensem em uma realidade fora da sala de aula.

Nesse sentido, os professores devem propor esse método de contacao de historias, dado
que as “historias encantam e seduzem devido a sua magica multidimensionalidade” (Hooks,
2010, p. 90), vez que a magica a que o professor nao se deve furtar é fazer com que os alunos
se sintam tdo motivados nas suas aprendizagens.

A autora ainda esclarece que:

[...]. Ao descobrir que historias ajudavam estudantes a pensar criticamente,
compartilhei as minhas e incentivei estudantes a compartilharem as suas.
Usamos a escrita espontanea de textos que depois liamos em voz alta para
outra pessoa. Esse exercicio nos permite ouvir cada historia individual e
também nos da oportunidade de ouvir a voz de cada um. A escuta ativa nos
aproxima. Os estudantes escutam as historias uns dos outros com uma
intensidade que nem sempre existe durante uma palestra ou um debate em sala
de aula. Uma das formas de nos tornarmos uma comunidade de aprendizagem
é compartilhar e receber as histérias uns dos outros; é um ritual de comunhao
gue abre nossas mentes e nossos coragdes. Quando compartilhamos de forma
gue contribuem para nos conectar, conhecemos melhor uns aos outros (hooks,
2010, p. 92).

Ainda, considerando o que bell hooks descreve sobre as historias, nos faz perceber que

as historias sao relevantes para 0 ensino porque

[a] histéria proporciona uma estrutura para a consciéncia contextual. Quando
sabemos a histdria, enxergamos e compreendemos o que estava escondido ou
mal interpretado [...]. Histérias podem animar, informar, expandir e dar
pardmetro para a conversa [...]. Historias proporcionam senso de comunidade,
um sentimento coerente de preocupagdes, valores e investigacdes
compartilhadas (hooks, 2010, p. 92).

Grosso modo, podemos afirmar que as historias sdo outras formas de propor
conhecimento, para além de entreter, informar, explicar os fatos historicos e culturais. Também
podem ser Uteis para ajudar a despertar e ampliar o leque de conhecimento. Contar histérias é
imprescindivel para nossas vidas, seja em qualquer lugar, na escola, em casa ou no trabalho.

Dias (2013) aponta que:

No processo de recriar a sua histéria de vida, o sujeito narrador tem a
oportunidade de se (re)significar e de (re)significar a sua experiéncia de vida,
trazendo elementos que s&o relevantes para a sua constituicdo como um sujeito
que interfere, de alguma maneira, no contexto em que esta inserido (Dias,
2013, p. 45).
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Na ressignificacdo das conquistas ou superacdo, 0s pais se sentem muito a vontade e
tém satisfacdo de contar suas historias da vida real, porque “o vivenciamento da propria vida e
a narracao sobre a minha prépria vida, pode ser forma de consciéncia, visao e enunciagdo da
minha propria vida” (Bakhtin, 2003[1952-1953], p. 139 apud Dias, 2013, p. 45).

Em outras palavras, as historias nos ajudam a iniciar ou terminar uma conversa. Elas
néo sdo simples atos de humor, ou de transmitir informacao, elas, no entanto, sdo, na maioria
dos casos, para aumentar nossa eficiéncia, consciéncia e percepcao relativamente a um assunto
e nos ajudam a conectar um mundo além das identidades (hooks, 2010).

E atil, portanto, narrar uma histéria quando conseguimos enxergar, com atencio, a
parte que reflete em nés mesmos ou que estd relacionado com o assunto que esta sendo
abordado, ou em futuras situacdes essa informacdo acaba sendo tdo importante para nés. As
historias/estdrias conectam um mundo invisivel/imaginéario ao real. De acordo com Graboski
(2023, p. 31);

H& uma dimens&o precisa na Educacéo Performatica, qual seja, da encenagéo,
onde lugares e identidades convivem em espaco compartilhado como o da sala
de aula. Uma Educacao vocacionada para a contacdo de estdrias produzidas
pelos diferentes agentes (autores) que s@o contemplados. Estetizar o
conhecimento, produzir estérias acerca do conhecimento, instigar a
imaginacdo criativa, privilegiar valores de comunhdo, troca de leituras
diversas sobre o conhecimento, ampliam o leque de saberes e estratégias
pedagogicas e fortalecem a assimilacdo/producdo de saberes tedricos e
praticos das historias e da vida cotidiana.

Entendo que é imprescindivel que as historias/estdrias entrem nos planejamentos de
aulas como uma parte essencial, porque para “discutir sobre os fatos que ocorreram nao
significa expor exatamente como eles aconteceram, mas refletir sobre os sentimentos
experimentados nesses eventos” (Dias, 2013, p. 45), entretanto, tudo depende da criatividade

do professor.

2.7.4 Reflexao do contexto do ensino

Quando as praticas educativas estdo voltadas ao contexto do educando, acaba
facilitando-lhe sua compreensdo. E muito interessante pensar no contexto ao qual estamos
inseridos, isso ajuda melhorar o proprio local a qual pertencemos. Embora, a nossa educacgéo
seguiu e esta seguindo um padréo mais europeizado do que qualquer outro interesse do estudo
local, estudando o que ndo conseguimos refletir no nosso dia a dia. Claro que é importante

estudar outras culturas, praticas, histérias etc. Entretanto, de igual modo, € bom também
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conhecer o que faz parte da nossa convivéncia, contudo nosso contexto € visto como algo
estranho e muito desprezado.

E justamente o que Pinheiro (2024) relata:

Outra questdo que o desprezo do contexto do alunado traz para a sala de aula
é a possivel criacdo de uma falsa hierarquizacao cultural, na qual a cultura que
0 aluno traz para sala de aula possa ndo ser considerada como algo de
prestigio, ndo tendo valor académico. Vale salientar que, como afirma Soares
(2017), a lingua retrata a cultura de determinada comunidade. Logo, se a
variedade padrdo, normalmente, a Unica valorizada pela escola, sobrepuja
todas as outras variedades, dialetos e registros de nossa sociedade,
reproduzimos e reafirmamos na escola a estratificacdo da sociedade,
construindo uma hierarquizacgao padronizante e excludente da linguagem e das
préprias vivéncias dos alunos (Pinheiro, 2024, p. 59).

Essa € uma das questBes que devemos dar muita atencdo na educagdo na Guiné-Bissau,
principalmente quando se trata das aulas da LP. Temos sempre a falsa impressao de que na
escola apenas se aprende algo novo, pois nem sempre 0s novos conhecimentos sdo capazes de
sustentar a nossa visdo do mundo de forma particular. Ou seja, para que tenhamos uma visao
do mundo completa, precisamos relacionar nossos saberes novos com o0s antigos. Com isso,
conseguiremos fazer uma analogia quanto ao novo assunto em aprendizado.

Sabemos que educar é construir novas formas de ver e pensar a realidade, portanto, o
ensino ndo deve se distanciar da realidade em que estamos vivendo. Nao deve ser utopico (conto
de fadas). O que, realmente, estamos construindo dentro de quatro paredes (sala) deve
aproximar-se de tudo que estamos vivenciando, isto quer dizer, os programas escolares, as
matérias e tudo que o professor esta ensinando ndo deve ser algo de outro mundo.

Vimos esta incongruéncia ao longo dos nossos estudos: conhecemos mais histérias de
Portugal do que as nossas; temos disciplinas que ndo refletem uma visdo holistica nem tdo
pouco as nossas identidades.

A forma de ensinar a Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau parece se distanciar da
realidade vivenciada pelos proprios estudantes, além de ser limitada na perspetiva gramatical,
a volta das nomenclaturas e das classificacdes. Também os textos e aquelas frases soltas ndo
coabitam a nossa realidade, o que, de fato, faz menos sentido para uma boa aprendizagem.
Segundo Freire (1989), a leitura estd além da codificacdo e decodificacdo do grafema
(alfabetizacéo), ou seja, a leitura do mundo antecipa a leitura das palavras. Entdo, o0 mundo em
que os estudantes estdo inseridos antecipa o mundo do ensino-aprendizagem escolar. E fara
mais sentido quando o mundo de ensino e aprendizagem estiver inserido no mundo dos

aprendizes.
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Isso nos faz refletir sobre o filme "O Menino que descobriu o vento", que é uma histdria
inspiradora, baseada na vida de William Kamkwamba, um estudante curioso e autodidata do
Malaui que, contra todas as adversidades, construiu um moinho de vento para salvar sua
comunidade da fome.

Refletindo sobre isso, percebemos que 0s nossos materiais didaticos devem refletir
propriamente a nossa sociedade. Laurindo (2022) esclarece esse fato:

Dito isto porque, muitas vezes, as gramaticas escolares que sdo usadas em
salas de aulas da Guiné-Bissau séo produzidas no exterior e por internacionais,
principalmente por portugueses e brasileiros que vivem em seus respectivos
paises sem basear no contexto guineense. [...] A questdo é que, em maioria
dos casos, essas gramaticas e outros materiais didaticos ndo refletem a
realidade do pais (Infau, 2022, p. 33-34).

E se pararmos para pensar, concluiremos que, muitas vezes, ensinaram-nos coisas fora
da nossa realidade. N&o é que ndo sejam boas para nds ou que ndo devam ser ensinadas, todavia

ndo devem ser colocadas acima das que representam a nossa propria realidade.

2.7.5 A criatividade do professor

A criatividade é o que ndo deve faltar para um professor, principalmente, durante as
exploracBes de diversas atividades em sala de aula. Na maioria das vezes, a forma como o
professor ministra a aula chama a atencéo para o aluno gostar das aulas, contudo o foco principal
ndo é fazer o aluno gostar, mas de Ihe proporcionar um conhecimento, isto é, fazer-lhe
compreender o conteido que estd sendo ensinado. E importante ressaltar que gostar e
compreender o conteudo sdo, praticamente, fatores inseparaveis. A criatividade de professores,
portanto, pode fazer muita diferenga no aprendizado do aluno, fazendo com que ele goste da
disciplina, mesmo que néo tenha tanto dominio sobre ela.

Em uma pesquisa feita em Brasilia por Alencar e Fleith (2008) sobre “Barreiras a
Promocdo da Criatividade” (Obstacles to the Promotion for Creativity), vimos que muitos
pesquisadores tém apontado falhas no sistema educacional no que diz respeito a promocéo da
criatividade nos diversos niveis de ensino. Autores como Alencar, (1995, 1999a, 1999b)
Alencar e Fleith, (2003); Cohen, (1997); Cole, Sugioka e Yamagata-Lynch, (1999); Cropley,
(1997); Furman, (1998); Necka, (1994); Sternberg, (1991), Sternberg e Lubart, (1995); Toren,
(1993), entre muitos outros, salientam que a maior parte dos ambientes educacionais nao
estimula os alunos e muitos deles bloqueiam a expresséo criativa (Alencar; Fleith, 2008).

Alencar e Fleith (2008) ressaltam a importancia de promover a préatica de criatividade

pela instituicdo educacional:
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A importancia de se promover um ambiente propicio ao desenvolvimento da
criatividade tem sido reconhecida por um nimero crescente de educadores de
distintos paises. Tem sido lembrado que a instituicdo educacional ndo pode se
restringir & transmissao apenas de conteidos, técnicas e valores, uma vez que
isso ndo é suficiente para garantir a adaptacao e sucesso do individuo em um
mundo marcado por mudancas que vém ocorrendo em um ritmo exponencial
e por um progresso sem precedentes (Alencar; Fleith, 2008, p. 59).

Melhor dizendo: o professor sem criatividade, a aula fica insana, enfadonha e
muito cansativa. E evidente que os alunos ficam quietos e prestam atencdo nos contetidos
ministrados pelo professor, porém ndo significa, necessariamente, que eles estdo
compreendendo. O rigor do professor - automaticamente - inibe a forma leve e solta dos alunos
na aprendizagem, algo que € visto nas escolas da Guiné-Bissau, tanto no ensino basico quanto
no secundario.

Os professores lutam somente para cumprir as demandas da escola, ou 0s programas
escolares. E elogiavel, de certa forma; pois ¢ uma obrigacéo deles, no entanto, é interessante
acrescentar alguns conteudos nos planejamentos. Em outro angulo, a falta dessa criatividade
anula o poder das vozes secundarias, assumindo uma postura autoritaria.

Para Cardoso (2013), “as artes sdo uma parte central da experiéncia humana e sdo tao
essenciais para garantir e reforcar a cidadania como o trabalho com os nimeros e as palavras
ou, por exemplo, a aprendizagem da historia” (Cardoso, 2013, p. 26). Isto significa dizer que a
arte faz da nossa vida, em tudo que fazemos, tanto na academia quanto nas nossas relacdes
sociais. O professor, portanto, ndo deve deixar que nada impeca dele criar/inovar suas aulas,
porque essa essencialidade da experiéncia humana faz parte da Educacdo; alias, segundo Read
(2007, p. 13) “a arte deve ser a base da Educagdo”. Ainda Cardoso (2013) afirma que:

As artes criam oportunidades de auto expressdo, transportando o mundo
interior de cada um para 0 mundo exterior da realidade concreta. Os alunos
que praticam regularmente atividades artisticas desenvolvem mais a
autoestima e a autoconfianca porque se sentem capazes de desenvolver um
trabalho que é pessoalmente gratificante e publicamente reconhecido (Rosa,
2010, apud Cardoso, 2013, pp. 26-27).

Entdo, salientamos que € muito Gtil propor diferentes préaticas no ensino, sobretudo, as
que fazem parte da realidade dos alunos, o que pode fazer com que eles se sintam integrados na
aula. Nesse sentido, “Por essa razao, promover a flexibilidade, a abertura ao novo, a habilidade
de propor solucdes inovadoras para problemas diversos e a coragem para enfrentar o inesperado
deveria também fazer parte das metas a serem alcancadas pela escola em sua proposta
pedagogica” (Alencar; Fleith, 2008, p. 59). Nessa dindmica podemos criar diferentes jogos em

sala de aula.
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2.8 Sintese do capitulo

Em sintese, neste capitulo vimos que é muito interessante conhecermos as concepcdes
de lingua e linguagem, sendo uma das bases para ensino de qualquer lingua. Para isso, tecemos
as definigcBes de ambos os conceitos. Iniciamos a esclarecer a concepgdo de lingua, que € de um
tesouro depositado pela pratica da fala em todos os individuos pertencentes a mesma
comunidade. E esse tesouro ndo estd completo em nenhum individuo, porém em massa, ou seja,
em conjunto de individuos (Saussure, 1972). Temos acesso a lingua, gracas as praticas de fala,
ou ruidos que uma pessoa exprime pela boca. Ja a linguagem é qualquer meio sistematico de
comunicar ideias ou capacidade dos seres humanos, através de signos convencionais, sonoros,
graficos, gestuais etc. Melhor dizer, “enquanto a linguagem ¢ heterogénea, a lingua assim
delimitada é de natureza homogénea: constitui-se num sistema de signo, onde o essencial s6
existe a unido do sentido e da imagem acustica, e onde as duas partes do signo sdo igualmente
psiquicas” (Saussure, 1972, p. 23).

E, nessa linha, realcamos os dois pontos de vista que se apoiam em duas perspectivas
diferentes, mas que compartilham visGes intercambiaveis: empirica e racionalista. Além disso,
vimos que, realmente, é importante esclarecer as metodologias que estdo em disputa no ensino
da LP na Guiné-Bissau, que sdo: tradicional e moderna, as quais abordam diferentes
perspectivas de ensinar a LP, pois devemos levar em consideracdo o contexto do ensino.

Discorremos sobre os métodos que podem ajudar no ensino da LP na Guiné-Bissau,
que, caso sejam aplicados, trardo os melhores resultados para as aprendizagens. Métodos que
ajudam os alunos a terem mais interacdo, deixando o método tradicional, vindo dos nossos
colonizadores (Baldé, 2013). A nossa intencdo € que o aluno tenha a liberdade de expressdo em
sala de aula, que deve ser um papel bem exercido pelo professor, porque é muito importante
que a crianga expresse suas emocdes ou ideias de forma livre. Por isso, é bom que o professor
crie um ambiente acolhedor e estimulante, onde todos se sintam a vontade para se expressar
livremente.

Para que as expressdes dos alunos se tornem uma realidade, segundo Soares (2017),
as aulas precisam ser contextualizadas e conceitualizadas, para que o educando tenha
protagonismo durante as aulas de portugués e consiga refletir sobre os usos de seus
conhecimentos linguisticos nas varias situagdes do uso cotidiano da lingua (apud Pinheiro,
2024, p. 54).
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Entendemos que a forma como a LP é ensinada ndo se direciona ao metodo de
producdo de diversos textos; método de leitura e oralidade; método de contagdo de histdrias;
método de reflexdo do contexto do ensino e método de criatividade do professor. Segundo
Street (2014), “comportamentos e conceitualizagdes relacionados ao uso da leitura e/ou da
escrita, separadas do uso da lingua dos alunos e, por vezes, pautados na abordagem taxonémica
da lingua portuguesa” (apud Pinheiro, 2024, p. 55). Dificultam o processo de ensino-

aprendizagem do aluno, ndo permitindo que ele tenha o dominio esperado.
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3 ENSINO DE PORTUGUES NAS ESCOLAS DA GUINE-BISSAU
3.1 Abordagens

Antes de falar sobre o ensino da gramatica na Guiné-Bissau, seria interessante
sabermos se os professores da LP na Guiné-Bissau focam em uma abordagem gramatical ou se
ja enveredam por outra abordagem de base comunicacional. Ou seja, as abordagens desses
professores estdo focadas no sentido da lingua, proporcionando ao aprendiz o seu uso real e
concreto, em diferentes contextos de uso da linguagem ou os professores estdo preocupados
com a fala voltada a pratica e exercitacdo da forma gramatical (C4, 2019). Em outras palavras,
como estd sendo ensinada a gramatica e o que precisa ser melhorado para que os alunos
guineenses consigam se expressar em Lingua Portuguesa?

Neste capitulo, buscamos apresentar uma proposta incentivadora de liberdade de
expressao de estudantes guineenses durante o decorrer das aulas, o que fara com que os alunos
ndo se limitem apenas a gramatica normativa, pois essa proposta busca enfatizar a interacdo
afetiva em sala de aulas entre 0s alunos e o professor, considerando os conhecimentos tedricos
para sua aplicacdo na prética.

E interessante dizer também que uma das nossas preocupagdes iniciais é entender qual
a abordagem de ensino orienta os professores de Lingua Portuguesa da Guiné-Bissau,
considerando as duas principais abordagens: a abordagem gramatical ou
formal/sistémica/estrutural e a abordagem comunicativa ou interativa/construcional.

Falando das duas abordagens, Almeida Filho (2015) explica que hoje em dia os
professores de ensino de linguas sdo orientados por uma abordagem ou filosofica de ensino-
aprendizagem que pode ser abordagem gramatical ou abordagem comunicativa. E, segundo ele,
a filoséfica gramatical ou abordagem gramatical € a mais praticada no mundo todo. No entanto,
é interessante pensarmos na Abordagem Comunicativa (AC)). O pesquisador guineense
explica que “Abordagem Comunicativa focaliza e estimula o aprendiz a adquirir e desenvolver
a capacidade do uso real da nova lingua. [...]. Ela rompe ‘barreiras’ ¢ se distancia dos limites
impostos pelo ensino exclusivo de formas, regras e critérios sistematicos, de base gramatical de
forma isolada” (C4, 2019, p. 44). Nesta mesma linha de pensamento, o autor esclarece que
“alguns desses principios asseveram que se deve ensinar a lingua e ndo a forma e que a lingua
é fala e ndo escrita, que a lingua € o que os falantes falam e ndo o que alguém pensa que eles
devem falar” (Ca, 2019, p. 42). Com isso, o objetivo de ensinar a lingua deve ser propiciar ao

aluno o conhecimento e seu uso real, porque a lingua é para a interacdo humana
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Ao passo que a Abordagem Gramatical (AG) o seu principal foco é conhecer as
regras de saber falar e escrever “correto”. Alves (2012, p. 37, apud Ca, 2019, p. 66) argumenta
que “o método tradicional considerava que a melhor maneira de ensinar qualquer lingua nao
materna € evitar erros da parte dos sujeitos aprendentes, por isso, 0 ensino seria fundamentado
e baseado, rigorosamente, na gramatica”. Em contra-argumento disso, Almeida Filho (2012,
p.54 apud Ca, 2019, p. 66) explica que “as linguas ndo foram criadas para ser primordialmente
ensinadas quanto a sua forma, mas sim, para serem adquiridas para o uso”. Para isso, devemos
priorizar a AC, fazer com que 0s nossos alunos se sintam a vontade para falar, pois é
conveniente saber usar a lingua socialmente e ndo apenas para conhecer as suas regras, CoOmo
aborda AG.

Lembrando que na AG o foco principal é levar o aluno a memorizar regras gramaticais,
restringe o aprendiz a desenvolver uma visdo mais critica, porque é cercado das normas padrdes
deste uso, limitando a possibilidade da fala.

De acordo com Travaglia (1997):

A gramética s6 trata da variedade de lingua que se considerou como a norma
culta, fazendo uma descricdo dessa variedade é considerado erro tudo o que
nao esta de acordo com o que é usado nessa variedade da lingua. Tudo o que
foge a esse padrao ¢ “errado” (agramatical, ou melhor dizendo, nao-
gramatical) o que atende a esses padrdes ¢ “certo” (gramatical) Travaglia
(1997, p. 24-25).

A consideracdo de “certo” e “errado” poe barreiras na fala dos aprendentes da segunda
ou terceira lingua. Ja que esse julgamento é verificado no bom uso da lingua por aqueles que
guerem expressar-se adequadamente, sem levar em consideracdo que ha varias outras
gramaticas que nao cingem apenas no “certo” e “errado” e que podem ser levadas em conta.

Ja que em vérias ocasifes dos estudos, podemos nos deparar com Varios tipos de
gramaticas, como a gramatica normativa, a gramatica descritiva, a gramatica internalizada ou a
competéncia linguistica internalizada do falante, a gramatica implicita, a gramatica explicita ou
teorica, gramatica reflexiva (essas trés ultimas) podem também ser diretamente relacionadas a
distingdo entre atividades linguisticas, epilinguisticas, e metalinguisticas, ainda podemos ter
gramatica contrastiva ou transferencial, gramaética geral, gramatica universal, gramatica
histdrica e gramatica comparada (Travaglia, 1997).

Afinal de contas, que gramatica devemos ensinar na escola? A pergunta que vamos

responder, logo, a seguir, a partir da abordagem de Neves (2006).
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3.2 Que gramética estudar na escola? - Maria Helena de Moura Neves - (2006)

N&o devemos esquecer que a escolha da vertente de gramatica que deve ser ensinada
estd embutida em varias concepc¢des de ordem que demonstram o argumento de excluir ou
incluir as formas que os gramaticos (especialistas) consideram certo ou errado. As questdes de
natureza como: a) estética que foca na elegancia, beleza, finura, harmonia, eufonia, etc., e
exclui a cacofonia, a colisdo, 0 eco, o pleonasmo vicioso; b) elitista, o critério que contra
posiciona o uso de classes populares em favor de classe de elites; ¢) politica, a preocupacao é
com a dominacdo cultural com a ameaca a nacionalidade, alegando o purismo e a
vernaculidade; d) comunicacional, que exige que as construcdes e o Iéxico escolhido resultem
na “expressdo do pensamento” com clareza, precisdo e concisdo; €) historica, que considera
que a tradicdo histdrica deve ser critério para exclusao de certos usos (Travaglia, 1997).

Esse titulo nos leva a reflexdo sobre o tipo especifico da gramatica estudada na escola.
E sobre tal pergunta - Que gramatica estudar na escola?, Neves (2006) ainda nos leva
imediatamente a novas perguntas: sera que existem varias gramaticas? ou ha uma especifica
que deve ser ensinada nas escolas? Pensando repetitivamente nessas perguntas, o que nos faz
criar varias respostas daquilo que entendemos sobre a gramatica. Possenti (2000) ressalta que
muitos estudiosos de lingua conceituam a gramética de forma diferente, porém o autor afirma
que podemos considera-la como um “conjunto de regras”, contudo a defini¢do fica um pouco
imprecisa, mas € aceitavel (Francés Janior; Freitas, 2024).

Quando ouvimos o termo “gramatica”, ¢ comum fazermos uma ligagdo direta com a
escola, ou seja, ao tratarmos da gramatica, estamos nos referindo a regras e prescri¢fes que
determinam o uso correto de lingua, tanto na sua modalidade escrita quanto falada (Antunes,
(2014, 2009, 2003); Neves, (2006); Bagno, (1961, 2009). Todavia, “toda vez que se fala em
gramatica é necessario especificar de que é que se esté falando, exatamente. E possivel ir desde
a ideia de gramatica como ‘mecanismo geral que organiza as linguas’ até a ideia de gramatica
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como ‘disciplina’’(Neves, 2006, p. 29). Para além disso, podemos ter varios modelos de
gramaticas, dependendo da finalidade que pretendemos alcancar, no entanto, em varios casos,
o0 termo se refere a gramatica ensinada na escola. Por isso, Antunes (2007, p. 25) chama a
atencao para o fato de que “normalmente, quando as pessoas falam em gramatica, desconhecem
que podem estar falando nao de uma coisa s6, mas de coisas bem diferentes” (Francés Junior;
Freitas, 2024, p. 93).

De acordo com Neves (2006), podemos falar que gramatica tem varios modelos:

[...] no modelo normativo puro, a gramatica como o conjunto de regras que o
usuario deve aprender para falar e escrever corretamente a lingua; no modelo
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descritivo ou expositivo, a gramatica como conjunto que descreve os fatos de
uma dada lingua; no modelo estruturalista, a gramatica como descricdo das
formas e estruturas de uma lingua; no modelo gerativo, a graméatica como 0
sistema de regras que o falante aciona intuitivamente ao falar ou entender sua
lingua; e assim por diante (Neves, 2006, p. 29).

Como se Vé, tratando-se de gramatica, realmente estamos lidando com varios modelos,
portanto ndo podemos usar simplesmente o termo ‘“gramatica”, para nos referirmos apenas
aquela da escola, por isso, sempre € muito relevante especificar, assim, salientamos que iremos
tratar da gramatica prescritiva, que € o “modelo normativo puro” (Neves, 2006). Esse tipo de
gramatica é usada no Ensino Basico e no Ensino Secundério nas escolas da Guiné-Bissau. Isto
¢, aquela gramatica que determina as regras de falar e escrever corretamente a lingua.

Refletindo sobre esse modelo normativo, observamos que a norma ndo € mais do que
aquilo que é normal, usual, comum ou corriqueiro numa determinada comunidade de fala.
Segundo Neves (2006, p. 65), “a norma ¢ a modalidade linguistica que serve a normatizagao
dos usos, estabelecida pela eleicdo de um determinado uso - ou conjunto de usos - considerado
modelar”. Na perspectiva de Faraco (2008, p. 40), “norma designa o conjunto de fatos
linguisticos que caracterizam o modo como normalmente falam as pessoas de uma certa
comunidade”. Para o autor, “ndo ha grupo social que nao tenha sua norma, que fale sem o
suporte de uma dada organizacdo estrutural (ndo hé, portanto, “vernaculos sem logica e sem
regras”; o que pode haver - e ha - sdo vernaculos com outra logica e com outras regras)” (2008,
p. 40). Ensimesmando nessas defini¢des, cabe conceituar “norma” por duas vertentes: uma que
é uso normal e outra que € mais modelar; uma é culta, outra é padrdo; uma é prestigiada, outra
é preconceituada etc.

Em muitas ocasides em que nos deparamos com essas normas, percebemos que a
norma culta é mais baseada em lingua falada e escrita por pessoas com acesso a cultura letrada
(pessoas escolarizadas), enquanto a norma-padrao € a forma de codificar e ensinar essa norma.

Para Faraco (2004):

A expressdo norma culta/comum/standard [...] designa o conjunto de
fendmenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes
letrados em situagBes mais monitoradas e com as préaticas da cultura escrita
leva os falantes a lhe atribuir um valor social positivo a recobri-la com uma

capa de prestigio social (Faraco, 2008, p. 40).

Geralmente, muitas pessoas que usam essa vertente culta sdo vistas como mais
privilegiadas na estrutura econdmica e social. 1sso Ihes faz sentir mais cultos que os outros,
porgue em algum momento elas se apropriam da cultura escrita transformando-as em efetivo

instrumento de poder. Bagno (2004) argumenta que essa vertente ¢ usada “por aqueles grupos
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sociais mais diretamente relacionados com a cultura escrita, em especial por aquela
legitimidade historicamente pelos grupos que controlam o poder social” (Bagno, 2004, p. 30).

Por isso, muitas vezes, gera-nos uma percepc¢ao falsa de que aqueles que ndo a usam
sdo pessoas menos aculturadas, sem levar em conta que esse conceito tem seu limite. Tal
conceito negativo estd, segundo Faraco (2008, p. 54), “presente no universo conceitual e
axioldgico dos falantes da norma culta, como fica evidenciado pelos julgamentos que costumam
fazer dos falantes de outras normas, dizendo que estes ‘ndo sabem falar’, ‘falam mal’, ‘falam
errado’, ‘sdo incultos’, ‘sdo ignorantes’ etc.”. Isso acaba afetando a maior parte da populagao,
sobretudo, para falantes de outras normas, assim, gerando preconceitos linguisticos.

Por outro lado, “a norma-padrao [...] € um fendmeno relativamente abstrato: ha em sua
codificagdo, um processo de relativo apagamento de marcas dialetais muito salientes” (Bagno,
2004, p. 40). Em outras palavras, segundo Faraco (2008, p. 54), a norma-padrdo “é uma
codificacdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em
sociedades marcadas por acentuada dialetacdo, a projetos de uniformizacao linguistica”.

Diante desse argumento, percebemos que este construto que vem de ambito sécio-
histérico acaba sendo uma referéncia mais no sentido de uniformizar a forma de falar. O que
ndo corresponde a nenhuma realidade. Muitos guineenses imitam a forma de falar ou escrever
dos nossos colonizadores (portugueses), considerando-0s “nossa referéncia” ou achando que
este construto é a forma ideal que devemos seguir, sem levar em conta que essa construcao nao
acolhe a cultura local, nem tampouco a cultura urbana guineense.

Na tentativa de uniformizar a forma de falar, muitas elites conservadoras entendem os
falares urbanos como desintegracao, degeneracdo ou corrupg¢do na lingua, pois elas ndo estdo
preparadas para acolher outras variantes. No entanto, qualquer grupo social tem seu vernaculo
e ele pode variar até nos minimos detalhes, por exemplo: vendedores, pescadores, trabalhadores
rurais. Todos esses grupos tém suas normas, ou seja, seus tracos linguisticos caracteristicos dos
seus locais de convivéncia, (Faraco, 2008). Pensando na norma-padréo, em algum momento,
nos parece que a lingua é homogénea ou invariavel, o que é muito longe da caracteristica da
lingua, uma vez que ela é e sempre esta em estado de variacao.

Por outro lado, podemos ter a norma culta que é o uso de determinado grupo (culto)
socialmente escolarizado, enquanto a norma padrédo implica em um conjunto de regras, que se
encontra em um construto de um esforco de homogeneizar este fenémeno incrivel: a lingua
(Faraco; Zilles, 2017).

Ao falarmos de normas, ndo podemos deixar de falar do ensino de portugués e

consequentemente da gramatica e vice-versa, Vvisto que ambos possuem valores
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intercambidveis. No entanto, na maioria das aulas de LP, a gramética estd no centro das
atencles, contudo, percebe-se que, nessa centralidade, “o que estd em jogo nesse ensino é
prioritariamente pretender que o aluno saiba 0 nome gue as coisas da lingua tém; ou seja, o que
centraliza nesse ensino ¢ saber rotular, saber reconhecer e dar nome as coisas da lingua”
(Antunes, 2003, p. 87). A partir dessa preocupacao de conhecer as nomenclaturas da lingua, 0s
exercicios propostos, como grifar, circular ou completar espacos em branco, ndo conduzem 0s
professores a refletirem um pouco: saber para que servem essas coisas.

Entendemos que é muito relevante o ensino da gramatica, com o intuito de capacitar
os alunos a dominarem as regras que regulam a utilizacdo da norma culta. Assim , eles serdo
capazes de falar e escrever bem, porém tomar a gramatica como o nucleo central no ensino da
LP é inconveniente, porque:

Cabe lembrar que toda a lingua possui, para além da gramatica, um léxico
variado, que também precisa ser amplamente conhecido, o que significa dizer
que a gramatica sozinha nunca foi suficiente para alguém conseguir ampliar e
aperfeigoar seu desempenho comunicativo (Antunes, 2003, p. 88).

Neste campo especifico do ensino, a gramética € um ndcleo fundamental, no entanto,
ela ndo abarca toda a realidade de lingua, melhor dizendo, limita-se apenas ao campo normativo
e prestigiado, responsavel por distinguir usos considerados certos e errados, mesmo que esses
critérios desconsiderem as expressdes linguisticas da maioria dos falantes. Ignorar todos os usos
socialmente aceitos nos padrdes de fala do cotidiano equivale a querermos ensinar a lingua de
forma descontextualizada, um processo que faz a escola perder muito tempo na identificacdo
de nomenclaturas e classificacdes.

Convenhamos que a relevancia em tal pratica é questionavel, uma vez que 0s
participantes desse ensino ndo estdo contemplados. Como apontam os autores, Francés Junior
e Freitas (2024, p. 94), a falta dessa contemplagdo faz com que o aluno se sinta “[...] impotente
em aprender os conte(dos ministrados. Em razéo disso, sente-se frustrado e comeca a sentir
repulsa as aulas de portugués”, o que leva muitos alunos a decorarem varias regras gramaticais,
pois, frequentemente, os falantes se sentem incompetentes no ato comunicativo. 1sso ocorre
porque a gramatica normativa assume “[...] um padrdo linguistico que se proponha fora da
observacdo dos usos [, 1ogo,] ndo constitui um padrdo real. Um manual de gramética ndo pode
cingir-se a descrigdo de um padrdo ideal irreal, e, portanto, de estatuto ilegitimo”, segundo
Neves (2006, p. 20). A partir dessa “descricdo de um padrdo ideal irreal” sem levar em
consideracao, no minimo, o contexto de usos reais acaba dificultando a articulacdo dos usuarios,
até que muitos se sentem impotentes na préatica da fala. Contudo, a descri¢do deveria se basear

no uso real, para que os falantes a terem fluéncia no uso da lingua.
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Por isso, a autora salienta que “afinal, usar a linguagem nao constitui um fato
puramente linguistico, mas cada instancia de comunicagdo é, em primeiro lugar, um evento
humano, e, a partir dai, social e cultural” (Neves, 2006, p. 37). A parte humana (descricdo de
uso real), portanto, € a primeira parte que deve ser levada em consideracdo na questdo do valor
real da lingua para que nenhum falante sinta a impoténcia no uso da lingua, como muitos se

sentem mesmo em suas Il’nguas maternas.

3.3 O prestigio que se d& ao ensino da gramatica normativa na Guiné-Bissau

A Guiné-Bissau faz parte dos paises onde o portugués ¢ a lingua oficial, ou seja, o pais
é integrante da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), no entanto, podemos
admitir que essa lingua, ainda, ndo esta consolidada no pais. Isso traz muitos desafios para 0s
alunos da Guiné-Bissau, ‘* no que diz respeito ao desempenho linguistico, cingido quase sempre
a um ndcleo restrito e prestigiado. Laurindo, linguista guineense, em suas reflexdes sobre o
ensino de LP ressalta que:

[...] esse assunto nos parece que é de conhecimento de muitos estudantes e
pesquisadores guineenses. A expectativa de que ao ensinar a gramatica 0s
alunos vdo dominar a falar e escrever em LP ndo esta sendo verificada. O
ensino é de base gramatical, mas os alunos ndo conseguem dominar a
gramatica e ainda continuam a ter dificuldades em expressar suas ideias de
forma oral e escrita em LP. Neste caso, entendemos que todos (governo,
gestores de escolas, professores, pais) devem estar envolvidos na
ressignificacdo do processo de ensino-aprendizagem de LP na Guiné-Bissau
(Infau, 2022, p. 31).

Partindo desse pressuposto, percebemos que o problema néo esta propriamente na falta
de ensinar regras e prescricdes gramaticais; alias, a disciplina de Lingua Portuguesa na Guiné-
Bissau é predominantemente pela gramatica normativa, quase em todos os niveis, desde o
Ensino Basico até o Secundario, entretanto, dominar regras gramaticais nao garante
suficientemente a competéncia necessaria para falar uma determinada lingua. Por isso, Neves
(2006, p. 80) afirma que “ninguém que tenha estudado todo o quadro de entidades e as
defini¢des oferecidas pelos manuais terd passado, simplesmente por isso, a falar ou a escrever
melhor”.

Diante disso, muitos linguistas acreditam que o ensino de LP pode ser mais proveitoso,
adotando uma abordagem interacionista (como mencionamos no segundo capitulo). Nesse
sentido, concordamos com a ideia de Antunes (2014) que nos mostra a seguinte perspectiva:

[...] se a linguagem, por natureza, ¢ interativa, qualquer lingua, também, se
constitui, essencialmente, como atividade de interagdo, e que duas ou mais
pessoas reciprocamente, se empenham por cumprir algum proposito
comunicativo numa dada situacédo social (Antunes, 2014, p. 23)
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A lingua, por sua natureza interativa, exige que o proposito do ensino contemple essa
caracteristica para que os alunos consigam se comunicar de forma mais eficaz conforme o
contexto e a situacdo. N&o adianta apenas ensinar as normas ou incutir na cabeca dos alunos
regras e prescricdes normativas, pensando que serdo capazes de produzir adequadamente
diferentes didlogos. Conforme destaca Antunes (2014, p. 24), “o trabalho pedagdgico com a
linguagem, portanto, ndo pode afastar-se dessas concepgdes e encontrar-se em atividades de
mera identificacdo de categorias linguisticas, em atividades que, na pratica, ndo tenham uma
finalidade comunicativa especifica”. Assim, percebemos que a interagdo ¢ fundamental nas
aulas de Lingua Portuguesa.

Para que o ensino de LP escolas da Guiné-Bissau consiga chegar ao outro patamar
desejado, recomendamos aos professores:

1 Ensinar menos a gramatica normativa. Melhor dizendo, “desafiar aos professores a se
eleger outro nucleo para o trabalho pedagdgico com a linguagem que ndo seja a
gramatica” (Antunes, 1961, p. 38). Os programas escolares guineenses, praticamente,
ndo inovam, ou seja, ndo se desvinculam do ensino tradicional. No caso de LP, as
escolas ndo devem permitir que a gramatica continue centralizada nessas aulas, em
detrimento de outros ndcleos que poderiam envolver atividades de oralidade, leitura,
andlise e producéo dos textos.

2 Estimular o aluno a ver a “finalidade, propdsito ou utilidade nas aulas de lingua
portuguesa” (Pinheiro, 20204, p. 60), porque a aula fica resumida em classificar e
nomear palavras, periodos e frases dentro das “famosas” dez classes de palavras, que ¢
um estudo ilusério da metalinguagem gramatical, pensando que é um meio para
aperfeicoar o desempenho linguistico. Isso é apenas uma proposta enganosa que 0S
professores devem discernir, dando mais crédito a leitura, producdo, reflexao e analise
dos textos.

3 Permitir maior tempo de interacdo em sala de aula, para que os alunos consigam
produzir os enunciados suficientemente da lingua em pauta, independentemente de
qualquer estudo prévio de regras de gramatica.

4 Desenvolver outros conceitos, por exemplo: alfabetismo, alfabetismo funcional,
letramento(s), os quais podem dar maior dinamismo as aulas de LP, que fardo os alunos
perceber a “finalidade, proposito ou utilidade nas aulas de lingua portuguesa” (Pinheiro,
20204, p. 60). Além disso, esses conceitos conduzem a uma possivel leitura, como
alguns autores sugerem: Soares (1995, 2000), Kleiman (1995, 199), Rojo (2009),
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Ribeiro (2003).

5 Pensar em uma proposta de ensino da gramatica contextualizada “implica admitir que
0 proprio contexto é elemento constitutivo dos sentidos expressos €, assim, a linguagem
ndo ¢ algo que existe “fora do contexto” (Antunes, 1961, p. 40). Levando em
consideracdo o contexto de uso, os professores poderdo comecar a refletir nas propostas,
considerando as “frases soltas/descontextualizadas™ dentro do contexto do aluno.

6 Apresentar uma proposta incentivadora da liberdade de expressao de estudantes durante
o decorrer das aulas, que busca interacdo efetiva entre os conhecimentos tedricos e sua
aplicacdo na pratica e ndo como manda a gramética normativa.

Todos os pontos que mencionamos sé&o uma necessidade vital para o ensino de LP na
Guiné Bissau, visto que o pais ndo tem a LP como lingua materna. Couto e Embald (2010)
explicam gque a LP na Guiné-Bissau ¢ uma lingua de comunicacdo internacional e de ensino,
portanto, seria necessario pensar uma politica linguistica para uma realidade do ensino
guineense.

Para que superemos estas dificuldades apresentadas no ensino, precisamos modelar a
forma de ensinar o Portugués, sobretudo, quando se trata da vertente normativa. Por isso,
(Antunes, 2008, p. 31) alerta que o ensino de LP ndo deve ser por “uma gramatica fragmentada
de frases inventadas, da palavra e da frase isolada, sem sujeitos interlocutores, sem contexto,
sem funcao: frases feitas para servir de licao, para virar exercicio” .

O nosso ensino tem enfrentado muitos problemas, como mencionaremos no
subcapitulo A breve histéria do portugues na Guiné-Bissau devido as condi¢fes extremamente
precarias em termos financeiros: tanto na infraestrutura escolar quanto na falta do pagamento
atempado aos funcionarios. Segundo Baldé (2013), em sua dissertacdo intitulada Formacao de
Professores de Lingua Portuguesa na Escola Normal Superior "Tchico Té"-Guiné-Bissau,
demonstrou que “€¢ urgente que haja uma vontade politica para um investimento sério na
formacéo de professores com vontade de trabalhar e inverter essa tendéncia desanimadora na
qual estamos mergulhados” (Baldé, 2013, p. 76). A tendéncia ¢ de pouco investimento; alids a
falta de uma politica sélida, em geral, traz muito déficit no ensino. Dessa forma, antes de chegar
ao problema do ensino de LP, temos muitos entraves no caminho a resolver.

A nossa discussao aqui ¢ sobre a gramatica normativa, “tal fonte que bebemos” em
nossos percursos académicos, fundamental para o nosso processo de Letramento escolar-
académico, logo “ndo h4, entdo, nenhuma razao plausivel para que os estudos gramaticais sejam
excluidos do ensino de portugués, desde que colocados em seu devido lugar e orientados para

os fins adequados”. (Borges Neto, 2013, p. 70). Alias, Gorski e Coelho (2009) explicitam que:



61

[...] é inegéavel que a escola precisa trabalhar com gramética (i) contemplando
o funcionamento de recursos linguisticos em diferentes niveis (fonético-
fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico-discursivo) e (ii) e propiciando
condicBes para que o aluno tenha acesso a norma culta da lingua, que € a
variedade de prestigio na sociedade, e, consequentemente, a possibilidade de
ascensdo social. O que se coloca em discussao é: qual gramatica ensinar? e de
que maneira ensina-la? .

O maior problema esta na obtencéo de respostas para as duas interrogacoes levantadas
pelos autores Gorski e Coelho (2009). A nossa proposta, no entanto, é sugerir que se considere
o uso real da lingua. Para tanto, Neves (2006) ressalta que seria necessario:

[...] aimplementacdo de um trabalho com a lingua portuguesa - especialmente
com a gramatica - que vise diretamente aquele usuario submetido a uma
relagdo particular com a sua propria lingua, a relagdo de “aprendiz”, o que, de
certo modo, o retira da situagdo de “falante competente”, pelo menos do ponto
de vista sociopoliticocultural. Nessa linha, propde-se como objeto de
investigacdo escolar, a lingua em uso sob a consideracao de que é em interacdo
gue se usa a linguagem, que se produzem textos. (2006, p. 18).

A falta dessa relacdo (falante com contexto de uso) € o que leva Antunes (2014, p. 33)
a afirmar que “[...] somente na escola, a gente escreve para ninguém, a gente escreve sem saber
para qué; e, por isso, a gente escreve nao importa o qué, inclusivamente “frases soltas”,
descontextualizadas, [...]”. Geralmente, quando pegamos o caderno de um estudante do Ensino
Basico, mais especificamente, da Guiné-Bissau, quase sempre encontramos as atividades
escolares cheias de “frases soltas”. Por exemplo, nos exercicios que solicitam que se complete
0s espacos em branco ou identifigue uma das classes de palavras (que pode ser: adjetivo,
advérbio, artigo, conjuncao, interjeicdo, numeral, preposicdo, pronome, substantivo e verbo),
as vezes, o estudante se interessa apenas em completar corretamente a atividade sem refletir
sobre seu contexto do uso.

Em outras palavras, os professores devem criar exercicios (como sempre
denominamos na Guiné-Bissau Trabalho para Casa ‘TPC’) que irdo conduzir os alunos para
uma maior reflexdo no momento de resolvé-los. Trabalhos que permitirdo aos alunos muita
leitura e compreensdo, interpretacdo do texto, muitas produces, analise e reflexdo, isto &, que
ndo estdo apenas limitados ao nucleo gramatical, também, que ndo tenham relacdo com as

“frases soltas”.

3.4 A gramética do professor e do aluno - Oswald de Andrade - (1966)

Ao lermos o0 poema do renomado escritor Oswald de Andrade, Pronominais, vimos as
trocas de pronomes obliquos atonos “me” do primeiro verso ao ultimo verso, fazendo a

diferenga entre a gramética do professor e do aluno com a do bom negro e do bom branco da
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Nacéo Brasileira. Como se vé no poema abaixo:

Pronominais

Dé-me um cigarro

Diz a gramética

Do professor e do aluno

E do mulato sabido

Mas o0 bom negro e o bom branco
Da Nacéo Brasileira

Dizem todos os dias

Deixa disso camarada

Me da um cigarro.
Poesias reunidas. Obras Completas (Andrade, 1974, p. 125)

Muitos utilizam este poema para a realizacdo de uma analise da variacao linguistica,
porém, aqui, pretendemos fazer uma analise sobre a norma culta versus norma popular.
Notamos que nesta troca de pronomes, na gramatica normativa, tanto o professor quanto o aluno
conhecem o que ¢ erro e o que € certo. No primeiro verso deste poema: “Dé-me um cigarro” ¢
o caso do uso aceitavel dos padrdes normativos. Usando o verbo “dar” no modo imperativo
(que pode indicar uma ordem, proibicdo, porém, exclusivamente, no caso desse poema, o verbo
indica um pedido). Ao passo que no ultimo verso: “Me d4 um cigarro” ¢ o uso popular,
considerado errado pelos gramaticos, visto que o pronome “me” nao pode iniciar um periodo.

Vimos que sdo variadissimos 0s casos em que entra a antiga distin¢do entre certo e
errado, ou seja, ao produzir o enunciado “Me d4 um cigarro”, muitos interpretam essa forma
linguistica como proveniente de uma pessoa que ndo sabe a lingua. Neves (2006, p. 85) chama
a atencdo que, “na contraparte, o tratamento da gramatica num espago escolar ha de respeitar a
natureza da linguagem, sempre ativada para a producéo de sentidos, 0 que se opera nesse jogo
entre restrigoes e escolhas que equilibram o sistema”. Ao nao respeitar essa escolha acaba
gerando uma ma discussdo, que aparentemente ndo leva a lado nenhum, pois ha milhares de
pessoas, principalmente, as da zona rural, que ndo tém acesso a essa horma-padrdo. Suas falas
sdo sempre monitoradas, provocando discriminacdo por parte das pessoas escolarizadas, ou
seja, “a propria atitude de indicar que certos usos so sao permitidos na lingua falada, [...] acaba
sendo discriminatoria da lingua falada, como se ela fosse uma modalidade menor, de situacao
de interagdo inferiores” (Neves, 2006, p. 93). Diante disso, Bagno (2009, p. 19) afirma que a
escola “também ensinava (ensina) um conjunto de nogdes falaciosas sobre lingua e linguagem”,
pois, até em certos casos, 0 que ndo esta nas gramaticas nem nos dicionarios ndo existe, nao é
portugués”.

Se pararmos para pensar sobre a norma aprendida na escola, chegaremos a concluséo

de que nem todas as formas sao aplicaveis na fala diaria, porque nenhuma familia espera que a
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escola ensine educandos a falar, uma vez que eles aprendem a falar antes de entrar na escola.

No entanto, é inegavel que a escola desempenha um papel importantissimo em dar
acesso aos alunos a padrdes linguisticos socialmente valorizados, ou nos dispde um bom
exercicio da lingua escrita e da norma-padrdo (norma prestigiada). No entanto, “na escola, os
habitos linguisticos da crianga, sua tendéncia a ‘refletir’ sobre a sua lingua, sua maneira pessoal
de construir as mensagens sdo bruscamente transformados por regras que ela deve aprender
mais ou menos mecanicamente”, segundo (Slama-Cazacu, 1979, p. 82 apud Neves 2006, p. 85).

O prestigio dado a esta vertente da lingua (norma culta) e a forma como ela é ensinada
nas escolas tiram foco no ensino da lingua, ou seja, é como se a lingua fosse absolutamente
dependente da gramatica, “de tal maneira essa visdo ofusca tudo o mais, que, em geral,
esquecemos até mesmo que uma lingua dispde também de um Iéxico [...]” (Antunes, 2014, p.
27). Pensando apenas na gramatica normativa, retira-se o foco de ganho social que o ensino da
lingua pode nos oferecer, uma vez que as regras prescritivas expressas na gramatica sdéo uma
parte importante dentro da lingua, entretanto elas ndo podem ser consideradas a Unica parte que
integra o ensino da lingua.

Nessa perspectiva, vale ressaltar a pergunta de Antunes (2014, p. 73), “de que servem
aulas de Lingua Portuguesa se ndo so6 ndo fazem refletir sobre a lingua como também néo
oferecem ganho social, por que ndo logram colocar o individuo na ‘aristocracia’ da
linguagem?”. A respeito desse questionamento, a autora procura dizer que nao ha ganho social
guando nos restringimos apenas aos esquemas gramaticais normativos, que praticamente nao
mudam ao longo do tempo. Essa repeticdo constante nas aulas, as vezes, nos da a falsa
impressdo de que a lingua é homogénea, imutavel ou ndo acompanha a evolugdo dos seus
falantes (descontextualizada). Entretanto, é importante reconhecermos que a lingua pode
oferecer mais ganho do que a simples esquematizacdo gramatical de categorizacdo, definicéo,
classificacdo, nomeacdo etc.

Esses “esquemas” nos levaram a internalizar a ideia de que a aula de lingua portuguesa
¢ ‘dificil’. Essa dificuldade, muitas vezes, estd diretamente relacionada a decifracdo dessas
nomenclaturas mencionadas anteriormente. Ao deixar de focar exclusivamente nesses
“esquemas”, a aula de Lingua Portuguesa pode se tornar mais proveitosa, funcionando como
um instrumento de aquisicéo de varias habilidades por meio da leitura, escrita e interpretacéo
dos textos.

Ora, se analisarmos bem, chegariamos a conclusdo que as queixas que muitos fazem
sobre a lingua portuguesa, como “o portugués € dificil”, estdo geralmente relacionadas as regras

gramaticais normativas ensinadas na escola, pois poucas correspondem a lingua praticada no
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nosso cotidiano. Alias, passamos anos e anos aprendendo essas hormas e raramente sentimos
que as dominamos, justamente porque elas ndo refletem nossas falas diarias.

Essa vertente inventada e quase imutavel, a norma culta, leva muitos a se enganarem
ao acreditar que a lingua é homogénea, porque as regras normativas demoram muitos anos ou
décadas para serem atualizadas. Porém, linguisticamente falando, ndo existem comunidades
homogéneas, ou seja, a heterogeneidade da lingua é inevitavel, pois ela muda constantemente

ao longo do tempo e do espaco.

3.5 Como lidar com a variagéo no ensino?

“Tudo que acontece numa lingua viva, falada por seres humanos, tem uma razio de
ser” (Bagno, 2009, p. 44). Para o autor, essa razao ndo tem a ver com algumas alegacdes
preconceituosas que vém sendo repetidas ha muitos anos.

A nossa visao a volta das regras prescritas traz-nos a rejei¢cdo de mudanca linguistica,
e, automaticamente, leva-nos aos conceitos de “certo” e “errado”. Mas devemos perceber que
a lingua é uma instituicdo social que é resultado das préticas de fala coletiva dos seus falantes.
Por isso, ndo devemos estranhar com a variacao, e se for o caso, cabe ndés mesmos responder
esta pergunta que Bagno (2009) fez: “se ndo nos vestimos mais como ha cem anos, por que
temos que continuar falando como ha cem anos? N&o parece 6bvio?” (2009, p. 44).

Se admitirmos que qualquer lingua viva, no decorrer do tempo e do espaco
(diacronia/sincronia), esta sujeita a variacdo, ndo seria, portanto, necessario continuarmos a
insistir na condenacao de algumas mudancas. Em uma sociedade composta de diferentes grupos
sociais, € 0bvio que teremos diferentes formas de chamar a mesma coisa. Sem contar com
condicionamentos sociais, no caso de alguns grupos que tém acesso a educacdo formal,
enquanto outros, nem sequer, tiveram contato com a norma culta. Note-se, a lingua esta sempre
se modificando ao longo do tempo e do espago geogréfico (Labov, 1994, 2001, 2008; Antunes,
2014, 2007; Saussure, [1916] 1995; Bagno, [1961] 2009).

A lingua é constituida de variedades linguisticas. Para além da variagdo macro
(temporal e espacial), podemos identificar a variagéo regional, também chamada de geografica;
a variacdo social e a variacao estilistica. Todas essas variacdes sdo fatores motivacionais para
gue a lingua varie. A lingua é inerente a fala e a propria comunidade de fala, relacionada aos
diferentes papéis sociais exercidos por cada um dos individuos pertencentes a essa comunidade
(Gorski; Coelho, 2009). Melhor dizendo, historicamente, a lingua é heterogénea, porque

apresenta variaces e mudancas.
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Cabe frisar que a lingua ndo é imutavel, porque esta sujeito a variacdo. No caso da
norma culta, “como faz parte da lingua em uso por individuos historicamente situados, a norma
culta nao é homogénea, mas também esta sujeita a variagdes ¢ mudangas” (Gorski; Coelho,
2009, p. 79). Por estar sujeita a variacdo e mudanca, 0s gramaticos devem estar sempre
atualizando os materiais (gramaticas, diciondrios, livros etc.) e ndo encontrando “erro” ou
estigmatizando a fala popular que circula por mais de vinte a trinta anos.

Diante dessa variabilidade e mutabilidade da lingua, percebemos, também, que as
regras normativas mudam com o passar do tempo. Por isso, € importante que a escola, sendo
guardid institucional dos valores tradicionais da lingua, comece a enxergar as variagdes e
mudangas com bons olhos, ndo as considerando estigma ou como uma forma de excluir ou
discriminar aqueles que usam outras variagoes.

Nessa perspectiva, Gorski e Coelho (2009) ressaltam que:

N&o custa lembrar que todas as linguas sdo adequadas as necessidades e
caracteristicas da cultura a que servem e igualmente vdlidas como
instrumentos de comunicagdo social, sendo inconcebivel, portanto, afirmar
que uma lingua ou variedade linguistica é superior ou inferior a outra.(Gorski;
Coelho, 2009, p. 81).

Contudo, é inegavel que, de certa forma, uma variacdo € mais valorizada que a outra.

Para aqueles falantes que usam a variedade mais prestigiada, seus discursos sdo mais
apreciados, respeitados e valorizados do que aqueles que usam a variagdo menos prestigiada
(pessoas ndo escolarizadas), suas falas sdo consideradas de menor importancia. Isso para os
preconceituosos, esses tracos linguisticos sdo marcas de superioridade e de inferioridade, ndo
apenas uma diferenca.

Esses tracos linguisticos sdo encontrados no portugués da Guiné-Bissau, de modo que
passam a ser uma das marcas de discriminagcdo. No artigo de Silom e Balsalobre (2024):
Variedades linguisticas do guineense: por um debate critico sobre educacdo linguistica em
Guiné-Bissau, publicado na revista SOLETRAS — Revista do Programa de P6s-Graduacdo em
Letras e Linguistica— PPLIN, os autores abordaram trés variedades do crioulo da Guiné-Bissau
(denominado: lingua guineense), que 0s proprios pesquisadores nomeiam, como: guineense
aportuguesado, guineense com tracos de balanta e guineense com tragos de fula. Olhando para
as referidas variedades, percebemos que h& muitas diferencas no que diz respeito aos tragos
linguisticos que cada uma delas apresenta.

Estamos falando da Lingua Crioula da Guiné-Bissau, que é falada, apenas, por pouco
mais de dois milhdes de pessoas dentro do pais, ao passo que 0 portugués ja € mais abrangente,
sendo falado em diferentes continentes, o que é 6bvio que ele também apresenta diferencas na

fonologia e no léxico. Entdo, por que os guineenses insistem em considerar que o “bom
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portugués” ¢ aquele que apresenta os tragos linguisticos (Iéxico e fonologia) de Portugal, como
se pertencessem a uma mesma realidade? Porque até 0s nossos materiais didaticos ndo
conseguem refletir a nossa realidade, visto que sdo produzidos no exterior (fora do pais).

E natural que exista variacdo em qualquer lingua, inclusive no portugués. Aliés, o
portugués falado na Europa (Portugal, Acores, Madeira) é diferente do utilizado em Africa
(Guiné Bissau, Angola, Mocambique, S&0 Tomé e Principe, Cabo Verde ), que também se
diferencia do falado na Asia (Goa, Macau) e na América (Brasil). Além disso, ha diferencas
dentro de um mesmo pais, como exemplo podemos citar o Brasil que apresenta variedades em
seu falares dependendo da regido. A variacdo pode ser encontrada nos diferentes niveis de
analise da lingua, como o fonético-fonologico, seméntico-lexical e morfossintatico, entretanto
essas diferencas tém relacdo com a estratificacdo social.

Sempre existiram e existirdo variedades nas linguas, pois € inevitavel. Exemplo disso
sdo os falantes do portugués na CPLP. De acordo com Timbane e Quiraque (2019, p. 232), “[...]
nenhum falante esta falando errado. A variacdo ¢ um fendmeno inerente a todas as linguas.
Nenhuma lingua esta isenta a variagdo”. Essas formas diversificadas de falar resultam das
diferencas socioculturais entre os falantes. Mas, o mais incrivel € que todos os falantes do
mesmo sistema tém uma capacidade de compreensao das variantes. Ainda para o0s autores, 0S
falantes se identificam através da lingua, ou seja, a lingua € a identidade sociocultural e histérica
de uma dada comunidade. Quando essa comunidade é proibida de falar sua lingua, isso passa a
ser como a rejeicdo dessa comunidade de fala (Timbane; Quiraque, 2019).

E 0 que Paulo Freire relata, através da sua experiéncia vivida na Guiné-Bissau, descrita
no livro Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo. O educador afirma
que essa rejeicdo ¢ “mais do que descaso, a negacdo de tudo 0 que fosse representacdo mais
auténtica da forma de ser dos nacionais: sua historia, sua cultura, sua lingua” (Freire, 1978, p.
15).

3.6 Papel da escola no ensino da variante culta

No que tange ao ensino da norma culta, é responsabilidade da escola demonstrar aos
alunos que todas as variantes tém uma historia sociocultural a volta delas; e que nenhuma é
mais importante que a outra. Ou “é preciso levar em conta também a competéncia comunicativa
que os alunos ja trazem de sua sociabilizacdo em familia. Muitas criangas chegam a escola com
conhecimentos da variedade formal do Portugués, pelo menos na oralidade.” (Bortoni-Ricardo;

Silva, 2022, p. 224). Também, é importante que a escola tenha a responsabilidade de capacitar
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todos os alunos a saber usar essa norma culta adequadamente para ascensdo social, pois é nela
que os materiais didaticos séo elaborados. Portanto, é relevante evidenciar que:

[...] a escola deve ensinar a norma culta, ndo no sentido de exigir que o aluno
substitua uma norma (a dele, vernacular) por outra, mas sim no sentido de
capacitad-lo a dominar uma outra variedade para que possa adequar seu uso
linguistico a diferentes situacdes. Usar apenas o dialeto padrdo nas situacoes
comunicativas que requerem diferentes estilos é tdo inadequado (ou
disfuncional) quanto usar apenas o vernaculo (seja ele estigmatizado ou nao).
Em suma, o papel da escola ¢é oferecer condi¢bes para que o aluno desenvolva
sua competéncia comunicativa. Do ponto de vista pedagdgico, ndo basta dizer
que o portugués culto é a lingua da escola, é preciso que o aluno esteja
motivado a usar a lingua da escola. O gue se espera, entdo, do professor de
portugués é que ele trabalhe o hiato que existe entre a variedade trazida pelo
aluno de casa (que nunca deve ser taxada de “erro) e a norma culta, no sentido
da inclusdo social do aluno e ndo no sentido da discriminacdo ou da exclusdo
[...] (Gorski; Coelho, 2009, p. 83-84).

Se o professor de Lingua Portuguesa levasse em consideracdo essa recomendacao,
haveria pouca discriminagio ou preconceito com relagio as variacdes apresentadas nas salas. E
obrigacdo do professor explicitar a seus estudantes que todas as variacfes sdo validas e que
certos usos varidveis sdo censurados em certas situacfes socioculturais, portanto, ndo ha razdo
legitima para discriminar aqueles que usam outras variacfes que ndo sdo cultas. Mas 0s
professores da Guiné-Bissau assumem o papel de detentores de todo conhecimento, corrigindo
os alunos em cada palavra e, as vezes, querem que o aluno substitua sua variante pela variedade
culta.

Considerando isso, Coan e Freitag (2010, p. 179) explicam que os “guias educacionais
tém solicitado aos professores que respeitem a linguagem ndo padrédo como outro modo de falar,
gue a reconhecam como simplesmente diferente da linguagem da escola, em vez de condena-
la como falha, desleixada e ilégica”. E obrigagdo dos professores respeitar as diferengas
socioculturais e linguisticas, ajudando o aluno a desenvolver sua fala com muita seguranca,
porque as diferencas ndo devem ser tidas como deficiéncias. Coan e Freitag (2010), reforcam
que:

A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Professores e alunos
devem estar conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a
mesma coisa. A escola deve incentivar 0 emprego criativo e competente do
Portugués, contribuindo, assim, para o desenvolvimento de um sentimento de
seguranca em relacdo ao uso da lingua. Essa postura respeitosa no trato das
diferencas socioculturais e linguisticas € um compromisso dos professores
(Coan; Freitag, 2010, p. 180).

Como se Vé, a falta de incentivo pode gerar um bom nimero de desisténcia e abandono
escolar. Porque os professores sabem incentivar os alunos. E no minimo detalhe: existem outras

linguas para além daquela da sala de aula, entretanto, € um pouco impreciso apontar a nogéo de
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erro que gera inseguranca na fala dos alunos, pois é uma falta de politica linguistica da escola.

Diriamos que um menor investimento na politica linguistica do pais resulta em menos
foco em uma realidade para o contexto do estudante. Esse tipo de politica tem um impacto
efetivo no aprendizado e, consequentemente, no fracasso escolar, porque o ensino ndo acolhe
as formas a que o aluno tem acesso. Ainda;

E importante ressaltar que a escola tem o dever de ensinar o dialeto
padrdo/norma culta ao aluno, porque é nessa variedade que foi escrita a maior
parte dos textos que circulam na sociedade e é essa variedade que o aluno
precisa dominar para ser reconhecido socialmente. E indiscutivel, entdo, que
a escola ensine gramatica, como um dos meios de acesso a norma culta da
lingua, que é a variedade de prestigio na sociedade, e, consequentemente, uma
maneira de ascensdo social. [...] o caminho ndo é o da correcdo que tenta
simplesmente substituir uma forma de expressdo por outra, mas o da leitura,
da producéo escrita, e, principalmente, o da discusséo e da reflexdo acerca das
variedades da lingua e dos valores sociais a elas atribuidos (Gorski; Coelho,
2009, p. 83-84).

Vale salientar que nosso propoésito é buscar a forma como a norma culta deve ser
ensinada nas escolas, de modo que facilite o desenvolvimento intelectual dos alunos, sem que
desvalorize suas linguas. Mas para isso acontecer, os professores devem procurar novas
metodologias de ensino, baseadas na leitura, producdo e interpretacdo de diferentes textos, o
que fara com que o aluno se aproprie de novas aprendizagens, uma vez que “o ensino de Lingua
Portuguesa ndo pode se furtar dessa necessidade social” (Coan; Freitag, 2010, p. 181).

Convenhamos, o ensino na Guiné-Bissau se furtou e esta se furtando dessa casta
necessidade social, porque é um ensino afincado no &mbito gramatical, em classificar, nomear
e categorizar nomenclaturas gramaticais que nao refletem a realidade académica, e ndo € uma
forma de aperfeicoamento do desempenho linguistico.

Qualquer ensino deve ser pautado, primeiramente, no perfil do estudante para que seja
proveitoso. Muitos professores sdo menos criativos e apoiam-se somente nos materiais
didaticos que a instituicdo expde, sem levar em conta o perfil (sociocultural e histérico) do
estudante.

De acordo com Timbane e Quiraque (2019), é bom que cada pais adote medidas que
possam melhorar a qualidade do ensino de portugués para seus estudantes. Vejamos bem, o
dicionario do Portugués Europeu ou alguns materiais didaticos ndo fazem sentido para o
consulente ou estudante brasileiro, da mesma forma que nao fazem sentido para um angolano,
timorense, guineense, mogambicano, porque cada comunidade tem seus proprios termos , que
ndo estdo neste dicionario ou naqueles materiais. Por isso, cada comunidade deveria ter, no

minimo, seu dicionario ou materiais didaticos préprios, para que os termos usados no pais,
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sejam registrados e efetivamente encontrados em seus dicionarios ou em outros materiais.
Vimos que a maioria desses materiais académicos sdo elaborados na Europa ou na América do
Sul, exclusivamente no Brasil. Realmente, sinto falta de algumas palavras quando consulto
dicionarios de LP.

Para ter esses materiais adequados ao perfil dos estudantes, “precisamos estabelecer
politicas publicas e linguisticas, assim como procurar estratégias e desafios que nos permitam
combater as desigualdades sociais [...]” (Timbane; Quiraque, 2019, p. 236). A falta desses
materiais nos leva a aplicar um ensino que ndo corresponde a realidade do aluno. E um problema
verificado ao nivel do PALOP, incluindo Timor Leste, isto é, de ndo termos ainda esses
instrumentos linguisticos (dicionarios e gramaticas).

A falta de materiais adequados para o ensino da lingua , somada a obrigatoriedade do
uso de LP, que ndo é a primeira nem a segunda lingua da maioria das criancas, sobretudo, as
das zonas rurais, acaba impossibilitando-lhes de expressar seus sentimentos, porque a maioria
delas pensa na sua lingua materna. Além disso, a traducdo direta de muitas linguas maternas
africanas, ndo corresponde, minimamente que seja, com a estrutura organizacional e gramatical
de LP. Isso € um dos problemas com que as criancas guineenses se deparam no ensino. Baseado
nisso, concordamos com o argumento de Timbane e Quiraque (2019) ao afirmarem que:

Por essa razdo, ha necessidade de se recorrer a educacao bilingue para que 0s
alunos possam se integrar melhor na escola podendo introduzir o portugués
de forma gradual e sem agressividade. Uma lingua carrega uma cultura e por
isso a passagem de uma lingua para outra deve ser gradual (Timbane;
Quiraque, 2019, p. 236).

Como podemos observar, para que isso seja colocado em prética, requer um sério
investimento nessa area. E um investimento que o governo precisa fazer com urgéncia para a
melhoria da aprendizagem dos alunos. Algo que nédo esta sendo visto por parte do estado, ou
seja, até onde as nossas leituras chegam, o governo guineense nao esta planejando uma politica
linguistica para implementacdo do crioulo (primeira lingua em destaque da Guiné-Bissau) no
ensino. Para isso, concordamos com o posicionamento de Ca (2018) sobre as politicas
guineenses;

Falta das politicas linguisticas como politicas publicas que englobam a lingua
crioula (guineense) como ferramenta principal para alfabetizacdo dos
estudantes [...] o sistema do ensino guineense, ensino de lingua portuguesa e
as politicas linguisticas como politicas publicas ainda estdo no estado alienado
e alienante (C4, 2018, p. 02).

Para que os alunos tenham maior aproveitamento na escola, eles precisam entender o0s

conteddos por conta propria e tentar reproduzir o que esta sendo ensinado. Por essa razao, a
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UNESCO (2016) defende os direitos linguisticos que as criangas em paises multilingues sejam
ensinadas nas suas linguas nativas. A utilizacéo da lingua materna no ensino primario, ajuda 0s
alunos que tém muita dificuldade em compreender o que esta sendo ensinado, visto que varios
materiais académicos estdo voltados para a cultura europeia, com muitas ilustracdes que néao
coabitam com a realidade do aluno guineense, isso acaba provocando um baixo rendimento
escolar.

Considerando isso, muitos novos pesquisadores (linguistas) guineenses, como Augel
(1997), Mané (2024), Céa (2019), entre outros, discutem a relevancia de um ensino bilingue
como estratégia que facilitara a compreensdo dos alunos. Embora tenhamos o desejo de ver
toda crianca ensinada na LC, porém ainda ndo houve nenhuma tentativa de implementac&o por
parte do nosso Estado. Sabemos que, neste ensino bilingue, nds é que sairemos a ganhar. Na
conjuntura linguistica da Guiné-Bissau, educar a crianca a priori em LP é uma barreira
linguistica dela ndo poder partilhar as suas experiéncias com o professor e os colegas. De acordo
com Quiraque e De Paula, (2015) demonstram que:

O uso de uma lingua familiar a crianca na instrucdo priméria a ajuda a fazer
melhor a associagdo entre codigo escrito, pois ela aprende a ler e a escrever
numa lingua que lhe faz sentido facilitando o desenvolvimento conceptual,
dado gue o ensino e aprendizagem de novos conceitos podem mais facilmente
assentar sobre os conhecimentos das experiéncias que a crianca ja traz de
casa.[...] (Quiraque; De Paula, 2015, p. 892).

A falta desta construcdo de perfil faz os alunos perderem animo e se sentem na escola
como se fosse ndo estdo no lugar certo, ja que suas ideias e emocdes ndo estdo sendo
consideradas, isso acaba trazendo numero consideravel de abandono escolar. Por isso,
queremos que o Estado pense nessa proposta que pode “quebrar” a barreira de siléncio,
ajudando os criancas a interagirem, sobretudo na fase inicial, evitando-se incompreensao que

pode resultar do uso exclusivo de uma lingua que elas ndo sabem.

3.7 Uma breve historia do portugués na Guiné-Bissau

Na Guiné-Bissau, os alunos aprendem a LP na escola, diferentemente de outros paises,
em que o aluno j& comega a falar a lingua do ensino antes de ir para a escola. A Lingua
Portuguesa ndo estd consolidada nesse pais; alias, praticamente ndo existem nativos dessa
lingua na Guiné-Bissau. Couto e Embalé (2010) garantem que o portugués, apesar do estatuto
de oficialidade na Guiné-Bissau, é apenas 13% dos falantes que utilizam a lingua lusitana. Na
maioria dos casos, 0 portugués ndo é a primeira e nem a segunda lingua, porque o Crioulo

predomina com 75 a 80% de falantes no territorio guineense, apesar das dezenas de linguas
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étnicas faladas por diversos grupos.

Muitos linguistas nacionais consideram que o pais deveria oficializar duas linguas para
facilitar o aprendizado. Entretanto, vimos que apos a independéncia, Amilcar Lopes Cabral,
que era o0 entdo presidente, optou por legitimar a Lingua Portuguesa como lingua oficial,
deixando de lado a lingua da unidade nacional que é o Crioulo (guineense) que foi usado como
um instrumento de unificacdo dos povos durante a luta armada. O entdo presidente alegou o
ponto de vista politico. Segundo Silva (2010), o portugués:

a) Apresentava um valor simbolico, tinha instrumento linguisticos definidos,
como a escrita, o dicionario e a gramatica, além de vasta literatura e histéria
documentada ao contrario de muitas linguas africanas, isto é a lingua europeia
detinha a praticidade em relacdo ao mundo atual com as suas tecnologias e
avangos cientificos.

b) Exerceria o papel de lingua de contato internacional das novas na¢des com
os demais paises do mundo.

c) Evitaria problemas causados por uma possivel escolha de uma lingua
africana do pais, como oficial, impedindo consequentemente a valorizagdo e
ascensao de um grupo étnico perante os demais. Dessa forma, optou-se pela
lingua do colonizador gue € vista como neutra (Silva, 2010, p. 5).

Sabemos bem que a expanséo europeia, o colonialismo e, consequentemente, as lutas
pela independéncia trouxeram muitos desafios na construcdo da identidade nacional africana,
o0s quais sdo refletidos nos desafios enfrentados pelas linguas africanas em oposicdo as linguas
europeias cultivadas nas col6nias (C4, 2018). Contudo, h4 Estados-Nacdo que conseguiram
resistir e salvaguardar suas linguas, como é o caso da Argélia, do Egito, da Etidpia, da Libia,
de Marrocos, do Saara Ocidental, da Somélia e da Tunisia. Dessa mesma forma, a Guiné-Bissau
poderia salvaguardar o crioulo, sem recorrer a justificativa de que o crioulo, por ser uma lingua
sem equipamentos oficializados, poderia dificultar o sistema educativo, pois sabemos que tudo
pode ser criado ao longo dos anos, enquanto a lingua mantenha um contato formal com a escrita.

N&o devemos esquecer que a Guiné-Bissau é um pais tdo pequeno, com pouco mais
de dois milhdes de habitantes, todavia, sdo faladas cerca de 30 linguas, sem contar com 0
Criuolo (lingua da unidade nacional). Considerando essa ampla diversidade linguistica, o pais
se depara com sérias questdes relativas ao ensino de LP.

A forma como o portugués e ensinado, sem levar em conta o fator espacial, situacional
e social, traz um baixo rendimento dos estudantes. A falta de estratégia no ensino acaba nao
dando o resultado esperado na educagdo. Contudo, estamos cientes da importancia que essa
lingua tem para 0 nosso pais (até porque sem ela, seria dificil estabelecer um contato
internacional, algo que é tdo benéfico para nossa nagédo), no entanto, a forma como ela ¢

ensinada, realmente, ndo identifica a comunidade guineense.
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3.8 Sintese do capitulo

Dado o exposto, é imprescindivel esclarecer que em nenhum momento pretendemos
desconsiderar 0 ensino da gramética ou suas unidades, contudo, percebemos que a
aprendizagem de LP é muito mais pautado em torno da nomenclatura e da classificacdo das
unidades, classes e subclasses, o que impede com que os professores criem outras didaticas, por
exemplo: transmitir aos seus alunos conhecimentos adquiridos no processo de formacéo,
experiéncias de vida, algo sobre superacdo de dificuldades etc. Por meio disso, os alunos
acabariam sentindo-se mais a vontade em partilhar suas experiéncias de vida, através da
interacdo, pois essa forma de ensinar permite conhecer mais os alunos; reconhecer suas
dificuldades; saber realmente o que precisa ser acrescentado aos seus conhecimentos, ao invés
de privar sua liberdade, limitando-lhe a construcéo de seu proprio saber.

Sugerimos que os programas norteadores do ensino de Lingua Portuguesa na Guiné-
Bissau comecem a pensar em um novo ndcleo para o ensino de LP, porque o seu processo
metodoldgico nos parece muito longe de ampliar as competéncias comunicativas dos alunos.
Segundo Antunes (2003, p. 14), o objetivo do ensino de LP ¢ de “contribuir significativamente
para que os alunos ampliem sua competéncia no uso oral e escrito da lingua portuguesa”, pois
ndo adianta ensinar frases isoladas (sem contetidos, sem interlocutores) ou descontextualizadas,
ou mesmo artificiais, como as que sdo fabricadas para os exercicios escolares.

N&o adianta explicar detalhadamente as unidades minimas de cada palavra, periodo,
frase ou oracdo; ndo adianta saber todas as normas padrdes (cultas) e o seu perfeito uso diante
da incomunicabilidade invariavel; ndo resolve demandar tanto tempo nas “andlises sintaticas”
ou pormenores classificatorios metalinguisticas; sem dar o minimo lugar a fala e interacéo, sem
conceder o espaco as variaveis dos textos orais e escritos.

Por isso, a autora aconselha que:

[...] o professor deve apresentar uma gramatica que privilegie, de fato, a
aplicabilidade real de suas regras, conforme esteja em causa a lingua falada
ou a lingua escrita, 0 uso formal ou o uso informal da lingua, néo adianta muito
saber 0s nomes que as conjuncdes tém. Adianta muito saber o sentido que eles
expressam, as relagdes semanticas que elas sinalizam (Antunes, 2003, p. 97).

Assim, a gramatica sem aplicabilidade ndo faz sentido ser ensinada. Por esse motivo,
é necessario mudar o ndcleo do ensino de Lingua Portuguesa. Em consonancia com Coan e
Freitag (2010, p. 188), “levar estes resultados as salas de aula ¢ tarefa do professor de Lingua
Portuguesa, para uma pratica mais voltada para a compreensdo da realidade social do aluno”.

Diante desses apontamentos, esperamos que os professores levem o resultado dessa pesquisa
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para sala de aula, pois, consideramos que poderemos contribuir com uma visao mais inclusiva

e dindmica do ensino de LP na Guiné-Bissau.
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4 ITINERARIO DE VIAGEM

Neste capitulo, explicamos como esta pesquisa foi realizada. Este é um trabalho que
envolveu muita amorosidade, empenho e dedicacdo para 0s guineenses e qualquer um que
queira aprofundar os seus conhecimentos sobre o ensino de LP.

Quando nos candidatamos ao Programa de Pds-Graduagdo em Estudos da Linguagem
(PPGEL), a nossa intencdo era ir a Guiné-Bissau efetivar esta pesquisa. Porém, na
impossibilidade de realizar esta viagem, decidimos realizar a pesquisa na modalidade virtual,
por meio de questionarios aplicados a todos os participantes.

Por se tratar de uma investigacdo que envolve os seres humanos, ela teve que ser
submetida ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP. Ent&o, submetemos a pesquisa. Passaram-se
alguns meses da submissdo e ficamos ansiosos a espera da resposta. Apds esses meses, 0 CEP
emitiu uma pendéncia e tivemos que refazer as partes probleméticas do projeto. Refizemos o
que havia sido solicitado e o CEP, finalmente, aprovou a nossa pesquisa.

Entdo, daqui para frente, vocé (estimado leitor) vai saber como conseguimos fazer a
nossa viagem (pesquisa). Queremos mostrar minuciosamente o caminho percorrido até chegar

ao destino - os resultados.

4.1 Inicio da “viagem”

No inicio deste capitulo, preferimos denominar a nossa investigacao, metaforicamente,
de uma viagem, termo cunhado por Duarte (2002), pois sabemos que cada viagem tem um
itinerério/fase, assim como o relato de cada uma das fases que ja foi percorrida. Segundo essa
autora:

Uma pesquisa € sempre, de alguma forma, um relato de longa viagem
empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes ja
visitados. Nada de absolutamente original, portanto, mas um modo diferente
de olhar e pensar determinada realidade a partir de uma experiéncia e de uma
apropriacdo do conhecimento que sdo, ai sim, bastante pessoais (Duarte, 2002,
p. 140).

Como se V&, tudo que descrevemos nesta dissertacdo é o relato da nossa viagem
(pesquisa), enquanto pesquisadores. NOs viajantes sabemos que a nossa viagem nao € muito
longa... afinal sdo apenas 2 anos, levando em conta o tempo regulamentar para concluir o
mestrado, que é de 24 meses. Dai, comecamos a selecionar as bagagens que s&o,
realmente, importantes nessa viagem.

Sabemos que esse relato da viagem, descrita por Duarte (2002), ndo € nada
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absolutamente novo, até poderia ser um “lugar ja visitado”, mas ndo com os olhares de
um pesquisador. Esse olhar nos permite entender o contexto estudado. E interessante a presenca
do pesquisador, pois isso lhe permite emergir no contexto, fazendo a leitura daquele mundo
(Freire, 1989), “ouvindo as vozes que emergem de diferentes formas, ora por meio de palavras,
olhares, sorrisos, tristeza, inclusive, pelo siléncio” (Pereira, 2022, p. 75). Isso ajuda o
pesquisador a relatar, ou melhor, descrever sua viagem com mais precisao.

Além disso, Pereira (2022) aconselha ao pesquisador (viajante) a importancia de
investigar os estudos ja empreendidos na area:

Entendo que para fazer uma boa viagem (pesquisa) sempre é bom conhecer a
area que estamos entrando. Dessa maneira, observar o que ja foi pesquisado e
publicado para concentrarmos as forgas nas fontes certas e para que o estado
da arte seja viavel neste momento, a fim de se obter um panorama razoavel
dos estudos ja produzidos (Pereira, 2022, p. 76).

Entende-se que os trabalhos j& publicados na area ajudam o pesquisador a ter mais
nog¢ao sobre o que estd sendo pesquisado, pois isso “¢ uma atividade de aproximagao sucessiva
da realidade gque nunca se esgota, fazendo uma combinacdo particular entre teoria e dados,
pensamento e acao” (Minayo, 2007, p. 47).

De acordo com Fonseca (2002), a pesquisa possibilita uma aproximagdo e um
entendimento da realidade a investigar. Note-se, a pesquisa cientifica é o resultado de um
inquérito ou exame minucioso, realizado com o objetivo de observar um fenémeno, recorrendo
a procedimentos cientificos (Fonseca, 2002 apud Silvéria; Coérdova, 2009). Um desses
procedimentos é a escrita, por isso trazemos, na secdo 1.2, as publicacdes encontradas
dos pesquisadores guineenses que estdo a volta ou mais préximas da tematica do nosso
trabalho.

4.2 Publicacbes encontradas

Pelas consultas que fizemos e dialogo que tivemos com alguns colegas, entendemos
que ndo foram muitas producfes sobre o tema da nossa pesquisa; alids, as que foram
encontradas tendem, parcialmente, ao teor que nos interessa. Nao estamos a afirmar
categoricamente que séo poucas publicacGes, uma vez que ndo conseguimos mapear todo o
universo académico guineense, porém, até aqui, percebemos que “o campo € muito verde”, isto
quer dizer, esse tema “Concepcodes tedricas acerca do ensino da Lingua Portuguesa na Guiné-
Bissau” nao ¢ ainda muito explorado, de acordo com o que pesquisamos até aqui. Fizemos a

pesquisa sobre essa tematica a partir do repositorio institucional da Universidade da Integracdo
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Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — Unilab (Ceara), onde encontramos algumas
publicacdes vindas do Instituto de Linguagens e Literatura — ILL, curso de Letras - Lingua
Portuguesa; Instituto de Humanidades e Letras dos Malés - IHLM (S&o Francisco do Conde-
BA) etc. A maioria destas publicacdes é Trabalho de Conclusdo do Curso -TCC ou artigo. Mais
de 100 alunos guineenses estudam nessa Universidade Federal por ano, por isso optamos por
pesquisar no repositorio dessa Universidade.

Mas ndo nos limitamos somente a essa universidade, fizemos outras pesquisas,
buscando investigacdes que nos ajudassem aprofundar sobre o tema. As producbes
encontradas a respeito da temética foram inventariadas em ordem cronoldgica, datadas de 2015

a 2022, como se vé no quadro abaixo.

Quadro 2: Inventario das produges encontradas.

Titulo Publicacao Instituicédo/ Autor(es) | Ano
Revista
Pensando sobre o Tipo Pensando Autora: 2015
ensino da lingua Africas e suas Fatima
portuguesa em Artigo didsporas — Djata
Guiné-Bissau NEABI-UFOP
O ensino da lingua Tipo: Trabalho de Repositérioda | Autora: 2018
portuguesa na Conclusdo do Curso Universidade
Guiné- Bissau: uma | (TCC) da Integracéo Vania
analise do Internacional Imbali
programa de ensino _ _ da Lusofonia Encanha
de lingua Modalidade:Artigo Afro-Brasileira
portuguesa nas (Unilab)
escolas publicas de
Guiné-Bissau-
Kwame N’krumabh,
Rui Barcelo da
Cunha e Agostinho
Neto.
Portugués na Tipo: Trabalho de Repositdrio da Autores: 2018
Guiné- Bissau: Conclusdo do Curso Universidade Albate
sobre o estatuto da (TCC) da Integracéo Yurna;
lingua, seu ensino e Internacional
a formacéo docente | Modalidade:Artigo da Lusofonia Kaline
Afro-Brasileira | Araujo
(Unilab) Mendes
de Souza




77

Autores:
Consideracdes Tipo: Trabalho de Repositorio da Alfa dos 2019
sobre a percepcéo Conclusdo do Curso Universidade Santos
da Lingua (TCC) da Integracéo Silom;
Portuguesa e 0 Internacional
preconceito Modalidade: da Lusofonia Prof. Dr.
linguistico em ) Afro-Brasileira | Eduardo
Guiné-Bissau Monografia (Unilab) Ferreira

Santos
Concepgoes de Tipo: Repositorioda | Autor: 2021
linguagem de Universidade Bernardo
professores de Dissertacao Federal de Alexandre
portugués em Lavras (UFL) Intipe
Guiné- Bissau
Dificuldades de Tipo: Trabalho de Repositérioda | Autores: 2021
aprendizado da Conclusdo do Curso Universidade Braima
lingua portuguesa (TCC) da Integracéo Gomes
na Guiné-Bissau: Internacional
uma questdo de Modalidade: da Lusofonia Prof. Dr.
politicas e _ Afro-Brasileira | Alexandre
planejamentos Monografia (Unilab) Cohn da
linguisticos Silveira
O ensino de lingua Tipo: Trabalho de Repositorio da | Autores: 2023
portuguesa na Conclusdo do Curso Universidade Elizabete
Guiné-Bissau: uma | (TCC) da Integracéo Essamai
analise dos desafios Internacional Manga
enfrentados pelos Modalidade: da Lusofonia
alunos e _ Afro-Brasileira | Prof.2 Dr.2
professores Monografia (Unilab) Gedrgia

Maria

Feitosa e

Paiva

Fonte: o pesquisador

Neste inventario, mencionamos apenas o0s trabalhos mais proximos da nossa

investigacdo, pois existem outros publicados sobre o ensino da Lingua Portuguesa na Guiné-

Bissau, mas que ndo abordam o assunto principal da nossa pesquisa. Esses trabalhos

demonstram como é preciso melhorar a forma de ensinar a LP na Guiné-Bissau. E alguns deles

indicam caminho viavel para um bom empenho na lingua, que para muitos guineenses ¢ a

contribui de forma negativa nos resultados dos alunos.

segunda ou terceira lingua, no entanto, esta sendo aprendida com menos naturalidade, o que

Fizemos questéo de representar cada um desses trabalhos no sentido de expor o que
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eles tratam sobre o ensino da LP na Guiné-Bissau:

Pensando sobre o ensino da lingua portuguesa em Guiné-Bissau (artigo de
Fatima Djata) este trabalho tem por objetivo fazer uma discussdo sobre ensino
da LP na Guiné-Bissau. Considerando que o0 ensino nesse pais enfrenta muitos
desafios devido a LP ndo ser a lingua mais usada pelas comunidades guineenses.
Na Guiné-Bissau h& varias etnias com culturas e tradi¢bes diferentes e,
consequentemente, linguas e dialetos variados. Ainda o trabalho reflete sobre
como sdo implantadas as politicas linguisticas no ensino e observa a influéncia
das outras linguas e dialetos.

O ensino da lingua portuguesa na Guiné-Bissau: uma analise do programa de
ensino de Lingua Portuguesa nas escolas publicas de Guiné-Bissau-Kwame
N’krumah, Rui Barcelo da Cunha e Agostinho Neto (TCC de Vania Imbali
Encanha), o trabalho nos propde refletir acerca do programa de ensino da LP na
Guiné-Bissau, a partir de anélise do documento norteador utilizado no 3° ciclo,
isto €, 7°, 8° e 9° ano, das escolas Kwame N’krumah, Rui Barcelo da Cunha e
Agostinho Neto. Também foi analisado o que o programa prevé para o
desenvolvimento das habilidades de leitura, compreensédo oral, escrita e
gramatica.

Portugués na Guiné-Bissau: sobre o estatuto da lingua, seu ensino e a formacao
docente (TCC de Albate Yurna), o artigo visa compreender o estatuto de LP na
Guiné-Bissau. Os seus principais objetivos: compreender a realidade do
portugués na Guiné-Bissau; saber como se ensina o Portugués no contexto
guineense; e pesquisar sobre a formacao de professores na Guiné-Bissau.
Consideracdes sobre a percepcdo da Lingua Portuguesa e o preconceito
linguistico em Guiné-Bissau (TCC de Alfa dos Santos Silom) esta monografia
aborda o preconceito linguistico, abrindo um espaco para a reflexdo desse
fendmeno a partir da lingua portuguesa falada na Guiné-Bissau. Descreve a
situagdo socio-historica e linguistica, e sublinha a pratica do preconceito
linguistico em que a boa parte da sociedade guineense julga que 0 portugués
falado no pais, principalmente no interior, é ilegitimo e errado.

Concepcdes de linguagem de professores de portugués em Guiné- Bissau
(dissertacdo de Bernardo Alexandre Intipe), este trabalho objetiva compreender
as concepcoes de linguagem de professores de portugués de Guiné-Bissau, bem

como identificar as concepcdes de linguagem mais privilegiadas por professores
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de lingua portuguesa.

e Dificuldades de aprendizado da lingua portuguesa na Guiné-Bissau: uma
questdo de politicas e planejamentos linguisticos (TCC de Braima Gomes) tem
como objetivo entender as dificuldades de aprendizado na Guiné-Bissau e
propor uma solucéo a esse problema do ponto de vista da politica linguistica;
também ajudar na tomada de providéncias para solucionar o problema
constatado no ensino, a fim de evitar futuras consequéncias na educacao.

e O ensino de lingua portuguesa na Guiné-Bissau: uma analise dos desafios
enfrentados pelos alunos e professores (TCC de Elizabete Essamai Manga)
analisa os desafios enfrentados pelos alunos e professores do ensino primario (12
e 22 classe) da Escola de Verificagdo Ambiental de Elia, no processo de ensino
e aprendizagem de LP como lingua adicional na Guiné-Bissau. E busca
compreender de que maneira o portugués é ensinado naquela referida escola;
apontando em que medida que variacao linguistica é levada em consideracdo no
processo de ensino de LP; também formacéo de professores; e 0s elementos mais

desafiadores no processo do ensino e aprendizagem de LP daqueles estudantes.

4.3 A natureza da pesquisa: uma abordagem qualitativa

Geralmente hé dois tipos de abordagens, quantitativa e qualitativa, contudo, ‘““a
pesquisa quantitativa dominou por algum tempo o cenario académico cientifico. Mas, no século
XIX, surgiram sinais de insatisfacdo com o paradigma cientifico classico” (Mussi et al., 2019,
p. 421). A partir de entdo, os autores comecaram, paulatinamente, a abandonar a ideia de que
a verdade cientifica seria una e unica, como muito tempo era encontrada nas Ciéncias Exatas e
Naturais (Mussi et al., 2019).

De acordo com Silvéria e Cérdova (2009):

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas,
sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organizacdo, etc. Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa
opGem-se ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para
todas as ciéncias, j& que as ciéncias sociais tém sua especificidade, o que
pressupde uma metodologia propria (Silvéria; Cordova, 2009, p. 31).

Escolhemos a abordagem qualitativa, visto que ela se preocupa com o aprofundamento
da compreensdo de um grupo social. E permite ao participante expor suas ideias, seus pontos
de vista, suas criticas, assim como dar uma explicacdo em torno do fenémeno a ser pesquisado

de forma precisa e deliberada.
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A tendéncia é que o entrevistado exponha tudo que sabe sobre o que estd sendo
pesquisado, embora precise seguir as orientagfes das perguntas do pesquisador. Em
consequéncia, os trabalhos com essa metodologia costumam ser uma enorme descri¢do. Duarte
(2002) explica que a entrevista flui muito mais tranquilamente quando é realizada na residéncia
da pessoa entrevistada, onde ele se sente mais confortavel. Se for no ambiente do trabalho,
muitas vezes, 0s depoimentos costumam agucar a ansiedade com relagéo ao tempo de duracao,
medo de ndo falar algo que outra pessoa possa entender errado, e muitos outros fatores que
podem interromper o livre fluxo de idéias, precipitando para o encerramento do depoimento.
Porém, se for em ambiente doméstico, privado, parece haver mais liberdade para expressao das
ideias e menos preocupagdo com o tempo. Esses depoimentos costumam ser mais longos e, de
modo geral, mais densos e produtivos, explorando 0 maximo do assunto em causa, a partir do
conhecimento do participante.

O ponto principal dessa abordagem qualitativa € a obtencdo de informacgoes
aprofundadas sobre um assunto ou um problema pratico e social de um determinado grupo,
como o caso dos professores guineenses. Segundo Mussi et al (2019, p. 421), os “estudos com
essa abordagem objetivam o aprofundamento da compreensao de um fenémeno social por meio
de entrevistas em profundidade e analises qualitativas da consciéncia articulada dos atores
envolvidos no fendmeno”. Os autores mostram ainda que a abordagem qualitativa foca “sua
atencdo na inducdo dos mecanismos subjacentes aos comportamentos e as interpretacdes destes
pelos proprios sujeitos, valorizando a diversidade” (Mussi et al, 2019, p. 421). Essa abordagem
permite que os préprios entrevistados expressem, subjetivamente, seus sentimentos com relacéo
ao que esta sendo pesquisado.

E relevante essa abordagem qualitativa no desenvolvimento da nossa investigacao,
visto que buscamos refletir sobre quais sdo as concepcdes de professores guineenses
(bacharelados e licenciados) sobre o processo de ensino de Lingua Portuguesa na Guiné-
Bissau. Valorizamos as experiéncias dos professores (participantes) e deixamo-los expressar
livremente tudo que j& vivenciaram em sala de aula. Neste capitulo, descrevemos e explicamos
com precisdo as relacdes entre os professores e 0s alunos; entre a forma do ensino e o contetdo;
entre as abordagens e as metodologias. Aprofundamos a discussdo em busca de uma
compreensdo mais precisa possivel do problema da pesquisa, sem deixar as orientacdes dos
dados tedricos e empiricos, permitindo aos participantes a explanagcdo subjetiva dos seus
sentimentos, buscando os resultados mais fidedignos possiveis. Essas sdo caracteristicas da
pesquisa qualitativa (Silvéria; Cordova, 2009, p. 32).

Para Gil (2002), a pesquisa qualitativa é subjetiva ao objeto de estudo, ergue-se sobre
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a dindmica, isto quer dizer que é dificil definir os seus critérios a priori, porque a analise do
problema pesquisado vai depender de como os participantes explicam, analisam e interpretam
o fendmeno de pesquisa.

Para isso, o autor esclarece a diferenca entre as duas abordagens (qualitativa e
quantitativa):

Nas pesquisas quantitativas, as categorias sao frequentemente estabelecidas a
priori, o que simplifica sobremaneira o trabalho analitico. J& nas pesquisas
qualitativas, o conjunto inicial de categorias em geral é reexaminado e
modificado sucessivamente, com vista em obter ideais mais abrangentes e
significativos. Por outro lado, nessas pesquisas 0s dados costumam ser
organizados em tabelas, enquanto, nas pesquisas qualitativas, necessita-se
valer de textos narrativos, matrizes, esquemas etc (GIL, 2002, p. 134).

Portanto, a pesquisa qualitativa é tdo flexivel que s6 é analisada a partir de percepcdes
e interpretacdes dos envolvidos. Embora haja sempre um planejamento, esse pode receber
alteracOes ao longo da pesquisa. Os resultados condicionam a anélise e interpretacdo, bem como
nos lembra Minayo (2012, p. 04), “mas ¢ também crucial estar tdo atento e tdo aberto as
novidades do campo que, caso seja preciso, o investigador abra mao de suas certezas a favor
dos influxos da realidade”. Dessa forma, devemos estar atentos aos fatores que, de alguma
forma, podem interferir na interpretacdo dos dados da nossa pesquisa. Essa flexibilidade € um
dos maiores aprendizagens, pois ¢ “um empreendimento profundamente instigante, agradavel
e desafiador” (Duarte, 2002, p. 140).

Enfim, perante tudo o que tratamos aqui, classificamos a nossa pesquisa como estudos
de campo, a partir de um esboco caracterizado por estes estudos.

4.4 Estudos de campo

Gil (2002, p. 53) explica que

O estudo de campo procura muito mais o aprofundamento das questdes
propostas do que a distribuicdo das caracteristicas da populagdo segundo
determinadas variaveis. Como conseqiiéncia, o planejamento do estudo de
campo apresenta muito maior flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus
objetivos sejam reformulados ao longo da pesquisa.

O aprofundamento em questbes de LP foi razdo essencial para nossa pesquisa, pois
entendemos que depois de ser finalizada nossa investigacdo vai contribuir para o ensino de LP
na Guiné-Bissau. Por este motivo, optamos por esta pesquisa, a fim de ter maior contato com a
atividade dos docentes guineenses, para entender os fatores que exercem influéncia no baixo
rendimento no ensino de LP.

Apesar de todas as etapas da nossa pesquisa terem sido realizadas de forma virtual,
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conseguimos perceber 0 nd que é pertinente desatar para que haja mudangas. Antes de irmos ao
campo, fizemos um plano a ser aplicado, mas percebe-se “nao ha como definir a priori as etapas
a serem seguidas em todas as pesquisas dessa natureza. 1sso porque a especificidade de cada
estudo de campo acaba por ditar seus proprios procedimentos” (Gil, 2002, p. 131). Ou seja, esta
investigacdo que consiste em coletar dados diretamente no local onde o fenémeno ocorre pode
adquirir algumas mudancas ao longo da sua realizacdo, isto €, na maioria das vezes, inicia-se
com um plano bem geral, que, ao longo do processo, acaba adquirindo varios ajustes. Entéo,
como foi necessario, ajustamos o0s objetivos e deixamos 0s nossos participantes descrever com
maior profundidade e preciséo sobre o0 seu ensino.

Fonseca (2002) explica que a pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigagdes em
que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas
que participam da pesquisa.

Para além disso, este tipo de pesquisa focaliza em uma comunidade, que nao é
necessariamente geogréafica, ja que pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo, ou voltada
para qualquer outra atividade humana. Sendo assim, a nossa pesquisa sera desenvolvida por
meio dos questionarios, observando a concepc¢do dos professores sobre suas experiéncias em

sala de aula com respeito ao ensino de LP.

4.5 Procedimentos para coleta dos dados

Fonseca (2002) explica que a pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacdes em
que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas
que participam da pesquisa.

Uma vez que ndo tem uma Unica forma de abordagem, como citamos na secdo 1.3,
também ndo tem uma Unica técnica de coletar os dados; alias, cada pesquisador adota ou escolhe
0s procedimentos necessarios que correspondem adequadamente a sua pesquisa, em
consideracao ao seu publico alvo.

Para conseguirmos o0 nosso publico-alvo, fizemos um formulario, indagando sobre a
disponibilidade para participar da pesquisa. Enviamos convite pelo e-mail por meio de
formulario (Google Forms), essa foi a primeira forma de participante manifestar seu interesse.
Apbs o convite, enviamos o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que € um
documento recomendado na realizacdo de pesquisas envolvendo seres humanos. Neste
documento sdo esclarecidas todas as etapas da pesquisa para que 0 participante possa se

manifestar, de forma autdbnoma, consciente, livre e esclarecida. Lembrando que a pesquisa é
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virtual, entdo, o termo foi enviado pelo email em PDF. Foi impresso, assinado e escaneado por
aqueles que participaram da pesquisa. Os gastos de impressdo e scanner foram ressarcidos por
mim, pesquisador responsavel, atraves da transferéncia bancéria.

Nossos participantes sao os professores guineenses que ja tém experiéncia no ensino,
especificamente, os professores de LP. Os procedimentos usados nessa coleta dos dados dao
liberdade para os participantes relatar ou descrever situacbes que tenham vivido além das
perguntas. Segundo Gil (2002), esse € um dos processos mais viaveis para encontrar uma
informacao sobre determinado fenbmeno, que consiste em observar, analisar e aproximar dos
envolvidos. Algo que fizemos ao longo dessa jornada.

Em nossa coleta de dados, decidimos escolher um instrumento de coleta que
entendemos por bem que é adequado para nossa pesquisa, ja que Ndo conseguimos ir a campo

de forma presencial.

4.6 Questionarios

As pesquisas qualitativas ou nos estudos de campo requerem VAarios instrumentos para
coletas de dados, tais como: formularios, questionarios, entrevistas e escalas de observacao
(Gil, 2002). Optamos por questionarios pelos seguintes motivos: a) a nossa pesquisa € virtual;
b) o publico-alvo (professores) sdao pessoas ‘letradas’; ¢) permitem que o fendmeno em pesquisa
seja descrito detalhadamente e d) ajudam-nos a ter os dados mais fidedignos, sem transcricdo
da nossa parte.

Consoante a essas orientaces, eis as perguntas que elaboramos:

Quadro 3: Questionarios aplicados na pesquisa

N° QUESTIONARIOS

12 SECCAO - VIDA E DOCENCIA NA GUINE-BISSAU

01 [ Em que ano o(a) senhor(a) iniciou a lecionar a disciplina de Lingua Portuguesa?
(exemplo: 2023/2024)

02 | Quais sdo os niveis que o(a) senhor(a) leciona?

03 | Onde fica localizada a escola onde o(a) senhor(a) leciona? E publica ou privada?

04 | Como sendo o/a professor/a dessa disciplina de LP, quais sdo os conteddos que
predominam nas suas aulas? Por exemplo: conteldos gramaticais, producdo escrita,
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leitura etc. (liste-os por ordem, caso se lembrar).

05 | Tratando-se das suas avaliagcdes (chamada escrita, chamada oral e trabalho de grupo),
0 que o/a senhor/a mais solicita nessas tarefas de Lingua Portuguesa? E por que?

06 | Em quantas escolas o/a senhor/a leciona? Em que regime de trabalho (efetivo ou com
contrato temporario)?

22 SECCAO - OS ESTUDOS

07 | Qual é a sua formacéao?

08 | Onde o/a senhor/a fez sua graduacédo. (Universidade/Faculdade/Escola e Pais)?

09 | De que maneira o Crioulo (a lingua mais falada na Guiné-Bissau) pode agregar no
ensino?

10 | Quais eram suas concepcdes de Lingua Portuguesa e o que mudou apos os estudos na
graduacao ou pos-graduacdo?

11 | Ao longo da histdria, fomos levados a crer que 0 nosso ensino deve seguir os padrdes
europeizados. No caso de Lingua Portuguesa, deve-se ensinar como se ensina em
Portugal. Como o(a) senhor(a) vé essa questio?

12 | Fale um pouco do seu percurso académico durante o ensino secundario,
especificamente no que diz respeito a disciplina de Lingua Portuguesa. Isto é, os pontos
altos (sucessos) e baixos (dificuldades), quando era estudante do ensino secundario
(10°,11° e 12° ano).

13 | Caso o(a) senhor(a) tenha algo a dizer a respeito de ensino de LP na Guiné-Bissau que
ndo esta no rol dos questionarios, sinta-se a vontade de comentar o assunto.

Dessas questdes, analisamos sete (7) que séo: 4, 5, 9, 10, 11, 12 e 13, pois as outras

informam os dados pessoais. Preferimos ndo as levar em quadro das analises, como fizemos

com as outras, porque sdo informag6es que ja descrevemos nos perfis destes participantes.

4.7 Procedimentos éticos

Fonseca (2002) explica que a pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigagdes em

que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas
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que participam da pesquisa.

A partir do momento em que a pesquisa trata de seres humanos, deve ser conduzida
pelo agente que cuida dessa parte. Tudo deve basear-se dentro de um parametro ético, no qual
a pesquisa é conferida antes da sua aplicacdo. E muitas instituicGes adotam este método para
coletar dados.

Aqui no Brasil, geralmente, toda instituicdo que realiza pesquisas com seres humanos
deve ter um Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Essa entidade é responsavel por analisar a boa
conduta e os procedimentos éticos que uma pesquisa deve ter, durante a fase da sua realizacéo,
assim como a andlise de dados coletados. Segundo Paiva (2019, p. 17), “se a pesquisa envolve
pesquisadores e pesquisados — ou pesquisadores e participantes -, € importante ser a ética a
condutora das a¢des de pesquisa, de modo que a investigacao ndo traga prejuizo para nenhuma
das partes envolvidas™.

Para terminar, adotamos essa postura ética, segundo Rosa (2002), porque analisamos
em detalhes as respostas e compreendemos a complexidade do objeto em pesquisa no contexto
do grupo social ou cultural e respeitamos a identidade dos colaboradores com intuito de evitar

0S possiveis danos ou prejuizos para participante de pesquisa.

4.8 Perfis dos participantes

Fonseca (2002) explica que a pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacdes em
que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas
que participam da pesquisa.

Sdo sete (7) participantes desta pesquisa € embora quiséssemos um nimero maior,
porém ndo conseguimos a adesdo dos professores. Estes participantes sdo professores
formados: graduacdo/bacharelado e licenciatura e todos lecionam a disciplina de LP, nas
escolas publicas assim como nas privadas na Guiné-Bissau. Sdo professores no nivel de terceiro
ciclo, que compreende o 7°, 8° e 9° ano de escolaridade, niveis que constituem a quarta e a
ultima fase do Ensino Basico e ao Ensino Secundario que corresponde ao 10°, 11° e 12° ano de
escolaridade, inclusive alguns lecionam nos centros de formacgdo de professores do Ensino
Bésico.

A participacdo nesta pesquisa foi de forma voluntéria, ou seja, os participantes se
manifestaram de forma auténoma, consciente, livre e esclarecida, depois que receberam o
formulério de inquérito a disposicdo para participar da pesquisa, seguido do TCLE e os

questionarios. N&o tinhamos compromisso de pagar nossos participantes.
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O tempo previsto para responder os questionarios € de 50 minutos. Entregamos 0s
questionarios aos participantes, sé depois de uma semana que fizemos a recolha, levando em
consideracdo a ocupacdo deles; alids, concedemos esse tempo e liberdade de responder com
tranquilidade para que o sujeito se sinta confiante e seguro em responder, segundo Duarte
(2002). Os participantes responderam a todas as questdes, mas ficou claro, no TCLE, que nédo
havia necessidade de explicagéo ou justificativa em caso de ndo responderem alguma, podendo
também se retirar da pesquisa a qualquer momento. Ficamos muito satisfeitos pela colaboracéo

e adesdo de todos os participantes.

Para garantir o total anonimato dos nomes dos nossos participantes, usamos a sigla PP,
isto quer dizer (Professor/a Participante), seguida do nimero correspondente a ordem alfabética
de nomes dos participantes. Como podemos ver no desenho de perfis® destes participantes a

sequir.

PP1- Iniciei a lecionar essa disciplina em 2003/2004. Os lecionados até a presente data sdo 7°,
8° e 9° ano de escolaridade. Leciono numa so escola, dantes lecionava como professora
contratada temporéaria, mas ha seis anos lecionei como professora novo ingresso. Frequentei o
curso de formacao dos professores com grau de bacharel na escola de formacéo dos professores

aqui na Guiné-Bissau.

PP2- Comecei a lecionar a partir do ano de 2020/2021. Os niveis que eu leciono sdo 7° Ano a
12° ano de escolaridade. Eu trabalho s6 numa escola, mas com a categoria de novo ingresso. A
minha formacdo é de professor de Lingua Portuguesa. Eu fiz a minha graduacdo na Escola
Normal Superior TCHICO TE, na Guiné-Bissau

PP3- Iniciei a lecionar a disciplina da LP no ano 2019/2020. Leciono os seguintes niveis: 7°,
8° e 9° Ano. Trabalho em duas escolas, uma publica e outra privada; numa como efetivo (na
escola privada) e na outra como novo ingresso (na escola publica). Sou licenciado em

Pedagogia pelo Instituto de Pedagogia e Administracdo Educacional (INPAE) na Guiné-Bissau

PP4- Iniciei a lecionar a disciplina de Lingua Portuguesa em 2012. Leciono 10° e 12° Ano,
efetivo; Instituto Superior de Formacdo de Professores (ISFP) e Instituto da Pedagogia e
Administracdo, Gestdo Educacional, contratado. A minha formacdo: bacharelato em Lingua

Portuguesa e licenciado em Administracdo Educacional. Fiz a minha graduacgéo no Instituto da

% Vale destacar que ndo interferimos nos perfis nem nas respostas dos nossos participantes quanto & corre¢ao, ou
seja, mantivemos a escrita original apresentada pelo professor participante.
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Pedagogia e Administracdo (INPAE) Guiné-Bissau

PP5- Eu iniciei a lecionar a disciplina de Lingua Portuguesa em 2022/2023. E apenas o nivel
7° Ano de escolaridade. S&o duas escolas, uma privada no regime de novo ingresso, mas que
estd em processo de efetivacdo e outra é privada no regime de contrato temporario. A minha
formacdo é Administracio e Gestdo dos Recursos Humanos. E no Instituto Superior do

Horizonte na Guiné-Bissau, meu pais.

PP6- O ano foi a partir do ano letivo 2011/2012. Eu leciono de 7° a 12° Ano, no liceu e Ajuda
de Desenvolvimento de Povo para Povo Guiné-Bissau -ADPP. Neste momento, leciono na
escola de formacdo de professores de Ensino Basico (privada), Liceu Publico, ADPP (privada).
Tenho grau de Bacharel na Escola Superior de Educacdo — ESE em Bissau e Licenciando em

Direito na Faculdade de Direito de Bissau.

PP7- Iniciei a lecionar em Lingua Portuguesa em 2018/2019. Leciono de 7° a 12° Ano de
escolaridade. Sim, confirmo que é escola publica. Eu leciono-me em trés como o professor
contratado para o efeito de prestagédo de servigo temporal. Conclui a licenciatura recentemente.

Fui graduado pelo Instituto de Pedagogia e Administracdo Educacional- INPAE.

Quadro 4: Formacéo académica dos professores participantes.

Niveis de formacdo académica dos Professores Participantes (PP) da pesquisa

Grau de formagcédo | PP Niveis académicos | Area de formacdo | Anos de trabalho

PP1 Grau de bacharel Lingua Portuguesa | 2003/2004

PP2 Grau de bacharel Lingua Portuguesa | 2020/2021

Nivel de graduacéo

PP3 Grau de licenciado | Pedagogia e 2019/2020
Administracédo
Educacional

PP4 | Grau de licenciado | Pedagogia e 2012

Administragéo
Educacional
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PP5 Grau de licenciado | Administracéo e 2022/2023
Gestéo dos
Recursos Humanos

PP6 Grau de bacharel Lingua Portuguesa | 2011/2012
e Licenciando em

Direito
PP7 Grau de licenciado | Pedagogia e 2018/2019
Administracédo
Educacional
Nivel de p6s-
graduacéo

Como podemos ver, ainda temos problema critico no ensino, apesar de que, nesses

ultimos anos, o pais tenha feito boas movimentagdes em relacdo a formacao e a capacitagéo dos
professores, porém podemos notar que neste quadro temos ainda bacharéis dando aulas, como
dados comprovam que no universo de sete (7) professores e trés (3) deles com grau de bacharéis
dando aula ja que ndo sdo habilitados para lecionar. Muitos professores de ensino no pais
carecem da formacdo cientifica e pedagdgica, o que garantiria uma educacdo de qualidade, o
que se reflete no baixo desempenho académico dos alunos e na alta taxa de abandono escolar,
bem como na elevada taxa de repeténcia.
Nesta pesquisa, vimos trés (3) dos professores licenciados que ndo tém formacdo em LP
lecionando essa disciplina. Sabemos que € um pouco proveitoso, um professor que ndo é
formado em uma érea especifica de conhecimento ou de disciplina curricular, dando aula dessa
disciplina, no entanto, é possivel na Guiné-Bissau por causa da escassez dos professores. Aliés,
dados de avaliagdo nacional indicam que apenas 35% dos professores tém formacdo adequada
(cientifica e pedagdgica) para lecionar, uma percentagem muito abaixo da média regional da
Comunidade Econdmica dos Estados da Africa Ocidental (CEDEAOQ), que é de 70%. Ja que
temos a falta destes professores, faz com que muitos que ndo séo licenciados (como o proprio
nome indica, curso que d& licenca ou habilita o profissional a atuar como professor) atuem
como professores.

Os participantes desta pesquisa sdo formados, como destacamos neste quadro 2:
formacao académica dos professores participantes. Escolnemos trabalhar com este publico,
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porque entendemos que é aquele que tem informacéo e experiéncia (anos de trabalho) no que
diz respeito ao ensino de LP na Guiné-Bissau.



90

5 ANALISE DOS DADOS

Para o capitulo de analise dos dados, os questionarios coletados sdo divididos em duas
seccOes: uma trata de “vida docéncia na Guiné-Bissau” e outra de “estudos dos professores
participantes”. Nesse sentido, discutimos seis (6) questdes que sdo teores da nossa pesquisa.
Fizemos uma discussdo a volta destas perguntas para entender como e de qual viés que se ensina
a LP na Guiné-Bissau. Demonstramos o0 que esta em falta no nosso ensino, baseado em alguns
autores que discutem esse assunto.

Analisamos os dados segundo os principios que orientam a analise qualitativa. Nessa
analise, buscamos entender a complexidade de concepcdes de lingua, linguagem, gramatica,
ensino e metodologia dos professores da Guiné-Bissau em relacdo ao processo de ensino de LP
na Guiné-Bissau. Todas as questdes que aplicamos sdo de uma constituicdo subjetiva,
respeitando valores e universo dos nossos participantes, a partir de uma espaco mais profundo
das relacGes deles com o processo de ensino-aprendizagem de LP.

A partir dessas consideracfes, comecamos analisando nossos dados:

5.1 Os conteudos predominantes na aula de portugués

Quadro 5: Anélise da quest&o sobre os contetidos predominantes na aula de portugués

Como sendo o/a professor/a da disciplina de LP, quais sdo os contetidos que predominam nas

suas aulas? (liste-os por ordem, caso se lembrar).

Os contetidos predominantes nas minhas disciplinas sdo: contetdos gramaticais e a
PP1 | leitura.

PP2 | Os contelidos sdo: tipos de conjuncédo verbais, 12, 22 e 3%; comunicacao e linguagem,
elementos de comunicacdo, funcdo de linguagem, leitura e interpretacdo do texto

narrativas, origem da lingua portuguesa.

PP3 | Os contetdos que predominam nas minhas aulas séo conteidos gramaticais, producao

escrita, dialogo e a leitura.

PP4 | Os contetidos predominantes nas minhas aulas séo: leitura e interpretacéo de texto,

producdo da escrita e modos e tempos verbais.
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PP5 | S8o contetdos gramaticais, producdo escrita, dominio de leitura, interpretacdo do
texto, classe de palavras, comunicacéo e linguagem,funcéo de linguagem, subclasse

dos nomes, modos e tempos verbais, etc.

PP6 | Conhecimentos linguisticos ou competéncia linguistica, producdo textual, leitura,

funcionamento de lingua (gramatica).

PP7 | Os conteudos que predominam nas minhas aulas sdo: gramaticais e producao escrita.

Leitura se realiza uma vez por ano.

Como podemos perceber, fizemos essa questdo para conseguir extrair o nucleo que
predomina no ensino de LP na Guiné-Bissau. No universo de sete (7) respostas, apenas dois
participantes ndo colocaram os “conteidos gramaticais” na primeira posi¢ao, como podemos
sequir as respostas: PP1 “os contetidos predominantes nas minhas disciplinas sdo: conteudos
gramaticais e a leitura”; ou PP3 “os conteudos que predominam nas minhas aulas sdo
conteudos gramaticais, produgdo escrita, didlogo e a leitura”; também PP7 “os contetidos que
predominam nas minhas aulas sdo: gramaticais e producao escrita. Leitura se realiza uma vez
por ano”. Embora tenham referido outros conteidos, ndo deixam de expor os contetdos
gramaticais na primeira ordem, também referem-se a “leitura” que é um dos pontos que
mencionamos no Capitulo | desta dissertagdo, mais especifico, no subcapitulo “a leitura e a
oralidade”. VVimos que é interessante praticar a leitura e a oralidade que sdo uma das formas
muito fundamental para aperfeigoar a fala.

Como se Vvé nestas respostas, isso explica com maior clareza a predominéncia da
gramatica na aula de portugués destes professores. No entanto, pelas leituras que fizemos até
aqui, seria melhor focar menos na gramdtica normativa, ou seja, gostariamos de “desafiar aos
professores de se eleger outro nucleo para o trabalho pedagogico com a linguagem que néo seja
a gramatica” (Antunes, 1961, p. 38). N&o € que queremos descartar a gramatica, pois sabemos
gue ela é muito importante, mas ela é apenas uma parte que se complementa com outras partes
dos nossos discursos, por isso ndo deve ser considerada acima de outros nucleos de LP. Melhor
dizendo, muitos professores acreditam que ensinar a gramatica ¢ ensinar a forma “correta” de
falar, mas isto ndo € a verdade, porque qualquer pessoa que sabe falar a lingua, fala-a levando
em consideracdo a parte gramatical dessa lingua. Irandé Antunes (2014) esclarece essa
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percepcao quanto a gramatica:

Ou seja, a gramatica é a parte da atividade discursiva, o que faz dela condi¢ao
necessaria a qualquer atividade verbal. No entanto, ndo me parece que seja
demais reafirmar que a gramatica, mesmo sendo necessaria, ndo é suficiente:
e a parte, apenas, da atividade discursiva. O que significa dizer que, se é
verdade que ndo falamos sem a gramatica, também é o fato que ndo falamos
com a gramatica (Antunes 2014, p. 32).

Diante deste esclarecimento, percebemos que ndo podemos construir uma atividade
discursiva com o conhecimento gramatical isolado, pois ela & parte necessaria, porém
insuficiente. Isto quer dizer que, para que uma atividade discursiva seja completa, precisamos
de outros conteddos. Por isso, ndo devemos ignorar os contetdos da leitura, interpretacdo do
texto e producdo escrita, assim como a morfossintaxe, implicagdes semanticas e pragmaticas,
entre outras. Entdo, quando um professor cinge aos conteudos gramaticais, acaba consumindo
maior parte do seu tempo em sala de aula com esses contetdos do que quaisquer outros.

Acerca dos contelidos gramaticais, com certeza ha maior presenca daqueles ligados
aos verbos, isto €, a conjugacao verbal € mais presente em aulas de portugués, como o
participante PP2 especifica, também PP5 faz questdo de demonstrar a parte da gramatica até
“modos e tempos verbais”. Uma aprendizagem dessa, 0 aluno acaba ficando sem tempo para
leitura e interpretacdo do texto, para producgdo escrita, dentre demais implicagdes necessarias
para sua aprendizagem. A tarefa precipua dos educadores na fase fundamental do ensino é
promover uma boa e plena educacdo, em que o aprendiz consiga superar seu nivel de
incompreensdo. Sera que os professores conseguem fazer isso com maior desempenho? Sera
que ndo desperdicam tempo no ensino de verbos e outras nomenclaturas?

Bagno (2011) realiza muitas perguntas semelhantes e criticas a respeito deste tipo de
ensino:

[...] sera que alguém acredita que é possivel levar uma pessoa a dominar
plenamente as habilidades de leitura e escrita obrigando ela a decorar a suposta
diferenca entre adjunto adnominal e complemento nominal? Ou a fazer uma
crianca na 52 série/6° ano (lembrando que, segundo as pesquisas, a maioria dos
alunos nessa etapa do ensino sdo praticamente analfabetos) a reconhecer e
rotular uma oragdo subordinada substantiva objetiva direta reduzida de
infinitivo? Ou a querer que essa mesma crianca aprenda o que é um fonema e,
para piorar, segundo a definicdo totalmente errada, do ponto de vista da
linguistica cientifica, de fonema como “som da lingua”? (Bagno, 2011, p. 23).

Porém, é obrigagcdo do aluno decorar as oragdes subordinadas, os verbos ou entre
outros elementos da frase, porque a maioria dos exercicios, infelizmente, abordam a tematica,

como podemaos conferir na figura abaixo:



Figura 02- Exercicios verbais

4) Completa as seguintes frases, escolhendo uma entre quatro hipoteses dadas.

(havemos / hdo / ha / hei )

muito tempo que ndo o via.

Ela-—

(leste /1€ / leem / leio )

melhor com 6culos

ai uma grande chuvada!

(Vem / venho / vém / vens)

Eu

( Hao / ha / hei / havemos )

Fonte: Ca (2019)

de visitar Bafata.
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O professor sempre deve pensar no que pode fazer com que aluno se sinta mais a

vontade na aula de potugués. Dando essa liberdade para o aluno, por exemplo, a escrever sua

autobiografia, sem ficar acanhado, a volta com a gramatica normativa. Assim ele se sentiria

mais a vontade para narrar sua histdria sem se preocupar com a op¢oes de arrumar as palavras

numa sequéncia inteligivel e gramatical. De acordo com Bakhtin (2003 [1952-1953] apud Dias

2013, p. 45), “alingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a realiza”. Escrever

uma autobiografia significa expor enunciados concretos com muita liberdade, portanto ndo

deve estar resumido ou congestionado por escolhas de belas palavras ou “frases soltas”.

Irandé Antunes (2014) esclarece a questdo da escrita na escola:

Como ndo me tenho cansado de afirmar: somente na escola a gente escreve
para ninguém, a gente escreve sem saber para qué; e, por isso, a gente escreve
ndo importa o qué, inclusivamente “frases soltas”, descontextualizadas,
contrariando até mesmo o que fazem as criangas quando estdo aprendendo 0s
jeitos mais elementares de interagir verbalmente. somente na escola que a
gente esvazia a linguagem de suas auténticas fungdes (Antunes, 2014, p. 33).

Muitos de nds, sem muita atencéo, escrevemos os textos sem levar em consideracéo

nossos leitores. De acordo com Antunes (2014), esses textos acabam carregando contetdos

vazios. Os textos a que a autora se refere aqui sdo aqueles que forcadamente utilizamos frases

soltas e descontextualizadas.

Apenas dois participantes que nao colocam o0s conteudos gramaticais na primeira
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ordem, isso demonstra 0 quanto a gramatica passa a ser o ndcleo central no ensino da LP na
Guiné-Bissau.

Os conhecimentos linguisticos referidos aqui sdo bases fundamentais na aprendizagem
da lingua, porque trata-se de um conjunto de conhecimentos que permitem compreender o
sentido de um texto, das palavras que constroem esse texto ou das sentencgas, porque devemos
confrontar os maiores niveis de interagdo entre o nosso conhecimento (do mundo) e o texto
(Freire, 1989), o que, geralmente, ndo € visto no ensino limitado da gramatica.

Na ordem dessa predominancia, PP4 refere-se a “leitura e interpretagdo de texto” na
primeira ordem, que é um nucleo importante e que deve ser eleito na aula de LP como se faz
com conteldos gramaticais, ou PP6 que demonstra também, na primeira ordem, 0s
“conhecimentos linguisticos ou competéncia linguistica, producdo textual, leitura,
funcionamento de lingua (gramdtica)”. Travaglia (1997) explica que sempre repetimos 0s
topicos gramaticais todos os anos; alias, passando de niveis apos niveis, € como se 0s conte(ldos
gramaticais ndo mudassem, sobretudo, nos Gltimos niveis escolares do Ensino Secundario: 102,
112 e 122 das escolas da Guiné-Bissau:

A maior parte do tempo das aulas é gasta no aprendizado e utilizacdo dessa
metalinguagem, que ndo avanca pois, ano apds ano, se insiste na repeticdo dos
mesmos topicos gramaticais, classificacdo de palavras e sua flexdo analise
sintética do periodo simples e composto a que se acrescentam ainda nogdes de
processos de formacdo de palavras e regras de regéncia e concordancia, bem
como regras de acentuacdo de pontuacdo (Travaglia, 1997, p. 101).

E inegéavel a afirmacéo do autor quanto ao tempo e aos contetidos da aula de portugués.
Contudo, € necessario que haja equilibrio entre os ndcleos, ndo ficando limitado a utilizacdo da
metalinguagem. Isto nédo significa dizer que devemos suprimir a metalinguistica, nem sequer
os contetidos ligados a gramatica, pois sabemos muito bem o quanto a gramatica é fundamental
para a aprendizagem da segunda ou terceira lingua.

Diante de tudo que tratamos, s6 fazemos questdo de realcar a predominancia de
gramatica, a nossa intencao é demonstrar a importancia de que os conteudos sejam equilibrados,
levando em conta outros que podem ser aproveitados na aula de portugués. Vimos que 0s
participantes mencionam outros contetidos além dos gramaticais, isso comprova que eles ndo

estdo limitados s6 na parte gramatical apesar dela é mais explorada.

5.2 Questéo sobre avaliacéo dos alunos

Quadro 6: Anélise da questdo relativa a avaliagcdo dos alunos
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Tratando-se das suas avaliagdes (chamada escrita, chamada oral e trabalho de grupo), o que
o/a senhor/a mais solicita nessas tarefas de Lingua Portuguesa? E por que?

PPl | Solicito a chamada oral, porque é a Unica avaliacdo credivel atualmente que obriga

0 aluno a preparar-se melhor

PP2 | No que diz respeito as minhas avaliacGes eu recomendo fazer todos, porque o
professor é dar e receber, quando da matéria durante um tempo tem que fazer a

correcdo do seu trabalho

PP3 | Nas minhas avaliac¢des solicito mais as chamadas orais e trabalho em grupo

PP4 | Solicito nessas avaliacdes a coeréncias logica das respostas escrita e oral, porque

permite-lhes organizar corretamente as suas ideias a responder

PP5 | Chamada oral, escrita, trabalho individual e grupo. Porque através das avaliagdes

que o professor consiga saber se 0s seus alunos estdo aprender os contetdos

PP
6 Chamada escrita, oralidade, trabalho de grupo, testes individuais

PP7 | Solicito aos meus educandos realizar mais chamadas escritas durante o ano que a oral ou

grupo.

Como sabemos, a escola ou PPP de cada escola “tem estruturado a organizagao das
tarefas curriculares convertendo a avaliagdo num processo de controlo de resultados” (Pacheco,
1998, p. 113). De acordo com Tyler (1973: 105) “a andlise da pratica tem realgado que a escola
valoriza a avaliacdo como processo de determinar até que ponto os objectivos educacionais sdo
efectivamente alcangados” (apud Pacheco, 1998, p. 113)

Sendo um processo para determinar 0s objetivos da educacao, € muito importante que
0s educandos sejam avaliados.

Com isso, podemos perceber quanto os professores foram com muita preciséo e
clareza, sobretudo, nas suas justificativas em relacdo a essa questdo da avaliacdo. N&o € de se
estranhar, pois varias vezes, os professores queixam-se que eles estdo cumprindo com a parte
deles e os alunos estdo menos colaborando, isto €, de estudar no maximo para conseguir boas
notas, porque a nota é a parte de uma avaliagdo de cada processo que constréi uma série. E

preciso que o aluno consiga provar que ele ja tem o dominio ou mais ou menos, daquilo que ele
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aprendeu durante uma série, como afirma PP5b: “porque através das avaliagoes que o
professor consiga saber se os seus alunos estdo aprender os conteudos” € assim para poder
passar para outra classe.

No contexto da Guiné-Bissau, essa nota € que se conta se o aluno deve ou nédo
prosseguir por outro nivel. Nessa avaliacdo é obrigado os alunos tiveram boas notas para
prosseguirem de nivel; alias, ndo so se tiraram boas notas nas avaliagdes, mas se perceberam o
assunto em que estdo sendo avaliados, apesar dela ser subjetiva, dependendo de como o
professor avalia. Contudo, € percebido a pouca responsabilidade dos alunos, isso faz com que
os professores Ihes avaliem de forma rigorosa, como aponta PP1: “solicito a chamada oral,
porque € a Unica avaliacdo credivel atualmente que obriga o aluno a preparar-se melhor” ou
podemos notar neste processo a reciprocidade (dar e receber) como afirma PP2 “no que diz
respeito as minhas avaliacfes eu recomendo fazer todos, porque o professor é dar e receber,
quando d& matéria durante um tempo tem que fazer a correcédo do seu trabalho. Ainda da para
perceber que alguns professores escolhem um método avaliativo que desafie os alunos estudar,
como no caso deste participante, PP7, que ndo opta por trabalho em grupo: “solicito aos meus
educandos realizar mais chamadas escritas durante o ano que a oral ou grupo” E a liberdade de
professor adotar o seu método, baseado naquilo que a escola propus, contudo, devemos levar
em conta o estado psicoldgico do aluno para que avaliagdo ndo lhe traga muitos prejuizos.

Apesar de sabemos que essa avaliacdo dos alunos é muito relevante, pois durante o
periodo ela permite que o professor acompanhe o progresso dos estudantes, assim, identificar
dificuldades dos seus educandos, ajudando-lhes a aperfei¢oar naquilo que é necessario. Por isso,
de modo nenhum, o professor deve abrir mao dela.

Por outro lado, vé-se nas respostas muitos participantes se preferem chamadas orais,
como no caso de PP3 “nas minhas avaliacoes solicito mais as chamadas orais e trabalho em
grupo”’, ou PP4 “solicito nessas avaliagdes a coeréncias logica das respostas escrita e oral,
porque permite-lhes organizar corretamente as suas ideias a responder”, como podemos
perceber na resposta do participante PP6 indo mais diretamente: “chamada escrita, oralidade,
trabalho de grupo, testes individuais”

Essa oralidade vista nas suas avaliages é mais para realcar o papel da oralidade no
ensino da LP que, geralmente, vinha sendo atribuida pouca importancia no espaco escolar.
Contudo, é bom saber que:

Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral.
Significa desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem
escolar da lingua portuguesa e de outras areas (exposicdo, relatorio de
experiéncia, entrevista, debate, etc.) e, também, os géneros da vida publica no
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sentido mais amplo do termo (debate, teatro, palestra, entrevista, etc.)
(BRASIL, 1998, p. 67-68).

Dando a importancia a oralidade, ajudara os alunos a terem diversos dominios dos

géneros académicos, 0 que € muito relevante para suas aprendizagens, como aponta este

documento do ensino brasileiro, Parametros Curriculares Nacionais, BRASIL, (1998).

Em suma, a avaliagdo dos alunos desempenha um papel importantissimo no

desenvolvimento académico do aluno, pois a partir da avaliagdo é possivel acompanhar a

aprendizagem dos alunos, identificar suas necessidades e oferecer suporte adequado para ajuda-

los atingir um potencial maximo. Também a avaliacao envolve uma analise de desempenho dos

alunos em diferentes areas de conhecimento e contribui para um ensino mais eficaz.

5.3 Lingua Crioula (guineense)

Quadro 7: Andlise da questdo relativa & Lingua Crioula (guineense)

De que maneira o Crioulo (a lingua mais falada na Guiné-Bissau) pode agregar no ensino?

PP1

Tendo em conta as dificuldades apresentadas pelos alunos, pode servir de meio de

facilitacdo de aprendizagem e ensino.

PP2

Na verdade a lingua crioula é mais falada na Guiné-Bissau, mas por falta de

gramatica crioulo e também a lingua crioulo ndo é oficializada na Guiné-Bissau.

PP3

O crioulo pode-se agregar no ensino se for harmonizada a sua escrita e produzida a

sua gramatica, dicionario e livros.

PP4

O crioulo como a lingua mais falada na Guiné-Bissau pode agregar no ensino para

facilitar a transmisséo e a compreensao de contetdos lecionados.

PP5

E lingua crioulo, mas a lingua do ensino é portuguesa como lingua oficial. Mas
usamos lingua crioulo, caso se os alunos estdo a ter dificuldades em termos de

compreensdo dos conteudos.
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PP6 | Portugues até podia ser, mas é tdo longe ainda, pois o nivel de compreensdo é um
pouco dificil, por isso, talvez o crioulo seja melhor.

PP7 | O crioulo pode associar-se ao ensino quando propusemos esta lingua como fator

principal para se educar os nossos alunos.

Muitos novos pesquisadores (linguistas) guineenses, como Augel (1997), Mané
(2024), Ca (2019), entre outros, discutem a relevancia de se implementar a Lingua Crioula
(doravante LC) no ensino, sobretudo, nas fases iniciais nas escolas da Guiné-Bissau. Essa
proposicao é aceita por muitos académicos, considerando que o crioulo é uma lingua franca e
veicular na maioria dos contextos guineenses. Realmente, sabemos que ela é importante por ser
o principal meio de comunicacgdo do pais, falada por mais de 90% da populacdo. Se o crioulo
for implementado permitird mais o dialogo entre professor e aluno.

Embora queiramos que a implementacdo da LC seja uma realidade, mas antes de
pensar num ensino bilingue, € importante sabermos que ha fatores cruciais que podem impedir
que seja concretizada, facilmente. Fatores como a necessidade de criar uma ortografia
unificada, falta de materiais didaticos e paradidaticos, pois estamos falando de um pais que nem
sequer consegue produzir materiais escolares (livros em lingua portuguesa) por conta propria.
em principio tera mais dificuldades em produzir os materiais em duas linguas (portugués e
crioulo), (Mané, 2024); sem contar com o treinamento dos professores ja formados em LP para
esse novo modelo, entre outros fatores.

De acordo com Mané (2024):

Em contrapartida, adotar um modelo de ensino bilingue significaria investir
mais na educacdo, na politica linguistica e no planejamento linguistico, aqui
entendidos nos termos de Calvet (2007). Qualquer governo que quisesse
enveredar por esse caminho, teria necessariamente que elevar o status do Kriol
a lingua de ensino e, quica, a lingua oficial; contrataria técnicos para
normatizacdo de sua forma escrita, confeccionaria materiais didaticos em
Kriol; formaria e capacitaria professores para saber lidar com o novo modelo
de ensino. Tudo isso é muito custoso para um pais cuja a divida publica é a
mais alta do mundo em 2021, segundo um levantamento do Fundo Monetario
Internacional (FMI) no ambito dos critérios de convergéncia da Unido
Econdmica e Monetaria Oeste Africana (UEMOA), com uma divida publica
na ordem de 79% do seu PIB (Mané, 2024, p. 92).

Como se V&, é um projeto que exige muito investimento financeiro para sua realizacéo

e sabemos que a Guiné-Bissau ainda ndo esta preparada para essa finalidade. Entretanto, a nossa
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questdo ndo é necessariamente a sua implementagdo, mas de Estado autorizar que essa lingua
sirva de auxilio, elo, ou seja, que passe a ser usada lado a lado com o portugués, como PP4
afirma: “o crioulo como a lingua mais falada na Guiné-Bissau pode agregar no ensino para
facilitar a transmissdo e a compreensdo de conteiidos lecionados”’, ou PP1 mostrou que “tendo
em conta as dificuldades apresentadas pelos alunos, pode servir de meio de facilitacdo de
aprendizagem e ensino”. Porque ensinar é adquirir novos conhecimentos, habilidades e
competéncias de forma eficaz ou fazer com que a pessoa compreenda o ambiente social,
politico, as artes e os valores basicos da sociedade. Mas se esse aluno ndo esta conseguindo
aprender de forma em que desenvolverd seu autoconhecimento, o ensino para ele seria debalde.
Por isso, o professor deve estar muito atento, acompanhando todo processo de aprendizagem
do aluno em detalhe, ndo s6 ditando matéria (apontamento).

De acordo com Paulo Freire (1970), “a educacdo deveria problematizar questdes
fundamentais da vida, servindo, assim, como um ato de desvelamento da realidade, ou seja,
como imersdo e emersao da consciéncia para a insercao critica" (Rottava; Santos, 2006, p. 22).
Por isso, o professor deve ajudar o aluno a questionar a realidade e desenvolver um raciocinio
para resolver problemas. Digamos, se a esse aluno ndo for permitido se expressar na lingua do
seu dominio, com certeza, ndo sera capaz de desenvolver o autoconhecimento e a capacidade
critica da realidade.

Portanto, estamos de acordo com PP7 que apontou que “o crioulo pode associar-se
ao ensino quando propusemos esta lingua como fator principal para se educar 0S nossos
alunos ”. Também concordamos com outro participante, PP5, que respondeu: “é lingua crioulo,
mas a lingua do ensino é portuguesa como lingua oficial. Mas usamos lingua crioulo, caso se
os alunos estdo a ter dificuldades em termos de compreensdo dos conteudos”. E para PP6 o
“portugues até podia ser, mas é tdo longe ainda, pois o nivel de compreensdo € um pouco
dificil, por isso, talvez o crioulo seja melhor ”.

Entretanto, algumas escolas aceitam que o professor explique contetdos complexos
em LC, mas outras ndo aceitam essa proposta como podemos ver nessas respostas de
participante PP2: “na verdade a lingua crioula é mais falada na Guiné-Bissau, mas por falta
de gramatica crioulo e também a lingua crioulo ndo é oficializada na Guiné-Bissau”, ndo deve
ser usada no ensino, por enquanto. E outro participante PP3, respondeu que “0 crioulo pode-se
agregar no ensino se for harmonizada a sua escriza”. Como podemos ver, esses dois ultimos
participantes, ndo concordam que a LC seja elo/auxilio, neste preciso momento, porque eles
entendem que o Crioulo precisa ser registrada e oficializada por escrito, para assumir esse papel

no ensino.
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O conhecimento ndo deve ser isolado ou fora da realidade social do aprendiz. Por isso,
noés, linguistas aplicados, temos como papel primordial ser “agentes de transformacdo das
condigdes sociais injustas” (Rottava; Santos, 2006, p. 22). Nesse sentido, entendemos que ¢
injusto, nas primeiras fases iniciais, os alunos se distanciarem das suas primeiras/segundas
linguas, no caso especifica da LC na Guiné-Bissau, é a lingua que da os alunos mais suporte
(racional e expressivo) naquele momento fundamental para desenvolvimento intelectual das
criancas.

Estamos cientes de que introduzir o crioulo como lingua de alfabetizacdo néo vai
salvar o sistema escolar do pais (Augel, 1997), até porque ha muitos fatores que impedem o
bom funcionamento do ensino, o principal deles é o fator econémico. Por outro lado, “ndo temos
davida de que o uso do portugués como “lingua de ensino” conta entre as causas de atraso, tanto
do sistema educacional quanto do processo de desenvolvimento do pais como um todo” (Augel,
1997, p. 252).

Entretanto, urge a importancia de fazer com que a LC seja auxilio para as fases iniciais,
pois é benéfico para os alunos que tém pouco acesso ao portugués, isto €, os que nasceram longe
da capital, Bissau, ou 0s que estudam nas escolas rurais e nao conseguem desenvolver seus
conhecimentos e a competéncia comunicativa, de usar a lingua nas situagdes concretas de
interacdo comunicativa, porque tém pouco acesso a vertente da norma culta. Por isso, é
necessario fazer da LC o elo entre o professor-aluno, facilitando maior aprendizagem, nédo
vivendo apenas num mundo ideal, de uma aprendizagem que carece da realidade. E evidente
que:

1- o objetivo de ensino de ensino de lingua materna é prioritariamente
desenvolver a competéncia comunicativa;

2- que em decorréncia dessa op¢ao em termos de objetivos, o que se deve fazer
é essencialmente um ensino produtivo, para a aquisicdo de novas habilidades
linguisticas, embora o ensino descritivo e 0 ensino prescritivo possam ter
também um lugar nas atividades de sala de aula, mas um lugar redimensionado
em comparagdo com aquele que tém habitualmente tido no ensino de lingua
materna;

3- que a linguagem é uma forma de interacéo;

4- que o texto € um conjunto de marcas, de pistas que funcionam como
instrugBes para o estabelecimento de efeito (s) de sentido;

5- que o dominio da linguagem exige alguma forma de reflexdo; propde que
0 ensino de gramética seja basicamente voltado para uma gramatica de uso e
para uma gramatica de reflexiva com o auxilio de um pouco de gramatica
tedrica e normativa, mas tendo sempre em mente a questao da interacdo numa
situacdo especifica de comunicacéo e ainda o que faz da sequéncia linguistica
um texto que é exatamente a possibilidade de estabelecer um efeito de sentido,
uma unidade de sentido para o texto como um todo (Travaglia, 1997, p. 108).
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A realidade do ensino da Lingua Materna (LM) é buscar mais a competéncia
comunicativa, aproximar o aluno do professor, oportunizando ao aluno uma efetiva interacéo,
com mais capacidade de compreender e produzir textos adequados a situacfes concretas de
interacdo comunicativa. Dessa forma, fazendo com que o ensino da gramaética seja voltado para
a gramatica de uso, pautando mais para as regras de funcionamento do que as regras invisiveis
e estaticas.

Para isso, optamos por buscar uma proposta incentivadora da liberdade de expressédo
para estudantes durante o decorrer das aulas que tece uma interacdo efetiva entre os
conhecimentos tedricos e sua aplicagdo na pratica.

Para finalizar, vale destacar que ndo é somente nosso entendimento que a LC seja meio
para facilitar a comunicagdo, pois “a UNESCO defende a utilizacdo de lingua materna no ensino

primario”, segundo Silva (2010, p. 21), para melhor compreenséao dos alunos.

5.4 As concepcdes de Lingua Portuguesa

Quadro 8: Andlise da questdo sobre as concepcdes de Lingua Portuguesa

Quais eram suas concepcdes de Lingua Portuguesa e o que mudou apds os estudos na

graduacdo ou pos-graduacdo?

PP1 | As minhas concepcBes da Lingua Portuguesa eram variadissimas, apos 0s
estudos na graduacdo, a unica mudanca € gestionar o ambiente da sala de

aula.

PP2 | Antes da minha graduacao, eu tinha um pouco de conhecimentos de palavras
da lingua portuguesa e neste momento com a graduacdo tem sido 0s

conhecimentos suficientes da lingua portuguesa.

PP3 | As minhas concep¢Oes da LP sdo de muita dificuldade e de nunca poder
superar as deficiéncias. Mas depois da graduacéo tudo mudou; compreendo

mais.

PP4 | Evoluiu consideravelmente em lingua portuguesa, consegui superar algumas

dificuldades que tinha apds da minha graduacéo.
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PP5 | No primeiro ano de formacao estou a ter dificuldade em termo de compreensdo
da lingua portuguesa, mas ndo desistia da formacao, continuava até ao ponto

que parei de sentir a dificuldades.

PP6 | Tem a ver com o nivel da compreensdo que aumentou sobretudo na producdo

textual, comunicacéo (oralidade) e mais outras competéncias.

PP7 | Em principio, percebia que a lingua portuguesa era téo dificil como afirmam,
mas vim a domina-la apos a graduacao facilmente, tanto em pronunciar como

a escrita.

Nesta questdo, apresentaremos um comentario critico sobre concepcbes de LP,
baseado em respostas dos nossos participantes, dialogando com os textos dos autores que tratam
deste assunto, como Travaglia (1997), Neves (2006), Bagno (1961, 2009), entre outros. A
questdo apresentada possibilita varias respostas, como o préprio participante PP1, que afirma:
“as minhas concepcdes da Lingua Portuguesa eram variadissimas”, contudo, sentimos falta de
nos trazer essas concep¢des, apesar que sao Varias, pois a nossa intengdo, era que o professor
fosse capaz de explicar o objetivo de ensinar a LP ou abordagens teérico-metodoldgicas que
ele usa.

Analisando essas respostas, entendemos que no inicio de qualquer processo sempre ha
dificuldade, como aponta o/a participantes PP3: “as minhas concepcdes da LP sdo de muita
dificuldade”; PP4: “evoluiu consideravelmente em lingua portuguesa, consegui superar
algumas dificuldades que tinha apés da minha graduagdo”, assim como PP2: “antes da minha
graduacéo, eu tinha um pouco de conhecimentos de palavras da lingua portuguesa”. E 6bvio
que haverdo essas dificuldades, justamente, porque eles ndo tém a LP como a primeira; alias,
para maioria nem € segunda ou terceira lingua. Essa questdo de dificuldade perpassa desde o
ensino secundario até & formacdo superior, como o0 proprio participante PP5 relata: “no
primeiro ano de formacdo estou a ter dificuldade em termo de compreensdo da lingua
portuguesa”. Também o/a PP6 aponta a mesma razao: “tem a ver com o nivel da compreensdo
que aumentou sobretudo na producédo textual, comunicacdo (oralidade) e mais outras
competéncias”’; de modo semelhante, PP7 afirma que “em principio, percebia que a lingua

’

portuguesa era tdo dificil como afirmam”.
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Veja como é interessante trazermos esses depoimentos para comprovar que a maior
dificuldade de LP para essa comunidade guineense reside na “dificuldade de compreensdo” e
essa dificuldade ndo é exterminada apenas ensinando regras gramaticais. O professor de
portugués deve ter melhor preparo para fazer os alunos compreenderem o que estd sendo
ensinado. O ponto de vista que Stella Maris Bortoni-Ricardo sempre defendeu, pois ela
“acreditava que os professores oriundos das licenciaturas de Pedagogia e de Letras deveriam
ter um melhor preparo, pois o curso de Letras no Brasil [assim como na Guiné-Bissau] sequer
contempla a questdo importantissima do alfabetizar” (Bortoni-Ricardo; Silva, 2022, p. 222).

Diante desse desafio, os professores devem ter a clarividéncia das concepcdes,
entendemos que seria dificil o professor dar muita atencéo aos seus objetivos de ensinar aquele
conteddo e ndo outro. Obviamente, o professor deve estar consciente de que suas aulas devem
estar voltadas para os fatos da lingua, priorizando o saber linguistico do aluno e a gramatica
internalizada, com o intuito de considerar a lingua como um processo a partir da construcao de
sentidos.

Como se V&, as respostas sdo diferentes, pois cada participante expressa sua percepgao
guanto a lingua. Tendo em conta esta falta de precisdo de respostas nessa questdo,
recomendamos ver Capitulo | desta disserta¢do, especificamente, no subcapitulo “concepcoes
da lingua”, Travaglia (1997) aponta trés concepg¢des que sdo muito fundamentais para orientar
0s objetivos de uma aula. Entendemos que é relevante que os professores guineenses tenham
clara percepcdo destas concepcdes. Ou seja, levassem em consideracdo esta Ultima concepgéo
apontada neste Capitulo I, principalmente, teriam uma perspectiva mais llcida sobre ensinar
LP. Néo ficariam afincados apenas no ensino da gramética e suas unidades ou pautariam menos

em torno da nomenclatura e da classificacdo das unidades, classes e subclasses.

5.5 O ensino de Lingua Portuguesa

Quadro 9: Analise da questdo relativa ao ensino de Lingua Portuguesa

Ao longo da historia, fomos levados a crer que 0 nosso ensino deve seguir os padrdes
europeizados. No caso da lingua portuguesa, deve-se ensinar como se ensina em

Portugal. Como o(a) senhor(a) vé essa questao?

PP1 | E evidente ensinar como se ensina em Portugal, a fim de que 0s nossos

educandos tenham o mesmo grau de conhecimento.




PP2

Para mim ndo, porque os portugueses nascem e falam a lingua portugués,
enquanto que os guineenses nascem e falam lingua X que € a lingua materna

antes de falar segunda lingua que é Crioulo, depois o portugués...

PP3

O meu ponto de vista em relacéo a esta questéo é de que a LP deve ser ensinada

como Lingua estrangeira.

PP4

A lingua portuguesa ndo se deve ensinar como se ensina em Portugal, a
maioria dos guineenses a tém como lingua terceira e as realidades sdo

diferentes.

PP5

Do meu ponto de vista deve-se ensinar como se ensina em Portugal, porque em
Portugal os estudantes guineenses sempre enfrentam dificuldades enormes

devido ao nosso sistema de ensino.

PP6

Para mim, é dificil devido a interferéncia linguistica (maternas) que ainda

predominam. E s6 adotar a realidade da Guiné-Bissau.

PP7

A lingua Portuguesa néo se deve aplicar como em Portugal, porque é a lingua
estrangeira, mas deve ser aplicada como a Lingua estranha para os alunos
desde a 1% e 122 Ano.
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Em andlise a esta questdo, vale ressaltar que estamos tratando de um pais em que a LP

ndo é a primeira e pouco menos a segunda lingua para esta comunidade, quer dizer, a maioria

do povo falaa LC ou fula, balanta, mandinga, manjaco, papel, jola, mansoanca, felupe, beafada,

bijag6, mancanha, nalu, entre outras linguas que constroem o universo linguistico guineense.

Cinco (5) participantes aceitaram que a LP n&o deve ser ensinada como se ensina em

Portugal, entendemos a motivacdo daqueles dois (2) que optaram que a LP seja ensinada como

se ensina em Portugal, caso de PP1: “é evidente ensinar como se ensina em Portugal”, ou

como PP5a: “do meu ponto de vista deve-se ensinar como se ensina em Portugal”, pois

consideram que sdo inevitaveis as influéncias europeias nas estruturas sociais, politicas e



105

religiosas dos paises colonizados. Ainda sobre o argumento deste participante se torna nitido,
sua afirmacéo do PP5b: “/...], porque em Portugal os estudantes guineenses sempre enfrentam
dificuldades enormes devido ao nosso sistema de ensino”. E real que qualquer pessoa que se
desloca de uma regido para outra, seja dentro do mesmao pais ou fora, a qual que denominamos
de migrante, tera sempre dificuldade de se expressar igual ao povo local, isso é tdo normal,
porque a lingua é composta por diferentes variedades linguisticas; alias mesmo os portugueses
vieram para Guiné-Bissau, em principio, vao ter dificuldades de se expressar como 0s
guineenses. Onde esta o problema? Por que se preocupar com isso? Como se fosse teriamos
que viver la.

Sem uma politica linguistica sélida, a lingua e cultura dos colonizadores continuam
sobrepondo-se as nossas. Continuamos sempre vendo que as nossas nao servem, porque fomos
ensinados a valorizar as culturas de outros, os costumes, as linguas, no entanto, sempre as
nossas praticas serdo incivilizadas, ou até “insignificantes” o que, de fato, nao ¢ verdade. Cada
povo ¢ diferente, identificado no seu espaco de convivio. lanes Augusto C& (2018) nos faz

entender que:

A globalizacdo provocada pela expansdo europeia, 0 colonialismo, as lutas
pelas independéncias e os desafios da construgdo da nagdo pos-independéncia
trazem desafios as linguas africanas em oposi¢do as linguas europeias
cultivadas nas col6nias e consequentemente o desafio da construcdo da
identidade nacional. (Ca, 2018, p. 03)

Na construcdo de estado-nacdo apés a independéncia, esse desafio continua até os dias
atuais, visto que as marcas do passado (cicatrizes que 0s nossos colonizadores nos deixaram)
se tornaram modelo para os paises colonizados, ao invés de serem uma revolucdo desvinculada,
com uma realidade que nos causou a sensacdo desagradavel no passado. E vimos que esse
desafio de construir o pais, que ja é chamado independente, com a sua prépria identidade, fica
cada vez mais dificil, pois estamos presos nas ideologias do passado.

Diante deste cenario, faz-nos entender que o posicionamento dos cinco destes
participantes, quanto ao ensino de LP, olhando para o contexto do educando, ajuda na formacéo
do perfil de estudante local como no caso de PP2: “’para mim ndo, porque os portugueses
nascem e falam a lingua portugués, enquanto que os guineenses nascem e falam lingua X que
¢ a lingua materna [...] ”. Vimos 0 mesmo posicionamento em PP4 “a lingua portuguesa nao
se deve ensinar como se ensina em Portugal, a maioria dos guineenses a tém como lingua
terceira e as realidades sdo diferentes”, 1550 coopera na formacao dos alunos criticos, também

PP6b que afirma: “/...] € sO adotar a realidade da Guiné-Bissau ”, ou PP7 exorta que “Lingua
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Portuguesa ndo se deve aplicar como em Portugal” esses participantes ajudam-nos refletir o
sentido da nossa propria nacdo. Somos diferentes e continuamos, néo faria tanto sentido de nos
curvar a tras das ideologias que ndo nos levam a lado nenhum.

As vezes, sentimo-nos arrepiados ao ver um guineense tentando falar portugués,
imitando a entonagdo dos portugueses ou dos brasileiros nativos. De acordo com o brasileiro
Marcos Bagno, no seu livro: N&o é errado falar assim! em defesa do portugues brasileiro, que
comparou duas realidades distintas (portuguesa e brasileira) a partir da afirmacéo de Napoledo:
“o0 que interessa mesmo ¢ que nNOs ndo falamos latim. Também ndo somos portugueses, por isso
ndo temos que tentar moldar a nossa lingua de acordo com o0s usos caracteristicos dos
portugueses, que seguem regras condizentes com a realidade da lingua deles” (Bagno, 2009, p.
24). Por isso, o0 portugués deve ser ensinado com as caracteristicas de sua propria comunidade
de fala, sob as regras gerais que regem o seu bom funcionamento.

Isto ndo quer dizer que temos que ensinar o portugues no “TANTO FAZ”, até porque
ndo temos a nossa escrita e matérias particulares, mas ensinar a lingua com a peculiaridade,
com outras caracteristicas distante da nossa realidade, isto é, o Iéxico e a fonética (vocabulos e
pronuncias), por exemplo: manga, fruta comumente na Guiné-Bissau em vez de uva, inhame
em vez de beterraba. Embora ndo consigamos fugir das tendéncias e influéncias europeias, que

sejam menos representadas no ensino.

5.6 A disciplina de Lingua Portuguesa.

Quadro 10: Analise da questao sobre a disciplina de Lingua Portuguesa

Fale um pouco do seu percurso académico durante o ensino secundario, especificamente no
que diz respeito a disciplina de Lingua Portuguesa. Isto €, os pontos altos (sucessos) e baixos
(dificuldades), quando era estudante do ensino secundario (10°, 11° e 12° ano).

PPl | Quanto a disciplina da Lingua Portuguesa sempre tive sucesso nunca enfrentei-me

com as dificuldades.

PP2 | Tem sido com dificuldades apesar de ter a oportunidade de ir a escola, mesmo assim
a minha caminhada para escola tem muita distancia, a disciplina da Lingua

Portuguesa € a disciplina mais preferida na altura.
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PP3 | Os pontos baixos do meu percurso académico fio no 10° ano, mas quando recebemos
0s professores portugueses no 11° ano as coisas melhoraram e foi o ponto de alto do

meu percurso académico no ensino secundario

PP4 | Tinha dificuldades em Lingua Portuguesa no ensino secundario, porém nao tinha

professores formados em Lingua Portuguesa, eram eventuais.

PP5 | Dantes os meus professores da LP nédo tinham vontade de me ensinar as regras, por
isso falava incorrecto, de e 10°a e 11° ano, porém vim a superar sé no 12° ano quando

arranjei uma gramatica.

PP6 | Eu falo dos e e 10° e 11° anos, visto que na minha era nao tinha e 12° anos. Na
verdade, tive dificuldades porque ndo havia professores formados na altura

suficientes.

PP7 | Durante o meu percurso académico ao respeito a disciplina da Lingua Portuguesa, é
que eu tenho dominio muito cedo na conjugacao dos verbos nos diferentes modos e
tempos verbais; ao passo que dificuldades sdo de compreensdo dos textos e

concordancias gramaticais.

Trazemos dois pontos importantes para essa questdo: de um lado, pretendemos saber
0 que realmente dificulta os alunos aprenderem LP. De acordo com Sena et al. (2014, p. 84)
esclarecem que “descobrir os fatores da dificuldade de aprendizagem ¢é o primeiro passo para
minimizar o déficit na aprendizagem dos alunos”. Por outro lado, buscamos entender o que faz
o0s alunos se interessarem mais em aprender. Essa questéo serve para refletir o que devemos
acrescentar ou diminuir no ensino da LP, levando em consideracdo as necessidades dos
educandos.

Pois aprender a LP no ensino médio pode representar para estes professores
participantes muitas dificuldades, porque sabemos que eles ndo a tém como a primeira lingua.
E essas dificuldades podem surgir de diferencas na estrutura da linguagem, principalmente, no
tocante das regras gramaticais, vocabulario e ou estruturas de frases. Entretanto, talvez possam
ter habilidades ou gostos na aprendizagem da lingua portuguesa, como habilidade de leitura,
compreensdo, producdo de textos etc. Como podemos perceber na resposta de PP1 “quanto a

disciplina da Lingua Portuguesa sempre tive sucesso nunca enfrentei-me com as dificuldades”.
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Apesar que o participante ndo mencionou 0s pontos cruciais do seu sucesso, porém entendemos
que, com certeza, ele tem uma ou mais dessas habilidades mencionadas acima.

Embora tenhamos a no¢éo que a maioria de nés, humanos, nos primeiros contatos com
qualquer quer seja algo, ou nas nossas aprendizagens, sempre havera um rol de dificuldade.
Isso é notdvel nos falares dos nossos participantes. PP2 “Tem sido com dificuldades apesar de
ter a oportunidade de ir & escola, mesmo assim a minha caminhada para escola tem muita
distancia, a disciplina da Lingua Portuguesa é a disciplina mais preferida na altura”. Como
também é notavel na resposta do PP7 “/...Jao passo que dificuldades sdo de compreensao dos
textos e concordancias gramaticais ”. Entendemos que em ambiente educacional diverso, onde
os alunos vém de diferentes espacgos linguisticos e de niveis variados de proficiéncia em
portugués, com certeza, a tarefa de ensinar e aprender a lingua se torna mais complexa.

Outro fator muito interessante para analisar nestas respostas tem a ver com a formacéo
dos professores. Como vimos, alguns participantes mostraram suas baixas aprendizagem
devido aos professores com quais eles estudaram, como afirma PP3 “os pontos baixos do meu
percurso académico fio no 10° ano, mas quando recebemos os professores portugueses no 11°
ano as coisas melhoraram e foi o ponto de alto do meu percurso académico no ensino
secundario” podemos ver a mesma resposta em PP4 “tinha dificuldades em Lingua Portuguesa
no ensino secundario, porém nao tinha professores formados em Lingua Portuguesa, eram
eventuais”. Também o PP6 “eu falo dos e e 10° e 11° anos, visto que na minha era ndo tinha
e 12° anos. Na verdade, tive dificuldades porque ndo havia professores formados na altura
suficientes.

Portanto, insistimos em falar sobre a formacdo dos professores (como ja abordamos
no item 3.8, perfis dos participantes), pois nenhum pais pode ter um avanco esperado sem
que haja a formacédo qualificavel dos seus cidaddos, por isso, a educacdo ¢ uma necessidade
para o desenvolvimento do pais.

Agora, quanto a resposta do PP5, “dantes os meus professores da LP n&o tinham
vontade de me ensinar as regras, por isso falava incorrecto, de e 10° a e 11° ano, porém vim
a superar s6 no 12° ano quando arranjei uma gramatica”, leva-nos a supor varios motivos de
professores dele ndo “tinham vontade”, o principal deles ¢ a questdo economica: como baixa
remuneracao, falta de pagamento ou condicGes de trabalho inadequadas, ja que varios vezes as
escolas entram de greve por justos motivos. Contudo pode ser outros motivos, por exemplo:
desvalorizagéo social da profissdo; falta de envolvimento e participagdo das familias dos alunos;
sobrecarga de trabalho; agressdes verbais e fisicas; desinteresse e desrespeito dos alunos etc.

Por outro lado, nessa mesma resposta, a questdo de ensinar regras. Muitos alunos foram
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incutidos que aprender regras da gramética é saber falar o portugues, como o préprio
participante explica: “arranjei uma gramatica”, ou seja, para superar suas dificuldades em
portugues, teve que arranjar uma gramatica. Claro que este material pode ajudar, porém como
Antunes (2003, p. 88) nos lembra que “a gramatica sozinha nunca foi suficiente para alguém
conseguir ampliar e aperfeicoar seu desempenho comunicativo”. Para mais detalhes sobre este

assunto, veja no Capitulo Il desta dissertacéo.

5.7 As sugestdes dos participantes

Quadro 11: Andlise da questao sobre as sugestdes dos participantes

Caso o(a) senhor(a) tenha algo a dizer a respeito de ensino de LP na Guiné-Bissau que nao

esta no rol dos questionarios, sinta-se a vontade de comentar o assunto.

PPl | Ao meu ver, quanto ao ensino da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau devia ser

obrigatorio o uso dessa lingua desde 1° ano do 1°ciclo do Ensino Bésico

PP2 | E seguinte a forma como esta a administrar ou ensinar os meninos na escola a lingua
portuguesa ndo esta na forma adequada, nds devemos ensinar como a lingua
estrangeira, porque so na escola que os alunos se falam a lingua portuguesa, com

base nessa devemos mudar a forma como estamos a ensinar.

PP3 | Na minha modesta opini&o o estado deve preparar os professores da LP para o ensino
basico, porque se o aluno for bem preparado no primeiro e segundo ciclo vai ter o

dominio da LP.

PP4 | O ensino da lingua portuguesa deve-se adotar ao contexto guineense, utilizando
materiais locais, figuras e imagens de objetos da realidade guineense.

PP5 | Na verdade, o nivel do ensino de lingua portuguesa na Guiné-Bissau € que esta muito
baixo, entdo para mim, precisar de medidas fortes para reforcar esse sistema do
ensino e criar condi¢cdes necessarias para os professores, mas nao sé do ensino da

Lingua Portuguesa, mas sim, 0 nosso sistema de ensino

PP6 . . s o . ~
Sugiro que o portugues passe a ser ensinado na Guiné-Bissau como uma lingua néo

materna, isto &, verificar a realidade local.
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PP7 | A lingua portuguesa precisa de uma atencdo especifica, sobretudo no que tange a
oralidade que nos ensinos primarios, assim como nos secundarios e os centros de

formagdes superiores.

Ao analisarmos sugestdes dos participantes, percebemos que temos muito a melhorar
no sistema da educacdo na Guiné-Bissau, principalmente, no que diz respeito ao ensino da LP.
Entendemos que para atingirmos o panorama desejado, € preciso considerar a variedade
linguistica, incentivar a producdo de textos e promover a interacdo entre os alunos e seus
educadores.

Vimos muitas sugestdes a respeito de como ensinar o portugués. Talvez uma dessa
sugestdo seja a reestruturacdo da grade curricular da disciplina: Lingua Portuguesa, pondo a
obrigatoriedade para as criancas a expressarem em portugués, de acordo com PP1, “ao meu
ver, quanto ao ensino da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau devia ser obrigatdrio o uso dessa
lingua desde 1° ano do 1°ciclo do Ensino Bdasico”. J& haviamos discutido este ponto, onde
mostramos que muitos linguistas estdo em desacordo sobre a obrigatoriedade de ensinar LP no
Ensino Bésico. Autores como Augel (1997), Mané (2024), Ca (2019), entre outros, discutem a
relevancia de se implementar a Lingua Crioula no Ensino Bésico. Porque entendemos que essa
obrigacdo de aprender LP nas fases iniciais acaba privando o dialogo entre o professor e o aluno.

O que precisa ser feito para o melhorar a aula de portugués ou o sistema de ensino na
Guiné-Bissau, concordamos com PP4, ao afirmar que “[n]o ensino da lingua portuguesa deve-
se adotar ao contexto guineense, utilizando materiais locais, figuras e imagens de objetos da
realidade guineense” e com PP5, que diz que “entdo para mim, precisar de medidas fortes
para refor¢ar esse sistema do ensino e criar condig¢oes necessarias para os professores”. 1SS0
é uma necessidade imediata que o Estado esta furtando dos seus cidaddos. Segundo PP3, “[...]
o0 estado deve preparar os professores da LP para o ensino basico, porque se o aluno for bem
preparado no primeiro e segundo ciclo vai ter o dominio da LP”. Também, quanto a formac&o:

é preciso enxergé-la ndo como um item sistematizado e que proporcione um
diploma, mas como um meio para formar o individuo, tornd-lo melhor e capaz
de buscar a verdade e de refletir sobre os mais diversos assuntos,
principalmente sobre seu papel na sociedade e de como desempenha-lo
corretamente (Sena et al., 2014, p. 84).

Como se V&, é importante o Estado proporcionar uma educagdo de qualidade para seu
cidaddo, condicionando meios suficientes para um bom ensino. Porque, formar populagéo é
propor um conhecimento que ajuda a resolver problemas na sociedade, refletindo a melhor

qualidade de vida. Portanto, a maioria de nés precisa desta instrucao.
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Para finalizar esta anélise, finalmente o participante, que é professor, entendeu que a
forma que a LP est4 sendo ensinada na Guiné-Bissau ndo se adequa ao perfil dos educandos,
ao PP2 afirmar que “é seguinte a forma como esta a administrar ou ensinar 0s meninos na
escola a lingua portuguesa néo esta na forma adequada, n6s devemos ensinar como a lingua
estrangeira, porque so na escola que os alunos se falam a lingua portuguesa, com base nessa
devemos mudar a forma como estamos a ensinar”. Se o proprio professor que esta dando aulas
ja percebeu inadequacdo no ensino de LP, entdo é preciso que adeque essas aulas, levando em
consideracdo o contexto do aluno. Por isso, para 0 PP6, “sugiro que 0 portugues passe a ser
ensinado na Guiné-Bissau como uma lingua ndo materna, isto é, verificar a realidade local”.
E que, muitas vezes, as aulas acabam tomando outro rumo, fora do contexto do aluno, pois sdo
aulas provenientes de um ensino colonial (Balde, 2013).

Para finalizar, o PP7 nos chamou atencéo nessa questdo ao afirmar que “a lingua
portuguesa precisa de uma atencdo especifica, sobretudo no que tange a oralidade que nos
ensinos primdrios, assim como nos secunddrios e os centros de formagoes superiores”. Ja
destacamos este ponto no Capitulo 1, especificamente, no subcapitulo “a leitura e a
oralidade” em que descrevemos métodos que podem ser Uteis para o ensino de LP na Guiné-
Bissau. Sabemos que € uma necessidade urgente de adotar outros métodos para o ensino que
ndo fica restringido na gramatica. E devemos dar atencdo a oralidade, como PP7 afirma, pois é

muito fundamental para o ensino de LP num pais que ndo a tem como primeira lingua.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude de tudo que foi discutido nesta dissertagdo, cuja reflexdo sobre as
concepcdes de professores guineenses, bacharéis ou licenciados, em relacdo ao processo de
ensino de Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau, chegamos a conclusdo que temos que melhorar
0 ensino de LP na Guiné-Bissau.

Nas investigacdes feitas, entendemos que os métodos utilizados no ensino ndo se
adequam com o perfil do estudante guineense. Sdo os métodos tradicionais, vindo dos nossos
colonizadores, métodos que oprimem a liberdade do aluno, pois a nossa intencédo é que o aluno
tenha a liberdade de expressdo em sala de aula, que deve ser um papel bem exercido pelo
professor, porque € muito importante que a crianga expresse suas emogdes ou ideias de forma
livre. Por isso, no Capitulo I, sugerimos alguns métodos que podem auxiliar o professor do
ensino de LP que, caso sejam aplicados, trardo os melhores resultados para as aprendizagens.

E necessario que as expressdes dos alunos se tornem uma realidade e as aulas precisam
ser contextualizadas com a realidade deles, permitindo-lhes expressar durante as aulas,
consigam refletir sobre 0s usos de seus proprios conhecimentos linguisticos nas vérias ocasites
de fala. A forma que a LP é ensinada na Guiné-Bissau faz com que os alunos ndo consigam ter
muito acesso ao método de producdo de diversos textos, leitura e oralidade, contacdo de
historias, reflexdo do contexto do ensino. Por vezes, os métodos estdo mais pautados na
abordagem taxondmica (gramatical) da lingua, dificultando o processo de ensino-
aprendizagem.

Entendemos que a gramatica, no contexto da Guiné-Bissau, € considerada o nucleo
central no ensino de LP, ndo privilegiando a aplicabilidade real de suas regras para 0 uso.
Porém, de modo nenhum pretendemos desconsiderar o ensino da gramatica ou suas unidades,
gue sdo pautados em torno da nomenclatura e da classificacdo das unidades, classes e
subclasses, 0 que impede os professores de criarem outras didaticas, por exemplo: transmitir
aos seus alunos conhecimentos adquiridos no processo de formacéo, experiéncias de vida, algo
sobre superacéo de dificuldades etc. Entretanto, € possivel notar a falta de maior énfase no papel
do aluno como sujeito da sua propria aprendizagem e em contrapartida de um ensino artificial
e mecanico. Permitindo que os alunos reconhecam suas dificuldades, o professor saberd,
realmente, 0 que precisa ser acrescentado ou o caminho para superar essas dificuldades, ao
invés de privar a liberdade deles, limitando-lhes a construcao de seus proprios conhecimentos.

Com certeza, os alunos ndo véo construir esse conhecimento se eles ndo conseguem

expressar suas ideias, por isso, discutimos a relevancia de um ensino bilingue como estratégia
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que facilitard a compreensdo dos alunos. Educar a crianga a priori (fase inicial) em LP é uma
barreira linguistica de ndo poder partilhar as suas experiéncias com o professor e 0s colegas.
Mas ““o0 uso de uma lingua familiar a crianca na instrucdo primaria a ajuda a fazer melhor a associacdo
entre codigo escrito, pois ela aprende a ler e a escrever numa lingua que Ihe faz sentido, facilitando o
desenvolvimento conceptual” (Quiraque; De Paula, 2015, p. 892).

Para tal, esta pesquisa contribui para mais esclarecimento de concepcao de lingua e
linguagem, aprimorando métodos utilizados no ensino aprendizagem; demonstrando a melhor
forma de ensinar a gramatica e ajudando o professor a refletir acerca dos conceitos de lingua
para o ensino.

Para que essas contribuicdes sejam alcancadas, seria interessante o Estado investir na
formacdo qualificada de seus cidad&os, pois € de conhecimento geral que o desenvolvimento
de um pais esta diretamente relacionado ao nivel de formacdo académica que seus cidadaos
recebem. Perante a nossa investigacdo, encontramos alguns professores sem formacao na area
de conhecimento especifico (disciplina curricular) dando aula na disciplina de LP. Isso acontece
porque o Estado ndo formou o numero suficiente dos professores. Portanto, seria interessante
que os futuros pesquisadores primeiro debrugassem sobre a formagdo dos professores para
depois detalhar sobre como ensinar a LP nas escolas da Guiné-Bissau.

Para os resultados dessa pesquisa, esperamos que 0s programas norteadores do ensino
de Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau comecem a pensar nestes novos métodos para o ensino,
porque 0 processo metodoldgico nos parece muito longe de ampliar as competéncias
comunicativas dos alunos. Segundo Antunes (2003, p. 14), o objetivo do ensino de LP é de
“contribuir significativamente para que os alunos ampliem sua competéncia no uso oral e
escrito da lingua portuguesa”. Também esperamos que os professores melhorem a forma de
ensinar a gramatica, deixando aquele ensino tradicionalmente de conhecer as regras, pois ndo
adianta sO conhecer as regras sem a sua aplicacdo, como é frequentemente visto. Um ensino
de frases isoladas (sem conteldos, sem interlocutores) ou descontextualizadas ou mesmo
artificiais, como as que séo fabricadas para 0s exercicios escolares e que ndo ajudam o aluno a
melhorar sua comunicacgédo; melhor dizendo, a gramatica sem aplicabilidade ndo faz sentido de
ser ensinada. Por esse motivo, entendemos que é necessario mudar o nucleo do ensino de LP
na Guiné-Bissau.

Diante desses apontamentos, é imprescindivel que o Estado invista na educacao e que
os professores reflitam sobre o que o estudo aponta e lutem por mudancas necessarias no ensino,
pois consideramos que poderemos contribuir com uma visdo mais inclusiva e dinamica do

ensino de LP na Guiné-Bissau.



114

REFERENCIAS

ALVES, Liliane Raguel Monteiro. O desenvolvimento de destrezas de escrita em estudantes
de Portugués Lingua Estrangeira: Componentes lexicais, gramaticais, graficas e
pragmaticas. Relatorio de estagio mestrado em portugués lingua ndo materna: portugués lingua
estrangeira e portugués lingua segunda.Universidade de Minho, Instituto de Letras e Ciéncias
Humanas, 2012 .Disponivel em:
http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/24034/1/Liliana%20Raquel%20M
onteiro%20Alves.pdf. Acessado em: 27/07/2024.

ANDRADE, O. Poesias reunidas. Obras Completas EDITORA CIVILIZACAO
BRASILEIRA S.A: 42 Edicdo: Colegdo VERA CRUZ (Literatura Brasileira) Volume 166: Rio
de Janeiro: 1974.

ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro & interacdo - Sdo Paulo: Pardbola
Editorial, 2003.

ANTUNES, Irandé. Gramatica contextualizada: limpando “o po6 das ideias simples”. 1.ed.
Séo Paulo, SP: Parabola Editorial, 2014.

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel - Sdo Paulo: Parébola
Editorial, 2009.

BAGNO, Marcos (org.). Linguistica da norma. S&o Paulo: Loyola, 22 edi¢do: agosto de 2004.

BAGNO, Marcos, 1961- Lingua, linguagem, linguistica: pondo os pingos nos ii/p, - 1. Ed, -
Sédo Paulo: Parabola Editorial, 2014.

BAGNO, Marcos, 1961- Nao € errado falar assim! em defesa do portugués brasileiro - S&o
Paulo: Parabola Editorial, 20009.

BAGNO, Marcos, 1961. Gramatica pedagodgica do portugués brasileiro - Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2011.

BALDE, Bard. Formacdo de Professores de Lingua Portuguesa na Escola Normal
Superior " Tchico Té"-Guiné-Bissau. Dissertacdo de mestrado. Lisboa —Portugal. 2013.

BALSALOBRE, Sabrina Rodrigues Garcia; SILOM, Alfa dos Santos. Variedades
linguisticas do guineense: por um debate critico sobre educacdo linguistica em Guiné-
Bissau. SOLETRAS - Revista do Programa de Po0s-Graduagdo em Letras e Linguistica —
PPLIN Faculdade de Formagdo de Professores da UERJ NUmero 48 (jan.-abr. 2024) - ISSN:
2316-8838.

BENVENISTE, Emile, 1902-1976. Problemas de linguistica geral 11/ Emile Benveniste;
traducdo Eduardo Guimardes... /et,al,/ revista técnica da traducdo Eduardo Guimardes -2°
edicdo — Campinas, SP; Pontes Editores, 2006.

BIDERMAN, Maria Tereza Camargo. Dimensbes da palavra. Filologia e Linglistica
Portuguesa, n. 2, p. 81-118, 1998.

BORGES NETO, José. Ensinar gramética na escola? ReVEL, edi¢cdo especial n. 7, 2013.
[www.revel.inf.br].




115

BORTONI-RICARDO, Stella Maris; SILVA, Kleber Aparecido da. Sociolinguistica
educacional: uma entrevista com Stella Maris Bortoni-Ricardo. Linguagem em (Dis)curso —
LemD, Tubarédo, SC, v. 22, n. 1, p. 219-231, jan./abr. 2022.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: terceiro
e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa/ Brasilia: MEC/SEF, 1998. 106
p. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf>. Acesso em: 12
jan. 2025.

CA, lanes Augusto. ldentidades, politicas linguisticas e o ensino do portugués na Guiné-
Bissau: uma reflexdo interdisciplinar — Universidade do Estado do Rio Grande do Norte; 27 a
30 de nov. 2018.

CA, Imelson Ntchala. Abordagens de ensinar portugués lingua segunda no contexto
guineense de ensino médio e superior. 2019. 147 f., il. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica
Aplicada)—Universidade de Brasilia, Brasilia, 2019.

CAMARA JR , Joaquim Mattoso. Histdria da linguistica. Petropolis: Ed. vozes, 1975.

CARDOSO, Ana Cristina dos Santos. O ensino especializado da musica como promotor da
aprendizagem. Amostra: Dissertacdo de Mestrado em Supervisdo Pedagogica e Formacao de
Formadores. Ed- UNIVERSIDADE DE COIMBRA, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educacéo, 31-Jul-2013.

COAN, Marluce; FREITAG, Raquel Meister Ko. Sociolinguistica variacionista: pressupostos
tedrico metodoldgicos e propostas de ensino. Revista Eletronica de Linguistica. Disponivel em:
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem). Acesso em 27/06/2024. VVolume 4,
-n° 2 —2° Semestre 2010 - ISSN 1980-5799.

COUTO, Hildo Hondrio; EMBALO, Filomena. Literatura, Lingua e Cultura na Guiné-
Bissau: um pais de CPLP. Revista Brasileira de Estudos Crioulos e Similares, n. 20. Brasilia
2010. 256 p.

DIAS, Anair Valenia Martins. Recepcéo e producéo do género autobiografia mediadas por
tecnologias digitais. -- Campinas, SP: [s.n.], 2013.

DICIO. dicionario online de portugués: ed. Porto: 7Graus 2009-2024. Disponivel em
https://www.dicio.com.br/lingua/. Acesso em 15 de fevereiro de 2024.

DUARTE, Rosalia. Pesquisa qualitativa: reflexdes sobre o trabalho de campo. Pesquisa, n.
115, margo/ 2002 Cadernos de Pesquisa, n. 115, p. 139-154, marco/ 2002.

ELAINE, Grolla; SILVA, Maria Cristina Figueiredo. Para conhecer a aquisicdo da
linguagem. Ed. Contexto; alto da lapa 05083 — Sao Paulo — SP, 2014.

FARACO, Carlos Alberto. Norma culta brasileira: desatando alguns ndés. Sdo Paulo-
Parabola Editorial 2008, 200p.

FARACO, Carlos Alberto; ZILLES, Ana Maria. Para conhecer norma linguistica - Sao
Paulo. Editora Contexto, 2017. 224 p.



116

FRANCA, Aniela Improta; LAGE, Aleria. Caminhando com os fundamentos da gramatica
gerativa/Riding the essence of generative grammar: N 47 — 2.° semestre — Rio de Janeiro
2014.

FRANCES JUNIOR, Celso; FREITAS, Rogério da Costa. Um perfil normativo do ensino de
gramatica em escolas no municipio de Curralinho-PA. In: Revista Falas Breves, no. 13,
Breves-PA, maio de 2024. ISSN 23581069.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sdo Paulo:
Cortez, 1989.

FREIRE, Paulo. Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em Processo. 22 ed.,
Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1978. 173p. ilust. (O Mundo, hoje, v. 22).

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 59 ed. rev. e atual - Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2015.
Disponivel em: https://cpers.com.br/wp-content/uploads/2019/10/Pedagogia-doOprimido-
Paulo-Freire.pdf. Acesso em: 15 - mar- 2024.

GORSKI, Edair Maria; COELHO, lzete Lehmkuhl. Variacdo linguistica e ensino de
gramatica. Work. pap. linguist., 10 (1): 73-91, Floriandpolis, jan. jun., 20009.

GRABOSKI, Rodrigo. Uma educacdo do corpo performatica, intercultural e sensivel. 1.
ed. - Cataldo, GO: Editora Resenha Literaria, 2023.

HOOKS, B. Ensinando o pensamento critico: sabedoria pratica. Sdo Paulo: Elefante, 2010.

INFAU, Laurindo Leite. Participacdo dos estudantes guineenses no processo seletivo da
Unilab: a importancia do dominio de redacéo de artigo de opinido. 2022. 101 f., il. Dissertacao
(Mestrado em Linguistica) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2022.

KENEDY, E. Gerativismo. In: Méario Eduardo Toscano Martelotta. (Org.). In.: Manual de
linglistica. Sdo Paulo: Contexto, 2008, v. 1, p. 127-140.

LEFFA, Vilson J. A linguistica aplicada e seu compromisso com a sociedade. Trabalho
apresentado no VI Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada. Belo Horizonte: UFMG, 7-
11 de outubro de 2001.

LEFFA, Vilson J. Metodologia do ensino de linguas. In BOHN, H. I.; VANDRESEN, P.
Tdpicos em linglistica aplicada: O ensino de linguas estrangeiras. Floriandpolis: Ed. da UFSC,
1988. p. 211-236.

LYONS, John. Linguagem. In: Linguagem e Linguistica: uma introducgéo. Tradigdo Marilda
Winkler Averburg, Clarisse Sieckenius de Souza. — [Reimpr.]. — Rio de Janeiro:
Guanabara/Koogan, LTC, 2011.

MANE, Batica Braima Enca. Os desafios do ensino escolar na Guiné-Bissau: a questdo da
lingua de ensino. Revista entreideias, Salvador, v. 13, n. 6-102, maio/ago 2024.

MATOQOS, L. H. L. . Alingua e o conhecimento. E-fabulations:e-journal of children's literature
, V. 8, p. 56-63, 2011.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Analise qualitativa: teoria, passos e fidedignidade. Rev.



117

SCIELO - Brasil. Artigo ¢ Ciéncia. saude coletiva 17 (3) » Mar 2012 ¢ Disponivel em
https://doi.org/10.1590/S1413-81232012000300007. Acessado 26/10/2024.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
salde. - 10 ed - Sao Paulo: Hucitec, 2007.

MUSSI, Ricardo Franklin de Freitas et al. Pesquisa Quantitativa e/ou Qualitativa:
distanciamentos, aproximacoes e possibilidades. Revista SUSTINERE; Rio de Janeiro, v. 7, n.,
p. 424-430, jul-dez, 2019.

NEVES, Maria Helena de Moura. Que gramatica estudar na escola? Norma e uso na Lingua
Portuguesa. 3.ed. S&o Paulo, SP: Contexto, 2006.

NEVES, Maria Helena de Moura. Reflexdo sobre o estudo da gramética nas escolas de 1° e 2°
graus. Alfa, Sdo Paulo, 37:91-98,1993.

ORLANDI, Eni P. (2002). Lingua e conhecimento linguistico: Para uma historia das idéias
no Brasil. S&o Paulo: Cortez.

PACHECO, José (1998). Avaliacdo da aprendizagem. In Leandro Almeida e José Tavares
(org.). Conhecer, aprender e avaliar. Porto: Porto Editora, pp. 111-132.

PAIVA, Vera Lucia Menezes de Oliveira e. Manual de pesquisa em estudos linguisticos. —
1.ed.- S&o Paulo: Parabola, 2019.

PINHEIRO, Filipe Costa. Leitura e letramentos no material didatico: uma anélise dos
exercicios da apostila eleva. In FERREIRA, Maria Aparecida Gomes; DE AMORIM, Marcel
Alvaro (Orgs.) Letramentos [livro eletrénico] : perspectivas plurais- 1. ed. -- Tutdia, MA :
Editora Dialogos, 2024.

QUIRAQUE, Zacarias Alberto S.; DE PAULA, Maria Helena. Pequena abordagem sobre o
ensino bilingue em Mocambique. | Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensdo da Regional
Cataldo, Universidade Federal de Goias. Anais do | CONPEEX 2015.

ROTTAVA, Lucia; SANTOS, Sulany Silveira. Ensino e aprendizagem de linguas: lingua
estrangeira/Org- ljui: Ed. Unijui, 2006. - 168p.

SALENCAR,E.M.L.S.; FLEITH, D.S.. Barreiras a Promocéao da Criatividade no Ensino
Fundamental I. Psicologia: Teoria e Pesquisa 2008, Vol. 24 n. 1, pp. 059-066. Disponivel em
/nttps://www.scielo.br/j/ptp/a/jybgChwwZ8krvfZPCZvPGNz/?lang=pt&format=pdf. Acesso
em: 13 - mar- 2024.

SAPIR, E. (1969) Linguistica como ciéncia. Trad. J. Mattoso Camara Jr. Rio de Janeiro,
Livraria Académica. 1961.

SCHECHNER. Richard. et al. O que pode a performance na educa¢do? Educacéo e Realidade,
35 (2), p. 23-35, 2010.

SENA, Cleber Vinhal et al. Dificuldades de aprendizagem em Lingua Portuguesa. Centro
Universitario de Patos de Minas. Revista Cratilo, 7(2): 83-95, dez. 2014.



118

SILVA, Diego Barbosa da. Politica linguistica na Africa: do passado colonial ao futuro global.
Revista Africa e Africaneidade. Agosto de 2010.

TIMBANE, Alexandre Antonio; QUIRAQUE, Zacarias Alberto Sozinho. Lingua ou linguas
portuguesas? A variacdo linguistica e ensino nos paises lus6fonos. Capitulo 23;
DOI:10.22533/at.ed.99519040223; February 2019.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. GRAMATICA E INTERACAOQ: Uma proposta para o ensino de
gramatica no 1% e 22 graus. 3 Ed. Editora- Cortez Editora 1997.

WINCH. Paula Gaida; NASCIMENTO, Silvana Schwab. A teoria da comunicacdo de
Jakobson: suas marcas no ensino de Lingua Portuguesa. Estudos da Lingua(gem) Vitoria
da Conquista v. 10, n. 2 p. 219-236, dezembro de 2012.



ANEXO-01- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado/a a participar, como voluntario/a, da pesquisa intitulada:
Concepcoes acerca do Ensino de Lingua Portuguesa: algumas reflexdes sobre a
formac&o docente na Guiné-Bissau. Meu nome € Julio Leite Infau sou mestrando do
programa de Pds-Graduacdo em Estudos da Linguagem da Universidade Federal de
Cataldo/GO, pesquisador responsavel por esta pesquisa. Primeiramente, enviarei um
convite, apos receber o convite, se Vocé aceitar fazer parte desta pesquisa, enviarei 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por e-mail do participante, que
ird imprimir e assinar ao final desse documento, depois escanear e enviar por mim,
pesquisador responsavel. Esse termo é um documento recomendado na realizacao de
pesquisas envolvendo seres humanos e todas as etapas a serem observadas para que a/o
participante de uma pesquisa possa se manifestar, de forma autdnoma, consciente, livre
e esclarecida. Os gastos de impressao e scanner serdo ressarcidos por mim, pesquisador
responsavel, através da transferéncia bancéria. Esclareco que em caso de recusa na
participacdo vocé ndo serd penalizado/a de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
dividas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador responsavel,
atraves do e-mail: julioleiteinfau6@gmail.com, presencialmente no endere¢o Rua D,
Copacabana Il, Cataldo-GO ou pelo numero telefénico (64) 992507209, pode efetuar
ligacdo para cobrar. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante
desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de Cataldo (CEP/UFCAT), localizado no Bloco Didatico 1,
segundo piso (subindo as escadas, a primeira sala a esquerda), sediado no Campus | da
UFCAT, que fica na Avenida Doutor Lamartine Pinto de Avelar, n°® 1120, Setor
Universitério, Cataldo/GO,  CEP: 75704-020, e-mails:
secretaria.cep.ufcat@gmail.com, cep@ufcat.edu.br, ou pelo telefone (64) 34417609. O
CEP é um colegiado independente corresponsavel no desenvolvimento desta pesquisa
dentro de padrdes éticos, conforme resolucdes do Conselho Nacional de Saude,
contribuindo na defesa dos interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade
e dignidade. VVocé poderéa ainda esclarecer duvidas, reclamar ou fazer dendncia junto a
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) pelo e-mail conep@saude.gov.br,
pelo telefone (61) 3315-5877. Para obter mais informacBes sobre a sua importancia
como participante de pesquisa, vocé podera também consultar a "Cartilha dos Direitos
dos Participantes de Pesquisa” disponivel em: https://cep.catalao.ufg.br/p/38459-
cartilha- dos-direitos-dos-participantes-de-pesquisa.

1.Informac06es importantes sobre a pesquisa:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa é de investigar acerca do ensino de Lingua
Portuguesa (LP) na Guiné-Bissau, sobretudo, por se considerar um ensino que néo
acompanha as especificidades dos aspetos sociais, culturais da comunidade local do
educando, isto €, no sentido de construir um quadro de aprendizagem adaptavel
relativamente nacional, como se recomenda no predmbulo da Lei de Bases do Sistema
Educativo Guineense (2010). Isso nos motiva a pesquisar junto dos professores
guineenses que ja cursaram ou que estdo cursando graduacdo ou pés-graduacdo, para
inteirar das referidas dificuldades ocorridas no ensino de Lingua Portuguesa na Guiné-
Bissau.

O objetivo desta pesquisa € de investigar quais séo as concepcdes de lingua, linguagem,
gramaética, ensino e metodologia dos professores da Guiné-Bissau que cursam ou que
ja cursaram graduacdo ou pos-graduacdo, em relacdo ao processo de ensino de Lingua
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Portuguesa na Guiné-Bissau.

Os procedimentos desta pesquisa serdo através das perguntas/respostas aos professores
guineenses que que j& cursaram ou estdo cursando graduacdo ou pés-graduacdo. O
tempo gasto para responder os questionarios € de 50 minutos. Esses questionarios serdo
utilizados para refletir o ensino de Lingua Portuguesa na Guiné- Bissau. Enviaremos
0S questionarios para os participantes que responderam o formulario de inquérito a
disponibilidade para participar da pesquisa. O convite deste formulario serd enviado
por e-mail a cada participante por meio do formulario (Google Forms).

Os participantes precisam ser professores que lecionavam na Guiné-Bissau a disciplina
de Lingua Portuguesa e que ja fizeram ou estdo fazendo cursos de graduacdo ou pos-
graduacdo. Alias, independentemente, de serem professores com muita experiéncia, no
entanto, precisam ser, professores no nivel de terceiro ciclo, que compreende 0 7°, 8° e
9° ano de escolaridade, que constitui a quarta e a Gltima fase do ensino basico e ao
ensino secundario que corresponde ao 10° 11° e 12° ano de escolaridade, isto &,
qualquer um, que trabalhava ou que trabalha com esses niveis, pode participar da
pesquisa. Vale ressaltar que, durante todo o processo da pesquisa e de analise dos
dados, segundo Rosa (2002), adotaremos uma postura ética que esta relacionada com
a andlise detalhada das unidades linguisticas, ou compreensdo da complexidade do
objeto em pesquisa somente deve ser estudada e analisada no contexto do grupo social
ou cultural e respeitando a identidade dos colaboradores com intuito de evitar os
possiveis danos ou prejuizos para participante de pesquisa.

Esta pesquisa serad benéfica tanto para os participantes assim como para a comunidade
académica em geral, principalmente, os da area de letras Lingua Portuguesa. Visto que,
pensando no ensino, é necessario pensar nas mudancas que ela precisa, as quais que
podemos encontrar nessa pesquisa. Sendo assim, essa pesquisa tornar-se-4 uma
ferramenta fundamental para formacdo de cada cidaddo, permitindo as novas
estratégias no ensino de Lingua Portuguesa.

E de conhecimento geral que, ao se tratar de pesquisa com seres humanos, tornam-se
necessarios alguns cuidados, buscando garantir a integridade dos sujeitos, para que seja
possivel evitar ou minimizar os riscos aos participantes. Para evitar e minimizar os
riscos e consequentes danos materiais ou imateriais, diretos ou indiretos decorrentes de
sua participacdo, tomaremos as seguintes providéncias cabiveis para garantir um bom
ambiente. Também disponibilizarei meu contato para qualquer um que, porventura,
queira entrar em contato comigo e tirar davidas. Assim, evitaremos qualquer transtorno
de comportamento inadequado, constrangimentos, ofensas e providenciaremos zelar a
privacidade dos participantes. Serdo garantidos aos sujeitos envolvidos nessa pesquisa
muita atencdo aos eventuais riscos que a pesquisa possa acarretar em decorréncia dos
seus procedimentos, e serdo adotadas medidas de precaucao e protecdo, a fim de evitar
possiveis danos.

Por este motivo, primeiramente, o Projeto passara pelo Comité de Etica da Pesquisa
(doravante, CEP) da UFCAT para aprovacgdo de seu uso cientifico. Ainda, se vocé
sentir qualquer desconforto ou constrangimento, é assegurado assisténcia imediata e
integral de forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de
qualquer natureza, decorrente de sua participagdo na pesquisa.

Caso voce se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a sua
participacao na pesquisa a qualquer momento e esta decis@o ndo produzira penalizacao
ou prejuizo. Nao revelaremos sua identidade nesta pesquisa, ficando assegurados seu
sigilo, privacidade, integridade e confidencialidade. VVocé podera solicitar a retirada de
seus dados coletados a qualquer momento, deixando de participar deste estudo, sem
prejuizo. Assim como tem liberdade de recusar a fornecer informacdes que lhe cause
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desconforto ou constrangimento.

Os dados coletados nesta pesquisa serdo guardados em arquivo em formato virtual, sob
a responsabilidade do pesquisador responsavel o armazenamento adequado dos dados
coletados, bem como os procedimentos para assegurar o sigilo e a confidencialidade
das informacdes do/a participante da pesquisa por um periodo de cinco anos no
minimo, apds o término da pesquisa. Considerando 0s aspectos relativos a
confidencialidade das informacdes, solicito-me apresentar 0 compromisso de apagar
da nuvem/rede todos os dados sobre sua pesquisa (inclusive os termos, anuéncias,
consentimentos), e guarda-los em dispositivo eletrénico préprio/local para que a
informacao fique s6 para mim e mais segura.

Pela importancia dessa pesquisa, os dados coletados poderéo ser usados nas pesquisas
futuras, porém serdo submetidos novamente para aprovacdo do CEP institucional e,
quando for o caso, a CONEP. Garantindo a total privacidade e direitos dos
participantes. Assinale uma das opcdes abaixo para autorizar ou ndo, o uso dos seus
dados nas pesquisas futuras.

() Ciente que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas futuras,
autorizo que podem ser usados, desde que submetidos novamente para aprovagéo do
CEP institucional e, quando for o caso, a CONEP.

() Ciente que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas futuras,
porém nao autorizo que podem ser usados.

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa,
previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito de pleitear
indenizagdo para reparacdo de danos imediatos ou futuros decorrentes de sua
participacdo, uma vez que seja comprovado. Vocé ndo recebera nenhum tipo de
compensacéo financeira por sua participagdo neste estudo, mas caso tenha algum gasto
decorrente, este sera ressarcido por mim, pesquisador responsavel, através da
transferéncia bancéria.

Os resultados da sua participacdo poderdo ser consultados por vocé a qualquer
momento, para isso, eu disponibilizo o0 meu email: julioleiteinfau6@gmail.com e meu
contato de telemovel: + 55 64 992507209. Esclareco a vocé, que os resultados serdo
tornados publicos, sejam favoraveis ou ndo, posteriormente poderdo ser consultados no
repositorio da UFCAT.

2.0 termo de consentimento da participagdo na pesquisa:

Eu, (nome), concordo em
participar desta pesquisa, sob a responsabilidade do pesquisador Jalio Leite Infau.
Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participacdo nesta pesquisa
é de caréater voluntario. Fui devidamente informado/a e esclarecido/a pelo pesquisador
responsavel sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim
COMo 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagéo no estudo, bem
como sobre as garantias de assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que minha participacdo € isenta de despesas e que
poderei retirar o0 meu consentimento a qualquer momento, sem penalidades, prejuizos
ou perdas e ainda estou ciente de que os resultados desta pesquisa sejam favoraveis ou
ndo, serdo tornados publicos.

Assinatura do/a participante
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Julio Leite Infau
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