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Aprendizado e desenvolvimento
Um processo socio-historico

Este livro apresenta uma sinfese das idéias
de lev Vygoisky, localizande o autor russo no contexto histérico
em que viveu & produziu os seus trabalhos com o objetivo de
introduzir os principais conceitos de sua vasta e complexa obra.

Enfatizando especialmente a importancia
dada por Vygoetsky & cultura e & linguagem na constituigdo
do ser humano, a autora explora as relagdes entre
desenvolvimento e aprendizado, pensamento e linguagem
e aspecios biolégicos e culturais do funcionamento psicolégico.
Num fexto claro e bem ordenado, ela conduz o leitor
pelos diferentes caminhos do pensamento vygotskiano,
sem, no entanto, reduzir a esquemas simp[isrcs
as idéias desse pensador.
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PREFACIO

JAAN VALSINER <
Chapel Hill, North Carofing
Qutubro de 1991
A, publicacio deste pequeno fvro a respento das idélas
z/o. yuden russo Lev Vygotsky, estudioso de lireratura o
picslogo do desenvolvimento, representa um acontecs.
mento notive! por virias razdes. Ele & muito oportuno
70 momenio em que & obra de Vygotsky esti adqmﬁni
do popularidade em todo o mundo, e grande nitmero
de estudiosos se tém proclamado ardorosos Seguidores des-
i@ fascinante personagem do cendrio da bstcologia e do
movimento de estudos sobre a crianga na Unido Soviéti-
ca, durante a décadn de 20. No decorrer de suas ativi-
dades, mm'm_r pesioas — educadores, estudantes, socié-
logos, psicilogos e muttos outros — véim-se tornando cads
ez mals interessadas no gue Vygotsky de fato pensava
£ a_’:zz':z, Na verdade, Vygotsky esti se tornando wm **he-
701" das cidncias educacionats e sociais de nosso tempo
— mais de meio século apés sua morte,

Contudo, hi um certo infortiinio na fama, particuiar
mente na fama péstuma. Nem sempre, ao crescer a Jfa
ma de uma pessoa, @ andlise substantiva de suas idiias
avanga em ritmo correipondente. O nome de Fygoisky
vem sendo cada vex mals mencionado has conversas en-
ire cientistas soctais e educadores, ¢ suas idéias sio cita-
das com freqiiéncia cada vezx maior. O interesse Dor sua
obra em imbito mundial tem-se baseado, em geral, nos
textos disponivels a respeito dele (sobretudo norte-ame-
ncanos), bew como en tradugdes do russo parg o inglés
de alguns de seus trabathos. E tmporiante gue estudio-
505 de outros paises por 10do o mundo desenvolvam suas
proprias andlises das idéias de Vygotsky. Dessa berspec-
tva geral, o surgimento, em portuguis, da curdadosa ang-
lise das idéias de Vygotsky, feita neste livro bor Marta
Kohl de Oliveira, constitui passo Significative para uma
cobertura abrangente dos temas, Juniamente com uma
vinculagio destes a grande nimero de tmportantes pro-
é/ef_?zm educacionais praticos. Neste livro, o exposigdo das
tdéuas de Vygotsky (e de Luria) é cuidadosa, clara ¢ bem
dustrada. A autora tem acurado xelo em aferecer ao le:-
tor indimeras idéias complicadas sobre o desenvolvimen-
to humano, de forma acessivel o grande piblico mas,
#0 mesmo tempo, exata. O quadro por ela tragado dus
conquistas da escola de pensamento histérico-cultural &
rico de idéias ¢ equilibrado em sua abrangéncia.
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Jaan Valsiner, natural dg Ectomia,
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Ha muito boas razées para o tnteresse gue temos hofe
em dia pela obra de Vygoisky. Sua obra centron-se, con-
sistentemente, na idéia da emergéncia de novas formas
na psyché buwmana sob orientacdo social. Fisa perspecti-
va & tanto original guanio extremanente peritnente pa-
ra a5 CIERLIES SOCials de nosios duas. A maior parte da psi-
cologia e das ciéncias educacionals contemporineas os-
140 em estagnagdo aevido i perspectiva estitica gue ber-
daran da bistiria gas ciéncias soctals do ocidente nos il-
timos séculos. As cidncias sociais tendent a encarar a so-
credade e 05 seres humanos gue & constituem como enti-
dades relativamente estiticas e ndo como sistemar com-
Dlexor constantemente submetidos a processos de desen-
volvimento. Contudo, nossa realidade cotidiana oferece-
nOSf, 20 cOntrdrio, evidéncigs dessa mudanga constante:
as criangas se desenvolvem, muitas vezes, de maneira in-
previsivel para pais, profesiores e politicos — todos eles,
ou gudse todos, tentando fazer com que & geragio mais
Jovem: aprove e seja fiel ds visGes de mundo gue possuens.
Porém, como mostra a bistéria de maneira bastante no-
tdvel, seus esforcos sio em grande medida em vio — a
geragdo mais nova consiri sew proprio modo de cons-
breender o mundo, gue apenas parcialmente acompanka
o de seus pats, divergindo da compreensio destes de ma-
netra significativamente movadora. '

Analogamente, nenbuma cultura ou sociedade é or-
pganizads de modc imutivel e estdtico. Pode parecer gue
dada sociedade permanecen por décadas numa situagio
de status quo, ¢ somos teniados a descrevé-la comeo estd-
vel. E af, subiiamente, numa sociedade assim aparente-
mente bem organizada, tumultuam-se o5 processos so-
ciais, e uma nova forma de organizacio social emerge so-
bre as ruinas das formas sociats passadas. Essas novas for-

mas podem se tormar temporariamente estiveis mas, 4
seguir, novamente s desinlegrario ¢ Se reorganizardo.

A geracdo mais nova gue desabrocha — que pode ter ser-

vido de tnstrumento para ocasionar 4 mudanga social con-
creta — COMSITHING BOVAS HIOPIAS SOCIELS @ procurard viver
de conformidade com elas. Esse empenho otimista pode
ser efémero — em pouco lempo se descobrird que esias
wtopias nic podem ser integralmente implementadas. A
total complexidade da vida humana & plena de incerte-
zas, acontecimenios inesperados, felicidade 2 sofrimen-
to. E em meio a toda essa realidade pitoresca, mas an-
Plamente survealista, os individuos tnventam coisas di-
Jerentes, envolvermn-se em disputas constantemente no-
vas € por vezes acaloradas, matam-5e uns 20§ CULIQs e



nome da “verdade' ou da “'pétria’’ reconcilion-se besn
coma desenvolvem novas potencialidades, perden: an-
tigas habilidades. Nosso mundo real 6513 em permanen-
te movimento ¢ transformagio. Notivel. em 51 e Jor 1z,
¢ que nGs, como serer humanos conzwns Se1amos capa-
zets e Suprortd-lo - - prelo menos ma aarGr paarte do lempo.
Lssa watwreza [luida dos mundos social ¢ Psrcoligiey
crig uma necessidade premente de que todas as ciéncias
OLIALS venham a orientar-se para o esindo de processos
de desenvolvimento — de pessoas (na Pitcologia), de ins-
tituigles socials (na socivlogia) e de culturas em geral (na
aniropologia cultural). Desnecessirio acrescentar que ay
CIENCIas socials apenas comegam a compreender as com-
Plexidades do desenvolvimento em noscos tempos. Dai
qie o voltar-se para as idéias de 1V ygolsky fundamenta-
se na mecessidade concrela de descobrir como conceituar
o desenvolyimento, Vygotsky for um dos poucos estudio.
$05 da primeira metade deste sécnlo Gue 1msistiu, de ma-
nenn persistents ¢ firme, em dvsuniir wnig Perpectiva cen-
trada mo desenvolvimento a resperto de rodo tema gue
abordon. Essa énfase e1d bem transmitida neste livro,
Erm vex de um discurso avaliativo sobre a obra de wm Cgé-
nt0’’ (como repetidas vezes seus discipulos na Rissia ¢
nos Fitados Unidos tém-se referido a Vygotsky), « auto-
T gpresenta as idéws de Vygotsky e suar aplicagées de
moda conciso, acessivel ao grande piiblico ¢ com ilustra.
coes pertinentes. A logica da abordagem de Vygorsky,
sobre a génere da psyché bumana emr e conlexto
bistirico-culinral, centrada no desenvolvinmento, emer-
£e passo a passo das piginas deste livro, ¢ constitui um
verdadeiro tributo G obra global de um homen cufa fas-
cinacdo por Hamlet era mais do gue stmples 6o parg
andiise literdria. O génip de IV, VEOLIRY pode ter estado em
iwa perseveranga na tarefa de resolver o problema do de-
senvolvimento — aindg longe de estar resolvide neste HOy-
50 final de século, mas gue precisz ser resolvido. Para 13-
o, eite livro ofercce rico materig! bara wlterior reflexdo
¢ oxald leve muitos leitores a oferecer novas solugdes a
esse momenioso problema.

Tradugéo de Lélio Lourengo de Oliveira
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: Exemplos de cariazes soviélices
i sobie eventos cultnrais da época
: de Vygotsky.

CRONOLOGIA

1896 Nasce Lew Semenvvich Vygotsky, em 17 de novem-
bro, na cdade de Qrsha, em Bielarus.

1905 Revolugio popudar contra o czar. Acentug-se a cri-
se social na Ritssia.

1911 Ingressa pela prineira vez numa imiztzzzg@ es560-
lar, apés anos de instrugdo com tutores particulares.

1913 Forma-se wo curso secundério.
Ingressa na Universidade de Moscou, no curso de
Direito. '

1914 Passa g freqitentar aulas de bistoria e de filosofa
na Universidade Popular de Shanyavsbit.

1916 Escreve “'A tragédia de Hamlet, principe da Di-
namarca’’, como trabalho de fim de curso na Uni-
versidade.

HHOE | 2

AAPCTBE

S




V917 Forma-se em Direito na Universidude de Moscou.

Revolucdo Russa. F criado o Conselbo dos Comnss-
sdrios do Povo, presidido por Lénin,

1917-1923 Vive eon Gomel, lecionando Hieratura Jrsi-
cologia.

1918 Abre, com o amigo Semyon Dobkin ¢ primo Da-
vid Vygoisky, umaz pequena editora de obras de fi-
teratura (fechadz pouco tempo depois, devido a
uma crise de fornecimento de papel na Rilssia).

1920 Toma conbecimento de gue estd tuberculoso.

1922 Centralizacio do poder. Stilin & nomesdo
secretirio-geral do Partido Comunista. Constitui.

¢do da URSS.

1924 Faz uma conferéncia no I Con gres;io de Psiconen-
rofogia de Leningrado, marco mportante em sua
historia profissional. Muda-se para M ofcon, & con-
wile de Kornilov, para trabalbar no | nstituto de Pri-
cologia de Moscow.

Morre Lénin. Stilin assume o poder.

1925 Escreve o Jivro Psicologia da arte (Pubiicado na Ris-
sig emr 19G5).

Viaga para o exterior pela primeira ¢ iimica vez em

fnq wida,
Comeeca a organizar o Laboraléne de Psicolo gia pars
Criangas Deficientes (transformado, e 1 929, no
Instituto de Estudos das Deficiéncias €, apds sua
morte, no Instituto Cientifico de Pesquisa sobre De-
Srciéncias da Academia de Ciéncias Pedagigicas).
1925-1939 Periodo en gue, antes de 1962, 1do publica-
dos trabalhos seus (sete artigos diversos) em publi-
cagdes do mundo ocidental,

1928 Processo de modernizagio da URSS: industrializa-
40, reforma agriria, alfabetizacio.

1929 Iwicio da ditadura stalinista,

1934 Morre de tubercnlose, em 11 de junbo, aos 37 anos
de idade.

Publicagio do /ivro Pensamento ¢ linguagemn na
URSS.

1936-1937 Periodo mais violento do regime stakinista.

1936-1956 As obras de Vygorsky deixam de ser Lublica-
das na URSS, por motivos politicos. :
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1953 Morre Stilin; Kruchev sobe ao poder.

1056 Krucheo di inicio ao processo de ‘‘desestaliniza-
cdo’ da URSS.

1962 Pubiicacdc do fivro Pensamento ¢ linguagem zos
Estados Unidos. _

1982-1984 Fdigio das obras completas de Vygotsky na
URSS. -

1984 Publicacio da coletinea A formagio social da mente
n0 Brast. ‘

1987 Publicagic de Pensamento ¢ linguagem 7o l?msz/.

1988 Publicacio de ‘“Aprendizagem e a’e;e?zy?/wme'n—
to intelectual na idade escolar” na coletinea Lin-
guagem, desenvolvimento ¢ aprendizagem 70

Brasit.
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uando vemos, hoje, a crescente penetracio das idéias

de Vygotsky nas dreas da psicologia e da educagio
¢, principalmente, quando tormamos conrato com o con-
teiido de seu pensamento, podemos imagini-lo bastan-
e préximo de nds, no tempo ¢ no ¢spago. Esse teérico
SOVIELIEO, entreranto, nasceu ainda no século passado, ten-
do vivido apenas até a décadz de 30 de nosso século, nu-
ma situagiio social, politica ¢ cientifica completamente
difercnte da nossa.

O momento histérico vivido por Vygotsky, na Riissia
pos-Revolucio, contribuiu para definir a tarefa intelec-
tual 2 que sc dedicou, juntamente com seus colaborado-
res; 3 entativa de reunir, num mesmo modelo explicati-
¥0, [anto 08 mecanismos cerebrais subjacentes ao funcio-
namento psicolégico, como o desenvolvimento do indi-
viduo ¢ da espécie humana, 20 longo de um processo
sbcio-histérico. Esse objetivo tedrico implica umz abor-
dagem qualitativa, interdisciplinar e orientada para os pro-
cessos de desenvolvimento do ser humano. O objetivo
tedrico ¢ 2 abordagem utilizada sio de extrerna contem-
poraneidade, o que provavelmente explica o recente e in-
tenso interesse por seu trabalho, nio apenas no Brasil,
M&s em Muitos outros paises. ‘

Vivemos hoje um momento em que as ciéncias em ge-
ral, e as ciéneias humanas em particular, tendem a bus-
car dreas de intersecgo, formas de integrar o conhecimen-
to acumulado, de modo a alcancar uma COMpreensio mais
completa de seus objetos. A interdisciplinaridade e 2 abor-
dagem qualitativa tém, pois, forte apelo parz o pensa-
MENto CONtemporinco,

Do mesmo modo, a idéia do ser humano como imer-
50 num contexto histérico ¢ a énfase em seus processos
de transformagio também sao proposicdes muito impor-
tantes no idedrio contemporéneo,

Embora, atualmente, o trabalho de Vygotsky seja bas-
tante divulgado e valosizado no ocidente, permaneceu
quase que compleramente ignorado até 1962, quando seu
livio Pensamento ¢ linguagem foi publicado pela primeira
vez nos Estados Unidos. Ainda que alguns artigos seus
J_é tvessem sido publicados anteriormente em inglés, suas
idéias ndo tinham sido apreciadas ¢ difundidas fora da
UniZo Sovitica. Isso deveu-se, em parte, 3 situagio de
isolamento em que z Unido Soviética se colocava em
telagio aos centros de producio cientifica europeus ¢
norte-americanos, por meio de barreiras polfticas, cultu-
tais ¢ linglifsticas. Deveu-se também a mecanismos in-
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O fivro A formagic social da
mente, editade nos Estados Uni-
dos eme 1978 por um grupo de

pesguisadores americancs, inclui

wrma listagerm complesa das obras
de Vygotsky publicadas na Unido
Sovidtica ¢ emn paites de lingua in-
plesa aléd essa daia.

Sobre o trabalbo de Vygoisky,
comr excegdo de algumas teses gue
o whlizam cowo referéncia cen-
tral, existe no Brasil apenas uma
coletdnea, recentemente publica-
das por ume grepo de pesquisado-
res da Universidade dz Campinas,

().

ternos da sociedade soviética: entre 1936 e 1956, aproxi-
rmadamente, a publicagio das obras de Vygotsky, junta-
mence com 2 de muitos outtos autores, fof suspensa pela
censura violenta do regime stalinista.

Atualmente, a publicagio de textos escritos por
Vygotsky e seus colaboradores, bern como de textos so-
bre seu trabatho, estd em répida expansio nos paises oci.
deneais. No Brasil, onde as tradugdes tém sido {feitas a
partir das edigtes norte-americanas, feram publicados ape-
nas dois livios de Vygouwsky: A formagio social dz mente
e Pensamento e lingnagen:. Fl4 também um artigo seu,
denominado ** Aptendizagem ¢ desenvolvimento intelec-
tual na idade escolar’’, na coletinea Linguagem, desen-
volvimento ¢ aprendizagem.

A discussio do pensamento de Vygotsky na drea da
cducagio e da psicelogiz nes remete a uma reflexzo so-
bre as relagfes entre ele e Piaget. No Brasil, Piaget tem
sido a referéncia tedrica bisica nessa drea ¢ a penetragio
das idéias de Vygotsky sugere, inevitavelments, esse con-
fronto. Esses dois tedricos, coincidentemente, nasceram
no mesmo ano (1896), mas Vygotsky teve uma vida muiro
mais curta: Plaget faleceu quase cinqiienta anos depois
de Vygotsky. Vygotsky chegou a ler e discutir, em seus
textos, 0s dois primeiros trabalhos de Piaget (A fingua-
gem ¢ o pensamento da crianga, de 1923, e O raciocinio
ma crignga, de 1924). Piaget, por outro Jado, s6 foi to-
mar conhecimento da obra de Vygotsky aproximadamente
25 znos depols de sua morte, tendo escrito o texto “‘Co-
mentirios sobre as observagBes criticas de Vygousky'', co-
mo apéndice 3 edigio norte-americana de 1962 do livro
Pensamento e linguagem, de Vygousky. Ao longo dos ca-
pitulos que se seguem, cornentatemos algumas conver-
géneias e divergénclas no pensamento desses autores, con-
forme sua relagio com os temas especificos que estiver-
mos abordando. '

15
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E cv’Sc.mcnovich Vygorsky nascen na cidade de Orsha,
 proxima a Mensk, capital de Bielarus, pals da hoje
exunta Unido Soviética, em 17 de novembro de 1896,

- M*&/g\)

S3o Petershurgo %

7

® Moscou

RUSSIA

BIELARUS
POLONIA ¢

UCRANIA

Viveu, com sua familia, grande parte de sua vida em
Gomel, na mesma regifo de Biclarus. Fra membro de
uma familia judia, sendo o segundo de oito irmios. Seu
palera chefe de departamento em um banco em Gomel
¢ representante de uma companhia de seguros. Sua mie
era professora formada, mas no exercia g profissio.

Sua familia tinha uma situagdo econdmica bastante
confortavel, moravam pum amplo apartamento e podiam
ofereccr oportunidades educacionais de alea qualidade aos

18

Ewn afguns textos a data de paser-
wento de Vygoisky & dada como
seudo dia 571171896, Fysa diver-
&énciz 5o deve ao fato de gue
bouve ama mudanga de catendi-
10 na ex-Unido Soviética em
1918. Pelo antigo calendirio @ du-
‘e de seu mascimento seria 5 de
novembro e pelo atwal 17 de mo-
venbro.
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Semzyon Dobkin er amigo de in-
fancia de Vygotsky ¢ de suz farmni-
fra. Algumas rewminiscénciar suas
estdo repittradas ne fero One is
not Bora a Personality: profiles of
Soviet Edueation  Psychologists
{Niio se nasce uma personahida-
de: peifis de psicdlogos da edu-
cagdo sovidticos), (11}, prowvel-
mente @ primctpal fonte de infor-
wmaghes disporivel sobre a vida
pessoal de Vygotsky.

Intelectuals da época de Vygosthy

G chamado curso de Direfto na
Universidade de Moscou, na épo-
ca, erq nm curso amplo na drea
de créncias humanas, treluindo o
gue atudimenie corresponderia a
Dueito e Literatura. Seu trabalbo
de fim de curso na universidade
Joi uma andlire do Hamlet, de
Shakespeare. Essa andlise foi mais
tarde incorporada, sob forma mo-
dificada, a seu ffvro Psychology of
Art (Psicologia da arte) (1), eserzto
e 1923,

RPN IR e i

filhos. Segundo Semyon Dobkin, a familia de Vygotsky
cra “'das mais cultas da cidade™ . A casa tinha uma at-
mosfera intelectualizada, onde pais e filhos debatiam sis-
tematicamente sobre diversos assuntos. A biblioteca do
pai estava sempic # disposi¢io dos filhos ¢ de seus ami-
gos para ¢ estudo individual ¢ as reunides de grupos.

Crescendo nesse ambiente de grande estimulacio in-
telectual, desde cedo Vygotsky interessou-se pelo estudo
e pela reflexdo sobre varias dreas do conhecimento. Or-
ganizava grupos de estudos com seus amigos, usava muito
a biblioreca piblica e aprendeu diversas linguas, inclusi-
ve o esperanto. Gostava muito, também, de ler obras de
literatura, poesia € teatro, atividade 3 qual dedicou-se du-
rante toda a vida.

Serger Eisenstein
(1898-1948)

Viadimir Maiakovski
{1893-1930)

A maior parte de sua educagio formal nio foi realiza-
da na escola, mas sim em casa, por meio de tutores par-
ticulares. Apenas aos 15 anos € que ingressou num colé-
gio privado, onde freqiientou os dois Gltimos anos do cur-
so sccunddrio, formando-se em 1913. Ingressou, entdo,
na Universidade de Moscou, fazendo o curso de Direiro
¢ formando-se em 1917. Ao mesmo tempo em que se-
guia sua carreira universitiria principal, freqlientou cur-
sos de histéria e filosofia na Universidade Popular de
Shanyavskii. Embora nio tenha recebido nenhum titulo
académico dessa universidade, ai aprofundou seus estu-
dos em psicologia, filosofia e literatura, o que foi de gran-
de valia em sua vida profissional posterior. Anos mais tar-
de, devido 2 seu interesse em trabalhar com problemas
neurolégicos como forma de compreender o funcionamen-
to psicolégico do homem, estudou também medicina,
parte em Moscou ¢ parte em Kharkov.
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Do mesma modo que sua formacao académica, sua ari-
vidade profissional fot muiro diversificada. Teabaihou em
diferentes localidades dentro da ex-Unizo Sovi€tica, tendo
saido do pafs uma finica vez, em 1925, para uma viagem
de trabalho a outros paises da Europa. Foi professor ¢ pes-
quisacdor nas dreas de psicologia, pedagogia, filosofia, Ji-
wratura, deficiéncia fisica ¢ meneal, aruando em diver-
sas instituigoes de casino € pesquisa, a0 mesmo cmpe
em que Jia, escrevia e dava conferéneias,

Vygousky trabalhou, também, na drca chamada Ype-
dologta™ (ciéncia da crianga, que integra os aspectos bio-
logicos, psicolGgicos e antropoldgicos). Ele considerava cssa
disciplina como sendo 2 ciéncia bisica do descavolvimento
humano, uma sintese das diferences disciplinas que es-
tudam 2 crianca. Na verdade, “‘os aspectos da psicologia
de Vygotsky que néds, nos anos 80, lentamente aprende-
mos 2 apreciar — énfase consistente nos processos de de-
senvolvimento, na emergéncia de novas {(superiores) for-
mas de organizagio dos processos psicoldgicos ¢ recusa
em reduzir a dindmica complexidade psicolégica a seus
clementos constitutivos —  eram considerados, por
Vygotsky, como o centro da pedologia enquanto ciéncia
mais geral que a psicologia’”.

Criou um laboratério de psicologia na escola de for-
magiio de professores de Gomel ¢ participou da criagio
do Instituto de Deficiéncias, em Moscou, Paralelamente
4 sua vida profissional propriamente dica, Vygotsky man-
tnha intensa vida intelectual, fazendo parte de virios gru-
pos de estudos, fundando uma cditora ¢ uma revises .
terdria, coordenando o setor de teatro do Departamento
de Educagiio de Gomel ¢ editando a seedo de teatro do
jornal local. Ac longo de seus textos Vygousky recorre,
freqlientemente, a situaches extraidas de obras literdrias.
O capitulo 7 do livro Pensamento ¢ linguagem, por exem-
plo, tem como cpigrafe um verso do poeta Osip Man-
delshram: ““Esqueci a palavea que pretendiz dizer ¢ meu
pensamento, privado de sua substancia, volta ao reino
das sombras’’

Vygousky casou-se em 1924 com Roza Smekhova, com
quem teve duas filhas. Desde 1920 conviveu com a tu.
berculose, doenca que o levaria i morte em 1934,

Sua produggo cscriza fol vastissima para uma vida tio
Curta e, naturalmente, seu interesse divecsificado e sua
formagdo interdisciplinar definitam a narureza dessa pro-
dugio. Escreveu aproximadamente 200 trabalhos cienti-

ficos, cujos remas vio desde a neuropsicologia até a criti-
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Trecho do poema Tiistiz, de Osip
Mandelshtan:, com os versos ¢i-
tados por Vygotsky.

Seus dois inmicos fivros publicados
no Brasil nio foram escritos como
fieros: s@o o resultado do agrepa-
wERLD de vIrIos 1exios, eicritos
em diferentes monzentos.

Esta é nma das drferengas imnpor-
tanies entre a producio de
Vygotsky ¢ a de Piaget: Pilaget,
e SHE VAR GuAsE cingiienta anos
mals longa, construi wma leoria
bastante articrlada ¢ noy deixown
mformagies precisas sobre seus
trabalbos de inveitipagio.

No Brasid, antes meesmo de ter sen
nawe asioctado ao de Vygolsky.,
Luria pd era ume autor bastante co-
nhecido,  particularmente  was
dreas de nenrofogia e fonoandio-
logia, com diversos trabathos pu-
blicadlos em portupués. Isso se de-
Ve & Sua expressiva produgdo eom
nenropsicologia, espectalmente
em distirbios da linguagem, e
também ao fato de que, tendo vi-
vedo até 1977, teve sua obra bas-
tarnte difundicls no ocidente.
Leontiev, por sna ver, 1eve uma
produgao escrita bem menor gue
a de Luria e menor repercussio no
Brast! ¢ em owniros paises do
ocidente.

LURIA, p. 56 (14).

>

ca lizerdria, passando por deficiéncia, linguagem, psico-
logia, educagio e questdes tedricas e merodoldgicas rela-
tivas s ciéneias humanas. '

Sua morte prematura (37 anos), juncamente com o
cnorme volume de sua produgio intelectual, marcou, de
certa formaz, o estlo de seus textos escritos: sio textos den-
s0s, cheios de 1déias, numa mistura de reflexdes filosoficas,
imagens }iteririas, proposigdes gerais e dados de pesqui-
sa que exemnplificam essas proposigdes gerais. Também
devido a sua enfermidade, muites dos textos de Vygotsky
nfo foram originalmense produzidos na forma escrita; fo-
ram criados oralmente ¢ ditados a outra pessoa que os
copiava, ou anotados taquigraficamente durante suas aulas
cu conferéneias. Esse fato também tem clara influéncia
no estile dos textos de Vygotsky.

Suz produgdo escrita ndo chega a constituir um siste-
ma explicativo completo, articulado, do qual pudésse-
mos cxtrair uma ‘‘teoria vygorskiana’’ bem estrururada.
Nie ¢ canstituida, tampouco, de relatos deralhados dos
scus trabalhos de investigagio cientifica, nos quais o lei-
tor pudesse obter informagbes precisas sobre seus proce-
dimentos ¢ resultados de pesquisa. Parecem ser, justa-
mente, textos “jovens’’, escritos com entusiasmo e pres-
sa. repletos de idéias fecundas que precisariam ser cana-
lizadas num programa de trabatho a longo prazo para que
pudessem ser explorades em toda 2 sua riqueza.

Lisse programa de trabalho existiu, de fato, e as idéias
de Vygotsky nilo se imitaram a uma elaboragio indivi-
dual. Ao contritio, multiplicaram-se e desenvolveram-
s¢ na obra de scus colaboradores, dos quais os mais co-
nhecidos entre nods sio Alexander Romanovich Luria ¢ Ale-
xei Nikolalevich Leontiev,

A atuagio intelecrual de Vygotsky parece ter sido muito
marcanie para as pessoas a seu redor. Ele era um orador
brilhante, que encancava 2 platéia que o ouvia. Entre seus
alunos e colegas havia muita admiragio pelas suas idéias,
que foram consideradas pontos de partida para elabora-
¢Ocs tedricas e projetos de pesquisa posteriores. Luria afir-
mava, repetidas vezes, que Vygotsky foi um individuo
muite especial {'um génio’”), que lhe ajudou a alargar
c aprofundar a compreensio desua tarefa enquanto pes-
quisador: *‘No final dos anos 20 o futuro percurse de mi-
nha carreira ja estava estabelecido. Eu dedicaria meus anos
subseqiicntes ao desenvolvimento dos virios aspectos do

VAN DER VEER ¢ VALSINER, T sistema psicoldgico de Vygousky™'. As palavras de um alu-

(28).

no de Vygotsky também evidenciam essa admiracio: “'E
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dificil determinar o que exatamente nos atraia nas expo-
siches de Lev Semenovich. Além de seu contetido pro-
fundo ¢ interessante, nés ficdvamos fascinados pela sua
sincetidade genuina, pelo continuo esforgo em progre-
dir ne scu raciocinio, com o qual carivava seus ouvintes,
[¢] pela bela expressio literdsia de scu pensamiento. O
préprio som de sua suave voz de baritono, flexivel e rica
em entonagdes, produzia uma cspécie de encanto estéo-
co. A gente queria muito entrar no efeito hipnotizador
da exposi¢io dele ¢ cra dificil abster-se do sentimento in-
voluntério de frustragio quando ela acabava’’,

Trecho de carta de Vygotsky a cinco de seus discipulos ¢ colaboradores, Bozhovich, Levina, Morozova,
Slavina ¢ Zaporozhec, datada de 15 de abri! de 1929.

“Tive um sentimento de enorme surpresa
guando A. R. [Luria], em sua Epoea, foi o pri-
meiro a trithar esse caminbo e guando A, N.
[Leontiev] o acompanbon. Agora, funta-se 3 sur-
brese a alegria pelo fato de gue, pelos tragos que
se revelum, © grande carminbo ndo & visivel ape-
nas para minz, new: apenas para nos trés, mas
tambéni para outras cinco peisoas. O sentimen-
‘o da vastidio ¢ do ilimitado do trabalbo psico-
logico contemporineo (vivemos um periodo e
cataclismas geoldgicos na psicologia) & o semis-

wmenlo gue predoming em wine., Isto, porém,
torna a situagdo dagreles pouncos gue scpuem @
nova linha 4 ciéncia (particuizrmente dz cién-
cig sobre o homem), nfinitaments responsivel,
féria no mais afto graw, quase trigico (ndo no
sentido patético desia palavra, mas em seu sen-
tido maior & malis verdadeira), E preciso, por il
vezes, por-se & prova, fiscalizar-se, enfrentar pe-
nOSq experiéncia anies de dectdir, pols esse é nm
caminbo muito dificil que requer a pesson de
mangirg integral'’. (28)

Vygousky, Luria ¢ Leontiey faziam parte de win grupo
de jovens intelectuais da Rassiz pos-Revolugio, que tra-
balhava num clima dc grande idealismo ¢ efervescéncia
intelectual. Bascados na crenga da emergéneia de uma
nova socicdade, seu objetivo mais amplo cra a busca do
“novo’’, de uma ligagio entre a produgio cientifica e o
regime soctal recém-implantado. Mais especificamente,
busc'avgm a construgdo de uma “‘nova psicologia’’, que
consistisse numa sintese entre duas fortes tendéncias pre-
sentes na psicologia do inicio do séeulo, De um lado ha-
via a psicologia como ciéncia natural, que procurava
explicar processos elementares sensoriais e reflexos, toman-
do © homem basicamente como corpo. Essa tendéncia re-
laciona-se com a psicologia experimental, que procura
aproximar seus métodos daqucles das curras ciéncias ex-
perimentais (fisica, quimica, etc.), preocupando-se com
a quantificagio de fendmenos observiveis e com 2 sub-
divisio dos processas complexos em partes menores, mais
facilmente analisiveis. De outro lado havia a psicologia
como ciéncia mental, que descrevia as propriedades dos
processos psicoldgicos superiores, tomando ¢ homem co-
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Processos psicoldgicos superiores
sdn agueles gue caraclerizam o
funcionamento psicologico tifica-
mente bumano: dgdes consclen-
tomente controladas, alencdo vo-
feidiraa, memorizagio ativa, fien

sanenin abstrata, comporiamen-
to imtencional, Os processos pii
coldgicos superiores se diferen-
ciant de mecaniinios mals ele-
mentares, como reflexos, reagoes
anlOMaticas, assoctaghes simples.
Frsa diferenciagio, essencial para
& compreensio do funcionanien-
to bumano, ¢ foco privilegiado oz
preocupagdo de Vygousky, serd
aprofundada no capitilo 2.

Sintese, pan: Vypotsky

Vygotsky fer uma conferéncia no
Il Congresso de Psiconenrologia
em Leningrado (atual Sdo Peters-.
burgo), em 1924, sobre as rela-
¢bes entre o5 reflexos condiciona-
dos e 0 comportamento conscien-
te do homem, onde apresenta
wwma proposta de siniese enire
processos elemeniares ¢ conseicn-
cia, Foi esia proposia que levon
Kornilov a comvidd-fo para traba-
lhar no Instituto de Pricologia de
Moscou e iniciar, asstm, sua par-
Heipagdo no profeto de consiru-

¢@o da ‘nova psicologia’.

K.N. Kornilow (1879-1957).

mo mente, consciéneia, esplirito. Essa segunda tendén-
ciz coloca a psicologia como sendo mais préxima da filo-
sofia e das ciéncias humanas, com uma abordagem des-
critiva, subjetiva ¢ dirigida a fendémenos globais, sem preo-
cupacio com a anilise desses fendmenos em componen-
tcs mals simples,

Enquanto z psicologia de tipo experimental debxava
de abordar as fung@es psicolégicas mals complexas do ser
humano, 2 psicologia mentalista ndo chegava a produzir
descrigtes desses processos complexos em termos aceita-
veis para a ciéneia. Fol justamente na tentativa de supe-
rar essa crise da psicologia que Vygotsky e seus colabora-
dores buscaram uma abordagem alternativa, que possi-
bilitasse uma sintese entre as duas abordagens predomi-
nantes naquele momento.

E importante destacar qual o significado de sintese para
Vygotsky, pois essa & uma idéia constantemente presen-
te ermn suas colocacdes ¢ € central para sua forma de com-
preender os processos psicalégicos. A sintese de dois ele-
mentos ndo € a simples soma ou justaposigio desses ele-
mentos, mas a emergéneia de algo novo, anteriormente
inexistente. Esse componente novo nfo estava presente
nos clementos iniciais: foi tornado possivel pela intera-
(o entre esses elementos, num processo de transforma-
¢io que gera novos fendmenos. Assim, a abordagem que
busca uma sintese para a psicologia integra, numa mes-
ma perspectiva, o homem enguanto corpo € mente, ¢n-
quanto ser biolégico ¢ ser social, enquanto membro da
espécie humana ¢ parcicipante de um processo histérico.

Essa nova zbordagem para a psicologia fica explicita
em teés idéias centrais que podemos considerar como sen-
do os “'pilares’” bisicos do pensamento de Vygatsky:
s a5 funcdes psicolbgicas tém um suporte bicldgico pois
sio produtos da atividade cerebral;

o funcionamento psicolégico fundamenta-se nas rela-
¢bes sociais entre o individuo e o mundo exterior, as quals
desenvolvem-se num processo histdrico;

e 2 relacio homem / mundo & uma relagio mediada por
sisternas simbdlicos.

Essas idéias serdo brevemente delineadas a seguir, e dis-
curidas em maior detalhe a0 longo dos préximos capitulos.
A postulacio de que o cérebro, como o rglo mate-
rial, € a base biolégica do funcionamento psicolgico to-
ca um dos extremos da psicologia humana: o homem,
enquanto espécie bioldgica, possul uma existéncia ma-
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terial que define limites ¢ possibilidades para o seu de-
senvolvimento. O cérebro, ng CNLanto, ndo é um sistemy
de fungdes fixas e imutdveis, mas um sistema aberto, de
grande plasticidade, cufa estrurura e modos de funcio-
namento sio moldados ao fongo da histéria da espécie
e do deseavolvimento individual Dudas as imensas pos-
sibilidades de realizacio humana, essa plasticidade ¢ cs-
sencial: o cérehro pode servir a novas funcées, crindas na
histéria do homem, sem que sejam necessdrias transfor-
magdes no Grgio fisico. Essa idéia da grande flexibilida-
dc cerebral nao supde um czos inicial, mas sim a presenca
de uma estrutura bisica estabelecida ao longo da evolu-
¢ao da espécic, que cada um de seus mernbros traz con-
Sigo ao nascer.

A concepedo de uma base marerial e desenvolvimento
20 longo da vida do individuo ¢ da espécie estd direca-
mente ligada ao segundo pressuposto do trabalho de
Vygotsky, que tocz o outro extremo do funcionamento
humano: o homem transforma-se dc bioldgico em sécio-
histdrico, num processo em que a cultura & parte essen-
cial da constituico da natureza humana. Nio podemos
pensar ¢ desenvolvimento psicolGgico como um proces-
5o abstrato, descontextualizado, universal: o funciona-
mento psicoldgico, patticularmente no que s¢ refere s
fun¢des psicoldgicas superiores, tipicamenic humanas, est3
bascado fortemente nos modos culturalmente construf.
dos de ordenar o real.

Um conceito central para compreendermos o funda-
menito séeio-histérico do funcionamento psicolégico & o
conceito de mediacio, Que nos remete ao rerceiro pres-
SUpOsto vygatskiano: 4 relagio do homem com 0 mundo
nio € uma relacio direta, mas uma relaczo mediada, sen-
do 0s sistemas simbélicos os clementos intermedidrios en.
tI¢ 0 sujeito e o mundo. O capitulo 2, a scguir, & intejra-
mente dedicado 3 complexa questio da mediacio sim-
bélica.
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ygotsky dedicou-se, principalmente, ao estudo da-

¥V quilo que chamamos de fungdes psicolégicas supe-
f1ot¢s ou processos mentais superiores. Isto €, interessol-se
por compreender os mecanismos psicolégicos mais sofisti-
cados, mais complexos, que sde tipicos do ser humano
¢ que envolvern o controle consciente do comportamen-
to, a agdo intencional ¢ a liberdade do individuo em re-
lagdo 45 caracteristicas do momento ¢ do espaco piesentes.

O ser humano tem a possibilidade de pensar em ob-
jetos ausentes, imaginar eventos nunca vividos, planejar
ag¢des a serem realizadas em momentos posteriores. Esse
tipo de atividade psicologica € considerada *‘superior’’
na medida em que se diferencia de mecanismos mais ele-
mentares tais como agdes reflexas (a sucgio do seio ma-
terno pelo bebé, por exemplo), reagdes automatizadas (o
movimento da cabega na diregio de um som forte repen-
tino, por exemplo) ou processos de associagdo simples en-
tre eventos (o ato de evitar ¢ contato da mie com a cha-
ma de uma vela, por exemplo).

Um exemplo interessante ilustra a diferenga entre pro-
cessos clementares ¢ processos supetiores: € possivel en-
sinar um animal a acender a luz num quarto escuro. Mas
o amimal n#o scria capaz de, voluneatiamente, deixar de
realizar o gesto aprendido porque v& uma pessoa dor-
mindo no quarto. Esse comportamento de tomada de de-
cis30 a partic de uma informagio nova é um comporta-
mento superior, tipicamente humano. O mais importante
desse tipo de comportamento € o seu cardter volunririo,
intencional.

Um conceito central para a compreensdo das concep-
goes vygotskianas sobre o funcionamento psicolégico & o
conceito de mediagio, Mediagdo, em termos genéricos,
£ o processo de intervencio de um elemento intermedii-
rio auma elagio; a relagio deixa, entdo, de ser direta e
passa a ser mediada por esse clemento. Quando um in-
dividuo aproxima suz m2o da chamz de uma vela e a re-
tira rapidamente ao sentir dor, estd estabelecida uma re-
laggo direta entre o calor da chama e a tetirada da mio.
Se, no entanto, o individuo retirar a mio quando ape-
nas sentir o calor ¢ lembrar-sc da dor sentida em ouira
ocasiio, a relagdo eatre a chama da vela e a retjrada dz
mio estari mediada pela lembranga da experiéncia an-
terior. Se, em outro caso, o individuo retirar a mio quan-
do alguém lhe disser que pode se queimar, a relagio cs-
tard mediada pela intervengdo dessa outra pessoa.

“[...} o processo simples estimulo-resposta & substi-
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Frse wrado de fincionamento psi
colipico, ipico di espécre huma-
wa, ndo estd presemie wo indivi-
{[H{J ﬂlt;’.rdf a &u ?2(35(:1‘”;’5”!04 CO'
mo veremos noy capitelos gue se
seguem, as alividades psicoldg:-
€as mrais Sofisticadas sdo frulos de
wm processy de desenvolvimen-
to que envolve a interagdo do or-
ganismo individual com o meio
fisteo e social em gue vive. A
aquisigdo da linguagem definird
wwz salio gualitalivo no desenvol-
vimzento do ser humarno.

a4 VYGOTSKY, p. 45, {2),

S = estimulo

R = resposta

X = elo intermediirio on
elemento mediador

tuido por um ato complexo, mediado, que representa-
mos da seguinte forma:

Nesse novo processo o impuiso dircto para reagir € inibi-
do, ¢ € incorporado um estimulo auxiliar que facilica a
complementacio da operaggo por meios indiretos.”” No
cxemplo da vela, o estimulo (S) seria o calor da chama
¢ a resposta (R) seriz a retirada da mio. Numa relagio
direta entre o individuo € 2 vela, & necessizio que o calor
provoque dor para que a mio seja retirada. A lembranca
da dor (isto &, algum tipo dc representagio mental do
efeito do calor da chama) ou o avise de outra pessoa so-
bre o risco da queimadura seriam elementos mediado-
res, intermedidrios entre o estimulo € a sesposta. A pre-
senca de elementos mediadores introduz um elo a mais
nas relacdes organismo/ meio, tornando-as mais comple-
xas. Ao longo do desenvolvimento do individuo as rela-
¢Ses mediadas passam z predominar sobre as relagbes
dircras.

Vygotsky trabatha, entio, com a nogio de que a.rela-
¢Go do homem com ¢ mundo nio é uma relaggo direta,
mas, fundamentalmente, uma relagio mediada. As fun-
¢oes psicoldgicas superiores apresentam uma estrutura ral
que entre 0 homem ¢ o mundo real existem mediado-
res, ferramentas auxiliares da atividade humana.

Vygotsky distinguiu dois tipos de elementos media-
dores: os insttumentos ¢ os.signos. Embora exista uma
anzlogia entre esses dolis tipos de mediadores, eles tém
caracteristicas bastante difercntes e merecem set tratados
separadamente.

e

O uso de instrumentos

A importancia dos instrumentos na atividade huma-
na, para Vygotsky, tem clara ligagio com sua filiacio ted-
rica aos postulados marxistas. Vygotsky busca compreen-
der as caracteristicas do homem através do estudo da ori-
gem e desenvolvimento da espécie humana, tomando o
surgimento do trabatho ¢ a formaggo da sociedade hu-
mana, com base no trabalho, como sendo o processo bi-
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sico que val marcar 0 homem como espécie diferencia-
da. E o trabatho que, pela acio transformadora do ho-
mem sobre a natureza, une homem e natureza e cria 2
cultura ¢ 2 histdria humanas. No trabalho desenvolvern-
s¢, porum ado, a atividade coletiva e, porranto, as rela-
¢des sociais, ¢, por outro lado, a criagiio ¢ urilizagio de

ST eHos,

Idéias marxistas que influenciaram Vygousky

Marcado pelz orientagio
Dredominante na Unrio So-
viética pos-revolucioniria,
Vygotsky via no materialismo
histirico ¢ dialético de Marx e
Engels wma fonte importante
para swas proprias elzbora-
¢0es tedricas. Alguns postula-
dos bisicos do marxisme cla-
ramente Incorporados por
Vygotsky sdo:

* o modo de produgio dz
vida material condiciona a vi-
da social, politica ¢ espiritual
do homen:.

* 0 bomem & um ser his-
16ric0, que se constror alravés
de suas relages come 0 mun-
do natural ¢ social. O proces-
50 &e trabalbo {transformagio

Reprasentagdo de bomem util.
zando instrmento em pintura
primitiva feita nuna caverna.

74 natureza) é o procesio pri-
vilegiado mesias relagées ho-
wrewe/ mundo.

® 2 sociedade humang §
uma tolalidade emr constante
transformagdo. E um sistoma
dindmico ¢ contraditério, que
precisa ser compreendido co-
720 Processo em mudanga, ez -
desenvolvimento.

° 23 traniformages guali.
tativas ocorrem por meio da
chamadas ‘'sintese dialética"
onde, a partir de elementos
presenies numa determinada
sitnacdo, fendmenos novos
emergem. Essa & exatamente
@ concepedo de sintese utiliza-
da por Vygotsky ao longo de
tode sua obra,

= A A

Engels (1820-1895).
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Dentre o5 colaboradores de
Vygoirky, Alexer Nikolaievich
Leonticr (1904-1979) foi quem
sty exfloron @ grastio da rela-
i bomen ( trabatho, formulan-
do @ chamada "'teonz da ativida-
de'’ (ver capfinio 3).

Chintpanzé wsando instrumento.

Vale a pena destacar gue 0 estu-
do do comportamento animal
quangon mutlo nos wllinzos anos,
produzindo dados aos gquals

Vygoisky nio ehegou a ter aces—

so. Embora controversas, bi da-
dor gue demonstram um uso
rais sofisticado de instrumentos
eritre primalas superiores 4o que
0 usa supgsto por Vagoisky nesta
comparacdo.

O instrumento € um elemenio interpesta entre o tra-
balhador ¢ 0 objeto de seu trabatho, ampliando as possi-
bilidades de transformacio da natureza. O machado, por
exemplo, corta mais e melthor que 2 m3o humana; a va-
stlha permite armazenamento de dgua. O instrumento
¢ feito ou buscadoe especialmente para um certo objeti-
vo. Ele carrega consigo, portanto, a fungio para 2 qual
foi criado ¢ 0 modo de utilizagio desenvolvido durante
a histéria do trabalho coletivo. E, pois, um objeto social
e medador da relagdo entre o individuo € o mundo.

E importante mencionar que animais também utili-
zam instrumentos de forma rudimentar. S3o bastante co-
nhecidos os experimentos com chimpanzés que usam varas
para alcangar alimentos distantes ou sobem em caixotes
para atingir frutas penduradas no teto. Embora esses ins-
trumentos também tenham uma fungio mediadora en-
tre individuo ¢ objeto, Vygotsky os considera como sen-
do de natureza diferente da dos instrumentos humanos.
Os animais, diferentemente do homem, nfo produzem,
delibetadamente, instrumentos com objetivos especifi-
cos, nio guardam os instrumentos para uso futuro, no
preservam sua fungio como conquista a ser transmitida
a ovtros membros do grupo social. $3o capazes de trans-
formar o ambiente num momento especifico, mas nio
desenvolvem sua relagio com o melo num processe
histdrico-culturzl, como o homem.
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O wvso de signos

VA Invencio € o uso de $ignos como meios auxiliares a VYGOTSKY, p. 5966, (2).

para solucionar um dado problema psicoldgico (fembrar,
compatar coisas, relatar, escolher, cee.), € angloga 4 in-
vengao ¢ uso de instrumentos, $6 qir¢ agora no campo
psicoldgico. O signo age como um tnstrumento da ativi-
dade psicolégica de maneira andloga 20 papel de um ins-
trumento no trabalho’™. Os INStOUmentos, porém, sio ele-
mentos externos ao individuo, voltados para fora dele;
sua funcdo é provocar mudangas nos objetos, controlar
processos da narureza. Qs SIgNos, por sua vez, também
chamados por Vygotsky de “Instrumentos psicoldgicos’”,
sdo oricntados para o préprio sujeito, para dentro do in-
dividuo; dirigem-se ao controle de agGes psicoldgicas, seja
do préprio individuo, seja de outras pessoas. Sio ferra.
mentas que auxitiam nos processos psicolégicos e nio nas
A0S CONCICas, COMO 08 INSUMEntos,

Ao longo de sua histéria, o homem tem utilizado sig-
Nos como 1nstrumentos psicoldgicos em diversas sitzagBes,
conforme veremos a seguir. Na sua forma mais clemen.
f2r 0 signo € uma marca externa, que auxilia o homem
em tarefas que exigemn meméria oy atengdo. Assim, por
exemplo, a utilizagio de varetas ou pedras para regiscro
¢ controle da contagem de cabegas de gado ou 4 scpara-
¢@o de sacos de cercais em pilhas diferentes que identifi-
€aM scus proprietirios sio formas de recorrer 4 signos que
ampliam a capacidade do homem em sua agio no mun-
do. Assim como o machado, instrumento de trabalho,
corea methor que a miag humana, as vareras usadas na
contagem do gado permitern que o ser humane armaze-
ne informagses sobre quantidades muito superiores 3s que
¢le poderia guardar na memétia. Isto €, as varetas repre-
seatam 2 quantdade de cabecas de gado, a qual pode
sef recuperada em momentos postetiores. § feste senti-
do que as varctas s3o signos: sao interpretéveis como re-
presentacio da realidade ¢ podem referir-se 2 clementos
auscntes do espago ¢ do tempo presentes. A memoria me-
diada por signos &, pois, mais poderosa que a meméria
nio mediada.

Sio intmeras as formas de utilizar signos como ins-
tumentos que auxiliam no desempenho de atividades
psicolbgicas. Fazer uma lista de COMpras por escrito, uti-
lizar um mapa para encontrar determinado local, fazer
um diagrama para oricntar a construgdo de um objeto,
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Signas podem ser defividos como
elementos que refrerentam on
cxpressam Guiros objetos, even-
tos, sitwagdes, A palavra mesa,
porexemplo, & wm signo gue re-
bresenta o obeto mera; o stmbolo
3 & um signo para @ guansidade
rés; o desenbo de uma cariols v
poria de wme sanitirio & wm stg-
"o que indica Vagui § o sanits
rio mascnlino’”.

e N LT ey PR L, AWy, uh | VR il 1. N S T ) -

Quipus, wés fettus pelas incas pa-
ra registrar informacdes :obr_e
guantidades e outros fatos da vi-
da eotidiana.

dar um nd num lengo para ndo esquecer um compromisso
sdio apenas exemplos de como constantemente recorre-
mos 4 medijagdo de virios tipos de signos para mclho_rar
nossas possibilidades de armazenamento de informagdes
¢ de controle da agiio psicoldgica.

Vygotsky e seus colaboradores realizaram diversos ex-
perimentos para estudar o papel dos signos na atividade
psicoldgica. Um dos experimentos tinha como objetivo
verificar a relagiio entre a percepgio e a acio [motora erm
criangas de quatfo ¢ cinco anos, COM € Sem 2 [nrervengio
de signos medizdores. Numa primeira fase do experimen-
to havia um conjunto de figuras e a cada figura corres-
pondia uma tecla de um teclado. Quando uma_ﬁgura era
mostrada i crianga, a teclz cotrespondente devcna. ser pres-
sionada. As criancas tinham dificuldade de decidir rapi-
damente que recla apertar, vacitando em seus movimen-
tos, indo e vindo entre as virias teclas, até escolher a que
deveria ser pressionada. ) .

Numa segunda fase do experimento os pesquisadores
introduziram marcas identificadoras nas teclas, que au-
xiliavam sua correspondéncia com as figuras (por exem-
plo, a figura de um trend para lembrar ca~valo, a figura
de uma Faca para lembrar p3o). A introdugio dessas mar-
cas modificou radicalmente o desempenho das criangas.
Em vez de vacilar entre as teclas, fazendo movimentos

desordenados, as criangas passaram 2 focalizgr sua aten-
¢do nas marcas, € a selecionar a tecla apropriada a partir
da relagio estabelecida entre a figura mostrada ¢ o signo
que a representava. A relagdo, antes direra, entre a per-
cepgio da figura e a escolha da tecla, passc’)q aser rmedia-
da pelas marcas que representavam as varias figuras,
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Atividade direta

pereepgio da figura

) ) Atividade mediada
pereepedo da figura

marcas nas reclas

Esse processo de mediacio possibilitou um comportamen-
to mais controlado, uma agio motora dominads por uma

escolha prévia. A agdo psicoldgica tornou-se mais sofis).
cada, mcnos impulsiva.

Um outro expetimento, conduzido por Leontiey. vi
sava fornecer elementos para a compreensio do papcl‘dos
signos mediadores na atencio voluntirig ¢ fla memdria
Leontiev utilizou um jogo infantil tradicional na Europa
coma base para estrucurar a situacdo experimencal Ng‘-
3¢ JOgo uma pessoa faz perguntas a ourra, que deve res-
ponder sem usat deeetminadas *“paiaveas proibidas". No
caso do experimento de Leontiev, as criancas deveriam
F?spondcr a diversas questdes sobre cores pot exemplo:

QI;JaI a cor de um tomate?”’, “'Qual 2 c!‘or dz sua giu-‘
sa?’’, sem usar © nome de duas cores definidas no expe-
;{Tr;rgﬁ))-como proibidas’™ (verde ¢ amarclo, por

Na primeira fase do experimento o pesquisador for.
mulava as perguntas oralmente, ¢ 3 crianga simplesmen-
te s respondia, como no jogo ariginal. Sua resposta era
consideradz errada s falasse 0 nome das cotes proibidas
Numa segunda fase, a mesma brincadeira de pcrgunta;
Tesposta era f¢ita, mas a crianga recebia cartdcs colorid
que podia utilizar, se quisesse, como auxiliares no joggS
Algumas criancas passaram, entdo, 2 utilizar os cartges
COMO SUPOILEs €XCernos para sua atencdo e meméria: sC-
paravam os cartbes com as cores proibidas e, antes de res-
popdcr as perguatas, olhavam para os carrges COIMO se¢
estivessem “‘consultando’” uma fonte de info,rmagio

As eriangas que utilizaram os cartdes como marcas ex-
ternas para a regulacio de sua arividade psicolégica co-
fICLeram muito menos etros nessa segunda fase do expe-
rmento dolque na ptimeira fase, sem os caredes. Nova-

mente, aqui, a atividade psicolégica foi beneficiada cla
utilizagdo de signos como “instrumentos psicolégicoi"
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—————— ¢scolha da tecla

escolha da recla

Esse jogo tambiém é conbecids wo
Brasil, sends us *“palavras proiby.
das'' sim, nio ¢ parque,

Isto &, o uso de mediadores aumentou a capacidade de
atengZo ¢ de memdria e, sobretude, permitiu maior con-
trole voluntirio do sujeito sobre sua atividade.

Esses dois experimentos mencionados sio exemplos dos
estudos feitos por Vygotsky e seus colaboradores no sen-
tida de compreender como o processo de mediagio, por
meio de instrumentos ¢ signos, € fundamental para o de-
senvolvimento das funcBes psicolégicas superiores, dis-
tinguindo o homem dos outros animats. A mediagio &
um processo essencial para tornar possivel atividades psi-
coldgicas voluntérias, intencionais, controladas pclo pré-
prio individuo.

£ interessante observar que os processos de mediago

rambém sofrem transformacdes 2o longo do desenvolvi-
mento do individuo. Justamente por constituirem fun-
gdes psicoldgicas mais sofisticadas, os processos mediados
vio ser construidos ao longo do desenvolvimento, nio es-
tando ainda presentes nas criangas pequenas. No experi-
mento das *‘cores proibidas’’, que acabamos de descre-
ver, por exemplo, € s6 a partir de oite anos, aproxima-
damente, que a crianca vai comegar a beneficiar-se dos
cartdes, utilizando-os como zuxiliares psicoldgicos. As
criangas menores nio se beneficiaram dos cartdes como
signos de apoio 4 sua atividade psicolégica. Ao resolver
esse tipo de tarefa, sua atividade era predominantemen-
te direra, nio mediada. Sem serem capazes de, delibera-
damente, fazerem uso de recursos externos, como os cat-
toes, essas criangas pequenas lembravam-se ou ndo das
cores proibidas mas no conseguiam controlar sua pré-
pria atividade por meio desses signos mediadores.

Atividade direta

pergunta resposta

Atividade mediada

pergunta resposta

cartdes coloridos
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Os sistemas simbdlicos € o processo de
internalizacio

Vimos que Vygotsky trabalha com a funcao mediado.
ra dos instrumentos ¢ dos signos na atividade humana
fazendo uma analogia cotre o papel dos instrumentos de
trabalho nz transformacio e no controle da natureza, ¢
o papel dos signos enquanto instrumentos psicolégicés
fe_rrameqtas auxiliares no controle da atividade psicolé-'
gica. E € justamente em sua analogia com os instrumen-
tos de trabalho que os signos aparecem Como marcas ex-
ternas, que fornecem um suporte concreto para a acio
do homem o mundo.

Ao longo da evolugao da espécic humana ¢ do desen.
volvimento de cada individuo, ocorrem, eniretanto, duas
mudangas qualitativas fundamentais no uso dos s1gnos.
Porum lado, 2 utilizagio de marcas externas vai se trans-
formar em processos internos de mediagio; esse meca-
msmo & chamado, por Vygorsky, de processo de interna-
ll'fagﬁo. Por outro lado, sio desenvolvidos sistemas sim.
bélicos, que organizam os signos em cstruturas comple-
xas € articuladas. Vamos discuti-los em maior detalhe a
seguir, pots tanto o processo de internalizagio como a uti-
lizacio .de sistemas simbélicos sdo cssenciais para o de-
senvolvimento dos processos menrais SUPETIOres e eviden-
ciam a importdneia das relagdes sociais entre os indivio
duos na construcio dos processos psicoldgicos.

E interessante retomar, aqgui, o experimento das *'pa-
favras proibidas’ descnvolvido por Leonticy. Conforme
mencionamos antetiormente, foi apenas a parrir dos oi-
to anos, aproximadamente, que as criancas fizeram uso
dos cartdes como instrumentos psicolégicos; crizncas me-
nores operaram de forma direta, sem o uso de sIgnos me-
diadores. Adultos que participaram do mesmo experimen-
to também n3o se beneficiaram da presenga dos cartdes:
seu desempenho na primeirz fase do experimento (scm.
cartdes) for muito semelhance ao da scgunda fase (com
cartdes).

Vygotsky argumenta que esse resulrado nio significa
uma regressio dos adulios a uma atividade psicolGgica
ndo mediada, como a das criancas pequenas. Ao conird-
110, o bom desempenho dos adutros nas duas fases do
expenimento evidencia que estd, sim, havendo mediagio
porém que ela estd ocorrendo internamente, indcpendcn:
temente da presenga dos cartdes. Podemos Supor que es-
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A ldinguagem & o sistema simbi-
lieo biico de toddos o5 grupos bu-
manns, A questio do desenvolvr.
menio da lingragem ¢ suas refa-
§0es cor 0 pensamento & un dos
femas contrali dar fnyeitigagdes
de Vygoisky. Esse tema serd ex-
Plorado ro capituls 3.

4. e L TR N i .

ses sujeitos foram capazes de, por conra propriz, pensar
na cor verde como sendo “‘proibida’, sem necessitac da
existéncia fisica de um cartdo verde para lembri-los dis-
so. Ao longo do processo de desenvolvimento, o indivi-
duo deixa de necessttar de marcas externas ¢ passa a uti-
lizar signos internos, isto €, representagdes mentais que
substituem os objetos do mundo real. Os signos interna-
lizados s30, como as marcas exteriores, elementos que re-
presentam objetos, eventos, situacgdes. Assim como um
nd num lengo pode representar um compromisso que nio
quero esquecer, minha idéia de “'mie’’ representa a pes-
soa rezl da minha mie e me permite lidar mentalmente
com ela, mesmo na sua auséncia. No caso dos cartdes,
a idéia “'verde = proibido”’ substitui o cartdo verde co-
mo signo mediador.

A prdpriz idéia de que o homem € capaz de operar
mentalmente sobre o mundo — isto €, fazer relagBes, pla-
nejar, comparar, lembrar, ct¢. — supGe um processo de
representagdo mental. Temos contedidos mentais que to-
mam o lugar dos objetos, das situa¢des e dos eventos do
mundo real. Quando pensamos em um gato, por exem-
plo, nfio temos na mente, obviamente, o proprio gato;
rrabathamos com uma idéia, um conceito, uma imagem,
uma palavra, enfim, algum tipo de representagio, de sig-
no, que substitul o gato real sobre o qual pensamos.

Essa capacidade de lidar com representacdes que subs-
tituem o proprio real & que possibilita 20 homem libertar-
s¢ do espago ¢ do tempo presentes, fazer relagdes men-
tais na auséncia das préprias coisas, imaginar, fazer pla-
nos ¢ ter intengdes. Posso pensar em um gato que nio
estd presente no local em que estou, imaginar um gato
sobfe uma poltrona que no momento esti vazia, preten-
der ter um gato em minha casa a partir da proxima se-
mana. Essas possibilidades de operaggo mental rio cons-
tituem uma relagdo direta com o mundo real fisicamen-
te presente; 2 relagio € mediada pelos signos internali-
zados que representam os elementos do mundo, liber-
rando o homem da necessidade de interagio concreta com
os objetos de seu pensamento.

Quando trabalhamos com os processos superiores que
caracterizam o funcionamento psicoldgico tipicamente hu-
mano, as represeniaghes mentais da realidade exterior s3o,
na verdade, os principais mediadores a serem considera-
dos na relagio do homem com o mundo. E justamente
a origem dessas representagdes que Vygotsky estd buscan-
do quando nos remete i criagio e a0 uso de wnstrumen-
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tos « de signos externos como mediadores da atividade
humana.

Ao fongo da histéria da espécie humana — onde o sur-
gimento do trabalho propicia o descnvolvimento da ati-
vidade culetiva, das relagdes sociais ¢ do aso de instru-
MENLos — as representagdes da realidade 2m se ardcu-
lado em sisternas simbélicos. Isto £, 03 $ignos nio se man-
tém como marcas externas isoladas, referentes 2 objetos
avulsos, nem como simbolos usadaos por individuos par-
ticulares. Passam a ser signos compartilhados pelo con-
junto dos membros do grupo social, permitindo a comu-
nicagio entre os individuos ¢ o aptimoramento da ince-
ragdo secial. Quando um individuo aprende, por exem-
plo, o significado de “‘cavalo’’ | esse conceito, internali-
zado pelo individuo ¢ compartithado pelos outros usui-
rios da lingua portuguesa, passa a ser uma representagio
mental que serve como signo mediador na sus compreen-
s30 do mundo. Se¢ alguém lhe contar uma histéria sobre
um cavalo, o individuo nio necessitari do conrats dicero
com csse animal para fidar menwalmente com ele, para
compreender a histéria. A idéia de cavalo farg a media-
§30 entre o cavalo real {(que pode estar ausense) ¢ 2 aivi-
dade “psicoldgica do sujcite (pensar sobre o cavalo,
imagind-lo nas a¢des descritas na histéria, etc.)

Os sisternas de representacio da realidade — ¢ a lin.
guagem € o sistema simbélico bisico de todos 08 grupos
humanos — sio, portanto, socialmente dados. E o gru-
po cultural onde o individuo sc desenvolve que the for-
nece formas de pereeber e organizar o real, as quais vio
constituir os instrumentos psicoldgicos que fazem a me-
diag@o ¢ntre o individuo ¢ o muado.

Enquanto mediadores entre o individus ¢ o mundo
real, esses sistemas de representacio da realidade consis-
tem numa espécie de ““filero’ através do qual 0 homem
seri capaz de ver o mundo ¢ operar sobre ele. (Quando
um individuo vé, por exemplo, um avizo, cle ¢ capaz de
interpretar esse objeto como um avido € nio como um
amontoado de informagdes percepruais (linhas, formas,
cores, sons) cabticas ou ndo compreensiveis. O conceito
de avido, construido socialmente, consiste numa repre-
sentagio mental que faz 2 medizcio entre o individuo
€ 0 objeto real que estd no mundo. A palavea “‘avido’,
que designa uma certa categoria de objetos do mundo
real, € um signo mediador entre o individuo e 0 avido
enquanto elemento concreto.
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Avido sobrevoando ume tribo -
digena.

Vamos suport 2 existéncia de um glrupo_culturglnondg.
por alguma raz@o, nunca tenham sido vistos avides. Se
a um individuo desse grupo cultural for mostra.d?, pela
primeira vez, um aviio, cle nfio terd cond1g9es_de
interpretd-lo como tal; nio dispora da representagio sim-
bélica, do instrumental psicolégico que permita a com-
preensdo desse objeto. E a partir de sua experiéncia com
o mundo objetivo ¢ do contato com 45 formas culcural-
mente determinadas de organizagio do real (¢ com s Sig-
nos fornecidos pela cultura) que os md;vi_dm’;os véo cons-
truir seu sistema de signos, o qual consistird numa espé-
cie de “‘codigo’” para decifragio do mundo.

. | -
Uma conseqiiéncia importante dessas colocagdes de

N - N1 - Py
Vygotsky, dirctamente ligada a um dos gPllarcs’ de seu
pensamento, discutidos no primeiro capitulo, € que os
giupos culturals em que as Cr1angas nas¢em ¢ s¢ desen-

[

volvem funcionam no sentido de prodl_lizxr adulcos qze

operam psicologicamente de uma maneira particular, de

acordo com os modos culturalmente cor;lstruxdqs de or-

denar o real. E importante mencionat que & dimensio

sociocultural do desenvolvimento humano nao se refere
apenas 4 um amplo cendrio, um pano de fundo ondcfse
desenrola a vida individual. Isto €, quanido Vygotsky fa-
la em cultura n3o estd sc reporc.andoJ apenas a fato:c:s
abrangentes como o pais on_dc_: o individuo vwe,’sefz,:1 ni-
vel séeio-econdmico, a profissio de seus IPEIS. Estd falan-
do, isto sim, do grupo cultural como fornecendo ao in-
dividuo um ambiente estrururado, onde todo_s os elemen-
103 sdo carregades de significado. qua| aﬁv:c_la humana
estd impregnada de significacdes e a influéncia do mun-
do social se dd por meio de processos que ocort¢m em
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diversos niveis. Assim, se o bebé & colocado pata dormir
oum ble:g;o, numa rede ou numa esteira, sc quem alimen-
ta a crianga € a mie ou outro adulto, do sexo masculing
ou feminine, s o alimento s6lido ¢ levado 4 bocz com
a mio, com talheres ou com palitos, se existem ou nio
escolas ou outras instituicdes onde as criangas sio subme-
[1—(‘]118 2 conteldos culturais considerados importantes, cstes
s20 apenas exemplos da muitiplicidade de fatores qt,it‘ de-
fmlcm qual € o mundo em que o individuo vai se desen-
volver,

A interagio face a face entre individuos parciculares
descmpenha um papel fundamental na construgio do ser
humano: & através da relacao interpessoal concreta com
outros homens que o individuo vai chegar a interiorizar
as formas culturalmente estabelecidas de funcionamen.
to psicoldgico. Portanto, a2 interacio social, sera direta-
mente com outros membros da cultura, seja através dos
diversos elementos do ambiente culturalmente estruru-
rado, fornece a matéria-prima para o desenvolvimento
psicolégico do individuo.

A cultura, entretanto, nio € pensada por Vygotsky co-
mo algo pronto, um sistema estirico ao qual o individuo
s stlbrjnetc, mas como uma cspécie de “palco de nego-
cagbes’’, em que scus membros estio num constante mo-
vimente de recriagio ¢ reinterpretagio de informacées
conceitos ¢ significados. A vida social € um processo di-
nidmico, onde cada sujeito & azivo ¢ onde ACCILLCCE & In-
teragko entre o mundo culrural ¢ o mundo subjetive de
cada um. Neste scntido, € novamente associado a sua fi.
liaggo marxista, Vygorsky postula a interagio entre vi-
rios planos histéricos: a histéria da espécic (filogénese)
a histéria do grupo cultural, a histéria do 01ganismo in-
dividual da espécie (ontogénese) e 2 seqliéneia singular
de processos e experiéncias vividas por cada individuo.

O processo pelo qual o individuo internaliza a matéria-
prima fornecida pela cultura nio €, pois, um processo de
absorgio passiva, mas de transformacio, de sintese. Esse
processo €, para Vygotsky, um dos principais mecanis-
mos a screm compreendidos no estudo do ser hurmano
E COI“!:IO se, a0 longo de seu desenvolvimento, o indivii
duo “‘tomasse possc’’ das formas de comportamento for-
necidas pela cultura, num processo ¢m que as atividades
externas ¢ as fungbes interpessoais transformam-se em
atividades internas, intrapsicoldgicas.

O processo Flc desenvolvimento do ser humano. mar-
cado por sua insergio em determinado grupo cuftural,
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Todas as funges no desenvolvi-
mrento a4z crianga aparecens duas
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sezes) primeiro, no xivel social,
¢, depois, no nivel mdividual,
primeiro entre pesions (tmterisi-
coldgica), e, depols, no mierer
da crianga (intrapsicoldgica)’’.
VYGOTSKY, p. 64, (2).

se da ‘*de fora para dentro’’. Isto €, primeiramente o ia-
dividuo realiza agdes externas, que serdo interpretadas pe-
las pessoas a seu redot, de acordo com os significados cul-
turalmente estabelecides. A partir dessa interpresagio €
que serd possivel para o individue atribuir significados
a suas proprias agdes e desenvolver processes psicoldgicos
internos que podem sec interpretados por ele proprio a
partir dos mecanismos estabelecidos pelo grupo cultural
¢ compreendidos por meio dos c6digos compartilhados
pelos membros desse grupo.

Vygotsky utiliza o desenvolvimento do gesto de 2pon-
tar, na crianga, como m exemplo que ilustra ¢ processo
de internalizacio de significados dados culturalmente. Ini-
cialmente o bebé tenta pegar, com a mio, um objeto —
um chocalho, por exemplo — que estz fora de seu al-
cance. Estica a mio na diregio do chocalho fazendo, no
ar, um movimento de pegar, sem conseguir tocd-lo. Do
ponto de vista do bebé, este é um gesto dirigido 2o cho-
catho, uma relacio externa entre cle € esse chocalho, uma
tentativa malsucedida de alcangar um objero. Quando
um adulto vé essa cena, entretanto, ocorre uma transfor-
magio na situagio. Observando a tentativa da crianga de
pegar o chocalho, o adulto provavelmente reage dando
o chocalho para a crianga. Na verdade estard interpretando
aquele movimento malsucedido de pegar um objeto co-
mo tendo ¢ significado **Eu quero aquele chocalho’”.

Ao longo de virias experiéncias semelhantes, a pro-
ptia crianga comega a incorporar o significado arribuido
pelo adulro 4 sicuagdo ¢ a compreender scu proprio ges-
10 como seado um gesto de apontar um objero deseja-
do. Aquele movimento, que era uma relagio entre a crian-
¢a e o chocalho, passa a ser dirigido para outra pessoa.
O movimento de pegar transforma-se no ato de z2pon-
tar, com uma interagio ericntada nao mais para o obje-
to, mas para outra pessoa. O significado do gesto € mni-
cialmente estabelccido por uma situagdo objetiva, depois
interpretado pelas pessoas que cercam a crianga ¢ a se-
guir incorporado pela prépria crianga, a parcir das inter-
pretagdes dos outros.

Poderiamos explorar o exemplo dado -por Vygotsky
imaginando um grupo cultural onde o gesto de apontar
nio exista, ou melhor, nfo tenha nenhum significado es-
tabelecido. Neste caso hipotético, aguele movimento ori-
ginal da crianga, de tentar pegar um objeto fora de seu
alcance, nunca serd interpretado, pelos adultos desse gru-
po, como um gesto de apoatar; nunca serd, portanto, in-
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ternzlizado pela crianca como tendo um significado que
estabelece relagdes com as pessoas ¢, provavelmente, per-

com ¢ objero.

As origens das fungses bsicolbgicas superiores devern
ser buscadas, assim, nag relacdes sociais entre o indivi-
duo ¢ os outros homens: bara Vygotsky o fundamento
do funcionamento psicolbgico tipicamente humano € so-
cial €, portanto, histérico. Os elementos mediadoges na
relacio entre o homem e o mundo — instrumentos, sig-
nos ¢ todos os elementos do ambiente humane carrega-
dos de significado cultural — sZo fornecidos petas rela.
¢0es entre os homens. Os sisternas simbélicos, e particu-
larmente 2 linguagem, excreem um Papel fundamental
Na comunicagio entre os individuos ¢ no estabelecimen-
to de significados corupartithados que permitemn inger.
breragBes dos objetos, eventgs e situagdes do mundo real,
A linguagem, e suas relagdes com o funcionamento psi-
colégico do homem, € o rema tratado no capirulo que
se segue,
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No capitulo 2 discutimos a importancia do conceiro
de mediagio simbélica para Vygotsky. Vimos que
03 Processos mentals superiores que caracierizam o pen-
samento tipicamenie humano — acdes conscientemente
controladas, atencio voluntiria, mermorizagio ativa, pen-
samento abstrawo, comporamento intencional — sie pro-
cessos mediados por sistemas simbélicos. Come a lingua-
gem € o sistema simbélico bisico de todos os grupos hu-
manos, a questac do desenvolvimento da linguagem ¢
suas rclagdies com o pensamento ocupa lugar central na
obra de Vygotsky.

Vygotsky trabalha com duas fungdes bisicas da lingua-
gem. A prncipal fungdo € a de intercdmbio social: € pa-
ra se comunicar com seus semelhantes que o homem cria
e utiliza 05 sisternas de linguagem. Essa funcio de co-
municagio com os outros € bem visivel no bebé que estd
comegando a aprender a falar: ele ndo sabe ainds articu-
lar palavras, nem € capaz de compreender o significado
preciso das palaveas utilizadas pelos adulros, mas conse-
gue comunicar seus descjos & sens estados emocionals 20s
outros através de sons, gestos e expresses. E a necessida-
de de comunicagio que impulsiona, inicialmente, o de-
senvolvimento da linguagem.

i iy
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Para que a comunicagio com outros individuos seja pos-
sivel de forma mais sofisticada, nio basta, entretanto, que
a pessoa manifeste, como o bebé, estados gerais como
““desconforto” ou “prazer”’. E necessirio que Sejam uti-
lizados signos, compreensiveis por outras pessoas, que tra-
duzam idéias, sentimentos, vontades, pensamentos, de
forma bastante precisa. Como cada individuo vive sua cx-
periéncia pessoal de modo muito complexo e particular,
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U dos livros mals imporiantes
de Vygotsky chama-se, fustamen-
e, Pensanento ¢ linguagem.
Nesse livro ele trata da origem ¢
ao processo de desenvolvimento
do pensantento ¢ da linguagem
720 Ser Aumano, comparando suds
posigbes com as de outros anio-
res, principalmenie Prages.
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o mundo da experiéncia vivida tem que ser extremamente
simplificado e generalizado para poder ser traduzido em
signos que possam ser transmitidos a outros.

A palavra cachorro, por exemplo, tem um significado
precso, compartithado pelos usudtios da lingua portu-
guesa. Independentemente dos cachorros concreros que
um individuo conhega, ou do medo de cachorro que al-
guém possa ter, 2 palavra cachorro denomina um certo
conjuntc de elementos do mundo real. O conceito de ca-
chorro pode ser traduzide por essa palavra e serd adequa-
damente compreendido por outras pessoas, mesmo que
a experiéncia concreta delas com cachorros seja diferente
da do individuo que urilizou a palavra.

E esse fendmeno que gera a segunda fungio da lin-
guagem: a de pensamento generalizante, A linguagem
ordena o real, agrupando todzs as ocorréncias de uma mes-
ma classe de objetos, eventos, situacdes, sob uma mes-
ma categoria conceirual,

Ao chamar determinado objeto de cachorro estou, en-
tio, classificando esse objeto na categoria *‘cachorro’’ ¢,
portanto, agrupande-¢ com outros elementos da mesma
categoria ¢, 20 mesmo tempo, diferenciando-o de ele-
mentos de outras categorias. Um cachorro particular ¢ par-
te de um conjunto abstrato de objetos que sio todos mem-
bros da mesma categoria ¢ distinguc-se dos membros das
cartegorias “‘mesa’’, “girafa’’, “caminhdo'’, crc.

F essa funcio de pensamento generalizante que torna
a linguagem um instrumento de pensamento: a lingua-
gem fornece os conceitos ¢ as formas de organizacio do
real que constituern a mediagio entre o sujeito € o obje-
to de conhecimento. A compreensio das relagses entre
pensamento e linguagem €, pois, essencial para a com-
preensio do funcionamento psicoldgico do ser humano.

O desenvolvimento do pensamento
e da linguagem

Q pensamento ¢ a linguagem tém origens diferentes
¢ desenvolvem-se segundo trajetérias diferenres e inde-
pendentes, antes que ocorra 2 estreira ligagio entre esses
dois fendmenos. Vygotsky rrabalha com o desenvelvimen-
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to da espécie humana e com o desenvolvimento do indi-
viduo humano, buscando compreender a origem e z traje-
toria desses dois fendmenos. J

Ao buscar compreender a histéria da espécie huma-
na, Vygotsky ericontrou, nos estudos feiros com prima-
tas supcriores, principalmente com chimpanzés, formas
de funcionamenio intelectual e formas de utilizagio de
linguagem que poderiam ser tomadas como precursoras
do pensamento ¢ da linguagem no ser humano. Consi-
derou €sses processos como sendo a ““fase pré-verbal do
desenvolvimento do pensamento’ ¢ 2 ““fase pré-intelec-
tual do desenvolvimento da linguagem™ .

Os animais sio capazes de utilizar Insttumentos como
mediadores entre eles ¢ o ambiente para resolver decer-
minados problemas. Usam meios indiretos para conse-
guir um certo objetivo, como nos experimentos j3 men-
c10nados, em que chimpanzés utilizam varas ou sobem
¢m caixotes para afcangar um alimento que est4 distan-
t. Essc tipo de comportamento revela uma espécic de

inteligéneia pritica’, onde existe capacidade de solu-

¢do de problemas e de alreragdo do ambiente para a ob-
tengio de determinados fins. Esse modo de funcionamen-
to intelectual € independente da linguagem, definindo
a chamada fasc pré-verbal do desenvolvimento do pen-
samenio,

A evolugio de wma espécic & cha.
wiada filopinese ¢ o desenvolvs.
mEnto de wm individico & chamg.
do ontepénese. Conforme seri
diienttdo em wrais detalbe no -
plule 4, Vygorshy preocupa-se
constantermente em comprecnder
o5 aspectos filopendticos ¢ onto.
genéticos do desenvolvimento
humano.

Chimpanzés em situagio de co-
municagio social.

Nz ansénciz de wm sistema de
signos, lngiisticos on ndo, 5o-
mente 0 Hpo de comunricacdo
wais primitivo ¢ limitado torna-
se possivel. A comunicagdc por
et de mOVIMERIDS EXPICISIVoS,
observada principalmente entre
o5 animats, é mais uma efusio
afetiva do gue comunicagio. Um
ganso amedrontado, pressentin-
do subitamente algum perigo, ao
alertar 0 bandy inteiro com seuns
gritos, ndo esid informanda aos
outros aguilo que via, was antes
contagtando-os com sen medo."’
VYGQOTSKY, p. 5. (4).

Agao coletiva em situagio de tra-
balhbo: intercinibio, planejanen-
to € uso de instrumentos.

Ao mesmo tempo em que exibem essa forma de pen-
samento pré-verbal, os animais também se utilizam de
uma linguagem prépria. Emitem sons e urilizam gestos
e cxpressdes facials que tém a funcio de alivio emocio-
nal ¢ constituem, simultaneamente, um melo de conta-
to psicolbgico com os outros membros do grupo. Esse uso
da linguagem € pré-intelectual no sentido de que ela nio
tem ainda fungie de signo. Isto ¢, funciona como meio
de expressio emocional « de comunicagio difusa com os
outros, mas nio indica significados especificos, compreen-
siveis de forma precisa por um interlocuror que compar-
tilhe de um sistema de signos.

Existe, assim, a trajetdria do pensamento desvincula-
do dz linguagem ¢ a trajetdria da linguagem indepen-
dente do pensamento. Num determinado momente do
desenvolvimento filogenético, essas duas trajetdrias se
unem ¢ o pensamento se torng verbal e a linguagem ra-
cional. A associzgHo entre pensamento ¢ linguagem € atri-
buida 4 necessidade de intercdmbio dos individuos du-
rante o trabalho, atividade especificamente humana. O
trabalho € uma atividade que exige, por um lado, a uu-
lizagio de Instrumentos para a transformacio da nature-
za ¢, por outro lado, o planejamento, a agdo coletiva e, .
portanto, a comunicagio social. Para agir coletivamente
¢ de formas cada vez mais sofisticadas, o grupo humano
teve de criar um sistema de comunicagio que permitisse
troca de informagdes especificas, ¢ agdo no mundo com
base em significados compartilhados pelos varios indivi-
duos empenhados no projeto coletivo. O surgimento do
peasamnento verbal ¢ da linguagem como sisterna de sig-

nos ¢ um momento crucial no desenvolvimento da espé-
cie humana, momento em que o bioldgico transforma-
se no sbcio-histdrico.




Na evolugdo do individuo, observada desde seu nasci-
mento, ocorre um processo semelhante dquele descrito
para a histdria da espécie. Antes de 0 pensamento e a
linguagem se associarem, existe, também, na crianga pe-
quena, uma fase pré-verbal no desenvolvimento do pen-
samento ¢ uma fase pré-intelecrual no desenvolvimento
dalinguagem. Ances de dominara linguagem, a crianca
demonstra capacidade de resolver problemas priticos, de
utilizar instrumentos e meios indiretos para conscguir de-
terminados objetivos. Ela & capaz, por exemplo, de su-
bir numa cadeira para alcangar um brinquedo, ou de dar
2 volta num sofd para pegar uma bolacha que caiu atris
dele. De forma semelhante a0 chimpanzé, a crianga pré-

verbal exibe essa espécie de inteligéncia pratica, que per-
mure 4 a¢do no ambiente sem a mediacio da linguagem.

Nessa fase de seu desenvolvimento, a crianga, embora
nio domine a linguagem enquanto sistema simbélico,
j3 utiliza manifestacdes verbais. O choro, o 1iso ¢ o bal-
bucio da crianga pequena tém clara fungio de alivio emo-
cional, mas também scrvem como meio de CORLAe $o-
cial, de comunicacio difusa com outras pessoas.
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Essa fase pri-verbal do desenvol
winicatu do fensantento pods ser
GICLIARE au periode sensério-
motor descrito por Praget, no
qual @ agdo da crianga no mundo
é feita por meio de sensagies o
movinienios, sem mediagdnu de
representacdes simbilicas.

Assim como ocorren no desenvolvimento da espécie
humana, num detetminado momento do desenvolvimen-
to da crianga {por volta dos dois anos de idade) o percur-
so do pensamento encontra-se com o da linguagem ¢
inicia-se uma nova forma de funcionamento psicoldgi-
co: 4 fala torna-se intelectual, com fungio simbélica, ge-
neralizanie, € o pensamento totna-se verbal, mediado por
significados dados pela linguagem. Enquanto no desen-
volvimento filogenético fol a necessidade de intercim-
bio dos individuos durante o trabalho que impulsionou
2 vinculagdo dos processos de pensamento e linguagem,
na ontogénese esse impulso & dado pela prépria insergio
da crianga num grupo cultural. A inreracio com mem-
bros mais maduros da cultura, que ji dispdem de uma
linguagem esrruturada, € que var provocar o salto quali-
tativo para o pensamente verbal.

Fase Pré-lingiiistica do Pensamenco
o uriliza¢io de instrumcentos
o inteligéneia pricica
Pensamento Verbal e
Linguagem Racional
* ransformacio do
bioldgico ne séeio-histérico
Fase Pré-intelectual da Linguagem
= alivio emocional
e funcio social

Quande os processos de desenvolvimento do pensa-
mento ¢ da linguagem se unem, surgindo, entdo, o pen-
samento verbal ¢ a linguagem racional, o ser humano
passa a ter a possibifidade de um modo de funcionamento
psicolégico mais sofistigado, mediado pelo sisterna sim-
bélico da linguagem. E importante mencionar que, pa-
ra Vygousky, o surgimento dessa possibilidade nio elimina
a presenga da linguagem sem pensamento (come na lia-
guagem puramente emocional ou na repeticio automa-
tica de frases decoradas, por’ exemnplo), nem do
pensamento sem linguagem (nas agbes que requerem o
uso da inteligéneia pritica, do pensamento instrumen-
tal). Mas o pensamento verbal passa a predominar na agio
psicoldgica tipicamente humana. Por isso ele € objeto pri-
vilegiado dos estudos de psicologia, onde os processos
mentais superiores interessam, partticularmente, para a
compreensio do funcionamento do homem enquanto ser
sé¢io-histbrico.
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O significado das palavras

Na ;mi_hsc que Vygousky faz das relacdes entre pensa-
mento ¢ linguagem, a questio do significado ocupa lu-
gar central. O significado é um componente essencial da
pal_avra_c €, a0 mesmo tempo, um ato de pensamento
pois o significado de uma palavea ji €, em si, uma genc-'
ralizagdo. Isto &, no significado da palavra € que o pen-
samento e a fala se unem em pensamento verbal. Ao di.
Zer sapato, por exemplo, estou enunciando ume pala-
vta que tem um determinado significado. Esse significa-
d’o. além de¢ possibilitar a comunicacio entre usuirios da
lingua, define um modo de organizar o mundo real de
forma que a alguns objetos (os sapatos) essa palavra se
aplica ¢ 2 outros (cadeiras, cachorros, etc.) essa palavra
040 se aplica.

E no significado que se encontra 2 unidade das duas
fungbes basicas da linguagem: o intercdmbio social €0
peasamento generalizante. So os significados que vio
propiciar a2 mediagio simbélica entre o individuo ¢ 0 mun-
do real, constituindo-se no “‘filtro’” através do qual o in-
dividuo € capaz de compreender o mundo ¢ agir sobre
ele. 'O significado de uma palavra representa um amdil-
gama tio estreito do pensamento e da linguagem, que
fica dificil dizer se se trara de um fendmeno da fala ou
de um fenémeno do pensamento. Uma palavra sem sig-
n;_ﬁcgdo ¢ um som vazio; o significado, portanto, & um

ctitério da 'palavra’, seu componente indispensév’ei. Pa-

fecelia, entdo, que o significado podetia ser visto como
um fcnorpcno da fala. Mas, do ponto de vista da psico-
logia, o significado de cada palavea & uma generalizacio
ou um conceito. E como as generalizagdes e os conceitos
s20 inegavelmente atos de pensamento, podemos consi-
deraz o significado como um fendmeno do pensamento.”’
_ Como os significados sio construidos ao longo da his-
téria dos grupos humanos, com base nas relagGes dos ho-
mcps com o mundo fisico e social em que vivem, eles
estdo em constante transformagio. No desenvolvimento
de uma lingua, os significados nio sio, pois, estdricos:
um nome nasce para designar um determinado concei-
to, e vai sofrendo modificactes, refinamentos, acréscimos
'E_Im exemplo da Jingua russa, mencionado por Vygotsky.
€ muito apropriado para ilustrar esse fendmeno. A pala:
vra sutki significa *“dia-e-noite’", isto &, um periodo de
24 horas. Originalmente, essa palavra significava *‘cos-
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tura, juncio de duas pegas de roupa’’; a seguir passou
a designat, por znalogia, qualquer espécie de jungio: a
juncio de duas paredes, um canto, uma esquina. Mera-
foricamente essc significado foi estendido, posteriormente,
para o crepiisculo, isto €, a jungdo do dia com a noite.
A parur dai, o periodo completo entre um crepisculo e
eutro, isto €, o perfodo de 24 horas que inclui o diz €
a noite, passou a ser chamado de sutki.

Na lingua portuguesa temos exemplos semelhantes.
A palavra mancebo (do fatim mancipinm) significava, ori-
ginalmente, “‘escravo’’. Pelo fato de se preferirern escra-
vos jovens, fortes, passou a significar “‘mogo, jovem, for-
te’’. Depois o termo passou & designar amante, prova-
velmente porque nas casas romanas muitas vezes os jo-
vens escravos passavam # amantes de suas senhoras. Daf
mancehia, designando concubinato, € o verbo amancebar-
se. Mancebo rambém significa *‘cabide onde se pendu-
ram roupas, chapéus, etc.”’, nurna reminiscéncia do sig-
nificado de escravo. A palavra boémio designava o habi-
tante da Boémia; como os ciganos vinham da Boémiz,
essa palavra passou a significar “‘errante, némade, des-
regrado’’.

De modo similar ao que acontece na histéria de uma
lingua, 2 transformagio dos significados também ocorre
no processa de aquisi¢io da linguagem pela crianga. O
sistema de relagdes ¢ genetalizacbes contido numa pala-
vra muda zo0 longo do desenvolvimento. Ao aprender,
por exemplo, a palavra lua, a crfan¢a pequena pode aplicar
inicialmente essa palavrs nio s6 3 prépria lua, como 2
abajures, lustres, lanternas e outros focos de luz visiveis
i noite ou em ambientes escuros. Por outro Jado, pode
pensar que Nescau refere-se apenas ao leite morno com
chocolate que sempre toma, ndo aceitando essa designa-
¢3o, por exemplo, para leite gelado com chocolate. Ao
tomar posse dos significados exptessos pela linguagem,
a crianga os aplica a seu universo de conhecimentos so-
bre o mundo, a seu modo particular de *‘recorrarsua
experitncia. Ao longo de seu desenvolvimento, marca-
do pela interagio verbal com adultos e criangas mais ve-
lhas, a crianca vai ajusrando seus significados de modo
a aproxima-los cada vez mais dos conceitos predominan-
tes no grupo cultural e lingiifstico de que faz parte.

Esse processo de transformacio de significados ocorie
de forma rmuito clara nas fases iniciais da aquisigio da
linguagem, quando tanto o vocabulirio da crianga quanto
seu conhecimento sobre 0 mundo concreto em que vive
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crescem muito rapidamente a partir de sua experiénecia
pessoal. Mas os significados continuam a ser transforma-
dos durante todo o desenvolvimento do individuo, ga-
nhando contornos peculiares quando se inicia o proécsso
de aprendizagem escolar. Entfo se realiza a intervencio
dc_hberada do educador na formagio da estrutura con-
ceitual das criangas ¢ adolescentes. As rransformacdes de
S{gnlﬁgado ocorrem ndo mals apenas a partir da cxperién-
cra vivida, mas, principalmenie, a partir de definices

refcr{%naa_s ¢ ordenagdes de diferentes sistemas conceituais‘
mediadas pelo conhecimento j consolidado na cultura.

Assim, a criznga que aprendeu a distinguir a lua da
luz E:Io abajur e da lanterna vai, agora, aprendcr que a
lua\’c um satélite, que gira em torno da Terra, que satéli-
te & um tipo de astro diferente de planeras e eserelas, etc.
Novamente o significado da palavra uansforma-se
tornando-se cada vez mais préximo dos conceitos csta-'
betecidos na cultura. No caso especifico do conhecimen-
to escolar, o referencial privilegiado dos sistemas concei-
tyfgxs € o saber acumulado nas diferentes disciplinas cien-
tificas.

A idéia da transformacio dos significados das palavras
estd refacionada a um outro aspecto da questio do signi-
ficado. Vygotsky distingue dois componenies do signifi-
cado da palavra: o significado propriamente dito ¢ 0 “sen-
tido™. O significado propriamentc dico refere-se ao sis-
tema de relagdes objetivas que se formou no processo de
de;cnvolwmemo da palavra, consistindo num nicleo re-
lguvamcnte estdvel de compreensio da palavra, compar-
tilhado por todas as pessoas que a vtilizam. O seatido
porsua vez, refere-se o significado da palavra para cada
individuo, composto por relagbes que dizem respeito ao
contexto de uso da palavra ¢ #s vivéncias afetivas do in-
dividuo.

A palavra carro, por exemplo, tem o significado obje-
tivo dcl “veiculo de quatto rodas, movido 2 combusti-
vel, utilizado para o transporte de pessoas™ . O sentido
da palavra carro, entretanto, variari conforme 2 pessoa
que a utiliza € o contexto em que € aplicada. Para o mo-
torista de téxi significa um instrumento de trabalho; pa-
ra o adolescente que gosta de dirigit podc significar‘ for-
ma de lazer; para um pedestre que Ji foi atropelado o
catro term um sentide ameagador, que leribra uma sirua-
¢80 desagraddvel, ¢ assim por diante. O sentido da pala-
vI2 liga seu significado objetivo a0 contexto de uso da
lingua e aos motivos afetivos ¢ pessoais de seus usudrios.

J0

Ere seu livro Pensamento e lin.
guagem Vygorzsky trabalba dela-
/f)rzc/ameme COMm a guestdo da
Jarmagdo de concedtos na crianga,
Lanto wa sitnagdo escolur coma fir

rd dela,

Relaciona-se com o fato de que a experiéncia individual
& sempre mats complexa do que a generalizacdo contida

nos signos.

O discurso 1nterior ¢ a fala egocéntrica

Conforme vimos no inicio deste capitulo, & a funcio
generalizante da linguagem gue a torna um strumen-
to do pensamento. Ao se utilizar da linguagem o ser hu-
mano é capaz de pensatr de uma forma que nio seria pos-
stvel se ela ndo existisse: a generalizagio e a abstragio s
s¢ dio pela linguagem.

Mazs o uso da linguagem como insttumento de pensa-
mento supde um processo de internalizacio da lingua-
gem. Isto &, nZo € apenas por falar com as outras pessoas
que o individuo dd um salto qualitativo para o pensa-
mento verbal. Ele também desenvolve, gradualmente, o
chamado "'discurso interior’’, que é uma forma interna
de linguagem, dirigida a0 préprio sujeito ¢ ndo a um in-
terlocutor externo. E um discurse.sem vocalizacio, vol-
tado para o pensamento, com 2 funcio de auxiliar o in-
dividuo nas suas operagdes psicoldgicas. Diante do pro-
blema de como chegar de carro 2 um determinado local,
por excrnplo, uma pessoa “delibera”™ internamente qual

o mclhor caminhe, levando ¢m conta a conveniéncia dos
virios percursos possiveis, o trinsito naquele hordrio, etc.
Embora apoiando-s¢ em raciocinios, referéncias e deci-
sdcs de cardcer verbal, a pessoa nio fala alto, n3o conver-
sa com ninguém. Realiza, isto sim, o discurso interior,
que é uma espécie de didlogo consigo mesma.
Justamente pot ser umn diélogo consigo préprio, o dis-
curso interior term uma estrutura peculiar, diferenciando-
sc da fala exterior. Como nio & feito para comunicagio
com outros, consticui uma espécie de *‘dialeto pessoal””.
£ fragmentado, abreviado, contendo quase sé nitcleos de
significado e nio todas as palavras usadas num didlogo
com outros. No exemplo de um didlogo interior para a
escolha de um bom percurso de carro, o formarto desse
discurso seria algo como *‘direita-Brasil-obelisco-Domin-
gos’’ ¢ nZo a fala completa ““Eu vou entrar 4 direita na
Avenida Brasil, seguir até o obelisco, fazer o contorno,
pegar aquela rua que sobe ¢ chegar até a Domingos de
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Moraes™ . Essa versio completa seria redundante demais
para um didlogo do sujeite consigo mesmo.

Vygotsky postula para o processo de deseavolvimento

o pensamento ¢ da linguagem a mesma trajetdria das

outras fungdes psicolégicas. O percurso  da atividadc 50
cial, interpsiquica; para a agividade individualizada, in-
trapsiquica. A crianga primeiramente uciliza a fala socia.
lizada, com a funcio de comunicar, de manter um con-
tato social. Com o desenvolvimento & que ela passa a ser
capaz de utilizar a linguagem como instrumento de pen-
samento, com a funcio de adaptacio pessozl, Isto €, a
internalizacio do discurso € um processo gradual, que se
completard em fases mais avancadas da aquisi¢io da lin-
guagem.

No estudo da transi¢ao entre o discurso socializado ¢
o discurso interior, Vygotsky recorre 3 **fala egocéniri-
€a’”” como um fendmeno relevante para a compreensio
dessa transicio.

Conforme discutimos anteriormente, 2 funcio inicial
fia linguagem € a comunicagio social. O bebé, membro
imaturo de um dererminado grupo cultural, vai passar
por um processo de aquisicio da linguagem que ja existe
no seu ambiente enquanto sistema compartilhado pelos
membros desse grupo cultural. Nas fases iniciais da aqui-
sigio da linguagem a crianga s utiliza, cntio, da lingua-
gem externa disponivel no seu meio, com a fungic de
comunicar.

Num certo momento do scu desenvolvimento, a crianga
passa a se utilizar da linguagem egocénrrica, falando al-
fo pata st mesma, independentemente da presenca de um
tnterlocutor. A fala egocéntrica acompanha a atividade
da crianga, comegando a ter uma fungio pessoal, ligada
ds necessidades do pensamento. E urilizada como apoio
20 Plgncjamcmo de seqiiéncias a serem seguidas, como
auxiliar na solugiio de problemas. Para Vygotsky, o sur-
gimento da fala egocéntrica, com essa funcio claramen.
te associada a0 pensamento, indica que a trajerdriz da
crianga vai, de fato, dos processos socializados para os pro-
cessos (nternos. Isto €, 20 tomar posse da linguagem, ini-
ctalmente utilizada apenas com a fungio de comunica-
€20, a crianga passa a ser capaz de utilizi-la como instry.
menio (interne, intrapsiquico) de pensamento, Como esse
processo € gradusl, a fala egocéntrica aparece como um
procedimento de transicio, no qual o discurso ji tem g
fungiio que terd como discurso interior, mas ainda rem
a forma da fala socializada, cxrerna.
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Falz egocénirica on discurso £go-
céntrico € o discurse da crianga
guando daloga alto consigo pro-
prie, quands ' falz sozinba™ fou
Vpensa alto”). Isse acontece fre-
glientemenic com criangas por
volta dos trés ow guatro anos de
rdade. Ao querer um bringuedo
que estd fora de seu deance, por
exemplo, fima crianga poderi of-
zer para st proprie: " Vou pegur
dquele banguinho ¢ subir nele. .
Mh ele & muito baivinko, A cu

deirs & grande, vou pegar o
cadeira.. "

7 fey

Piaget (1896-1980).

£ interessante mencionar que 2 questio da fala ego-
céntrica € o ponto mais explicito de divergéncia entre
Vygotsky e Piager. Para Piaget a fungio da fala egocén-
trica € exaramente oposta dquela proposia por Vygotsky:
cla seria uma wansigao entre estados mentais individuals
ndo verbais, de um lado, ¢ o discurso socializado e o pen-
samento 16gico, de outro. Piaget posrula uma crajetéria
“‘de dentro para fora”’', enquanto Vygotsky considera que
o percurso € *'de fora para dentro’’ do individuo. O dis-
curso egocéntrico €, portanto, tomado como transi¢io en-
tre processos diferentes para cada um desses tedricos. Es-
sa divergénceia € discutida detalhadamente por Vygotsky
no livto Pensamento ¢ linguager, publicado na URSS
em 1934, e retomada por Plaget no texto escrito no inf-
cio dos anos 60 e publicado como apéndice da edicao
notte-ameticana desse livro.

Trecho da resposta de Piaget aos comentirios
de Vygotsky sobre sua obra, (21).

"'"WNao & seam tristeza gue um autor descobre,
25 anos depols de sua publicagin, a obri de unm:
colega, morto neise inlertm, sobretndo se levado
emt consideragdo o fato de que ela contém tantos
poniosde interesse fmediato para cle, gue pode-
rean ter sido discutidos pessoalmente ¢ em dela-
lhe. Embora men anugo A. Luria me tivesse
informado sobre a posicio ao mesmo tempo sin-
faiizante e critica de Vygotsky arespeito de mei
trabalbo, nunca prde ler sens textos ou encontrar-
me com ele pessoalmente; e bofe, ao ler sen li-
vro, lanienia-o profundamente, porgue se tves-
se sido posiivel wma aproximagio, poderianos ter
chegado a nos entender sobre diversos pantos.

O desenvolvimento da linguagem e suas relagbes com

“[...] enquanto ¢ fivro de Vygotsky apare-
cen emn 1934, mens frabalbos que sido por ele dis-
cutidos datam de 1923 ¢ 1924, Pensandp de que
Sorma en poderia realizar esta dfscussdo retros-
pecitva, encontred uma solugio ao mesmo lem-
po stmples e instrutiva (pelo menos para mim),
cu s€ja, procurar ver se as crificas de Vygotsky
Justificani-se @ fux de meus trabathos posierio-
rei. A respusta & tanto afirmeativa como negati-
va: 4 respedo de determinados aspectos eston
mrals de acordo com Vygoisky do que teriz esia-
do em 1934 ¢ a respeito de ontros pontos acre-
dito gque possno, hose, melbores argumentos
para lhe responder.’’

VYGOTSKY, p. 108, (4).

=

¢ pensamento sfo, como acabamos de ver, questdes cen-
teais na obra de Vygotsky e siio por ele abordadas de for-
ma complexa e multifacetada. Os diversos aspectos de sua
discussio sobre essas questdes podem ser sintetizados em
suas prdprias palavras: “[...] a relagdo entre o pensamento
e a palavra nfo € uma coisa mas UM Processo, Wm movi-
mento continuo de vaivém do pensamento para a pala-
vra, e vice-versa. Nesse processo, a relacfo entre o pensa-
mento e a palavra passa por transformagdes que; em sl
mesmas, podem set consideradas um desenvolvimento no
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sentido funcional. O pensamento ndo € simplesmente ex-
presso ern palavras; € por meio delas que ele passa a exis-
tir. Cada pensamento tende a relacionar alguma coisa com
outra, a estabelecer uma relagio entre as coisas. Cada pen-
samento se move, amadurcce e se desenvolve, desempe-
nha uma fungiio, soluciona um problema. Esse fluxo de
PENSAMENIO COIIE COMO UM MOVIMEento 1nterior atraves
de uma séric de planos. Uma analise da interagio do pen-
samenro € da palavra deve comegar com uma investiga-
¢dc das fases ¢ dos planos diferentes que um pensamen-
to percorre antes de ser expresso em palavras.

“A primeira coisa que esse estudo revela € a necessi-
dade de se fazer uma distinggo entre os dois planos da
fala. Tanto o aspecto interior da fala — seméntico e sig-
nificativo — quanto o exterior — fonético —, embora
formem uma verdadeira unidade, @m as suas préptias
leis de movimento. A unidade da fala € uma unidade
complexa, ¢ nio homogénea.”
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Desenvolvimento e

aprendizado

2




descnvolvimento humano, o aprendizado ¢ as rela-

¢oes entre desenvolvimento e aprendizado sio temas
centrais nos trabalhos de Vygotsky. Sua preocupacio com
o desenvolvimento do homem ¢std presente em toda sua
obra, como ficou cvidente nos capitulos anteriores.
Vygowsky busca compreender a origem ¢ o desenvolvimen-
to dos processos psicolGgicos ao longo da histéria da es-
péeie humana ¢ da histéria individual. Esse tipo de abor-
dagem, que enfatiza o processo de deseavolvimento, &
chamado de abordagem genética e é comum z outras teo-
rias psicoldgicas.

As reorias de Jean Praget e de Henrl Wallon 530 as mais
completas e articuladas teorias genéticas do desenvolvi-
mento psicoldgico de que dispomos. Diferentemente des-
ses dois estudiosos, Vygotsky nio chegou a formular uma
concepedo estruturada do desenvolvimento humano, a
partir dz qual pudéssemos interpretar o processo de cons-
rrucio psicoldgica do nascimento até a idade adulta. Ain-
da que o desenvolvimento {da espécie, dos grupos cul-
turals, dos individuos) scja objeto privilegiado de suas
Investigaghes, Yygotsky ndo nos oferece uma interpreta-
¢do completa do percurso psicoldgico do ser humano;
ofercce-nos, isto sim, reflexdes ¢ dados de pesquisa so-
bre virios aspectos do desenvolvimento, os quais serio
discutidés 20 longo do presente capiiulo,

Ao lado de sua preocupagio constante com a questio
do desenvolvimento, Vygousky enfatiza, em sua obra, a
importincia dos processos de aprendizado. Para ele, desde
o nascimento da crianga, o aprendizado estd relacionado
20 desenvolvimento ¢ € *'um aspecto necessirio ¢ universal
do processo de desenvolvimento das fungées psicoldgi-
cas culturalmente organizadas e especificamente huma-
nas’’. Existe um percurso de desenvolvimento, em patte
definido pele processe de maturagio do organismo indi-
vidual, pertencente  espécic humana, mas € o aprendi-
zado que possibilita o despertar de processos internos de
desenvolvimento que, nio fosse o contato do individuo
com certo ambiente cultural, ndo ocorreriam.

Podemos pensar, por exernplo, num individua que vive
num grupo cultuzal isolzdo que nfo dispde de um siste-
ma de escrita. Se continuar 1selado nesse meio cultural
que desconhece a escrita, esse individuo jamais seri alfa-
betizado. Isto &, 56 o processo de aprendizado da leitura
e da escrita (desencadeado num determinado ambiente
sbcio-culrural onde isso seja possivel) € que poderia des-
pertar 0s processos de desenvolvimento internos do indi-
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A expressdo Vgendtica’’, neste ca-
50, nd0 s refere a genes, nio ten-
do relagdo nenbuma com o ramo
da biclogia que eituda a trans-
missio dos caracteres hereditireos,
Refere-se, isto sim, & géness —
arigern ¢ processio ds formagio a
pertir desia origemt, constituigio,
geragio de wmr ser ou de um fe-
ndmeno. Fssa distingdo & extre-
mamente tmportanie: wma abor-
dagens gendtica em psicologra
ndo & uma abordagem centrads
na fransmissio hereditéria de ca-
racteristicas pilcoldgicas, mas no
processo de construgdo dos fend-
menos picoligicos av fongo do
desenvolvimento humano.

< VYGOTSKY, p. 101, {2}

viduo que permitiam a aquisigio da leitura ¢ da escrica.
Confizmando o mesmo fenbmeno, podemos supor que
sc esse individuo, por alguma razdo, deixasse seu grupo
de origem e passasse 2 viver num ambiente letrado, po-
deria ser submerido 2 um processo de alfabetizaggo e seu

descenvolvimento seria alcerado.,

Aprendizado ou aprendizagem

E o processo pelo qual o individuo adguire
informagées, habilidades, atitudes, valores, etc.
a partir de sex coniato com & realidade, o mero
ambiente, as ortras pesioas. E um processo que
se diferencia dos fatares inatos (a capacidade de
digestdo, por exemplo, qie ji nasce com 0 in-
drviduo) e dos processos de maturagao do orga-
nismo, independentes da informapio o
ambiente (g maturagdo sexnal, por exemplo). L
Vygotshy, fustamente por sua énfase nos proces-
505 focio-bistdricos, @ idéia de aprendizado in-
¢lni a interdependéncia dos individuos
envolvidos no processo. O termo que ele atiliza

ez russo (obuchenie) significa algo como *'pro-
cesso de ensino-aprendizagen’’, incluindo sexe-
pre agquele gue aprende, aguele gue ensina ¢ a
relagio entre essas pesioas. Pela falta de um rer-
mo equivalente em inglés, & palavra obuchenic
temr Sido traduzida 0Fg COMO ENSING, GIA COMO
aprendizagem ¢ assim re-fraduzids para o por-
tugnis. Optamos agui pelo uso da palavra apren-
dizado, menos comum que aprendizagem, parg
auxiliar o leitor a lembrar-se de gue o conceito
am Vygoishky tem um significado mais abrangen-
te, sempre envolvendo interaglc soctal.

Q ser Bumano cresce nym ani-
biente social e a interagdo com
outras pessoas & essencial @ scu
desenvolzsimento.

Pensando numa suposicio mais extrema, uma crianga
normal que crescesse num ambicnte exclusivamnente for-

made por surdos-mudos n3o desenvolveria a linguagem

oral, mesmo que tivesse todos os requisitos inatos neces-
siirios para isso. Fendmeno semelhante ocorre com os vi-
rios casos das chamadas “‘criangas selvagens’’, que sio

criangas encontradas em isolamento, sem contato cormn ou-
tros scres humanos. Mesmo em idade superior 2 idade
normal para a aquisi¢io da linguagem, nfo haviam apren-
dido a falar. O desenvelvimento fica impedido de ocor-
rer na falta de situagdes propicias a0 aprendizado.




Essa concepgio de que € o aprendizado que possibili-
ta o despertar de processos internos do individuo liga o
desenvolvimento da pessoa a sua relagio com o ambicn-
te socio-cultural em que vive ¢ a sua situagio de organis-
mo que nio se desenvolve plenamente sem o suporte de
outros individuos de sua espécie. B essa importncia gue
Vygorsky di ao papel do outro soclal no desenvolvimen-
to dos individuos ctistaliza-se na formulagio de um con-
ceito especifico dentro de sua teoria, essencial paraa com-
preensio de suas idéias sobre as relagdes entre desenvol-
vimento ¢ aprendizado: o conceito de zona de desenvol-
vimento ptoximal.

O conceito de zona de desenvolvimento
proximal

Normalmente, quando nos referimos ao desenvolvi-
mento de uma crianga, © que¢ buscamos compreender €
““até onde a crianga j chegou’, em termos de um per-
curso que, supomos, serd percorrido por cla. Assim, ob-
servamos scu desempenho em diferentes tarefas e ativi-
dades, como por excrplo: ¢la jd sabe andar? j& sabe amar-
rar sapatos? J4 sabe construir uma torre com cubos de di-
versos tamanhos? Quando dizemos que a crianga ji sabe
realizar determinada rarefa, referimo-nos 4 sua capact-
dade de realizd-1a sozinha, Por exemplo, se observamos
que a crianga ‘‘jA sabe amatrar sapatos’’, estd implicita
2 idéia de que ela sabe amarrar sapatos sozinhz, sem ne-
cessitar da ajuda de outras pessoas.

Esse modo de avaliar o desenvolvimento de um indi-
viduo cstd prescnte nas situagdes da vida didria, quando
observamos as criangas que nos rodeiam, e também cor-
responde 3 maneira mais comumente utilizada em pes-
quisas sobre o desenvolvimento infantil. O pesquisador
seleciona algumas tarefas que considera importantes pa-
ra o estudo do descmpenho da ctian¢a e observa que co-
sas ¢la ja é capaz de fazer. Geralmente nas pesquisas existe
um cuidado especial para que se considere apenas as con-
quistas que j estdo consolidadas na crianga, aquelas ca-
pacidades ou fungdes que a crianga ji domina completa-
mente ¢ excrce de forma independente, sem ajuda de ou-
tras pessozs. Numa pesquisa sobre a moonragem de tor-
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A expresiio Vzona de desenvol-
vimento proximal’’ aparece, ds
vexes, nai tradugdes para a fingua
portugiesa, como "zons de de-
senvolvimenio potencial’’.

res com cubos de diversos tamanhos, por exemple, o pes-
quisador ndo vai considerar que uma crianga ji sabe cons-
truir 2 torre se efa conseguir construi-la apenas porque
um colega de classe 2 ajudou. Para ser considerada como
possuidora de cerra capacidade, a criznga tem que de-

monstrar que podc cumprir a tarefa sem nenhum tipo
de ajuda,

Vygorsky denomina essa capacidade de realizar tare-
fas de forma independente de nivel de desenvolvimento
real. Para ele, o nivel de desenvolvimento real da crianga
caractetiza o desenvolvimento de forma retrospectiva, ou
seja, refere-se a etapas j4 alcangadas, ja conquistadas pe-
la crianga. As fungbes psicolégicas que fazem parte do
nivel de desenvolvimento real da crianga em determina-
do momento de sua vida s3o zquelas ja bem estabelect-
das naquele momento. Sio resultado de processos de de-
scnvolvimentd ji completados, 34 consolidados.

Vygotsky chama 2 atengdio para o fato de que para com-
vreender adequadamente o desenvolvimento devemos
considerar nio apenas o nivel de desenvolvimento real
da crianga, mas também scu nivel de desenvolvimento
potencial, isto €, sua capacidade de descmpenkbar tarefas
com a ajuda de adultos ou de companheiros mais capa-
zes. Hi tarefas que uma crianga ndo € capaz de realizar
sozinha, mas que se torna capaz de realizar se alguém
Ihe der instrucdes, fizer uma demonstragzo, fornecer pis-
1as, ou der assisténcia durance o processo. No caso da cons-
trugio da torre de cubos, por exemplo, sc um adulio der
instrucdes pata a crianga (*‘Vocé tem que ir pondo pri-
meiro o cubo maior de todos, depois os menotes’' ou
“Tem que fazer de um jeito que a torre n3o caia’’) ou
se ela observar uma crianca mais velha coastruindo uma
torre a seu lado, & possivel que consiga um resultado mais
avancado do que aquele que conseguiria se realizasse a
rarefa sozinha.

Essa possibitidade dc alreragdo no desempenho de uma
pessoa pela interferéncia de outra € fundamental na teo-
ria de Vygotsky. Em primeiro lugar porque representa,
de fato, um momento do desenvolvimento: nao & qual-
quer individuo que pode, a partir da ajuda de outro, rea-
lizar qualquer tarefa. Isto €, a capacidade de se benefi-
ciar de uma colaboragio de outra pessoa vai ocotrer num
certo nivel de desenvolvimento, mas nZo antes. Uma
crianga de cinco anos, por exemplo, pode sct capaz de
construir a torre de cubos sozinha; uma de trés anos ndo
consegue construi-la sozinha, mas pode conseguir com
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a assisténcia de alguém; uma crianga de um ano nio con-
seguiria realizar essa tarefa, nem mesmo com ajuda. Uz
crianca gue ainda ndo sabe andar sozinha s6 vai conse-
guir andar com a ajuda de um adulto que a scgure pelas
mios a pareir de um determinado nivel de desenvolvi-
mento. Aos trds meses de idade, por exemplo, ¢la nio
& capaz de andar nem com ajuda. A idéia de nivel de
desenvolvimento potencial capta, assim, um momento
do descnvolvimento que caracteriza nfo as crapas ja al-

. cancadas, ji consolidadas, mas etapas posteriores, nas

quais 2 interferénciz de outras pessoas afeta significati-
vameaze o resultado da agdo individual.

Em scgundo lugar cssa idéia € fundamental na reoria
de Vygousky porque ele atribui importincia extrema 4 in-
teragdo social no processo de construgio das fungées psi-
coldgicas humanas. O desenvolvimento individual se dd
nurm ambicnte social determinado ¢ a relagiio com o ou-
tro, nas diversas esferas e nivels da atividade humana, €
essencial para o processo de construgio do ser psicoldgi-
co individual.

E a partir da postulacdo da cxisténcia desses dois ni-

veis de desenvolvimento — real ¢ porencial — que

Vygousky define a zona de desenvolvimento proximal co-
mo '‘a distincia entre o nivel de desenvolvimento real,
que se costuma determinar atraves da solugio indepen-
dente de problemas, ¢ o nivel de desenvelvimente po-
tencial, determinado através da solugio de problemas sob
2 orientagdo de um adulte ou em colaboragdo com com-
panheiros muis capazes’’.

A zona de desenvolvimento proximal refere-se, assim,
ao caminho que o individuo vai percorrer para desenvol-
ver funcdes que estio em processo de amadurecimento
e que sc tornardo fungdes consolidadas, estabelecidas no
seu nivel de desenvolvimento real. A zona de desenvol-
vimento proximal &, pois, um dominio psicolégico em
constante transformagio: aquilo que uma crianga € ca-
paz de fazer com a ajuda de alguém hoje, ela conseguird
fazer sozinha amanhi. E como se o processo de desenvol-
vimenrto progredisse mais lentamente que o processo de
aprendizado; o aprendizado desperta processos de desen-
volvimento que, aos poucos, vao tornar-se parte das fun-
¢Bes psicolbgicas consolidadas do individuo. Interferin-
do constantemente na zona de desenvolvimento proxi-
mal das criangas, os adultos e as criangas mais experien-
tes contribucm para mevimentar os processos de desen-
volvimento dos membros imatures da cultura.
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A zona de desenvolvimento
proxinl define agueles fungoes
gue ainda nio amadurecerai.
s que estdo ewr procesio de
maturacdo, fungdes que amadu-
recerdo, Mas que 50 presenie-
mente em estado embriondno.
Ersas fungies poderiam ser cha-
madas de V'brotos’ vu flores’’
o desenvolvimento, ao invés de
Fratos do  desenvolvimento’.

VYGOTSKY, p. 97, ().
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Nas sociedades letradas a escola
tewm papel central no desenvolvi-
mento das pessods.

G papel da intervencio pedagogica

A concepgio de Vygotsky sobre as relagdes entre de-
senvolvimento ¢ aprendizado, ¢ particularmente sobre a
zona de desenvolvimento proximal, estabelece forte li-
gacio entre o processo de desenvolvimento e a relagio do
individuo com scu ambiente séeio-culrural e com sua si-
tuagio de organismo que ndo se desenvolve plenamente
sem o suporte de outros individuos de sua espécie. E na
zona de deseavolvimento proximal que a interferéneiz
de outros individuos & a mais transformadora. Processos
ja consolidados, por um lado, ndo necessitam da agio ex-
terna para screm desencadeados; processos ainda nem ini-
ciados, por outro lado, nio se beneficiam dessa agio ex-
terna. Para uma crianga que ji sabe amarrar saparos, por
excmplo, o ensino dessa habilidade seria compleramen-
te sem cfeito; para um bebé, por outro lado, a a¢do de
um adulto que tenta ensind-lo a amarrar sapatos € tam-
bé#m sem efeito, pelo fate de que essa habilidade estd mui-
to distante do horizonte de desenvelvimento de suas fun-
¢oes psicoldgicas. S6 se beneficiaria do auxilio na tarefa
de amarrar sapatos a crianga que ainda nio aprendeu bem
a fazé-lo, mas ji desencadeou o processo de desenvolvi-
mento dessa habilidade. :

A implicagio dessa concepgio de Vygotsky para o en-
sino cscolar & imediata. Se o aprendizado impulsiona o
desenvolvimento, entdo a escola tem um papel essencial
na construgio do ser psicoldgico adulto dos individuos
que vivern em sociedades escolarizadas. Mas o deserpe-
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nho desse papel 56 se datd adequadamente quando, co-
nhecendo o nivel de desenvolvimento dos alunos, a es-
cola dirigir o ensino ndo para etapas intelectuais ji al-
cangadas, mas stm para estagios de desenvolvimento zinda
nZo incorporados pelos alunos, funcionando realmente
como um motor de novas conquistas psicolégicas. Para
a crianga que freqiienta a escola, o aprendizado escolar
& elemento central no seu desenvolvimento.

O processo de ensino-aprendizado na escola deve ser
construido, entdo, tomando como ponto de partida o ni-
vel de desenvolvimento real da crianga -— num dado mo-
mento ¢ com relagio a um determinado conteiido a ser
desenvolvido — ¢ como ponto de chegada os objetivos
estabelecidos pela escola, supostamente adequados 4 faixa
etdria ¢ a0 nivel de conhecimentos e habilidades de cada
grupo de criangas. O percurso a ser seguido nesse proces-
so cstard balizado também pelas possibilidades das crizn-
gas, isto &, pelo seu nivel de desenvolvimento potencial.
Serd muito diferente ensinar, por exemplo, 2 distincio
entre aves ¢ mamifercs para crrangas que vivem na zona
tural, em contato direto ¢ constante com animais, ¢ para
criangas que vivem em cidades e conhecem animais por
vias muito mais indiretas. Mas nos dois casos 2 escola tem
o papel de fazer a ¢rianga avangar em sua compreensio
do mundo a partir de seu desenvolvimento j4 consolida-
do ¢ tendo como meta ctapas postetiores, ainda nio al-
cancadas.

Como na escolz 0 aprendizado € um resultado descji-
vel, € o préprio objetivo do processo escolar, 2 interven-
(do ¢ um processo pedagégico privilegiado. O professor
tem o papel explicito de interferic na zona de desenvol-
vimento proximal dos alunos, provocando avangos que
nio ocorreriam espontaneamente. O Ginico bom ensing,
afirma Vygotsky, € aquele que se adianta ao desenvolvi-
mento. (s procedimentos regulares que ocortemn na es-
cola — demonstracio, assisténcia, fornecimento de pis-
tas, instugbes — sZo fundamenrais na promocio do
“bom ensino’’. Isto €, a crianga ndo tem condicdes de
pereorrer, sozinha, o caminho do aprendizado. A inter-
vengdo de outras pessoas — que, no caso especifico da
escola, sdo o professor ¢ as demais criangas — & funda-
mental para 2 promogio do desenvolvimente do in-
dividuo.

E importante destacar, aqui, ¢ risco de uma interpre-
tagdo distorcida da posigio de Vygotsky. Se uma intet-
pretagio Jeviana das posigdes de Plager levou, freqiien-
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temente, 2 uma postura espontaneista, que propde que
a crianga deve ser deixada livre em sua interagio com os
estimulos do mundo fisico para que possa amadurecer,
“desabrochat’’, em scu desenvolvimento natural, uma
compreensio superficial de Vygotsky poderia levar exa-
tamente a0 oposto: uma postura diretiva, intervencionisea,
uma volta 3 “educagio tradicional’’. Embora Vygotsky
cofatize o papel da intervengio no desenvolvimento, seu
objetivo € trabalhar com 2 importiacia do meio cultural
¢ das relagdes entre individuos na definigio de um per-
curso de desenvolvimento da pessoz humana, ¢ n3o pro-
por uma pedagogia diretiva, autoritiria. Nem scria pos-
sivel supor, a partir de Vygotsky, um papel de recepror
passivo para o educando: Vygotsky uabalha explicita e
censtantemente com a idéia de reconstrucio, de recla-
boragdo, por parte do individuo, dos significados que lhe
sdo transmitides pelo grupo cultural. A consciéncia in-
dividual € os aspectos subjetivos que constituem cada pes-
soa s30, para Vygotsky, elementos essenciais no desen-
volvimento da psicologia humana, dos processos psico-
I6gicos superiores. A constante recriagio da culrura por
parte de cada um dos seus membros & 2 base do PIocesso
histérico, sempre em transformacio, das sociedades
humanas,

Ligado aos procedimentos escolares, mas n3o restrito
d sicuagdo escolar, cstd o mecanismo de imitagio, desra-
cado explicitamente por Vygotsky. Imitacao, para ele, nio
¢ mera copia de urn modelo, mas reconstrugzo individual
daquilo que & observade nos outros. Essa [ECONStrugio
¢ balizada pelas possibilidades psicolégicas da crianca que
tealiza a imitag@o ¢ constitui, para ela, criagio de algo
novo z partir do que observa no outro. Vygotsky nio to-
ma a atividade imitativa, portanto, come um processo
mecinico, mas sim como uma oportunidade de a crian-
¢a realizar a¢Bes que estdo além de suas proprias capaci-
dades, o que contribuiria para seu desenvolvimento. Ao
imitar a escrita do adulto, por exemplo, 2 crianga estd
promovendo o amadurecimento de processos de desen-
volvimento que a levardo ao aprendizado da escrita.

A nogio de zona de desenvolvimento proximal € fun-
damental nessa questio: s6 € possivel a imitagdo de agoes
que estdo dentro da zona de desenvolvimento proximal
do sujeito. Um bebé de dez meses pode imitar expres-
ses faciais ou gestos, por exemplo, mas seu nivel de de-
senvolvimento n3o lhe permite imitar o papel de *‘mé-
dico” ou de ‘‘bailarina’’, ou a escrita do adulto. A imi-
tagio podetia ser utilizada deliberadamente em situacées
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de ensino-aprendizado como forma de permitir a elabo-
ragao de uma fungio psicolégica no nivel interpsiquico
(isto €, em atividades coletivas, sociais) para que mais tarde
essa fungdo pudesse ser internalizada como atividade in-
trapsicologica (isto &, interna 20 proprio individuo).

Com relagio d atividade escolar, & interessante desta-
car quc a interagde entre os alunos também provoca in-
tervengdes no desenvolvimento das ctiangas. Os grupos
de criangas s3o sempre heterogéneos quanto 2o conheci-
mento ji adquirido nas diversas drcas ¢ uma crianga mais
avang¢ada num determinado assunto pode contribuir pa-
ra o desenvolvimente das outras. Assim como o adulto,
uma crianga também pode funcionac como mediadora
enire uma outra crianga ¢ 4s agdes e significados estabe-
lecidos como relevantes na interior da cultura,

Essa posi¢o explicita de Vygousky, sobre a importin-
cia da intervengiio do professor e das préprias criangas no
desenvolvimento de cada individuo envolvido na situa-
(40 escolar, sugere uma recolocagio da questio de quais
s40 as modalidades de interagio que podem ser conside-
radas legitimas promotoras de aprendizado na escola, Se
o professor dd uma tarefa individual aos alunos em sala
de aulz, por exemnplo, a troca de informagdes e de estra-
tégias entre as criangas ndo deve ser considerada como prO-
cedimento crrado, pois pode tornar a tarefa um projeto
coletivo extrermamente produtive para cada crianga. Do
mesmo modo, quando um aluno recorre a0 professor (ou
20s pats, em casa) cormo fonte de informagio para ajuda-
lo a resolver algum tipo de problema escolar, nie estd
burlando as regras do aprendizade mas, ao contririo,
utilizando-s¢ de recursos legftimos para promaver seu pro-
prio desenvolvimento.

£ inceressante observar que, cm situagbes informais de
aprendizado, as criangas costumam utilizar as interacdes
sociais como forma privilegiada de acesso 3 informagiio:
aprendem regras dos jogos, por exemplo, através dos ou-
tros € nio como resultado de um empenho estritamente
individual na solugio de um problema. Qualquer mo-
dalidadc de interagio social, quando integrada num con-
texto realmente voltado para a promogio do aprendiza-
do e do desenvolvimento, podetia ser urilizada, portan-
to, de forma produtiva na situagio escolar.

A postura de Vygorsky, no que diz tespeito 3 inter-
vengdo de um individuo no desenvolvimento do outro,
tem conseqiéncias para seu préprio procedimento de pes-
quisa. Muito freqlientemenze Vygotsky e seus colabora-
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dores interagiam com seus sujeitos de pesquisa para pro-
vocar transformagdes em scu comportamento que fossem
impertantes para compreender processos de desenvolvi-
mento. Ao invés de agirem apenas como observadores
da atvidade psicolégica, agiam como elementos ativos
numg situagfio de interagio social, utilizando a interven-
¢an como forma de criar macerial de pesquisa relevanee,
Essa mntervengdo do pesquisador € feita no sentido de de-
safiar o sujcito, de questionar suas respostas, para obser-
var como a interferéncia de outra pessoa afeta seu desem-
penho ¢, sobretudo, para observar scus processos psico-
légicos em transformagio e ndo apenas os resultados de
seu desempenho.

Esse procedimento de pesquisa € bastante diferente da-
quele em que o pesquisador & apenas um observador pas-
sivo do sujeito. Em termos da pesquisa educacional con-
tempaorinea, podemos fazer uma ligagio desses procedi-
mentos Com a pesquisa-agio, pesquisa-intervencio ou
pesquisa-participante na situagio escolar. O pesquisador,
nessas modalidades de pesquisa, coloca-se como elemento
quc faz parte da situacio que estd sendo estudada, nio
pretendendo ter uma posiciio de observador neutro. Sua
a¢3o no ambiente e os cfeitos dessa agdo sdo, também,
muterial relevance para a pesquisa. Como a situagio es-
colar ¢ um processo permaneniemente em movimento,
¢ eransformagdo ¢ justamente o resultado desejavel desse
processo, métodos de pesquisa que permitam captar trans-
formagdes s3o os métodos mais adequados para a pesquisa
educacional. A contribuigiio de Vygotsky nesse aspecto
¢ extremamente relevanee.

Brinquedo e desenvolvimento

Vimos, anteriormente, como Vygorsky trabalha com
a 1dé1a de que na sicuagdo cscolar a incervengio na zona
de desenvolvimento proximal das crizncas se di de for-
ma constante e deliberada. A situagio escolar é bastante
estruturada ¢ explicitamente comprometida com a pro-
mogio de processos de aprendizado e desenvolvimento.

Vygotsky trabalha também com um outro dominio da
arrvidade infantl que tem claras relagdes com o desen-
volvimento: o brinquedo. Comparada com a situagéo cs-
colar, a situacdo de brincadeira parece pouco estrutura-
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da e sem uma fungio explicita na promoegio de processos
de desenvolvimento. No entante, o brinquedo também
ctia uma zona de desenvolvimento proximal na crianga,
tendo enorme influéncia em sew desenvolvimento, con-
forme veremos 2 scguir,

Quando Vygotsky discute o papel do brnguedo, refere-
sc especificamente 4 brincadeira de “faz-de-conta’”, co-
mo brincar de casinha, brincar de escalinha, brincar com
um czbo de vassoura como se fosse um cavalo. Yaz refe-
réncia a outros tipos de bringuedo, mas a brincadeira de
“faz-de-conta’’ & privilegiada em sua discussio sobre o
papel do brinquedo no desenvolvimento.

O comportamento das criangas pequenas € fortemen-
te determinade pelas caracteristicas das situacéics concre-
tas em que elas se cncontram. Conforme discutido em
capitulos antetiores, s6 quando adquirem 2 linguagem
e passam, poriante, a ser capazes de utilizar a represen-
ragio simbélica, € que as criangas vio ter condigdes de
fibertar seu funcionamento psicoldgico dos elementos con-
cretamente presentes no momento atual. Vygorsky exem-
plifica a importdncia das situagdes concreras € a fusio que
a crranga pequena faz entre os elementos percebidos ¢
o significado: “‘quando se pede a uma crianga de dois anos
que repita a senteaga “Tania estd de pé quando Taniz
estd sentada 3 sua frente, ela mudard a frase parz ‘Tania
estd sentada’ . Ela ndo & capaz de operar com um signi-
ficado contraditério 4 informagio perceprual presente.

Numa situagiio imagindria como a da brincadeira de
“faz-de-conta’’, ao contririo, a crianca € levada a agir
num mundo imagindrio (o “énibus’’ que ela estd diri-
gindo na brincadeira, por exemplo), onde 2 sitvagio é
definida pelo significado estabelecido pela brncadeira (o
Snibus, o motorista, 0s passageiros, etc. ) ¢ nio pelos ele-
mentos reais concretamente presentes (as cadeiras da sa-
ta onde ela esid brincando de énibus, as bonecas, erc.).

Ao brincar com um tijolinho de madeira como se fos-
se um carrinho, por exemplo, ela se relaciona com o sig-
nificado em questdo (2 idéia de “'carro’’) e nio com o
objeto concreto que tem nas mios. O tijolinho de ma-
deira sesve como uma representacio de uma realidade au-
sente ¢ ajuda a crianga a scparar objeto ¢ significado. Cons-
titui um passo importante no percurso que a levard a ser
capaz de, como no pensamento adulto, desvincular-se to-
talmente das situagdes concretas. O brinquedo prové, as-
sim, uma situacio de transigdo entre a acio da crianga
com objetos concretos ¢ suas agdes com significados.
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estudada por Vygotsky correspon-
de o jogo simbdlico estndado
por Prage?.

PYGOTSRY, p.o 110, (2).

R T I R N e T T T OO

b trir e T eRy

Mas além de ser uma situagio imagindria, o brinque-
do & também vuma ztividade regida por regras. Mesmo
no universo do ‘‘faz-de-conta’" hi regras que devem ser
seguidas. Numa brincadeira de “*escolinha’™, por exem-
plo. tem que haver alunos ¢ uma professora, ¢ as ativi-
dades a serem desenvolvidas tém uma correspondéncia
pré-estabelecida com aqueles que ocorrem numa escola
real. Nio é qualguer comportamento, perianto, que &
aceitdvel no dmbiro de uma dada brincadeira.

S3o justamente as regras da brincadeira que fazem com
que a crianga se comporte de forma mais avangada do
que aquela habitual para suz idade. Ao brincar de éni-
bus, por exemplo, exerce o papel de motorista. Paraisso
tem que tomar como modelo os motoristas reais que co-
nhece ¢ extrair deles um significado mais geral ¢ abstra-
to parz a categoria *‘motorista’’. Pata brincar conforme
as regras, tem que esforgar-se para exibir um comporta-
mento semelhante 20 do motorista, o que a impulsiona
para além de seu comportamento como crianga. Vygotsky
menciona um exemplo extremao, em gue duas irmis, de
cinco ¢ sete anos, decidiram brincar *'de irmis’’. Ence-
nando a prépria realidade, elas tentavam exibir o com-
portamento tipico de irmai, trabathando de forma deli-
berada sobre as regras das relagdes entre irmas. O que
na vida real € natural ¢ passa despercebido, na brinca-
deira torna-sc regra e contribui para que a criznga enten-
da o universo particular dos diversos papéis que de-
scmpenha.

Tanto pela criagio da situagio imagindria, como pela
definicio de regras especificas, o brinquedo cria uma zo-
na de desenvolvimento proximal na crianga. No brinque-
do a crianga comporta-se de forma mais avangada do que
nas atividades da vida real e também aprende 2 separar
objeto e significado. Embora num exame superficial possa
parecer que o brinquedo tem pouca semelhanga com ati-
vidades psicolégicas mais complexas do ser humano, uma
andlise mais aprofundada revela que as agdes no bringue-
do sio subordinadas aos significados dos objetos, contti-
buindo claramente para o desenvolvimento da crianga.

Sendo assim, a promogio de atividades que favoregam
o envolvimento da crianga em brincadeires, principalmen-
t¢ aquelas que promovern a criagio de situagbes imagi-
narias, tem nitida funcio pedagdgica. A escola e, parti-
cularmente, a pré-escola poderiam sc utilizar delibera-
damente desse tipo de situagdes para atuar no processo
de desenvolvimento das criangas.
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A cvolugio da escrita na crianga

A questdo da evolucio da escrita na crianga é bastante
impotante 1o conjunto das colocagies de Vygotsky so-
bre desenvolvimento e aprendizado, por duas razées, Em
primeito lugar porguc suas idéins sobre csse tema $Z0 ¢x-
tremamente contemporineas, surpreendentes, mesmo
quando levamos em conta que foram produzidas hi apro-
ximadamente 60 anos.

£m scgundo lugar porque sua concepeio sobre a es-
crita, enquanio sisterna simbolico de representagio da rea-
iidade, esid estreitamente associada a questdes centrals
em sua teorta (linguagem, mediacao simbélica, uso de
instrumentos). Assim sendo, embora nio seja uma ques-
tdo muito explorada por Vygotsky em scus texros escr-
tos. € bastante justificivel que a lingua escrira seja ohje-
to de nossa atengdio nesta revisio sobre suas concepghes
a respeito de desenvelvimento e aprendizado.

Cocrente com sua concepgio sobre o desenvolvimen-
to psicoldgico em geral, Vygotsky tem uma abordagem
genética da escrita: preocupa-se com o processo de sua
aquisicdo, o qual sc inicia muito antes da entrada da crian.
¢a na escola ¢ se estende por muites anes. Considera, en-
tio. que para compreender o desenvolvimento da escrita
na criznga € neeessirio cscudar o que ¢le chama de '
pré-histdria da linguagem escrita’” | isto ¢, o que se passa
com a crianga antes de ser submetida o processos delibe-
rados de alfabetizacio.

Como a escrita é uma fungio culruralmen e mediada,
a crianga que se desenvolve numa cultura lecrada estd ex-
posta aos diferentes usos da linguagem escrita e 2 seu for-
mato. tendo diferentes concepeaes 2 respeito desse obje-
to cultural a0 longo de seu desenvolvimento. A princi-
pal condigio nccessdria para que uma crianga scja capaz
de compreender adequadamente o funcionamento dz lin-
gua eserita € que ela descubra que 2 lingua escrita é um
sistema de signos que ndo tém significado em si. Qs sig-
nos representam outra rezlidade; isto €, o que se escreve
tem uma fungdio instrumental, funciona como um suporte
para a memoria € a transmissio de idéias ¢ concejtos.

Dentro do vasto programa de pesquisas do grupo de
Vygotsky, Luria foi seu colaborader que desenvolveu o
estudo experimental sobre o desenvolvimento da cscrita.
Solicitava a criangas que ndo sabiam ler ¢ escrever que
memorizassem uma séric de sentencas faladas por ele. Pro-
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Fste & umr bom exemplo dia inter-
pengdo do experinentador: a ta-
refa difictl para a crianga ¢ a su-
wEstdo de st procedinento expe-
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Retirado da dissertagdo de prestra-
da, de Mariz da Graga Azenha
Baurzer Santos: 'O grafismo in-
Jantil — processos e perspectivas™
(Faculdade de Edncacio da USP,
1994).

positalmente, o nimero de sentengas era maior do que
aquele de que a crianga conseguiria lembrar-se. Depois
de ficar evidente parz a criangz sua dificuldade em me-
morizar todas as sentengas faladas, o experimentador su-
geria que ela passasse a Vescrever’” as SCNICNGAs, Como
ajuda para a memdria. A partir da observagio da produ-
¢do de diversas criangas nessa situagﬁo., Lutia delineou um
pereurso para a pré-histéria da escrita. -

As criangas inicialmente imitavam o formatolda escri-
ta do adulto, produzindo apenas rabiscos mecinicos, sermn
nenhuma funcio instrumental, isto &, ncnhum_a relagio
com os contelddos a serem representados. Obviamente,
esse tipo de grafismo nio ajudava 2 crianga €M seu pro-
cesso de memorizagio. Ela ndo era capaz de utilizar sua
produgio escrita como suporte para a recuperago da in-
formacio a ser lembrada.

Exemplos de producio escrita de criancas nio alfabetizadas

1. **‘Rabiscos mecinicos’” — imitagio do formaro da es-
crita do adulto:
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a crianga quis escrever: 1. escorregador; 2. balanga;
3. trepa-trepa; 4. gira-gira; 5. tanque de areia.
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2. “"Mareas topogrificas’” — distribuicio dos egIstros no

espago do papel:
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a crianga quis escrever: 1. balango; 2. Eu gosto de brin-
car no balango: 3. leite; 4. banana: . Eu comi bana-
na no caf¢.

3. “Representagdes pictogrificas” — desenhos estiliza-
dos usados como forma de escria:

C

a criznga quis escrever: 1. 6nibus; 2. deulos: 3. meni-
no; 4. drvore; 5. cscola; 6. rua: 7. classe.

Num aivel mais avangado, as criancas continuam z fa-
zer sinals sem relagio com o contelido das sentengas fa-

/0

ladas, produzindo, porém, o que Luria chama de *‘mar-
cas topogréficas’”: distribuem seus rabiscos pelo papel,
possibilitando uma cspécie de mapeamento do material
a sci lembrado, depois, p:.la sua posi¢ao no ¢3pago. Es-
sas marcas ainda 0o s30 signos, mas fornecem pistas ru-
dimentares que poderfo auxiliar na recuperagio da in-
formacio.

[Das marcas topogrificas indiferenciadas a crianga pas-
s& a preocupar-se em produzic em sua cscrita algo que
reflita as diferengas presentes nas sentencas faladas. Pri-
meiramente as diferengas registradas sio formais, refle-
tindo o gue Luria chama de *“ritmo da falz'”, isto €, frases
curtas sio registradas com marcas pequenas ¢ frases lon-
gas com marcas grandes. A seguir 2 crianga passa z dife-
renciar pelo conteiido do que € dito, preocupando-se em
distinguir guantidade, ramanho, forma e ousras caracte-
risticas concretas das coisas diras. “‘Uma fumaga muito
preta estd saindo da chaminé”’, por exemplo, & uma sen-
renga registrada com marcas bem pretas com o lipis; ““No
cfu ha muitas estrelas’ € registrada com muiras linhas
¢ "'Eis um homem ¢ ele tem duas pernas’™ com apenas
duas linhas.

Neste ponte de seu desenvolvimento a crianga j3 des-
cobriu a necessidade de crabalhar com marcas diferentes
€m Sua escrita, que possam ser relacionadas com o con-
teide de material a ser memorizado. A crianga desco-
briu, portanto, 2 natureza instrumental da escrica. De-
pois disso, comega a utilizar representagdes picrogrificas,
isto &, desenhos. Mas neste caso os desenhos nio sio uri-
lizados como forma de expressio individual, como azivi-
dade que s¢ encerra em si mesma, mas como instrumen-
tos, como signos mediadores que representam conteidaos
determinados. Da representacio pictogrifica a crianca pas-
sz 4 escrita simbdlica, inventando formas de representar
informagbes dificeis de serem desenhadas (por exemplo,
um circulo escuro para representar a noite),

Para a crianga que vive numa cultura letrada, e serd
submetida a processos de alfabetizagio, o préximo passo
envolve a assimilacio dos mecanismos de escrita simbé-
lica culturalmente disponiveis, isto €, o aprendizade da
lingua escrita propriamente dita.

Luria chama atengﬁo para o fato de que esse percurso
da crianga ndo € um processo individual, independente
do contexto. Ao contririo, interage com os usos da lin-
gua escsiia que ela observa na vida cotidiana, com o for-
mato daquilo que os adultes chamam de escrita, e com
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as situagoes de aprendizado sistemidtico pelas quais ela
passa. Assim, por exemplo, a crianca pode assimilar bem
cedo a difcrenga entre desenhar ¢ escrever e ndo chegar
a utilizat a representacio pictogrifica por nio accita-la
como “‘escrita’’. Pode, também, se souber grafar lecras
mas ainda ndo tver compreendido 4 fungdo nstrumen-
tal da cserita, utilizar 2 mesma letra como marca ndo di-
ferenciada para registrar informages diferentes (por exen-
plo, A" para cachorro, “'A"" para mesa, ‘A’ para chi-
nclo). Enfim, o percurso proposto sofrerd variacées con-
forme a experiéncia concrera das criancas. '

Podcmos supor que, atualmenrte, esse percurso & mais
dificil de ser observado em criangas urbanas de grupos
culturazs escolarizados. Em comparagic com sujeitos es-
tudados por Luria nos anos 20, essas criangas ingressam
mais cedo na escola, sio alfabetizadas mais cedo € vivem
em um meic onde a presenga da lingua escrita & muito
marcante. Assim sendo, o sistema simbélico da escrita
interfere antes e mais forremente no processo de desen-
velvimento da crianga.

E importante mencionar, ainda, que COmmo 2 aquisi-
¢do da lingua escrita &, para Vygotsky, 2 aquisi¢zo de um
sisterna simbélico de represeniacio da realidade, também
contribuem para ¢sse processo o desenvolvimento dos ges-
tos, dos desenhos ¢ do brinquedo simbélico, pois essas
sio rambém atvidades de cardier representativo, isto
¢, uulizam-se de signos para tepresentar significados.
“[...] desenhar ¢ brincar deveriam ser estdgios prepara-
térios ao descnvolvimento da linguagem escrita das crian-
¢as. Os educadores devem organizar todas essas aces ¢
todo o complexo processo de transicio de um tipo de lin-
guagem escrita para outro. Devem acompanhar esse pro-
cesso através de scus momentos criticos, até o ponto da
descoberta de que se pode desenhar no somenie obje-
tos, mas tamb€m a fala. Se quiséssemos resumir todas
essas demnandas priticas ¢ expressi-las de uma forma uni-
ficada, poderfamos dizer que o que se deve fazer & ensi-
nar ds criangas a linguagem escrita e nio apenas a escrita
de letras™

Percepcio, atencao e memoria

As idéias bisicas de Vygotsky geraram um programa
de pesquisas, desenvolvidas por ele préprio e por seus co-
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a9 VYGOTYKY, p. 134 (2

A percepedo

—emim LT STy e mrwmimane: o

laboradores, que se ramificaram em virios ternas inrer-
relacionados. Seu particular interesse pela génese, fun-
¢do ¢ cstrutura dos processos psicoldgicos superiores le-
vou a uma preocupagio com temas clissicos da psicolo-
gia, como percepgdo, atengdo e meméria, numa aborda-
gem que relaciona desenvolvimento ¢ aprendizado, dis-
tinguindo os mecanismos mais elementares daqueles mais
sofisticados, tipicamente humanos. Neste item, delinea-
remos brevemente as idéias de Vygorsky sobre esses te-
mas especificos, buscando arziculi-los com os pressupos-
tos bisicos da abordagem vygotskiana, discutida nos ca-
pitulos anteriores.

No que se refere 3 percepedo, a abordagem de Vygorsky
€ centrada no fato de que, 2o longe do desenvolvimento
humano, a percepgZo torna-se cada vez mais um proces-
so complexo, que se distancia das determinacses fisiolé-
gicas dos drgfios sensoriais embora, obviamente, cont-
nuc a bascar-se nas possibilidades desses egdos fisicos.
A mediagao simbdlica e a origem sécio-cultural dos pro-
cessos psicoldgicos superiores sio pressupostos fundamen-
tais para explicar o funcionamento da percep¢io. A vi-
sio humana, por exemplo, estd organizada para perce-
ber luz, que revelard pontos, linhas, cores, movimentos,
profundidade; a audigo permite a percepeio de sons em
difcrentes timbres, alturas ¢ intensidides; o tato’ permi-
te perceber pressio, temperarura, textura, Os limites des-
sas ¢ das demais scnsagdes sio definidos pelas caracteris-
ticas do aparato perceptivo da espécie humana: nio es-
curamos ultra-sons, como 0 morcego e o golfinho; nio
percebemos movimento na dgua com a sutileza dos pei-
Xcs; 030 Somos capazes de nos orientar no eSpago a partir
de informagdes sobre temperatura, como as cobras.

O bebé humano nasce, entdo, com suas possibilida-
des de percepgio definidas pelas caracteristicas do siste-
ma sensorial humane. Ao longo do desenvolvimento, en-
tretanto, principalmente através da internalizagio da lin-
guagem ¢ dos conceitos ¢ significados culturalmente de-
senvolvidos, a percepgioe deixa de ser umaz relagio direta
entre o individuo ¢ o meio, passando a ser mediada por
contetidos culturais. ‘

Assim, pot exemplo, quando olkamos para um par de
oculos, pdo vemos ‘‘duas coisas redondas, ligadas entre
st por uma rirz horizontal e com duas tiras mais longas
presas na parte lateral’’, mas vemos, imediatamente , um
par de deulos, Isto €, nossa relagio percepiual com o mun-
do ndo se d4 em termos de.atributos fisicos isolados, mas
em termos de objetos, eventos e situacdes rotulados pela
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Imguagcm e caregorizados pela cultura. A fungio dos Geu-
los, as situagGes concretas em que nos acostumamos a in-
teragir com esse objeto, o lugar que ele ocupa nas ativi-
dades que desenvolvemos habitualmente, sio caracteris-
ticas que vao interagir com os dados sensoriais que obte-
rmos quando nosso sistema visual capia esse objeto que
aprendemos a reconhecer como Geulos.
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O mesmo estimulo & percebido como niimero ou lerra. dependendo do con-

Se ndo conhego a escrita drabe, uma sujeira no papel pode ser tomada co-
mo um sinal relevante, Um drabe, por suz ver, distingue sinais vilides de marcas

BT iﬁ;’g

2 !"’"“f kil i gy
_J;' £, Hay un,fl,_\,,..« 2 B,

A percepedo age. portanto, num sistema que cnvolve
outras fungdes. Ao percebermos elementos do mundo
real, fazemos inferéncias baseadas em conhecimentos ad-
quzndos previamente ¢ em informagdes sobre a situacio
presente, interpretando os dados perceptuais  luz de ou-
tros conteiidos psicolégicos. Embora uma mosca pousa-
da no vidro da jancla ¢ um avido ao longe no céu possam
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A atengio

produzir uma imagem do mesmo tamanho na minha re-
ting, sou capaz de avaliar adequadamente o tamanhao real
desses dois estimulos por sabet, previamente, o que € uma
mosca e o que & um avido. Percebo o objete como um
todo, como uma realidade completa, articulada, ¢ nfo
como um amontoado de informagoes sensotiais, Isso es-
té relactonado ao percurso de deseavolvimento do indi-
viduo, a0 seu conthecimento sobre o mundo, i sua vivéncia
cm situagdes especificas. A crianga pequena que chama
um cavale de “'au-au’’ nio estd sendo tludida pela in-
formagio sensorial: embora veja que o cavalo € maior que
o cachorro, que seu rabo € diferente, que seu focinho rem
outro formato, etc., classifica cachorros e cavalos dentro
de uma mesma categoria conceitual. Nio tendo infor-
magio suficiente para fazer uma disting@o precisa entre
esses dois tipos de animais, percebe ambos como seme-
lhantes, equivalentes.

O funcionamento da atencio se di de forma semelhan-
te ao que foi descrito parz a percepgio. Inicialmente ba-
scada em mecanismos ncuroldgicos inatos, a atengio vai
gradualmente sendo submerida 2 processos de controle
voluntirio, ¢m grande parte fundamentados na media-
¢io simbdlica. Os organismos estio submeridos 2 imen-
sa quantidade de informacdes do ambiente. Em todas as
auvidades do organismo no mels, entretants, ocorre um
processo de selecio das informagdes com as quais vai in-
reragir: se nZo houvesse essa seletividade a quantidade
de informagio seria tdo grande ¢ desordenada que seria
impossivel uma agio organizada do organismo ne mun-
do. Cada cspécie & dorada da capacidade de selegio de
estimulos do ambiente que é apropriada para sua sobre-
vivéncia. QO beb& humano também nasce com mecanis-
mos de atengdo involuntiria: estimulos muito intensos
{como ruidos fortes), mudangas bruscas ne ambicente, ob-
jetos cm movirento, sio clementos que, invariavelmente,
chamam a atenciio de uma crianca,

Ao longo do descnvolvimento, o individuo passa a ser
capaz de dirigir, voluntariamente, sua aren¢io para ele-
mentos do ambienre que ele tenha definido como rele-
vanies. A relevincia dos objetos da atengio voluntiria es-
tard relacionada 4 atividade desenvolvida pelo individuo
¢ a0 scu significado, sendo, portanto, construida a¢ lon-
go do desenvolvimento do individuo em interagdo com
0 melo em que vive. Assim, por exemplo, uma crianga
& capaz de concentrar sua atengdio na construgio de um
carrinho em miniatura, ‘'desligando-se’” de outros estl-
mules do ambiente, como o ruido da televisio ou dos
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irrdos conversando; um adulto dirige sua atengio para
o trabalho que realiza, sem se distrair com cada roque
na miquina de escrever da pessoa que trabalha a seu lado.

Podemos retomar, aqui, um exemplo utilizado no ca-
pitulo 2, referente ao experimento das “palavras proibi-
das”, em que as eriangas deveriam responder a questaes
sobre cores. Os cartaes coloridos, fornecidos pelo Cxp(r:—
menrtador como auxitio d narcfa Serviram cOmo instru-
mento para ajudar a crianga a, voluntariamente, focali-
zar sua atengido nos clementos relevantes da tarefa {isto
&, os nomes das cores proibidas). Como vimos na descri-
cio desse experimento, a ajuda externa para 4 organiza-
¢do da atengdo voluntirma & substituida, com a passagem
para nivels mais avancados do desenvolvimento indivi-
dual, por instrumentos internos: os adultos podiam dis-
pensar os cartdes coloridos porque 3 haviam internaliza-
do formas de¢ controle de suaz atengio.

Apesar da aquisi¢io de processos de atengio volunti-
ria, os mecanismos de atengdo involuntiria continuam
presentes no ser humano: ruidos fortes repentinos ou mo-
vimentos bruscos, por exemplo, continuam a despertar
2 atencio do individuo. E interessante observar, entre-
tanto, que até mesmo a atengdo involuntdria pode ser me-
diada por significados aprendidoes ao longe do desenvol-
vimento, Quandoe cscutamos nosse proprio nome, por
exemplo, reagimos imediatamente, focalizando nossa
atengdo de forma nio deliberada. Isto €, o nome préprio,
por ser carrcgado de significado que indica 2 referéncia
a um individuo particular, provoca uma rea¢io semelhante
aquela despertada por estimulos repentinos, como uma
porta batendo, por exemnplo. Do mesmo modo, € comum
vermos criangas que desviam sua atencgio de outra ativi-
dade para, quase automaticamente, olharem para a te-
levisio quando aparecem determinados cormnerciais de sua
preferéncia. Neste exemplo, a atencio involuntiria, isto
&, ndo controlada de forma intencional pelo praprio su-
jeito, rambém estd sendo mediada por significados apren-
didos.

Corn relagio 4 meméria, Vygotsky também trabalha
com a importincia da transformacio dessa fungio psico-
l6gica zo longo do desenvolvimento ¢ com a poderosa in-
fluéncia dos significados e da linguagem. O foco princi-
pal de suas discussdes £ a distinggo entre a memétia *‘na-

tural’’, nio mediada, ¢ 2 meméria mediada por signos.
A meméria nio mediada, assim como a percepgio sen-
sorial e a atengio involuntiria, é mais elementar, mais
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< A meméria

O wso de pedugor de madeing
entathada ¢ ns, a escrica privet-
fiva ¢ anxiliares mnemORicos st
ples demonstram, no sen congrn-
L0, qice mesmo BOS eSEIgIOs mals
primitivos do desenvolvimento
bistirico os seres humanos foram
alémr dos fimites das fungdes psi-
colGgreas improstas pela nalureza,
cvoluindo para uma organizagio
nova, celinralmente elzborada,
de sen comporiamento, A andli-
se comparativa weosira que tal ti-
po de atividade estd ansente mes-
w0 TS espécles superiores de ani-
mars; acreditamos que cssas ofre-
ragbes come signos sao produto das
condigdes especificas do desenvol-
vimento socral,”' VYGOTSKY,
P44, (2).

claramente presente nas determinagbes inatas do orga-
nismo da espécie humana, surginde como consequcncxa
da influéncia direta dos estimulos externos sobre os in-
dividuos. Por exemplo, o beb# que faz movimentos de
suce@o ao ver sua mamadeira esta reagindo dirctamente
& mamadcira como estimulo. Esse estimulo produz a rea-

¢fto de sucgiio pelo fato de haver uma lembranca da co-
nexfo mamadeira/ate de mamar fixada na meméria do
bebe, A meméria natural, na espécie humana, € seme-
lhante 4 memdria existente nos outros animais: refere-se
ao registro nzo veluntirio de experiéncias, que permite
o acamulo de informagdes ¢ o uso dessas informagtes em
momentos posteriores, na auséncia das sicuagfes vividas
anteriormente.

A memoéria mediada € de natureza basrante diferen-
te. Refere-se, também, ao registro de experiéncias para
recuperagdo € Uso posteriorn, mas inclul a acio voluntiria
de individuo no sentido de apoiar-se em elementos me-
diadores que o ajudem a lembrar-se de contetidos espe-
cificos. A memdria mediada permite ao individuo con-
trolar seu préprio cornporiamento, por meio da utiliza-
¢io de instrumentos ¢ signos que provoquem z lembranca
do conteddo a ser recuperado, de forma deliberada. As-
sim, voltando mais uma vez ao exemplo do experimento
das “'palavras proibidas’, vimos que as criangas utiliza-
vam os cartées como signos externos para ajuda-las a lem-
brar quals 0s nomes dc cores que, de acordo com as re-
gras de jogo, nic podiam ser faladas,

Os grupos humanos desenvolvem intimeras formas de
utilizacio de signos para auxiliar a meméria: calendirios,
agendas, listas de compras, cte. Com o uso desses signos
a capacidade de memorizagio fica significativamente au-
mentada ¢ sua relagiio com conteddos culturais ¢, por-
tano, com processos de aprendizado, fica cldramente es-
tabelecida. Com o desenveolvimento histérica-cultural o
ser humano desenvolve, portanio, modos de utilizagdo
do mecanismo da meméria que distanciam scu desemn-
penho daquele definido pelas formas naturais de fun-
clonamento psicolégico.

E interessante mencionar um exemplo ficticio que in-
tegra os trés processos psicoldgicos discutidos nesta segio
— percepgio, atenco e memédria — evidenciando, jus-
tamente, 2 similaridade dos mecanismos de seu funcio-
namento € as estreitas relagdes entre eles. Um individuo
estd caminhando por uma longa rua, procurando uma
farmicia onde ja esteve uma vez. Vai olhando para to-
dos os edificios, dos dois lades da rua, mas sua atengio
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est4 deliberadamente focalizada na busca de uma deter-
minada farmdcia. Isto é, nio € qualquer edificio na rua
que chama sua atengio: as casas, lojas e prédios sio uma
espécie de “'pano de fundo™, no qual vai se destacar a
farmdcia que estd sendo intencionalmente procurada, Sua
atengio volunténia esdd foriemente relacionada com os me-
canismos de pereepeio ¢ memérnia, também mediados por
significados construidos ao longo de seu deseavolvimen-
to. Os elementos observados na rua ado sdo um amon-
toado cadtico de informagses sensorials: organizam-se ¢cm
estruturas reconhecidas e rotuladas por nomes correspon-
dentes a conceitos {"'casa’’, “agougue’, 'padaria’’, cte.).
Suz lembranga da farmicia nio € apenas uma imagem
mental dirctamente gerada a partir da experiéncia com
ral farmicia. Estd mediada pelo préprio conceito de far-
micia {que o auxilia a focalizar a atengdo apenas nos ele-
mentos relevantes da paisagem) ¢ eventualmente pot au-
tras informacdes paralelas, tals como: *'tem uma arvore
na frente’” ou ''¢ perco de um prédio grande™.

O individuo sabe, cntdo, que o que estd procurando
¢ uma determinada farmicia. A rotulacio por meio da
linguagem ¢ a relagio com um conhecimente anterior-
mente possuido dirigem sua atengio e sua meméria de
forma dcliberada, oricntando sua pereepedo ¢ facilitan-
do a realizagio da wrefa. £ interessante observar que os
mecanismos mediadores utilizados no caso em questdo
neste exemplo sio mecanismos internalizados. [sto €, o
individuo nfio sc apdia cm signos externos, mas em re-
presentagdes mentals, conceitos, imagens, etc., realizando
ummna atividade complexa, na qual € capaz de controlar,
deliberadamente, sua propriz agio psicelégica, através de
recursos internalizados.

Vemos assim que, para Vygotsky, as funcdes psicols-
gicas superiores, tipicas do ser humano, sdo, por um la-
do, apoiadas nas caracceristicas biolégicas da espécie hu-
mana ¢, por outro lado, construidas ao longo de sua his-
téria social. Como a relagio do individuo com o mundo
¢ mediada pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos
no interior da vida social, & enquanto ser social que o ho-
mem cria suas formas de agiio no mundo e as relagdes
complexas entre suas virias funges psicolégicas. Para
desenvolver-se plenamente como ser humano o homem
necessita, assim, dos mecanismos de aprendizado que mo-
vimentardo seus processos de desenvolvimento.

Na concepgio que Vygotsky tem do ser humnano, por-
tanto, a insercio do individuo num determinado ambien-
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te culeural € parte essencial de sua propria constituigao
enquanto pessoa. E impossivel pensar o ser humano pri-
vada do contato com um grupo cultural, que Ihe forne-
ccrd os instrumentos ¢ signos que possibilitarfo o desen-
volvimento das atividades psicolégicas mediadas, tipica-
mente humanas. O aprendizade, nesta concepgio, € o
processo fundamental para a construgio do ser humano.
O desenvolvimento da espécie humana ¢ do individuo
dessa espécie cstd, pois, baseado no aprendizado que, para
Vygotsky, sempre envolve a interferéncia, direta ou in-
direta, de outros individuos € 2 reconstrugio pessoal da
experiéncia ¢ dos significados.
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do € apenas a partir dos texcos de Vygousky que po-

demos ter acesso 2 suas concepedes. Scus co-
laboradores continuaram, depois de sua morte, a desen-
volver investigacdes fundamentadas nos pressupostos bi-
sicos de seu pensamento ¢ a produzir vasto material escrito
que nos permite aprofundar os varios aspecros presentes
no programa de¢ trabalho do chamado grupo de psicélo-
g0s SOVIELICOS.

Como forma de explorar os desdobramentos das pro-
postas de Vygorsky na obra de seus colaboradores, abor-
daremos, neste capitulo, teés aspecros fundamentais desse
programa de trabalho:

s o funcionamento cerebral como suporte biolégico do
funcionamento psicoldgico;

s g infludncia da cultura no desenvolvimento cognitivo
dos individuos;

e 2 atividade do homem no mundo, inserida num siste-
ma de relagdes sociais, como o principal foco de interes-
se dos estudos em psicologia.

A base biologica do funconamento
psicolbgico: a neuropsicologia de Luria

Alexander Remanovich Luria
(1902-1977)

LURIA, p. 56-57, (12).

A meuropsicologia & uma drea in-
terdisciffinar, que envolve as dis-
ciplinas de neurologia, psiguia-
tria, psicologia, fonoandiologra,
lingiifstica ¢ outras correlatas, e
qug lgmm como obfelive estudar as
inter-relages entre as fungées psi-
colbgicas bumanas & suz base bro-
{Bgica.

“[...] © ser wive comeca a
‘urientar-se’ no meto ambicn!e,
@ reqagir alivamenie & cada M-
danga que neste se processa, ou
seja, comega a adguinr formas de
compertamento individualmente
varidvels, gue ndo existiam #no
mundo vegeral. ' LURIA, p. 32,
(i3).
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Dentro do grupo de colaboradores de Vygotsky, Luria
foi quem se dedicou mais intensamente ao estudo das
fungdes psicoldgicas relacionadas ao sistema nervoso cen-
tral, tornando-se conhecido como um dos mais impo:-
tantes neuropsicélogos de todo o mundo. O prdprio Lu-
ria considera que as investigagdes de Vygousky sobre le-
stcs cerebrais, perturbagdes da linguagem e organizagio
de fungdes psicoldgicas em condicBes normais e anor-
mais, realizadas na década de 20, *‘lancaram as bases para
uma nova drea da ciéncia, 2 ncuropsicologia, que sé re-
centemente se estabelecen’ e que suas idéias sobre a or-
ganizagio cerebral ‘agora, uinta anos depois da morte
do autor, incorporaram-se compleramente I ciéncia
modema’’.

De acordo com o que ji foi discutido em capitulos an-
teriores, um dos pilares do pensamento de Vygotsky ¢
a idéra de que as fungdes mentais superiores s3o cons-
truidas 20 longo da histéria socizl do hornerm. Na sua re-
lago com o meio fisico € social que & mediada pelos ins-
trumentos e simbolos desenvolvidos no interior da vida
social, o ser humano cria e transforma seus modos de agdo
no mundo. E justamente essa visio sobse o funcionamento
psicoldgico que estd na base das concepgdes de Vygotsky
a respeito do funcionamento do cérebro: se a histdria so-
ctal objetiva tem um papel crucial no desenvolvimento
psicolagico, este ndo pode ser buscado em propriedades
naturais do sisterna nervoso. Isto €, o cérebro & um siste-
ma aberto, que estd em constante interagao com ¢ meio
¢ que transforma suas estruturas ¢ mecanismos de fun-
cionamento ao longo desse processo de interagio. Nio
podemos, portanto, pensar o cérebro come um sistema
techado, com fung@es pré-definidas, que nio se altera no
processo de relagio do homem com o mundo.

F interessante observar que, em nenhuma espécie ani-
mal, 0 modo de funcionamento do organismo estd com-
pletamente estabelecido no momento do nascimento. Em-
bora as caracteristicas de cada cspécie definam limites e
possibilidades para o desenvolvimento dos organismos in-
dividuais, existe sempre certa flexibilidade, uma possi-
bifidade de variagzo nos comportamentos tipicos da es-
pécie. E isso que garante a capacidade de adaptacio dos
seres vivos a ambientes diversificados e, portanto, o pro-
cesso de evolugdo das espécies.

A espécie humana € uma espécie animal cujos indivi-
duos nascem muito pouco preparados para 2 sobrevivén-
ciz imediata: o recém-nascido, e o bebé humano até uns
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dois anos de vida, dependem totalmente dos cuidados
de adultos para sua scbrevivénciz. Em termos do desen-
volvimento psicolégico isse significa que o organismo hu-
mane pasce mujto ‘pouco pronte’’, isto &, com muitas
caracteristicas em aberto, a serem desenvelvidas no con-
tato com o mundo externo ¢, partcularmente, com og
outros membros da cspécie. Essa imaturidade dos orga-
nismos o momento do pascimento ¢ a imensa plastici-
dade do sistema nervoso central do homem estdo forte-
mente relacionadas com a importincia da histdria da es-
pécie no desenvolvimento psiceldgico: o cérebro pode se
adaptar a diferentes necessidades, servindo a diversas fun-
¢bes estabelecidas na histdria do homem.

Urna idéia fundamental para que se compreenda essa
concepgio sobre o funcionamento cerebral & a 1déia de
sistema funcional. As funcdes mentais nio podem ser lo-
calizadas em pontos especificos do cérebro ou em grupos
isolados de células. Elas sdo, isso sim, organizadas a par-
tir da aciio de diversos elementos que atuam de forma
articulada, cada um desempenhando um papel naquilo
que se constitui como um sistema funcional complexo.
Esses eJementos podem estar localizados em dreas dife-
rentes do cérebro, freqiientemente distantes umas das ou-
tras. Além dessa estrutura complexa, 0s sistemas funcio-
nais podem utilizar componentes diferentcs, dependen-
do da sitvacio. Numa determinada tarefa (por exemplo,
a respiragao) um certo resultado final (no case, suprir os
pulmaes de oxigénio, o qual serd posteriormente absor-
vido pela corrente sangiiinea) pode ser atingido de diversas
maneiras alternativas. Se o principal grupo de miisculos
que funcionam durante a espiragio para de atuar, os mis-
culos intercostais sao chamados a trabalhar, mas se por
alguma razdo eles estiverem prejudicados, os misculos
da laringe sio mobilizados ¢ o 2nima! ou a pessoa come-
¢a a engolir ar, que entfo chega aos alvéoles pulmonares
por uma rota completamente diferente. A presenga de
uma tarefa constante, desempenhada por mecanismos va-
ridveis, produzindo um tesultado constante € uma das
caracteristicas bisicas que distingue o funcionamento de
cada sisterma funcional.

O exemplo acima mostra como ai€ mesmo uma tarefa
bésica como a respiragio € possibilitada por sistemas com-
plexos, que podem se utilizar de rotas diversas e de dife-
rentes combinagdes de seus componentes. Quando pen-
samos cm tarefas mais distanzes do funcionamento psi-
colégico basico e mais ligadas 4 relagio do individuo com
o meio sociocultural onde ele vive, mais fundamental se

84

a LURIA, {15).

torna a idéia da complexidade dos sistemas funcionais que
dirigem a realizago dessas tarefas. Uma pessoa pode res-
ponder corretamente quanto € 15 + 7, por exemplo, con-
ando nos dedos, fazendo um cilculo mental, usando uma
miquina de calcular, fazendo a operagio com lipis € pa-
pel ou simplesmente lembrando-se de uma informagio
ja armazenzda anteriormente em sua memdria. E ficil
imaginar como cada uma dessas rotas para a solugio de
um mesmo problema mobilizari diferentes partes de seu
aparato cognitivo €, porranto, de seu funcionamento ce-
rebral. Contar nos dedos implica uma atividade morora
que cstd ausente nas outras estratégias; usar a maquina
de calcular exige o uso de uma informagio *‘téenica’” so-
bre o uso da miquina; lembrar de um resultado previa-
mente memorizado exige umaz operagio especifica liga-
da & memoria, ¢ assim por diante.

A mera listagem desses procedimentos evidencia a co-
nexdo intima que existe entre o desempenho de tarefas
ligadas ao funcionamento mental € a inser¢do do indivi-
duo num contexto sécio-histérico especifico. Instrumen-
tos ¢ simbolos construidos socialmente definem quais das
infindaveis possibilidades de funcionamento cerebsal serio
cfetivamente desenvolvidas e mobilizadas na execugio de
uma certa tarefa: o caminho percorrido pela operagdo rea-
lizada com lipis e papel, por exemplo, seria inexistente
no conjunto de sisternas funcionais de um membro de
uma sociedade sem escrita.

Podemos reromar aqui um exemplo mencionade no
capirulo 4: um individuo que vive num grapo culrural
que ndo dispde dau escrita jamais serd alfaberizado. Isto
¢, embora, enquanto membro da espécie humana, dis-
ponha da possibilidade fisica de aprender a ler e escre-
ver, essa possibilidade sé serd desenvolvida como um mo-
do de funcionamento psicoldgico por seres humanos que
vivam em sociedades letradas. E importante destacar que
cssa diferenga funcional nio se reflete em diferengas fisi-
cas no cérebro humano: enquanto sistema aberto, o cé-
rebro estd, justamente, preparado para realizar fungdes
diversas, dependendo dos diferentes modos de insergio
do homem no mundo. '

Essa concepeio da organizagio cerebral como sendo ba- .

seada em sisternas funcionais que se estabelecem na his-
téria do homem supde uma organizagio bisica do cére-
bro humano, que resulta da evolugio da espécie. Isto €,
a idéia da plasticidade cerebral nio significa falta de es-
trutura, mas, ao contririo, implica a presenga de uma es-
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trutura basica, com a qual cada membro da espécie nas-
ce ¢ 2 partir da qual se estabelecerfo os modos de fun.
cionamento do sistema nervoso cencral.
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Luria aprofunda, ¢m sua obra, 4 questdo da estrutura
basica do cérebro, distinguindo 1r&s grandes unidades de
funcionamento cerebral cuja participagio € necessiria em
qualquer tipo de atividade psicoldgica. A primeira delas
€ 2 unidade para regulagio da atividade cerebral e do es-
tado de vigilia. Para que os processos mentais se desen-
volvam de forma adequada € necessitio que o organis-
mo esteja desperto: a atividade mental organizada e di-
rigida a objetivos niio ocorre durante o sono. Além disso
€ necessatio que o cérebro funcione num nivel adequa-
do de attvidade, nem muito excitade, nem muito inibido.

O sistemna deve estar, também, alerta para a necessi-
dade de mudangas de comportamento, Isto é, embora
o sistema nervoso tenha, normalmente, um cerro nivel
de atividade € 2 manutencgio desse nivel seja uma carac-
teristica essencial do funcionamento do organismo, hi si-
tuagdes em que esse nivel deve ser aumentado. Quando
o individuo tem fome, por excmplo, volta sua ativida-
de para a busca de alimento, cornportandoe-se de forma
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O fivro no qual Luria clabora em
maior delalhe essa questdo & Fun-
damentos de ncuropsicologia,

{13).

LURIA, p. 107, (13).
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mais intensa até saciar sua fome; quande urn rido forte
€ ouyido, o sujeito focaliza sua atencio na fonte do rui-
do, mobilizando-se para reagir a um eventual aconteci-
mento inusitado. O sistema netvoso conta, entio, com
essa forma de controle sobre seu préprio nivel de ativi-
dade, o que the da condigio de funcionamento adequa-
do, dependendo da situagio em que o organismo se en-
contre.

A segunda unidade de funcionamento cerebral € 2 uni-
dade para recebimento, anilise e armazenamento de in-
formages. Essa unidade € responsdvel, inicialmente, pela
recepgio de informagdes sensoriais do mundo externo atra-
vés dos drgios dos sentidos. Trabalha com informagtes
especificas, como por exemplo, na percepeio visual, com
pontos luminosos, linhas, manchas. A seguir essas infot-
magdes sdo analisadas e integradas em sensacBes mais com-
plexas, constituindo objetos completos {cadeiras, mesas,
cte.). Depois sdo sintetizadas em percepcdes ainda mais
complexas que envolvem, simultancamente, informagdes
das virias modalidades sensoriais (visio, audicio, tato,
etc.). Assim se di a percepgiio de cenas, eventos, situa-
¢oes que se desenvolvem no tempo e no espaco. Todas
essas informag@es, das mais simples 35 mais complexas,
40 armazenadas na memdéria € podem ser utilizadas em
situagdes posteriotes enfrentadas pelo individuo.

A rterceira unidade postulada por Luria € a unidade
para programagio, regulagio e controle da atividade.
“A atividade consciente do homem apenas comeca com
a4 obtengio da informagdo e sua ¢laboracio, terminando
com a formagio das intengdes, do respectivo programa
de a¢do e com a realizagio desse programa em atos exte-
riores (motores) ou interiores (mentais). Para isso & ne-
cessirio um aparelho especial, capaz de criar e manter as
necessarias intengdes, elaborar programas de acio a elas
correspondentes, realizd-los nos devidos atos e, o que'é,
de suma importincia, acompanhar as a¢Ses em curso,
comparando o efeito da agdo exercida com as intengdes
iniciais’’. Enquanto a segunda unidade trabatha com a
recepciio da informagio vinda do ambienze, essa terceira
unidade regula a aggo — fisica ¢ mental — do individuo
sobre o ambiente.

Luriz enfatiza em seu trabalho que qualquer forma de
atividade psicolGgica € um sistema complexo que envol-
ve a operagdo simultZnea das trés unidades funcionais.
A percepgdo visual, por exemplo, envolve o nivel ade-
quado de atividade do organismo (primeira unidade), a
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anilise ¢ a sintese da informagio recebida pelo sistema
visual (scgunda unidade) e os movimentos dos othos pe-
Jas virias partes do objeto a ser percebido {rerceira uni-
dade). As ués unidades sempre funcionam juntas e a com-
preensio da tnreragio enire clas < essencial para a com-
preensio da natureza dos mecanismos cerebrais envolvi-
dos na atividade mental. Essas tés grandes unidades de
funcionamento cerebral estdo presentes em todos os in-
dividuos da cspécie humana e sio a base sobre a qual se
construirio mecanismos especificos, carregados de con-
reiido cultural.

Qutro aspecto importante resuftante das concepgbes
de Luria, sobre a organizagio cerebral, é a idéia de que
2 estrututa dos processos mentais e as relagbes entre os
varios sistemas funcionafs rransformam-se ao longo do de-
senvolvimento individual. Nos estdgios iniciais do desen-
volvimento, as ztividades mentais apdiam-se principal-
mente em fungdes mais elementares, enquanto que, em
estagios subseqiientes, a participacdo de fungdes superio-
tes, especialmente as que envolvem a linguagem, totna-
se mats importante. Os processos de mediagdo simbélica
¢ o pensamento zbstrato ¢ generaiizaptc, tom_ado possi-
vel pela linguagem, passam a ser mats centrais nos pro-
cessos psicalégicos do adulto.

Essa diferenca no desenvolvimento term uma correspon-
déncia na organizacio ccrebral propriamente dita. Na
crianca pequena as regides do cércbro responsiveis por
processos mais clementares {registro sensorial de pontos
juminosos, por exemplo) si0 mais fundamentais para seu
funcionamento psicoldgico; no adulto, 20 contririo, 2 im-
portancia maior € a das dreas ligadas a processamentos
mais complexos (reconhecimento de imagens visuais com-
pletas, por excmplo). Assim sendo, lesdes em determi-
nadas dreas do cérebro podem causar problemas comple-
tamente diferentes, dependendo do estdgio de desenvol-
vimento psicolégico do individuo.

Foi propondo uma linha de investigagdo que buscasse
descrever 2 estruturagiio das fungBes mentais em condi-
¢des normais de desenvolvimento, sua perda ou _desor-
ganizagdo em caso de leso cerebral e suas possibilidades
de recuperago que Vygotsky langou os fundamentos do
que viria 2 set 2 neuropsicologia de Luria e as bases de
uma compreensio da psicologia humana, que contem-
pla o substrato biolégico do funcionan}cnto psicoldgico

dessa espécie, cujo desenvolvimento € essencialmente
scio-historico.
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Luria reafizon muitos estudos
com pessoas com lesdo cergbral —
que tiveram algum lipo de dano
fisica no cérebro causado por fe-
rimento « bala, pancada, tumor
ou henorragia, Esses danos fisi-
cos provocam distiirbios no fun-
cionamenio psicoldgico, que va-
ranz conforme & regiio e & Exten-
sdo da lesto. O estude da lesan
associada ao distirbio psicoldg-
co fornece informagies mufio -
portanies para & compreensio do
funcionamento do cérebro.
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O fivro Desenvolvimento cogni-
tive: seus fundamentos culturais
¢ sociais, (20), em gue essa pes-
guisa interculinral & relatada, for
publicado na Unido Soviética em
1974, mais de quarenia anos de-
pols de sua conclusge. Nos Esta-
dos Untdos, foi publicado em
1976 &, emz 1990, no Brasif. Nz
eoletines Linguagem, desenvol-
vimento ¢ aprendizagem, (3,
também bd um artigo de Luria,
intitulado *Diferengas culturars
de pensamento”’, gue resume os
resultados desse pesquisa.

Os fundamentos culturais e sociais do
desenvolvimento cognitivo: a pesquisa
intercultural na Asia Central

Além de se ter dedicado ao estudo das fungdes psico-
légicas, no nivel da organizagdo cerebral, Luria também
foi quem, cntre os colaboradores de Vygotsky, desenvol-
veu 4 pesquisa de maior zleance sobre a questio das di-
ferengas culturais. Com o objetivo de estudar como os
processos psicoldgicos superiores sZo construidos em di-
ferentes contextos culturais, Luria conduziu extenso tra-
balho de campo sobre o funcionamento psicolégico de
moradores de vilarejos ¢ 4reas rurais de uma regido re-
mota e pouco desenvolvida da Asia Central. Vygotsky ndo
participou diretamente desse trabalho, por encontrar-se
ji bastante doente.

A regido em que o estudo foi realizado (Usbequistdo
¢ Quirguistio) situz-se na Asia Central, préxima i fron-
teira com o Afeganistiio. Essa era uma regifio bastante iso-
lada, estagnada economicamente, com alto grau de anal-
fabetismo, predominincia da religizo mugulmana e do

trabalho rural em propriedades individuais'e isoladas. Na

€poca em que o trabalho de campo foi realizado (1931-
1932), a regido ¢stava sofrendo um processo de ripidas
transformagbes socials, com a implantacgo de fazendas
coletivas, mecanizagdo da agricultura ¢ escolarizagio da
populagio. Essc perfodo de transformagdes propiciava
uma eportunidade privilegiada para a observaggo das re-
[agdes entre vida social ¢ processos psicolégicos, tdo im-
portante nz construgio de uma psicologia histérico-cul-

- tural. A pergunta fundamental que Luria fez foi: o que

acontece com os individuos que passam por essas trans-
formagdes sociais, em termos de seu funcionamento in-
telectual? Diferentes individuos, com vérios graus de es-
colarizaggo e de insergdio no trabalho mais moderno das
fazendas coletivas, foram incluidos na pesquisa, para per-
mitir 2 compatacio de seu desempenho em diversos ti-
pos de tarefas psicolégicas.

Luria € o grupo de pesquisadores que o acompanhou
procuraram relacionar-se com os moradores da regido es-
tudada, convivendo com eles nos ambientes de sua vida
cotidiana, antes de comegarem o trabalho propriamente
dito. Depois os dados de pesquisa foram coletados em
longas entrevistas nas quais eram apresentadas rarefas para
serem resolvidas pelo entrevistado. O experimentador re-
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gistrava as respostas dadas e provocava os sujeitos com no-
vas perguntas para obter, de um mesmo individuo, ou-
tras reflexdes ¢ outras possibilidades de raciocinio.

Virios tipos de tarcfas foram utilizadas a0 longo das
entrevistas: tarefas de percepgdo (nomeagao e agrupamen-
1o de cores, nomeagio ¢ agrupamento de figuras geomé-
tricas, resposta a ilusdes visuais); de abstracdo e generali-
zagdo (comparagio, discriminagio e agrupamento de ob-
jetos, definigio de conceitos); de dedugio e inferéncia
{estabelecimento de conclusdes 16gicas a partir de infor-
magdes dadas); de solugio de problemas matemiticos a
partir de situages hiporéticas apresentadas oralmente; de
imaginacio (elaboragio de perguntas ao experimentador);
de auto-anilise (avaliagic de suas préprias caracteristicas).

Em todas as tarefas apresentadas, os resulados obti-
dos apontaram para uma mesma diregdo: houve altera-
¢Ges fundamentais na auvidade psicolégica acompanhan-
do o processe de alfaberizagiio e escolarizagdo e as mu-
dancas nas formas bisicas de trabalho. Isto €, os sujeitos
mais escolarizados e mais envolvidos em situacdes de tra-
balho coletivo exibiram um comportamento mais sofis-
ticado do que os analfabetos € os camponeses que traba-
lhavam ingividualmcnte. Vamos apresentaraqul apenas
alguns resuleados especificos, como exemplo dos tipos de
respostas dadas s tarefas utilizadas na pesquisa.

Em uma das rarefas de classificaciio foram apresenta-
dos desenhos de quatro objetos, sendo trés pertencentes
a uma categoria e 0 quarto a outrz categofia (pot exem-
plo, “martelo’”, “‘setra”, “‘machadinha’’, 1odos ferra-
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Conforme vimos no capitulo 4, «
metodologia de pesguisa uitliza
da por Luria & de extrema con-
temporaneidade: a fmersio do
pesquisador no contexto dz pes-
guira, @ enlrevista longa ¢ ndo es-
truturada, a intervengio do pes-
grisador para provoear compor-
lamenios relevanies a serem ob-
servados $Go esiratégias muilo nli-
lizadas ¢ valorizadas na pesquisa
atual em cidnsias humanai,

Trabalhadores rurats na ex-Unido
Sowvigtica.

LURIA, p. 99, (26).

Nesta tarefa era utilizado o silo-
BLITRO, #mR LPO de dedugio. fogt-
ca: de duas proposigoes chamadas
premissas, € possivel extrair uma
conelusdo lGgica. Por exemplo:
Premissas:

I - Todo homem & mortal.

2 - Pedro & homenm.

Conclusao: Pedro & morial,

LURIA, p. 148, (20).
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mentas, ¢ “‘tora de madeira’’, o Gnico objeto que nio
pertencia d categoriz das ferramentas). Perguntava-se ao
entrevistado quais eram os trés objetos semelhantes, que
poderiam ser colocados num mesmo grupo, e qual o que
nio pertencia a esse grupo. Os mais escolarizados ¢ inse-
ridos em struagdes de trabalho mais modernizadas ten-
diam a colocar as trés ferramentas juntas e indicar a tora
de madeira como ¢ nico objeto diferente. J4 os analfa-
betos e que trabalhavam corno camponeses isolados nao
faziam esse tipo de classificagio dos objetos. Diziam que
0s quartro objetos deviam ser colocados juntos, porque
o serrote seira 2 tora, a machadinha cortz a tora ¢ preci-
samos da madeira para pregar alguma coisa com o mar-
telo: todos os objetos sio usados juntos ¢ nenhum deles
pode ser separado.

Em uma variagio da mesma tarefa, apresentava-se um
conjunto de desenhos de trés objetos que pertenciam a
uma mesma categoria (por exemplo, “arvore”’, ‘‘flor’’
¢ “espiga’’, todos vegetais) ¢ pedia-se aos sujeitos que
selecionassem um quarto objero adequado, de um gru-
po de dois ou trés outros desenhos (*‘roseira” e *‘pissa-
o', por exemplo), Novamente os mais escolarizados e
modernizados tendiam a selecionar o objeto pertencen-
te 4 mesma categoria que os outros trés (‘'roseira’’, no
cxermple citado). Os analfabetos e camponeses isolados
tendiam a fazer outro tipo de relagio entre os objetos,
sclecionando, por exemplo, o péssaro para compor o con-
junto: **... a andorinha. Hj uma drvore aqui e uma flot
- € um lugar bonito. A andotinha vai sentar aqui e
cantar’’.

Em ouzro tipe de tarefz, pedia-se aos sujeitos que che-
gassern a uma conclusio com base em informagées da-
das pelo experimentador. O experimentader informava,
por exemnplo, que “*No norte, onde hi neve, todos os ursos
sdo brancos’ e que “‘Novaya Zemlya fica no norte ¢ l4
sempre neva’' . A seguir perguntava: “‘De que cor 530 05
ursos em Novaya Zemlya?””. A conclusio 16gica a partic
das duas informag&es bisicas € 2 de que os ursos em No-
vaya Zemlya sdo brancos. Essa era a conclusio apresenta-
da pelos sujeitos mais escolarizados € que trabalhavam
em fazendas coletivas. Ji os menos escolarizados e que
trabalhavam como camponeses isolados tinham dificul-
dade com esse raciocinio abstrato, baseando suas respos-
tas em experiéncias pessoais e negando-se a fazer infe-
réncias sobge faros nao vivenciados: *‘Eu nio sei de que
cor sdo os ursos 14, Eu nunca os vi''.
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Tarefa de petcepgdo utilizada por Luria
Figuras apresentadas aos sujeitos para serem agrupadas ¢ nomeadas:

/N LN

assassee

R R T Y

““Molduras de janelas.”

Exemplos de agrupamentos de figuras realizados por camponeses pouco escolariza-
dos ¢ a justificativa que eles deram para agruparem desse medo:

.
.
.
SN :
. . :
. . : )
. “. . “Relégios.
sepawdd s LA R RN N NN
Terseesen
.
. M
. .
. . “'Estes sio parceidos — isto & uma gaiola ¢ esta &
. ) - ) S
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"“Este € um pequene balde para leite coalhado,
¢ esta & uma pancla para ¢ creme.”

Nas demais tarefas utilizadas nesse estudo as diferen-
gas observadas cotre os grupos de sujeitos apontavam sem-

pre na mesma diregio: ‘mudangas nas formas priticas < LURIA, p. 58, (18),

de atividade, ¢ especialmente a reorganizagio da ativi-
\ . .

dade baseada na escolaridade formal, produziram alre-
ragbes qualitativas nos processos de pensamento dos in-
dividuos estudados’’. Baseado nas proposiches tedricas de
Vygotsky, Luria identificou dois modos bisicos de pen-
samento que caracterizam essas alteragbes qualitativas as-
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Novaya Zemlya é também cha-
mada Nova Zembla, em por-
lugués.

sociadas ds transformacGes sociais ocorridas na regiio es-
tudada: o modo grifico-funcional € o modo categorial.
Esses dois modos de pensamento estavam presentes, co-
mo um contraste entre os diferentes grupos de sujeiros,
cm todas as tarefas incluidas nesse estudo inrerculrural

O modo chamado grifico-funcional refere-se ao pen-
samento basecado na experiéncia individual, em contex-
tos concretos, em situagdes reais vivenciadas pelo sujei-
to. E chamado *‘grafico” no sentido de que se baseia em
configuraghes perceptuais, presentes no campo da expe-
riéncia do sujeito — como no caso das figuras
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que “‘sc parccem porque ambas tém ponrinhos’’, sem
que sejam feitas relagdes entre as figuras e as categorias
mais abstratas de quadrados e tridngulos. E chamado
“funcional’” porque refere-se is relagbes concretas encre
os objctos, inseridos em siruagdes prirticas de uso — co-
mo no caso da rora de madeira classificada com o serrote
perque o serrote seira a tora.

O modo de pensamento chamado categorial refere-se
20 pensamento baseado em categorias abstratas, i capa-
cidade de lidar com atributos genéticos dos objetos, sem
referéncia aos contextos priticos em que o sujeito se re-
laciona concretamente com os objetos. O individuo que
funciona psicologicamente de forma categorial & capaz
de desvincular-se das situagdes conctetas e trabalhar com
objctos de forma descontextualizada. Assim, por exem-
plo, independentemente do uso conjunto que o sujeito
faca do serrote e da tora de madeira, ele & capaz de clas-
sificar esses objetos em dofs grupos diferentes: ferramentas
¢ ndo ferramentas. Do mesmo modo, & capaz de concluir,
a partir de informagGes verbalis, que em Novaya Zemlya
05 Urs0s 530 brancos, mesmo que nunca tenha estado 13,
ou nunca tenha visto os tais ursos.

Conforme mencionado anteriormente, os individuos
mais escolarizados e.com um tipo de trabalho mais mo-
dernizado & que tendiam a comportar-se de modo cate-
gorial. E interessante observar que alguns sujeitos, prin-
cipalmente aqueles com pequeno grau de escolaridade
e uma atividade profissional intermediiria entre formas
mals tradicionais e formas modernas, apresentavam um
desemperho “‘em transicio’” nas tarefas psicolégicas uti-
lizadas nesse estudo. Isto &, ora comportavar-se de mo-
do categorial, ora apresentavam um raciocinio mais pre-
s0 a situagdes concreras e i experiéneia pessoal.
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Com esses individuos, Luria pc‘)d.c observar claramen-
te o papel da intervengdo do_pcsqu_;sador na zona de de-
senvolvimente proximal. Luria frcqucntcme\nte provocava
a reflexdo dos entrevisiados contrapondo 2 tesposta de-
les uma resposta dada por uma pessoa }_npotguca (‘*Mas
uma pessoz me disse que uma dessas colsas N0 perence
a esse grupo’”, por exemplo) ou fgz.cndio‘ um questiona-
mento explicito da resposta do sujeito ( Estfl certo, mas
um martelo, uma scrra ¢ uma njlachadmha sao't?d,o,s fer-
ramentas”’). Para aqueles s_ujmtos “'em transigao’’ essa
intervencio ativa do pesquisador muitas vezes resultava
numa transformagdo do seu modo Elc pensamento: ac lon-
g0 da realizagio da tarefa o individuo passava do_moc}o
grifico-funcional a0 categorial. Essa transformagao nio
acontecia corn 0§ Gue raciocinavam, consistentemente, .dc
modo grifico-funcional. Parece, justamente, que a ii-
terferéncia externa provoca transformacao v1sivel apenas
quando o novo modo de pensamento ja estd presente,
“em semente’’, no proprio sujeito. Esta € exatarnente
2 idéia da intervengio na zona de desenvolvimento pro-
ximal e da promogio dc_proces§os de desenvolvimento
a partit de situagdes de interagio social.

As relagdes entre as diferengas no modo de funciona-
mento incelectual ¢ as transformagdes no modo de vida
sio bastante evidentes no que s¢ rc‘fcrc_ a0 processo de
escolarizagio fotmal. A escola € uma (asutuigio soc:_al on-
de o conhecimento € objeto prm[cgladq da atengdo dos
individuos, sem conexio imediata com situagdes de vida
real. Os sujeitos que passam pela escola acostumam-s¢
a trabalhar com idéias e conceitos de forma dcscon;i:x-
tualizada, sem referéncia ao dominio do concrero. As cién-
cias, cujo conhecimento acumulado € Jtrgnsmmdo na es-
cola, constroem, ao longo de sua histdra, m_odos de or-
ganizar o real justamente de forma categorial.

No que se refere a0s processos de mf)dcmizagﬁo no tra-
balho, particularmente de implantagio das fazendas co-
letivas no caso da regiio estudada por Luria, esses envol-
vem o planejamento de acdes coletivas, a tomada de de-
cisbes com base em critérios que ultrapassam as necessi-
dades ¢ motivagdes individuais, a substituigo daquilo que
& circunstancial ¢ particular pelo que € previsivel, geral
e compartilhado. Essas caracterzstlc.as do modo de trab;-
lho parecem propiciar a emergéncia de novas formas de
funcionamento intelecrual.

E imporrante mencionar que as relagdes entre contex-
tos culturais e processos psicoldgicos superiores, estuda-
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das por Luria neste amplo projeto de investigac3o, sdo,
ainda hoje, objeto de grande controvérsia nz 4rea da psi-
cologia. Por um lado a psicologia tradicional ndo leva em
conta as relagdes entre cultura e pensamento, buscando
a compreensio do funcionamento psicolégico como um
fenémeno universal. Estudos como o de Luria, por outro
lado, constroern uma diferenciagio entre modos de fun-
clonamento intelectual que, ao romper com 2 universa-
lidade dos processos psicolégicos, podem levar a uma va-
lotizagao de um dos modos de funcionamenito como sendo
0 mais sofisticado, mais complexo, mais adequado. Co-
mo o referencial privilegiado da psicologia € a sociedade
urbana, moderna, escolarizada, com desenvolvimento
cientifico e tecnolégico, o modo de funcionamento psi-
coldgico associado a esse tipo de insercio do homem no
mundo tende a ser tomado como o modo mais avangado.
Michael Cole, um dos principais estudiosos contem-
porineos das relagdes entre cultura e pensamento, mani-
festa sua preocupagiio com essa questio no prélogo 4 obra
de Luria: "*Seu objetivo geral era mostrar zs rajzes sécio-
histéricas de todos os processos cogaitivos bisicos; a es-
trutura de pensamento depende da estrutura dos tipos
de atividades dominances em diferentes culturas. Desse
conjunto de premissas, segue-se que o pensamento pré-
tico vai predominar em sociedades caracterizadas pela ma-
nipulagio pritica de objetos e que formas mais ‘abstra-
tas” de atividade ‘tedrica’ em sociedades tecnoldgicas vao
induzir 2 pensamentos mais abstratos, tedricos. O para-
lelo entre o desenvolvimento social e individual produz
uma forte tendéncia 3 interpretacio de todas as diferen-
{as comportamentais em termos de desenvolvimento. |..]
Minha Intetpretagio pessoal desse tipo de dados € um
pouco distinta, uma vez que sou um tante cético quanto
a utilidade da aplicagio de teorias do desenvolvimento
em estudos comparativos de culturas. Assim, aquilo que
Luria interpreta como aquisicao de novos modos de pen-
samento, tenho tendéncia 2 intetptetar como mudangas
na aplicagio de modos previamente disponiveis aos pro-
blemas particulares e contextos do discurso representa-
dos pela situagio experimental. Entretanto, o valor des-
se livio ndo depende da nossa interpretagio dos resulta-
dos de Lutia. Como ele enfatiza em diversas passagens,
O teXto represeata um projeto-piloto ampliade que ja-
mais poderd ser repetido. Sers tarefa de outros pesquisa-
dores, trabalhando naquelas partes do mundo em que
ainda existem sociedades tradicionais, aperfeioar a in-
terpretagio desses achados’”.
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Junramente com Luria, A. N. Leontiev foi um dos co-
laboradores mais proximos de Vygotsky, tendo trabalha-
do diretamente com ¢le no projero de construgdo da “no-
va psicologia’’ na Rassia pds-revoluciondria. Sua reoria
da atividade pode ser considerada um desdobramento dos
postutados basicos de Vygousky, especialmente no que f:hz
respeito 4 relagio homem-mundo enquanto construida
historicamente ¢ mediada por lnstrumentos.

As atividades humanas s3o consideradas por Leontiev,
como formas de relagio do homem com o mundo, diri-
gidas por motivos, por fins a serem alcangados. A idéia
de atividade envolve a nogio de que o homem orienta-
se por objetivos, agindo de forma intencional, por meio
de agdes planejadas. A capacidade de conscientemente
formular e perseguir objetivos € um trago que distinguc
o homem dos outros animais.
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Alexer Nribolaievich Leonticr
(1904-1979)

i apenas dols artigos de Leon-
tiev publicados no Brasid: "Uma
contribuizdo & teoriz do desenvol-
vimento da psigue infantil’ ¢
“Qs principios psicologicos da
brincadeira pré-escolar’’, ambos
na coletines Linguagem, desen-
volvimento ¢ aprendizagem ¢
ambos originalmenie publicados
num de seus principais lvros,
Problems of the development of
the mind (1981). Este livro foi
traduzido por uma edilora porte-
guesa com o titulo O desenvolvi-
mento do psiquismo. HE zamz-
bénz um livro sew traduzido para
o espanhol: Actividad, conscien-
cia y personalidad.

LEONTIEY, p. 56, (5).

LEONTIEV, p. 210, (8).

Atividade e agiio pare Leontiev

=
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A atividade de cadz individuo ocorre num sisterna de
relagdes sociais e de vida social, onde o trabalho ocupa
lugar central. A atividade psicoldgica interna do indivi-
duo tem sua origern na atividade externa: “‘[...] os pro-
cessos mentais humanos (as ‘funcdes psicolbgicas supe-
riores’) adquirem uma estrutura necessariamente ligada
aos meios € métodos sdcio-historicamente formados e
transmitidos no processo de trabatho cooperativo e de
interagic social. [...] As atividades mentais inzernas emer-
gem da atividade prética desenvolvida na sociedade hu-
manz com base no trabaltho, ¢ s3o formadas no curso da
ontogénese de cada pessoa em cada nova geracao’’. Os
processos psicol6gicos do individuo, internalizados a partir
de processos intetpsicolégicos, passam a2 mediar a ativi-
dade do sujeito no mundo, numa jnteracio constante en-
e o psiquismo e as condiches concretas da existéncia do
homem.

Leontiev analisa a estrutura da atividade humana, dis-
tinguindo trés niveis de funcionamento: a atividade pro-
priamente dita, as agdes ¢ as operagdes. Um exemplo dado
por Leontiev explicita esses niveis de funcionamento:
**Quando um membro de um grupo realiza sua ativida-
de de trabalho ele o faz para satisfazer 2 uma de suas ne-
cessidades. Um baredor, por exemplo, que toma parte
de uma cagada coletiva primitiva, fo estimulado pela ne-
cessidade de alimento ou, talvez, pela necessidade de ves-
timenta, que a pele do animal morto sarisfaria para ele.
Mas a que suz atividade estava diretamente orientada?
Poderia estar oticntada, por exemplo, para afugentar um
bando de animais e encaminhi-los na dite¢io de outros
cagadores tocaiados. isso, na verdade, € o resuliado da
atividade desse homem. E a atividade desse membro in-
dividual da cagada termina al. O restanze & completado
pelos outros membros. Por si s6, esse resultado — a fuga
da caga, etc. — nio leva, ¢ nfo pode levar, 4 satisfacio
da necessidade de comida ou de vestimenta. Conseqiien-
temente, o5 processos da atividade do batedor estavam
direcionados a algo que nio coincidia com o que os esti-
mulou, isto €, ndo coincidia com o motivo de sua arivi-
dade; os dois estavarn separados nesse exemplo. Aos pro-
cessos cujo objeto e motive ndo coincidem chamaremos
‘agoes’. Podemos dizer, por exemplo, que a atividade do
patedor € a cacada e o afugentar do animal, sua agio’’.

Vemos nesse exemplo como a atividade é uma forma
complexa de relagio homem-mundo, que envolve fina-
lidades conscientes e atuagio coletiva e cooperativa. A ati-
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vidade & realizada por meio de a¢des dirigidas por me-
tas, desempenhadas pelos diversos individuos envolvidos
nz atividade. O resultado da atividade como um todo,
gue satisfaz 4 necessidade do grupo, também leva 4 sa-
uisfacao das necessidades de cada individuo, mesmo que
cada um tenha se dedicado apenas a uma parte especifi-
¢a da tarefa em guestao.

O terceira nivel da atividade humana postulado por
Leontiev, o nivel das operagdes, refere-se 2o aspecto pra-
tico da realizagio das agdes, &s condigdes em que s30 efe-
tivadas, aos procedimentos para realizd-las: “‘além de seu
aspecto intencional {o que deve sex realizado) a agdo tam-
bém inclui scu aspecto operacional (como, de que moda
pode ser realizada), o qual & determinado nio pela meta
em si, mas pelas condiges objetivas (ambientais) para
sua realizagio. [...] A esses modos de desempenhar uma
acio chamo de operagdes’ .

Uma mesma atividade humana pode ser desempenha-
da por meio de diferentes cadeias de a¢des: a atividade
de caga pode envolver as agoes de afugentar os animais
e embosci-los, como no exemplo mencionado anterior-
mente, ou as acdes de construgio de armadilhas ¢ poste-
rior matanca dos animais que nelas cacm, ou ainda as
agdes de colocagio de alimentos em dezerminado local
para atrair o animal e postetior espera do animal cevado.
Da mesma forma, uma agio pode ser desempenhada por
meio de diferentes operagdes: o abate de um animal po-
de ser realizado por golpes de bastdo, flechadas, tiros de
arma de fogo, etc.

E interessante fazer um paralelo entte essa abordagem
de Leontiev e a nogdo de *‘sistemas funcionais’ na neu-
ropsicologia de Luria: em ambos os casos, estd presente
2 idéia de gque uma determinada fuagio ou finalidade
pode ser rcalizada de muitas maneiras diferentes, depen-
dendo das condiges objetivas e das priticas culturais es-
tabelecidas. O funcionamento do ser hurmano nio po-
de, pois, set compreendido sem referéncia 2o contexto
em gue ocorre.

A atividade humana & tomada como 2 unidade de and-
lise mais adequada para a compreensao de processos psi-
colégicos porque inglui tanto © individuo como seu am-
biente, culturalmente definido. A agio individual em si
& insuficiente como unidade de anélise: sem inclusio num
sisterna cojetivo de atividade, a agdo individual fica des-
ticuida de significado. O batedor que afugenta a caga,
olhado isoladamente, parece estar realizando uma agéo
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Esse paralelo & discatido por
Werscht, importanite intérprele
do pensamento dos soviéticos mos
Estados Unidos, em sex livro O
conceito de atividade na psicolo-
gia sovitica, (29), sems tradugdo
para 0 portugués.

sem sentido, absurda até, considerando que seu objeti-
vo & obter alimento. Mas sua agdo passa a ter significado
guando anzlisada como parte integrante de uma ativi-

ade coleriva, com fungio definida num sistema de coo-
peracio secial que conduz i obtengio dagquele resultado.

Como z atividade humana, resultado do desenvolvi-
mento sGcio-histdrico, & internatizada pelo individuo €
vai constituir sua consciéncia, seus modos de agir e sua
forma de pesceber o mundo real, a compreensic do con-
texto cultural no qual ela ocorre € essencial para a com-
preensio dos processos psicolégicos. Conforme se trans-
forma a estrutura da interagdo social a0 longo da histd-
fia, a estrutura do pensamento humano também se trans-
formari.

Podemos reconhecer, na teoria da atividade de Leon-
tiev, virios conceitos presentes nas principals formulages
de Vygotsky. A propria idéia dz atividade baseia-se na
concepgio do ser humano como sendo capaz de agir de
forma volunriria sobre 0 mundo, intencionalmente bus-
cando artingir determinados fins. Esse modo de funcio-
namento psicoldgico € a base dos processos psicoldgicos
superiores tipicamente humanos. Os processos superio-
res envelvem, nccessariamente, relacBes entre o indivi-
duo ¢ o mundo, que nio sio diretas, mas mediadas pela
cultura. A interacio socjal é fundamental para o desen-
volvimenio das formas de atividade de cada grupo cul-
tural; ¢ individuo internaliza os clementos de sua cultu-
ra, construindo seu universo intrapsicoldgico a partir do
mundo externo. Uma abordagem genética e contextua-
lizada dos processos psicolégicos do ser humano € fun-
damental para a2 compreensio de seu funcionamento en-
quanto ser séclo-histdrico.
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£¢ A internalizagic de formas culturais de compor-
tamento envolve a reconstrugio da atividade
psicoldgica tendo como base as operagéies com signos. Os
processos psicolégicos, ral como aparecem nos animais,
realmente deixam de existir; sdo incorporados nesse sis-
tema de comportamento ¢ 530 culturalmente reconsuui-
dos e desenvelvidos para formar uma nova entidade psi-
colgica. O uso de signos excernos também € reconstrui-
do radicalmente. As mudangas nas operagdes com sig-
nos durante ¢ desenvolvimento s3o semelhantes dquelas
que ocorrem na linguagem. Aspectos tanto da fala ex-
terna ou comunicativa como da fala egocéntrica ‘interio-
rizam-se’, tornando-se a base da fala incerior.

‘A internalizagdo das atividades socialmente enraiza-
das e historicamente desenvolvidas constitui o aspecro ca-
racteristico da psicologia humana; & a base do salto qua-
litativo da psicologia animal para a psicologia humana.
Até€ agora conhece-se apenas um esbogo desse processo.”

Esse pequeno trecho € parte de um texto escrito por
Vygotsky em 1930 ¢ nos fornece uma visgo condensada
de sua abordagem: o homem biolégico transforma-se em
socizl por meio de um processo de internalizagio de ati-
vidades, comportamentos ¢ signos cutturalmente desen-
volvidos. Vygotsky também explicita que “‘até agora
conheee-se apenas um esbogo desse processo™: sua obra
nio nos fornece, de fato, uma reoria bem estrururada a
respeito da diversidade de temas aos quais dedicou tio
pouco tempo de vida. Por isso mesmo, seu trabalho, mui-
to mais do que organiza, inspira a reflexio sobre o fun-
ctonamento do ser humano, a realizacio da pesquisa em
educagdo e em 4reas relacionadas e a pritica pedagdgica.
Seria inadequado buscar em Vygotsky um sistema tedri-
co completo, que articulasse as virias dimensdes contem-
pladas em sua obra. Seria ainda mais inadequado buscar
em sua predugdo escrita material que desse suporte ex-
plicite a qualquer upo de pritica pedagégica.

Essa questdo nos remete a urn problema central na drea
da educagio: a relagic entre propostas tedricas e pritica
pedagdgica. A educagio € uma drea intesdisciplinar e apli-
cada, que se alimenta de formulagdes tedricas origina-
rias de virias disciplinas e que se constrdi no plano da
pracica. Entretanto, a tentativa de escother uma s6 teo-
ria como iinica referéneia para a compreensio do fené-
meno educativo (e como Gnica proposia que levaria  so-
lu¢do dos problemas concretos) € uma conduta bastante
comum na ar¢a da educacdo no Brasil.
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E importante destacar que essa idéia da escolha entre
teorias coloca o educador numa situacio bastante atris-
cada, particularmente dada a natureza aplicada de sua
4rea de atuagio. Pode levar a um consumo superficial da
teoria tida como "a melhor’” num determinado momento
¢ i desconsideragio de outras 2bordagens que podetiam
ser igualmente eariquecedoras. Pode levar, também, 2
uma utilizagio simplificadora de principios mal com-
preendidos e, ainda, a0 zbandono total da teoria em ques-
tio quando uma outra passat a ser considerada a melhor
refezéncia, Provavelmente a conduta mais fecunda seria
o cstudo de muitas perspectivas diferentes, no sentido
do aprimoramento tedrico do profissional ¢, portanto, de
uma elaboragio mals refinada de sua pritica 2 luz das
diversas abordagens estudadas. Diferentes teorias podem,
certamente, trazer contribuicBes relevantes 4 compreen-
sie do fendmeno educativo.

Vivemos, no ptesente momento, justamente uma es-
pécie de “‘crise tedrica’’, particularmente no que diz res-
peito a questdes relativas  psicologia da educagio: Pia-
get tem sido = referéneia predominante nessa &rea € a cres-
cente penetragio do pensamento de Vygotsky no idedrio
pedagbdgico brasileiro parece trazer consigo a necessida-
de de uma escolba entre ele ¢ Piaget. Isto &, parece ha-
ver uma tendéncia ao confronto desses dois tedricos, no
sentido de definir qual deles deve ser adotado como re-
ferénela bisica em educagio.

A idéia da escolha da “‘melhor teoria” € particular-
mente questiondvel no caso do confronto entre Piaget e
Vygorsky. Em primeiro lugar porque ambos nos legaram
uma produgio vasta ¢ densa, com inegéveis contribui-
¢Ges 4 drea da educagdio; ambos merecem, portanto, um
estude aprofundado e de longo prazo, que leve 2 uma
regl compreensio de suas propostas tedsicas € nfo i ado-
¢io de alguns principios simplificados. Em segundo lu-
gar porque hi algumas afinidades essenciais entre as 2bor-
dagens desses dois pensadores, que torpariam leviana uma
oposi¢io radical entre eles.

Embora haja uma diferenga muito matcante no pon-
to de partida que definiu o empreendimento iatelectual
de Piaget e Vygotsky — o primeiro tentando desvendar
as esLIuturas € mecanismos universais do funcionamento
psicoldgico do homem ¢ o Gltimo tomando o ser huma-
no como essencialmente histérico € portanto sujeito 2s
especificidades de seu contexto cultural — hd diversos as-
pectos a respeito dos quais o pensamento desses dois au-
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tores € bastante semelhante. Ambos enfarizam a neces-
sidade de compreensdo da génese dos processos que es-
tao sendo estudados, levando em consideragio mecanis-
mos tanto filogenéticos come ontogenéticos. Ambos uti-
lizam uma metodologia qualitativa em seus estudos, bus-
cando captar mecanismos psicolégicos em processo e nio
resultados estiticos expressos em medidas quantitativas.
Taato Piaget como Vygorsky sio interacionistas, postu-
lando a tmportéincia da relagio entre individuo e ambiente
na construgio dos processos psicelégicos; nas duas abor-
dagens, portanto, o individuo € ativo em seu préprio pro-
cesso de desenvolvimenro: nem esti sujeito apenas a me-
canismos de maturagio, nem submetido passivamente a
tmposigdes do ambiente. Ambos, ainda, consideram que
o aparecimento da capacidade de representaciio simbéli-
ca, evidenciado particularmente pela aquisicao da lingua-
gem, marca um salto qualitative no processo de desen-
volvimento do set humano.

Vemos, assim, que nio estamos diante da tarefa de
descartar uma entre duas teorias opostas. Nio se traca,
tampouco, de agrupi-las como se fossem completamen-
te equivalentes: quando penetramos nas especificidades
de cada abordagem, revelam-se contribuicdes de nature-
za bastante distina em cada uma delas. A questio &, co-
mo em qualquer caso de aprofundamento tedrico, com-
preender o methor possivel cada abordagem, para que
haja um real aprimoramento da refiexdo sobre o objeto
que estd sendo estudado.

Nesse sentido € interessante retomar, aqui, as idéias
de Vygotsky que tém particular relevincia para a drea da
educagio. Em primeiro lugar sua postulagio de que o de-
senvolvimento do individuo deve ser olhado de maneira
prospectiva, isto é, para além do momento atwal, com
referéncia 20 que estd por acontecer em sua trajerdria. Li-
gado a esta postulagdo esid o conceito de zona de desen-
volvimento proximal, que marca, como mais importan-
tes no percurso de desenvolvimento, exatamente aque-
les processos que ji cstéio presentes ‘‘em semente” no in-
dividuo, mas ainda n#o se consolidaram. Essa concepgio
€ central para a educagio, na medida em que imprime
claramente uma abordagem genética ao estudo do fun-
cionamento psicolégice, foczlizando a atengio nos pro-
cessos de desenvolvimento e na emergéncia daquilo que
€ novo na trajetdria do individue; a idéiz de transforma-
¢do, tdo essencial 20 préprio conceito de educagio, ocu-
pa lugar de destaque nas colocacdes de Vygotsky,
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Em segundo lugar € fundamental para a educacio 2
1déia de -que os processos de aprendizado movimentam
os processos de desenvolvimento. O percurso do desen-
volvimento humano se dd ‘‘de fora para dentro’’, por
mcio da internalizaclo de processos interpsicoldgicos. A
escola, enquanto agéncia social explicitamente encarre-
gada de promover o aprendizado das criangas e jovens
das sociedades letradas, tem um papel essencial na pro-
mogdo do desenvolvimento psicolégico dos individuos.

Finzlmente, destaca-se nas postulagdes de Vygotsky a
importincia da atuagio dos outros membros do grupo
social na mediagfio entre 2 cultura e o individuo e na pro-
mogio dos processos interpsicolégicos que serdo posterior-
menze internalizados. A intervengio deliberada dos mem-
bros mais maduros da cultura no aprendizado das crian-
cas & essencial a0 seu processo de desenvolvimento. A in-
tervengio pedagdgica do professor tem, pois, um papel
central na trajetbria dos individuos que passam pela escola.

Devido 4 penetragio recente ¢ ripida das idéias de
Vygotsky em nosso meio educacional e 4 pequena dispo-
nibilidade de textos seus em publicaces brasileiras, torna-
se particularmente importante o cuidado para que ndo
haja um consumo superficial de sua teoria. Os trabalhos
de Vygotsky que chegaram z nds até o presente momern-
to, sempre mediados por traducBes norte-americanas dos
textos originais, devem ser tomados como ponto de par-
tida para um acesso mais aprofundado a sua obra, a ser
realizado por meio de textos de seus colaboradores e de
estudiosos de seu pensamento. Do mesmo modo, suas
tdéias, inspiradoras, devemn ser tomadas como pento de
partida pars reflexdes e elaboragBes tedricas que possarn
ir além de suas fecundas proposicoes.
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