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Esta obra tem como principios norteadores a busca pelo respeito a diversi-
dade, o combate aos diversos preconceitos, a desconstrugao de estereétipos
e a luta contra todos os mecanismos de dominagio, exclusio e controle
sobre os corpos. A tematica de Género, Sexualidade e Corpo estd intima-
mente imbricada na nossa sociedade, e este livro representa o esfor¢o de
pesquisadores e pesquisadoras, que na multiplicidade de seus temas,
utilizando documentos, dados estatisticos, situagdes cotidianas e relatos,
conseguiram produzir artigos que revelam questdes que hd pouco tempo
passaram a ser abordados pela academia e se tornaram objetos de estudo.

Os textos ora apresentados sdo frutos das pesquisas realizadas no curso de
especializagio em Género e Diversidade na Escola da Universidade Federal
de Goids, espaco onde professores/as e alunos/as travaram intensos debates
e reflexdes sobre as temdticas acerca do tema género e diversidade. Praticas
escolares, leis vigentes, politicas publicas, materiais didaticos, documentos
oficiais, relatos e discursos mididticos sao alguns dos temas aqui publicados
com o intuito de promover reflexGes sobre as relagées sociais, e, além disso,
combater a perpetuacio do senso comum ou da naturalizagio de estigmas
historicamente construidos.

As questdes aqui abordadas visam investigar e refletir sobre como algumas
permanéncias em nossa sociedade asseguram a continuidade da violéncia de
género, raga e sexualidade, por meio de praticas, ideias e valores. Sdo estes
instrumentos de reproducdo de preconceitos e estere6tipos presentes nas
escolas, midia ou outros aparelhos do Estado, que reforcam a continuidade
de padroes de dominagao e exclusio.

E nesse sentido, que esta publicagao tem por objetivo apresentar uma gama
de recortes tematicos e abordagens diferenciadas que articulam as perma-
néncias e mudangas ocorridas ao longo do tempo. Esperamos assim, contri-
buir com a amplia¢do dos debates e das reflexdes, em busca de a¢des concre-
tas para a construgiao de uma sociedade mais justa e plural.
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O curso de especializagio em Género e Diversidade
na Escola (GDE) constitui uma proposta de
formagao continuada de docentes com vinculo
as redes publicas da Educagio Bésica sobre os
temas Género, Sexualidade, Relages Etnicas e
Diversidade Cultural. A categoria género, tomada
como construgao sociocultural e considerada em
sua constitui¢ao discursiva e performativa,
constitui um dos principais fundamentos da
identidade. No ambiente escolar, assolado por
conflitos relacionados 2 intolerancia, a diversida-
de e a diferenca, é fundamental para a vivéncia
cotidiana de docentes e discentes que haja
suporte metodoldgico e tedrico para o
enfrentamento dos preconceitos e da renovagao
do olhar sobre si, sobre o outro, e sobre o mundo.

Como parte dos projetos que integram a Rede
de Educagao para a Diversidade, o curso foi
implantado em 4mbito nacional pela Secretaria
de Educagao Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusio (SECADI), com
subsidios provenientes do Ministério da
Educacio e Cultura (MEC).

No periodo de 2010 a 2012, o grupo Dialogus —
Estudos Interdisciplinares em Género, Cultura e
Trabalho, sediado no Campus
Catalao/Universidade Federal de Goids, ofertou
o curso na modalidade a distincia, pelo sistema
da Universidade Aberta do Brasil, para quatro
polos no interior do Estado de Goids: Catalao,
Morrinhos, Inhumas e Itumbiara.

A selegao dos artigos expressa a preocupagio com
amelhoria das relagoes humanas na escola e com
o preparo docente para lidar com as complexas
situagoes cotidianas do espago escolar e sdo
produtos das pesquisas desenvolvidas, tanto pelas
docentes formadoras vinculadas ao Dialogus,
quanto pelos/as cursistas durante sua formagao.

E com o intuito de dar suporte as praticas
educativas de professores e professoras que se
apresenta o livro Género, Sexualidade e Corpo, ao
lado dos outros livros Género, Educagdo e
Trabalho, Género e Linguagens e Etnicidades, que
compdem esta proposta coletiva de producio de
conhecimento em género e diversidade.
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APRESENTACAQ
CORPO E SEXUALIDADE: EDUCANDO NA DIVERSIDADE

Toda obra tem a sua historia. Esta publica¢io nio ¢ diferente, nasceu de uma longa historia
de trabalho e superaciao com o objetivo de lutar pela constru¢do de um espago de debate
e formacio sobre questoes de género e diversidade. Em 2008, um grupo de professoras de
diversos cursos da Universidade Federal de Goids (UFG), num esforco interdisciplinar,
criou 0 DIALOGUS - Nucleo de Estudos Interdisciplinares em Género, Cultura e Tra-
balho (UFG/Regional Cataldo). Depois da criacio do nucleo, comegou a construgio e
execugao do curso de extensao, em 2009, e depois do curso de especializagao em Género
e Diversidade na Escola — GDE, que representa uma enorme conquista no sentido de
construir novos espacos de formagdo e, a0 mesmo tempo, proporcionar o debate sobre a
temdtica género e diversidade também no espago escolar.

Essa obra, parte integrante de uma coletinea formada por trés publicacoes, é de autoria
de pesquisadores e pesquisadoras participantes deste curso de especializagio em Género e
Diversidade na Escola, ofertado na modalidade a distancia pelo grupo Dialogus, em parce-
ria com a Regional Catalao/UFG e a Universidade Aberta do Brasil, em diversos polos no
Estado de Goids, finalizado em 2012. Tendo como ponto de partida o produto dos debates
realizados nas diversas disciplinas, os textos aqui publicados tém como preocupacio cen-
tral tratar criticamente as questdes de género, resgatando duas esferas essenciais dos deba-
tes: corpo e sexualidade. Embora cada qual possua sua especificidade tedrica, encontram
correspondéncia e coesio como temdticas fundamentais parao enfrentamento de praticas
naturalizantes e discriminatdrias.

As autoras e autores desse conjunto de artigos, que dao forma a um eixo a0 mesmo
tempo diverso e complementar, conseguem, com singular competéncia € pesquisa crite-
riosa, apresentar os resultados de seus estudos e provocar um necessario debate sobre essas
temdticas. Nesse sentido, acreditamos que a obra cumpre uma dupla fun¢io social. Em
primeiro lugar, corroborar na formagio de sujeitos conscientes, criticos e atuantes que pro-
movam um processo de luta e transformagio social. Num segundo momento, esperamos
que esta obra colabore na promo¢io de mudangas reais e significativas na academia, que,
por vezes, se exime de discutir questoes que constituem o nosso cotidiano.

As experiéncias e vivéncias dos diversos grupos que compoem a sociedade sio fun-
damentais para que o debate e propostas possam de fato representar um didlogo, onde o
interlocutor possa explicitar suas duvidas e dificuldades, e que as pesquisas possam contri-
buir para a superagao de processos histéricos de preconceitos.

Nesta coletinea, por meio de multiplas formas e métodos, os artigos abordam as
questoes fundamentais que configuram o debate sobre género, corpo e sexualidade a
partir da perspectiva da educacao. Desta forma, as temdticas de género, COrpo e sexua-
lidade se entremeiam as relagdes de ensino e formacao, nos fazendo pensar sobre a di-
versidade, as fronteiras, os conceitos e pré-conceitos estabelecidos, a desconstrucio de



paradigmas, os mecanismos de dominagio, controle e poder sobre os corpos, exclusio
e inclusio, e nossas identidades.

O questionamento evidenciado a todo 0 momento ¢ a possibilidade de outro olhar,
uma nova e necessdria perspectiva sobre a formacdo e as praticas educativas. As institui-
coes escolares, bem como outros meios e espagos de formagao, como o cinema, a impren-
saeas poll’ticas pt’lblicas, constroem sujeitos, naturalizam condicoes e muitas vezes bana-
lizam situagdes inaceitdveis de violéncia e discriminagio. Essa “formatacio” de um sujeito
submetido a determinadas normativas rl'gidas e impostas, acontecem de forma continua,
e, por vezes, passa despercebida no contexto geral. Priéticas escolares, leis vigentes, mate-
riais diddticos, documentos oficiais, discursos mididticos sio alvo aqui de investigacdo,
ponderacdes, andlises e debates que promovem reflexdes combatendo a perpetuagio do
senso comum ou da naturalizacao.

O que se defende nesta obra € que as escolas se dediquem de forma continuada a essas
temadticas aqui propostas, e nao apenas em algumas atividades esporédicas e irrelevantes.
E preciso que agoes pedagdgicas sejam revistas para que se rompa definitivamente com os
padrdes acerca do corpo e da sexualidade, até entdo presentes nas dindmicas educacionais.
E preciso compreender a escola para além de sua faceta reprodutivista. Ela é também uma
instituicdo promotora de novos questionamentos e modelos, mas, para assumir tal papel,
é preciso se livrar de rangos e préticas consolidadas, como o vocabuldrio atravessado pelas
relagées de poder.

A primeira parte do livio “Género e sexualidade na escola” compreende cinco
capl’tulos, que analisam os imbricamentos entre género e educagio e suas diversas pers-
pectivas e possibilidades. Assim, no capitulo inicial, a autora Eliane Martins de Freitas, com
o texto Formagdo continuada em género e diversidade na escola, apresenta a experiéncia do
curso de especializacdo em Género e Diversidade na Escola/ GDE - ofertado pela UFG/
Campus Cataldo, no periodo de outubro 2010 a abril de 2012. Partindo do pressuposto
que a proposta do GDE ndo ¢ apenas agregar novos conhecimentos e informagdes as/
a0s cursistas, mas possibilitar uma postura critica e transformadora diante das temdticas
tratadas, a autora busca avaliar o alcance das discussoes propostas e realizadas pelo curso, a
percepgdo que as/os cursistas tiveram dos contetidos e disciplinas do curso, bem como a
abertura das/os mesmas/os para uma transformacao na sua prética educativa. Em segui-
da, o trabalho de Andréia Alves de Carvalho Borges, Reflexdes ¢ possibilidades da educagdo
para a diversidade sexual no projeto politico pedagdgico do Colégio Estadual Pastor José Antero
Ribeiro, analisa como a producio de discussoes acerca da educagio para sexualidades e/
ou da educacdo para a diversidade sexual estd incorporada no projeto politico pedagogico
do Colégio Estadual Pastor José Antero Ribeiro, em Bom Jesus no Estado de Goids. A pes-
quisa centrou-se na problemética da homofobia na escola. Nesse sentido, a investigagio
realizou-se a partir do exame do projeto da escola, visando sondar se este detém orienta-
coes e sugestoes acerca do tema proposto, bem como as formas de abordagem. A partir
dessas investigagoes, foi possivel perceber que, nesse caso, 0s documentos institucionais
e curriculares da escola vém apresentando um silenciamento, estrangulamento e distan-



ciamento da literatura académica em torno dos temas referentes a identidade de género,
diversidade de orientacio sexual e homofobia.

Na sequéncia, Mara Rubia Pinto de Almeida, no artigo As perspectivas de género e sexu-
alidade na Educagao Fisica: a experiéncia da politica curricular do Parand, analisa os registros e
significados da temdtica género e sexualidade inserida na Proposta Curricular da Educagao
Bésica, disciplina Educacao Fisica, Livro do aluno do Ensino Médio e as Diretrizes Curri-
culares de Género e Diversidade Sexual do Estado do Parand. A pesquisa ainda analisou
o Livro do aluno do Ensino Médio/ Educacao Fisica (2006), As Diretrizes Curriculares
da Educacao Bésica /Educacao Fisica (2008) e As Diretrizes Curriculares de Género e
Diversidade Sexual (2010), percebendo o processo de construgao e reformulagio da edu-
€agao ¢, consequentemente, da disciplina Educagio Fisica, apontando para as concepgoes
de género e sexualidade expressas nos documentos.

Cleudimar Rosa Alves, no artigo, Politicas educacionais e formagdo para a sexualidade
na escola: em foco o kit “Escola sem Homofobia”, relata sua investigacdo e andlises realizadas
através das matérias do jornal Folha de Sao Paulo, de 2011, em relagio ao intitulado “Kit
Escola sem Homofobia”. Essa politica publica educacional desenvolvida pelo Ministério
da Educagio (MEC) tinha como objetivo o combate & homofobia nas escolas e o texto
nos apresenta os imagindrios, discursos e narrativas sobre o kit no jornal de maior circu-
lagao nacional.

E o dltimo artigo, “Uma questdo de vergonha na cara”: a percepedo da homossexualidade
por adolescente do ensino médio, de Olma Karoline Cruz de Medeiros, investiga como os
alunos e alunas do ensino médio da rede publica compreendem a questio da homosse-
xualidade, tracando um panorama de como os/as adolescentes entendem a diversidade
sexual, além de detectar possiveis influéncias dos preconceitos expressos pelos/as alunos/
asem relagio a homossexualidade. A pesquisa ora apresentada foi realizada em uma escola
publica, na cidade de Catalao - Goids, com 30 alunos e alunas do 3¢ ano, com idade entre
16 a 18 anos.

Abrindo a segunda parte do livro “Sexualidade, Corpo e Preconceito”, com-
posto por cinco artigos, a autora Adriane Oliveira Garcia Gongalves, Sexualidade, mas-
culinidades e dana: o preconceito e o (des)respeito ao bailarino numa incursdo aos filmes Billy
Elliot e Dzi Croquetes, trata a temdtica sexualidade, masculinidades e dan¢a na contem-
poraneidade, focando a investigacio da construgio e desconstrugio do preconceito e
(des)respeito ao bailarino, a partir de fontes tedricas e cinematograficas. Dentro desta
perspectiva, aautora desenvolve a andlise filmica — de Billy Elliot (2000) e do documen-
tario Dzi Croquettes (2009) - que permite compreender os discursos estéticos acerca da
inser¢do do homem/bailarino na danca (balé classico, moderno e danga contempora-
nea) e que em seus roteiros realizem deslocamentos no campo do género e sexualidade.

O artigo seguinte Género e Inféncia: O recreio e prdticas corporais (toque) na construgao
de identidades, de Alessandra Luzia Pereira de Lacerda, investiga se hé ou ndo influéncia do
toque, enquanto pritica corporal na construcio da(s) identidade(s) de género das crian-
cas da educacdo infantil. A reflexdo recai sobre como as praticas corporais realizadas no



momento do recreio podem, ou nao, auxiliar na construcao do que ¢é ser menina e do que
é sermenino, além de esclarecer a compreensio das professoras de educagio infantil sobre
arelevincia de trabalhar questoes referentes as tematicas de género na infincia.

Bérbara Beatriz da Silva Nunes, no artigo Distuirbios alimentares infanto-juvenis ¢ rendi-
mento escolar: corpos em evidéncia, analisa disturbios alimentares como Kwashiorkor, o ma-
rasmo e a obesidade que geram consequéncias a satide das pessoas e alteram o corpo, 0
qual desempenha um papel fundamental nas intera¢des humanas. Neste trabalho, a autora
faz um levantamento das referéncias sobre aspectos psicologicos de alunos e alunas com
distarbios alimentares e verifica se hd diferencas no rendimento escolar. Os estudos de-
monstraram que a percep¢io de corpo das criangas se altera conforme o sexo e o estado
nutricional, além de influenciar no autoconceito.

A professora Fabiana Jordio Martinez, com o artigo Autodeterminacio para quem?
Modelos, magreza, anorexia e uma critica ao discurso da pds-modernidade, explora algumas
contradicoes presentes na construgao do feminino na sociedade contemporanea. Dialo-
gando com as concepcdes de corpo e natureza, presentes na chamada da Teoria Social
Contemporanea, onde se destaca um projeto de plasticidade e autodeterminacio dos
sujeitos, este trabalho discute os limites priticos de tais conceitos, sobretudo em uma so-
ciedade que se pauta por ideais de juventude e magreza. Esbogando uma breve historia
cultural dos padroes estéticos femininos, ela analisa como estes foram desde o inicio alia-
dos a umaideia de feminilidade destinada a sociedade de consumo e constituida nio mais
através da tradicio, mas do contato com as imagens de icones do cinema, da moda e da
publicidade. Neste texto ainda, a autora avalia a questio da magreza, através de um caso
mididtico ocorrido em 2006, quando a morte de sete mulheres (entre elas duas modelos
proﬁssionais), em decorréncia de transtornos alimentares, gerou uma catarse coletiva no
mundo da moda e nos meios de comunicacao, me debruco sobre a relacdo entre estes e a
midia. Busca-se reforcar a ideia de que, embora estes transtornos tenham uma complexa
sintomatologia que podem envolver uma recusa  feminilidade, dominio e autocontro-
le (presentes em maioria nas narrativas sobre a doenca), todos estes estao ligados a uma
cultura meritocrtica, disseminada amplamente pelos meios de comunicacio, respaldada
pelaideia de que a conquista do corpo magro é uma das vias de sucesso em nossa socieda-
de. Por fim, ajustando um pouco mais as lentes sobre as top nmodels e modelos profissionais,
fcones deste processo, ela enfoca a construgio dos ideais de juventude e magreza na moda
e na publicidade, através dos dados de uma etnografia realizada em agéncias de modelos
na cidade de Sao Paulo.

E, por ultimo, a autora Lilian Marta Grisolio Mendes, no artigo Imprensa ¢ Género: a
mulher ideal no discurso da revista O Cruzeiro nas décadas de 40 e S0, analisa a natureza do
discurso realizado sobre a mulher nas paginas da revista O Cruzeiro, uma das publicacoes
mais importantes do século XX no Brasil. A reflexdo estd centrada nas décadas de 1940 e
1950 e traz uma abordagem histérica da construgio de um tipo ideal de mundo feminino
pautado pelo contexto da época. Nesse periodo, a revista defendeu uma op¢io pela mo-
dernizacdo capitalista, com base no modelo estadunidense, disseminando assim o Ameri-



can Way Of Life. O mundo feminino foi alvo de uma intensa propaganda para formatagio
da mulher desejada pelo modelo de sociedade patriarcal e capitalista, moldando posturas,
comportamentos, corpos e mentes.

As reflexoes dos textos apresentados nesta obra e expressos nos mais diversos olhares
e dreas disciplinares reafirma nosso compromisso com a defesa do respeito e da diversida-
de e 0 combate ao preconceito e a exclusio. Além de nos instigar a pensar epistemologica-
mente as questoes sobre Género, Sexualidade e Corpo. Dessa forma, convidamos as
leitoras e leitores a participar também deste debate e desejamos que as boas ideias trocadas
aqui contribuam para sanar os graves problemas que persistem em nossa sociedade.

As organizadoras
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FORMACAO CONTINUADA EM GENERO
E DIVERSIDADE NA ESCOLA

Eliane Martins de Freitas

Uma répida andlise da realidade escolar demonstra a “construcio historico e cultu-
ral deuma pedagogia eum curriculo que silenciam as diferencas sexuais, de género e ét-
nicas e que conduzem praticas e culturas escolares do preconceito, da discriminacao, da
segregacao’ (FILIPAK, MIRANDA, 2010, p. 2). Faz-se, portanto, necessdrio e urgente
pensar o papel da educacio e da escola frente as questdes das diferencas e dos direitos,
e esse debate passa inevitavelmente pela formacao de professoras e professores e pela
proposicio e consolidacio de politicas publicas voltadas para essas questoes.

O curso Género e Diversidade na Escola, no ambito da formacdo continuada, ¢ atu-
almente uma das principais e mais bem-sucedidas politicas publicas' dentre aquelas que

1. Dentre exemplos de politicas publicas podemos citar, também, o |, Il e lll Plano Nacional de Politicas para as Mulheres, o
Programa Brasil sem Homofobia e a Lei 11.465/08, que altera um artigo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) que prevé a obri-
gatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e dos Povos Indigenas em todas as escolas brasileiras.
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visam promover uma cultura de respeito, a garantia de direitos humanos, da equidade
étnico-racial e de género, de valorizacio da diversidade.
O GDE parte do pressuposto que:

A escola, por seus propdsitos, pela obrigatoriedade legal e por abrigar distintas diversi-
dades (de origem, de género, sexual, étnico-racial, cultural etc.), torna-se responsavel
— juntamente com estudantes, familiares, comunidade, organizages governamentais
e ndo governamentais — por construir caminhos para a eliminagdo de preconceitos e
de praticas discriminatérias. Educar para a valorizagdo da diversidade ndo é, portanto,
tarefa apenas daqueles/as que fazem parte do cotidiano da escola; é responsabilidade
de toda a sociedade e do Estado (MEC/SECAD et al, 2009, p. 31).

Esta experiéncia inédita de formacdo a distancia de profissionais de educacio nas temati-
cas de género, sexualidade, orientacio sexual e relagdes étnico-raciais, € resultado de um projeto
que envolveu a parceria entre a Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres (SPM/PR), a
Secretaria Especial de Politicas de Promogao da Igualdade Racial (SEPPIR /PR), a Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SECAD/MEC), a Secretaria de Educacao
a Distancia (SEED/MEC), o British Council e o Centro Latino-Americano em Sexualidade
e Direitos Humanos/CLAM/IMS/UER] (MEC/SECAD, 2009, p.9; ROHDEN, 2009, p.
158).0 CLAM-UER] foi responsavel pelo desenho pedagdgico do curso (extensio ou aperfei-
coamento), e a aplicacio do projeto piloto, que ocorreu em 2006%. As edices subsequentes ao
projeto piloto (2008,2009,2010) foram executadas pela Universidade Aberta do Brasil (UAB),
em convénios com 37 universidades publicas de diversos estados brasileiros™.

O material didtico utilizado por estas instituicoes constituiu-se de uma versio revisada
do material diddtico produzido e aplicado pelo CLAN/UER] no projeto piloto de 2006. O
livro de contetdo foi dividido em cinco médulos®. No primeiro modulo, as leituras e as dis-
cussoes introduzem o conceito de diversidade. Enquanto o segundo, prioriza o conceito de
genero, ressaltando sua importéncia, seja para a interpretacao dasrelacoes sociais — incluindo
as que se dao no cotidiano escolar —, seja para o entendimento das a¢oes de um dos principais
agentes das mudancas socioculturais e poh’ticas nos contextos contemporéneos: 0S Movi-
mentos sociais, em particular os envolvidos nas lutas contra as desigualdades de género em
suas intersecoes com as lutas contra as desigualdades raciais e étnicas.

O terceiro moédulo articula a dimensao conceitual sobre orientacdo sexual e sexualida-
de com os conceitos de diversidade, discriminagio, satde e reprodugio. Assim, como os
demais, este médulo se remete ao cotidiano escolar.

2. Sobre o projeto piloto ver: ROHDEN (2009) e PEREIRA, M. E. et. al (2007).

3. De acordo com informagdes disponibilizadas na pagina da SPM nas quatro edigdes (2006 a 2010), o GDE atingiu 44.205
professores e professoras de diferentes estados. Ver: http://www.spm.gov.br/subsecretaria-de-articulacao-institucional-e-
-acoes-tematicas/coordenacao-geral-de-programas-e-acoes-de-educacao/genero-e-diversidade-na-escola/curso-genero-
-e-diversidade-na-escola-gde Sobre as institui¢des que ofertaram/ofertam o GDE ver: http://uab.capes.gov.br/index.
php?option=com_wrapper&view=wrapper&Itemid=12

4. As versdes on line dos livros de contetido do GDE (20207/2009) est&o disponiveis no site: http://www.spm.gov.br/
subsecretaria-de-articulacao-institucional-e-acoes-tematicas/coordenacao-geral-de-programas-e-acoes-de-educacao



O modulo quatro focaliza as nogoes de raga, racismo e etnia, problematizando a
existéncia da desigualdade racial, mostrando suas interse¢oes com os demais eixos de
subordinacio e defendendo que “aigualdade étnico-racial também se aprende na esco-
la”. Por fim, o tltimo modulo busca articular essas reflexoes por meio da elaboracio de
um memorial e de um projeto de intervencao no ambiente escolar.

Em Goids, o curso de extensio Género e Diversidade na Escola, modalidade de en-
sino a distancia, foi realizado entre 2009 e 2010 em sete Polos de Apoio Presencial do
Sistema UAB®. O curso teve duracao de 200 horas (30 horas destinadas aos encontros
presenciais e 170 ao trabalho no ambiente virtual) e envolveu aproximadamente 240
pessoas, entre professoras formadoras, tutoras/es presenciais, orientadoras/es académi-
cos e cursistas (FREITAS, 2010).

Em 2010, o Grupo de Pesquisa Dialogus, a partir da avaliagdo positiva da ex-
periéncia com o curso de extensao, propds a SECADI sua transformacio em cur-
so de pés-graduacdo lato sensu/especializaio, com um total de 360 horas (100

oras de encontros presenciais e oras de atividades no ambiente virtual),
h d t 260 h de atividad bient tual
a ser realizado em 18 meses. O curso disponibilizou 160 vagas distribuidas em
quatro Polos de Apoio Presencial do Sistema UAB (Cataldo, Inhumas, [tumbiara
e Morrinhos).

Neste novo projeto foram mantidos os eixos basicos do curso de extensio
buscando aprofunda-los®. Assim, o presente texto visa apresentar a experiéncia do
curso de especializacio em Género e Diversidade na Escola/GDE - ofertado pela
UFG/Campus Catalao no periodo de outubro 2010 a abril de 2012 —, e iniciar
algumas reflexoes sobre as possibilidades e desafios colocados para as universi-
dades brasileiras no enfrentamento as questdes relativas as diferencas sexuais, de
género e étnicas.

O texto estd organizado em duas partes, na primeira delas levantamos algumas re-
flexdes sobre a educacdo a distincia e, na segunda, apresentamos algumas discussoes
sobre o curso de especializacio em Género e Diversidade na Escola - GDE oferecido
pela UFG a partir de alguns dados quantitativos do mesmo e das intervencoes das/os
cursistas no ambiente virtual, plataforma moodle.

5. Em Goias, o curso foi proposto e ministrado por um grupo de pesquisadoras da UFG/Campus Cataldo, que atualmente
compdem o grupo de pesquisa Dialogus - Estudos Interdisciplinares de Género, Cultura e Trabalho. Os Polos de Apoio
Presencial do Sistema UAB que acolheram e apoiaram a proposta foram: Cataldo, Alexania, Inhumas, Mineiros, Posse, Sdo
Simdo e Uruana.

6. Os eixos centrais das disciplinas foram:

- Diversidade (Disciplina 1): - Nogdes bdsicas de cultura, - Cultura e Educagdo: diversidade, esteredtipos e preconceitos no
ambiente escolar, - Abordagem da diversidade no ensino basico;

- Género (Disciplina 2): - Conceito de Género, — Identidades de Género, - Educagdo em género;

- Metodologia de Pesquisa (Disciplina 3): - Inventando conhecimentos: questdes metodoldgicas e normativas, — Como eu
fago? Construindo o projeto de pesquisa, — Pesquisas em género;

- Sexualidade e Orientagdo Sexual (Disciplina 4): — Corpo e sexualidade: uma abordagem conceitual e histdrica, - Da sexua-
lidade para todos/as a todas as sexualidades, Educacio do corpo e sexualidade na escola;

- RelagBes Etnico-Raciais (Disciplina 5): - Recorte sdcio-histdrico sobre as relagdes raciais, - A diversidade étnico-racial na
escola e os conceitos importantes para pensa-la criticamente, - Politicas de ag8es afirmativas: implementagdo, impactos,
polémicas e eficécia, - AgBes e afirmativas no contexto escolar.

- Metodologia do Ensino Superior (Disciplina 6): — A constitui¢do das universidades no Brasil, — Problemas e perspectivas
da universidade, — Género e diversidade nos cursos superiores.
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Desafios tedrico-metodoldgicos da educacdo a distancia

Nao ¢ novidade para as pesquisadoras e pesquisadores da drea da educacao que a moda-
lidade de educacio a distancia vem recebendo criticas ao longo de sua existéncia e muitas
delas negativas, principalmente no sentido de que esta modalidade de ensino ndo teria a
mesma eficicia que o sistema presencial convencional. Como em outras equipes GDE,
duvidas e reticéncias sobre o ensino a distincia perpassaram o trabalho de nossa equipe de
professoras e orientadoras/es académicos, tanto no curso de extensao, quanto no de espe-
cializagio. Ao longo dos trés anos de trabalho com o GDE, buscamos diferentes maneiras
de sanar as dificuldades metodoldgicas apresentadas pela EAD; isso fez com que a equipe
passasse por uma gradativa mudanga nos conceitos e nos valores a respeito desse processo
deensinoe aprendizagem.

Podemos dizer que um dos grandes desafios que encontrados ao longo do curso foi
o de nos mantermos atentas para observar como a aprendizagem no terreno do on/off-line
se constitufa para cada cursista. Dentre as estratégias utilizadas, destacamos, além da reali-
zagdo dos encontros presenciais nos polos, a realizacio de encontros semanais de estudos
entre as professoras formadoras e as/os orientadoras/es académicos. Nestes encontros,
discutimos o formato de cada disciplina e seu conteudo especifico, buscamos esclarecer
questionamentos das/os cursistas e das/os orientadoras/es académicos, avaliar o retorno
( feedback) das/os orientadoras/es académicos acerca das atividades postadas pelas/os
cursistas, trocamos experiéncias, curiosidades, duvidas, informagées e dificuldades apre-
sentadas pelas/ 0s cursistas no aprofundamento dos eixos teméticos na pra’tica docente e
no processo de educagio a distincia.

No que tange aos desafios tedrico-metodologicos do ensino e aprendizagem a dis-
tancia relativos a género, orientacio sexual, sexualidade e relagoes étnico-raciais, hd que se
reconhecer, conforme afirmaa equipe de Santa Catarina (CABRAL & MINELLA, 2009),
que mais que acrescentar informagdes, suportes pedagogicos aos conteudos escolares,
agregando outros contetidos que se insiram como adendo 4 formagio da/o professora/r,
ou ao conjunto de disciplinas que ela/e ministra o GDE objetiva promover:

mudangas de olhares e de visdo de mundo sobre aspectos fundamentais a compre-
ensdo conceitual, a respeito de como se posicionar, e sobre como viver a experiéncia
de construir igualdade na prética cotidiana (...) com fins a desconstruir a heteronor-
matividade em seus sistemas de violéncia de género (CABRAL & MINELLA, 2009, p. ).

Esse compromisso expresso no programa do curso esteve presente também nas diver-
sas estratégias didatico-pedagdgicas utilizadas no AVA, bem como nos encontros presen-
ciais, na intencdo de auxiliar a reflexio e o didlogo sobre as temdticas, de forma a articular
os contetidos com o cotidiano escolar. O objetivo era possibilitar a desconstrugao de pre-
conceitos e discriminagdes nas relagoes que atravessam a escola, sobretudo, na intengao
de gerar préticas pedagdgicas que promovessem a equidade e a igualdade entre os sujeitos.



Por verificar que um dos diferenciais da formagio oferecida pelo GDE foi oportunizar que
democraticamente, em distintas localidades do estado, diferentes pessoas tivessem acesso a estes
conhecimentos para aprofundd-los em sala de aula, acreditamos que nesta modalidade de ensino
parte do éxito de qualquer curso proposto depende bastante da atuacio da equipe envolvida.

Conforme dito, na maior parte do tempo nossa equipe atuou conjuntamente no plane—
jamento e execugdo das atividades a distancia, desde a elaboracio das aulas até o acompa-
nhamento e o retorno comentado para cada cursista. Em cada uma destas oportunidades foi
possivel refletir sobre como deverfamos construir nossa pratica enquanto professoras forma-
doras, professoras/es orientadoras/es, orientadoras/es académicos e tutoras/es presenciais’.

“Vai ser ruim quando esse curso acabar”: a experiéncia do GDE em Goias
Afrase titulo desse item foi retirada da seguinte postagem:

Falar deste curso GDE é muito facil, sé ndo seria facil a falta dele. Para mim virou um
“vicio” e ainda ontem pensei como “vai ser ruim quando este curso acabar”, acho que
€ primeira vez na minha vida, enquanto aluno, que vou sentir falta “da escola”. E entdo
me veio a ideia de sugerir que o GDE abrisse um férum permanente para expormos os
Nnossos avangos, e, entdo, vem vocé com uma noticia étima dessas, que teremos um
férum permanente para continuar a nossa troca de experiéncias. (Postagem cursista

GDE. Férum “A Universidade e os temas transversais — Género e Diversidade”)

Esta postagem sintetiza de forma profunda e positiva, a nosso ver, a experiéncia com
o curso de especializagéo em Género e Diversidade na Escola tanto para cursistas quanto
paraa equipe GDE/UFG.

Neste item, buscaremos analisar o curso a partir de alguns dados quantitativos e de
algumas intervengoes das/os cursistas no ambiente virtual. Nosso objetivo € refletir, a par-
tir dessa experiéncia, sobre as perspectivas e desafios teérico-metodoldgicos do ensino e
aprendizagem relativos a género, orientacio sexual, sexualidade e relagdes étnico-raciais.
Buscamos com isso pensar a formacio de professoras e professores, tanto no ambito da
graduagéo quanto da formacdo continuada, como elemento que garanta o respeito a diver-
sidade, propiciando a eliminagio de préticas discriminatorias no interior do espaco escolar.

1. Interesse pelo curso

A equipe GDE/UFG recebeu 537 inscrigdes para o preenchimento das 160 vagas oferecidas
nos quatro polos UAB. Este nimero demonstra a demanda reprimida por cursos de formacao

7. A partir de agora sempre que nos referirmos a equipe composta por professoras formadoras, professoras/es orientado-
ras/es, orientadoras/es académicos e tutoras/es presenciais o faremos por meio da expressdo “equipe GDE/UFG”
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continuada e pela temdtica proposta entre professoras/es da rede publica de Goids. Principal-
mente se observarmos que, diferentemente do que esperava a equipe, nao houve um desequi—
librio entre as inscri¢oes dos polos que tiveram a experiéncia com o GDE extensao e aqueles
que nao tiveram. Catalao e Inhumas, que ofertaram o GDE extensio, receberam 265 inscri-
coes, 4949%, e Itumbiara e Morrinhos, que nao ofertaram, receberam 272 inscrigoes, 50,6%.

Encontramos na justiﬁcativa de interesse pelo Curso e na proposta de pesquisa, solici-
tadas pelo edital de inscri¢do as/aos candidatas/os, os motivos que levaram professoras e
professores da rede publica a se inscreverem no GDE. O primeiro deles, presente em mais
de 60% das justificativas, diz respeito ao fato das/os candidatas/os confundirem e/ou rela-
cionarem “diversidade” com “inclusio escolar de pessoas deficientes™. Muitas/os inscritas/
08, a partir desta confusao, deixaram transparecer em seus argumentos certo ceticismo com
a proposta do curso, relacionando a tematica do mesmo com o “‘modismo da vez” Outras/
os, principalmente aquelas/es que j4 trabalhavam com a “inclusio escolar’, demonstraram
profunda angustia com o trabalho realizado e grande necessidade de adquirir instrumentos
tedrico-metodoldgicos com relacio a inclusio escolar de pessoas com deficiéncia.

O segundo motivo, nao excludente ou cumulativo em relacao ao primeiro, diz respei-
to a confluéncia de trés elementos: 1) gratuidade do GDE, 2) a institui¢ao responsével por
oferecer e certificar o curso, e 3) a flexibilidade de horario proporcionada pelo ensino a
distincia. Quanto a gratuidade do curso, em Goids, como na maioria dos estados brasilei-
ros, infelizmente a expansio do ensino a distancia tem se dado por iniciativa de instituicoes
privadas de ensino. Os cursos oferecidos por estas institui¢oes tém mensalidades altas, in-
compativeis com os saldrios recebidos pelas/os professoras/os da rede publica. Isto estd
relacionado em parte como segundo elemento, o interesse por estudar em uma instituicao
publica federal. Aliado a isso, tém-se a importancia da UFG para o estado de Goids, bem
como o reconhecimento da qualidade do ensino promovido por esta instituicao. O tercei-
ro elemento, presente na grande maioria das justificativas, ¢ o fato de que muitas/os profis-
sionais da educagio buscam a modalidade de ensino a distancia em funcio da dificuldade
de conciliar trabalho com formagio académica.

Por ultimo, temos aquelas/ es cursistas que se interessaram pelo tema, seja por que
fizeram ou tiveram colegas que fizeram curso de extensio, seja pela novidade da temdtica e
aauséncia de discussao sobre a mesma nas escolas.

8. Esta confusdo pode ser explicada em parte pelo fato da Secretaria Estadual de Educagdo de Goids-SEDUC-GO, por meio
da Geréncia de Ensino Especial, desenvolver o Programa Estadual de Educagdo para a Diversidade numa Perspectiva
Inclusiva (Peedi). A SEDUC-GO, por meio deste programa, coordena “a a¢do pedagdgica desenvolvida nas salas de

aulas comuns junto aos estudantes com necessidades especiais e em atividades no contraturno, nas salas de recursos
pedagdgicos”, bem como o atendimento especializado por meio de 6rgdos especificos (Ver: http://www.educacao.go.gov.
br/ensino/especial/) Em 2010, o governo de Goias, no documento Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de
Ensino de Goias 2011/2012 (capitulo Da Educagdo para a Diversidade, item Da Educagdo Inclusiva para outros Grupos
Minoritarios), apresentou a orientacdo politico pedagdgica para o tratamento com “outros grupos e segmentos sociais
minoritdrios”: “Uma educacdo que demonstre o compromisso com a diversidade, que evidencie a atengdo e respeito as
manifestagdes culturais e praticas sociais desses grupos, com suas peculiaridades e especificidades, incluindo-se aqui o
universo feminino, homossexual, os sujeitos com necessidades especiais, as comunidades ciganas. (...) O acolhimento

a diferenca deve permear todo o processo educativo, de forma que os estudantes se sintam respeitados e bem aceitos
em suas singularidades, contemplados em suas necessidades educacionais, com seus ritmos e formas de aprender, seus

modos de ser e viver, seus posicionamentos e aspiragdes, conhecimentos e vivéncias” (p. 80). Disponivel em: http://www.
seduc.go.gov.br/documentos/Diretrizes2011.pdf.



Estes elementos sao importantes para pensarmos o desenvolvimento do curso e as
taxas de conclusio e de evasio do mesmo e serao retomados adiante.

Conforme dito anteriormente, o curso recebeu 537 inscricoes para 160 vagas, o que
significou 3,3 candidatas/os por vaga. O processo de classificacio dessas/es inscritas/os
foi feito pela equipe GDE/UFG, que dividiu a avaliacio em duas partes: justificativa de in-
teresse pelo curso e proposta de pesquisa, ambas subdivididas em quatro itens com pesos
nao cumulativos’. Nos casos de empate, foram utilizados dois outros critérios: a) ter sido
cursista do GDE extensao, b) tempo de atuacio na rede publica de ensino.

A equipe priorizou, assim, aquelas /es candidatas/os que demonstraram interesse es-
pecifico pela discussio temdtica do GDE, sem perder de vista, no entanto, os objetivos
gerais do GDE enquanto politica publica que visa formar profissionais nas tematicas de
género, sexualidade, orientacdo sexual e relagdes étnico-raciais. Neste sentido, todas as va-
gas foram preenchidas e foram matriculadas/os 168 cursistas'.

2. Dados do curso

Dentre as/os 168 matriculadas/os 143 eram do sexo feminino e 25 do sexo masculino,
respectivamente, 85,1 % e 14,9%. Estes percentuais estio de acordo com a divisao sexual
do trabalho entre as/os profissionais da educacao bésica no Brasil. De acordo com o Edu-
ca Censo 2010, 0s 2.005.734 profissionais da educacio bésica no Brasil estio divididos em
819 do sexo feminino e 19 % masculino. Esses percentuais sofrem pequena alteragio no
estado de Goids, 84,1% do sexo feminino e 15,9% do sexo masculino.

600

Il INSCRITOS

I  MATRICULADOS

[} CURSANDO EM AGOSTO
DE 2011

[ FINALIZARAM A DISCIPLINAS

B EvAsAo

CATALAO INHUMAS ITUMBIARA MORRINHOS TOTAL

GRAFICO 1. DADOS GERAIS DO GDE/UFG/CAC 2010-2012. FONTE: SECRETARIA GDE ( 2012); MOODLE (2012)

9. Sdo eles: - Justificativa: a) interesse especifico pelo tema GDE; b) interesse por aperfeigpamento profissional; interesse
por uma especializagdo (curriculum; titularidade; acréscimo salarial); e d) sem justificativa.

- Proposta de pesquisa: a) apresenta tema/objeto adequado aos objetivos do curso com uma proposta bem delineada;
b) trata da diversidade em termos gerais; c) trata da inclusdo de pessoas deficientes e outros; c) tema/objeto totalmente
inadequado ao curso.

10. Em fungdo de situagdes pontuais, os polos de Cataldo e Itumbiara matricularam, respectivamente, 41 e 47 cursistas,
ultrapassando as 40 vagas inicialmente disponibilizadas para os mesmos.
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Deste total de matriculadas/os, 84 cursistas concluiram o curso, correspondendo a
50% do total de cursistas, sendo que foram 79 cursistas do sexo feminino e S do sexo mas-
culino, respectivamente 94% e 6% do total de concluintes. Dentre as/os 50% de cursistas
que evadiram (84 cursistas), 63 eram do sexo feminino (76,8%) e 19 do sexo masculino
(23,2%)"". Considerando o nimero total de matriculadas/os, temos que 55,3% das mu-
Iheres matriculadas concluiram o curso e 44,7 % evadiram. Entre homens, apenas 20% dos
matriculados concluiram o curso, e 80% evadiram. Os estudos disponiveis sobre evasio
nos cursos a distancia apontam para o alto indice de evasao entre os cursistas do sexo mas-
culino, sem apresentar, entretanto, uma andlise mais aprofundada sobrea questao. Acredi-
tamos que uma andlise dessa questdo, partindo dos estudos de género, poderia contribuir
bastante para a compreensio deste fenomeno social. Infelizmente, por razdes de espago
nao desenvolveremos esta reflexao neste texto, deixando-a para outra o oportunidade.

Para compreendermos estes numeros recorremos aos estudos disponiveis sobre a
evasao nos cursos a distincia, buscamos apoio, em particular, nos seguintes estudos AB-
BAD, CARVALHO, ZERBINI (2006), ALMEIDA (2008), BARRETO (2007), MAIA
(2004) e SANCHES (2005 ¢ 2008). Nossa primeira preocupagio foi definir o que ¢ con-
siderado como evasao nos cursos & distancia, para tanto recorremos a MAIA (2004): ‘A
evasdo dos cursos consiste em estudantes que ndo completam cursos ou programas de
estudo, podendo ser considerado como evasio aqueles alunos que se matriculam e desis-
tem antes mesmo de iniciar o curso” (p. 04).

Outra preocupagao foi conhecer os fndices de evasao no Brasil e em outros paises.
De acordo com os estudos dispom’veis na Asia, os indices de evasao em cursos a distin-
cia chegam a atingir 50%, enquanto na Europa estd em torno de 20% a 30% (ABBAD,
CARVALHO, ZERBINI, 2006). No Brasil, segundo o Anudrio Brasileiro Estatistico de
Educagao Aberta e a Distancia:

O porcentual de instituigdes com uma evasao alta (superior a 30% dos alunos) é de
11% das que responderam a questdo. 75% apontaram uma evasdo igual ou inferior
a 20%. Os maiores indices médios de evasdo no pais estdo no Norte (27,71%) e no
Centro-Oeste (21,49%). Os menores, no Nordeste (12,60%) e no Sul (13,67%) (SAN-
CHES, 2008, p. 69).

Ainda segundo estes estudos, o indice maior de evasio nos cursos a distancia se dd
do inicio até o meio do curso. Portanto, tomando por base o anudrio de 2008, podemos
concluir que: a) a evasao apresentada pelas /os cursistas GDE em Goids, tanto de extensao
(42%) quanto de especializagio (50%), ¢ alta se comparada ao quadro nacional e mesmo
regional; e b) a dinamica da evasao no GDE em Goids esteve em consonancia com os
dados apontados pelas pesquisas sobre evasio. Ou seja, no GDE especializa¢io o indice
de evasao até 0 meio do curso foi de 64,2% (54 cursistas), sendo que 34,5% das/os cursis-

11. Ao longo do curso, dois cursistas do polo de Inhumas faleceram e ndo serdo contabilizados nos indices de evasao,
assim trabalharemos com 82 evasdes e ndo 84.



tas evadiram no inicio do curso, 29 cursistas na primeira disciplina (Diversidade), 11,9%
(10 cursistas) na segunda disciplina (Género) e 17,8% (15 cursistas) na terceira disciplina
(Metodologia de Pesquisa). A evasdo restante, 35,8% (29 cursistas), deu-se ao longo da
trés dltimas disciplinas e durante o processo de produgao do trabalho final: 8,3% (7 cur-
sistas) na quarta disciplina (Sexualidade e Orientacao Sexual); 8,3 (7 cursistas) na quinta
disciplina (Relagdes Etnico Raciais), 8,3% (10 cursistas) na sexta disciplina (Metodologia
do Ensino Superior), e 5,9% (S cursistas) durante a producio do trabalho final

Diante destes dados e & luz do que a bibliografia especializada aponta sobre a evasio
nos cursos a distancia, buscamos compreender a experiéncia de Goids. A nosso ver, duas
variantes inter]igadas entre si ajudam a compreender a situagdo. Primeiro, os indices apre-
sentados por Sanches (2008) consideram diferentes niveis e modalidades do ensino su-
perior A distancia (graduagéo, cursos técnicos, extensao, aperfeigoamento, especializagéo,
stricto sensu). Portanto, hd que se considerar a diferente situaco (financeira, profissional e
geracional) das/os cursistas da graduacao e dos demais niveis ensino. A experiéncia dos
cursos presenciais mostra que o indice de evasio na graduagio ¢ diferente do indice da
especializacao, que, por sua vez, difere dos cursos de formacio continuada.

A segunda variante diz respeito ao publico alvo do GDE, recebemos apenas profis-
sionais em efetivo exercicio da profissao (90% do quadro efetivo da rede estadual), com
carga hordria semanal de trabalho entre 30 e 60 horas (a maioria atuando em duas ou trés
escolas) e, por fim, um publico majoritariamente feminino (a maioria responsavel pelo
trabalho doméstico e pelo cuidado dos filhos, ou seja, com dupla jornada de trabalho).

As/os cursistas contatados ao longo do processo alegaram duas ordens de problemas
para justificar a evasdo: dificuldade de administracio do tempo e fatores situacionais.

Muitas/os cursistas nao conseguiram se adaptar as exigéncias da metodologia do ensi-
no a distincia, e tiveram dificuldades em conciliar as atividades do curso com as atividades
cotidianas de trabalho. Conforme dito anteriormente, havia uma expectativa por parte de
muitas/os inscritas/os no GDE de que a modalidade de ensino & distincia ofereceria maior
flexibilidade de hordrios de estudo e exigiria menos dedicacio que a modalidade presencial.

Além das dificuldades na administracao do tempo, muitas/os cursistas informaram
outros fatores situacionais. Ou seja, durante o curso algumas circunstancias foram deter-
minantes para desistir: falta de apoio no trabalho; curso simultineo provocando desinte-
resse; problemas familiares, falecimento de parente préximo; problemas de satde (des-
controle emocional, depressio, uso de medicamentos para dormir, falta de memoria ou
concentragao, gravidez, uso de remédios).

Apesar de nio relatados pelas/os cursistas contados, ndo descartamos também o de-
sinteresse pelo cursoe pela temadtica proposta oua insatisfacio com a conducio do mesmo.
Mas concluimos que o principal fator de evasio estd na auséncia de uma politica pablica
estadual que estimule e garanta a formacdo continuada dos profissionais ligados a rede
publica de ensino, por meio da redugio de carga hordria de trabalho, dentre outros. Uma
vez que este fator dificulta a dedicagio e permanéncia dessas/es profissionais nos cursos
iniciados, tornando o ingresso e permanéncia em cursos de formagao continuada mérito e
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onus individual. Sabemos que esta ndo é uma especificidade de Goids, mas, infelizmente a
regra a que estio submetidas/os as/os profissionais da educacao bdsica no Brasil.

3. As intervencdes

Aolongo do curso de extensdo, oferecido em 2009/2010, utilizamos vérias ferramentas da
plataforma moodle, essa experiéncia foi decisiva para a construcio diddtico metodologica
da especializagio. Assim, a equipe GDE/UFG optou pela utiliza¢io em todas as discipli-
nas da ferramenta “Forum de discussoes’, por compreender que a mesma garantiria ao
longo do curso um contato cotidiano mais caloroso entre a equipe e as/os cursistas e cur-
sistas em si. No desenvolvimento das seis disciplinas, foram criados 22 féruns especificos
por unidade temitica de discussdo, e trés foruns permanentes (Metodologia de Pesquisa,
Metodologia do Ensino Superior e Orientagdo). O registro dessa interagao nos possibilita
acessar de maneira impar o desenvolvimento do curso, podendo, assim, avaliar o alcance
das discussoes propostas e realizadas, bem como a percepgao que as/os cursistas tiveram
dos contetidos e do curso.

Ao analisarmos as interven¢des no inicio e transcorrer do curso foi possivel verificar
diferencas socioculturais e de formagio entre as/os cursistas dos quatro polos UAB. Essa
percepgio detectada nas interven¢des no ambiente virtual, nas atividades avaliativas e nos
encontros presenciais, fez com que ao longo do curso experimentéssemos diferentes estra-
tégias de abordagem na expectativa de garantir a qualidade do curso sem que isso signifi-
casse alguma forma de exclusao. Ao contrdrio, nosso objetivo era garantir a permanéncia
das/os cursistas respeitando suas diferencas culturais, religiosas, economicas, geracionais,
de género, étnico-raciais, de orientagio sexual e de formacao académica. Desafio que se
tornou mais intenso, dificil e visivel durante a elaboracio do projeto de pesquisa e durante
a orientagio do trabalho de conclusao de curso.

Verificamos, inicialmente, que em um polo as/os cursistas apresentavam um amadu-
recimento académico diferenciado que aparecia nas postagens bem mais aprofundadas, e
em maior numero. Nos outros trés polos, detectamos maior dificuldade tedrico-metodo-
logica expressa, principalmente, na dificuldade de apreensao de conceitos e de articulagao
do debate conceitual com a pratica cotidiana. Nestes trés polos, apesar da abertura para a
discussao, verificamos de forma mais contundente o preconceito expresso as vezes timi-
damente, outras velado e outras claramente relatado. Neste sentido, concordamos com
(NEVES, et al, 2010) quando afirmam que:

N&o podemos negar que cada territério encontra-se mergulhado nessas forgas mo-
rais, nessa atmosfera de ideias e sentimentos coletivos que toma as rédeas da vida
de seus habitantes, assim como ndo podemos desconsiderar que qualquer agdo e
nova ideia provoca reagbes de impacto e conflitos (...) De fato, a educagdo retrata os

espectros dos fatos sociais locais, pois os proprios educadores reforcam esses fatos,



principalmente quando esses docentes sdo nascidos e criados na prdpria regido. En-
tretanto, a educagdo também traz em seu bojo a proposta do descortinar, do revelar,
do avancar, do esclarecer e participa do processo de mudanga social. Como instru-
mento de mudanga ela ndo se mantém estatica. Ela é positivamente dindmica (NEVES,
etal, 2010, p. 03-04).

Logo, também nao estd estdtica a formagao docente, e verificamos isso no crescimen-
to dos relatos, escritos e falados, que demonstravam que o contato com novos saberes,
novas tematicas, provocava também a desconstrucio de “verdades” naturalizadas e o surgi-
mento de novos olhares, a descoberta de novas possibilidades de leituras e de interven¢ao
na realidade escolar e pessoal.

Para compreendermos este processo priorizamos as intervencoes nos seguintes féruns:
“O conceito de Género” e “Bducacio em Género” (disciplina Género); “Educacio do corpo
e sexualidade na escola” (disciplina Sexualidade e Orientagdo Sexual); ‘A Universidade e os
temas transversais — Género e Diversidade” (disciplina Metodologia do Ensino Superior).

A apreensao e apropriagao da discussio tedrica sobre o conceito de género € um
exemplo do que dizemos sobre as dificuldades e conflitos inerentes as/aos cursistas.

Ao buscarmos compreender aquilo que as/os cursistas destacaram como relevante
na discussao conceitual proposta, notamos um esforgo constante em compreender a dis-
tingao entre sexo biolégico e género, e, principalmente, em compreender 0 género como
uma construgdo historica e cultural. Neste sentido, a apreensio de como se dd o aprendiza-
do de género foi essencial para a discussio. Assim, familia e escola ganharam destaque no
debate entre as/os cursistas durante o forum “O conceito de Género”. A implicacao disso
foi que o papel de pais/maes e educadores/educadoras na construcio do género, ofuscou
de certa formaa presenca de outros discursos e instituicoes sociais nessa construcio.

Concomitante a isso, percebemos um movimento bastante frequente entre as/os cur-
sistas que reafirmava a binarizacdo do género, reproduzindo, de certa forma, a naturaliza-
¢do bioldgica bindria dos sexos. Género se resumia muitas vezes no ser homem/mulher,
masculino/feminino, meninos/meninas. Essa visao bindria foi superada apenas em disci-
plinas posteriores, em particular na disciplina Sexualidade e Orientacao Sexual.

Outro elemento que chamou nossa atencao nos primeiros féruns foi a auséncia da
articulagdo entre as discriminagoes de género e outras como raga/etnia e classe social.
Poucas/os cursistas conseguiram perceber 0 agravamento da discriminacao que incide
sobre as pessoas consideradas hierarquicamente inferiores dentro dessas categorias. Ques-
tao retomada na disciplina Relagoes Etnico-Raciais, mas que continuou aparecendo em
muitas falas de forma descolada.

No férum “Educagio em Género, instigamos as/os cursistas a refletirem, a partir de
Louro (1997¢ 1999), sobre as implicagdes do fato de a escola ser uma instituicao atra-
vessada pelo género e sobre o processo de “fabrica¢io” dos sujeitos. Buscando vislumbrar
formas de identificacdo e superacio de atitudes de discriminagio de género no ambiente
escolar. Neste forum, percebemos outro limite colocado pela pratica pedagdgica exercida
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em nossas escolas. As/os cursistas conseguiam identificar situagoes de desigualdades de
género nos espacos coletivos da escola, pdtios, refeitorios, etc, mas tinham dificuldade de
percebé-las em suas salas de aula, ou em sua prtica pedagdgica.

Esta autorreflexdo apareceu de forma mais clara nos foruns da disciplina Sexualidade e
Orientacdo Sexual. Apesar do fato de nesta disciplina as/os cursistas ter sido instigadas/os
aavaliar as questoes de género, sexualidades e orienta¢io sexual no interior dos curriculos
das escolas publicas e particulares de Goids. Ou seja, a avaliacio do curriculo permitiu um
olhar mais acurado para a propria pratica, conforme relato abaixo:

Trabalho em todas as etapas do ensino basico, e, particularmente nas escolas que
trabalho e ja trabalhei, vejo poucas iniciativas para tratar sobre os assuntos géne-
ro, orientagdo sexual e sexualidade. Confesso que até nas minhas aulas pouca coisa
foi trabalhada em relagdo ao tema, no meu caso por falta de informagdo e por ndo
considerar o assunto relevante para o curriculo. Claro que, apds a entrada no curso
GDE, venho repensado sobre essa minha prética pedagdgica e pessoal e ja estou esco-
Ilhendo textos e videos para trabalhar no segundo semestre (Postagem cursista GDE.

Férum “Educagdo do corpo e sexualidade na escola”).
Ou ainda nesse outro relato:

Tanto as escolas publicas, quanto as particulares ainda estdo engatinhando em relagdo
as questdes de género, sexualidades e orientagdo sexual em suas referidas unidades. O
que se observa é que ambas tém discutido a sexualidade apenas no ambito bioldgico,
apenas referéncias ao aparelho reprodutor masculino e feminino, doengas sexualmente
transmissiveis, aborto. Tendo como paramentos uma visdo heteronormativa. (...) No
tocante as questdes de género, sexualidade e orientagdo sexual, observo que os pro-
fessores apenas fazem referéncias aos seus conceitos construidos, em detrimento aos
dos alunos, que essas escolas ndo tém professores preparados para dar as referidas
informagBes necessarias para o que estamos considerando neste curso. Quanto a mim,
confesso que teria dificuldades em trabalhar essas quest&es, embora ja tenha algumas
pistas, um referencial para poder comegar. Entretanto, quero e preciso ter mais conhe-
cimentos cientificos, politicos, sociais, histdricos para fazer um trabalho com qualidade.

(Postagem cursista GDE. Férum “Educagdo do Corpo e Sexualidade na Escola”)

A conclusio a que chegaram as/os cursistas é que a discussio sobre sexualidade e
orientacdo sexual na escola esbarra no tabu (detectado entre as/os profissionais da edu-
cacao, as/os familiares e aos educandos e educandas) e na auséncia do saber conceitual
(detectado entre as/os profissionais da educacio).

Este processo gradativo e, as vezes lento, de apropriagao conceitual, de desnaturaliza-
¢ao de “verdades’, de experimentacio de um olhar novo (um olhar critico com relagio a
realidade) e de autorreflexo sobre a pritica pedagogica levou inevitavelmente a reflexdes



sobre a formacao oferecida pelo GDE e sua importancia para a educagao. Conforme ava-
liado por uma cursista durante o debate sobre o kit anti-homofobia:

Realmente, nds alun@s da especializagdo temos um olhar privilegiado no que diz res-
peito as questdes que o governo pretende propor quanto a sexualidade com noss@s
educand@s tanto criangas quanto adolescentes.

Profissionais que ndo tenham passado por uma formagdo como a que estamos fazendo,
dificilmente fardo um trabalho capaz de problematizar as normas como a sexualidade
e suas manifestagdes tém sido vivenciadas, construidas e regularizadas na sociedade.
Considero que ainda preciso trilhar um longo caminho nesta dire¢do, mas com certeza
ja consegui com este curso ampliar e rever muitos dos meus valores e com certeza
estou hoje bem mais tolerante... (Postagem cursista GDE. Férum “Educagéo do corpo

e sexualidade na escola”).
Avaliacio que atinge a formacdo inicial recebida na licenciatura:

Sou graduada em Quimica e Pedagogia, durante o tempo em que permaneci na univer-
sidade ndo estudei as tematicas género e sexualidade, apenas foi citado que existe os
temas transversais para serem trabalhados em sala de aula. Faltou um conhecimento
cientifico e um estudo detalhado do assunto. Acredito que apenas citar que os temas
transversais existem, ndo basta. E necessaria uma formacao profunda de como identifi-
car e trabalhar o preconceito e a discriminagdo existente, como inserir isso no cotidiano
do aluno de forma que minimize suas atitudes preconceituosas, formando-o para uma
sociedade diversa em cultura. Hoje, com o nosso curso GDE, estou conseguindo identifi-
car as atitudes de preconceito, discriminagdo, estereétipo e etnocentrismo existente na
sociedade, na escola e dentro de sala de aula. O curso GDE foi e esta sendo de grande
valia para vida profissional e particular, porque acredito que nossa geragao foi criada de
forma muito tradicional e religiosa preservando varios valores. (...) (Postagem cursista

GDE. Férum “A Universidade e os temas transversais — Género e Diversidade”).

Estas postagens mostram como os debates desafiaram as/ os cursista, individual e coleti-
vamente, no sentido de uma mudanca de percepcio, de postura, de enfrentamento da reali-
dade a partir da problematiza¢io e da desnaturalizacao propiciada pelos conceitos, perguntas
detonadoras do debate e intervencoes das professoras formadoras e das/os orientadoras/es
académicos no ambiente virtual e nos encontros presenciais. Isso levou a problematizacio
da propria prdtica e a identificacao de posicionamentos preconceituosos, que jd tiveram e
que avaliaram que ndo teriam mais depois das reflexdes do curso. Conforme depoimento de
uma cursista: “Este curso GDE me proporcionou muita satisfacao, através de informacoes
adquiridas, outra dimensio educacional, uma nova viso de educagio: a de que ¢ possivel
lutar tanto no trabalho pedagégico como no ato politico, por um mundo melhor”. Uma ex-
periéncia que transcende o profissional, 0 espaco escolar, e invade as relagoes cotidianas fora
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da escola: “Um grande aprendizado que me oportunizou este CURSO para minha vida. A
contribui¢io realmente superou minhas expectativas” (Postagem cursista GDE — “Foérum
Permanente a contribuicio do curso GDE nas praticas pedagdgicas”).

Consideracdes finais

A partir das intervengoes no moodle é possivel avaliar o alcance das discussoes propostas e
realizadas, a percep¢io que as/os cursistas tiveram dos contetidos e do curso, bem como a
abertura das/os mesmas/os para uma transformagdo na sua pritica educativa. Pois, confor-
me dissemos antes, a proposta do curso ndo era apenas agregar novos conhecimentos e infor-
magoes, mas possibilitar uma postura critica e transformadora diante das temdticas tratadas.

No que tange ao cotidiano escolar, isso apareceu em varios relatos que apontaram para
as dificuldades de se lidar com a diversidade no cotidiano escolar. E, principalmente, as
dificuldades em tratar os temas relacionados a orientaco sexual e sexualidade. Entretan-
to, mesmo com a constatacao das dificuldades de se lidar com as temdticas do GDE no
interior das escolas, muitas/os cursistas relataram as tentativas de enfrentar tais questoes
no cotidiano escolar. Os relatos registrados mostraram o esfor¢o das/os cursistas em levar
para o seu cotidiano de trabalho as discussoes realizadas no ambiente virtual. Estendendo-
-se inclusive para a andlise do material didético utilizado.

Esse esforo também apareceu no Trabalho de Conclusio de Curso. Os trabalhos de conclusio
de curso foram distribuidos em seis linhas de pesquisa: Orientagio sexual e homofobia (28%), Gé-
nero, educacio e praticas educativas (20%), Género, linguagens e discurso (14%), Género e traba-
lho (10%), Género e violéncia (10%), Relagdes étnico-raciais (10%), e Sexualidade e género (8%).

As reflexoes feitas até agora nos colocam diante de uma inquietacao cada vez maior: por
que o debate gerado pelos estudos de género ainda tem espago restrito nos cursos de formacio
de professores e professoras? Sio muitas as respostas, sem duvida, elas vao desde a concepcio
racionalista de ciéncia, que impera nas universidades brasileiras, que desqualifica estes estudos
como ‘menores’, até as raizes profundas de nossa sociedade patriarcal. Mas hd que se considerar
que politicas publicas de formagio continuada, como o curso Género e Diversidade na Esco-
la, s30 um avango e uma necessidade. Pois, se as ponderacdes finais das/os cursistas apontam
para a positividade da formagio oferecida pelo GDE, elas também alertam sobre os desafios a
enfrentar. Entretanto, sabera reposta naoéo suﬁciente, énecessdrio enfrentar a questéo, éneces-
sdrio fazermos o debate abertamente: estd mais que na hora de discutirmos os curriculos dos
cursos de formagio de professoras e professores. Este ¢ o desafio colocado para a universida-
de brasileira. Junto dele precisamos ampliar o debate sobre os cursos de formacio continuada
para professoras e professores. Precisamos discutir a eficcia de politicas publicas de formacio
continuada, quenao se articulam ou nao provocam as demais instancias do Estado, a garantir o
acessoea permanéncia das/os professoras /es nos cursos de iniciados. Caso contrario, continu-
aremos tratando os resultados positivos como méritos e onus individuais desses sujeitos.
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REFLEXOES E POSSIBILIDADES DA EDUCACAO PARA A
DIVERSIDADE SEXUAL NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
DO COLEGIO ESTADUAL PASTOR JOSE ANTEROQ RIBEIRO

Andréia Alves de Carvalho Borges

1. Introducdo

O interesse pela problemdtica deste estudo surgiu da vivéncia desta pesquisadora, en-
quanto professora do ensino médio, de situacoes envolvendo chacotas e exclusio de
alunos/as homossexuais, resultante da homofobia por parte de seus/suas colegas, pro-
fessores/as e até mesmo de pais que proibem a aproximagio de seus filhos e filhas com
o0s/as mesmos/as na escola. Assim, esse estudo teve com principal objetivo verificar
como a produgao de discussoes acerca da educagao para sexualidades e/ou da educa-
¢do para a diversidade sexual estd incorporada no Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
do Colégio Estadual Pastor José Antero Ribeiro, em Bom Jesus de Goids, onde esta
pesquisadora atua, e se hd elaboragoes e perspectivas pertinentes acerca da problemati-
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ca da homofobia na escola. A partir da pesquisa documental, buscamos tecer algumas
consideracoes e possibilidades da Escola se constituir em um espago de cidadania e de
respeito aos direitos humanos e, assim sendo, incluir no seu curriculo a discussio do
tema da inclusao de grupos minoritrios, como os grupos de orientagao sexual, repre-
sentados por homossexuais.

Escolheu-se para o estudo uma metodologia pautada na pesquisa de andlise des-
critiva bibliogrdfica e documental; metodologia que, neste caso, tem como premissa,
buscar pensar teoricamente a problematica, investigando as producoes objetivas e sub-
jetivas sistematizadas em documentos oficiais da escola em foco. Assim, se fez a andlise
do PPP da escola para verificar como a producio de discussoes acerca da educacio para
sexualidades e/ou da educacdo para a diversidade sexual vem nele incorporada e se ha
elaboracoes e perspectivas pertinentes acerca da problemética da homofobia na escola.

Primeiramente, 0 estudo traz a pesquisa bibliografica. Através dela, pode-se perce-
ber que vdrios estudos argumentam a importincia de se debater a diversidade sexual
nas escolas. Dentre eles, tem-se Louro (2009) que organiza uma coletanea que enfatiza
as dificeis relagoes entre a escola ou as pedagogias escolares e o corpo e a sexualidade.
Gomes (2006) ressaltaa necessidade de um posicionamento da escola ante a superagao
da discriminagao de género. Para o autor, o respeito a diversidade de orientagao sexu-
al, tdo reivindicada pelos movimentos sociais, ainda ¢ uma realidade que se faz muito
distante nas escolas. O Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Pastor José
Antero ¢ a fonte da pesquisa documental, onde se pretende verificar a producao de dis-
cussoes de educacio para a diversidade sexual.

Assim, este estudo compde-se de alguns temas especificos em forma de reflexio
acerca de uma prética pedagdgica pertinente a educa¢io sexual, reconhecendo, deste
modo, a importancia de se articular a teoria com a prdticae realcando as possiveis con-
sequéncias advindas da falta de comprometimento com a formagao plena do sujeito.
Para isso, serao vistos as principais conceituagoes sobre identidade de género e orien-
tacdo sexual, onde se buscard mostrar que hd controvérsias com relagio ao emprego
do termo, jd que alguns autores consideram que o conceito de educacio e orientacio
sexual apresenta o mesmo significado, enquanto que para outros, hd divergéncias en-
tre um termo e outro. Seguindo, o estudo apontard um histérico da discriminagao por
diversidade sexual, abordando suas repercussoes historicas, seus avancos e recuos no
decorrer dos diferentes periodos, para ressaltar que hd muito tempo o preconceito e re-
pressdo com relagdo a temdtica se fazem presentes, e que estudar e falar sobre sexo com
compromisso e responsabilidade vem sendo um desafio cada vez maior.

Dando sequéncia ao estudo, se destacard aimportancia de associar a informagao com
aformagao, para que assim possa ocorrer o pleno desenvolvimento do sujeito, implicando
em sua propria modificagao. Para que isso aconteca, o papel da escola, enquanto espago
formativo, ¢ realado, destacando-se a necessidade ndo s¢ da qualificacao profissional (ou
sua auséncia) com relacio aos educadores em sua pratica educativa, mas também as poli-
ticas publicas voltadas para a questio. Deste modo, se faz necessario reconhecer a impor-



tancia do PPP, documento que serve de base paranorteara prética educativa, tendo como
meta a qualificacio do ensino. A partir dai, o PPP do Colégio Estadual Pastor José Antero
Ribeiro serd discutido, para que se possa mostrar se a producio de discussoes da educagio
para a diversidade sexual ¢ nele direcionada e de que maneira.

Acredita-se que esse estudo possui relevancia social e cientifica uma vez que o pre-
conceito e a homofobia ocorrem em maior ou menor grau em todos os lugares do Brasil
e afetam familias, estudantes, educadores/as e escolas. E notério que a contribui¢ao da
educacio e da escola para a reprodu¢io ou mudanca cultural e social e para o refor-
¢o ou superagio desses problemas ¢ de fundamental importancia, pois, o curriculo, o
projeto pedagdgico, o conhecimento, as normas e, principalmente, os valores escolares
constroem ou desconstroem o mundo, as relagdes sociais, especialmente, no campo da
construcdo das identidades de género e da diversidade sexual.

2. Educacdo para diversidade sexual no didlogo com a literatura:
construindo a leitura e os olhares acerca do PPP da escola

2.1 Nocdes gerais sobre identidade de género e orientacdo sexual:
conceito e caracteristicas

O campo médico-psiquidtrico foi que primeiro se utilizou da expressio “identida-
de de género”, com o intuito de designar o que esta drea considerava “transtornos de
identidade de género”, isto ¢, “o desconforto persistente criado pela divergéncia entre
o sexoatribuido ao corpo e aidentificagio subjetiva com o sexo oposto” (CARRARA,
2009, p.123).

Ja o termo orientacdo sexual, de acordo com Carrara: “refere-se ao sexo das pessoas
que elegemos como objetos de desejo e afeto” (p. 124). Para o autor, atualmente sio
reconhecidos trés tipos:

a heterossexualidade (atracdo afetiva, sexual e erdtica por pessoas de outro género); a
homossexualidade (atragdo afetiva, sexual e erdtica por pessoas do mesmo género); e
a bissexualidade (atragdo afetiva, sexual e erdtica tanto por pessoas do mesmo género
quanto pelo género oposto) (CARRARA, 2009, p. 124).

Costa (1994) acrescenta ao termo a palavra “afetivo”. Assim, para o autor a orienta-
caoafetivo sexual dizrespeito & sensacdo interna do sujeito relacionada & sua capacidade
para manter uma relagao sexual ou amorosa com alguém. E essa capacidade poderd ser
de natureza: homossexual, heterossexual ou bissexual.

No entender de Dinis e Luz (2007), o termo orientacao sexual é melhor utilizado
para se referir ao direcionamento do afeto no exercicio da sexualidade em relagio a ou-
tro sujeito. Assim, seguindo a linha de pensamento desses autores, ndo cabe a educagio
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“orientar” a sexualidade, pois a orientagao sexual do sujeito ¢ uma construcao historico-
-cultural, resultando de suas vivéncias singulares, que devem ser respeitadas.

Carrara (2009) esclarece que por muito tempo o termo homossexualismo foi utili-
zado para indicar um tipo de patologia associada aos desejos e as préticas sexuais de um
grupo que parecia representar um terceiro sexo e um tipo especial de personalidade. Sen-
do necessério para o autor combater essa conotacao de doenca, patologia ou anomalia.

Para finalizar, vale citar os Principios sobre a aplica¢io da legislagio internacional
de direitos humanos em relagio a orientacao sexual e identidade de género - “Principios
de Yogyakarta™ -que diz um pouco deste contexto. Na introducdo desses principios, os
termos orientagio sexual e identidade de género sio conceituados de maneira clara e
resumem todas as outras definicoes, conforme se pode ver:

Compreendemos orientagdo sexual como uma referéncia a capacidade de cada pessoa de ter uma
profunda atragdo emocional, afetiva ou sexual por individuos de género diferente, do mesmo géne-
ro ou de mais de um género, assim como ter relages intimas e sexuais com essas pessoas.

Compreendemos identidade de género a profundamente sentida experiéncia interna e
individual do género de cada pessoa, que pode ou ndo corresponder ao sexo atribuido
no nascimento, incluindo o senso pessoal do corpo (que pode envolver, por livre esco-
Iha, modificagdo da aparéncia ou fungdo corporal por meios médicos, cirurgicos ou ou-
tros) e outras expressdes de género, inclusive vestimenta, modo de falar e maneirismos

(PRINCIPIOS DE YOGYAKARTA, 2006)

As reflexdes feitas acima apontam, de acordo com Liongo (2008), que ambos, sexo
e género, sdo estabelecidos apos longo processo de construgio social e cultural por um
aparato de institui¢des, préticas e discursos cujas origens sdo bastante multiplas e difu-
sas. Além disso, pode-se perceber também, que apesar das elabora¢des no campo dos
movimentos sociais de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros
(LGBT) e dos direitos humanos, prevalece um estado de discriminagio e preconceito que
pode ser reconhecido ao se tracar a historia da sexualidade enfocando a discriminagao
A diversidade sexual. Assim, dando sequéncia, um breve relato sobre a Educacio Sexual
serd feito, como forma de se refletir sobre o seu papel na sociedade assim como sua reper-
cussdo historica, ndo esquecendo, contudo, o foco do estudo que é a escola, e, de acordo
comasideias expostasacima, é imprescindl'vel que elareflitasobre o papel que exerce, pois,
querendo ou nao, ela contribui para a formagéo do sujeito. Para isso, se faz necessdrio o
trabalho ético e profissional, de modo com que a escola possa ampliar o conhecimento dos
sujeitos, fazendo com que os mesmos reconhecam a diversidade de valores presentes na
sociedade ¢, entdo, através do conhecimento sistematico que o espago formal possibilita, o
aluno possa se identificar com um destes valores e adquirir sua identidade sexual.
1. Principios de Yogyakarta: Sdo o produto da reunido de vinte e nove especialistas na questdo da sexualidade e Direitos Hu-
manos, de vinte e cinco paises diferentes, na Universidade Gadjah Mada, em Yogyakarta, Indonésia, em novembro de 2006.

Os Principios de Yogyakarta tratam da “aplicagdo da legislagdo internacional de Direitos Humanos em relagdo a orientagdo
sexual e identidade de género”. Disponivel em: http://www.clam.org.br/pdf/principios_de_yogyakarta.pdf



2.2 Orientacdo sexual: breve histdrico da discriminacdo da diversidade sexual

A discriminagio por identidade sexual vem de longas datas e em todos os lugares. Con-
forme se pode ver, os estudos de Foucault (1999) e Louro (2009), demonstram que na
antiguidade, em algumas regioes e sociedades do ocidente, a bissexualidade era social-
mente aceita e 0 homossexual culturalmente considerado. Isso, conforme apontam os
autores, tém evidéncias em préticas e rituais de iniciacio homossexuais entre adultos
e jovens, encontradas em pesquisas antigas e recentes, na Grécia, em Roma, e outros
povos. Assim, essa prdtica sexual nem sempre foi vista de forma desqualificadora ou de-
preciativa. Todavia, de acordo com Souza (2006), na Grécia, a homossexualidade licita
baseava-se somente no envolvimento de um homem adulto com um jovem, pois o sexo
entre dois homens adultos era algo repudiado. O aspecto relevante para o homem ja
adulto era o papel ativo na relagio sexual, podendo assim se voltar para quaisquer dos
dois sexos. A condicdo passiva do jovem grego se extinguia com o final da adolescéncia,
portanto nao era perpétua.

Os povos doricos, tal como sdo retratados pela historia, filosofia, antropologia e outras
ciéncias humanisticas, nas quais inclusive se destacaram, concediam-se sob o prisma
da sexualidade duas vidas tdo distintas quanto harmonicas. Uma decorria privada, com
mulheres, fossem estas esposas, concubinas ou escravas, e exercida na intimidade do
lar, convenientemente discreta, indevassavel. A outra, publica, conveniente em outro
sentido, era partilhada com jovens homens, aberta, alvo de prestigio e vantagens so-
ciais. Era esta a que distinguia socialmente o cidad3do e o situava em um status de pres-
tigio, enquadrando-o nas obrigagBes para com a sua classe e para com a sociedade da

época (SOUZA, 2001, p.105).

Jé em Roma, a prética da homossexualidade, que também se mostrava corriqueira,
tinha uma ressalva. Era inadmissivel que um senhor fizesse o papel passivo na relagio
sexual, porquanto o homem romano se enobrecia pela virilidade e abominava a passi-
vidade. O parceiro ativo era sempre um senhor e o passivo, um escravo (YANAGUI,
2005). Como se pode ver, tanto em Roma quanto na Grécia, o que se mostrava relevan-
te, nao eranormalmente o género comquem o individuo se relacionariaamorosamente,
mas, sobretudo, o papel ativo e dominante na relagao.

(...) O homossexualismo mediante determinadas condigdes era visto como de proce-
déncia natural, ou seja, no mesmo nivel das relagbes entre casais, entre amantes ou
de senhor e escravo. Mas, se o patricio romano, ou o simples cidaddo, concedesse ser

passivo para o escravo, seria definitivamente degradante (SOUZA, 2001, p.109).

Entretanto esse cendrio mudou e, na Idade Média, perfodo marcado pela soberania
da fé crista, a homossexualidade foi sendo associada ao pecado, a doenca, a perversio
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ou A criminalidade. Assim, de acordo com Ramires Neto (2009), o sexo que nao fosse
realizado entre homem e mulher era considerado, em geral, sob o seu aspecto fisico ou
bioldgico. Deste modo, por nao atender aos requisitos da reproducao da espécie ¢, con-
sequentemente, nao assegurar a continuidade social através da familia, a pratica homos-
sexual era, e ainda ¢, fortemente reprimida como pecado, como desvio e como doenca.

Segundo Rios (2001),a consagracdo do discurso cientificista, no século XIX, trou-
xe a ideia de homossexualismo como doenca. Nessa fase, nascem os termos “homos-
sexual” e “heterossexual” e o sexo se tornara objeto de pesquisa da ciéncia ocidental.
Aquilo que era “visto como imoralidade passouaser tratado como doenca; assim como
o vicio da bebedeira se transmutou na doenca do alcoolismo, o pecado da sodomia foi
sucedido pelo diagnéstico da perversao sexual” (RIOS, 2001, pp. 40-41).

Conforme Yanagui (2005), atualmente a validade cientifica daideia de homossexu-
alismo-doenca se encontra superada, ja que em 1985, 0 Codigo Internacional de Doen-
cas (CID) foi revisado, mudando-se o homossexualismo, até entao entre os disttrbios
mentais, para o capl’tulo dos sintomas decorrentes de circunstancias psicossociais, ou
seja, um desajustamento social decorrente da discriminagao religiosa ou sexual.

O marco histérico da luta dos homossexuais pela inclusao social e o surgimento
do movimento homossexual organizado, se deu com a revolta, no ano de 1960, pela in-
vasdo da policia do bar Stonewall Inn, em Nova York, EUA. A partir dai, o movimento
se espalha pelo mundo colocando em cena um novo personagem urbano, o gay, ¢, co-
laborando, deste modo, com uma reviravolta nas relagdes de género e na redistribuicio
dos papéis sexuais, tirando a sexualidade do privado e lan¢ando-a no espaco publico
(RAMIRESNETO, 2009).

No Brasil, inspiradas nas manifestacoes realizadas nas principais cidades america-
nas e europeias, surgem as paradas ligadas ao grupo de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Tra-
vestis, Transexuais e Transgéneros (LGBT), que reinem milhares, ganhando visibili-
dade namidia. Contudo, a homossexualidade permanece oculta na escola, vindo a tona
somente nos casos de violéncia ameacada ou perpetrada, quando um/uma estudante
se revela ou é considerado gay ou Iésbica pelos demais. Por isso, e porque o objetivo do
estudo é um Projeto Pedagdgico, o item que se segue, apresenta um breve histérico dos
principais marcos, com base nos quaisa discriminacao por orientagao sexual e identida-
de de género se inseriu nas politicas publicas brasileiras, sobretudo nas ultimas décadas,
expondo—se também as tendéncias e tensoes nelas predominantes.

2.3 Adiversidade sexual e as politicas pablicas

Os chamados direitos fundamentais foram enunciados e tutelados por todas as consti-
tuicoes brasileiras, desde a Carta Politica do Império do Brasil, de 1824, até a Lex Mater,
de 1988, conhecida como “Constitui¢ao Cidada” (SILVA e BORNIA, 2009, p. 40), por
terincorporado de modo inédito o reconhecimento de muitas demandas de movimen-



tos sociais, ao determinar a igualdade de direito e promover o bem de todos; sem pre-
conceitos de origem, raca, sexo, cor, idade, ou qualquer outro tipo de discriminacao. A
Carta Magna tem sido o instrumento juridico que tem fundamentado a defini¢io de
politicas publicas de igualdade e as a¢des de movimentos organizados por reivindica-
¢Oes sociais nas mais variadas dreas.

Assim, a afirmagdo da sexualidade como dimensao digna de protecio ¢ relativa-
mente recente, e teve como ponto de partida a proibi¢ao de discriminacao por orienta-
¢ao sexual em virtude de demandas judiciais, a partir de meados dos anos 1990, volta-
das paraas politicas de seguridade social (LEIVAS, 2006).

A criagao do Conselho Nacional de Combate a Discriminagao (CNCD), em ou-
tubro de 2001, foi outra medida adotada pelo governo brasileiro para implementagio
das recomendacoes para acabar com a discriminagao por orientacao sexual. Entre as
vertentes temdticas tratadas pelo CNCD estd o combate & discriminagao com base na
orientacdo sexual e uma das medidas tomadas por esse conselho foi a criagio de co-
missao temdtica permanente para receber dentncias de violagoes de direitos humanos,
com base na orientacio sexual.

As duas versoes do Plano Nacional de Direitos Humanos - PNDH I e 11, de 1996,
e de 2002, respectivamente, mencionaram o combate & discriminagao por orientagio
sexual, sem, contudo, conferir ao topico maior desenvolvimento. O PNDH II contém
se¢do dedicada ao assunto, com quinze a¢Ges a serem adotadas pelo governo brasileiro
para o combate & discriminacio por orientacao sexual, e para a sensibilizacao da so-
ciedade para a garantia do direito a liberdade e & igualdade de gays, lésbicas, travestis,
transgéneros e bissexuais.

Em novembro de 2003, 0 CNCD criou um Grupo de Trabalho destinado a elabo-
rar o Programa Brasileiro de Combate a Violéncia e 4 Discriminacio a Gays, Lésbicas,
Travestis, Transgéneros e Bissexuais (GLTB) e de Promocao da Cidadania Homosse-
xual. Este programa tem como objetivo prevenir e reprimir a discriminacao com base
na orientagao sexual, garantindo ao segmento LGBT o pleno exercicio de seus direitos
humanos fundamentais.

Porém, o marco mais significativo sobre a diversidade sexual no contexto nacio-
nal, conforme estudos de Rios e Santos (2009), ¢ o “Brasil sem homofobia: programa
de combate & violéncia e a discriminagao contra GLTB e de promogao da cidadania
homossexual”. Lancado em 2004 pela Secretaria Especial de Direitos Humanos, a par-
tir de definicao do Plano Plurianual de 2004 a 2007 (BRASIL SEM HOMOFOBIA,
2004), esse programa constitui-se de diferentes agoes, com o objetivo de apoiar projetos
de fortalecimento de institui¢Ges publicas e ndo governamentais, que atuam na promo-
¢do da cidadania homossexual e/ou no combate a homofobia; de capacitar profissionais
e representantes do movimento homossexual, que agem pela defesa de direitos huma-
nos; de disseminar informagoes sobre os direitos e a promogio da autoestima homos-
sexual; e, finalmente, de incentivar a dentncia de violagdes aos direitos humanos do
segmento LGBT.
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Dentre os programas e acdes do “Brasil sem Homofobia” ¢ importante citar os re-
ferentes ao Direito & Educacao, focados em promover valores de respeito a paz e a nao
discriminagao por orientagao sexual, e que tem com meta elaborar diretrizes que orien-
tem os Sistemas de Ensino na implementagéo de acoes que comprovem o respeito ao
cidadio e a ndo discriminagdo por orientacdo sexual; fomentar e apoiar curso de for-
magcdo inicial e continuada de professores e professoras na drea da sexualidade; formar
equipes multidisciplinares para avaliagio dos livros diddticos, de modo a eliminar as-
pectos discriminatdrios por orientacao sexual e a superagio da homofobia; estimular a
produgio de materiais educativos (filmes, videos e publicacdes) sobre orientagio sexual
e superacdo da homofobia; apoiar e divulgar a produ¢io de materiais especificos para a
formagdo de professores; divulgar as informacoes cientificas sobre sexualidade huma-
na; estimular a pesquisa e a difusio de conhecimentos que contribuam para o combate
avioléncia e a discriminagao de LGBT; e criar o Subcomité sobre Educacao em Direitos
Humanos no Ministério da Educacdo, com a participacao do movimento de homosse-
Xuais, para acompanhar e avaliar as diretrizes tragadas (BRASIL SEM HOMOFOBIA,
2004,p.22).

2.4 A diversidade sexual e as politicas pablicas no dmbito escolar

No espago escolar, ainclusio do debate sobre a diversidade sexual vem ocorrendo desde
meados dos anos de 1970 e deve-se, historicamente, & pressio dos grupos feministas e
dos grupos de gays e lésbicas que denunciaram a exclusio de suas representacoes de
mundo e sociedade nos programas curriculares das instituicoes escolares. Assim, no
final da década de 90, 0 Ministério da Educacdo, por meio dos Parimetros Curriculares
Nacionais — PCNs (1997), ofereceu, mesmo que timidamente, as escolas a possibilida-
de de trabalhar orientacao sexual com seus alunos. Os docentes, no entanto, ainda nao
estao preparados para lidar com essa questao.

Conforme estudos de Unbehaum (2009), esse importante documento, com poli-
ticas especificas que introduzem explicitamente as relagdes de género e a diversidade
sexual em suas proposigoes sobre o contetido e a prdtica docente no ambito do ensino
fundamental e médio, foi instituido e publicado logo apds a aprovacao da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagao (LDB, 1996) e veio com a pretensio de resolver grande parte
dos problemas relativos a educagio no Brasil, especialmente as questdes curriculares, as
disciplinas especificas, os processos de avaliagio, além da insercio de temas oriundos
dos movimentos sociais, como as questoes étnico-raciais, o meio-ambiente, a ética, a
sexualidade e as questoes de género, e de constituir uma proposta flexivel de contetdos
para orientar a estrutura curricular de todo o sistema educacional do Pafs, fornecendo
subsidios para a elaboragio e revisio curricular de estados e municipios, a partir de suas
distintas realidades sociais. Deste modo, os PCNs introduziram na grade curricular do
ensino fundamental e médio os chamados temas transversais: questoes e assuntos que



perpassam todos os campos do conhecimento e que devem contribuir para a forma-
¢ao de um cidadao mais participativo, reflexivo e auténomo, consciente de seus direi-
tos e deveres. Estes temas (ética, meio ambiente, pluralismo cultural, consumo, saude e
orientacdo sexual) tém como eixo central a educacio para a cidadania e nao se consti-
tuem em novas disciplinas, mas contetdos a serem tratados dentro das mesmas, de duas
formas: a) dentro da programacio, por meio dos contetidos, ou seja, transversalizados
nas diferentes areas do ensino; b) extra programagao, sempre que surgirem questoes
relacionadas ao tema. Nao se trata, portanto, de criar novos contetdos, e, sim, desvendar
adimensao da sexualidade em geral, oculta ou estereotipada nos conteudos especificos
de cada disciplina.

Deste modo, a instituicao educativa se organiza, ou para formar o pessoal necessa-
rio ao capital, ou ao contrdrio, para formar cidadaos conscientes, participativos, isentos
de preconceitos, aptos a participar e contribuir paraa transformacao social, o que faz
da posicao politica da escola o centro de suas propostas que se traduzem em seu Pro-
jeto Politico Pedagogico. Assim, o PPP ¢ compreendido como o centro de definicoes
politicas da escola, o resultado de decisoes que envolvem a comunidade escolar como
um todo no sentido de fazer da escola, “ndo uma institui¢ao produtora de fracassos, co-
adjuvante da exclusdo, e sim uma institui¢ao social promotora da humanizagio de seus
cidadaos” (PEREIRA, 2008, p.340).

Seguindo esse raciocinio, ¢ importante enfatizar que o Projeto Politico Pedago’gi—
co, assim como os documentos curriculares, deveria dialogar e incorporar perspectivas
como os temas transversais sugeridos pelos PCNs e as especificadas no Programa “Bra-
sil sem Homofobia”. Deste modo, deveriam estimular nio s6 a produgio de materiais
educativos (filmes, videos e publicacdes) sobre orientagio sexual e superagio da homo-
fobia, como, também, a pesquisa e a difusio de conhecimentos que contribuam para o
combate a violéncia e a discriminagao de LGBT.

3. 0 projeto politico pedagdgico do Colégio Estadual Pastor José Antero Ribeiro

Uma das dimensoes importantes no espago escolar é a do planejamento, que é um pro-
cesso permanente que implica escolhas e op¢oes para construgao de uma realidade,
num futuro préximOA Embora o processo de planejamento ocorra a todo 0 momento
naescola, é importante que as op¢oes assumidas coletivamente estejam materializadas
em um documento que, na pratica, toma varios nomes: planejamento pedagdgico, pro-
posta pedagdgica, projeto politico pedagdgico, projeto pedagdgico, projeto pedagdgico
curricular ou plano da escola.

Segundo Libaneo (2004), Projeto Politico Pedagdgico ¢ o documento que detalha
objetivos, diretrizes e a¢des do processo educativo a ser desenvolvido na escola, expres-
sando a sintese das exigéncias sociais e legais do sistema de ensino e os propésitos e
expectativas da comunidade escolar. Assim, o Projeto Politico Pedagogico da escola,
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em foco neste estudo, serd a partir de agora detalhado e comentado para que se possa
detectar em quais medidas a educacdo para sexualidades e/ou a educac¢io para a diver-
sidade sexual se faz presente.

O projeto pedagdgico do Colégio Estadual Pastor José Antero Ribeiro, conforme
especificado no texto do documento de 2011, € o resultado de reflexdes feitas junto aos
profissionais da escola, “contando inclusive com a participacao de membros represen-
tantes do Conselho Escolar visando assim descobrir um caminho que torne a escola
significativa, atraente e ttil aos alunos, seus familiares e d comunidade” (PPP, 2011, p.2).
Ele tem como principio norteador “uma escola com funcio de preparar o aluno para
exercer a cidadania sendo agente transformador dotado de espirito critico e conscien-
te de seus direitos e deveres” (PPP, 2011, p. 2), mas também habilit-lo para participar
competitivamente em processos seletivos de ingresso em universidades. Assim, reco-
nhecendo as necessidades de reformulagio dos processos didéticos, a escola tem como
meta: “trabalhar de forma contextualizada buscando relacionar os contetidos ministra-
dos com a realidade imediata vivenciada pelos alunos” (PPP, 2011, p. 2).

A escola, quanto ao currfculo, procura seguir o Programa Curricular Minimo do
Estado de Goids que, segundo seu PPP “é complementado por alguns professores com
olivro didatico, revistas, jornais e contextualizados, com a realidade dos alunos, pesqui-
sas na Internet e etc” (PPP, 2011, p.3).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, a Escola em foco tem como objetivo geral,

a consolidagdo da formagéo integral do aluno incluindo sua autonomia intelectual (pre-
paracdo para vestibular), pensamento critico e formagéao ética, preparando-o para fazer
escolhas conscientes e desenvolver competéncias para atuar na sociedade, estimulan-

do-o a ser um agente ativo de sua histéria e um transformador social (PPP, 2011, p. 4).

Como metas a serem alcancadas, o Projeto Politico aponta os seguintes eixos: apri-
morar o ensino aprendizagem com atualizacio do processo avaliativo, atendendo as
novas determina¢des da LDB na Resolucio CEE N° 194/2005; minimizar a evasio
escolar e repeténcia; fortalecer o trabalho da equipe escolar; integrar a comunidade na
escola; aumentar o envolvimento dos pais e da comunidade nas decisoes da escola, in-
centivando a participagio dos pais nos Conselhos de Classe e, promover a valorizagio
das Culturas Afro-brasileira e Indigena.

4. 0 projeto politico pedagdgico do Colégio Estadual Pastor José Antero Ribeiro e a
producdo de discussoes da educacdo para a diversidade sexual

Ao analisar o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Pastor José Antero Ri-
beiro, percebe-se que nele figura a preocupacio com o objetivo principal da educagio
que é a construgio da cidadania. Logo, ndo se alcanca a cidadania de um pafs com esco-



las que somente trabalhem contetdos tradicionais, relegando ao segundo plano, deba-
tes e discussoes inevitdveis e inadidveis, como o da sexualidade humana, e, em especial,
o da diversidade sexual.

Nas ultimas décadas, entre as tematicas referentes aos Direitos Humanos, que a
sociedade brasileira coloca em discussdo, estdo as questoes relacionadas & orientagio
sexual e a identidade de género. O direito que a pessoas LGBT tem & educagio visa ga-
rantir que o espago escolar seja efetivamente um locus privilegiado de combate a homo-
fobia e a todas as formas de discriminacao.

Através do Projeto Politico Pedagogico em foco, pode se notar que a insercao do
tema “diversidade sexual” segue apenas as orientacdes do Ministério da Educagio
(MEC), que langou com os Planos Curriculares Nacionais o tema transversal “orien-
tacao sexual”. Porém, as discussoes, conforme orienta o PPP, foram sugeridas apenas
nos objetivos de algumas séries e disciplinas do ensino fundamental, conforme se pode
notar na disciplina de Ciéncias e Educacio Fisica, de acordo com os trechos abaixo:

Compreender o ato de cidadania, exercendo seus direitos e deveres politicos, civis e
sociais, adotando atitudes de cooperagdo e repudio as injustigas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito (GOIAS, PPP do Colégio Estadual Pastor José Antero
Ribeiro, Ciéncias, 72 ano, 2011, p.9).

Participar de atividades corporais, reconhecendo e respeitando algumas de suas carac-
teristicas fisicas e de desempenho motor, bem como as de seus colegas, sem discriminar
por caracteristicas pessoais, sexuais ou sociais (GOIAS, PPP do Colégio Estadual Pastor
José Antero Ribeiro, Educagdo Fisica, 72 ano, 2011, p.9).

Participar da diversidade de atividades corporais, culturais e desportivas estabelecendo
relagBes construtivas com outros grupos respeitando caracteristicas fisicas e de coorde-
nagdo sem discriminagdo, por caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou sociais, repu-
diando qualquer espécie de violéncia, adotando atitudes de respeito mutuo, dignidade
e solidariedade nas praticas pré-estabelecidas em cada bimestre (GOIAS, PPP do Colégio

Estadual Pastor José Antero Ribeiro, Educagédo Fisica, 72 ano, 2011, p.16).

Assim, hd uma lacuna entre o que estd previsto nos PCNs e o que objetiva as duas
disciplinas mencionadas, jd que a simples inclusdo deste tema ndo garante o respeito &
equidade de género e & aceitacio da diversidade de priticas e identidades sexuais, nem
tao pouco orientam para o combate a todas as formas de discriminacio e de violéncia,
incluindo a homofobia. Para Ribeiro, Souza & Souza (2004) isto ocorre porque no am-
biente escolar o tema “sexualidade” é visto como parte dos dominios dos/as professo-
res/as de Ciéncias ou de Educacdo Fisica, sendo por isso abordado quase sempre por
meio de linguagem cientifica de cardter higienista e biologicista, 0 que legitima um dis-
curso autorizado e, portanto, instrumentalizado sobre a sexualidade.

A andlise do PPP apontou ainda que em nenhum momento o tema orientacdo se-
xual ou o preconceito a homofobia foi mencionado no planejamento do ensino médio.
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Assim, 0 assunto torna-se insuficiente quando restrito ao espaco de apenas duas disci-
plinas do ensino fundamental. Deste modo, a concepcao de um trabalho de Educagio
Sexual sistematico e interdisciplinar ndo corresponde a realidade concreta na escola,
pois o tema transversal da orientacdo sexual deve impregnar toda a drea educativa do
ensino fundamental e ser tratado por diversas dreas do conhecimento.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que a educaco para sexualidade nio foi totalmente
silenciada, interditada e reprimida no interior do documento oficial que d4 direcao politi-
co pedagdgica a perspectiva de formacio humana na escola. Dependendo da visao do/a
professor/a sobre o assunto, € possivel que ele seja tratado conceitual e metodologicamen-
te pelo menos nas duas disciplinas citadas. Assim, a formacao do/a professor/a para lidar
com essa situagao é de primordial importancia, pois, os principais fatores que contribuem
para esta lacuna na efetiva a¢io dos/as educadores/as ¢ a sua qualificagio deficitdria, o
conservadorismo e o silenciamento diante de situacdes de violéncia pelo sentimento de
incapacidade para a agdo, decorrente da repressio sexual e da aceitago a critica da hete-
ronormatividade compulsoria. Nesse sentido, ao orientar que as atividades da disciplina
devem englobar o respeito as “caracteristicas fisicas e de coordenagio sem discriminacao,
por caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou sociais, repudiando qualquer espécie de
violéncia, adotando atitudes de respeito mutuo’, um leque de possibilidades conceituais
e metodoldgicas sobre 0 assunto se abre para o/a professor/a.

Outro fato observado ¢ que consoante o PPP da escola pesquisada, a orientagio
sexual se faz presente nos temas transversais de apenas duas séries. No 7° ano, como Se-
xualidade (afetividade), e no 8° ano, com trés focos diferentes: como Sexualidade (ini-
ciacao sexual), como cuidados com as doencas sexuais transmissiveis (DST) € como
percepcoes de alunos/as sobre a gravidez na adolescéncia. Assim, o tema cujo foco é
promover valores de respeito a paz e a nao discriminacao por orientagao sexual e que
tem com meta a implementagao de a¢oes que comprovem o respeito ao cidadao e anao
discriminagio por orientagio sexual, nao foi sequer mencionado no Projeto da escola.

Acredita-se que a fim de atingir os objetivos propostos pelos PCNs e pela gama de
proposicoes tedricas e curriculares imanentes a literatura académica e cientifica acerca
de género e sexualidade, o tema transversal da orienta¢io sexual deveria estar em todas
as dreas educativas do ensino fundamental e ser tratado por diversas dreas do conheci-
mento. O trabalho de orienta¢do sexual deve, portanto, ocorrer de duas formas: dentro
da programagio, através de conteudos transversalizados nas diferentes dreas do curri-
culo, e como programacao extra, sempre que surgirem questoes relacionadas ao tema.

Deste modo, a orientacao sexual como tema transversal deve ser entendido como
um processo de interven¢io pedagdgica, cujo objetivo € transmitir informagoes, proble-
matizar questoes e ampliar o leque de conhecimento e opcoes referentes a sexualidade,
incluindo posturas, ideologias, crencas e tabus, propiciando debates e discussoes a ela
relacionadas, para que o proprio aluno escolha seu caminho. Assim, a orientagdo sexual
no PPP estudado se trata apenas de um fenomeno episodico, com uma palestra realizada
por médicos, psicologos, entre outros, como apregoa o contetido do 7°ano do ensino fun-



damental “Sexualidade (afetividade) — palestra” ou de uma abordagem esporddica como:
Feira da Cultura, Feira de Ciéncias ou algo dessa natureza. E isso nao poderia acontecer jd
que como todo e qualquer processo educativo, esse assunto apresenta efeitos e resultados
demorados, muitas vezes s6 sao observados em longo prazo. E com essa preocupacao que
Vitiello (1997, p. 96) tece o comentdrio de que com relagio ao profissional na educagao
sexual, 0 médico, 0 enfermeiro, o psicologo ou o assistente social, quando fazem palestras
em escolas, ndo estao exercendo verdadeiramente a educagao sexual, ndo estio exercendo
verdadeiramente a educacio, mas sim, funcionando como meros informadores.

Ainda segundo o autor, a orientacao sexual € um trabalho que exige planejamento e
intervengio por parte do profissional de educagio, pois nao deve limitar-se a veiculagio
de informagées de carater puramente biolégico, ou preventivo, no que se refere somente
ao controle das doencas sexualmente transmissiveis, gravidez e outros inconvenientes
sociais, conforme se vé no PPP; mas, do contrario, deve incluir um questionamen-
to mais amplo sobre o sexo e seus valores, seus aspectos preventivos para o individuo
como forma de exercicio da cidadania.

Outro ponto questionado é quanto aos objetivos almejados pela escola para o en-
sino fundamental (6°a0 9° Ano). No projeto, sdo especificados os seguintes objetivos:

O Ensino Fundamental (62 a 92 Ano) tem como objetivo proporcionar ao aluno até o
final do curso, o dominio da leitura, escrita e do calculo, a compreensdo do ambiente
natural, social, cultura Afro-Brasileira, politico e ético. O Ensino Fundamental na educa-
¢do basica tem ainda como objetivo levar o aluno a adquirir conhecimentos, habilidades
e formagdo de atitudes e valores que leve ao fortalecimento da familia e desperte seus
sentimentos de solidariedade e tolerancia as diferengas raciais, sociais, a cultura afro,
além da inclusdo das pessoas com qualquer tipo de deficiéncia (GOIAS, PPP do Colégio

Estadual Pastor José Antero Ribeiro, p. 9).

Conforme se nota na citacio, os/as alunos/as ndo sao estimulados/as a serem soli-
ddrios/as com seus colegas “diferentes” sexualmente, no sentido de ndo se encaixarem
no padrao normativo hegemonico, a heteronormatividade. Vé-se af, que a escola ao nao
abordar esta questdo, acaba, assim, por legitimar as marcas da diferenca. E, segundo
Louro (2009), a sociedade nao discute abertamente a homossexualidade, com medo
de que isso possa interferir na orientacdo sexual dos adolescentes, porém, conforme a
autora, a escola tem a obriga¢io de discutir o tema, uma vez que é uma instituicio social,
cuja fungdo é formar cidados.

Finalizando, vale ressaltar que a escola pesquisada, como todas as outras, avangou
muito nas ultimas décadas na discussao de temas como discriminacio racial, gravidez
na adolescéncia e respeito aos portadores do virus da AIDS. Porém, quando se trata de
homossexualidade na escola, fica evidente que educadores, orientadores e a familia ndo
estdo preparados para lidar com o tema. Verifica se também a insuficiéncia de esforcos
mais abrangentes e sistemdticos, frutos de politicas publicas melhor articuladas e de
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efeito duradouro, no enfrentamento da violéncia, do preconceito e da discriminagio
contra lésbicas, gays, bissexuais, transgéneros, travestis e transexuais.

5. Consideracdes finais

Ao término de um trabalho dessa natureza ¢ que se percebe como é grande a necessida-
de de se discutir,implementar a Orientacao Sexual na escola. O que ficou mais evidente
neste estudo foi a dicotomia entre teoria e pritica, denunciada no PPP da escola, pois
nele se “conhece” a proposta dos PCNs, mas, no entanto, nio incluem em suas praticas
a discussdo desse tema mas somente sio abordadas questoes como as doencas sexual-
mente transmitidas (DST), gravidez, uso de preservativo e prevengao.

Assim, essa pesquisadora conclui que nesse momento, no ambiente escolar do Co-
légio Estadual Pastor José Antero Ribeiro encontra-se uma grande contradicao, jd que o
papel daescolae dos educadores é deinclusdo. Percebeu-se que no PPP da escola hd pro-
gramas de inclusdo dos portadores de necessidades especiais, inclusio da cultura afro-
-brasileira, conforme se pode ver num dos seus objetivos, no entanto, sobre a diversidade
do exercicio e das manifestacoes de sexualidade, a escola se mantém hegemoénica e pre-
dominantemente silenciosa, contribuindo, desta maneira, para a pritica da homofobia.

De qualquer forma, mesmo que restritamente, torna-se importante considerar
o significado formativo da possibilidade de realizar nas praticas pedagdgicas das dis-
ciplinas de Ciéncias e Educacao Fisica, uma perspectiva de respeito a diversidade, in-
cluindo a sexual, e o repidio a violéncia (homofobia ¢ uma forma brutal e irracional
de violéncia). Assim, poderfamos entender que hd um momento no registro discursivo
do PPP em que a educagio para sexualidade no foi totalmente silenciada, interditada
e reprimida, no interior deste documento oficial que dé dire¢io politico pedagdgica a
perspectiva de formag¢do humana na escola. Cabe dessa forma, ressaltar esse possivel
significado formativo de se realizar essa orientacao politico pedagogica pelo menos
nessas disciplinas e dreas curriculares, e especialmente, daimportancia dessas duas dis-
ciplinas ndo reproduzirem simplesmente as abordagens biologizantes e conservadoras
que lhe sao hegemonicas.

Finalizamos este estudo registrando aquia grande importancia do trato transver-
sal e interdisciplinar desse tema para a eliminagao do preconceito e da discriminagao.
Tema este tratado aqui panoramicamente e que nao tem apenas um cardter informati-
vo, como sugerem os PCNs, mas, sobretudo, uma formagao para as sexualidades, com
desdobramentos efetivos de intervencao pedagdgica e cultural no interior do espaco
escolar. Sua fungdo transversal deve atravessar fronteiras disciplinares e se disseminar
por todo 0 campo pedagdgico da educagio escolarizada.
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AS PER§PECTIVAS DE GENERO E SEXUALIDADE NA EDUCACAO
FISICA: 3 experiéncia da politica curricular do Paran3

Mara Riibia Pinto de Almeida

1. Introducdo

Recordo que por muito tempo a minha pratica pedagogica como professora de Educagio
Fisica esteve concentrada nas aulas com separa¢io de meninos e meninas. Considero que
reproduzia entdo as herangas culturais do periodo em que estava como aluna nas aulas de
Educacao Fisica na educagao basica, periodo que os meninos sempre jogavam bola e as
meninas, queimada. Quando havia uma mistura, os meninos estavam presentes na ativida-
de considerada feminina, mas nunca as meninas experimentavam o futebol.

Com a oportunidade da especializagio em Género e Diversidade na Escola, surgiu
0 interesse em pesquisar o tema género e sexualidade nas aulas de educacio fisica, para
tentar entender o que nos leva a diferenciar e separar meninos e meninas de atividades que
envolvam o corpo e se tais praticas pedago’gicas continuam sendo propostas.
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O estado de Goids nao possui uma politica pedagdgica que sirva de referencial paraa atuagio
d@s professor@s. No processo de investigagao tive acesso as Diretrizes Curriculares de Género
e Diversidade Sexual, do estado do Parand, e logo depois tive acesso também a dois suportes que
sdo disponibilizados para professoras e professores da drea e alunas e alunos do ensino médio.

Ao constatar a tendéncia de separagao entre meninas € meninos nas aulas de edu-
cagao fisica escolar, questionamos como aparecem nos referidos documentos/materiais
curriculares a andlise, discussao e encaminhamentos metodoldgicos acerca dos fatores que
fazem com que esta separacdo ultrapasse as fronteiras do aspecto bioldgico, refletindo na
significacio que a mulher e 0 homem representam na sociedade.

Chegando a este ponto, identificamos as relagdes de género que estio presentes em
todos os €spagos e sao parte integrante das relacoes sociais. Trata-se da representagao so-
cial, 0 que dd sentido ao que julgamos diferente, aquilo que chega a envolver a cultura, a
histdria e as relacoes sociais.

Sabemos que os meninos desde o nascimento sao estimulados a demonstrarem agres-
sividade, forca e coragem. Por outro lado, as meninas sdo desencorajadas e consideradas
frégeis. Louro (1997) enumerou alguns questionamentos:

”

Afinal, é “natural” que meninos e meninas se separem na escola, para os trabalhos de
grupos e para as filas? E preciso aceitar que “naturalmente” a escolha dos brinquedos
seja diferenciada segundo o sexo? “Como explicar, entdo, que muitas vezes eles e elas

se misturem” para brincar ou trabalhar? (p. 63)

Como falamos em construgio e representacio social da mulher e do homem, estamos
explorando o sexo, ou seja, um corpo que € influenciado por pensamentos, sentimentos,
agoes e integragao. Temos a sexualidade que aumenta os signiﬁcados atribuidos ao aspecto
considerado como fonte de prazer e procriacao.

Dessa forma, o principal objetivo desse estudo ¢ analisar como as relacoes de género e
sexualidade vém sendo registradas e significadas nos documentos oficiais que dio dire¢ao
a0 ensino da disciplina Educacdo Fisica do Estado do Parana.

Buscamos analisar o Livro do Aluno do Ensino Médio/ Educacao Fisica (2006),
As Diretrizes Curriculares da Educacao Basica /Educacao Fisica (2008) e As Diretrizes
Curriculares de Género e Diversidade Sexual (2010). Todos da Secretaria de Estado da
Educacao do Parang, 6rgao que propde e organiza a construgao de um processo de con-
ceptualizacio curricular em um perfodo em que se fazia a necessidade de reformulagio da
educacioe, consequentemente, da disciplina Educagéo Fisica, apontando—se que amesma
deveria fundamentar a sua prdtica pedago’gica em uma perspectiva de preocupagao com
a formacdo dos seres humanos e da sua realidade social, propondo a possibilidade de um
projeto que pudesse valorizar o corpo além do bioldgico, contribuindo para que a mesma
ocupasse 0 seu espago na drea do conhecimento (PARANA, 2008).

Sendo assim, considera-se de grande importancia verificar se estd sendo trabalhada
nas escolas e especificamente nas aulas de educagio fisica a proposta de equidade e o



enfrentamento das diferentes formas de exclusio social, discriminagio e preconceito no
campo do género e da diversidade sexual.

2. As diretrizes curriculares de género e diversidade sexual
nesta experiéncia curricular

Na proposta de diretrizes curriculares de Género e Diversidade Sexual o objetivo foi
orientar as professoras e professores na compreensio das questoes de género e diversidade
sexual, tendo em vista as prdticas sociais que representam o preconceito e os atos discrimi-
natdrios no ambiente escolar.

No primeiro momento, a proposta apresenta um glossério, tornando mais familiar os
termos que serao citados trabalhados e principalmente para (re) construir os conceitos
que eles e elas tém sobre as coisas e as verdades consideradas absolutas, para s6 depois
expor as narrativas com as temadticas especiﬁcas.

Os elaboradores e elaboradoras do documento afirmam que a proposta ¢ “(...) um
conjunto de alertas e reflexdes criticas sobre os caminhos que nao deverdo ser percorridos”
(PARANA, 2010, p. 17).

Iniciar a orientagdo como conceito de género, busca facilitar a compreensao além do
sexo biologico, fator que ainda assusta aqueles e aquelas que estio inseridos na escola, pelo
fato de estar preso na heranca cultural, mas ndo ha questionamentos do que nos levou e/
ou nos faz acreditar que ¢ “natural” afirmar que homem nio chora e que a mulher tem
como natureza a meiguice e a sensibilidade. “Aos homens, o dever de seres provedores,
agressivos, fortes; as mulheres cabe o cuidado com o lar, com a reprodugio e com a educa-
¢ao de filhos e filhas” (SILVEIRA, 2010, p. 20)

SCOTT (1995, p.7S) exemplifica a mesma ideia,

(...) explicagbes bioldgicas, como aquelas que encontram um denominador comum,
para diversas formas de subordinagdo feminina, nos fatos de que as mulheres tém

a capacidade para dar a luz e de que os homens tém uma forga muscular superior.

Mesmo assim, Silveira (2010) pontua que os professores e as professoras podem reali-
zar uma troca, ou melhor, um compartilhamento para que os meninos sejam carinhosos e
admirem a gentileza e a danga. Como também motivar que as meninas gostem de futebol,
sem que isso interfira na propria sexualidade.

Desta forma, acabamos por observar que o documento propoe estimular que faca ne-
cessério um olhar mais atento nas préticas sexuais e na necessidade de desconstrucao de
falsos conceitos, principalmente do que difere sexo de género, revendo que nos PCNs @s
professor@s jd contam com uma defini¢ao que precisa ter uma maior atengao.

O conceito de genero diz respeito ao conjunto das representagoes sociais e culturais
construidas a partir da diferenca biologica dos sexos. Enquanto o sexo diz respeito ao atribu-
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to anatdmico, no conceito de genero toma-se o desenvolvimento das no¢oes de “masculino”
e ‘feminino” como construgio social. O uso desse conceito permite abandonar a explicacio
da natureza como a responsavel pela grande diferenca existente entre os comportamentos e
lugares ocupados por homens e mulheres na sociedade. (BRASIL, 2000, p. 322)

Ao entender o género ndo podemos ocultar o corpo e a sexualidade. Somos forgados
a entender que sexualidade ndo é necessariamente o ato sexual, que ainda é motivo
de repressdo. Por momentos, pensamos que os Parametros Curriculares aparecem
somente para apresentar uma proposta das questdes preventivas, mas, César (2010),
afirma claramente que ndo trata somente de uma orientagdo ou precaugdo em re-
alizar o ato sexual, mas, em explorar a liberdade do pensamento e ndo ignorar as

possibilidades do conhecer o novo.

Ferrari (2010) completa informando que as relagdes sociais do novo, do desconheci-
do até o momento, e da pluralidade do masculino e do feminino, é que estard construindo
o género, desafiando a escola a “(...) assumir essa resignificaao abrindo novos contextos,
novas aproximagoes, falando de assuntos ainda nio legitimados, dando voz e reconhecen-
do sujeitos ainda ndo reconhecidos e assim produzindo novas e futuras formas de legiti-
macio. (FERRARL 2010, p.57)

Em nenhum momento ¢ negada a dificuldade da escola em tratar da tematica género
e sexualidade, mas, Maio (2010) pontua que ter a dificuldade nao justifica ignorar que @s
professor@s facam parte deste processo, seja ele, participativo na presenca direta ¢/ou auséncia
e observacio oculta, porque, querendo ou ndo, os fatos acontecem no ambiente escolar, e nao
podem mais passar despercebidos. Mas é proposta uma direcio nas questoes que envolvam gé-
nero e diversidade sexual esperando que a escola transforme o seu espaco de forma necessaria e
também urgente. Louro (1997) dizia que é necessdrio olhar para todos os ambientes da escola,
para estarmos atent@s nos pequenos detalhes que reforcam o porqué da necessidade.

Confirma Maio (2010, p. 56)

As manifestagdes sexuais que aparecem na escola demonstram, a cada momen-
to, as dificuldades que as instituigdes educativas apresentam quando tratam da
tematica da sexualidade em seu cotidiano. Uma proposta de educagdo sexual ade-
quada, consciente e emancipadora contribuiriam para o objetivo de tornar toda a
comunidade educativa apta a discutir assuntos importantes para o discernimento,

na area da sexualidade.

Uma proposta em trabalhar a temdtica género e diversidade sexual almeja despertar
e realizar encaminhamentos pedagogicos para contribuir com a pratica do professor que
precisa estar antes fixa no Projeto Politico Pedagc’)gico e compreenda quea escola é além
da sala de aula, levando @s professor@s discutirem género e diversidade sexual em sua
prética pedagdgica. (SANTOS etal, 2010)



O uso de imagens e materiais dudio visuais diversos que de forma afirmativa, demons-
trem diversas possibilidades de exercicio e construgdo das masculinidades e femini-
lidades (...), a partir da percepgdo das diferentes possibilidades de se construir como

homens e mulheres, meninos e meninas. (p. 67)

3. As diretrizes curriculares da educacdo fisica:
como perpassam diversidade, género e sexualidade

Na proposta de diretrizes curriculares da Educacio Fisica, o objeto de estudo e ensino da
Educagio Fisica estd moldada na Cultura Corporal, que relaciona a formagio histérica do
ser humano, o seu trabalho e as praticas corporais. Nela fica implicito a fun¢io da escola
na garantia de variadas formas de conhecimentos produzidos pela humanidade, compre-
ender que o ser humano é fruto da cultura em que vive, ele nio nasceu realizando todos
os movimentos que o corpo ¢é capaz de fazer, mas foram surgindo através de estimulos,
desafios e até a necessidade (PARANA, 2008.)

Na andlise, a cultura corporal tem como elementos articuladores: o corpo, a ludicida-
de, a saude, 0 mundo do trabalho, a desportivizacio, a técnica e titica, o lazer, a diversidade
e amidia. Tais elementos, em alguns momentos, incluem a tematica género e sexualidade,
mas ndo pode ser considerando que estd sendo explorado de forma significativa.

Ao falar de corpo e ludicidade comega por reconhecer a totalidade do ser humano
possuidor do sentimento, do pensamento e da a¢ao, mas, no lidico, embora descrevendo
que as relacoes sociais que farao parte integrante do ser humano deixam de explorar as
brincadeiras realizadas em conjunto, sem separagao de meninas e meninos, o que ¢ dado
de orientacao nos PCNi:

Na Educagdo Fisica também pode acontecer de persistirem antigos esteredtipos liga-
dos ao género, como a separagdo rigida entre praticas esportivas e de lazer dirigidas a
meninos e a meninas. O professor pode intervir para garantir as mesmas oportunida-
des de participagdo a ambos os sexos, a0 mesmo tempo em que respeita os interesses

existentes entre seus alunos e alunas. (p. 40)

Na informagdo da cultura corporal e satde, no documento do Parand (2008), ¢ ob-
servado o corpo e sua sexualidade analisando dois aspectos: “(...) primeiro, que a entende
como fruicdo, prazer, alegria, encontro; Segundo, a respeito do que ela representa termos
de miséria humana: prostituicao infantil, dominacio sexual, sexismo, violéncia sexual, do-
encas sexualmente transmissfveis, entre, outros.” (p. 56)

Dessa forma, os PCNs complementam que:

Assim, como indicam inUmeras experiéncias pedagogicas, a abordagem da sexualida-

de no ambito da educagdo precisa ser clara, para que seja tratada de forma simples
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e direta; ampla, para ndo reduzir sua complexidade; flexivel, para permitir o atendi-
mento a conteldos e situagdes diversas; e sistematica, para possibilitar aprendizagem

e desenvolvimento crescentes. (p. 23)

Ao tratar o corpo e saude, Louro (2001) nos diz que investimos constantemente em
nosso corpo, garantindo o que determina a cultura atual e sermos inseridos nos padroes
estabelecidos pela sociedade.

O material exemplifica a cultura corporal presente no mundo do trabalho, no esporte
e sua técnica, e no lazer, mas, as propostas em nenhum momento identificam a relagao
de género e sexualidade, ignorando ou desconhecendo a pertinéncia e oportunidade em
explorar a temitica, na (re) construgao dos novos significados. Ao ignorar e/ou desconhe-
cer refor¢a que existiria uma modo adequado legitimo, padrio, como se ndo houvesse as
questdes de diferenca entre homens e mulheres no convivio social.

Ignorando que os PCNs afirmam a presenca dos estere6tipos que a mulher deve estar
predominantemente no ambiente doméstico, como o trabalho ndo remunerado, e que os
homens estio ligados a0 mundo publico.

Torna-se muito importante @s educador@s identificarem e explorarem tais diferen-
cas como exemplo da diversidade que estd presente em nosso cotidiano, reconhecendo
que constituem a nossa realidade social e cultural. (LOURO, 1997)

O item que chama a nossa atencdo ¢ o Cultura Corporal e Diversidade e de inicio o
documento de Parand (2008), afirma apresentar neste item uma oportunidade de inte-
ra¢ao com o outro, a0 ponto de proporcionar um convivio e respeito as diferengas. Mas,
logo em seguida, percebemos que a diferenca tratada diz respeito somente ao processo de
inclusdo das alunas e dos alunos portadores de necessidades educativas especiais, a educa-
¢ao do campo e a indigena.

Destaca- se a inclusdo (...), condi¢do de afirmar a pluralidade, a diferenca, o aprendi-
zado com o outro, algo que todos os alunos dever ter como experiéncia formativa.(...)
Um exemplo disso seria o desenvolvimento de atividades corporais, oferecendo aos

alunos a experimentagdo de esportes adaptados (p. 61).

Deixa entender que o ‘diferente” ¢ composto por apenas esse pequeno grupo, e que
estes s3o as unicas dificuldades que professores e professoras vém sofrendo no cotidiano.
Entao nos perguntamos se nao seria pertinente ser tratada neste item a temdtica homosse-
xualidade, que evidencia os esteredtipos de género?

Tome-se como exemplo a discussdo do tema da homossexualidade. Muitas vezes se
atribui conotagdo homossexual a um comportamento ou atitude que é expressdo me-
nos convencional de uma forma de ser homem ou mulher. Ela escapa aos esteredtipos
de género, tal como um menino mais delicado ou sensivel ser chamado de “bicha” ou

uma menina mais agressiva ser vista como lésbica, atitudes essas discriminatorias.



Em cada periodo histdrico e em cada cultura, algumas expressdes do masculino e
do feminino sdo dominantes e servem como referéncia ou modelo, mas ha tantas
maneiras de ser homem ou mulher quantas sdo as pessoas. Cada um tem o seu jeito
préprio de viver e expressar sua sexualidade. Isso precisa ser entendido e respeitado
pelos jovens. (BRASIL, 2000, p. 41)

Jd que ndo é mais possivel ignorar a intolerdncia, agressividade e violéncia que faz parte
do cotidiano escolar e é parte integrante do trato com a diversidade. Sendo necessrio olhar
parao masculino e feminino, que fazem as construgdes dos sujeitos nao ignorando que:

Neste sentido, trazer para discussdo as relagdes que se estabelecem e que servem
para organizar o contexto escolar é pensar em algo mais amplo. A homofobia como
violéncia e a construcdo das diferengas servem para pensar os géneros no contexto
escolar, buscando problematizar as maneiras e os mecanismos de compreens3o e re-

presentagdo das caracteristicas sexuais. (FERRARI, 2010, p. 47)

Finalizando o material e especificamente os elementos articuladores que compdem a
atual proposta curricular, nos € apresentado a Cultura Corporal e Midia que afirma um ele-
mento propicio para as discussoes do momento, e que dizem respeito as prdticas corporais,
a0 consumo e aos mejos de comunicagio, e que o professor pode usar o recurso para dispo-
nibilizar informagoes dos esportistas famosos, do consumo de marcas recomendadas.

E ignorado o que a midia vem mostrando atualmente, ou seja, reforcando os estere-
otipos de género e sexualidade, tendo em vista que @s alun@s, embora ndo analisando,
assistem cenas que Vulgarizam a ﬁgura feminina na €Xposigao do corpo, associada a uma
garrafa de cerveja por exemplo.

Mesmo com um cronograma de atividades propostas, de uma tabela que dd indica-
tivo para a professora e/ou o professor trabalhar, ou planejar suas atividades que serdo
propostas no livro exemplar para a aluna e o aluno, fica claro em seu contetido a auséncia
signiﬁcativa da temdtica em pesquisa, contribuindo paraa construgao social de uma socie-
dade maisliberal e disposta a aceitar as diferencas visiveis a todo instantes.

Faltando reconhecer que somos um plural que necessitamos rever as verdades que so defi-
nidas pelo local, mas que tudo é tempordrio, sendo modificado a todo instante (LOURO, 1997).

4. Livro do aluno do ensino médio / Educacdo fisica

O material analisado apresenta em cada tépico/tema uma explanagao de conceitos e in-
formagdes historicas, que possibilitardo a aluna e 0 aluno perceberem a evolugio cultural
das modalidades, das pessoas, dos grupos e da sociedade como um todo.

Primeiramente, é apresentado o futebol e o voleibol que sio direcionados como re-
feréncia da cultura corporal, onde as atividades em sua maioria so indicadas a separa¢io
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de meninas e meninos e em alguns momentos em turmas mistas. Mas, o livro do aluno
(PARANA, 2006, p. 24), afirma que “Nunca ¢ demais lembra-lo que o futebol deve ser
praticado por toda a turma, e isso inclui todos e todas, meninos e meninas, sem distingao”

Como o termo género, que aqui tratamos, € o processo de construgio social do ser
feminino e do masculino, as atividades e as imagens que o material expoe apresentam uma
viso estereotipada do sujeito masculino como centro e dominante da situagio. Sendo re-
produzido que 0 homem ainda ¢ considerado o mais forte, o mais dgil ¢, talvez, o unico a
ter habilidade para realizar a atual atividade, enquanto que:

Nesta linha de pensamento fica entendido como natural e da sua esséncia que a
mulher seja mae, natural e de sua esséncia que seja delicada, sensivel, obediente,
amorosa, afetiva, etc, como se tais caracteristicas estivessem na carga genética, na

biologia. (CARVALHO & TORTATOO, 2009, p. 22)

Asimagens que retratam as duas modalidades esportivas reforcam que 0 homem deve
estar no comando. Mesmo nas atividades mistas, o nimero de participantes do sexo femi-
nino é sempre inferior. A ndo ser que trate de uma atividade ludica, sem grandes respon-
sabilidades. Um exemplo registrado é em uma atividade proposta, onde cada aluno e cada
aluna deveriam escolher uma personagem para cooperar com a dinimica, mas, existia en-
tre elas um cargo responsavel ‘chefe’, e 0 mesmo s6 poderia ser assumido por um homem.

Quando o tema discutido € a gindstica, fica exemplificado o local predeterminado
para o sexo feminino, por representar a leveza e a desenvoltura, mas, quando estd no meio
um menino, apresenta-se distante ou realizando uma demonstragao de alongamento.

E afirmado que existe a possibilidade da pritica por qualquer pessoa, em qualquer
idade, mas ‘A escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o que
cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o lugar dos pequenos e
dos grandes, dos meninos e das meninas.” (LOURO, 2007, p. 58).

Quando a temdtica apresentada sao lutas, que estao sendo representadas pela Capoei-
rae ojudé, as imagens novamente inferiorizam a ﬁgura feminina, que continua submissa,
acompanhando o marido e/ou filhos. No Judg, fica evidente a presenca dos homens nas
competi¢des e indica ‘o professor” apto a ensinar.

Nao podemos ignorar o processo histérico que a mulher veio representando e qual a
situacdo que ela se insere na sociedade. Nao significa que a mulher deixou de ser expecta-
dora, mas, reconhecer que passou a ser muito além, no que diz respeito aos assuntos que
envolvam a pratica corporal.

E proposto um debate: “Se 0 Judd nao é uma luta para machucar e as quedas devem
ser amortecidas, porque meninos e meninas nao podem estar juntos nas aulas?” (PARA-
NA, 2006, p. 173).

Surge aqui a iniciativa em despertar nas alunas e nos alunos a diferenciacio do sexo, a
heranca que carregamos e a possibilidade de discussio da construcao social e da represen-
tacdo do ser homem e de ser mulher na atual sociedade.



O uso do corpo, e principalmente do movimento, por meio de suas possibilidades
comunicativas, é de interesse comum, pois todos nds fazemos parte de um ambiente
social determinado e ao mesmo tempo determinante da cultura. Assim, o corpo ndo
deve ser visto somente pelo lado bioldgico, sua constituicdo, fisiologia e funciona-
mento geral, ele deve ser compreendido como um todo, constituido inclusive pela sua

relagdo com o ambiente social e cultural. (PARANA, 2006, P. 214)

Observando a explanacao do contetido danga e musica, nao ¢ ignorada a organiza-
¢do em sociedade que nos faz diferenciar do outro. Neste sentido, trazemos uma baga-
gem histérica que é (re) construfda com o passar do tempo, e 0 documento afirma ser
“(..) uma construcao que efetiva nas relagoes sociais, historicas e culturais, que as mantém
umas com as outras.” Processo queé representado pelas signiﬁcagées, intencoes, emogoes,
técnica e espontaneidade que a danca proporciona. Sua signiﬁcagéo focaliza o corpo que
estd ligado ao sexo, mas que no presente documento reconhecemos como a sexualidade,
definida por (F ERREIRA & LUZ, 2009), COMO expressao no ato de pensar, nas fantasias,
os desejos, as crencas e valores, os papéis de representagao e os relacionamentos. E algo
impossivel de distanciar dos aspectos sociais, politicos, cultural e, também, econémico, e
muito menos com a transformacao do corpo através da idade.

Em vérios momentos o documento carrega imagens estereotipadas, predeterminan—
do que a presenca da mulher ¢ a mais adequada e também até de modo que vulgarizam e
expoe o corpo feminino e 0 homem fica na plateia ou no centro da atengio, admirando o
corpo de quem estd a representar.

Jano final do item discutido, as imagens reforcam a dominacio masculina, no exem-
plo do Hip Hop e em atividades artisticas como o Grafite.

Foi observado um tinico momento em que o material demonstra dar um salto grande
no que buscamos identificar por género e sexualidade no curriculo em pesquisa. Trata-se
do item que explora a Construcio Cultural do Corpo, que refor¢ando a evolugao da hu-
manidade, inclui até o processo de negacio nas demonstracoes de desejos. Afirmando ser
ele afirmacio na sociedade e objeto de transformagdes do processo e nao podendo ser vis-
to de formaisolada e que a cultura presente ¢ fator que se faz necessdrio. (PARANA, 2006)

Compartilhando das informagdes que retratam a cultura corporal, Louro (1997) reforca
que “Pensar o corpo como algo produzido na e pela cultura ¢ simultaneamente, um desejo e
uma necessidade. (..) O corpo € provisorio, mutdvel e mutante, suscetivel a iniimeras interven-
coes de cada cultura, bem como suas leis, seus castigos morais, as representagoes () (p. 28).

O nosso corpo conta e representa histdria, passando de geracao e (re) construindo os
NOVOS Conceitos que virao a ser necessarios. De um lado, o corpo representa o fisico, nos
orgios em funcionamento, na perfeicio e beleza. Mas, observando o outro lado, 0 mes-
mo corpo representa sentimentos, sensualidade e comportamentos. Somos responséveis
pelas nossas opcdes e pela maneira que damos rumo ao nosso corpo. (LOURO, 1997)

O documento da Secretaria Estadual de Educacao do Estado do Parand (2006) des-
creve a exploracio que o corpo é submetido como ferramenta “homem mdquina’, e que
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amidia contribui de forma assustadora voltando-se o interesse para o conjunto de érgio,
que sentem a necessidade do consumo. Mas, voltando a repensar o corpo pela cultura, é
pertinente observar que o ele é inico e também plural, produz a propria historia e a histo-
ria do outro, é a nossa propria identidade.

5. Conclusao

Diante da temdtica exposta, chegamos a conclusao que a Secretaria Estadual de Educagao
do Estado do Parand, possui um rico material de apoio para @s professor@s que atuam
coma disciplina Educacio Fisica, nio s6 em seu estado, mas deixando disponivel na midia
um recurso que possibilita orientar a quem interessar.

Reconhecemos que @s alun@s sio beneficiados pela material disponibilizado, po-
dendo usufruir e compreender o processo historico da disciplina e as mudangas que vem
sendo percebida, como parte do processo evolutivo.

Ao analisar as Diretrizes de Género e Diversidade, constatamos que na temitica atu-
alizada e recente, surge a preocupagio da secretaria na busca de promocio da equidade e
eliminagdo das variadas formas de preconceito e discriminagio, fator que atinge a todas
as escolas brasileiras, diferenciando apenas o contexto e a regido cultural. Mas tendo em
vista que o material d@s professor@s e o livro d@s alun@s continuam sendo a cada ano
disponibilizado como recurso pedagdgico, acaba por contribuir com as situacdes, falas e
comportamentos estereotipados, devido as imagens, conteudo e atividades propostas nao
estarem de acordo com a temdtica que valoriza as questoes de género e sexualidade. Ne-
cessitando fazer uma reformulagdo do material, para continuar (re) construindo e explo-
rando as significagdes que o material atual apresenta.

Em nenhum momento estamos negando a importancia do material e nem descon-
siderando a qualidade do mesmo, mas, pensar na proposta do ensino da Educacio Fisica,
que carrega como referéncia a cultura corporal, é necessario um olhar critico na proposta,
buscando manter uma olhar critico, propor questionamentos e discussoes, evitando que
a escola dé continuidade com nas representagoes estereotipadas nas atividades e/ou as
informagoes interditas nas imagens que sio disponibilizadas.
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POLITICAS EDUCACIONAIS E FORMACAO PARA A SEXUALIDADE
NA ESCOLA: em foco o kit “escola sem homofobia’

Cleudimar Rosa Alves

1. Introducdo

A presente pesquisa abordou o “Kit Escola sem Homofobia” como elemento da politica
educacional, que perpassaria centralmente o “Programa Brasil sem Homofobia” (2004),
do governo federal, na perspectiva de reconhecer a sua caracterizacio, composicio, pre-
tensoes, impasses, interdicoes e perspectivas. Para isso, investigamos imagindrios, discur-
sos e narrativas, registrados de janeiro a setembro de 2011 na midia impressa brasileira, em
um jornal de circulagio nacional: a Folha de Sdo Paulo (FSP).

Durante toda a minha trajetéria como professor e sindicalista, participo de encontros, que
objetivam o combate a homofobia, tanto nacionais como internacionais. Dentre alguns
eventos, destaco as conferéncias LGBT, em Brasilia, a 1@ Conferéncia Nacional GLBT
(2008), durante a qual mudou a sigla para LGBT para dar maior visibilidade as lésbicas
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e foi a inica convocada e promovida por um governo de Estado (Lula - PT) no mundo'.
Em Sao Paulo, em 2009, a Confederagio Nacional dos Trabalhadores em Educagio — CNTE
realizou a 13 Conferéncia Internacional Da Educagio, que contou com representantes sin-
dicais da Bélgica, Canads, Estados Unidos, Costa Rica, Colombia, Peru, Argentina, Uru-
guai e uma delegacio de 16 pessoas do Brasil representando diferentes estados. Durante o
evento, foi deliberada a criacio dos Coletivos LGBT nas afiliadas sindicais em cada Estado
brasileiro, bem como a realizacio de conferéncias voltadas para tais tematicas®. Em Bue-
nos Aires (2011), aconteceu a primeira conferéncia latina, em que oito paises da América
Latina (no entender sindical América Latina sio todos os pafses do México até o Brasil)
apresentaram as suas contribuicdes conforme a conferéncia de Sio Paulo, 2009°. Nesta
caminhada sindical tracamos planos e a¢des para combatermos 4 homofobia e a defesa
dos direitos LGBTs (Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais), principalmente nas
relagoes trabalhistas. Neste sentido ¢ que propus uma pesquisa voltada para a tematica
LGBT, na tentativa de entender como se processa e desencadeia as relagoes na sociedade,
e adquirir conhecimentos sistematizados sobre essa tematica, que estd inserida no meio
escolar, politico, economico e social.

Durante todo o curso de especializagéo GDE, constatamos que o preconceito aos (as)
homossexuais existe dentro das escolas e que os (as) trabalhadores (as) em educacio nio
estdo qualificados (as) para desenvolver agdes necessdrias para o combate a homofobia,
para uma discussio no campo das sexualidades e da diversidade social. Desta forma, este
curso me despertou a necessidade e a preocupacio em desenvolver uma pesquisa cien-
tifica envolvendo as politicas publicas educacionais, que objetivam desmontar as agoes
homofébicas no ambito escolar.

O Brasil é 0 campedo em crimes homofobicos, como mostra, a partir de dados anun-
ciados em 2011, pelo Site da UOL, o jornalista Alex Rodrigues, da Agéncia Brasil, Brasilia,
que recorre a Luiz Mott, antrop6logo e fundador do Grupo Gay da Bahia, para afirmar que
acontece a cada 36 horas um crime por homofobia é cometido contra um (a) homossexu-
al, e o risco desse crime no Brasil ¢ 785% maior que nos Estados Unidos. “Um absurdo!”,
foi com essa €Xpressao que a ministra dos Direitos Humanos, Maria do Rosario Nunes, se
referiu ao nimero de homossexuais assassinados por homofobia todos os anos no Brasil.
Segundo ela, a inten¢io do governo era reduzir o nimero de casos até a segunda quinzena
de dezembro de 2011, por ocasido da 22 Conferéncia Nacional LGBT. O Grupo Gay da
Bahia (GGB) divulgou um relatério afirmando que esse tipo de crime aumentou 113%
nos tltimos cinco anos. Em 2010, foram 260 mortos. Apenas nos trés primeiros meses
de 2011 foram 65 assassinatos*. Ainda segundo o presidente da GGB, Marcelo Cerqueira,
o volume de assassinatos contra LGBT (Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais)
1. http://www.sedh.gov.br/clientes/sedh/sedh/brasilsem/IConf
2. http://www.cnte.org.br/index.php/eventos-anteriores/239-seminario-sobre-direitos-lght/2850-seminario-sobre-direi-
tos-Igbt-delibera-criacao-de-coletivo-nacional
3. http://www.cnte.org.br/index.php/comunicagdo/cnte-informa/423-cnte-informa-598-09-de-novembro-de-2011/9243-

encontro-regional-sobre-direitos-Igbt-em-buenos-aires
4. http://agenciabrasil.ebc.com.br/noticia/2011-04-04/cada-36-horas-um-homossexual-e-morto-no-brasil



cresce anualmente em todo o Pais, sem que a administracio publica promova politicas
de enfrentamento a violéncia. De acordo com Marcelo Cerqueira, “j4 recebemos docu-
mentacdo sobre 65 casos ocorridos apenas nos trés primeiros meses deste ano de 2011 E
acrescenta: “E preciso que a homofobia seja punida severamente pela policia e pela Justica”
O Nordeste, segundo 0 grupo, concentrou 43% dos homicidios contra integrantes LGBT.
Parao antropélogo Luiz Mott, o risco de um crime homofébico no Nordeste é “aproxima—
damente 80% maior” do que no Sudeste, em funcio da intolerancia. E a Bahia é o estado
brasileiro com o maior indice de assassinatos, segundo Mott*.

Diante dessa realidade, quais as contribuigoes das Politicas Educacionais para reduzir
o numero de assassinatos, de intolerdncia, de preconceito, ndo somente fora dos muros
escolares, mas dentro das proprias escolas, onde muitos (ndo existem dados concretos)
estudantes homossexuais evadem do ambiente escolar em fung¢ao das estruturas desuma-
nizantes que estao presentes na educacio e sociedade, muitos nio somente abandonam
as escolas, como cometem suicidios, pois os elementos que constituem a escola nao sao
objetos € sim pessoas que estao interagindo.

O governo federal planejou a distribuicio, j& no segundo semestre de 2011, do kit
escolar para combater a violéncia contra os (as) LGBT. Chamado de Escola sem Homo-
fobia, o kit seria direcionado para 6 mil escolas publicas do Pafs, para professores/as, com
o objetivo de orientar os/as alunos/as em relago a discriminacio e ndo seria obrigatoria-
mente repassado aos estudantes do ensino médio, entre 14 e 18 anos. O material continha
videos que abordavam a tematica da sexualidade.

O objetivo do kit seria a promogio entre os/as alunos/as, a aceitagio as diferencas e
evitar agressoes e perseguicoes a colegas que assumem a homossexualidade. O assunto
virou foco de polémica no Congresso Nacional, depois que deputados contrdrios ao ma-
terial o apelidaram de “kit gay”, argumentando que o kit estimularia a prética homossexual
entre os/as adolescentes. Além de cinco videos em DVD, o kit anti-homofobia incluiria
um caderno com orientacdes para professores/as, uma carta para o/a diretor/a da escola,
cartazes de divulgacio nos murais dos colégios e seis boletins para distribuicao aos/as alu-
nos/as em sala de aula. A ideia era que o material servisse como guia para discussoes sobre
as diferencas de sexo, a discriminacao contra mulheres e gays e a descoberta da sexualidade
na adolescéncia. Cada edicao do boletim do kit Escola sem Homofobia, voltado para os/
as alunos/as, traria um tema diferente e que iria além do conceito sobre diversidade sexual.
Tratariam de amor, mas também das questoes sexuais, cCOmo a masturbacdo e falariam da
familia, violéncia sexual e doméstica e prevencio a AIDS, entre outros?.

Nosite do MEC a apresentacio do caderno contido no kit que ele “possibilita aos profissio-
nais avaliar e rever sua visio em relagio d homossexualidade e a propria sexualidade dos jovens”
Enquanto o Ministério da Educagio fechava sobre o assunto,um grupo de deputados, liderados
por Jair Bolsonaro (PP-R]), buscou apoio da sociedade contra a distribuicio do material.

5. http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,,EMI223381-15228,00.html
6. http://noticias.r7.com/vestibular-e-concursos/noticias/kit-anti-homofobia-vai-chegar-a-6-000-escolas-publicas-no-2-
-semestre-20210505.html?question=0
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Contra esse tipo de argumento, o deputado Jean Wyllys (PSOL-R]), ligado a0 mo-
vimento gay, diz que o material usa a educacdo para inibir as agressoes aos/as alunos/as
perseguidos/as nas escolas, e que o kit valoriza a vida humana, o respeito a dignidade do
outro. Neste sentido, se a sociedade tivesse acesso aos crimes praticados, lesoes corporais e
violéncia, essa mesma sociedade ndo iria contra, pois protegeria 0s/as seus/uas filhos/as,
fazendo referéncia ao bullying’.

Sensibilizados pela problematica diagnosticada, investigamos a caracterizagio, com-
posicao, pretensoes, impasses, interdigées e perspectivas imanentes ao kit “Escola sem
Homofobia’, como momento da politica educacional que perpassaria centralmente o
“Programa Brasil sem Homofobia’, a partir de registros da midia impressa brasileira, espe-
cialmente de um jornal de circulagdo nacional: a Folha de Sao Paulo (FSP). Especificamen-
te, analisou-se arepercussio do kit no imagindrio mididtico frente a discussio, os argumen-
tos e o debate nos partidos politicos, sociedade civil e entidades religiosas; e comunidade
em geral; as correntes contrérias e a favor da distribuicio do kit, com a percepc¢ao dos ele-
mentos polémicos no contexto politico, social e educacional.

1.1 detalhando o percurso tedrico-metodoldgico com vistas
a constituicdo do objeto de estudo

Para o desenvolvimento da pesquisa realizamos um levantamento bibliogréfico, leitura de
obras dos/as autores/as que abordam Politicas Publicas Educacionais, sexualidades, tais
como: Louro (2003), Foucault (1993), Diniz (2004), entre outros.

Nesta pesquisa, elegemos a midia impressa brasileira, com recorte no jornal Folha de
Séo Paulo (FSP), onde coletamos todas as matérias referentes ao kit, editadas entre marco a
setembro de 201 1, com vistas ao levantamento de dados a respeito das politicas educacio-
nais para a formacio das sexualidades nas escolas, com foco em nosso objeto de estudo:
o kit Escola sem Homofobia. Fizemos uma andlise criteriosa das referidas reportagens,
onde separamos, por segmentos da sociedade civil e governamental, os que defendem o
programa do governo e os que sio contrdrios. Constatamos que ocorreram perfodos em
que matérias a respeito do kit aconteceram com mais frequéncia. Desta forma, citamos o
momento proximo a saida do entio ministro Antonio Palocci e as especulagdes em torno
da pré-candidatura do ministro Fernando Haddad a prefeitura de Sao Paulo.

Ao todo, foram mais de S0 reportagens selecionadas no perfodo eleito em que aparece-
ram nas segoes politicas e publicidade do jornal, e em sua maioria de correspondentes em
Brasilia. Dentre alguns titulos das matérias destacamos: “Bolsonaro volta a atacar “kit gay”
do Ministério da Educacao” (FSP, Larissa Guimaraes, 27/04/2011); “Comunidade gay
reage & suspensdo do kit anti-homofobia” — (ESP, Ana Carolina Moreno, 25/05/2011);
“Deputado Bolsonaro leva panfleto antigay nas escolas do Rio” (FSP, Rodrigo Rotzsch,

7. http://noticias.r7.com/vestibular-e-concursos/noticias/kit-anti-homofobia-vai-chegar-a-6-000-escolas-publicas-no-2-
-semestre-20210505.html?question=0



11/05/2011); “Evangélicos protestam contra “kit gay” e criminaliza¢io da homofobia”
— (FSP, Estelita Hass Carazzai, 21/05/2011); “Panfleto distribuido na Camara ataca kit
anti-homofobia’, (FSP, Larissa Guimaraes, 13/06/2011), todas estas matérias tiveram sua
edicdo na secdo publicidade, dentre outras.

2. 0 kit escola sem homofobia: caracterizacdo, composicdo e pretensdes

Ostrés videos: “Encontrando Bianca’, “Probabilidade” e “Verdade Oculta (Torpedo)” (que
podem ser acessados no youtube)® abordam temdticas diversas na interface com a sexuali-
dade e seus deslocamentos no campo da orientagio sexual, especialmente a homossexu-
alidade, no intuito de promover entre os/as alunos/as o contato estético e reflexivo com
as diferencas na perspectiva de evitar violéncias, agressoes e perseguigoes a colegas que as-
sumem identidades de género e sexuais que destoam do hegemonico e heteronormativo.

Assim, a pretensao ¢ que esse material servisse como guia para discussoes sobre as
diferencas de sexo, a discriminacao contra mulheres e LGBT, bem como a descoberta
da sexualidade na adolescéncia. Cada edicio do boletim do kit Escola sem Homofobia,
voltado para os/as alunos/as, traria um tema diferente e que iria além do conceito sobre
diversidade sexual. Tratariam de amor e das questdes sexuais, como a masturbacio, e fala-
riam da familia, violéncia sexual e doméstica e prevencio a AIDS, entre outros. No site do
MEC, a apresentacio do caderno que seria distribuido no kit dizia que ele “possibilitaria
aos profissionais avaliar e rever sua visio em relacio 2 homossexualidade e a propria sexu-
alidade dos jovens™.

Os videos publicados na internet ndo tiveram a aprovagio do grupo que estudavam a pro-
dugio do material, ou seja, os videos produzidos pela ONG Pathfinder ainda estavam em andlise.
A proposta inicial seria a distribuico de trés videos, com duragdo de cerca de cinco minutos, e
que viessem acompanhados de uma publica¢io de orientagio para os/as professores/as. E que,
segundo o MEC, o kit estava sob a responsabilidade da Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizago e Diversidade (SECADI), que foi criada em meados de 2010".

2.1 Passagens do imaginario midiatico em dialogo com a literatura

Ahomossexualidade é um tema muito polémico e suscita as mais diversificadas opinides,
entretanto, um ponto que gera muita discussio ¢ o direito dos homossexuais e os dogmas
religiosos. A igreja catélica ¢ contra e proibe a prética de alguns atos religiosos, tais como:
comungar, casar etc. A¢oes de cunho preconceituosas em um Pafs onde temos um Estado
laico. No entanto, ambos possuem for¢a, e um conflito entre eles, nao seria favoravel, em
8. http://www.youtube.com/watch?v=fVGSrPW30M&feature=autoplay&list=PLOGEBC4B4DADE9IA10&If=results_main&
playnext=3

9. Site do MEC que foi retirado do ar.
10. http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/veja+videos+do+kit+antihomofobia+do+mec/n1596964952707.html
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funcio dos embates historicos j4 travados entre Estado e Igreja. Tanto que observamos
projetos de lei que ainda nio sairam do papel por nao terem o apoio dessas duas institui-
¢oes, como a PLC 122.

A partir de vdrias discussoes entre governo federal e sociedade civil, tendo como ob-
jetivo a promocao da cidadania, o combate a violéncia e as discriminacoes homofdbicas,
foi criado, em 2004, um Programa de Combate a Homofobia, ou seja, politicas publicas
especificas nas dreas de educacio, satde, justica e cultura.

Na midia impressa do jornal O Estado de Sao Paulo existe casos sobre discriminacao
raivosa contra alunos/as de vdrias universidades, os/as quais ingressaram por meio de bol-
sas, cotas raciais ou pelo Programa Universidade para Todos (ProUni). Esses/as alunos/
as sao alvos de exclusao, desprezo, preconceitos, intolerancia, ofensas pessoais € agressoes
verbalizadas, fazendo referéncia a sua cor, aparéncia, roupas, a expressio de suas ideias.
Neste sentido, segundo Critelle (2011):

Penso que o cinismo da violéncia preconceituosa é heranga dos movimentos e gover-
nos totalitarios que eclodiram no século XX. O nazismo na Alemanha, o stalinismo na
Russia, o comunismo na China viam o exterminio como o mais natural recurso fosse
dos inimigos do regime, fosse dos individuos e/ou “racas impuras”, fosse das “classes
agonizantes”. (CRITELLI, 2011).

Sendo assim, tanto nos regimes totalitarios, como nos modos de producio, herdamos
um preco muito alto que pagamos com vidas atualmente, pessoas as quais desaparecem.
Somente no Brasil, a cada 36 horas, homossexuais sao vitimas do preconceito que se esta-
beleceu dentro de uma sociedade heteronormativa.

E para Marx, qua] seria a avaliacao tedrica e poh’tica para os estudos de género. Veja-
mos a seguir o que estudiosos discutiram em relagio as contribuicoes do materialismo
dialético. Aratjo (2000, p. 06):

E, no entanto, dificil de dizer, até que ponto isso poderia ter sido mais bem desenvolvido
ha mais de um século, ja que os autores foram frutos de sua época e estavam mais preo-

cupados em aprofundar a dimensao de classe das relagdes sociais. (ARAUJO, 2000, p. 6)

Embora a solidariedade de classe quebrasse a subordinagio e estabelecesse diferencas
entre as relagoes de género proletdrias e as burguesas, efetivamente o materialismo dialé-
tico de Karl Marx nao privilegiou as questoes de género e sexualidade, entretanto para os
pos-estruturalistas, como Foucault (1993), que questiona a sociedade, a qual se maltrata
pela hipocrisia, e que desde o século XVIII viveu uma fase de repressio sexual, e que neste
perfodo o sexo foi reduzido & fun¢io reprodutora e o casal passou a ser modelo. No entan-
to, a sociedade burguesa permitia a prostituicao em lugares onde se obtinha o lucro, numa
época onde o trabalho foi explorado e as energias nao se dispensava nos prazeres. E essa
repressdo ele chama de “hipotese repressiva’, a qual o sexo ganha valor mercantil, onde a



sexualidade reprimida carrega um discurso destinado a dizer a verdade sobre o sexo. Ele
coloca tal hipdtese numa economia geral a partir do século XVII, em que os elementos
negativos relacionados ao sexo, como a proibigéo, a repressao tém funcdo técnica de po-
der, e € este poder que incita a proliferacio de discursos, através da igreja, escola, familia,
consultério médico.

Tais institui¢des ndo tinham o objetivo de proibir ou reduzir a pritica sexual, mas de
controlar o individuo e a propria populagao. Regulava-se o sexo, nao pela proibigao, e sim
por meios de discursos uteis, que visavam fortalecer o Estado. E com o surgimento da po-
pulacio como problema econdmico e politico, tiveram que analisar a taxa de natalidade, a
idade do casamento, a precocidade e a frequéncia das relagdes sexuais, para uma sexualida-
de economicamente util. Desta forma, afirma Foucault (1993):

Em todo caso, a hipétese de um poder de repressdo que nossa sociedade exerceria
sobre o sexo e por motivos econémicos, revela-se insuficiente se for preciso considerar
toda uma série de reforgos e de intensificagdes que uma primeira abordagem manifes-
ta: proliferagdo de discursos, e discursos cuidadosamente inscritos em exigéncias de
poder; solidificagdo do despropdsito sexual e constituigdo de dispositivos suscetiveis,
ndo somente de isola-lo, mas de solicita-lo, suscita-lo, constitui-lo em foco de atengdo,
de discursos e de prazeres; produgdo forgosa de confissdo e, a partir dela, instauragdo
de um sistema de saber legitimo e de uma economia de prazeres multiplos. Muito mais
do que um mecanismo negativo de exclusdo ou de rejei¢do, trata-se da colocagdo em
funcionamento de uma rede sutil de discursos, saberes, prazeres e poderes; ndo se trata
de um movimento obstinado em afastar o sexo selvagem para alguma regido obscura e
inacessivel, mas, pelo contrario, de processos que o disseminam na superficie das coisas
e dos corpos, que o excitam, manifestam-no, fazem-no falar, implantam-no no real e lhe
ordenam dizer a verdade: todo um cintilar visivel do sexual refletido na multiplicidade
dos discursos, na obstinagdo dos poderes e na conjugagao do saber com o prazer. (FOU-

CAULT, 1993, p.70-71)

Sendo assim, a historia da sexualidade se faz a partir de uma histéria de discursos, e o
discurso nio reflete a realidade, o poder e o saber se articulam no discurso. Ele ndo existe
excluido e dominante, mas uma multiplicidade de discursos, que se inserem em estratégias
diversas. Ele veicula e produz o poder, por exemplo: institui a homossexualidade como um
pecado, como uma patologia, ao fazer isso, a possibilitou falar de si, de reivindicar espacos
e discursos proprios.

2.2 0s argumentos contrarios do campo politico e religioso, bem como da sociedade civil

Antes da distribuicao do kit anti-homofobia forgas e interesses com argumentos contré-
rios aimplantagio dessa politica se manifestaram de formas diferentes. Dentre essas forcas,
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destaque no campo politico para o deputado Jair Bolsonaro (PP-R]). No dia 31 de margo,
ele fez uma declaracio polémica em uma entrevista concedida a Rddio Estaddo-ESPN, na
qual afirmou que nio admite “apologia a0 homossexualismo’, ao criticar o kit. Continuan-
do os seus ataques, ele mandou imprimir SO mil copias de um panfleto contra o kit e dis-
tribuiu esse material em residéncias e escolas no Estado do Rio de Janeiro (FSP, Rodrigo
Rotzscg, 11/05/201 1). Segundo o panfleto, o deputado declara que ¢ uma emboscada
para os/as alunos/as do ensino fundamental e na primeira de suas quatro pdginas diz:

Apresento alguns dos 180 itens deste que chamo Plano Nacional da Vergonha, onde
meninos e meninas, alunos do 12 Grau, serdo emboscados por grupos de homossexuais
fundamentalistas, levando aos nossos inocentes estudantes a mensagem de que ser

gay ou |ésbica é motivo de orgulho para a familia brasileira. (FSP, GUIMARAES, 2011)

Neste mesmo panfleto ressalta que ‘querem, na escola, transformar seu filho de 6 a 8 anos
em homossexual. Com o falso discurso de combater a homofobia, 0 MEC, na verdade
incentiva & homossexualidade nas escolas publicas do 1° grau e torna nossos filhos presas
féceis para pedofilos” (FSB, GUIMARAES, 2011). Dentre as suas pontuagdes, Bolsonaro
afirma que “nenhum pai pode ter orgulho de ter um filho gay” (FSP, Larissa Guimaraes,
27/04/2011). Tais ataques ndo procedem, pois o kit ndo destinava aos/as alunos/as nessa
faixa etdria. E, a0 afirmar que nenhum pai tem orgulho de ter um filho gay, ele generaliza e
coloca uma afirmacio no campo do abstrato falando por todos os pais.

Neste contexto temporal, cerca de 600 igrejas evangélicas organizaram uma Marcha
para Jesus onde reuniram 50 mil pessoas no dia 21/05/2011, em Curitiba. Além de con-
fraternizar, os participantes do evento aproveitaram a oportunidade para defender bandei-
ras evangglicas, protestando contra a distribuicao do kit anti-homofobia (chamado pelos
evangélicos de “kit gay”). Os manifestantes realizaram um abaixo-assinado contra o kit e
o projeto que criminaliza a homofobia (PEC 122). “Estamos manifestando nosso apoio
familia, aos valores da familia’, disse o pastor Cirino Ferro, bispo da igreja Sara Nossa Terra
e presidente do Conselho de Ministros Evangélicos do Parand (Comep). Ainda afirmou
que ¢ “outra imposicao que chega sem consultas prévias a sociedade, induzindo nossos
filhos a aderir a coisas com as quais ndo concordamos”. (FSP, Estelita Hass Carrazzai,
21/05/2011).

2.3 Repercussdes do conservadorismo da ala
religiosa no governo federal e do campo aliado

O vice-presidente da Frente Parlamentar Evangélica, deputado Anthony Garotinho
(PP-R)), disse dia 17/0S que a bancada evanggélica, composta por 74 deputados, nao
votaria ‘nada’, nenhum projeto da Camara, até que o governo recolhesse os videos anti-
-homofobia. Segundo o deputado, a bancada evangélica tomou essa posicao durante
uma reuniao na tarde desta terca-feira. Anthony Garotinho fez as ameacas no plenério



da Camara e os outros deputados apoiaram. E ainda acrescentou que “dinheiro publico
deve ser empregado para combater a homofobia e ndo para estimular opcao sexual”.
(FSP, Marcio Falcao, 17/05/2011).

No dia 24 de maio de 2011, a bancada evangélica anunciou que trabalharia pela con-
vocacao do ministro Antonio Palocci (Casa Civil) para explicar no Congresso seu aumen-
to patrimonial por 20 nos ultimos quatro anos. Os deputados evangélicos decidiram o en-
caminhamento de um pedido de exoneracio do ministro Fernando Haddad (Educacao)
paraa presidenta Dilma. O motivo da rebelido evangélica seria o kit anti-homofobia. E que
fariam uma investida contra o governo para suspender o kit, com ameacas de obstruir vo-
tagoes e engrossar o coro de oposicao por explicagoes do ministro Antonio Palocci (FSP,
Marcio Falcao, 24/05/2011).

Na quarta-feira, dia 25 de maio, a presidenta Dilma Rouseff determinou a suspensao
da produgio e distribuicao do kit em planejamento no Ministério da Educagio e definiu
que todo material do governo que se referisse a ‘costumes” passaria por uma consulta aos
setores interessados da sociedade antes da publicacio ou divulgacao. A presidente Dilma
Rouseff criticou o kit como sendo “propaganda de opgao sexual” (FSP, Laura Capriglione,
27/05/2011). Ap0s a suspensio desse material, o Tribunal de Contas da Unido afirmou
que cobraria explica¢des sobre o “possivel desperdicio de dinheiro publico em decorrén-
cia do cancelamento da distribuicao dos kits anti-homofobia” preparado pelo MEC. (FSP,
Larissa Guimaraes —01/06/2011).

2.4 Argumentos e repercussao dos movimentos sociais

Para a sociologa Sylvia Cavasin, fundadora da Comunicagio em Sexualidade — Ecos, o
material do kit seria para 0/a professor/a ¢, segundo ela, o material serviria para orien-
tar 0s/as professores/as sobre como trabalhar o tema em sala de aula. Desta forma, a
socidloga mostrou-se preocupada com a reagio provocada pelo material, que no seu
entender ele ndo desrespeita. A sociologa fez essas consideracoes quando a Secretaria de
Educa¢io Continuada, Alfabetizacio e Diversidade — SECAD, 6rgao do MEC, analisou
o video e sugeriu a retirada da cena do beijo. Ao ser procurado pela Folha de Sao Paulo, o
MEC ndo confirmou se houve ou nio o pedido de corte da cena. (FSP, Juliana Granjeia,
27/05/2011).

A Uniao Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES) e a Associacao Brasileira de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (ABGLT) tentaram uma negociagao
com o governo e a liberacio de dois, dos trés videos que comporiam o kit. Segundo a
associacdo, em nota divulgada dia 25 de maio, considerou a suspensio do kit pela presi-
dente Dilma um “episodio infeliz’, que configurou em “um retrocesso no combate a um
problema — a discriminagdo e a violéncia homofébica - que macula a imagem do Brasil
internacionalmente no que tange ao respeito aos direitos humanos” (FSP, Agéncia Brasil,
27/05/2011).
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No dia 27 de maio de 2011, a UBES apoiou a decisao da presidenta Dilma Rouseff
de suspendera distribui¢ao do kit. No entanto, segundo o presidente desta entidade, Yann
Evanovick, apenas o video sobre bissexualidade continha contetdo inadequado para
a vinculagao nas escolas. Ele afirmou que 0s movimentos sociais estao em preparativos
para langar uma campanha nacional de combate a homofobia nas escolas. “Se o governo
nio topar liberar o material, nés vamos liberar e estruturar uma campanha nacional de
combate & homofobia nas escolas do pais” Além disso, o movimento estudantil fard uma
mobiliza¢io na Comissio de Direitos Humanos da Camara dos Deputados alegando que
“nao vamos aceitar chantagem de grupos poh’ticos, preconceito nao ¢ uma moeda de tro-
ca” (FSP, Agéncia Brasil, 27/05/201 1).

Dois dias depois, na praia de Ipanema, na zona sul do Rio de Janeiro, na manha de
domingo, aconteceu uma manifestagio contra a decisio da presidenta Dilma de suspen-
der a distribuicao do kit anti-homofobia. Os grupos gays das igrejas catolica e evangélica
organizaram a manifesta¢io e, segundo Juliana Luvizaro, membro do grupo Diversidade
Catdlica, a passeata tinha a proposta de chamar a sociedade para discutir a questao da ho-
mossexualidade nas escolas, pois as escolas ndo tratam a temdtica de maneira responsdvel e
cidada. Acrescentou que “ninguém transforma ninguém em gay. Assim como nao se pode
transformar um gay em heterossexual”.

Pediu uma educagao inclusiva nao somente dentro das escolas, mas dentro das
casas, espaco onde ocorre uma violéncia contra homossexuais, por fim, salientou que
existe um grande nimero de criancas evadindo das escolas, quando se descobrem
homossexuais ou transexuais. Juliana ainda esperava que a presidente Dilma Rouseff
reformulasse o kit pra que 0 mesmo atendesse todas as camadas da sociedade, pois em
2010 uma pesquisa feita no ano anterior, pela Universidade de Sao Paulo (USP), revelou
que 87% da comunidade escolar tem preconceito contra homossexuais (FSP, Larissa
Guimaraes, 25/05/2011).

Laurindo Leal Filho, professor de Comunicacio da USP, e especialista em teledrama-
turgia, aplaude os videos do kit pela sua delicadeza. Afirmando que “com grande delicade-
za e muito cuidado, os videos tratam de um tema dificil, mas de uma forma perfeitamente
assimildvel pelos jovens” Para o especialista, no video nao hé nenhum incentivo & homos-
sexualidade, como acusam os congressistas religiosos. Ele acrescenta que o material daria
uma grande contribuicao contra a homofobia e tem 0 mérito de nao trazer o tom jocoso
ou a falta de contextualizacio, que as vezes as novelas e programas humoristicos apresen-
tam. (FSP, Fabiana Rewald, 26/05/2011).

2.5 Repensar o objetivo do kit no sentido da perspectiva curricular

Ao (re)pensarmos os curriculos escolares como um mecanismo que contribua para o
processo de ensino aprendizagem, e ser produtivo para professores/as, que pensem a
diversidade de sujeitos e de préticas nao como um problema, mas como algo que estd pre-



sente no nosso tempo. Um tempo em que a diversidade ndo funcione com base na logi-
ca da oposicao e da exclusio bindrias, mas que suponha uma logica mais complexa. Um
tempo que a multiplicidade de sujeitos e de priticas sugere o abandono do discurso que
posiciona, hierarquicamente, centro e margens em favor do outro discurso que assume a
dispersdo e a circulagio do poder. “Nio eliminamos a diferenca, mas, ao contrario, obser-
vamos que ela se multiplicou” (LOURO, 2003, 42).

Desta forma, sinto a importancia dos elementos temdticos, os quais o kit anti-homo-
fobia aborda para a garantia de uma educacio que trate as necessidades LGBT nao como
problemas sociais, mas que 08 Compreenda, aceite e os respeite como diferentes, pois parto
do entendimento que a escola é um espaco que tem condicoes para contribuir com a des-
construgdo de paradigmas internalizados no imagindrio social, de uma sociedade hetero-
normativa, e o kit seria um facilitador desse processo no campo das sexualidades.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) lancados pelo MEC apés a ultima
LDB - Lei 9394/96, configurou as tematicas sobre sexualidades. Sendo assim, afirmamos
a temdtica inserida nos curriculos parte de inumeras demandas, além da determinagao go-
vernamental. Para tal afirma Louro:

Destaco o proprio apelo de criangas e adolescentes para a temdtica, a insistente veicu-
lagdo medidtica (sobretudo na TV), a admitida omissdo familiar, as constantes politicas
de saude publica de HIV/AIDS (cada vez mais comuns) de professores e professoras no
ambito da escola formal. (LOURO, 2003).

O governo determina a discussao sobre sexualidades nas escolas, mas nao promove
politicas que assegurem a capacitacio dos/as professores/as para essa funcdo. E a discus-
s3o dessas temdticas nas escolas ¢ um momento em que os/as alunos/as tém para uma
reflexdo sobre iniimeros problemas que perpassam as sexualidades. Penso que o problema
maior estd na construgio que os adultos tém sobre sexualidades, que ¢ diferente do pen-
sam os jovens. A atual gera¢io gosta de falar sobre essas tematicas e eles/as estio abertos
para o conhecimento, pois virios desses/as jovens vivenciam cotidianamente problemas
que envolvem a descoberta das sexualidades.

3. Consideracdes finais e/ou questdes para serem (re) pensadas sobre politicas
educacionais e educacdo para sexualidade

A distribuicao deste material ¢ indispensédvel nas escolas devido a sua importancia para
construirmos uma sociedade menos preconceituosa e mais justa para todos/as. A escola
é um espaco onde o respeito a diversidade precisa fazer parte dos curriculos e abordar a
temdtica sexualidade. Nao apenas do ponto de vista bioldgico, mas numa perspectiva so-
cial e politica, onde enfoquem as relagdes de género numa compreensio a partir de uma
construgao que ¢é social e nao heteronormativada.
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Nesta pesquisa, ficou perceptivel 0 quanto a midia ndo se informou sobre a implanta-
¢do do kit nas escolas, mas permitiu a publicagio de informagdes equivocadas acerca do
assunto. Jair Bolsonaro, um deputado federal, representante do povo brasileiro, que repas-
sou as informagoes erradas, com o objetivo de confundir e enganar a opinido publica, na
tentativa de conquistar a simpatia do eleitorado. Ao afirmar que o kit era para criangas de6
a 8 anos e que ele continha material que ensinava as criangas a serem homossexuais, foi o
que a Folha de Sao Paulo publicou sem buscar nenhuma outra fonte de informagio. Bem
como no decorrer de todas as reportagens onde a preocupagio foi apenas a publicagio de
fatos. Observamos que nio ocorreu nenhuma andlise critica, ou indicativo da veracidade
acerca dos fatos nas matérias.

De outro lado, ficou visivel que esse programa do governo serviu para atender a ne-
cessidades e interesses poh’ticos partidérios. Virou negociacao entre parlamentares, que
por motivos religiosos, assim estd colocado pela bancada religiosa, defendiam a imediata
suspensao do material, pois o kit ameacava os principios morais e religiosos no Pais.

O capitalismo, segundo Marx, nao so reproduz as relagées sociais de produgéo capi-
talista, mas também cria novas. Ou seja, nao hd s6 repeticao, mas também criagao. Des-
ta forma, percebemos que algumas conquistas do segmento LGBT, as quais acontecem,
remetem-nos ao entendimento, que o capitalismo permite avangos para atender as suas
necessidades mercantilistas. Desta forma, dizemos que Nao sao conquistas adquiridas por
este segmento, mas sim permitidas pelo capital, pois atendem aos seus interesses de explo—
ragao, tanto no campo educacional, quanto no economico e social.

Entdo pensamos que cada escola e os segmentos civis da sociedade comecem a cons-
truir o seu proprio material para trabalhar a diversidade nas escolas e que professores/as
desenvolvam com os/as alunos/as agdes voltadas para essas temiticas. No sentido de con-
templar e promover uma educacio transformadora para todos/as. Ainda refor¢o a necessi-
dade dos cursos superiores, de formacio docente, incluirem em seus currfculos disciplinas
que abordem a diversidade em género, violéncia contra a mulher, desigualdade racial, dentre
outros, pois 0s/as futuros /as professores/ as, a0 terem esse contato na graduagéo, certamente
se sentirdo motivados/as e capacitados/as para a discussao no campo da diversidade.

Reforco aqui a necessidade de implantagio de politicas publicas voltadas para esta te-
matica, e a aprovacdo da Proposta de Emenda a Constituicio (PEC 122), e a ampliagio
das pesquisas neste campo para compreendermos sistematicamente as relacoes impostas
por uma sociedade, onde 0 homem branco e hétero tem privilégios. E para que o respeito
a diversidade nao seja meramente direitos conquistados, mas que sejam direitos compre-
endidos por todos/as e efetivamente respeitados.

Partindo desse entendimento, lutemos para que possamos desconstruir que somos
iguais. Somos uma sociedade rica na diversidade da luta para a igualdade de direitos. Em
um contexto na exploracio de género pelo capitalismo. Todos/as que sofrem o preconcei-
to tém o direito de viver em uma sociedade sem preconceito e construir um mundo assim
é possivel com a transformacio da sociedade, onde a escola tem um papel fundamental
nessa construcao.
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“UMA QUESTAO DE VERGONHA NA CARA': a percepcdo da
homossexualidade por adolescente do ensino médio

Olma Karoline Cruz de Medeiros

Introducdo

A sexualidade é um aspecto central do ser humano ao longo de sua vida e relaciona sexo,
reproducao, orientagao sexual, identidade e género. E influenciada por uma interagao de
vérios fatores de ordem biologica, psicoldgica e social. O sexo biologico refere-se ao con-
junto de informagées cromossomicas, 0rgaos genitais, capacidade reprodutiva e caracte-
risticas fisiologicas que distinguem machos e fémeas.

Sao reconhecidos trés tipos de orientagio sexual: a heterossexualidade (atragao fisi-
ca e emocional pelo sexo oposto); a homossexualidade (atragio fisica e emocional pelo
mesmo sexo) e a bissexualidade (atragao fisica e emocional pelos dois sexos) (BRASIL,
2002). Cabe lembrar que o conceito de orientacdo sexual ¢ adotado desde a década
de 1990 e busca contrapor-se aos termos “preferéncia” e “op¢do sexual’, que conotam
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aideia de escolha, nao incluindo os processos biologicos e psicoculturais que podem
determinara “orientagao”.

A preocupagao social em determinar, de um lado, a origem ou causa da homosse-
xualidade, como se esta fosse um “desvio” e, de outro, proclamar a heterossexualidade
como sendo o “natural’, o “normal’, tem raizes profundas nas construgdes que biolo-
gizam as representagoes de geénero, associando assim sexo biolo’gico a género. Neste
sentido, o uso da categoria género se faz necessario quando refletimos sobre as questoes
ligadas a sexualidade.

Género ¢é entendido aqui como uma construgio social que delimita padrées de com-
portamento e representagdes socialmente compartilhadas, de forma que ser homem ou
ser mulher ndo é sindnimo de pertencer ao sexo masculino ou feminino, pois depende,
além da incorporagio dos papéis socialmente construidos e delimitados para um e outro
género, da maneira como os sujeitos vivem e constituem suas identidades. A categoria gé-
nero foi inserida no campo educacional a partir da perspectiva de que € possivel reconhe-
cer que masculino e feminino sio o resultado de construgdes sociais (LOURO, 2007).

Verificamos, atualmente, uma preocupagao em se discutir a sexualidade dos jovens
nas instituicoes escolares, buscando nao s6 explicar os aspectos biologicos da sexualidade,
mas aspectos sociais e psicoldgicos por meio da orientacao/educagio sexual. Os Pard-
metros Curriculares Nacionais- PCNs tratam o assunto como tema transversal no livro
intitulado “Orientagdo Sexual” (BRASIL, 2002)'. Compreendemos que os/as docentes,
pais e a propria sociedade estio mais conscientes e conhecedores de que a sexualidade se
faz presente em todas as etapas de nosso desenvolvimento como ser humano. Quando os
alunos e alunas tém a possibilidade de refletir sobre ela e a conhecer melhor, proporciona
acréscimos de autoconfianca e autoestima melhorando a qualidade de vida e de relaciona-
mento interpessoal. De acordo com Suplicy (2000):

A familia e a escola reivindicam claramente que o adolescente seja esclarecido quanto
a sexualidade. A influéncia da midia, as ameagas representadas pela Aids, pela gravidez
indesejada e pela violéncia sexual dentro e fora de casa, tém impulsionado a instituigdo

escolar a implantar trabalhos de Orientagdo Sexual (SUPLICY, 2000, p. 19).

E importante refletir sobre a formagao de alunos e alunas abertos ao diferente, dispos-
tos/as a assumir suas escolhas e buscar viver bem, sem os recalques dos individuos a sua
volta. Considerando que todos e todas tém direito a liberdade e autonomia nas escolhas
sexuais, bem como o direito de exercer a orientacao sexual sem sofrer discriminacdes ou
violéncia. Tal direito € inaliendvel e sua protecio € responsabilidade do Estado.

Percepgoes negativas a respeito da homossexualidade e mecanismos de hostilidade
contra o desvio da norma heterossexual tém fortes consequéncias na conduta pessoal.
1. A categoria género aparece nos PCNs dentro de um dos eixos transversais, incluida como parte dos contetdos de orien-
tagdo sexual para o terceiro e quarto ciclos. Ao lado das “relagdes de género” estdo os itens “Corpo: matriz da sexualidade”

e “Prevencdo das doengas sexualmente transmissiveis”. Sobre as criticas feitas a concepgdo de género presente nos PCNs
ver Gandelman (2003).



Na escola, préticas preconceituosas sio observadas cotidianamente por meio de insultos,
ofensas e piadas. Agressoes e atos de violéncia que impde uma hierarquia social e de géne-
ro, expressando uma clara rela¢io de dominacao de um grupo ou categoria social.

Observar que as pessoas ndo podem se expressar, sao rotuladas, sao alvo de bullying
homofobico e de brincadeirinhas de mau gosto em salas de aula, tanto por parte dos/as
colegas quanto dos/as professores/as, chama a nossa atencdo para o trabalho que a escola
estd, ou ndo, fazendo quanto a discussio da sexualidade, e por consequéncia da homosse-
xualidade, em seu meio (OLIVEIRA, 2007).

Segundo Foucault (1988), aquilo que conhecemos por repressio sexual é algo tio
(re)afirmado porque trata-se de uma questdo historicamente evidente. Assim, o fato de
diferentes discursos falarem com tanta profusio e hd tanto tempo sobre ela, indica, pro-
vavelmente, que esta possui rafzes e razoes solidas. Dai, conhecer mais sobre os saberes,
sentidos e significados construidos pelos/as jovens hetero e homossexuais em sua passa-
gem pela escola, ¢ também acreditar que este conhecimento pode ajudar muito na relagio
professor/a - aluno/a. Assim, como na apropriacao por alunos/as e professores/as dos
saberes escolares. A escola é um espaco de relagdes sociais, onde amizades sdo feitas e o
mundo vai se constituindo juntamente com a construgao da autoimagem.

Quando o espago escolar passa a existir como reprodutor de diferencas e desigualda-
des surgem conflitos, mas também entendimentos mediante circunstancias que podem
ser construidas pelos sujeitos envolvidos na acio pedagogica, no qual a alteridade, o res-
peito pelo/a outro/a, fagam-se presentes na pratica cotidiana escolar.

Nao podemos esquecer que 0 mundo social se organiza segundo a logica das diferen-
cas, quando a escola trata o tema da homossexualidade de forma desigual, estard reprodu-
zindo aideia de que as relagdes sociais, afetivas e amorosas tém que ser somente segundo
a heterossexualidade. A partir do momento que so negadas e/ou silenciadas a discussao,
a compreensio e a intolerdncia & homossexualidade, a escola deixa de ser um dos espacos
de crescimento pessoal. Conforme Louro (2007):

Diferencas, distingdes, desigualdades a escola entende disso. Na verdade, escola produz
isso. Desde seus inicios, a institui¢do escolar exerceu uma agdo distintiva. Ela se incum-
biu de separar os sujeitos tornando aqueles que nela entravam distintos dos outros,
os que a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu também, internamente, os que 14 estavam,
através de multiplos mecanismos de classificagdo, ordenamento, hierarquizagdo (LOU-
RO, 2007, p. 57).

Rosistolato (2009) expde que a orientagio/educacio sexual na escola consolida-se
como um conjunto de atividades que tém como objetivo ampliar o campo de reflexio dos
adolescentes, sem intervir diretamente em suas escolhas. A ideia € que os/as estudantes
tenham a possibilidade de optar pelo tipo de vivéncia sexual que consideram mais ade-
quada, no momento em que decidirem, sem que a atuagdo dos professores induza suas
escolhas. Neste sentido, cabe atentar para o alerta de Louro (2007) ao afirmar que:
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A escola delimita espagos, servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma o que cada
um pode fazer, ela separa e institui. Informa o “lugar” dos pequenos e dos grandes, dos
meninos e das meninas. O prédio escolar informa a todos a sua razdo de existir. Suas
marcas, seus simbolos e arranjos arquiteténicos “fazem sentido”, instituem multiplos

sentidos, constituem distintos sujeitos (LOURO, 2007, p. 58).

Sendo o ambiente escolar, portanto, de fundamental importancia para a formagao dos
individuos, serd que as informagoes, préticas e conhecimentos sobre a sexualidade e toda
a sua abrangéncia sdo transmitidas de forma adequada para os/as alunos/as? Pensando
nisso, quais as concepgoes referentes & homossexualidade tém os/as alunos/as? Partindo
desses questionamentos, qual metodologia deve ser adotada pelos/as professores/as para
uma educacio transformadora, nao sexista, ndo racista e nao homofdbica?

Ainfluéncia do meio na nossa formacao e escolhas ¢ uma concepgao que € reafirmada
a cada dia. Percebe-se dentro das escolas a existéncia da diversidade e como o tratamento
uniforme quanto ao/a aluno/as esconde muitas diferencas, tanto em relagio a etnia, a reli-
giao, origem regional, orientagao sexual, dentre outras (OLIVEIRA, 2007).

Se for consenso que a educagio é a melhor forma para combater o preconceito e a dis-
Criminagao, o que acontece quando a prépria escola nao sabe como lidar com a questao?
Quando se trata de homossexualidade no ambiente escolar, fica evidente a importincia de
que professores/as, orientadores/as e pais estejam preparados/as para lidar com a tematica.

Podemos observar as diversas conotacdes sexuais atuais e ao seu lado manifestacoes
de intolerancia e preconceitos, confirmados por um discurso homofobico, muitas vezes
presente na midia. Pois, de acordo com Darde (2008):

O campo jornalistico, enquanto lugar de fala legitimado sobre a realidade contribui para
a definigdo de papéis e da afirmagdo de valores e sentidos na sociedade. O conjunto de
informagBes gerado na sociedade é trabalhado pelos meios de comunicacdo, que orga-
nizam esse conteutdo de acordo com um conjunto préprio de estratégias comunicativas.
Ao definir essas estratégias, a midia cria e reforga representagdes do discurso social
hegemonico. Um dos pressupostos da atividade jornalistica é o de fornecer o maior nu-
mero de informag&es possiveis acerca de um fato para que o publico tire suas proprias

conclusdes (DARDE, 2008, p. 224).

Em contrapartida, a auséncia de leituras de maior profundidade sobre o tema, bem
como de conscientizacdo sobre as prdticas sexuais pode aumentar o nimero de casos de
DST;, suicidios entre adolescentes, problemas com drogas e desestruturagoes familiares. Em
decorréncia dessas préticas, se faz necessério compreender o sentido da leitura da educacio
sexual e da prética pedagdgica, suas relagoes com a sociedade e com as demandas sociais.

Diante das indagacoes apresentadas, esse trabalho tem por objetivo investigar como os
alunos e alunas do ensino médio da rede publica de ensino compreendem a homossexuali-
dade. Buscamos, de um lado, tracar um panorama de como os/as adolescentes entendem



a diversidade sexual e, de outro, detectar possiveis influéncias dos preconceitos expressos
pelos/as alunos/as em relagio & homossexualidade. Nosso intuito € fornecer subsidios para
que os/as profissionais da educa¢io reconhe¢am a importancia do tema e adotem atitudes
menos preconceituosas em sala de aula, contribuindo assim para uma educagao que supere
as hierarquias de género e a intolerancia étnica racial e de orientagdo sexual.

Interessa-nos a percep¢io de como a questdo da diversidade e das diferentes sexuali-
dades, principalmente a homossexual, construidas e presentes no nosso cotidiano chegam
A escola. Que leitura 0s/as alunos/as fazem do comportamento homossexual e quais os
pontos que determinam as diversas atitudes perante a homossexualidade.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica, na cidade de Cataldo - Goids, com 30
alunos e alunas do 3° ano, com idade entre 16 a 18 anos. O procedimento da coleta de
dados consistiu na aplicagio de questiondrios ndo identificados com perguntas objetivas
e subjetivas.”

1. Homossexualidade e educacdo

A sexualidade ¢ um atributo de qualquer ser humano, mas para ser compreendida, ndo
pode ser separada do individuo como um todo. A sexualidade é moldada e expressa con-
cretamente nas relacoes que o sujeito estabelece, desde a mais tenra idade, consigo mesmo
€ com 0s outros.

No modelo heterossexual normativo de dois sexos, ser homem ou ser mulher é algo
naturalizado, calcado numa anatomia e numa fisiologia absolutamente particulares que,
por sua vez, “produzem” uma psicologia e um modo de ser. A hierarquia entre homens
e mulheres deixa assim de estar baseada em papéis sociais diversos, mas, ao contrdrio, os
proprios papéis SOCIiais sa0 justiﬁcados por uma natureza incomensuravel. Estes papéis, por
sua vez, associam—se estreitamente a orientacao sexual, em que ser mulher é relacionar—se
sexualmente com homens e vice—versa, tendo como objetivo primordial a reprodugo.

Ao nascer, o ser humano ndo traz a condicio de ser heterossexual. A sociedade ¢ que
o faz acreditar que o individuo deve apenas desejar alguém do sexo oposto. E uma questao
cultural que varia de povo para povo e que muda ao longo do tempo dentro de uma mes-
ma sociedade, é algo natural, sem causa definida e encontrada em todos os povos.

Correa (2008) afirma que muitos individuos se sentem atraidos por pessoas do sexo
oposto, que é o comportamento esperado pela sociedade em geral. No entanto, alguns
sentem atracdo por pessoas do mesmo sexo, que, embora menos frequente, nio € assim tio
incomum. Existem multiplas varidveis envolvidas no complexo campo da escolha sexual
de cada um, muitas davidas ainda estao em aberto nesta drea e pesquisas vém sendo reali-
zadas hd décadas com o intuito de se esclarecer estas questoes. Menezes (2005) também
comenta o fato:

2. Por tratar-se de pesquisa com seres humanos o projeto foi apresentado e aprovado pelo Comité de Etica da Universida-
de Federal de Goids, sob protocolo 343/11.
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As origens da orientagdo sexual humana, principalmente homossexual, colocam ques-
tdes ainda ndo respondidas que apresentam genuino interesse cientifico. O comporta-
mento homossexual tem sido objeto de estudos variados, enfatizando questdes de sau-
de, etioldgicas, terapéuticas, sociais, politicas, culturais, religiosas e econémicas. Dentre
estas, uma das discussdes mais polémicas e que acarretam grandes repercussdes sociais
sdo aquelas que abordam a etiologia do comportamento homossexual, ou mais especi-
ficamente, aquelas que se referem ao debate inato versus aprendido ou ainda, bioldgico

X psicocultural (MENEZES, 2005, p. 94).

Em relagio ao comportamento homossexual, hd ainda muitas davidas, o que é na-
tural, social, 0 inato, o construido, no entanto nio cabe aqui discutirmos esses questiona-
mentos, afinal a sexualidade € algo extremamente individual, 0 mais importante € entender
o comportamento das diferentes pessoas frente a essa diversidade sexual, principalmente
dos alunos/as e os direcionamentos que devem ser tomados pelos orientadores/ras.

A diferenciagdo que Suplicy (2000) faz de orientado e educagdo sexual ¢ muito es-
clarecedora: educagio sexual € aquela que toda familia, escola e sociedade fazem desde
antes de nascermos. Envolve a moral sexual vigente na familia e na sociedade, envolve a
maneira de se ver a masculinidade e a feminilidade, envolve, enfim, as expectativas sobre
a sexualidade que se colocam para a crianga desde seu nascimento. A orientagio sexual é
um espago que se tem dentro da escola para discussao sobre essa educagio. Tem-se atual-
mente muita informacdo sobre sexualidade, mas pouca possibilidade para que o jovem as
elabore e as transforme em conhecimento.

De acordo com os Parimetros Curriculares Nacionais, a escola ganha legitimidade
para desenvolver projetos estruturados a partir de trés blocos de conteudo: corpo; relagoes
de genero e prevengao a doengas sexualmente transmissiveis em todo o territdrio nacional
(BRASIL, 2002).

Com essa proposta ocorre um deslocamento do privado para o publico de forma
que uma tarefa, antes circunscrita a familia, passa a ser entendida também como fun-
¢ao social da escola. De acordo com estudos realizados com docentes por Rosistolato
(2009), os dilemas da intervengao escolar na socializacao afetivo-sexual dos adoles-
centes sao complexos. No entanto, os professores nao contestam as novas formas de
perceber a masculinidade, a feminilidade, o corpo e o sexo na sociedade, mas ha uma
distincia entre o trabalho que iriam realizar na escola e a educacio que oferecem aos
seus filhos, sendo ele baseada na heteronormatividade, ou seja, reproducio de praticas
e c6digos heterossexuais.

Louro (2007) nos chama a atengao ainda para as implicacdes da linguagem utilizada
pelos professores/as, como por exemplo, os termos: sistema reprodutor, vagina ao invés
de vulva, todos dentro de um enquadramento reprodutivo que dé énfase ao envolvimento
sexual e afetivo somente com o sexo oposto. E importante ampliar a visio dos/as adoles-
centes para uma sexualidade multipla e para isso faz-se necessario desconstruir a ideia de
uma norma sexual atrelada a reprodugao.



Os/as professores/as devem eleger a igualdade de género como um dos principais
pilares de sustentacio de suas atividades, entendendo a possibilidade de mogas e rapa-
zZes experimentarem 0s universos masculinos e femininos sem serem estigmatizados/ as.
Construindo assim uma educagao nio sexista que conduz ao tratamento igualitério entre
os sexos. A sociedade percebe as mudancas nos arranjos familiares e relacdes intimas, a
diversidade ¢ evidente, ¢ consenso entre o corpo docente que a estrutura escolar precisa
ser moldada para respaldar os/as adolescentes visando uma orientagdo real.

2. Percepcdo dos/as adolescentes sobre a homossexualidade

Para encaminhar a discussao proposta de investigar como os alunos e alunas do ensino
médio darede pablica compreendem a homossexualidade, a presente pesquisa foi realiza-
da por meio da aplica¢io de um questiondrio dirigido’ para 30 alunos, de ambos os sexos
entre 16 e 18 anos deidade, do 3°ano do ensino médio da cidade de Catalao-GO. A escola
escolhida, Colégio Nossa Senhora Mie de Deus, tem posi¢ao geografica central na cidade,
é uma escola religiosa e conveniada, formada por alunos/as de classe social mais abastada
que aqueles/as que frequentam as demais escolas publicas. O quadro de professores/as é
mantido pelo Estado, e a maioria desses/as sdo efetivos/as, trabalham em suas respectivas
disciplinas. De acordo com entrevistas realizadas com a coordenacao pedagdgica, todos/
as os/as efetivos/as possuem alguma pos-graduacio em nivel de especializacio lato sensu.

A primeira parte da pesquisa buscou, a partir de dez questoes objetivas com alternativas
sim e ndo, tragar um panorama de como os/as adolescentes entendem a diversidade sexual’.

Os/as alunos/as demonstraram interesse em participar da pesquisa e em responder
as questoes propostas. A seguir apresentamos uma sistematizacao em forma de gréﬁcos
das respostas e a andlise das mesmas.

1. Alguns adolescentes vivenciam algum tipo de experiéncia homossexual?

A maioria dos meninos e o total das meninas acreditam que ¢ comum que os adoles-
centes passem por algum tipo de relacionamento homossexual.

3. Ao elaborarmos as perguntas para o questionario partimos de nossa experiéncia com os/as adolescentes no cotidiano
escolar, bem como adaptamos alguns questionarios utilizados por outros pesquisadores e pesquisadoras em estudos
semelhantes ao nosso.

4. Na primeira bateria de questdes utilizamos integralmente o questiondrio elaborado por Correa (2008). Questiona-
rio objetivo:

01. Alguns adolescentes vivenciam algum tipo de experiéncia homossexual?

02. A homossexualidade ja existia na Antiguidade?

03. Vocé considera a homossexualidade normal?

04. Existem mais casos de homossexualidade masculina do que feminina?

05. Todos os homens homossexuais sdo “afeminados”?

06. Todas as mulheres homossexuais sdo “masculinizadas”?

07. Em casais homossexuais, um dos parceiros sempre assume o papel masculino e o outro de feminino?

08. Todos os homossexuais sdo desajustados?

09. Vocé acha que a orientagdo sexual interfere no lado profissional do individuo?

10. Ultimamente, os homossexuais vém sendo mais aceitos?
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2. Ahomossexualidade ja existia na Antiguidade?

Os alunos concordam que prdticas homossexuais existiam em outros perl’odos
historicos, o que demonstra a percep¢io de que a homossexualidade nao diz respeito
a casos isolados e atuais. Diante disso, é possivel perceber certa familiaridade por par-
te dos/as alunos/as com a temitica, talvez por via da escola ou de filmes que abordam
esses fatos.
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3. Vocé considera a homossexualidade normal?

A questdo € controversa entre homens e mulheres, como se vé 67% das mulheres
acredita na sua normalidade contra 67% dos homens que discordam. E interessante
observar que apesar de na questio de n° 01 os/as alunos/as afirmarem que é comum
que os/as adolescentes vivenciem alguma experiéncia homossexual e concordarem
com a questdo de n° 02, que ela existia desde a antiguidade, uma porcentagem muito
significativa considera que a mesma nio é normal, percebe-se uma grande discordan-
cia nas respostas.
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4. Existem mais casos de homossexualidade masculina do que feminina?

Ambos acreditam que a homossexualidade masculina é maior do que a feminina, no
entanto ndo existe embasamento cientifico de dados. Isto pode ser explicado, em parte,
pelo fato de que as mulheres estao submetidas historicamente a uma vigilancia e repressao
sexual bem maior que os homens, manifestando menos a orientagio sexual que foge &
heteronormatividade. Outro elemento que nos ajuda a compreender as respostas dadas
é que o conhecimento dos/as alunos/as deve ser baseado em suas vivéncias pessoais de
convivio ou midias, ¢ nao podemos ignorar que na nossa sociedade as manifestacoes fi-
sicas de afeto entre as mulheres sdo tidas como normal e isso de certa forma preserva as
mulheres lésbicas bem mais que os homens gays.
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S. Todos os homens homossexuais sio afeminados?

Consenso nas respostas, 0s/as alunos/as acreditam que nao hd uma uniformidade de pa-
droes em relagio a identidade dos homossexuais, provavelmente pela percep¢ao da diversidade
que vivenciam como “‘observadores/as participantes” da construcao de seus conceitos.
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6. Todas as mulheres homossexuais sao masculinizadas?

Na questao n° 06, os dados foram idénticos a questao anterior, somente 7% dos questiona-
dos acreditam que as lésbicas sio masculinizadas e 93% acham que nao. Podemos considerar
que alguns homens sensiveis, podem ser mal interpretados e algumas mulheres podem ter as-
pecto masculinizado por terem ocupado espagos anteriormente destinados aos homens, entao
sdo aspectos flexiveis, que tém assim pelos resultados uma resposta positiva dos alunos.
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7. Em casais homossexuais, um dos parceiros sempre assume o papel
masculino e o outro o feminino?

Como ilustrado no grafico a maioria respondeu que sim, provavelmente de acordo
com os modelos fornecidos pela familia com base no par heterossexual, sendo o mari-
do provedor e a mulher cuidadora, mas as respostas a essa questao contrastam com as
questoes de n° 05 e n° 06 sobre a masculinizacio e feminilizacio dos homossexuais.
Depreende-se aqui um pensamento baseado em uma estrutura familiar fixa e um con-
ceito de identidade em que é necessdrio uma constituicio familiar com uma figura ma-
terna e outra paterna, sendo que homossexuais devem assumir cada um papel distinto.
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8. Todos os homossexuais sao desajustados?

Um percentual de apenas 7% dos homens acredita serem os homossexuais desajusta-
dos, o restante concorda que nao, sendo que 100% das mulheres discordam do conceito
de desajuste, no entanto na questio de n° 03 sobre a normalidade da homossexualidade
33% das mulheres discordam da mesma, percebemos a contradicao das respostas, que de-
veriam apresentar uma uniformidade.
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9. Vocé acha que a orientacgao sexual interfere no lado profissional do
individuo?

Os resultados mostram grande divergéncia de opinides, 47% acreditam que a orienta-
cdo sexual interfere do lado profissional e 53% discordam. O fato pode estar relacionado &
estereotipagao proﬁssional, na qual comumente ligamos a]gumas proﬁssées auma postura
feminina ou masculina.
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10. Ultimamente, os homossexuais vém sendo mais aceitos?

As repostas parecem apontar para uma signiﬁcativa conscientizagio com relacao a ho-
mossexualidade, mesmo que somente no discurso. E inegavel que os homossexuais vém
sendo mais aceitos, conquista realizada, dentre outros, pelo movimento LGBT, filmes, in-
ser¢io do mercado de trabalho ou como consumidores/as e legitimagio de direitos.
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Os resultados apresentados demonstram que, de maneira geral, os homens e mulhe-
res pesquisados Nao apresentaram uma divergéncia signiﬁcativa nas respostas. De acordo
com os dados, 0s/as estudantes, na sua maioria, concordam que os/as adolescentes vi-
venciam experiéncias homossexuais, provavelmente dados baseados em sua propria vi-
véncia ou de pessoas intimas e proximas. A aceitacio de que a homossexualidade esteve
presente desde a antiguidade provavelmente baseiam-se em filmes, narracoes historicas e
até mesmo contos biblicos aprendidas em diferentes espagos sociais, dentre eles a escola.
De acordo com Darde (2008):
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A pratica homossexual era um modelo comum em diversas tribos pré-histéricas e em
povos como 0s egipcios, 0s gregos, os romanos e os indianos. Havia uma adoragdo a
sedugdo de um jovem, ao culto da prostituicdo masculina, ao falo. Porém a visdo da
sociedade quanto a identidade sexual comegou a mudar quando a igreja relacionou a
moralidade com a conduta sexual, criando uma tradigdo que proibia qualquer forma
de relagdo sexual que ndo fosse entre homem e mulher com o objetivo da procriagdo,

assim como Addo e Eva (DARDE, 2008, p. 225).

Na questio sobre a normalidade da homossexualidade, a maioria dos homens se posi-
ciona contra ela, fato que pode ser relacionado a possiveis comportamentos homofébicos.

Partindo desses dados, refletimos sobre quais fatores levaram a conclusio, por parte
dos/as adolescentes, de que a homossexualidade nio é normal? Foi a familia, a midia ou
a lacuna pedagogica escolar que cedeu espaco para definicoes vazias e sem reflexdes? Se,
segundo os resultados, a homossexualidade existente desde a antiguidade e mesmo os/as
adolescentes afirmando serem comuns praticas sexuais homossexuais em alguma fase da
vida, como pode tal fato ser anormal?

Segundo Correa (2008), 0s/as jovens de hoje podem falar sobre homossexualidade,
ter acesso a diversas fontes de informagéo e, ainda assim, existem risos, gozagoes e repri-
mendas que acompanham a maioria das manifestacoes verbais que envolvam a homos-
sexualidade, que ¢ vista como algo fora dos padrées ditos normais da sexualidade, como
a preservagdo da espécie. Dai costuma-se taxd-la de perversio, ou seja, uma pratica sexual
contra os padroes da natureza.

As respostas dos alunos nos levam a constatagio por parte deles, da existéncia de
uma maioria homossexual masculina. Tal fato pode estar relacionado a manifestacio do
sexismo, que prescreve condutas determinadas de acordo com expectativas geradas pelo
papel social. Sendo assim, o papel do homem de figura forte, decidida e mantenedor do lar,
como homossexual ¢ geradora de um grande desconforto, por isso mais evidentes.

Esses dados sobre uma maioria homossexual masculina podem demonstrar ainda
uma possivel aceita¢io do lesbianismo como natural ou que os casais homossexuais femi-
ninos sio mais discretos, aﬁrmagéo essa que nao pode ser confirmada, considerando que
dados reais sobre a proporcao entre homossexuais femininos e masculinos so dificeis,
visto que nao sao todos/as que assumem sua identidade sexual.

De acordo com as respostas, os alunos discordam que homossexuais masculinos sao
afeminados e homossexuais femininas sio masculinizadas, fato importante, pois preserva
o conceito de identidade, que perpassa por inumeros constituintes sejam familiares, so-
ciais ou mididticos. Entretanto, pode tratar-se de uma reagao inconsciente do aluno, que
busca mostrar uma pessoa liberta de preconceitos, considerando uma preocupagao com
sua imagem perante 0s outros, mesmo os questiondrios sendo nao identificados.

Aauséncia da estereotipagio dos/as homossexuais quanto a sua identidade é um fato
muito positivo, pois a forma como determinada pessoa se comporta, se veste ou se expres-
sa é muito pessoal e transitorio. A maneira como alguém se sente, se identifica e apresenta



é a sua identidade, independe do sexo bioldgico. A identidade sexual refere-se a0 modo
como a pessoa se percebe em termos de orientagao sexual e a0 modo como ela se torna
publica. (BRASIL, 2002).

Na questio sobre um dos/as parceiros/as de um casal homossexual assumir o papel
feminino e outro o masculino, ha uma construcio de pensamento seguindo ajd comen-
tada anteriormente norma heterossexual. A familia deve ser constituida por uma figura
feminina e outra masculina, um casal homossexual deve entao incorporar um desses
dois papéis.

Os/as alunos/as posicionam-se contra o padrio de desajuste homossexual, mas hd
uma grande divergéncia de conceitos quando comparada a normalidade da homosse-
xualidade. Quala defini¢ao de desajuste e de normalidade? 93% dos homens acreditam
que os homossexuais ndo sio desajustados/as, porém, 67% afirmam também que eles/
as NA0 s10 normais, entao os/as homossexuais nao sio normais, mas também nao sio
desajustados/as.

De uma forma geral, percebemos que existe uma tendéncia a estabelecerum padrao
de normalidade, construido provavelmente com bases em um senso familiar, religioso
e televisivo, fatores que perceptivelmente fazem parte da formacio dos adolescentes.
Esses conceitos, pela evidente confusdo, nio sao claros. Talvez os/as adolescentes asso-
ciem normalidade a algo natural e inato, jd o desajuste estaria ligado a alguma loucura
ou excentricidade.

Segundo os dados, a maioria acredita que a sexualidade ndo interfere no profissional,
no entanto, significativos 47% dos homens e das mulheres afirmam que sim. Esses dados
sdo preocupantes, pois demonstram uma visdo social de exclusio, na qual alivre escolha da
sua profissio fica determinada e sujeita a padroes que nao determinam o seu desempenho
e sucesso enquanto funciondrio ou empregado.

Em relacio & aceitacio dos homossexuais, os/as alunos/as acreditam que ela real-
mente tem ocorrido. A midia tem veiculado muitas informagdes nesse viés, trabalhando
essas temdticas em novelas, filmes e documentarios. A televisao é atualmente uma das
maiores, sendo a maior formadora de opinides da atualidade, com informagdes prontas
e acabadas que ndo sugerem muita reflexao, assim como a religiéo que defende precei-
tos sustentados pelo casamento monogimico, amor romantico, fidelidade conjugal e
constituicao familiar.

Darde (2008) nos alerta que:

Essa perspectiva naturalizante dos sujeitos e dos comportamentos sociais por parte da
midia é o eixo que norteia a construgdo de sentidos sobre a representagdo das relagdes
de género e sexualidade na sociedade contemporanea. Mais do que isso, ela se funda
num padrdo normativo ocidental hegeménico; a heteronormatividade, que além de
partir do pressuposto da heterossexualidade compulséria, hierarquiza e atribui valores
aos sujeitos, as feminilidades, as masculinidades, aos arranjos sdcio-afetivos e familia-

res, a sexualidade e as relagdes de poder (DARDE, 2008, p. 225).
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3. 0s preconceitos expressos pelos alunos e alunas em relacdo a homossexualidade

Conforme visto anteriormente nas repostas a0 questiondrio objetivo, apesar das contradicoes
presentes, os dados parecem apontar para uma significativa conscientizagio dos/as adolescen-
tes com relagao a homossexualidade. Cabe agora cruzar estes dados com as respostas subjetivas
nas quais os/as adolescentes puderam escrever livremente de acordo com suas opinioes®.

Em resposta a pergunta nimero 1, O que vocé entende por homossexualidade?, os/as en-
trevistados/as demonstram conceitos confusos que englobam termos como op¢io sexu-
al, atra¢do, distarbio, alteracoes genéticas e deformacio.

Homossexualidade é a escolha da opgdo sexual depois do nascimento (Aluno 4)°.
Entendo que é um disturbio que a pessoa sofre quando é crianga e também uma

pouca vergonha (Aluno 7).

Nas respostas a pergunta nimero 2, sobre as causas da homossexualidade, as respostas vao
desde a midia, rejeicoes familiares, fatores inatos, bioldgicos e termos pejorativos como “safadeza’
Essas respostas apontam para um conhecimento raso, que remete a reprodugoes pouco reflexivas.

Como exemplo, temos a resposta daaluna 8: “E a alimentagio dos pais que ¢ muito
ruim e isso influencia na questao hormonal, fazendo-as nascer com isso (Aluna 8)”.

E sabido que o sistema hormonal ¢ de extrema importancia para regulagao e manutencio
do equih’brio corporal, assim como alimentacdo tem consequeéncias sobre a homeostasia, mas
é desconhecido qualquer trabalho que se refira  associacio alimentagdo e orientagdo sexual.

Quando questionados/as se uma pessoa escolhe ser homossexual, pergunta nimero
3, verificamos que os homens acreditam que os individuos podem escolher ser ou nio
homossexuais, ja as mulheres discordam.

A pessoa ja nasce com esse gosto de ser homossexual, s6 porque se desenvolve ao
longo do tempo. Ai a pessoa escolhe se quer ser gay ou ndo (Aluno 2).
Acho que o homossexualismo vem desde o nascer, mas a pessoa pode ter alguma

mudanga futuramente, mas minha concepgao é de que seja algo natural (Aluna 4).

A questdo da naturalizagio da homossexualidade esteve muito presente nas respostas,
alguns alunos afirmam, inclusive, que ninguém escolheria ser homossexual, mas, entao, por
que nao ¢ considerada normal? Por que tanta rejeicao e demonstracoes de discriminacao?

5. Questionario subjetivo:

01. O que vocé entende por homossexualidade?

02. Qual a sua opinido sobre as causas homossexualidade?

03. Vocé acredita que uma pessoa escolha ser homossexual? Justifique

04. Em sua opinido, os homossexuais gostam de ser assim? Justifique

05. Se uma pessoa é homossexual, ele pode vir a ndo ser mais homossexual?

06. Vocé aceita a homossexualidade? Justifique

07. Vocé se sente constrangido em relagdo a homossexuais? Em que situagdes?

08. E quanto a adogdo, vocé aceita que casais homossexuais possam adotar criangas? Justifique
6. Para preservar a identidade das alunas e alunos que responderam ao questionario elas/es serdo identificados
por nimeros.



Houve unanimidade de opinioes na resposta a pergunta numero 4, Em sua opinido, os
homossexuais gostam de ser assim? Para a maioria dos/as entrevistados/as os homossexuais
gostam de ser assim, e tém a escolha de se tornarem heterossexuais.

Sim, pois se ndo gostassem ndo seriam homossexuais (Aluno 9).
Sim, pois se é isso que eles escolheram ou aceitaram na sua vida é pelo fato de gos-

tarem (Aluna 2).

O interessante ¢ que na resposta a pergunta nimero 5, Se uma pessoa ¢ homossexual, ele
pode vir a ndo ser mais homossexual?, verificamos certa contradicdo com a resposta anterior
e aapresentacao deum preconceito mais explicito:

Ele pode ndo ser mais homossexual, de forma que ele mude o seu carater, as suas
vestimentas e se torne uma pessoa livre desse lado homossexual (Aluno 2).

Sim, depende de ter cabega forte e ter mais vergonha na cara (Aluno 7).

Os/as entrevistados/as demonstram certa dificuldade de compreender a homosse-
xualidade como uma orientacio, assim como a heterossexualidade, nio se constituindo,
portanto, em uma opgao ou escolha.

Nas respostas sobre a aceitacio da homossexualidade, pergunta niimero 6, verifica-
mos que a aceitagdo € maior por parte das mulheres, mas algumas fazem ressalvas quanto
areligido e aos seus familiares.

Convivo bem com homossexuais, porém ndo queria que acontecesse com ninguém
da minha familia (Aluna 8).
Acho uma falta de respeito com a criagdo divina. Deus criou os homens para viverem

com mulheres e ndo o contrario (Aluna 5).

Amaioria dos homens respondeu que aceitam a homossexualidade, mas se contradis-
seram em seus comentdrios: ‘Deve-se aceitar, por se tratar de um ser humano, porém é um
padrao de vida prejudicial a sociedade (Aluno 13)"

Considerando a sociedade formada por seres humanos, porque a homossexualidade
seria prejudicial? Quais sao os conceitos sociolégicos que esses alunos carregam?

N&o gosto de homossexuais, mas ja que existem que fiqguem longe de mim (Aluno7).

A aceitagdo € a resignacdo de um individuo perante uma realidade adversa, nesse sentido
percebe—se um falso consentimento, que perpassa por deﬁnigées pessoais de amizade, coerén-
cia e tolerancia que escamoteiam os reais sentimentos de aversio. Percebe-se um discurso vul-
gar do “aceito, mas ndo quero conviver”. A intolerancia 8 homossexualidade pode ser analisada
como uma relagio de poder, na qual o homossexual é excluido socialmente de diversas formas.
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Darde (2008) afirma que a discriminagao sofrida por homossexuais pode ser enten-
dida também pela disputa de poder entre as relagoes de género e sexualidade. Os géneros,
construidos e reproduzidos socialmente nio sio, resultados de um acidente bioldgico, e
sim entendidos como resultado de multiplos discursos, simbolos, regras e representagdes.
Dessa forma, todas as instituicoes sociais estio implicadas nessa produgéo, entre elas a im-
prensa. Mas os jogos de poder nas relagoes de género sao complexos, pois 0 masculino ¢
entendido como o dono do poder, e o feminino, desprovido de tal propriedade.

Por sua vez, Foucault (1988) também argumenta:

O medo do ridiculo ou 0 amargor da histdria impedem a maioria dentre nds de vin-
cular: revolugéo e felicidade: ou entéo, revolugdo e um outro corpo, mais novo, mais
belo ou ainda, revolugdo e prazer. Falar contra poderes, dizer a verdade e prometer
0 gozo; vincular a iluminagdo, a liberagdo e a multiplicagdo de volupias; empregar
um discurso onde confluem o ardor do saber, a vontade de mudar a lei e o esperado
jardim das delicias _ eis o que, sem duvida, sustenta em nds a obstinagdo em falar de
sexo em termos de repressdo; eis, também , o que explica, talvez, o valor mercantil
que se atribui ndo somente a tudo o que dela se diz como também pelo simples fato

de dar atengdo aqueles que querem suprimir seus efeitos (FOUCAULT, 1988, p. 13).

Os alunos se sentem incomodados e constrangidos em relacio aos homossexuais,
pergunta nimero 7, principa]mente a0 presenciar cenas intimas, cantadas, e homossexuais
‘extrovertidos’”. Alguns apontaram a preocupagao de serem vistos proximos a homossexu-
ais e aos jufzos que serdo feito deles.

N&o aceito um homossexual, por exemplo, sentar-se junto a mim em uma mesa de
bar ou restaurante (Aluno 2).

Em alguns lugares como festas, lugares publicos, imagina vocé ali e um casal homos-
sexual comega a beijar na boca, é constrangedor (Aluna 5).

As vezes sim, ndo é certo eles ficarem se pegando na rua, ou vocé sai com um primo
menor, e ele vé aquilo, isso ndo é normal (Aluna7).

Me sinto constrangida quando estou perto de um homossexual, seja em qualquer

situagdo (Aluno 7).

O/a homossexual é discriminado em todas as dimensoes: familiar, psicologica, mo-
ral, religiosa, profissional, cultural, pois, como tal, a escola prolonga a homofobia existente
na sociedade, com conceitos retrogrados da igreja, da ordem moral e familiar. Muitos jo-
vens se dizem “modernos”, mas, quando se trata desse assunto, se mostram muito caretas
(CORREA, 2008).

Em relacdo a possibilidade de adogio por casais homossexuais, pergunta niimero 8,
o grupo mostrou-se dividido, 47% ¢ favordvel e 53% ¢é contra. Novamente, o padrao da
familia fixa e heterossexual pode explicar as respostas.



N&o, porque como essa crianga vai crescer em um lar tdo pertubado igual ao de um
casal homossexual, incentiva a crianga a se tornar um homossexual também (Aluno 2).
Aceito sim, desde que eles tenham perfeitas condiges para criar, educar e orientar

essas criangas (Aluno 4).

A escola é um dos locais para a discussao da homossexualidade. E certo que ela nao
ampara todos os aspectos da vida sexual, mas pode ter consequéncias e ramificagdes po-
litico pedagdgicas nesta e em outras dimensdes da vida social. De modo particular, no
ambiente escolar, o tema da Diversidade Sexual se apresenta timidamente apresentado
naquilo que se convencionou chamar de tema transversal. Trata-se como tema transver-
sal questoes ligadas a sexualidade, desejo, amor, casamento, namoro, “ficar’, gravidez, entre
outros, e entre eles, se deveria trabalhar também a orientagao sexual (RIBEIRO, 2011).

Assim, de acordo com a autora acima citada, a questao da sexualidade no ambito da
escola ganha espago, mas perde em profundidade j4 que nas poucas vezes quando se dis-
cute sobre 0 tema, isso é feito numa abordagem que nio interessa ao publico, muito embo-
ra alunos e professores defendam a importincia dele como assunto pedagdgico. Restam
ento aos movimentos sociais, grupos gays e grupos de pesquisa nas instituioes de ensino
superior trabalharem com a temitica.

4. Consideracdes finais

Esse trabalho buscou compreender a leitura dos/as alunos/as em relagio a homossexualidade,
como eles/as vivenciam essa realidade e a compreendem. Foi percebido que eles/as trazem
conceitos errdneos, estereotipados e carregados de preconceitos. A postura dos/as alunos /as é
muito distante de suas verdadeiras concepgoes, que sio repletas de nogoes religiosas e tradicio-
nais. A grande maioria desconhece topicos referentes a género, identidade e diversidade.

Alguns/mas alunos/as, pelo discurso, apresentam mecanismos de hostilidade contra
o desvio da norma heterossexual e um padrio muito rigido em relacio a constitui¢io fami-
liar. Pelo nivel das respostas, os homens sao menos tolerantes  homossexualidade.

Os resultados demonstram incongruéncia de conceitos, lacunas nos conhecimentos,
preconceitos com base em um conservadorismo familiar e religioso e anecessidade de es-
tudos e trabalhos com esses/as alunos/as, que sio multiplicadores/as de opinioes e serio
futuramente pais.

Considerando que o0s/as alunos/as pesquisados/as estao encerrando seus estudos
em nivel de ensino médio, é preocupante como eles/as irao viver suas vidas, seja ingres-
sando numa universidade, ou constituindo uma familia, com tantos equivocos e falta de
conhecimento talvez sobre a sua propria sexualidade.

A escola deve modificar sua metodologia ao trabalhar a temética da homossexualida-
de. E necessdrio um trabalho consistente que aborde a orientagao sexual de forma liberta-
dora visando a aceitacio dos novos arranjos familiares e o modo de vida invidual.
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SEXUALIDADE, MASCULINIDADES E DANCA:
0 preconceito e o (des)respeito ao bailarino
numa incursdo aos filmes Billy Elliot e Dzi Croquetes

Adriane Oliveira Garcia Gongalves

1. Introducdo

O presente texto trata da temdtica sexualidade, masculinidades e danga na contempora-
neidade, focando a investigacio da construcio e desconstrugio do preconceito e (des)
respeito ao bailarino a partir de fontes tedricas e cinematogréﬁcas.

A danga sempre esteve presente na civilizagao como uma das primeiras formas de
expressio, comunicacdo, lazer, manifestagio artistica, social e cultural, que acompanha a
evolucio da humanidade. Deve-se lembrar primeiramente das dangas primitivas feitas nos
rituais, para que os poderes sobrenaturais fossem absorvidos por aqueles que dangavam.

Existem indicios de que o homem danga desde os tempos mais remotos. Todos os
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amor, reverenciar ou afastar deuses, mostrar forga ou arrependimento, rezar, conquis-

tar, distrair, enfim, viver! (TAVARES, 2005, p. 93).

Estudos indicam que no inicio das civilizacoes, os primeiros a se expressarem atra-
vés da danca foram os homens. A danga, como vérias atividades, vem sendo transformada
com o decorrer dos anos e pelas interferéncias sociais e culturais: “E interessante notar que,
durante vdrios séculos, a danca era apandgio do sexo masculino, e s6 muito mais tarde as
mulheres passaram a participar ativamente das dangas folcléricas” (FARO, 1998, p 15).

Como profissional de Educacio Fisica e, com experiéncias no campo do contetdo
temdtico danga, vivenciei diversas situagoes de preconceito com alunos entre 9 a 15 anos.
Comentdrios sarcdsticos direcionados aos alunos do sexo masculino que dangavam;
risadas e apontamentos durante os ensaios da parte de colegas que assistiam; amizades
abaladas e rompimento das relagoes apds meninos entrarem no grupo de danga; piadas
depreciando o gay/homossexual; garotos que apds todos os ensaios, proximo ao dia da
apresentagdo, afirmavam terem sido proibidos pelo pai por ndo se tratar de “coisa de ho-
mem’; e até a autoexclusio de meninos que gostavam de dancar, mas que ndo aguentavam
mais as “brincadeiras”

Pessoalmente, o fato de meninos participarem menos das aulas de danca do que me-
ninas era algo considerado natural. Mas ao me deparar com os conceitos e experiéncias
formativas da pés—graduagéo em Género e Diversidade na Escola, estas situacoes foram se
mostrando problemiticas, especialmente em relagio & questio de como em nosso para-
digma cultural incidem preconceitos na relagio entre danca e masculinidade. As situagoes
descritas anteriormente refletem as dificuldades em relacao a aceitagio social do sexo mas-
culino no campo das praticas corporais e artisticas (mais especiﬁcamente, de alguns estilos
de danca como o balé cléssico, moderno ou contemporaneo). Preconceitos e esteredtipos
de género associados a construcao da masculinidade, e que incidem sobre a questio da
orientagao sexual, induzem a discriminagio, estigmatizagao e violéncia contra 0 homem
praticante desta forma de arte.

O conceito de género refere-se & condicio social pela qual somos identificados como
homens ou mulheres (LOURO, 2004). As construcoes do masculino e feminino variam
historica e culturalmente nas diversas culturas, civilizacdes e sociedades. E isso se reflete na
andlise das articulacdes da masculinidade e variagdes na sexualidade e suas representacoes na
danca. Ainda hoje, € tendencialmente hegemonica, a construgio social que associaa masculi-
nidade a préticas esportivas como o futebol ou as artes marciais/lutas, enquanto quea femini-
lidade se associaa danga, a0 bordado, a cozinha e a0 cuidado com a aparéncia. A modificacio
de alguns destes comportamentos é considerada anormal, desviante ou errada.

O preconceito € o sentimento que predispée o individuo a atuar, pensar, perceber e
sentir de um modo que seja coerente com um juizo favordvel (ou, mais frequentemente,
desfavoravel) sobre outra pessoa ou objeto (BARBANTI, 1994). Este tipo de generaliza-
¢ao em relacao aos bailarinos ocasiona prejuizos a arte, pois na medida em que constrange
a participacio de homens, também dificulta o surgimento de grandes talentos na danga.



Essas auséncias do sexo masculino nas escolas de balé tentam ser sanadas com disponibi-
lizagao de bolsas integrais, que nem sempre $ao suficientes contra os preconceitos estabe-
lecidos culturalmente.

A relagao entre danga e masculinidade tem sido discutida e tratada em pesquisa e na
cinematografia. Esse ¢ o caso do filme Billy Elliot (2000), de Stephen Daldry. Nele, um
garoto (Billy) que praticava boxe porinfluéncia da culturalocal e, especialmente, por conta
da tradi¢ao da constitui¢o identitdria masculina de sua familia, se depara com o balé clds-
sico, que desperta no personagem o completo deslumbramento. Para o protagonista, as
aulas de balé eram mais agraddveis e desafiadoras do que as de boxe, compostas de golpes
e forca, pelas quais ndo demonstrava interesse e disponibilidade corporal e subjetiva.

Outro exemplo emblemitico do tema refere-se ao documentério Dzi Croquettes
(2009), de Tatiana Issa e Raphael Alvarez, que retrata a historia de um conjunto de atores e
dancarinos que por meio da danga expressaram a sua arte e critica cultural em um periodo
de conflitos politicos e repressao da liberdade de expressao.

Pensando na problemitica das modificagdes culturais e historicas acerca do homem
na danca, direcionamos esse estudo a fim de investigar temas como a relagao entre corpo,
género e sexualidade por meio das masculinidades na danca, enfocando a andlise da cons-
trucao e desconstrucao do preconceito ao bailarino nestas obras.

A relevancia social e cientifica do trabalho reside na perspectiva de garantir o desen-
volvimento dos objetivos elencados, contribuindo com a compreensio das possiveis re-
lagoes de exclusio e discriminacao que recaem sobre 0 homem/bailarino na danga, em
especial na escola, e das possibilidades de deslocamentos e desnaturalizacio de marcas
padronizadas sobre o corpo masculino que danca.

A abordagem metodoldgica utilizada foi uma pesquisa qualitativa de cunho explora-
torio a partir das fontes cinematogréﬁcas. No percurso de construcao e investigagao do
objeto de estudo, tratamos de autores das dreas de Educacio, Filosofia, Educagio Fisica,
Danca e Artes. Dessa forma, buscamos nos fundamentar e dialogar com estudiosos como:
Andreoli (s/a), Barbanti (1994), Bourcier (1987), Calligaris (2005), Cavallo (2006),
Faro (1998), Foucault(1988), Grossi (2004). Hanna (1999) Louro (1997, 2000, 2001,
2004), Meyer (2003), Tavares (2005) e Vigarello (2006).

2. Significando trajetdrias do homem na danca:
passagens com abordagem em género e sexualidade

Nos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, formulados pelo MEC para 0 3° e 4
ciclos do ensino fundamental, o conceito de género é assim descrito:

diz respeito ao conjunto das representagdes sociais e culturais construidas a partir da
diferenca bioldgica dos sexos. Enquanto o sexo diz respeito ao tributo anatémico, no

conceito de género toma-se o desenvolvimento das nogdes de “masculino” e “femi-
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nino” como construgdo social. O uso desse conceito permite abandonar a explicagdo
da natureza como a responsavel pela grande diferenga existente entre os comporta-
mentos e os lugares ocupados por homens e mulheres na sociedade. Essa diferenga
historicamente tem privilegiado os homens, na medida em que a sociedade ndo tem
oferecido as mesmas oportunidades de inserg¢do social e exercicio de cidadania a ho-
mens e mulheres. Mesmo com a grande transformagdo dos costumes e dos valores
que vém ocorrendo nas Ultimas décadas, ainda persistem muitas discriminag&es, por

vezes encobertas, relacionadas ao género (p. 321-322).

Jd nesta discussio demarcada nos PCNs reconhece-se que os papéis desempenhados
socialmente pelos géneros, variam de acordo com as construgdes culturais e historicas, sen-
do frequentemente modificadas e substituidas. Para Judith Hanna (1999): ‘nos humanos, o
sexo se refere a distingoes bioldgicas de anatomia, horménios e comportamentos eroticos.
Os mais notdveis indicadores sio os 6rgaos genitais e a funcao reprodutiva”. (HANNA, 1999,
p31). Assim, se por um lado o sexo se refere a fendmenos bioldgicos, género denota seus
correlatos cultural, psicolégico ou social: as normas, as expectativas e 0 comportamento ade-
quado a ser homem ou mulher dentro de uma determinada sociedade (p.32).

Calligaris, citando Pope, Phillips e Olivardia, afirma que “nas tltimas décadas, os cor-
pos vém sendo encarregados de marcar as diferencas entre masculino e feminino. Mulhe-
res e homens nao se distinguem mais por funcoes sociais respectivas. Hoje somos mascu-
linos e femininos pela aparéncia, ndo por nossos encargos” (2005, p- 128-129), Vigarello
(2006, p- 24) faz referéncia aos conceitos existentes no século XVI, no qual, historicamen-
te, demarca uma divisio que ainda possui permanéncias na atualidade:

(...) orientando nitidamente, e por muito tempo, os géneros em dire¢do a duas quali-
dades opostas: a forga para o homem, a beleza para a mulher; para um, “o trabalho da
cidade e do campo”, para a outra, “o agasalho da casa”. Fronteiras decisivas entre os
papéis, fronteiras decisivas entre as aparéncias. O homem n&o saberia “cuidar da sua
tez” para melhor enfrentar “trabalhos e intempéries”. A mulher, em compensagéo, deve
vigiar essa tez para melhor “alegrar e deleitar o homem fatigado e enfastiado”. Ndo que
ele préprio seja destituido de beleza: a imagem da majestade divina ja “reluz nele, in-
compreensivel ao espirito humano”. Ele é a réplica, a ponto de ser também um modelo

o dominante: “mais perfeito do que qualquer outro animal” (VIGARELLO, 2006, p. 24).

A sociedade impde comportamentos sociais diferentes para os dois sexos, o masculi-
no,a dominagio e aforca (simbolizando a agressividade), j4 o feminino a submissao e a fra-
gilidade, exprimindo os esteredtipos aceitos pela sociedade. Nesta perspectiva tradicional
e hegeménica, masculino e feminino seriam opostos um ao outro. Logo praticar a danca,
mas especialmente, a sensibilidade e expressividade do bale cldssico e contemporaneo, se
torna algo inadequado para os homens, pois foge a masculinidade tradicionalmente mar-
cada pelarigidez, dureza e instrumentalidade racional.



Conforme dito anteriormente, a danca sempre esteve na cultura dos povoseem todas
as partes do mundo. Na antiguidade, em civilizacdes como a egipcia, grega e romana os
homens realizavam a figura de protagonistas desta expressiva arte cénica. A danga comeca
o seu perfodo de declinio na Idade Média (476 a 1453), pois, com a dominagao da Igreja
Catdlica, a danga passa a ser vista como sinénimo de pecado. As praticas corporais sio
proibidas e os teatros onde se dancavam foram fechados; as poucas apresentagdes que ain-
daaconteciam eram aquelas da igreja. Como os camponeses ainda resistiam expressando—
-se pela danca, introduziram ﬁguras religiosas como anjos e santos. Foi gragas a isso que,
posteriormente, dancas religiosas se tornaram permitida nas festas cristas.

Para Cavallo (2006), os movimentos culturais do Renascimento, na Franca, e do
Quattrocento, na Itdlia, foram os responsdveis pelo progressivo desligamento da arte coma
igreja e também pelo desenvolvimento de uma sociedade que valorizava arte (financiando
seus custos). A burguesia, classe de comerciantes que enriquecia facilmente e crescia aos
poucos, mostrando-se uma classe liberal e revoluciondria. A arte valorizada por esta classe
referia-se a expressoes da “alta cultura’, a saber, a musica, literatura, a pintura e a escultura.
A nobreza, por sua vez, cultivava o comportamento refinado, buscando a “arte de viver
com elegancia’ (p. 33); e ainda contemplavam os bailes com dangas da corte. A danga foi
considerada uma manifestacao vulgar, inferior e perigosa a rigidez e retidao dos disciplina-
mentos do corpo exigidos pela nova ordem social e economica:

As revolugdes francesa e industrial (nos séculos XVIII e XIX) desfecharam sérios golpes
no prestigio da danga, atirando-a do epitome de apresentagdo masculina real ao nadir
de apresentacdo feminina “inferior”. No meio da elite sécio-politica, as atividades do
corpo passaram a ser associadas a frouxiddo moral e os embaragos a produtividade
econdmica (HANNA, 1999, p. 184).

Com a queda do status social da danga, esta passa a ser desvalorizada e a sua pritica
se torna pouco atrativa (sobretudo por parte dos homens). Por outro lado, ela passa a ser
associada com o corpo feminino e sua mercadorizagio, pois além de visibilidade sensual,
também passa a ser uma fonte de renda e ascensdo social as mulheres que desafiavam a
cultura através de sua prética.

Para HANNA (1999):

A garota de balé, tinha um conotagdo negativa até a metade do século XX e, em alguns
lugares, ainda tem. As jovens bailarinas eram uma fonte de excitagdo e mesmo de
satisfagdo sexual (...) a exibi¢do das pernas do balé atraia homens ricos, que se adoga-
vam os olhos e se apaixonavam pelas belas bailarinas, resistindo aos castigos do des-
prezo e suplicando as recompensas da intimidade. Tornar-se amante de um homem
rico geralmente significava sucesso e a opgdo de deixar o palco. Algumas bailarinas
menos afortunadas deixavam o teatro para se tornarem professoras ou prostitutas

comuns (p. 186).
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O reconhecimento social do balé retorna a partir da metade do século XX quando se
diminui o puritanismo e comegam a surgir grandes bailarinas e bailarinos. Hanna (1999, p.
194) relaciona o advento da danca moderna na década de 1920 ao surgimento dos progra-
mas de danga na universidade entao cursados por mulheres de classe média e de persona-
lidade forte. Isso certamente possibilitou com que a danca se tornasse uma carreira respei-
tavel, sobretudo para as mulheres. Para os homens, a carreira continuava a ser questionada
sob o ponto da masculinidade vigente. Segundo Andreoli (s/ano), com a emergéncia, a
partir do século XIX, de conceitos como heterossexualidade e homossexualidade, a carrei-
ra da danga parahomens ¢ considerada como “a negagao da heterossexualidade, como um
desvio da normalidade, (...) no caso do homem, ela aparece associada ou como sindnimo
de falta de virilidade e de masculinidade”.

Assim, historicamente, a danca deixa de ser monopolio masculino, passando a ser uma ati-
vidade exercida quase que exclusivamente pela mulher. E 0 homem/bailarino ¢ considerando
como um desviante dos padroes heteronormativos, sendo alvo de preconceitos e violéncias.

3. A narrativa dos filmes Billy Elliot e Dzi Croquettes. pensando nos desafios,
preconceitos, discriminacdo, estigmas e violéncias sobre 0 homem na danca

A escolha do filme Billy Elliot (2000), de Stephen Daldry, se deu pela identificagio de
um discurso estético expressivo em que se aborda a prética da danga/balé por meninos.
Nele, o foco ndo é a questio classificatoria da orientacao sexual, mas sim os deslocamentos
possiveis no campo das masculinidades e da sexualidade.

Ahistoria se passa no interior da Inglaterra, em 1984, onde a norma local dos padroes
de masculinidade era ser um minerador, assim como o pai e 0 irmao de Billy. O persona-
gem principal, ao ser apresentado ao bal¢, foge dos padrdes de masculinidade sofrendo
os conflitos e esteredtipos associados a relagio entre danga e homossexualidade. Em um
diglogo com Debbie (aos 14 minutos e 28 segundos), ele se interessa pelo mundo do balé
e tenta sanar davidas sobre a construcao da masculinidade do bailarino.

Debbie - Muitos rapazes dangam balé.

Billy - E mesmo? Quem?

Debbie - Aqui ninguém, mas muitos homens dangam.
Billy - “Bichas”!

Debbie - Ndo necessariamente.

Billy - Entdo quem?

Debbie - Wayne Sleep ndo é “bicha”.

-Eigual aum atleta ...

Em outro momento (aos 16 minutos e 05 segundos) no vestidrio, a0 conversar com a
professora, o jovens aspirante a bailarino aponta seus (pre) conceitos.



Professora — Entdo, vai nos dar o prazer da sua companhia na semana que vem?
Billy — Sabe... é que eu me sinto um “maricas”

Professora — Entdio ndo haja como um...

O gosto pelo balé 0 assusta e a0 mesmo tempo, o alucina. Prevendo os problemas fa-
miliares, o garoto participa dos ensaios as escondidas. E quando isto vem a tona, surge uma
conversa no contexto familiar (aos 26 minutos e 41 segundos), onde sio demarcados os
papéis tradicionais e estigmatizados de genero. Os objetos culturais pertencentes ao uni-
verso das meninas (feminino) e dos meninos (masculino) sao delimitados e naturalizados:

Pai - Balé?

Billy - Qual é o problema com balé? [...]

Av0 - Eu costumava ir ao balé.

Billy - Viu?

Pai - Para a sua avo, para as meninas. Ndo para os rapazes, Billy. Rapazes jogam fute-
bol, lutam boxe ou luta livre, ndo essa droga de balé! [...]

Billy - Ndo vejo o que isso tem de errado. Balé ndo é coisa de “veado”.

O pai deixa claro que o balé estd diretamente vinculado ao feminino, e considera con-
dutas apropriadas para os meninos (futebol e lutas) e para as meninas (danga/bal¢). O
préprio protagonista, inserido na cultura judaico-crista e heteronormativa, diz que balé
ndo ¢ coisa de “veado’, nao ¢ coisa de homossexual, também numa perspectiva tenden-
cialmente estigmatizada e preconceituosa. Mas por outro prisma, a fala de Billy também
pode sugerir que 0 homem inserido no balé ndo deveria ser encaixotado e classificado em
um preconceito. A questao ¢ que independente da orientagao sexual, o homem poderia
expressar leveza, sensibilidade, graca, forca e harmonia, como as que sio exigidas no balé
classico, delimitando uma constituicao de masculinidade.

A conquista do respeito da comunidade e da familia se d4 pela atitude madura de Billy
a0 se defender, e também de sua convic¢ao de que o balé ndo alterava a sua op¢io sexual. O
filme, em vérios momentos retrata o Billy como sendo heterossexual fundamentalmente
para desconstruir o estigma do homem bailarino como homossexual. A relacao afetiva
entre Billy e Debbie ultrapassava os lacos de amizade, deixando entrever uma atragio e um
interesse romantico entre as duas partes, algo caracteristico de jovens no inicio da adoles-
céncia. Isso ocorre em uma cena (que acontece aos 32 minutos e 49 segundos), quando
em uma brincadeira com travesseiros, Billy sobe em cima damoga e durante alguns instan-
tes, ambos se admiram. Ha uma troca de olhares e caricias timidas, que sdo interrompidas
pela voz da professora chamando Billy para ir embora. No roteiro e interpretagio cénica,
podemos perceber nuances e anuncios dos desafios, preconceitos, discriminacao, estig-
mas e violéncias que circundam o personagem, bem como, a Superagao e transvaloracao
dos conflitos interiores quebrando padroes preestabelecidos significativos para a cultura
dominante local.
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J4 0 documentdrio Dzi Croquettes (2009), de Tatiana Issa e Raphael Alvarez, retrata
a densa e significativa historia silenciada do grupo, composto de 13 artistas/bailarinos/
atores talentosos, que se utilizam da danga como instrumento de revolugéo pessoal € co-
letiva nos anos 1970 e inicio dos 1980, em um contexto cultural totalmente repressor, da
ditadura militar. O documentdrio narra a historia vanguardista de artistas brasileiros que
demarcaram o corpo nas artes cénicas, em especial na linguagem do balé contemporaneo,
como veiculo politico de liberdade de expressio, de diversidade de género, de transgres-
sdo dos tabus e de critica cultural e social. A narrativa filmica do documentario eviden-
cia a visibilidade mundial desse movimento de vanguarda imanente ao percurso do Dzi
Croquettes, bem como explicita a barbdrie e os altos niveis de estranhamento e violéncia
incidida aos homossexuais, ja que retrata o assassinato de integrantes, estes movidos por
sentimentos homofdbicos.

Em um periodo ditatorial e autoritério de cerceamento das liberdades individuais e
coletivas, os artistas e bailarinos do Dzi Croquettes, fazem da danga e da danga-teatro uma
metdfora para estetizar o interdito, o proibido e realizar a transgressao, contrariando os pa-
droes dominantes em termos de género e sexualidade. A sexualidade e a sensualidade a flor
da pele era a marca determinante deste grupo, que transmitia ao publico a desconstrugao
e desnaturalizagio das marcas de género e de sexualidade, conflitando o espectador com
suas construgdes normativas e individuais. A liberdade cultural e sexual pregada pelos ato-
res/dancarinos era uma afronta aos costumes da época, pois os corpos masculinos fortes
e viris, travestidos com roupas femininas com gestual Corporal e cénico que transitava en-
tre o intenso e sensivel, a performance técnica e a expressividade estética, deslocavam as
perspectivas hegemonicas de género e sexualidade, implodindo as barreiras, demarcando
possibilidades para a constituicao interacional entre as masculinidades e feminilidades

4. Masculinidades e resisténcias as formas de exclusdo
e discriminacdo em Billy Eliot e Dzi Croquettes.

Tradicionalmente, ideais de masculinidade e de feminilidade eram bem marcados e distin-
tos. Homens eram os provedores, e as mulheres, as genitoras. Os simbolos do masculino
eram a violéncia e a agressividade, ao passo que do feminino eram a resignacio, a dedi-
cagdo o lar, as maneiras bem educadas e o cuidado de si. A modificagio dos papéis na
contemporaneidade incomoda alguns padroes culturais convencionais de género, bem
como seus ideais de normalidade e naturalidade. Para compreender estas questoes, Meyer
(2003), coloca que:

Os modos pelos quais caracteristicas femininas e masculinas sdo representadas como
mais ou menos valorizadas, as formas pelas quais se reconhece e se distingue fe-
minino de masculino, aquilo que se torna possivel pensar e dizer sobre mulheres e

homens que vai constituir, efetivamente, o que passa a ser definido e vivido como



masculinidade e feminilidade, em uma dada cultura, em um determinado momento

histérico. (MEYER, 2003, p. 14).

Os padroes dominantes de género tornam-se “verdades absolutas” para uma grande
massa, ocasionando a intolerancia ao diferente.

No documentdrio Dzi Croquettes, o contexto politico e a repressao individual e
coletiva sofrida nos anos 1970 fazem com que o espetdculo se torne um revoluciondrio
instrumento de expansao de ideias, mudangas de comportamentos e de construgao das
possibilidades de expressao e liberdade corporal, sexual, humana. A estética cénica da ex-
posicao dos COrpos seminus na dancacom trajes femininos contrariavam poh’ticos, religio—
sos e familias conservadoras, a0 mesmo tempo em que provocaram a inquietagio de um
grande nimero de pessoas cansada do autoritarismo e do moralismo arcaico da época.

No filme Billy Eliot a escolha do balé como objetivo e meio de realizagio pessoal e
profissional significava o abandono da tradi¢do, bem como os investimentos e expectati-
vas dos familiares para o filho homem, futuro provedor e progenitor. O boxe, além de ser
um esporte agressivo e violento, tem conotagio de virilidade e se torna obrigatorio para
a educagio dos filhos/homens daquela cidade. A profissio de minerador, intimamente
ligada com o servico bragal e a forga masculina, era outro item importante de afirmagao
e constru¢do da masculinidade local. Ambos os ideais estavam tipificados pela figura do
irmao mais velho e do pai de Billy. Para Grossi (2004), “.. a constituicio do modelo de
masculinidade hegemonica em nossa cultura, ndo diz respeito apenas a sexualidade; ela é
também percebida positivamente como agressividade” (p. 6).

Dancar era atributo das meninas e das classes sociais mais abastadas. Entio, para os
padroes da época (1984), no interior da Inglaterra, ser feminina era participar das aulas de
balé. Ao contrario, a0 masculino restava somente a participagdo nos jogos de futebol, atle-
tismo e boxe. O universo do balé classico se opoe aos padroes dominantes do masculino
no filme, significando que quem danca é homossexual, estigmatizado como efeminado,
pois instituido ao universo feminino.

Dagmar Meyer (2003) nos diz que “as diferencas e desigualdades entre mulheres e ho-
mens sdo sociais e culturalmente construidas e nio biologicamente determinadas”. (p. 15). A
heteronormatividade ¢ imposta pe]a norma social, acarretando situacoes de preconceitos e
violéncias aos individuos que possuem desejo sexual por pessoas do mesmo sexo.

Em Dzi Croquettes, um dos grandes motivos da critica eram os deslocamentos das
marcas ‘naturais” da masculinidade, e da explicitacao politica, cultural e artistica da sexu-
alidade libertaria do grupo, com a exposicio clara da perspectiva homossexual, sem ten-
tativas de falsear ou camuflar as orientacdes sexuais e diversidade pelo grupo de atores/
dancarinos. As violéncias sofridas foram de cardter extremo, chegando a0 assassinato de
trés integrantes do grupo, diga se de passagem por aversio ao homossexual, conhecido
atualmente pelo termo homofobia.

Este medo de se tornar e/ou de conviver com um homossexual podem ser nomeados
de homofobia e se expressa, como comenta Louro (2001), “pelo desprezo, pelo afasta-
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mento, pela imposicao do ridiculo” aos sujeitos assumidos como tal, como “se a homosse-
xualidade fosse ‘contagiosa” (p.29).

Billy também sofreu violéncia branda e indireta, quando o pianista que tocava nas aulas de
balé no gindsio, em um momento que deveria ser de gléria (pois ele havia conseguido superar
um desafio imposto pela professora), se aproxima do jovem bailarino e o humilha, dizendo: ‘eu
acho que vocé ndo ¢ de nada, rapaz”. Como j& mencionado, quando o pai descobre que o filho
dangava, trava um didlogo tenso com ele, questionando as marcas, condutas e perspectivas de
masculinidade, onde também relaciona a homossexualidade a pritica do balé.

Em alguns momentos, o jovem bailarino passa pelo medo de continuar na danga por
conta das marcas e tradicoes culturais que incidem sobre 0 homem. Em uma conversa
com a professora ele diz: “me sinto um maricas’; com o amigo vizinho ele diz nao preci-
sar usar saiotes por ndo ser mulher. Assim, quando ele se depara com a orientagio sexual
e 0 deslocamento de género do amigo, Billy refor¢a que seu gosto pela danca, pelo balé
cldssico, ndo o tornava uma “bicha”. Neste momento, hd a percep¢io de que o gay, homos-
sexual masculino, ndo necessariamente se identifica com o universo feminino ou quer se
tornar uma mulher. Ha gays, homens que se relacionam afetiva e sexualmente com outros
homens, que assumem uma perspectiva corporal de masculinidade tradicional, sao fortes
e viris. Como também hd gays que se identificam com o universo feminino, construindo
uma corporeidade transgressora da masculinidade tradicional. A perspectiva de desloca-
mento de género e sexualidade em que 0 homem se traveste de mulher, pode se colocar
no campo dos transgéneros. Na narrativa filmica, Billy demarca corporalmente que nao
deixaria de ser homem por dancar bal¢; ele ndo se reconhecia como mulher.

Quando seu irmio descobre as habilidades de Billy para a danca tem um rompante
histérico, primeiro duvidando, e depois inconformado ao pensar que poderia ter um ir-
mio homossexual. Também pensa na vergonha para a familia.

Louro (2001) para ampliar a questio:

1

A heterossexualidade é concebida como “natural” e também como universal e nor-
mal. Aparentemente sup&e-se que todos os sujeitos tenham uma inclinagdo inata
para eleger como objeto de seu desejo, como parceiro de seus afetos e de seus jogos
sexuais alguém do sexo oposto. Consequentemente, as outras formas de sexualidade
s30 constituidas como antinaturais, peculiares e anormais. E curioso observar, no en-
tanto, o quanto essa inclinagdo, tida como inata e natural, é alvo da mais meticulosa,

continuada e intensa vigilancia, bem como do mais diligente investimento (p. 17).

Fundamentar se nos padrées heteronormativos cerceiam a constituicao total do ser,
incentivando as diversas formas de violéncia por conta das mudancas daqueles que fogem
estaregra.

Tal raciocinio articula trés questdes distintas: o sexo bioldgico; a identidade de género

e a orientagdo sexual. Mas é preciso insistir que estamos falando de coisas distintas:



corpos, capacidades reprodutivas, diferengas fisioldgicas entre homens e mulheres;
modos de ser masculino e feminino, senso de pertencer a um ou a outro género; e
focos de sentimentos, atragdo, desejo. Ndo ha, de fato, nenhuma razdo “natural” para
que as trés dimensdes estejam obrigatoriamente associadas. Esta suposta unidade de
aspectos tdo diversos é, na verdade, uma criagdo da cultura ocidental moderna, que
articulou esse leque de diferentes possibilidades fisicas, mentais e sociais, estabele-

cendo cédigos morais e legais. (LOURO, 2001: p.101)

No documentdrio Dzi Croquettes, retrata-se que os artistas do grupo com uma esté-
tica de comédia faz um grito irreverente contra todo e qualquer padrio preestabelecido,
deixando como marca principal o respeito ao outro, a humanidade, na frase que condensa
aideologia do grupo: “nem homem, nem mulher: gente”.

5. Consideracdes finais

Este trabalho apresenta reflexdes relacionadas as constru¢des do masculino e do femini-
no, na perspectiva dos estudos de género. Enfoca os preconceitos acerca do homem no
universo da danga, refletindo sobre questoes referentes a sexualidade. Desmistificando e
desconstruindo estigmas culturais quanto a figura do bailarino/dancarino, fez um parale-
lo com a cinematografia, pontuando conceitos e autores do tema com o filme Billy Eliot
(2000) de Stephen Daldry e o documentario Dzi Croquettes (2009), de Tatiana Issa e
Raphael Alvarez.

Para a delimitacdo dos filmes, consideramos a experiéncia trazida pelo curso Especia-
lizagio em Género e Diversidade na Escola, na disciplina de “Sexualidade e Orientagio
Sexual’, em que foi trabalhado o documentério Dzi Croquettes (2009). Além de ser uma
fonte pertinente ao objeto de estudo, foi fundamental a referéncia pela grandiosidade e
profundidade que aborda a danca no contexto masculino, bem como, os desafios reais
vividos por esses dancarinos/atores brasileiros.

J4 o filme Billy Elliot (2000) foi indicado pela orientadora, que analisei e concordei
com o grau de relagdes existentes entre género, danga, desconstrugao do preconceito,
violéncias, bem como a simplicidade e a busca dos sonhos e a conquista do objetivo de
dangar balé classico.

No Dzi Croquettes, analisei trés pontos relevantes paraa pesquisa: primeiro, 0 perl’odo
da ditatura, totalitrio e Iepressor em que o grupo foi criado e fez sucesso, juntamente com
a ousadia de expor sua arte, por meio da danga, travestidos com roupas femininas como
instrumentos de revolucio pessoal e coletiva; segundo, a irreveréncia do grupo e a inteli-
géncia teatral para pregar o respeito independente da orientagao sexual; e terceiro, pelas
diversas violéncias diretas e indiretas sofridas ocasionando algumas mortes de integrantes.

No Billy Elliot, sinalizei como principais em minha andlise o confronto entre os pa-
droes preestabelecidos social e culturalmente ditados pela tradi¢do familiar de lutadores
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e mineradores e a possibilidade do balé como meio de sobrevivéncia, os conflitos com a
familia e CONSigo mesmo perante 0s conceitos e padrées das construcoes de feminino e
masculino e a desconstrucio, e desvinculo entre danga e homossexualidade.

Diante do exposto, considera-se a estigmatizacio e o desrespeito ao dancarino/baila-
rino em relagao a questoes de género e orientagao sexual é algo injustiﬁca’vel no que tange
aatos violentos. Independentemente das orientagdes sexuais, classe social, etnia e todas as
discriminagoes acerca dos esteredtipos, é uma falta de respeito e, felizmente, cada dia mais
pesquisas acerca do tema, legislagées novas e normativas vem de encontro aos anseios de
uma sociedade que nio suporta mais ser enquadrada em padroes e rétulos.
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GENERO E INFANCIA:
0 recreio e praticas corporais (toque)na construcdo de identidades

Alessandra Luzia Pereira de Lacerda

1. Introducdo

O presente artigo tem o intuito de refletir sobre questoes referentes a genero e infancia,
com énfase no contato fisico (toque) durante realizacoes de prdticas corporais das crian-
cas da educacio infantil durante o recreio.

O contato fisico, o tocar-se, tocar objetos e pessoas, sao prdticas corporais pre-
sentes nas diversas atividades realizadas pelo ser humano. Estas préticas corporais
variam de cultura para cultura, idade, género, classe, etnia, etc. Podemos dizer que
o0 toque permite a0 ser humano ter sensagoes e percepcoes diversas, estimuladas
pelo(s) meio(s) no qual o individuo estd inserido, havendo uma aproximagio deste
com o outro. Nesse sentido, as diversas formas de tocar ou ndo tocar pessoas e/ou
objetos sio formas de conhecer, explorar, transformar, manter contato com o mundo
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externo e, essencialmente, auxiliar no desenvolvimento do individuo e na formaciao
de suaidentidade.

Acerca de experiéncias, estudos e observacdes compreende-se que as pessoas come-
cam suas relacoes afetivas, suas praticas corporais por meio do toque desde a infancia. Na
escola, no momento do recreio, essas prdticas corporais ocorrem de forma mais intensa e
explicita. As criancas da educagdo infantil, por exemplo, levam seus proprios brinquedos,
brincam no ‘parquinho; e se o recreio for dirigido, participam das atividades estabelecidas.

Assim sendo, o estudo dessa tematica nio é de forma alguma ocasional; ela par-
te de questionamentos que instigaram algumas duvidas relacionadas as construcoes de
identidade(s) de género na infincia e sua relevincia para a formagao de homens e mulhe-
res e suas agoes futuras nas relagoes sociais e afetivas: as préticas corporais estabelecidas
s3o formas de educar para a heteronormatividade'? As criancas podem construir sua pro-
pria cultura? O que é ser menino e o que é ser menina na sociedade atual?

Diante destes questionamentos, o problema investigado no texto é: como o toque,
enquanto prética corporal podera influenciar na construcio da(s) identidade(s) de género
das criancas da educacdo infantil? Para buscar a compreensio da problemdtica, o estudo
terd como objetivo geral investigar como 0 toque, enquanto pratica corporal, poderé in-
fluenciar na construgdo da(s) identidade(s) de género das criancas da educacio infantil
de uma escola municipal da cidade de Catalio (GO). Os objetivos especificos sio: 1)
analisar o historico sobre a infincia referente as questoes de género, brinquedos e cultura;
2) apresentar a relevancia do toque, enquanto prdtica corporal, para a construgao da(s)
identidade(s) de género do sujeito; 3) compreender como as afetividades e as relagdes
de género estdo presentes nas prdticas corporais; a presenca e/ou auséncia do toque nas
atividades desenvolvidas pelas criancas da educacio infantil (Jardim II) de uma escola
municipal, na hora do recreio.

Para alcancar os objetivos propostos foi realizado um levantamento bibliografico
sobre a temitica e utilizado a pesquisa qualitativa analitico-critica estando delimitada na
perspectiva espacial a cidade de Cataldo (GO), mais especificamente, uma escola muni-
cipal. E, como instrumento de coleta de dados, a observacio das criancas da educagio
infantil de uma turma do Jardim II na hora do recreio e a aplicacio de questiondrio as
professoras do Jardim.

No que se refere & observacao no momento do recreio, a atengdo foi voltada para a
0rganizagao dessas criancas durante suas prdticas corporais das meninas e dos meninos,
bem como das possibilidades de constru¢des contempladas pelo toque nas diferentes
atividades realizadas. Com rela¢do ao questiondrio, ele constituiu-se de questdes sobre o
toque e construgio de identidade(s) de género na infancia.

Desta forma, com este estudo pretendemos apontar sobre as implicagées das diversas
formas de intervencao que professores /ase responsdveis podem realizar e, assim, orientar

1. De acordo com o Caderno de Atividades de Género e Diversidade na escola (GDE) (2009), a Heteronormatividade é o
“termo que se refere aos ditados sociais que limitam os desejos sexuais, as condutas e as identificagdes de género que sdo
admitidos como normais ou aceitdveis aqueles ajustados ao binario masculino/feminino”. (p.32)



as criancas em suas praticas corporais contribuindo para a formagio de suas identidades
de genero e minimizar questoes referentes as discriminacoes e fobias que sao cristalizadas
pela cultura desde tenra idade, trazendo consequéncias nas outras fases da vida. Afinal, a
escola é o ambiente propicio tanto para constru¢ao como paraa desconstrugao de valores
culturais e sociais estabelecidos.

2. Infancia: (des) construcdes de cultura e género?

A(s) cultura(s) sdo as formas que as sociedades se organizam em um determinado espaco
e se diferenciam de um grupo para o outro. E é a partir dessa estruturaco das sociedades
que o individuo atribui valores sobre os diversos grupos sociais. Para a identificaio da
pessoa no grupo sao padronizados 08 tipos de comportamentos, atitudes e visdes sobre
diversos assuntos como raca, género, idade, linguagem, modos de agir, posturas corporais.
Para Santos (2006), cultura é a totalidade dos aspectos sociais, histéricos e de todo conhe-
cimento produzido por uma sociedade em particular ao longo dos tempos. Desse modo,
homens e mulheres vivem em sociedade e se organizam de acordo com valores, crengas,
regras, entre outros, estabelecidos poruma cultura singu]ar.
Segundo Laraia,

0O modo de ver o mundo as apreciagbes de ordem moral e valorativa, os diferentes com-
portamentos sociais e mesmo as posturas corporais sdo assim produtos de uma heranga

cultural, ou seja, resultado da operagdo de uma determinada cultura. (LARAIA, 2000, p.68)

Por conseguinte, género também ¢ uma construcio estabelecida pela sociedade para
diferenciar o sexo das pessoas e determinar suas relagdes sociais e afetivas. Entao serd es-
peciﬁco as culturas sistematizar os papéis masculino e feminino, suas relagées, posturas e
fun¢des. Conforme, Scott apud Pedro (2005, p.86), ‘o género ¢ um elemento constitutivo
de relacoes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos, e 0 género é um
primeiro modo de dar significados as relagoes de poder”. Desta forma, percebe-se que nas
relagoes de género sio explicitadas relagoes de poder entre homens e mulheres em deter-
minado espaco publico ou privado e que, na maioria das vezes, no que diz respeito a nossa
cultura, o homem ¢ o ser dominante e a mulher é o ser dominado.

A partir destas discussoes, pode-se inferir que a infincia também serd compreendida e
estabelecida de acordo com o contexto histérico no qual estd inserida. Assim, por volta do
século XIIT a0 século XVIa infancia praticamente ndo existia, pois esse perfodo particular de
crescimento do ser humano era visto como irrelevante, uma fase sem importancia. A crianca

2. Segundo Caderno de Atividades GDE (2009), Género, “conceito formulado nos anos 1970 com profunda influéncia do
pensamento feminista. Ele foi criado para distinguir a dimensdo biolégica da dimensdo social, baseando no raciocinio que
hd machos e fémeas na espécie humana, no entanto, a maneira de ser homem e de ser mulher é realizada pela cultura.
Assim, género significa que homens e mulheres sdo produtos da realidade social e ndo da decorréncia da anatomia de
seus corpos”. (p.32)
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era considerada um ser insigniﬁcante. Quando representavam a infancia havia apenas o inte-
resse em representar a religiosidade (figuras de anjos, Menino Jesus, santos, Nossa Senhora
Menina), a morte, 0 tempo, a alma (crianga nua e assexuada), a estrutura do mundo, um ser
‘engracadinho’, objeto de entretenimento. Durante séculos, o lugar social da infincia era in-
definido e sem reconhecimento, ndo se diferenciava a crianca do adulto (ARIES, 1978).

Entao, a crianga representava uma cépia do adulto em miniatura no que se refere as
vestimentas, as atividades cotidianas e & participacio das conversas, jogos e brincadeiras
no universo adulto. Adultos se divertiam com brincadeiras sexuais realizadas por criancas
e faziam alusdo sexual na presenca de criangas como algo natural. Apenas no século XVII
o pensamento sobre a infincia foi se modificando. Comega a haver o cuidado e o respeito
pela crianga e esta passa a ter seu lugar na instituicao familiar. Segundo Aries:

O primeiro sentimento da infancia — caracterizado pela “paparicagdo” — surgiu no
meio familiar, na companhia das criancinhas pequenas. O segundo, ao contrario, pro-
veio de uma fonte exterior a familia: dos eclesidsticos ou dos homens da lei, raros até
o século XVI, e de um maior nimero de moralistas no século XVII, preocupados com a

disciplina e a racionalidade dos costumes (ARIES, 1978, p.163).

Cabe ressaltar que todas as transformacdes sobre a representacio de infancia, roupas,
brincadeiras e diferencia¢io no tratamento aconteceram em primeiro lugar na burguesia e
nobreza, mais especiﬁcamente com 0s meninos, e depois com as meninas. Nota-se, com
efeito, o privilégio ao sexo masculino em detrimento ao feminino, pois no século XVII, os
meninos tinham o direito a ir para escola aos sete anos enquanto as meninas eram exclui-
das, recebendo apenas a aprendizagem doméstica. (ARIES, 1978).

Assim, a crianga passa a ser atendida no espago privado, isto ¢, na familia e na escola
e ¢ afastada do espaco publico. Mas, foi apenas no século XX que o Estado, com agoes
governamentais, assumiu sua responsabilidade com a infincia para que fossem garantidos
os seus direitos perante a sociedade (ARAUJO, 1996).

Diante disto, percebe-se que a representa¢io da infincia foi sendo construida e des-
construida ao longo dos tempos e que essas formagoes e modificagdes dos pensamentos
do que ¢ ser crianga, menina ou menino, permite compreendé—la como um ser social em
suas particularidades e formas de se organizar e participar da sociedade. Consoante com
Delgado e Miiller (2005, p4162), “criangas sao agentes ativos que constroem suas proprias
culturas e contribuem para a produ¢io do mundo adulto”.

3. 0 brincar no universo infantil

As atividades ligadas ao prazer, diversio e liberdade sio consideradas ludicas. Considera-
-se ludico, 0 jogo, o brincar, o brinquedo. E essa dimensio do ludico estd intrinsecamente
relacionada ao universo infantil.



Até por volta do século XVII, as criancas participavam de todas as atividades de jogos,
brincadeiras e festas direcionadas aos adultos, pois, como j4 foi dito, nio havia distingao
entre criangas e adultos. Mas, com o passar dos tempos, alguns jogos e brincadeiras foram
proibidos para as criangas, pois, comegaram se pensar em fatores morais e psicolégicos
relacionados ao desenvolvimento e educacao da fase infantil (ARIES, 1978).

Porém, as atividades relacionadas ao brincar, ao brinquedo passaram a ser objeto de
desejo e destinadas ao universo infantil, um momento de descontragio, de liberdade, de
criagao do seu proprio mundo. Com relagio & origem dos brinquedos Benjamin (2002)
ressalta que:

Originariamente os brinquedos de todos os povos descendem da industria do-
méstica. A primitiva riqueza de formas do povo baixo, dos camponeses e artesdos,
constitui até os dias de hoje uma base segura para o desenvolvimento infantil (BEN-
JAMIN, 2002, p.127).

Por outro lado, percebe-se que a invencio do brinquedo sio criagdes relacionadas
a0 universo adulto, ao cotidiano, as relagoes sociais e de género, a realidade que cerca a
crianga e a papéis que a mesma serd destinada e “treinada” para entrar no universo adulto.
As criancas, meninos e meninas, brincam de formas diferenciadas, pois, sio construidos
brinquedos diferenciados para cada género. Como exemplo, para meninos sio feitos di-
versos tipos de carrinhos, bolas, armas, fantasias e acessérios de super—heréis. Ja para as
meninas sao feitos bonecas, utensilios domésticos, maquiagens, fantasias e acessérios de
princesas. E, os brinquedos tém cores diferenciadas também, os brinquedos dos meninos
geralmente sdo verde, vermelho e azul e para as meninas essencialmente rosa, s vezes, lilds.
Além disso, para os meninos sio direcionadas atividades como futebol e lutas, enquanto
que para meninas, atividades como balé, casinha, etc.

Para Aratjo (1996), atualmente a crianca vive em um contexto de exploragio e alie-
nagdo, sendo tratada como um ser infantil, inocente e imaturo, facilmente manipuldvel ser-
vindo como instrumento de lucro e consumo, e até mesmo vista como réplica do adulto
nos diversos contextos sociais. Isto é a infincia passa a ser alvo da sociedade capitalista e,
com isso, a distincao dos produtos destinados a meninos e a meninas se torna uma forma
de controle e manutencio dos papéis masculino e feminino em nossa sociedade.

Como pontua Louro (1997, p.33), “a logica dicotdmica [..] supde que a relacio
masculino-feminino constitui entre um pélo dominante e outro dominado - e essa seria a
tnica e permanente forma de relacio entre os dois elementos”. Assim, desde a infancia, a
sociedade vigente contribui para a formacio das diferencas de papéis e funcoes do que é
ser homem e ser mulher, beneficiando mais um do que o outro.

Todavia, conforme Kishimoto (2008), a infancia é considerada a fase de mudanca, das
possibilidades de transformacoes sociais e renovacdo moral. E assim, o brincar e o brin-
quedo poderéo ser momentos de transgressoes, criagoes de novas relagoes, auxiliando
positivamente no desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianca.
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4. Toque: uma pratica corporal fundamental para a construcao de identidade(s)

Para Rodrigues (1986, p.125), a “percepcio do corpo é funcio de organizacio da socieda-
de e do modo de relagao do corpo com as coisas — e as praticas corporais sao atualizagdes
de representagoes mentais”. Neste sentido, entende-se que falar de praticas corporais é falar
dos significados expressos pelo corpo.

Assim, 0 toque éuma prdtica Corporal, sendo o ato de tocar algo 0U 0 COrpo COmM as MAos Ou
dedos, de tocar qualquer parte do corpo, ou até mesmo ndo tocar, considerado como um dos sen-
tidos do serhumano essenciais para a relagdo e comunicagio com o mundo e consigo mesmo/a. E
segundo Montagu (1988,p49), ‘[..] aestimulagdo cutinea é umaimportante necessidade bioldgi-
ca tanto para o desenvolvimento fisico quanto para o comportamental” Ainda, seguindo reflexdes
de Montagu (1988), o tocar é uma forma de comunicagio ndo verbal, permitindo compartilhar
experiéncias, temores, desejos, caréncias, caricias e pudores. A partir disto, torna-se evidente quea
estimulagao do foque, seja afetivo ou exploratorio, é algo necessario para o desenvolvimento de um
serhumano saudavel, livre de preconceitos, e capaz de relacionar-se nos diversos meios sociais.

Entdo, pode-se afirmar que esta pratica corporal estd presente desde a infancia até a
velhice, com maior ou menor intensidade, variando de acordo com o contexto social. No
entanto, na infincia, o toque € mais intenso e acontece de forma mais ‘natural, afetiva e
sensivel, pois, todas as pessoas querem acariciar as criangas. Da mesma forma, entre as pro-
prias criangas, o foque, na maioria das vezes acontece espontaneamente. Contudo, uma
estimulacdo do toque adequadamente durante as primeiras fases da vida é essencial para o
desenvolvimento sauddvel do comportamento das pessoas (MONTAGU, 1988).

Em contrapartida, sabe-se que as diversas culturas estabelecem diferentes formas de
comportamentos e préticas corporais determinando como tocar, se tocar ou nao. Por
exemplo, os meninos no ocidente sio educados para ndo chorar, serem fortes e, desta
forma, negam os seus sentimentos. Também homens nao podem ser tocados por outros
homens, sendo treinados para heteronormatividade. Por outro lado, as meninas sao edu-
cadas a serem boas, sensfveis e ndo podem se tocar ou serem tocadas por meninos, isto €,
comegam a ser treinadas e condicionadas a negar sua sexualidade (MONTAGU, 1988).

Portanto, a intensidade do foque estard intrinsecamente relacionada a cultura, contexto
social e historico que cada pessoa estd inserida, bem como, a idade e género, isto €, 0 toque,
enquanto prética corporal, interfere diretamente na construco de identidade(s) do que ¢
ser masculino e do que é ser feminino em nossa sociedade.

5. ldentidade(s) de género®: menino ou menina?

A nossa sociedade se constitui de homens e mulheres com vérias identidades, que se di-
ferenciam por raga, sexo, etnia, etc, ¢, isso evidencia a complexidade das relacdes sociais e

3. Conforme Caderno de Atividades GDE (2009), identidade de género, “diz respeito a percepgdo subjetiva de ser masculino ou fe-
minino, conforme os atributos, os comportamentos e os papéis convencionalmente estabelecidos para homens e mulheres”. (p.32)



identitdrias existentes, pois ora se encontra com pessoas com identidades relacionadas a
masculinidade, ora relacionadas com a feminilidade. Sabe-se que tanto a identidade quan-
to suas diferencas, nio podem ser dissociadas da cultura e das relagdes sociais de determi-
nado grupo. Conforme afirmagio de Silva (2000): “aidentidade e a diferenca sdo criacdes
culturais e sociais” Bem como a(s) identidade(s), so instdveis, mutdveis e complexas, sen-
do distinguidas em diferentes espacos e em determinado tempo.

No que diz respeito a género, Scott (1994, p.13) afirma que “[.] género ¢ a organizagao
social da diferenca sexual [..] género é o saber que estabeleceu significados para as diferencas
corporais” Desse modo, as diferengas corporais nio sio identificadas apenas por fatores biologi-
cos, mas também por fatores sociais. Assim, a construcio de identidades do que € ser menino e
ser menina em nossa sociedade vai além das construgoes bioldgicas, pois, busca-se desenvolver
coma crianca padroes de normalidade, nos ambientes familiares, escolares e sociais, uma educa-
¢io do corpo paraidentidades de género masculina ou feminina (FINCO, 2010).

Essas diferencas de identidades de género sio evidenciadas no corpo, nas roupas, nos
brinquedos, nas cores, nas formas de tratamento, nas exigéncias de comportamento e nas
expressoes corporais de meninos e meninas. Meninos sao sempre educados a serem ‘ho-
menzinhos’ e meninas educadas a serem ‘mocinhas. O corpo € o suporte que representa
simbolicamente as diferencas de género (GROSSI, 2004). Sendo, esse corpo moldado e
projetado para manutencio das relagoes sociais e de poder. Ademais, o género também faz
parte dessa fabricacio. De acordo com Louro (1997):

Gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos no espago escolar e incorporados por
meninos e meninas, tornam-se partes dos seus corpos. Ali se aprende a olhar e a se
olhar, se aprende a ouvir, a falar, e a calar; se aprende a preferir. Todos os sentidos sdo
treinados [...]. (LOURO, 1997, p.61)

Desta forma, ser menino e ser menina depende dos valores culturais e sociais nos
quais os individuos estao inseridos, e sao esses valores que em sua maioria determinam
as construgdes de identidade de género. Para Louro (1997, p27), ‘em nossa cultura, a ma-
nifestacio de afetividade entre meninos e homens ¢ alvo de uma vigilancia muito mais
intensa do que entre meninas e mulheres”. Explicitando desse modo que a educagio entre
diferentes identidades de género sio distintas nos espagos escolares.

No entanto, ainda que as identidades de género e a representacio de infancia sejam
construcdes sociais e culturais, em suas relacoes as criancas sio atores sociais e produtores
de cultura, podendo construir e desconstruir conhecimentos.

Conforme Finco (2010):

[...] meninos e meninas sdo atores sociais porque sua propria existéncia modifica o
entorno social e obriga a adotar medidas em relagdo a eles. Portanto, criangas tém
uma participagdo social bilateral: afetam e sdo afetadas pela sociedade. As criangas

sdo atores sociais nos mundos sociais que participam (FINCO, 2010, p.44).
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Entao, as identidades de género padronizadas por nossa sociedade estao passiveis de
modificagao e reestruturagao a partir de transgressoes e apreensio de novos valores.

6. Uma questao de género: as praticas corporais na
hora do recreio de alunos e alunas do jardim II

Para objetivos propostos de estudo foi realizado uma revisao bibliografica de autores que
discutem a temdtica género e infancia, ja mencionados acima. Conforme versa Trivifios
(1987, p.125), ‘o teor de qualquer enfoque qualitativo que se desenvolva serd dado pelo
referencial tedrico na qual se apoie o pesquisador”. E o texto caracteriza-se como pesquisa
qualitativa analitico-critica e estd delimitada na perspectiva espacial & cidade de Catalao
(GO), mais especificamente & Escola Municipal Cleonice Evangelista do Nascimento.
Isso se deve ao ficil acesso e localizacio proximo ao Campus Cataldo da Universidade
Federal de Goids, e, também, pelo fato da pesquisadora ter estudado na mesma institui¢do
durante a educacdo infantil.

Como instrumento de coleta de dados, centrou-se na observacio das criangas de uma
turma do Jardim II, no perfiodo matutino, na hora do recreio e também em um questio-
ndrio aberto com cinco questoes aplicado as professoras do Jardim da institui¢o, sendo
que, apenas a professora do perfodo matutino tem contato com as criancas observadas e
as outras trabalham no periodo vespertino. No que se refere a observa¢io no momento
do recreio, a atencio se voltou para a organizacao dessas criancas durante suas praticas
corporais e das possibilidades de constru¢des contempladas pelo toque com enfoque nas
diversas atividades realizadas por meninas e meninos conjuntamente ou separadamente.
Com relacdo a0 questiondrio, foram direcionadas questdes sobre o toque e construgio de
identidade de género na infincia para conhecer sobre as experiéncias e valores culturais e
sociais construidos pelas professoras e que, consequentemente, influenciam diretamente
na sua prética pedago’gica.

No que se refere & andlise dos dados, buscou-se estabelecer categorias que contem-
plem elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionem entre si.
Este recurso metodologico é empregado para se estabelecer classificagdes, isto ¢, “[...] agru-
par elementos, idéias ou expressoes em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso”
(MINAYO, 1994, p.70). As categorias definidas nesta pesquisa de campo, de uma maneira
geral, foram: género; meninos e meninas; brinquedos e brincadeiras; toque e identidade
de género. Estas categorias foram selecionadas depois das respostas analisadas dos ques-
tiondrios e das observacoes realizadas.

No primeiro semestre de 2011 foi feita uma visita a instituicao onde seria realizada a
pesquisa e a diretora foi bem solicita em auxiliar na realizacio do estudo. Da mesma forma,
foram bastante solicitas as professoras do perl’odo matutino e vespertino. No inicio, eram
18 alunos da turma do Jardim I, do perfodo matutino, e 4 professoras do Jardim. No en-
tanto, no segundo semestre, no momento da pesquisa, mudou o numero de alunos para



13, pois, foram transferidos para instituicoes mais proximas de suas residéncias. Entao, o
nimero de sujeitos pesquisados passou de 22 para 17 no seu total. O questiondrio foi apli-
cado &s professoras no dia do planejamento semanal e, depois, foi entregue para as devidas
andlises. Assim, a observagao foi realizada durante 11 recreios no més de outubro de 2011.

O que se notou com a pesquisa realizada é que a maioria das professoras tem uma
nogio superficial sobre a relevincia em se trabalhar questoes de género na educagio
infantil. Possivelmente, isso se deve ao fato de que asatividades elaboradas seguirem um
planejamento anual que talvez ndo contemple a temdtica sobre o género, ouainda, o fato
de que as professoras ndo tenham conhecimento sobre métodos adequados de como se
trabalhar essas questoes. [sto é perceptl'vel por suas respostas um tanto evasivas sobre
trabalhar essas questdes: Professora 1: “ [...] muito vilido, para aprofundarmos mais no
assunto”; Professora 3: “[..] depende de como essas questdes de género sio trabalha-
das e com que intuito sdo trabalhadas”. Dentro disso, é relevante perceber que uma das
pesquisadas (Professora 2) nao acredita ser relevante trabalhar questdes de género com
criancas da educacio infantil, pois, para ela a sexualidade aflora na adolescéncia. Isso
contrasta com as observa¢des realizadas na hora do recreio, em que foram observadas
constantes tentativas por parte de alguns meninos em tocar afetivamente meninas, ou
até mesmo perturbd-las nas suas brincadeiras para chamar a atencao, que mostra que
possivelmente hd um interesse por parte das criangas em tocar e ser tocadas tanto pelo
mesmo sexo, quanto pelo sexo oposto.

Outra pesquisada (Professora 4) levanta um aspecto importante da educacio de gé-
neros, ao apontar a relevancia de se trabalhar atividades que nao visem a separacao entre
os sexos. Ela, no entanto, afirma que nessa fase jahd uma iniciagao na educacao da crianga
ensinando-a sobre o que é ser menina e ser menino na sociedade na qual estd inserida. Em
consonancia com Vianna e Finco (2009):

O direito a uma educagdo infantil de qualidade inclui a discussdo das questdes de
género. As relagBes das criangas na educagdo infantil apresentam-se com uma das
formas de introdugdo de meninos e meninas na vida social, principalmente porque
oferecem a oportunidade de estar em contato com outras criangas oriundas de diver-
sas classes sociais, religides e etnias com valores e comportamentos também diferen-

ciados. (VIANNA e FINCO, 2009, p.271).

Ainda seguindo as reflexdes dessas autoras, elas apontam que na educacio infantil o
corpo da crianca é cuidado e educado pelo adulto, adquirindo inscri¢oes de signos sobre o
que € permitido ou limitado social e psicologicamente por nossa cultura.

No que diz respeito a forma de relacionamento entre meninos e meninas no momento
dorecreio, trés das professoras (Professoras 2,3 e 4) dizem que nao hd separagao por género e
0 agrupamento entre as criangas é livre. Apenas uma delas (Professora 1) diz haver separagio.
Nas observa¢des, mostra que hd uma separacio entre meninos e meninas, e que em todos
os recreios hd a presenca de adultos “vigiando” as criancas nas atividades realizadas. Percebe-
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-se também que quando sio atividades dirigidas, como foi realizada na semana da crianca
(como: piquenique, pula-pula, alguns momentos de DVDs com musicas, brincadeira de
pega-pega), as criangas interagem mais e se agrupam separadamente por género.

No entanto, tem-se clareza que as escolhas nio sio realizadas livremente. Meninas
brincam mais com meninas, e vice-versa, por construgoes de género realizadas cultural-
mente. O desenvolvimento comportamental e potencial do que ¢é sermenina e ser menino
érealizado de acordo com as expectativas dos parimetros de normalidade de feminilidade
e masculinidade em nossa sociedade (VIANNA e FINCO, 2009).

Além disso, também ha sempre supervisao de um adulto no momento fora da sala de
aula, e quando fazem algo visto como proibido sio repreendidas através de vdrias estraté-
gias (uma delas ¢ o “castigo” no momento do recreio). Houve um caso de uma crianga que
ficou durante uma semana toda proibida de ir ao recreio por motivo de mau comporta-
mento durante as aulas (Professora 1).

De acordo com Rodrigues (1986), para treinar e educar criancas desde pequenas, elas
530 punidas ou recompensadas, causando diferentes sentimentos, que vao de medo ou
seguranca a afeto ou negacio deste. Para Montagu (1988), proibicoes e puni¢oes, sejam
parentais ounao, podem afetar os sentimentos quese estabelecem entre as pessoas. Prova-
velmente, isso deve acontecer entre professores/as e alunos/as, causando uma diminuicao
dos afetos envolvidos. Contudo, é esta visao de punicao e recompensa que impera nos
ambientes educacionais de nossa cultura.

Com relagio aos brinquedos e brincadeiras, estes se diferenciam em sua maioria,
como citada pelas professoras e também nos dados observados. No entanto, vale ressaltar
que se um menino escolhe brincar de bonecas, e uma menina escolhe brincar de carri-
nhos, tais escolhas por si s6 nio permite fazer nenhum tipo de avalia¢io da sexualidade
dessa crianca. Entao serd descrito abaixo o que 0s Meninos € as meninas em geral gostam.

Meninos gostam de: carrinhos, bolas de futebol, fantasias de super-herdis, masca-
ras, espadas, bonecos (Ben-10, Homem Aranha, etc.), relégios. Brincam de correr, cabo
de guerra, luta, pega-pega, bambolé (arco), futebol, de lego (montar pegas). As cores dos
brinquedos sao, na maior parte, azul e vermelho. Nas observacoes, os meninos se mostram
bastante agressivos brincando de luta com socos, empurrdes, puxdes e sempre querendo
medir for¢a com o outro no cabo de guerra, com o bambolé, um puxando o outro, nas
corridas quem pega quem. Para Grossi (2004, p46), “uma das principais definicoes da mas-
culinidade na cultura ocidental para o género é que o masculino € ativo”. Os movimentos
bruscos, fortes sio cultivados como gestos masculinos em nossa cultura.

Meninas gostam de: bonecas, urso de pelucia, estojo de maquiagem, panelinhas, acesso-
rios de princesa e cabeleireiro, carrinho de bebé. Brincam de casinha, bambolé, dancar, pular
corda, pega-pega. Durante as observacdes, as meninas ficam mais agrupadas em determina-
dos pontos das dependéncias da frente da escola para brincar de bonecas, maquid-las, trocar
de roupa nelas e, também, se maquiar, gostam de andar de maos dadas e usar os acessorios de
princesas. As cores dos brinquedos sdo, na maior parte, rosa, lilds e amarelo. Conforme Grossi
(2004, p.11), “a beleza é um dos elementos centrais da constitui¢do da feminilidade no mo-



delo ocidental moderno, pois [...] permitird a mulher se sentir desejada pelo homem” Além
de exigirem das meninas se comportarem como mocinhas, delicadas e ‘princesas!

Assim, os brinquedos e brincadeiras sio criados a partir de objetos reais para manu-
tencdo dos papéis masculinos e femininos construidos pela sociedade. Por isso, o brinque-
do tem grande importancia para o desenvolvimento infantil, estabelecendo relacoes de
situagdes no pensamento e situagdes reais (KISHIMOTO, 2008).

No que se refere ao toque (préticas corporais) e identidade de género, as trés profes—
soras que responderam afirmaram que o toque pode auxiliar nas questdes de género: “[...]
As meninas raramente tem o interesse em tocar 0s meninos, j& 0s meninos tem mais inte-
resse e iniciativa no toque com o sexo oposto” (Professora 1). Isso mostra que nessa fase
da vida jd comegam a selecionar as pessoas e 0 género que tem contato ou nio. Também,
como ja foi discutido, as meninas tocam mais umas as outras afetivamente, enquanto que
se 0s meninos mantém contato com outros € mais para bater, empurrar, chutar, beliscar. O
contato entre meninas e meninos é mais escasso e foi observado que os meninos tém mais
interesse em tocar as meninas.

Uma das respostas pontua ser essencial o toque, pois, ¢ uma forma “[..] para se conhe-
cer e identificar as diferengas e semelhangas um dos outros” (Professora 2). Permitindo
compreender que o tocar ou ndo tocar as pessoas e/ou objetos é uma forma de comuni-
€aga0, aproximagao ou negagao da mesma, de demonstrar ou de negar afetos, isto ¢ uma
forma de se expressar, de sentir, de ser na sociedade. E acrescentando a resposta anterior da
outra professora: “ [..]O toque faz parte do processo de conhecimento de si mesmo e do
outro, da construgio da afetividade do ser humano” (Professora 3). Ou seja, o toque, en-
quanto pratica corporal auxilia no desenvolvimento do comportamento do ser humano.
E dependerd de como as pessoas sio educadas em suas praticas corporais nas diferentes
culturas, que se torna possivel identificar seus preconceitos, fobias e discriminagdes infe-
ridas no ato de tocar.

Continuando a reflexao sobre o toque e identidade de género, apenas a Professora 1
acredita que o toque educa as criancas para a heteronormatividade, pois, para ela as escolhas
sdo internalizadas pela crianca. Nesta perspectiva, tem-se implicito que os valores culturais
sdo cristalizados e automatizados em nossa sociedade, entdo, parece que as agdes das criangas
realmente sdo livres e ‘naturais, Entretanto, as criancas sio conduzidas e direcionadas a faze-
rem suas escolhas mediante expectativas e padronizacdes de determinada sociedade.

Todavia, as Professoras 2, 3 e 4 nao acreditam que as préticas corporais realizadas
pelas criancas as eduquem para a heteronormatividade, ainda que no momento em que
descrevem as brincadeiras, brinquedos e preferéncias das criangas, estejam assinalando o
contrario. Assim, elas argumentam que nao ha separagao de género nas brincadeiras, que
as prdticas corporais independem do género, pois servem para a forma¢io do individuo
em sua totalidade. Mas, como foi descrito e discutido, é preciso reconhecer a relevincia
da cultura para compreensio do individuo e também de sua identidade de género na so-
ciedade na qual estd inserida. Também ¢é necessério levar em consideragao o género que a
pessoa se identifica, pois, desde tenra idade as pessoas vio construindo valores do que é do
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masculino e o feminino. Lembrando que em nossa sociedade a heteronormatividade é a
forma com que a maioria das pessoas se identifica.

Haja vista, que uma das professoras (Professora 4) relata uma transgressao das normas
dizendo que a maioria das criangas, sejam elas meninas ou meninos, fazem gestos ditos
femininos ou masculinos sem problemas.

Entdo, a partir deste estudo, pode-se compreender que na educacio infantil a crianca
tem maior contato com outras criancas e diferentes valores, além do contato com o adulto.
Desse modo, a crianga pode construir e desconstruir valores, estabelecer diferentes rela-
¢oes com outras criangas e com o mundo que a cerca.

Como afirma Finco (2010):

Na institui¢do da Educagdo Infantil, as criangas podem passar a maior parte do tempo
em contato com outras criangas, o que permite que essas relagdes ocorram de forma
ndo centrada no adulto, ou seja, que ndo se estabelega uma relagdo univoca, na qual
o adulto desempenha o papel de emissor, aquele que ensina; e a crianga, o papel de
receptor, aquele que aprende. E nessa relagdo singular que o protagonismo da crianga
ganha uma presenga prépria e que a potencialidade do convivio e suas diversas for-

mas de relagdes podem propiciar uma nova relagéo (FINCO, 2010, p.48).

Além do mais, a crianca pode apreender por meio do toque (praticas corporais) os
diferentes papéis masculinos e femininos impostos pela cultura, bem como, transgredir,
transformar e ressigniﬁcar 0s papéis estabelecidos, contribuindo na manutengao, constru-
¢ao e/ou reconstrucio de novos valores e identidade(s) de género.

7. Consideracdes finais

No decorrer do trabalho buscou-se compreender como o toque influencia na construgao
das identidades de género das criancas da educagio infantil durante o recreio, observando
uma turma do Jardim II de uma escola municipal da cidade de Catalio (GO).

As discussoes e reflexoes permitiram compreender que, no decorrer dos tempos, as
construgoes de género e suas relagoes perpassam meandros ainda muito complexos. Os
valores culturais e sociais convencionam padroes de normalidade, papéis e fun¢oes de
criancas (meninos e meninas), homens e mulheres distintamente na nossa sociedade. A
escola ¢ uma das institui¢oes sociais que reproduz e auxilia na cristalizagao desses valores
reafirmando padrdes que visam a heteronormatividade.

No que tange 3 infincia e suas atividades corporais, €, mais especiﬁcamente, a0 to-
que entre meninos e meninas, percebe-se que ele representa, de maneira geral, uma forma
de comunicagio do individuo para que 0 mesmo transmita seus desejos de aproximagio
ou distanciamento, emocoes, resisténcias, entre outras expressoes. No entanto, ficou evi-
denciado que na educacio infantil a crian¢a tem oportunidade de ter contato com outras



criancas e outros valores, permitindo a mesma construir, transformar e reformular a cul-
tura estabelecida.

Dentro disso, professores e professoras tém um papel fundamental na mediacio destas
relacdes e, sobretudo, na contribuicio para a construcio da identidade de género da crian-
ca. Por isso, é necessdrio que as institui¢oes auxiliem os/as proﬁssionais com uma formacao
continuada sobre as questoes referentes a género; para que estes possam educar as criangas
tentando minimizar preconceitos e discriminagoes de género em nossa sociedade.
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DISTURBIOS ALIMENTARES INFANTO-JUVENIS
E RENDIMENTO ESCOLAR: corpos em evidéncia

Bdrbara Beatriz da Silva Nunes

1. Introducdo

Vidrios disturbios alimentares, tais como Kwashiorkor, o marasmo e a obesidade,
afetam pessoas de todo o mundo, sendo que vérios estudos indicam o aumento de
criangas e jovens obesos. A obesidade em criangas e jovens, além de trazer consequ-
éncias ja conhecidas e amplamente divulgadas para a satde (alteragao nas taxas de
glicose, colesterol e triglicérides, bem como a hipertensao arterial), também acarreta
consequéncias ao rendimento escolar e ao desenvolvimento do convivio social, j& que
muitos sofrem bullying durante o perfodo escolar.

Esta pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de levantar e analisar referéncias
sobre os aspectos psicologicos de alunos e alunas infanto-juvenis com disturbios ali-
mentares. Buscou-se identificar os aspectos psicoldgicos relacionados aos distarbios
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alimentares: se hd diferencas com relacao a autoestima, se estas variam de acordo com
0 sexo, e também se ha correlacao entre disturbios alimentares e rendimento escolar.
Este estudo se justifica na medida em que os disttrbios alimentares sio sindromes multifa-
toriais, resultantes da interagdo entre genética, metabolismo, cultura e meio social, sendo que, de
acordo com estas variages, podem assumir diferentes quadros clinicos. Assim, deve ser realizadaa
andlise de aspectos, visto que os casos de obesidade causados por patologias enddcrinas ou gené-
ticas bem definidas constituem um percentual muito pequeno (ESCRIVAO & LOPES, 1995).
A partir da andlise sobre os aspectos envolvidos nesta questao, o objetivo ¢ analisar a au-
toestima dos educandos e das educandas e a diferenca existente do desempenho escolar de
meninos e meninas. Este tema é de grande importancia, pois, embora haja vdrios estudos
sobre a relagio entre a obesidade infanto-juvenil e desempenho escolar, os estudos foram
desenvolvidos em criancas menores e ndo relacionam o tema com a questao de género.

2. Fundamentacdo tedrica

Segundo Mahan e Escott-Stump (2005), “[...] o estado nutricional de um individuo
reflete o grau no qual as necessidades fisiologicas de nutrientes estio sendo atendi-
das”. Deste modo, para ter um estado nutricional adequado, é preciso consumir vd-
rios nutrientes, bem como estes devem estar em quantidade adequada. Quando nio
se possui uma dieta balanceada, ou seja, 0 estado nutricional nio se adequa ao estilo
de vida; “surgem alteracoes funcionais nos niveis de nutrientes ocasionando desnu-
tri¢do ou sobrepeso/obesidade” (NETO,2003), ou seja, os disturbios alimentares.

Hd intimeros casos de distarbios alimentares presentes em criangas e adolescen-
tes, os quais resultam do consumo inadequado de alimentos ¢, consequentemente,
de uma nutricao incorreta. Os principais disturbios alimentares presentes nesta faixa
etéria sao: "‘Kwashiorkor”, o marasmo e a obesidade.

Segundo Amabis e Martho (2006), Kwashiorkor ¢ uma doenca resultante da defi-
ciéncia grave de aminoacidos essenciais, ‘o que compromete a sintese de proteinas nas
células, causando a diminui¢o do contetido proteico do sangue, [...] provocando incha-
¢os (edemas), particularmente visfveis no abdome” e que, frequentemente, causa “pre-
juizos ao desenvolvimento do sistema nervoso, com retardo mental”. E muito comum
em regioes pobres da Africa e da América do Sul, porém nao é muito comum no Brasil.

Segundo Pereira (2005), “a desnutricio ¢ caracterizada por baixo peso e déficit esta-
tural decorrente, de modo geral, de uma dieta deficiente que gera uma maior susceptibili-
dade s infecgdes” Amabis e Martho (2006) afirmam que, quando hd uma desnutricio, ‘a
crianca se torna excessivamente magra, com musculos atrofiados, pele frouxa e aparéncia
envelhecida” e 0 abdome ¢ distendido devido a gases intestinais liberados por bactérias,
‘quadro conhecido com 0 marasmo’.

Além destes dois disturbios alimentares, hd a obesidade, problema crescente em todo
o mundo (WHO/OMS, 1997). Segundo a Organizagao Mundial de Saude (OMS), a



obesidade ¢ caracterizada “pela acumulaco excessiva de gordura corporal com potencial
prejuizo a saude” A OMS evidencia que “a obesidade ¢ decorrente de vérios fatores, os
quais podem ser genéticos ou ambientais (padrdes dietéticos e de atividade fisica, ou ain-
da, fatores individuais de susceptibilidade bioldgica, entre outros), os quais interagem na
etiologia da patologia” Aliada a esta definicao, Cataneo ef al. (2005) acrescenta:

A obesidade é considerada uma sindrome multifatorial na qual a genética, o metabo-
lismo e o ambiente interagem, assumindo diferentes quadros clinicos, nas diversas
realidades socioecondmicas. Atualmente, é considerada uma condi¢do de elevada
prevaléncia, que suscita a atengdo do clinico, do pesquisador, assim como dos que

trabalham na drea social e sanitaria. (p.40)

Deste modo, a obesidade é um disttrbio nutricional de causa multifatorial. Fi-
sicamente, as criancas afetadas por esta doenca apresentam o tecido adiposo com
excesso de células de gordura, uniformemente distribuidas em todo o seu corpo. Isto
porque o corpo possui iniimeras pregas adiposas, 0s depésitos adiposos debaixo da
pele, eque $A0 mais frequentes com o aumento da gordura total.

Para o diagndstico do estado nutricional das criangas, devem-se considerar para-
metros diferenciados dos utilizados para adultos, uma vez que criancas e adolescen-
tes possuem “caracterfsticas dindmicas dos processos de crescimento e de maturacao
que ocorrem durante o desenvolvimento infantil” (OMS). Ainda de acordo com a
OMS (2007), o Indice de Massa Corporal (IMC) de criangas e adolescentes est re-
lacionado a faixa etria, devendo, portanto, ser analisado considerando os parimetros
apresentados nos graficos 1A e 1B.
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GRAFICO 1. VALORES DE IMC E AS SUAS RESPECTIVAS CLASSIFICAGOES PARA CRIANGAS E ADOLESCENTES DE
5A 19 ANOS. A. SEXO FEMININO. B. SEXO MASCULINO.

Atualmente, a obesidade chama a ateng¢ao nao so de pesquisadores, como da po-
pulacio em geral porque, “além de ser um distarbio grave para a satde, de etiologia
multifatorial, de genética complexa e associada a varias co-morbidades” (REPETTO
etal,2003), sua incidéncia e prevaléncia da populacio mundial estio adquirindo ca-
racteristicas de epidemia (OLIVEIRA & FISBERG, 2003; CAMPOS et al. 2003).

A obesidade infantil vem aumentando significativamente no mundo todo. A prevaléncia
da obesidade nos EUA e no Brasil aumentou em torno de 50%, na Ultima década, e cerca
de % das criangas sdo obesas ou apresentam sobrepeso. Cerca de 40 e 80% das criangas
obesas serdo adultos obesos. Diversos estudos estimam que cerca de 50% das criangas
obesas aos sete anos serdo adultos obesos e cerca de 80% dos adolescentes obesos se
tornardo adultos obesos (OLIVEIRA, 2000 apud CATANEO et al., 2005, p. 39).

Além de estes distarbios alimentares gerarem consequéncias & saide, também
podem causar inimeras consequéncias ao rendimento escolar dos alunos, uma vez
que sao variagoes do corpo. Historicamente, o corpo sempre foi signo de preconcei-
tos, balizando métodos de classificacao dos individuos. Segundo Louro ef al. (2010),
atualmente vivenciamos o culto ao corpo, o qual se iniciou no final do século X VIII
e se intensificou no final do século XIX.

Neste momento, despontaram algumas teorias que, utilizando-se do discurso cien-
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forma e da aparéncia do seu corpo. Ndo apenas os analisaram, mas lhes conferiram
diferentes lugares sociais. [...] Por vezes, os negros e/ou as mulheres foram conside-
rados inferiores exclusivamente porque seus corpos apresentavam algumas caracte-
risticas bioldgicas nomeadas por esta mesma ciéncia como inferiores, incompletas ou

dispares (LOURO et al., 2010, p. 35).

Estas teorias geraram preconceitos quanto ao sexo e quanto a etnia assim que
foram concebidas e, ainda hoje, trazem consequéncias negativas a estes grupos. Do
mesmo modo, Kwashiorkor, o marasmo e a obesidade também sdo variacoes de pa-
droes do corpo, consideradas negativas, uma vez que fogem do que ¢ considerado
“ideal” ou “normal”.

Vieira e Silva (2006) pontuam alguns processos da cultura contemporanea que pro-
duzem o culto ao corpo, sendo a midia e o consumo alguns de seus grandes responsaveis:

Na sociedade contemporanea, atividades ludicas estdo sendo substituidas pela pro-
gramacdo da TV que, na maioria das vezes, transmite programas que induzem a imi-
tagdo e ao consumo e que acabam por definir um padrdo estético que se impora
as criangas, fazendo-as introjetar um “modelo ideal” de beleza e comportamento.
QOutrossim, midia, jogos eletronicos, coreografias, letras de musicas..., ao colocarem
0 sexo como bem de consumo, exercem também forte influéncia nas criangas, provo-
cando nelas um processo de erotizagdo, com o qual as mesmas ndo tém maturidade

para lidar (VIEIRA & SILVA, 2006, p. 02).

Segundo Louro ef al., (2010), este culto ao corpo “responsabiliza o individuo pe-
los cuidados de si” uma vez que enfatiza que somos “o resultado de nossas opcoes”, o
que significa que “somos os responsdveis por nos mesmos, pelo nosso corpo, pela sau-
de e pela beleza que temos ou deixamos de ter”. Louro ef al. (2010) ressalta ainda que
a énfase naliberdade do corpo, no que se refere a sua exposicao em espagos publicos,
estd intimamente relacionada a “valorizagdo dos corpos enxutos e ‘em forma” onde o
excesso, mais que rejeitado, € visto, por vezes, como resultado da displicéncia e da fal-
ta de cuidado”. Viera e Silva (2006) evidenciam os resultados desta cultura: obsessao
em perder peso, aumento das cirurgias plésticas entre jovens, desajustes psicolégicos
e a ocorréncia de transtornos alimentares, como a bulimia e a anorexia.

Luchesi e Caramaschi (2009) afirmam em seus estudos que “os aspectos fisicos
[..] sempre desempenharam um papel fundamental nas intera¢des humanas’, sendo
que o estereotipo influencia os relacionamentos jd na primeira infincia. Segundo
Knapp e Hall (1999 apud LUCHESI & CARAMASCHI, 2009), “a prépria distin-
Gao entre atraente e nao atraente jd determina padrées de comportamento, seja entre
criangas, ou com adultos, através de professores e suas concep¢des mais favordveis a
alunos atraentes’”.
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Desde o jardim de infancia, o tipo mesomorfico (peso adequado) é o preferido, possui
maior aceitagdo, caracteristicas e qualidades valorizadas. Qualificativos desfavoraveis
como aversdo psicoldgica e maior distanciamento sdo atribuidos ao tipo endomorfico (aci-
ma do peso adequado), o que de fato pode acarretar percepgdes e autoimagem negativas
futuramente (MELLO, 2008; CAMPQOS, 2005 apud LUCHESI & CARAMASCHI, 2009, p. 45).

Por possul’rem caracteristicas “desviantes”, ou seja, por nao serem consideradas atraentes
muitas criangas e adolescentes sofrem bullying durante a sua vida escolar, 0 que poderd acar-
retar consequéncias comos: desajustes psiquicos, baixa autoestima, baixo rendimento escolar
e dificuldades de relacionamento (BARLESE et al, 2007). Estes sintomas sao sentidos tanto
por obesos quanto pelos alunos mal nutridos e desnutridos, que em sua maioria sao do tipo
ectomorficos (abaixo do peso ideal), usualmente variando apenas a sua intensidade, uma vez
que hda convergencia da doenca com os efeitos psicossociais.

Bee (2003 ), a0 analisar as classificacdes de popularidade no ambito social, destaca a exis-
téncia de duas categorias preestabelecidas desde a primeira infncia: rejeicao e negligéncia.
Estas categorias s3o delimitadas por atragio e compleicdo fisica, sendo, deste modo, delimita-
das por fatores que estdo fora do controle dos individuos. Para a autora, aimagem corporal de
uma crianga e seu senso de autoeficicia sao reflexos diretos de “modelos internos baseados
em vdrios itens, incluindo experiéncia fisica direta, aquilo que a crianga escuta dos outros e
suas idéias sobre imagem cultural de um corpo ideal”

Para Louro et al. (2010), a escola ¢ um espago responsével nao apenas por instruir criangas
e jovens, mas também um local em que sao interiorizados habitos e valores que dao suporte a
sociedade em construgao. Assim sendo, ¢ importante e imprescindivel que seja realizada uma
andlise criteriosa dos fatores que envolvem esta temitica e as suas relagdes com o espago da es-
cola, a fim de que preconceitos nio se perpetuem, e que ocorra uma melhora na qualidade de
vida dos educandos, ndo apenas em sua vida escolar, mas também quando se tornarem adultos.

3. Metodologia

Para a realizacio da presente pesquisa, foi realizado o levantamento bibliografico de artigos, mono-
grafias, dissertagdes e teses sobre os aspectos psicoldgicos de pessoas com distarbios alimentares,
buscando identificar se hd e quais sao as influéncias do psicoldgico no rendimento escolar de alunos
ealunas. Além disto, foram utilizadas imagens, tabelas e graficos a fim de delinear a reflexao proposta.

4. Resultados

Estudos indicam que o Brasil estd passando por uma transi¢ao nutricional, diminuindo a
prevaléncia de desnutrigao em todas as regides ¢ aumentando a prevaléncia de obesidade
(OLIVEIRA ¢t al, 2004; BUENO & FISBERG, 2006; FERREIRA ¢t al, 2005).



Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em pesquisa feita em
2008 ¢ 2009, no Brasil a obesidade atinge 12,4% dos homens e 16,9% das mulheres com mais
de 20 anos, 4,0% dos homens e 5,9% das mulheres entre 10 e 19 anos e 16,6% dos meninos
e 11,8% das meninas entre S a 9 anos. (SOARES &RITTO, 2010). A obesidade aumentou,
entre 1989 ¢ 1997, de 11% para 15% e se manteve razoavelmente estavel desde entao, sendo
maior no Sudeste do Pais e menor no Nordeste, como ¢é possivel observar na tabela 1.

ANOS
1974-1975 1989 2008-2009
Masculino sobrepeso 10,90% 15,00% 32,00%
obesidade 2,90% 4,10% 16,60%
5a9anos
L. sobrepeso 8,60% 11,90% 34,80%
Feminino K
obesidade 1,80% 2,40% 11,80%
Masculino sobrepeso 3,70% 7,70% 21,70%
obesidade 0,40% 1,50% 5,90%
10 a 19 anos
- sobrepeso 7,60% 13,90% 19,40%
Feminino .
obesidade 0,70% 2,20% 4,00%
Masculino sobrepeso 18,50% 29,90% 50,10%
Mais de 20 obesidade 2,80% 5,40% 12,40%
el . sobrepeso 28,70% 41,40% 48,00%
Feminino K
obesidade 8,00% 13,20% 16,90%

TABELA 1. PORCENTAGEM DA POPULAGAO COM EXCESSO DE PESO E OBESIDADE NO BRASIL, SEGUNDO PESQUISA DO IBGE.

Estes dados refletem a situagao atual do estado nutricional da populagao brasileira
e confirmam a importancia e urgéncia de uma andlise mais criteriosa da obesidade.
Isto porque, devido a prevaléncia da obesidade, estudos que identificam e descrevem
este disturbio alimentar estdo se tornando mais frequentes, no entanto, ainda sdo pou-
cos os que avaliam quantitativamente as consequéncias desta doenga no rendimento
escolar de alunos.

Segundo os estudos de Chiorlin et al. (2007), realizados no municfpio de Unaf (MG),
com 60 criangas, de 7 a 10 anos, da rede municipal, sendo 20 eutroficas, 20 desnutridas e
20 obesas, nao houve correlagio entre estado nutricional e desempenho escolar em ne-
nhum dos grupos (75 a 80% dos alunos desnutridos e 65 a 75% dos obesos estavam com
notas acima da média). No entanto, neste estudo foi evidenciado que meninas em geral
possuem melhor desempenho escolar que meninos (72 a 79% de notas acima da média
das meninas contra 51 a 55% de notas acima da média dos meninos).

Ja Becker et al. (2004) ao analisarem 1.088 criancas de ambos os sexos, com idades
entre 6 e 11 anos, em escolas privadas da cidade de Porto Alegre, concluiram em seus estu-
dos que o excesso de peso em criangas pode estar acompanhado pelo baixo desempenho
escolar na primeira série. Isto pode ser devido a vdrios fatores (fisicos e psicossociais), e
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ainda precisa ser mais bem compreendido. Ainda evidenciaram o excesso de peso sobre o
bem-estar e estado geral de saide da crianga.

Apesar da falta de estudos quantitativos sobre o rendimento escolar dos alunos, sio
muitos os estudos que falam sobre as consequéncias psicossociais dos distarbios alimen-
tares, em especial a obesidade.

Chiorlin ef al. (2007), em seus estudos utilizando a avaliacao projetiva (tabelas 2 e 3),
observaram introversao em 75% dos alunos, sendo mais prevalente no grupo de obesos e
com distribui¢ao semelhante entre os sexos. Quanto a imagem corporal, 88,3% dos alunos
tiveram algum tipo de distor¢ao da imagem corporal, com a quantidade de alunos afeta-
dos bastante similar entre desnutridos (28,3%), eutréficos (31,7%) e obesos (28,3%). Os
tracos de ansiedade e inseguranca foram encontrados em apenas 11,6% e 6,7% da amos-
tra, respectivamente, sendo que a ansiedade (5%) predominou nos desnutridos, enquanto
que a inseguranga (3,3%) predominou nos obesos. Além disto, os tragos de depressao fo-
ram observados em 21,6% da amostra, sendo que a maior porcentagem foi encontrada no
grupo dos desnutridos (11,7%).

. DESNUTRICAO (20)  EUTROFICOS (20) OBESOS (20)
AVALIACAO PROJETIVA
% N % N %
Extroversdo 3,0 5,0 3,0 5,0 1,0 1,7
Introversdao 14,0 23,3 15,0 25,0 16,0 26,7
N&o aprgsenta ex}roversao/ 3,0 5,0 20 33 3,0 5,0
introversdo
Imagem corporal preservada 3,0 5,0 1,0 1,7 3,0 5,0
Imagem corporal levemente 6,0 10,0 4,0 6,7 8,0 133

distorcida

Imagem corporal

moderadamente distorcida 7Y Sl L ey ) 18

Imagem corporal

. . 7,0 11,7 10,0 16,7 8,0 13,3
gravemente distorcida

Tragos de ansiedade 3,0 5,0 2,0 3,3 2,0 3,3
Tragos de inseguranga 1,0 1,7 1,0 1,7 2,0 3,3

Tragos de fantasia 10,0 16,7 16,0 26,7 8,0 13,3
Tragos de depressdo 7,0 11,7 2,0 3,3 4,0 6,7

TABELA 2. DISTRIBUICAO DOS PARTICIPANTES SEGUNDO AVALIAGAO PROJETIVA E ESTADO NUTRICIONAL.

. MENINOS (31) MENINAS (29) TOTAL (60)
AVALIACAO PROJETIVA
% N % N %
Extroversdo 3,0 5,0 4,0 6,7 7,0 11,7
Introversao 23,0 38,3 22,0 36,7 45,0 75,0



N3o apresenta extroversdo/

K ~ 5,0 8,3 3,0 5,0 8,0 13,3
introversdo
Imagem corporal preservada 4,0 6,7 3,0 5,0 7,0 11,7
Imagem corporal levemente 7.0 11,7 11,0 18,3 18,0 30,0

distorcida

Imagem corporal

moderadamente distorcida LEHD 21,7 Aoy A g 4L7

Imagem corporal

gravemente distorcida 7 = el L e =z
Tragos de ansiedade 2,0 3,3 5,0 8,3 7,0 11,7
Tragos de inseguranca 1,0 1,7 3,0 5,0 4,0 6,7
Tragos de fantasia 21,0 35,0 13,0 21,7 34,0 56,7
Tragos de depressdo 5,0 8,3 8,0 13,3 13,0 21,6

TABELA 3. DISTRIBUIGAO DOS PARTICIPANTES SEGUNDO AVALIAGAO PROJETIVA E SEXO. AS PORCENTAGENS APRE-
SENTADAS SE REFEREM AO TOTAL DA AMOSTRA (60 INDIVIDUOS).

Ainda segundo os estudos de Chiorlin et al.(2007), em relacio s diferencas entre meni-
nos e meninas, houve pouca variacio nos resultados. Considerando as porcentagens em rela-
¢30 20 tamanho da amostra de cada sexo, obteve-se que tanto meninas (75,9%) quanto meni-
nos (74,2%) tendem a apresentar introversao; meninas (89,7%) tendem a apresentar maiores
distorgoes com relagdo a imagem corporal do que meninos (83,9%); meninas apresentam
maior quantidade de tragos de ansiedade (172%), inseguranca (10,3%) e depressao (27,6%)
do que meninos (tragos de ansiedade: 6,5%, inseguranga: 3,2%; depressao: 16,1 %).J4 meninos
(67,7%) tendem a possuir maior quantidade de tragos de fantasia do que meninas (44,8%).

Henriques (2009), em seus estudos que envolveram anilises empiricas das relagdes
entre imagem corporal, autoconceito e rendimento escolar com 254 pré-adolescentes,
com idades de 10 a 16 anos, de ambos os sexos, observa que os niveis de autoconceito
vio diminuindo com a idade e, quanto maior for o autoconceito dos alunos, maior serd o
rendimento académico. Além disso, os alunos mais velhos apresentam menor rendimento
académico e que o sexo feminino apresenta melhor rendimento académico que o sexo
masculino, embora sejam mais insatisfeitas Consigo mesmas.

Os resultados de Chiorlin ef al. (2007) e Henriques (2009) evidenciam a grande
pressao do “padrao da beleza” idealizado e imposto as criangas pela midia e que aumenta
conforme a crianca envelhece. Esta pressao, que ¢ maior sobre o sexo feminino, faz com
que as meninas sempre busquem ter o “corpo perfeito” e resulta em uma série de traumas
e desajustes psicolo’gicos, tais como ansiedade, inseguranca, depresséo € uma maior insa-
tisfacdo com o proprio corpo. Ao mesmo tempo, culturalmente, é exigido que as mulheres
tenham um maior desempenho académico para conseguirem se destacar socialmente e
no mercado de trabalho, o que pode explicar o motivo das mulheres possuirem maior ren-
dimento académico que os homens, embora a sua autoimagem seja pior.
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Sawaya (2006), no entanto, faz algumas ressalvas em relacao aos estudos de disttirbios
alimentares e o rendimento escolar, em especial a desnutricio: a pesquisadora afirma que
nao podemos simplesmente analisar os disturbios alimentares como causa tnica do fra-
casso escolar, como € evidenciado em vérios estudos. Isto porque, caso esta hipotese fosse
verdadeira, bastaria que houvesse uma melhoria da alimentacio que o fracasso escolar nao
mais existisse. Além disto, estudos realizados com educandos que tiveram desnutricio gra-
ve, estagio em que ocorrem alteragdes no Sistema Nervoso Central (SNC), nao chegaram
a conclusoes sobre a relacao entre alteracoes anatdmicas do SNC com implicagées nega-
tivas a capacidade de aprendizado dos educandos.

Todos os estudos citados acabam por indicar que a felicidade do individuo estd rela-
cionada com o tipo fisico da pessoa, sendo que esta preocupacao se mostra na faixa pré-
-puberal e na puberdade. Ao interferir em sua felicidade, o individuo que foge aos padroes
tem a sua autoestima diminufda. Além disso, o seu sexo e o proprio autoconceito de uma
pessoa influenciam o seu bem-estar e o seu rendimento académico.

Como mostra a literatura, a obesidade esta relacionada a fatores psicoldgicos como o
controle, a percepgdo de si, a ansiedade e o desenvolvimento emocional de criangas
e de adolescentes. Tal relagdo demanda uma investigagdo sistematica, especialmente
quando se propde construir conhecimentos que possam subsidiar uma pratica de as-

sisténcia (Cataneo et al., 2005).

Esta assisténcia é importante, uma vez que criangas obesas sio consideradas pela li-
teratura médica como mais susceptiveis ao desenvolvimento da depressio infantil, o que
pode acarretar “dificuldades comportamentais, interferindo, assim, no relacionamento so-
cial, familiar e académico da crianca” (Luiz et al, 2005).

Stager e Burke (1982 apud CARVALHO et al, 2005):

encontraram em criangas e adolescentes de 9 a 16 anos, identificadas como endo-
morficas, independente da relagdo real entre peso e altura, baixa auto-estima e uma
associagdo entre seu tipo fisico e caracteristicas pessoais mais negativas que aquelas
atribuidas a individuos com tipos fisicos ectomérficos ou mesomérficos. Tais resulta-
dos sugerem a emergéncia de auto-percepg¢des com relagdo ao tipo fisico que afetam
o senso de eu e a satisfagdo com o préprio corpo. A maior satisfagdo encontra-se mais

associada a um tipo fisico mais magro.

Deste modo, ha uma vasta literatura sobre aspectos qualitativos dos distarbios alimenta-
res, Mmas poucos quantitativos que visam confirmar estas teorias, como, por exemplo, acorre-
lacao entre distdrbios alimentares e o rendimento escolar. No entanto, os estudos confirmam
que hd uma predisposicio de individuos com algum tipo de distarbio alimentar a apresentar
problemas comportamentais, como ansiedade e depressao, uma vez que o bem-estar psicos-
social e 0 autoconceito destes individuos foram afetados por nao possuirem o corpo “ideal”.



5. Consideracdes finais

Com base no levantamento bibliografico realizado, podemos concluir que os distarbios
alimentares influenciam o modo como os individuos se veem, ou seja, 0 seu autoconceito.
No entanto, nio ha uma correlacio direta entre obesidade e desnutricio com baixo ren-
dimento escolar.

Ha indicios de que o autoconceito dos alunos e alunas interfira no seu bem-estar psi-
cossocial e na relagdo interpessoal destes alunos, uma vez que o autoconceito de um indi-
viduo ¢ influenciado, dentre outros fatores, pelo corpo. Tendo o autoconceito de um(a)
educando(a) diminuido, podera haver consequéncias ao rendimento escolar deste aluno
oualuna. No entanto, ndo hd estudos que avaliam até onde cada um destes fatores influen-
ciam ou nao o rendimento escolar.

Em relagao as diversidades em relacao a meninos e meninas, nao foram constatadas
diferencas realmente significativas, no entanto, meninas tendem a apresentar melhor ren-
dimento escolar que meninos.

Assim sendo, faz-se necessdrio a realizacao de investigagoes para se averiguar se e
como os fatores emocionais das criancas e adolescentes estio influenciando o desempe-
nho escolar dos mesmos, de modo a realizar uma prética assistencial condizente com a
realidade vivida pelos/as alunos/as.
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AUTODETERMINACAO PARA QUEM? MODELOS, MAGREZA,
ANOREXIA E UMA CRITICA AO DISCURSO DA POS-MODERNIDADE

Fabiana Jordao Martinez

1. Introducao: corpo, género e pds-modernidade

Nas andlises contemporaneas sobre as identidades e processos de subjetivacao tem
havido uma crescente énfase na questio da plasticidade e da autodeterminacio dos
sujeitos. Termos como heterogeneidade, descontinuidade, substituicao, desestabili-
7agao, desincorporagéo se tornaram conceitos acessorios dos “académicos do pos-
-modernismo” para sugerir determinadas altera¢des culturais significantes nas con-
digoes de vida contemporaneas'.

1. O uso do termo pés-modernismo é usado em consonancia a uma crescente tendéncia analitica da Teoria Social Con-
temporanea. Os conceitos de “modernidade tardia” (GIDDENS, 1991) e pés-modernidade (SIBILA, 2002; JAMESON, 1996;
HARVEY, 1989) sdo, grosso modo, formas através das quais a dindmica atual e interna do capitalismo e da produgdo e

circulagdo de mercadorias tém sido analisados e descritos. A caracterizagdo de uma suposta passagem da modernidade
a pés-modernidade teve inicio em um debate em torno da cultura e estendeu-se aos campos da filosofia, economia, po-
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Nesse contexto, as analises sobre a corporalidade tendem a criticar cada vez mais
a tradicional visao cartesiana dos sujeitos, que se constituiriam através de um “eu in-
terno” e um “eu externo”. O corpo nao é um meio passivo a espera de significados por
uma consciéncia desincorporada, j& que toda agéncia ¢ incorporada. O corpo tem
sido compreendido COMO uma roupagem, uma espécie de acessorio ou “pro’tese do
eu” que molda as identidades e também esta constantemente sujeita a moldagem de
acordo com a acdo dos sujeitos no mundo (LE BRETON, 2003). Assim, o que os
body builders, os transexuais, os body arters e adeptos do body modification teriam em
comum sio as possibilidades de moldarem seus corpos de acordo com seus “estados
internos”. Para Le Breton, estas possibilidades transformadoras iriam muito além das
formas e superficies corporais, e se dispoem também a modelar o eu “internamente”,
possibilitando ao individuo regular seus estados de humor e também gerar novas vi-
das de acordo com um planejamento preciso escolhendo sexo e bidtipo, proporciona-
do pelas novas tecnologias reprodutivas’.

Ainda nesta perspectiva, também género deixaria de ser determinado por uma
anatomia ou “natureza’, passando a ser definido pelos seus atos sociais e performan—
ces. Para Judith Butler (2003), os sujeitos, longe de serem definidos por uma esséncia
interna, se constituem através das performances de género. Seguindo Foucault, para
Butler o problema estaria no fato de que as significacoes sexuais sio fic¢oes regulado-
ras inscritas nos corpos a partir dos dados bioldgicos, que por sua vez, também sao
construtos gerados a partir de instituicoes e aparatos de poder. Sexo, género, corpo,
processos fisioldgicos sio construgdes interpretadas por meio de significados cultu-
rais. Sendo assim, desde sempre, se SOmos deum género, é porque este é um processo
que nao tem inicio nem fim. Esta dimensido normativa ¢ constituida historicamente
através da pedagogia, psicandlise, medicina e demografia, dando corpo ao que ela
chama de matriz cultural da heterossexualidade compulséria, um artificio por meio
do qual os significados de género sdo imputados a partir da ilusao de coeréncia exis-
tente em um falso alinhamento entre anatomia, performance e desejo’. Dentro dis-
80, as categorias de género sao tecidas em um processo permanente sem inicio nem
litica, familia e identidade. Enquanto parte da literatura associa esta mudanca as forgas surgidas com a industrializagdo e
a urbanizagdo, em feigdes mais pujantes e ameagadoras, outra vertente sugere que o termo designa uma nova dinamica
na vida social, sem precedentes, e diversa daquela observada no capitalismo industrial. Ainda que as teorias a respeito da
pés-modernidade sejam incompletas e imperfeitas, elas chamam a atengdo para fenémenos novos na vida contemporanea.
Diante disso, se dd especial relevancia as formas midiaticas e ao contetdo informacional como elementos estruturantes das
consequéncias materiais e ontoldgicas trazidas pelo atual estagio do capitalismo. Assim, Jameson (1996), apoiado nas anali-
ses de Guy Debord a respeito da sociedade do espetaculo, acredita que passamos para uma “nova era” a partir dos anos 60,
quando a produgdo da cultura tornou se integrada a produgdo de mercadorias em geral, promovendo a publicidade como a
“arte oficial do capitalismo”. Também muitas destas analises tém buscado analisar a constituigdo subjetiva em meio a este
contexto, reforgando, sobretudo, o carater instavel e volatil das identidades contemporaneas, bem como seus componentes
parédicos e imitativos. (SIBILA, 2002; JAMESON,1991; LE BRETON,2003; BUTLER, 2003).

2. Le Breton (2003) também analisa a tendéncia progressiva em que o corpo se torna cada vez mais dispensavel em algumas
situagBes, como por exemplo, nas interagdes sexuais e erdticas através do espago virtual onde se pode ser quem se quiser.

3. Tais préticas disciplinarias ocultariam a instabilidade de género, dado os interesses na permanéncia de uma matriz hete-
rossexual e na regulagdo da sexualidade dentro do dominio reprodutivo. Os espagos fora desta matriz, onde sexo, género
e sexualidade (ou performance de género) ndo sdo necessariamente coincidentes, como no caso das drags e travestis,

sdo tidos como dominios ininteligiveis, dimensées contingentes da corporalidade e revelam ainda mais a instabilidade das
representagdes sociais de género e a sua natureza imitativa através da nogdo de parddia (BUTLER, 2003).



fim, cristalizado em discursos regulados por vérios meios sociais (BUTLER, 2003).
Assim, drag queens, transexuais, intersexuais e travestis desafiariam continuamente
género denunciando cardter contingente processual, imitativo e instavel. Através des-
tas ﬁguras, forados parémetros inteligiveis de género, este se torna cada vez mais defi-
nido pelano¢o de parddia, pois ¢, desde sempre, uma imitacio sem origem e sempre
em mutagdo, a transfiguracdo em outro que é imagem (BUTLER, 2003).

Longe de se tratar de apenas uma nova meta narrativa da subjetividade, a perspecti-
va desconstrucionista aponta para processos concretos em que os agentes tém diante de
sium campo de acio cada vez mais eldstico e a sua disposigéo, um crescente instrumen-
tal paraa modelagem de si. Além disso, apontando para o viés ideoldgico da construgio
das diferencas, e mostrando que as mesmas possuem uma historia cultural, ¢ possivel
cada vez mais enfatizar o carater ilusorio e varidvel de seus marcadores.

Também a categoria mulher possui uma histéria que comeca a ser problematiza-
da quando hd 40 anos as primeiras coletineas dos estudos sobre a “mulher” buscavam
compreender se a suposta subordinagao feminina possufa um cardter universalista,
tendo como principio o corpo feminino®. Seria ele o “culpado” para que as mulheres
fossem relegadas ao dominio do natural (associadas as tarefas de reproducao da espécie
e adomesticidade) e sempre definidas através dele? Posteriormente, este determinismo
biologico foi revisto através de um vasto material etnografico apontando para o cardter
relativo das diferencas atribuidas aos “sexos’, que podiam variar enormemente, assim
como os critérios de desigualdade®. A instrumentalizacio do conceito de género no vis-
ceral trabalho de Gayle Rubin (1975) trouxe a luz os processos sociais de construgio
de suas categorias, expondo, nas palavras da mesma, “os processos e mecanismos que
tornavam a fémea humana, ‘mulheres™. Atualmente, a perspectiva mais generalizada e
aceita nos estudos de género tem sido a de que “mulheres” ou *homens” ndo é algo que se
¢, concebida como substantivo ou um marcador cultural estdtico limitado pelo sexo ou
mesmo pelo corpo, mas um devir e uma agio incessante e repetida (BUTLER, 2003).
No limite, ndo somente género, mas também o “sexo” tem sido visto como uma catego-
ria passivel de andlise, na medida em que seus componentes também sdo construidos
socialmente (LAQUEUR, 2001).

4. Naguele momento, género ndo havia se constituido como conceito e a categoria mulher servia como base na abordagem
do problema, que consistia na premissa de que em todas as sociedades esta era uma associagdo determinante. Partia-se
do pressuposto de que em todas as sociedades havia indicios da subalternidade feminina, tomando como ponto de vista o
que era considerado o “socialmente importante”. Nestas primeiras coletaneas, geralmente se tomava o englobamento da
mulher pelo homem como algo dado e preconcebido, orientado pela prépria nogdo de “mulher” e “homem?”. Dentro disso,
algumas oposi¢Bes que se tornaram cldssicas nos estudos de género foram pensadas no bojo desta reflexdo, como é o caso
da oposi¢do entre doméstico e publico ou publico e privado, natureza e cultura. Ver Strathern & MacCormack (1980), Ortner
& Whitehead (1981) e Rosaldo & Lamphere (1979).

5. Dentro disso, a prdpria dicotomia cultura e natureza foi problematizada. Segundo MacCormack (1988), ela emerge a
partir do século XVIII, quando as mulheres foram o repositdrio de leis naturais e de uma moralidade natural em um contexto
do Evolucionismo e do lluminismo, de onde o conceito de natureza foi usado por Rousseau como legitimagdo de um estado
de igualdade. Da mesma maneira, termos como “patriarcado” ou “subordinagdo” foram substituidos por assimetria, desi-
gualdade e diferenca, passando-se de uma forma de poder dialético de onde se pressupde uma dindmica “escravo-senhor”
a um poder foucaultiano, disperso, discursivo e institucional (Foucault, 1988).

6. “What is a domesticated woman? A female of the species. A woman is a woman. She only becomes a domestic, a wife, a
chattel, a playboy bunny, a prostitute, or a human dictaphone in certain relations. [...] What then are these relationships by
wich a female becomes a oppressed woman?” (RUBIN, 1975:158).
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E preciso, contudo, que olhemos com certa desconflanca alguns componentes deste
ethos po’s-moderno, evitando que se recaia em uma abstrata glamourizagéo do exdtico
e da plasticidade cultural. Isso porque alguns componentes destes discursos, como, por
exemplo, a celebragio da liberdade, das escolhas individuais e das “diferencas” podem en-
cobrir a dimensdo normativa, estrutural e politica de género, bem como os padroes de
exclusao, subordinacao e normalizacao (BORDO, 1993).

Embora a longa historia da categoria mulher possa nos ajudar a inferir sobre a natu-
reza social, estrutural, politica ou historica das diferencas, € preciso ainda, que se continue
langando mao de antigas perguntas e metaforas e a explorar temas supostamente “supe—
rados” pela teoria social. Afinal, por mais que o campo de acdo dos sujeitos seja eldstico,
nao se pode recair na faldcia de que a socializacao de género é um processo voluntarista.
Infelizmente, a dimensio coercitiva das prdticas de agenciamento nao sumiu em um passe
de médgica assim que Mme. Beauvoir proferiu sua maxima de que “ndo se nasce mulher,
torna-se”. Do mesmo modo, afirmar de que homens e mulheres nio existem, nio ird ex-
terminar os dolorosos e sufocantes mecanismos ontolo’gicos através dos quais adquirimos
um género, e, consequentemente, nosso estatuto de pessoa. E também nao anulard os
mecanismos historicos através dos quais a corporalidade feminina tem sido racionalizada,
objetificada e controlada.

Desde Foucault (1988), sabe-se que os processos de racionalizagio do corpo e da
sexualidade femininas sio resultados de um conjunto de saberes que incide sobre o corpo
feminino, entdo patologizado como desviante, nervoso, histérico, uma sexualidade perigo-
sa para a sociedade, visando justamente excluir a mulher do espaco publico. E, de fato, tais
processos se fazem presentes em inumeros dominios da vida social: da medicina a midia, a
temdtica tem sido atualizada em diversas abordagens nas Ciéncias Sociais’.

E interessante notar que, a despeito da amplitude e da pluralidade temdtica, ainda
repousa sobre esta questio um imagindrio especifico a respeito da plasticidade feminina.
Nao no sentido analisado anteriormente, relacionado a ideia de liberdade e autodetermi-
nacio, mas, antes de tudo, um tipo de plasticidade que se associa a ideia cldssica de uma
alienante passividade feminina, donde o corpo ¢ objeto de escrutinio e muitas vezes pro-
duzido para o olhar/ desejo alheio.

7. De um lado, questdes ligadas a reprodugdo como o aluguel, a comercializagdo e o trafico de Uteros, de évulos e embrides
humanos (LUNA, 2002; STHRATERN, 1995). O trabalho seminal de Emily Martin (2004), mostra nos Estados Unidos a relagdo
entre a apropriagdo do corpo feminino pela medicina e as metéforas e descrigdes sobre ele tanto no sistema médico como
nas representagdes femininas. Para ela, o sistema médico, ao se apropriar do corpo feminino como objeto de escrutinio,
tende a descrevé-lo, explica-lo e compreendé-lo através da metéfora do corpo como méquina. Este tipo de expropriagdo
é vivenciado como uma alienagdo. Ou seja, as mulheres ao se apropriarem do modelo médico para explicar o corpo e
seus processos, experimentam-nos como dissociado do eu, algo incontrolavel que faz com que boa parte das experiéncias
fisiolégicas (menstruacdo, gravidez, parto, menopausa) sejam vivenciadas através das referéncias a passividade e alienagéo,
nas locugdes hd um isolamento entre a pessoa e as sensagdes fisicas; por exemplo, “as contragdes chegaram”. Também
tem havido uma emergéncia de questdes ligadas a multiplas formas de violéncia material e simbdlica contra as “mulheres”,
estupro, violéncia sexual e doméstica, pornografia (MACKINNON,1991), trafico de mulheres, turismo sexual e prostituicdo
(SILVA e BLANCHETTE, 2005; PISCITELLI, 2005) e representagdes da sexualidade e corpo feminino na midia (BORDO, 1993;
MACKINNON, 1991). J4 no tocante as andlises que tém como enfoque a produgdo midiatica, encontramos diversos outros
trabalhos. Neste sentido, ver Laura Mulvey (1975), que analisa os cédigos cinematograficos especificos, que constroem a

mulher como imagem e objeto do olhar voyerista do telespectador; nelas, o corpo feminino aparece como lécus primério
da sexualidade e do prazer visual.



Embora este imagindrio possa servir de inspiragao em diversos campos deandlise, esse
parece ser o caso da publicidade e da moda. Nao s6 porque é especificamente neste campo
que sao (re)produzidos alguns dos ideais estéticos e comportamentais mais largamente
disseminados de um tipo especifico de feminilidade, mas porque a este ideal se liga uma
nova ideologia fundada em valores como plasticidade e autocontrole, que, por sua vez, e,
paradoxalmente, s6 se tornam realizdveis através de uma rigida disciplina corporal, que
tem como unico fim a conquista da beleza através de um ideal altamente normativo de
juventude e magreza.

O fato € que na construcio de toda autotransformagio supostamente arbitraria hd
uma realidade disciplinaria. Susan Bordo (1993) critica a incorporagio de valores po-
pulares nos discursos intelectuais; elementos que ela chama de “conversa pos-moderna”
como a “intoxicacio com a escolha individual’, a criatividade, a celebracao da diferenca se
tornaram reconheciveis e familiares nos discursos intelectuais, celebrando a inauguragao
de uma nova construgio do “self” que abraca a multiplicidade. Mas, na realidade, tais dis-
cursos possuem uma perspectiva acritica ao nao considerarem o quao homogeneizantes e
normalizadoras podem ser tais “escolhas™.

Neste artigo, exploro algumas destas contradi¢oes presentes na constru¢io do femi-
nino (enfocando a corporalidade). Em primeiro lugar, analiso como determinados fatores
historicos, aliados ao surgimento da sociedade industrial, deram origem a um novo padrao
estético feminino calcado em ideais de juventude e magreza, assimilado nao mais através
da tradicao, mas do contato com as imagens de icones do cinema, da moda e da publici-
dade. Em seguida, exploro esta questio através de um caso mididtico ocorrido em 2006,
quando a morte de sete mulheres (entre elas duas modelos profissionais), em decorréncia
de transtornos alimentares, gerou uma catarse coletiva no mundo damoda e nos meios de
comunicagio, me debruco sobre a relacio entre estes e a midia. Busca-se reforcar a ideia
de que, embora as classificacdes médicas tomem estes fendmenos como patologias de
origem psiquicas, muitas de suas causas devem ser buscadas em nossa cultura miditica.
Embora estes transtornos tenham uma complexa sintomatologia que podem envolver
uma recusa a feminilidade, dominio e autocontrole (presentes €m maioria nas narrativas
sobre a doenca), todos estes estao, antes de tudo, ligados a uma cultura meritocratica, que
se respalda na ideia de que a conquista do corpo magro € uma das vias de sucesso em nossa
sociedade. Por fim, ajustando um pouco mais as lentes sobre as top models e modelos pro-
fissionais, icones por exceléncia deste processo, enfoco a construcdo destes ideais na moda
e na publicidade através dos dados de uma etnografia realizada em agéncias de modelos
na cidade de Sao Paulo.

Com isso, procura-se enfatizar a ideia inicial de que a realidade normativa dos ideais
presentes na construgao do feminino em nossa sociedade pode se travestir em algumas
8. Ela situa, por exemplo, uma escolha mediada por uma negra que “opta” por ter cabelos alisados, questionando em que
medida tal escolha ndo pode ser situada historicamente na discriminagdo corporal racista do “teste do pente”, vigente no

século XIX em diversos lugares dos Estados Unidos e usado para determinar quem era negro nas igrejas; aqueles cujos
cabelos ndo embaragassem apds passar o pente poderiam ser aceitos, pois ndo eram considerados suficientemente negros.
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das fantasias de plasticidade sem limites, propagadas em nosso imaginario cultural e pela
prépria Teoria Social.

2. Imagens do feminino e o surgimento do ideal de magreza e juventude

Historicamente, foi na esteira do consumo e de suas imagens que se inaugura a partir do
século XX uma pedagogia de género, através da qual as mulheres passam a ser socializadas
em uma nova ‘cultura da feminilidade’, ndo mais passada tradicionalmente de mae para
filha, mas aprendida através do consumo e da reproducio ostensiva de imagens de beleza
(ALMEIDA, 2002).

Neste processo, as novas tecnologias da imagem e os veiculos de comunicagio em
massa dirigidos as mulheres, sobretudo as revistas femininas e de moda, a partir dos anos
20 tiveram um papel fundamental’. A fotografia e o cinema hollywodiano ocuparam pa-
péis extremamente importantes no que tange a divulgacio de padroes especificos de fe-
minilidade, reforcando e regulando os significados de género. Isso fez com que pouco a
pouco uma estética das imagens e superﬁ'cies prodamasse o primado da perfeigéo.

Retratos de modelos e estrelas sugerem perfeigdo fisica: as superficies sdo negras,
brancas, uniformes e lisas: efeitos de luz acentuam contrastes, luz e sombra. Man-
chas e irregularidades sdo inconcebiveis. A disposigdo dos corpos e a construgdo de
sua perfeicdo faz até um homem glamouroso parecer feminino nos retratos, como
se a arte em si fosse por defini¢do, feminina” (REEKIE, citado por CRAIK, 1994:103.

Tradugdo livre)

O cinema provia diversos esteredtipos femininos na figura da vamp, da jogadora, da
virgem, langando ideias sobre roupas, corpos e novos modos de vida (Ewen,1988). Nas
paginas de revistas, surgem intrigantes artigos: ‘o que as estrelas vestem?’, “cabelos curtos
ou compridos?’, “Porque as estrelas fumam?”.

Na construcio destes ideais estéticos, a mulher velha e gorda saem de cena e se tornam
caracteristicas autorreferentes. A proclamagéo de um COrpo mais égil, dinimico e esportivo

9. A despeito das mudangas ocorridas os dias atuais, seus formatos ainda persistem oferecendo de um lado, conselhos,
informagdes e instrugbes sobre o “papel feminino” e de outro, imagens desta feminilidade em seus anuncios e sessdes de
moda. Até os anos 60, as revistas advogavam sua permanéncia no lar e o cumprimento de seus papéis de administradora,
ma3e e nutridora, sempre reforgando sua sujei¢do em relagdo ao sujeito masculino. Apesar da contradigdo entre o trabalho
e a esfera doméstica, elas continuavam a enfatizar a felicidade doméstica como produto de um trabalho penoso; nenhuma
enfatizava o mundo do trabalho como uma alternativa de ser “feminina”. Elas se tornam mais formatadas por pesquisa de
mercado e anunciantes que caracterizavam o perfil de leitoras através de padrdes de consumo: dona de casa, recém-casada,
adolescentes.

Dentro desta perspectiva, Evans (2002) aponta para a popularizagdo dos desfiles de moda a partir da década de 20. Antes dis-
so, os desfiles eram restritos a Londres e Paris, ndo passando de exibiges reservadas para uma restrita clientela das maisons
parisienses. Com o passar do tempo, grandes lojas de departamento vdo demonstrando interesse em produzi-los e a impren-
sa em divulga-los. Os Estados Unidos também comegam a adotar esta estratégia de divulgagdo para as classes médias e altas.
Ao longo da primeira metade do século XX, na medida em que cresce o consumo em massa, os desfiles de moda deixam de
ser exibi¢Bes reservadas a privilegiada e aristocratica clientela das maisons e se tornam verdadeiros espetaculos teatrais.



coincide com a emergéncia da sociedade industrial e a entrada das mulheres em novos espa-
cos pt’lblicos, asaber, o universo proﬁssional € NOVOS eSpagos de consumo'”. Nio se associava
mais as formas redondas & satide, ao prazer e a prosperidade burguesa de outrora''. Assim, se
por um lado, esta revolucao dos costumes liberta o corpo feminino dos espartilhos, apresen-
tando solugdes mais confortaveis para sua mobilidade, por outro, comega-se o inicio de uma
cultura lipofobica. A ‘obesidade comeca a se tornar um critério de feiura, representando o universo do
vulgar, em oposicao ao elegante, fino e raro.” (DEL PRIORI, 2000).

Mas se a fotografia e a estética cinematografica tiveram um papel fundamental na dis-
seminagdo destes padroes estéticos, foi através da figura da modelo profissional que eles fo-
ram sendo consolidados. O uso de modelos vivas na alta costura e os primeiros desfiles de
moda surgem no inicio do século XX, quando Paris era um amontoado de maisons (casas
de moda) competindo entre si. As vendedoras destes estabelecimentos foram suas primei-
ras modelos e tinham a funcdo de desfilar as cole¢des nos saloes e nos lugares nobres de
Paris e Londres. Vale notar que, jd neste perfodo, as primeiras agéncias de modelos foram,
por assim dizer, uma das primeiras tecnologias de género disseminadas em Iarga escala
na sociedade de consumo. Porque, embora visassem a um mercado em franca ascensio,
funcionavam, antes de tudo, como “escolas de feminilidade”, tendo como fungio primeira
oferecer conhecimentos e habilidades considerados essenciais a existéncia e ao convivio
em sociedade “femininos”: aulas de maquiagem, vestudrio, cuidados com cabelos e estilos
de penteados, selecio de calcados, manicure, cuidados médicos, higiene pessoal, etiqueta
social, desfiles em passarelas e fotogenia (CRAIK, 1994).

O mercado das modelos profissionais ¢ impulsionado mundialmente apds a déca-
da de 30, com a dissemina¢do da fotografia. Antes disso, eram muito usadas técnicas de
ilustragao e as primeiras modelos fotogréﬁcas eram atrizes e aristocratas, conhecidas pelo
menos por uma parte do publico. Com a disseminacio das técnicas fotogréficas e o sur-
gimento do mercado do prét-a-porter, tem inicio uma demanda por modelos. A maioria
das profissionais existentes ndo estava disponivel para novos trabalhos; além do mais, ha-
via certa resisténcia a proﬁsséo devido aos seus estigmas . O crescimento, a popularizagéo
e a profissionaliza¢io da carreira de modelo profissional também se deveram muito ao
aumento do contingente de mulheres em busca de emprego no perfodo pds-guerra; ser
modelo era uma das grandes alternativas para mocas que viam suas familias destruidas ou
empobrecidas repentinamente.

10. Neste periodo, a moda e a industria cosmética despontam com toda forga se tornando acessiveis para um grande nu-
mero de mulheres. A integragdo das mulheres no consumo se reflete na légica das lojas de departamento, nascentes neste
periodo, e cujo espago é segmentado em departamentos que visam atender todos os segmentos da vida social feminina::
lar, roupas femininas, cosméticos, roupas masculinas e infantis (BASSANEZI, 1993).

11. Até os periodos anteriores ao século XIX, “a gordura foi sinénimo de saude, beleza e sedugdo”. Assim, ser obeso ou estar
acima do peso estava associado ao poder financeiro ou politico, o0 que mostra que os padrdes estéticos sempre estiveram
ligados a classe social. O excesso de peso era tipico dos abastados e nobres, da classe dominante, ja que seu estilo de vida
suntuoso se respaldava pelos melhores alimentos afastando-se de qualquer atividade fisica desgastante. Esta era relegada
na esfera do trabalho bragal exercido pela plebe e pelos escravos, a quem restava a limitagdo alimentar. No Brasil colonial,
a beleza feminina era relacionada as mulheres brancas aristocraticas, geralmente possuidoras de um corpo negligenciado,
corpulento e emoldurado por um rosto precocemente envelhecido (DEL PRIORE, 2000). Dentro disso, as largas ancas eram

associadas a mulher sexuada, desejavel e fecunda, enfatizando a relagdo entre sua forma anatémica e sua fungdo primor-
dial: reproduzir, procriar e perpetuar
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Janeste perfodo a moda comegava a capitanear os padroes estéticos ligados a magreza
e a agilidade. E bastante conhecida a turné feita pelo costureiro Jean Patou nos Estados
Unidos, em 1924, mostra suas criacoes em manequins americanas. Assim, publicou em
jornais nova-iorquinos anuncios convocando mocas “égeis, magras, com pés e tornozelos
bem-formados e maneiras refinadas” (EVANS, 2002; GROSS, 1995).

Com a emergéncia de imensos conglomerados do setor a partir da década de 50
(como aagéncia Ford), implementa-se um novo modelo de negdcios através da beleza
feminina, que iria se expandir mundialmente. A profissionalizacao da carreira alavan-
ca um novo padrao de moralidade feminina e normatiza ainda mais rigidamente os
padroes estéticos. Para as modelos da agéncia Ford eram fornecidas dietas, dermato-
logistas, cabeleireiros e eram encorajadas a estudarem linguas, danca e representacio.
Também € bem conhecida a preferéncia de Eillen Ford por um padrio estético que
até os dias atuais se impde como hegemonico: modelos esbeltas e longilineas, loiras
naturais, que a propria agéncia recrutava sazonalmente na Bscandindvia. Mas, além da
rigidez quanto aos parametros estéticos, a agéncia Ford era conhecida por sua severi-
dade na cobranga de condutas e comportamentos considerados adequados a morali-
dade da época. Suas modelos s6 puderam posar com lingerie a partir de 1962. Assim,
as agéncias de modelos se tornam os espagos por exceléncia onde se cria uma nova
“mistica” da feminilidade.

A profissionaliza¢io e abertura do campo da moda e da publicidade, a partir da dé-
cada de 60, contribuem para o crescimento do ntimero de ageéncias com diversificacao
das regras de beleza. Isso acontece nos segmentos e agéncias especializadas: de modelo
negros; modelos masculinos; modelos com aparéncia alternativa, em consonancia com a
estética hippie do momento e; até modelos consideradas ‘rechonchudas” Contudo, se ha
uma diversificagio das regras de beleza e dos padroes estéticos, esta ainda ¢ bem limitada,
encontrando muita resisténcia por parte do mainstream.

Assim, 20 mesmo tempo em que neste perfodo sdo celebradas a diversificagio das
regras de beleza, a androginia e a juventude, contraditoriamente, tais valores se encer-
ram na figura esquélida e reta da modelo Twiggy. Considerada o rosto de 1966, seu
corpo serviu de molde para manequins de vitrines durante muito tempo. Em toda a
Inglaterra, as adolescentes copiavam seu penteado e maquiagem a0 mesmo tempo em
que buscavam atingir, por meio de medicamentos, sua magreza praticamente inacessi-
vel auma grande maioria.

No imagindrio popular, pouco a pouco, as modelos vio ocupando 0 mesmo lugar
antes destinado as estrelas de Hollywood, que comecaram a esconder-se aos olhos do pu-
blico, que precisava de outro alvo de massificagio. Ao mesmo tempo em que o mercado
das agéncias de modelos foi aprendendo a lidar com um alto volume de modelos, também
foi se especializando em promover algumas de suas modelos na grande midia e na publi-
cidade, inaugurando o conceito de supermodelos. O sucesso de algumas top models, eter-
nizadas na grande midia, como Naomi Campbell, Linda Evangelista e Cindy Crawford,
também pode ser atribuido aos intensos esforcos de seus agentes em colocarem-nas em



evidéncia. Seus rostos e corpos deixam de ser associados a0 mundo elitista das passarelas e
da alta costura, aparecendo em uma ampla gama de produtos, criando uma imagem mais
acessfvel, populista e sexy'*.

A propagacao massiva de imagens de modelos se deve hoje a consolidacao deste
segmento como um dos mais lucrativos, tomando parte de negocios multimiliondrios.
Em muitos casos, o uso da palavra “agéncia” se torna inadequado mediante a multipli-
cidade de negocios: além de modelos, algumas empresas tem como proposta ganhar
dinheiro através de marketing, patrocinio e consultoria em midia, em publicidade,
eventos e televisdo. Com isso, na mesma medida em que as fronteiras entre moda, midia
e marketing sio borradas por esta nova estrutura de negocios, haveria cada vez mais
dificuldade por parte da moda em gerar seu proprio conjunto de personagens famosos e
manté-los em evidéncia sem serem cooptados por outros meios culturais, como filmes,
musica pop e televisao. Assim, atrizes de cinema, apresentadoras, cantoras, atletas e ou-
tras “celebridades instantineas’, como participantes de reality shows ou pivos de acon-
tecimentos que se tornam noticias na midia, sdo cada vez mais cooptadas pela moda
na mesma medida em que modelos o sio pelos demais meios culturais fora dela'. Pela
mesma via, a dificuldade em manter estes fcones também hoje se deve a logica de fun-
cionamento da moda regida pela lei da renova¢io imperativa que a cada estacio elege
novos fcones para em seguida descarté-los (LIPOVETSKY, 1994). Assim, enquanto al-
gumas poucas modelos se tornam ricas e famosas como Gisele Bubdchen, uma grande
maioria sequer chega a “Vingar", sendo por muito tempo newfaces para depois serem
descartadas como fracasso.

3.Moda, publicidade, anorexia e a ideologia da fome: autodeterminacdo para quem?

Em agosto de 2013, a jovem Daiane Dornellas de 21 anos faleceu por hepatite viral agra-
vada por um quadro cronico de anorexia. Considerada uma heroina e uma espécie de
“webcelebridade” por muitos adolescentes, a jovem possuia seis mil seguidores no Insta-
gram e gostava de expor sua magreza nas redes sociais'%. Em uma de suas ultimas fotos, ela
aparece de biquini mostrando sua barriga lisa, com os ossos aparentes, e abaixo da foto se
1¢ alegenda: “saudades, gordura” Embora a morte da jovem tenha mobilizado o debate em
torno da doenca e suas representagoes na imprensa brasileira, nao foi a primeira vez que o
transtorno teve um efeito catdrtico na midia.

12. Por toda parte o trio (que se tornou conhecido como a “Trindade”) estava presente: nas passarelas, nos estudios, nas
revistas, nos eventos sociais e até em videoclipes. George Michel ficou tdo impressionado com a capa da Vogue inglesa de
1990, trazendo as trés mais Tatjana Patitz e Cindy Crawford, que coloca todas elas em seu clipe “Freedom” (GROSS, 1995).
13. Como exemplos, enquanto Gisele Bundchen fez participagdes em dois filmes de Hollywood, a top model Fernanda
Tavares apresentou um programa da MTV em que dava dicas de moda aos participantes. Embora modelos também sejam
absorvidas pelo mundo do entretenimento, o mais comum tem sido o contrario: ndo modelos tomarem parte de desfiles,
editoriais de moda e capa de revistas de moda.

14. Como tem sido pratica comum entre os jovens, a rede social, e o Twitter, serviam como didrios, onde Daiane postava
fotos de sua “evolugdo”. Quanto mais emagrecia, mais seguidores e elogios conquistava nas redes sociais. Sua doenga era
tratada como sindnimo de beleza e perfeigdo.
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Antes disso, 0 ano de 2006 foi marcado pela mobilizacio da midia nacional e interna-
cional devido as noticias da morte de sete jovens mulheres por transtornos alimentares:
seis brasileiras e uma uruguaia. Destas, trés eram modelos jd estabelecidas, candidatas &
profissio ou de certa maneira profissionais do campo da moda. Dentre estas mortes, a que
mais chamou a atencdo no Brasil foi a segunda, da modelo brasileira Ana Carolina Mac-
can Reston, 21 anos, que faleceu com 40 quilos, tendo como causa infeccio generalizada,
evolucio de um quadro de insuficiéncia renal devido & anorexia nervosa. O acontecimen-
to tomou propor¢des dramdticas, sobretudo porque emergiu em meio a uma “trama” de
eventos anteriores ocorridos no universo da moda em uma espécie de reacio em cadeia™.

Durante um breve perl’odo, nunca se ouviu falar tanto sobre transtornos alimentares
na imprensa nacional e internacional. No Brasil, o debate somente comecou a ganhar
consisténcia em janeiro de 2007, com as edigoes de inverno dos eventos de moda de Sao
Paulo e do Rio de Janeiro. Alguns profissionais da moda foram reticentes e categéricos em
afirmar que a doenca nio era constitutiva apenas do campo da moda, mas algo mais amplo
em toda a sociedade'.

A associagao negativa entre transtornos alimentares e o universo da moda brasileira,
geraram um temor por parte dos proﬁssionais deste setor em comprometer suas imagens
perante os parametros internacionais através dos quais se orientam, e com 0s quais tentam
competir'”. Entre as proprias modelos profissionais as posi¢oes pareciam divididas, ten-
dendo para a solidariedade com o caso de Carolina. Era como se o fato de ter que admitir
que os padroes de magreza excessiva da industria da moda eram um dos responsaveis pelo
desenvolvimento de transtornos alimentares, fosse objeto de retaliacoes dentro do campo

15. O ponto de partida desta trama havia sido a morte, em agosto de 2006, da modelo uruguaia Luisel Ramos de 22 anos,
que em plena performance na passarela, durante desfile da Semana de Moda de Montevidéu, sofreu uma parada cardior-
respiratdria, vindo a ébito logo depois. A morte de Luisel mobilizou as autoridades regionais e governamentais das capitais
da moda, comegando por Madrid, onde os dirigentes de um grande evento de moda, a Passarela Cibeles, vetaram a parti-
cipagdo de cinco modelos por “estarem magras demais”, tendo como base uma decisdo do governo regional para combater
a anorexia. O parametro usado foi a medigdo do indice de massa corporal, calculado em fungdo da relagdo entre peso e
altura, inferior a 18. Esse coeficiente, equivalente a, por exemplo, 56 quilos para 1,75 metro de altura e é o limite fixado pelo
governo de Madrid, um dos financiadores do evento, que se baseou em um critério sanitdrio estabelecido pela Organizagdo
Mundial de Satde (OMS). O respeito a norma, inédita em um evento internacional de alta costura, foi supervisionado por
médicos voluntérios recrutados pela Sociedade Espanhola de Endocrinologia e Nutrigdo (SEEN). Este fato abriu os pressu-
postos para uma ampla discussdo entre os setores da moda, da medicina e o publico em geral. A iniciativa de Madrid parece
ter adquirido legitimidade mundial devido a seu papel na moda internacional suscitando por parte de érgdos do governo
de outros paises esbogos de medidas para conter para conter a magreza nas passarelas: Na ndia, o ministro da Saude, fez
na mesma semana um comunicado afirmando que ndo deveria haver garotas esqualidas desfilando na passarelas; a Secre-
taria de Cultura da Grd-Bretanha, encaminhou um pedido aos organizadores da semana da moda de Londres para que se
proibissem as modelos esqualidas de desfilar; na Itélia, o governo pretendia assinar uma espécie de "cddigo de ética" com
a Federagdo da Moda para evitar a polémica da anorexia no mundo da moda.

16. Nunca vi caso de anorexia na moda’, diz Paulo Borges”. Fonte: http://moda.terra.com.br/interna/0,,011275027-
-E11119,00.html. 28/11/2006. Estilistas também se manifestaram sobre os acontecimentos mostrando posi¢cdes ambiguas.
Karl Lagerfeld, da Maison Chanel, observou que as modelos ndo seriam anoréxicas, mas “magrinhas” e com “ossos finos”;
se esquivando das perguntas sobre a parcela de culpa na moda, o estilista, respondeu que a moda n3o tinha culpa e que
anorexia era “coisa para vender jornais”, sendo pouco comum em detrimento ao grande indice de obesidade na Franga. Por
outro lado, o estilista italiano Giorgio Armani culpou os stylists e a midia pela obsessdo do mundo da moda com mulheres
ultramagras. Fonte: “Lagerfeld rejeita preocupagdes com modelos magras demais”, 04/10/2006. http://estilo.uol.com.br/
moda/ultnot/2006/10/04/ult26u22492.jhtm.

17. Isso impulsionou algumas parcas medidas em relagdo aos principais eventos de moda brasileiros, o Fashion Rio e Sdo
Paulo Fashion Week. Ambos decidiram barrar modelos com menos de dezesseis anos, acreditando que com isso, ndo ex-
poriam as jovens tdo cedo as pressdes do mercado, promovendo “padrdes normais de equilibrio, satide e beleza” “SPFW
estabelece novos critérios para modelos; agéncias comentam mudancas”. Fonte: http://www.erikapalomino.com.br/eri-
ka2006/fashion.php?m=2681#titulo. 19/12/2006. Através do site do evento, sabe-se que naquele periodo, o Sdo Paulo
Fashion Week promoveu “palestras sobre a satide das modelos”, tendo como objetivo: “alertar para os perigos das doengas
e os métodos eficazes de tratamento”.



em que estavam inseridas. Entre elas, a doenca aparecia como consequéncia da forte con-
corréncia dentro do campo ou, ainda, uma espécie de “obstdculo evolucionista’, a0 qual so
transpunham as mais aptas a profissio:

“Infelizmente, com a competigdo que existe no nosso meio, muitas meninas ddo mais

importancia ao trabalho e a ideais de beleza do que a saude”(Gisele Bundchen).*®

“Ndo foi uma coisa isolada. Existem muito mais modelos com disturbios alimentares
sérios do que a gente imagina. A competigdo estd cada vez mais acirrada, o que leva as
meninas a tomarem medidas extremas. Depois dos 20, ndo da mais para ter corpo de
adolescente, e muitas ndo aceitam isso. E tem o mercado e os estilistas, que procuram

mesmo as meninas mais esqueléticas para a passarela” (Isabela Fiorentino).*®

“E uma questdo de ter ou ndo ter estrutura para aglientar as pressdes, que existem
em todas as profissdes. Nesse caso, faltou um tratamento mais sério, porque ela esta-

va muito doente” (MarianaWeickert)®.

“Ja vi muitas meninas passarem dias sem comer nada, s6 com agua e cigarro. Eu ja
fiz minhas dietas malucas. E preciso ter apoio, principalmente da familia. No adianta

procurar um unico culpado. O problema é bem mais complexo” (Luciana Curtis)?.

Mas tao Iogo aimprensa perdeu o interesse sobre 0 assunto, a sensacao parece ter sido
a de um incéndio apagado: na moda, se ja havia reticéncias sobre o assunto, nas edicoes
posteriores do evento ele nunca mais foi remexido e a relagdo entre transtornos alimenta-
res e moda parece ter caido no limbo do esquecimento, vindo a tona somente quando ca-
sos como o de Daiane Dornellas emergem. Além disso, a cada evento de moda de grande
visibilidade, em que os corpos magros de modelos sio expostos, a polémica € reavivada.
Dentro disso, as modelos profissionais adquirem um duplo papel enquanto “representan-
tes oficiais” desta magreza: o de culpadas e vitimas. Em reportagens de coberturas feitas
para o Sdo Paulo Fashion Week, modelos aparecem relatando sobre as retaliacoes publicas
que tém sofrido por parte do publico, bem como sobre a vigilancia de que se tornaram
alvos dentro de suas familias:

“Antes, modelo era chamada de burra. Agora acham que a gente é burra e anoréxica”.

(Bérbara Fialho, modelo 21 anos)*

18. Tops pedem equilibrio emocional a modelos”, 17/11/2006. http://www1.folha.uol.com.br/folha/cotidiano/ult95u12
8319.shtml.

19. Idem.

20. “Tops pedem equilibrio emocional a modelos”, 17/11/2006. http://www1.folha.uol.com.br/folha/cotidiano/ult95u12
8319.shtml.

21. Idem.

22. “Modelos se dizem vitimas de patrulha contra anorexia”, 21/01/2007, site do jornal Folha de Sdo Paulo. http://www1.
folha.uol.com.br/folha/ilustrada/ult90u67740.shtml.
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“Acham que somos um virus da anorexia.[...] Estdvamos em um grupo comendo um
monte e uns playboys da mesa ao lado comegcaram a falar alto: ‘ah, depois elas vdo
para o banheiro vomitar’[...] Antes as pessoas falavam: ‘ah, vocé é modelo, entéo teve
que parar de estudar cedo’. Hoje falam: ‘vocé é modelo, entdo ndo come e é doente,
ndo é?’ Jd teve uma mulher que me perguntou como era viver sem comer” (Michelli

Provensi, modelo, 21 anos. Trechos da reportagem).?

“As pessoas s6 chegam perto da gente para saber se somos anoréxicas ou o que
comemos naquele dia. [...] Eu estava no shopping e comegcaram a apontar para mim
e gritar: ‘vocé vai morrer, vocé vai morrer’. Uma coisa apavorante [...JAs pessoas me

olham de jeito esquisito” (Eliana Weirch, modelo, 19anos.Trechos).?

“A pergunta ‘ e ai, minha filha, vocé comeu direito?’, também aumentou entre familiares
de modelos, para a chateagdo das ultimas. ‘E s6 vocé comer pouco um dia para todo
mundo achar que vocé tem alguma coisa’, afirma Juliana Arroyo, 19, que sentiu os olha-
res para seus pratos de comida quando viajou para passar o final do ano com a familia
na cidade de Monte Azul Paulista, no interior de Sdo Paulo. Carol Francischini, modelo
que deixou de fazer um desfile por ndo ter levado a documentagdo exigida (entre eles
um atestado de saude, que foi conseguido depois, de acordo com ela, no posto médico
da Fashion Rio) também sente olhares de patrulha: ‘@aumentou muito o nimero de pes-
soas que perguntam se eu comi direito, mas quem me conhece sabe que eu me cuido.
Viajei para Santa Catarina, e umas tias ficavam olhando para o meu prato para ver se
eu comia’, afirma a modelo. ‘O meu pai é professor e as alunas comegaram a perguntar
para ele se eu estava doente e ia morrer’, conta Michelli Provensi, antes de olhar para a

reportagem da Folha e pedir: ‘explica que a gente esta revoltada e ndo é anoréxica?’”.?

Mais do que uma patologia, a anorexia deve ser vista em suas causas sociais, historicas
e culturais. Sabe-se que no modelo médico, o conceito de patologia dirige todas as pesqui-
sas, e cada vez mais so feitos esforgos para uma classificacio precisa de subtipos precisos
e novas categorias que abarquem toda a complexidade da doenga (BORDO,1993). Nele,
prevalecem as ideias de que a doenca é uma consequéncia de quem “quer se tornar muito
magra’; as vitimas das desordens alimentares aparecem como tnicas culpadas e controlado-
ras de seu destino. A anorexia e a bulimia sdo tratadas como desordens depressivas, afetivas,
perceptivas e cognitivas, em que 0s fatores culturais apenas provocariam e exacerbariam uma
condicdo patoldgica preexistente. As mulheres com o disturbio sio vistas como inteiramente
responsaveis pelo seu destino, e, portanto, culpadas pela sua propria doenca™. Neste modelo,
23. Idem.
24. |ldem, idem.
25. Ibidem.
26. Isso ocorre também entre o senso comum sobre a doenga. Na mesma época em que o debate sobre anorexia tomava
corpo na midia brasileira, havia uma disputa de saberes sobre a doenca, envolvendo, sobretudo, os veiculos da midia, as ins-

tituigdes médicas e a industria da moda. Vérias matérias divulgavam uma possivel “origem genética” da doenga. Ao mesmo
tempo, também sugiram outras explicagdes da sociobiologia de cardter evolucionista, que afirmavam que a magreza, sendo



os “sintomas” da anorexia/bulimia envolvem: a “distor¢ao corporal’, tendéncia a superestimar
o tamanho vendo-se como gordas, ou seja, um problema de ordem cognitiva, visual espacial,
“pensamentos mégicos, faltosos ou abstratos sobre o poder de alimentos e peso’, do tipo “se
eu comer apenas um biscoito comerei todos” ou “se eu nio tenho o controle completo, perco
todo ele’, ou ainda, “se eu ganhar uma grama irei ganhar novamente até chegar a mil gramas”.
(BORDO, 1993).

Deverfamos nos perguntar em que medida o modelo médico nio tem sido tomado
pela ideologia da autodeterminagio, dado que este tipo de tipo de representacao, onde
a vitima ¢ colocada como tnica responsével por seu destino, parece ser uma constante
também em nosso imagindrio cultural. Pois tanto no ano de 2006, em que foi gerada essa
catarse em torno da anorexia, bem como a cada ocasido em que isso acontece, parte das
imagens negociadas tange poderosas representagoes em que oS transtornos alimentares
s3o associados a doenca de “gente ou de mulheres fracas’, uma frivolidade “de mulheres
que perseguem a magreza como ideal’, ou um ato de “‘mulheres mimadas para chamar a
aten¢do”. Tal como na histeria, as mulheres aparecem sempre associadas ao descontrole e
A falta de labilidade emocional. Mais adiante serd visto como ela também ¢ preponderante
entre modelos profissionais.

O paradigma feminista cultural, no entanto, tem lancado duvida na designacio da
anorexia / bulimia como psicopatologia, reforcando as causas sociais de fatores considera-
dosindividuais (1993: 54). Para Bordo (1993), a questao é analisar até que ponto a crenga
de que “sou especial se sou magra” pode ser considerada uma atitude distorcida. Como
vimos no caso de Daiane Dornelles, sua conquista por mais e mais seguidores, dependia
de quao magra e quao “negativa” sua barriga se apresentava em suas fotos. Entao, cabe aqui
questionar ‘que realidade ¢ distorcida’, levando em consideracio que em nossa cultura as
mulheres que transmitem uma imagem de sucesso sao em sua grande maioria magras ou
pensam em perder peso, como € o caso também das modelos que passam a imagem de
ricas, bonitas, jovens, famosas e objeto de desejo masculino”.

A resposta a estas questoes, longe do terreno das explicagoes individualizantes ou
psicopatoldgicas, se situa antes na cristalizagio de um imagindrio cultural resultante dos
processos histdricos que imprimiram signiﬁcagées positivas ao corpo magro. Por isso,
a anorexia, como tantos outros transtornos alimentares, deve ser tratada, antes de tudo,
como efeito das representagoes culturais a respeito do corpo feminino e das relacoes entre
mulheres e comida.

Além do mais, este imagindrio cultural ¢ reforcado por uma “ideologia da fome” sem-
pre conotada de maneira positiva nas representagoes mais disseminadas sobre o femini-

hoje em dia um dos vetores culturais mais valorizados em nossa sociedade, constituiria entre “as jovens fémeas” de nossa
cultura uma sinalizagdo de “aptiddo para a selegdo sexual devido a sua resisténcia genética aquilo que ingere”. E assim, a
anorexia se reduziu a um imaginario onde era situada como uma doenga de “mulheres com cabega fraca” que desejam ficar
magras, seguindo as tendéncias da moda.

27. Embora no Brasil nos ultimos anos esteja se observando lentamente a celebragdo de um padrdo estético feminino forja-
do nas academias respaldado pela ideologia do body building, tudo leva a crer que ainda prevalece a hegemonia do corpo
magro e pouco volumoso. (FREITAS et all., 2010). Embora merega um tratamento mais acurado, digno de outro artigo, esta
observagdo pode ser tomada para fins de andlises futuras.
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no. Para Susan Bordo (1993), as construgoes de género preponderantes dos anuncios
publicitérios trazem invariavelmente os mesmos elementos, que apesar de varidveis, estao
arranjados em um continuum que aloca desde o controle absoluto sobre si, o corpo e os
instintos primdrios até o mais absoluto descontrole. Os elementos deste repertorio geral-
mente abarcam cinco representacoes mais comuns:

1. Mulheres magérrimas e glamourosas com uma atitude desdenhosa em relagao &
comida. A descricio de mulheres como vorazes, seja em filmes ou comerciais, evocaria
uma imagem de sensualidade ou estabeleceria estreita uma analogia com sua voracida-
de sexual. A comida é geralmente apropriada como anédloga ao objeto sexual; comer é
um paralelo com a exacerbagio do desejo sexual. Desde o século XIX, o comedimento
a mesa seria sindnimo de pureza e comedimento sexual; a emergéncia de restrigoes rigi-
das e moralizadas sobre o apetite feminino e a comida sdo parte de uma “contra ofensiva’
ideologica e cultural do século XIX contra a nova mulher. A poténcia simbolica da fome
feminina como metéfora cultural para o poder e o desejo femininos, seria uma constante
em discursos mitoldgicos, artisticos e cientificos de nossa sociedade. A atitude desdenho-
sa e envolve comer pouco ou moderadamente, de modo que o excesso s ¢ permitido a
mulheres gravidas.

2. Relacionado a isto, outra construgdo recorrente ¢ a da mulher preparando os ali-
mentos ou nutrindo sua familia®*. A mulher ¢ reservado o papel de nutridora e agente pre-
paradora de alimentos. Intrinseco a este papel estd a representa¢io da mae ideal, negando
seus proprios desejos e sonhos através da equacio entre comida e amor.

3. Em contrapartida, aos homens ¢ permitido comer. Nos comerciais onde os ho-
mens aparecem comendo, este ato € puramente nutritivo ou se por acaso tem uma cono-
tacdo sexual, isso ndo é visto como problema, jd que aos homens é permitido extravasarem
suas energias em grandes quantidades de comida. Outra imagem recorrente ¢ a dos ho-
mens sendo servido por uma figura feminina; quando aparecem preparando alimentos,
geralmente h4 conotacdes de que se trata de alimentos répidos, ocasioes especiais ou ex-
traordindrias (aniversarios, churrascos, jantares romanticos). (BORDO, 1993: 99-134).

4. A construcdo de um ideal estético: agéncias de modelos vistas de dentro

Nao é porque as pessoas tem contato com certas imagens que se tornarao como elas. Isso
é simpliﬁcar a questao. Ocorre que em nossa sociedade, para além de uma simples relagio
de identificacdo, as trocas entre imagindrio social e imagens tem culminado em um novo
regime de subjetividade. Para Marc Augé (1998), estarfamos em meio a um novo regime
de subjetividade que ele chama de “ficcionalizacio do real’, em que os grandes relatos da

28. Quando se trata de alimentos de preparo rapido, o anincio geralmente é direcionado a mulheres ou casais jovens, que
traduz uma imagem mais contemporanea e “revolucionaria” da mulher. Quando as representages da mulher preparando
o alimento fogem a este arranjo, outras surgem. E o caso dos antincios que sugerem o ato de autoalimentar-se como um
prazer libertador e quase extético, reforgando a ja mencionada associagdo entre comida e objeto sexual, supridor das de-
mandas femininas, sobretudo nos casos em que as mulheres aparecem sem parceiro.



modernidade foram absorvidos pelo polo da fic¢io, mudando nossas formas de identifica-
Gao com as imagens, que hoje ocupariam o lugar de fonte suprema de todonosso imagind-
rio (substituindo os mitos e imagens religiosas)”’. Assim, para além de uma simples relagio
de identificagdo entre imagem e espectador, trata-se de um amplo e complexo processo de
socialidade, que organiza 0s lagos sociais e as relacoes que mantemos com a sociedade e
através do qual aprendemos a nos afirmar como pessoas e a ter prazer através do consumo
de imagens e de mercadorias. Segundo Maria Rita Khell (2004), na contemporaneidade
0 nosso modo de funcionamento subjetivo ¢ através do fetichismo, em que consumimos
o brilho e o glamour de determinadas personalidades publicas. Entao, mais que imagens,
estamos tratando de nova ontologia do feminino, em que através das imagens, as signi-
ficacdes sociais sobre ‘o que ¢ uma mulher” sio controladas, possibilitando a produgo,
promogao e cristalizacao de representagoes de genero.

Mas vejamos, através da fala de um agente de modelos sobre a escolha e perfil, como
tais signiﬁcagées sociais sao construidas através de estereotipos femininos que sao con-
densados nas imagens da modelo profissional.

[0 ingresso de um modelo no mercado] envolve a ‘sacagéo’ da imagem. A imagem que a
modelo representa. Qual a melhor forma que a gente tem de projetar essa imagem. No mo-
mento de fazer as fotos, se ela € muito meiguinha, se ela € sexy, se € um tipo meio intelectual,
tem que criar uma “identidade de imagem” Dentro de vdrios estilos. Primeira coisa: tem que
saber qual o perfil dessa modelo. Se é comercial, se é fashion. Se ela é fashion, tem que fazer

um material que ressalte vdrios tipos de humores. (Zeca, gerente de agéncia).

A maioria das agéncias de modelos trabalha com um padrdo classificatorio que serd
desdobrado em uma gama de estereotipos femininos: trata-se da dicotomia moda-comer-
cial. A modelo de moda se liga uma imagem de sofisticaco e elegincia, respaldada histo-
ricamente por um bi6tipo longilineo, capaz de “sustentar” a roupa nos desfiles e fotografias
de moda. Um apelido disseminado amplamente no campo designa sua fung¢io: a modelo
de moda é um “cabide”. Ja a modelo comercial se liga a quaisquer produtos “fora do campo
moda”: de comerciais de alimentos a bancos, produtos farmacéuticos, cosméticos, linge-
ries, cervejas e carros. Embora o leque da publicidade seja mais aberto aos padroes estéti-
cos, a modelo comercial, antigamente chamada de modelo fotogréfica, ¢ determinada por
padrdes especificos bastante rigidos. Mais curvilinea que um “cabide’, podendo ser mais
baixa, mas, geralmente, bem dotada de atributos faciais, a modelo comercial geralmente
encapsula a versatilidade, encabecada em primeira instancia por uma imagem sexy que vai
sendo ramificada em varios personagens em potencial: a jovem mée de familia, a recém-
-casada, a executiva, a estudante ¢, claro, a sensual. E o potencial para disseminar um arran-
jo especifico de papéis que define o perfil de cada modelo e sua classificagio final como
modelo de moda ou comercial.

29. Diversos autores tem se debrugado sobre esta questdo refor¢gando inclusive um novo tipo de subjetividade que
emerge deste novo imaginario.
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De modo geral, a modelo profissional pode ser considerada o sujeito ético e estético
do consumo por exceléncia. E por meio dela que circulam os signos da relagao profunda
entre imagens e consumo. O meio material, através do qual ela efetivamente projeta estas
imagens, € o corpo. Assim que ingressa em uma agéncia, ela é avaliada de acordo com seu
biotipo e tragos fisicos, idade, sexo, composicio gestual e postural. Seu corpo é apropriado
como uma tela em branco na qual poderao ser inscritas as marcas do consumo através da
gama de imagens consideradas apropriadas aseu biétipo, cujos signiﬁcados transitam em
um repertdrio de esteredtipos destinados ao consumo (moda e publicidade), menininha,
“‘mulher sexy”, ‘mulherao’, sofisticada.

A sobreposicao de imagens ao corpo material ¢ uma constante que marca este cam-
po. Em um licido ensaio sobre como corpos e subjetividades tém sido construidos na
contemporaneidade, Paula Sibila (2002) se utiliza das figuras miticas de Prometeu e Faus-
to para analisar como o conceito de natureza tem sido utilizado em diversos paradigmas
explicativos de nossa sociedade. Assim, enquanto as tendéncias prometeicas se caracte-
rizariam pelo dominio da natureza, com limites estabelecidos, visando o bem-estar e a
melhoria da vida, as tendéncias fatisticas visam a melhoria sem limites e a transformacio
da natureza para o exercicio da previsao e do controle. Isso explica a preocupagao trans-
cendentalista presente no imagindrio do campo em ampliar e estender as Capacidades do
corpo material visando a perfeigéo, para que este exerga plenamente suas Capacidades en-
quanto referente de signos (imagens).

Entdo, além de metaforicamente vender produtos, a modelo deve aprender a transi-
tar como uma imagem de si. Sua produgio social demanda um jogo em que ela deve ser
portadora de um rétulo ou uma embalagem que a distinga das inimeras modelos padro-
nizadas e semelhantes a ela no mercado™. Isso envolve a apropriagio de elementos que a
relacione a uma “subjetividade de superficie” identificando-a como alguém singular: carac-
teristicas fisicas, condicionamentos, fragmentos biogrdficos, atividades cotidianas, hobbies, atitudes,
modos de ser ¢ sentir’'. Sardas, cabelos ruivos, um nariz pronunciado, tragos que lembrem
determinadas etnias, atividades onde os distingam (desde que saibam comunica-las): tudo
pode servir como marca pessoal do modelo®. A este duplo que a modelo carrega consigo,
idéntico a ela, porém alienado, chamo de personalidade-imagem. Esta se ajusta de acordo
com as lentes do fotdgrafo ou do conceito do estilista; basta pedir e ela devera saber extrair
de si aimagem solicitada.

30. E necessario que o modelo seja portador de qualquer singularidade, analogamente ao processo chamado por Baudrillard
(1968) de diferenciagdo marginal, que pressupde produgdo em massa, padronizada sempre, causando a impress&o de singula-
ridade através de uma diferenga minima. Tal processo fundamentalmente consiste em combinar as possiveis variaveis de um
modelo primordial dando origem a séries de “produtos Unicos” por um valor marginal (BAUDRILLARD, 1968).

31. E desta forma que uma modelo ruiva transformou as sardas que antes detestava, em sua marca pessoal. De modo seme-
lhante, a “personalidade agradavel e profissional” da modelo Gisele Biindchen tem sido relatada como um dos elementos
que a ajudaram quando se tornou modelo.

32. Quanto ao fato desta singularidade se efetivar como tal, esta € uma questdo a ser tratada ao longo deste estudo. Porque
o forjamento destas caracteristicas sdo muito mais condicionamentos e regras gerais que o modelo deve assimilar para
que se torne “particularizado”. Esta particularizagdo do modelo é nada mais que a imputagdo de significados publicos a sua
pessoa de acordo com o modo que transita e como se apresenta: é no transito, ou seja, na “situagdo de troca”, que sera
lembrado (ou n3o) ou adquirird um renome. Assim, o olhar é uma dimensdo fundamental no mercado de modelos, tanto

para que o modelo se afirme como memordvel, quanto para que o corpo especializado possa julgé-lo e participar de seu
processo de consagragdo e renome.



Por isso, 0 imaginario cultural deste campo gira em torno da ambivalente fantasia
de ser uma e saber ser vdrias; plasticidade e permanéncia coexistem como valores funda-
mentais dentro de um mesmo discurso. E talvez seja 0 jogo entre ideais tao conflitantes
que neste imagindrio torne fantasticas as figuras da cantora Madonna e da modelo Gi-
sele Biindchen. Enquanto a primeira € conhecida na musica pop como uma camaleoa,
com uma apari¢ao diferente em estilo a cada videoclipe, asegunda é conhecida namoda
como amelhor modelo do mundo pela sua versatilidade. Em comum, ambas encarnam
o ideal de uma feminilidade “pos-moderna” através da fantasia de autodeterminagio e
volatilidade: pode-se ser quem se quiser a hora que se desejar®®. No imagindrio do cam-
po, Gisele Biindchen condensa o ideal da “boa modelo”, que, sem o minimo esforgo,
transfigura-se sem esfor¢o diante das cimeras. Gisele é considerada uma das melhores
modelos do mundo porque “vende” tudo: de celulares a calgas jeans, de biquinis a rou-
pas de grifes renomadas, isso sem contar sua propria imagem?*. E vende tudo porque
sabe ser vdrias sem perder o éllan que a distingue das outras: € sempre Gisele Biindchen,
amodelo que se tornou conhecida por suas indefectiveis madeixas louras e pelo ideal de
um corpo aparentemente mais sauddvel e curvilineo em detrimento ao de suas colegas
dos anos 90%.

No entanto, 0 mesmo imagindrio que celebra a versatilidade da modelo esconde
uma contradi¢do, pois se exerce através de um complexo aparato disciplinar envolvendo
a classica ideia de que ¢ possivel “‘moldar” e melhorar a sua maneira uma modelo. Essa
modelagem implica em pensa-los como individuos sen uma histéria, totalmente enredadas
no presente ‘puro” e imediato das agéncias e sem profundidade emocional, cognitiva ou cor-
poral, assim, dota-se o individuo de uma capacidade imagindria de anular suas vivéncias,
experiéncias e socializacdes anteriores A carreira.

Aplasticidade das modelos s¢ se torna realizavel na medida em que se coaduna a dois
valores determinantes da estética feminina contemporénea, tratados até o momento: a ju—
ventude e a magreza. No primeiro caso, a estética da eterna juventude feminina s6 pode
se sustentar através da celebragéo de uma estilistica das superﬁ'cies que denote sempre a
perfeicio™. Para tanto, € preciso que, nas imagens, uma mulher de 30 anos, por exemplo, s6
tenha sua idade conotada pelo disfarce que ostenta: roupas e maquiagens. Nada de rugas,
marcas de expressio, manchas de sol ou verrugas. Entao, no limite,uma modelo de 25 anos
interpretard uma mulher de 40 e assim por diante.

33. Sobre uma sessdo de fotos de biquini para a revista Vogue, em que teve que ficar com uma cor bronzeada, Gisele
disse: “Respirei, virei mulata”. Vogue Brasil n® 318. Edigdo especial de Aniversario: “Gisele dez, Vogue Brasil, trinta!”, 2005.
34. Certa ocasido, quando encontrei sua agente, ela afirmou que na mesma semana em que a modelo havia aparecido em
um anuncio da rede de lojas C&A, os nimeros de venda de calgas jeans triplicaram.

35. Gisele se tornou conhecida e consagrada apds sair na capa da revista Vogue América junto a outras top models e ter sido
aclamada pelo fotégrafo Steven Meisel como “O Corpo”.

36. Paula Sibila (2002) usa as figuras miticas de Prometeu e Fausto para analisar a maneira como corpos e subjetividades
contemporaneas tém sido construidos. De acordo com a primeira tendéncia, a natureza é dominada para o bem-estar, a
melhoria da vida, mas tem limites estabelecidos. Ja as tendéncias fadsticas visam a melhoria sem limites para o exercicio
da previsdo e o controle. Me parece que o imagindrio do mercado de modelos transita entre estas duas ideologias. Dentro
disso, as tendéncias fausticas se reportam ao dominio imagético, caracterizada por uma preocupagdo transcendentalista,

em que todo esforgo se condensa em estender e ampliar as capacidades do corpo, visando a perfeigdo. Isso explica a im-
portancia atribuida as superficies corporais.
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Isso reflete as tendéncias fausticas presentes no imagindrio social do campo na medida
em que os corpos que figuram nas imagens sio concebidos através da auséncia de huma-
nidade: sdo corpos sem veias, artérias, pelos, manchas, verrugas, espinhas, celulites, estrias,
cicatrizes e até sem a cor da pele humana; um corpo eternamente jovem, sem dobras ou
marcas do tempo. Dentro disso, a superficie corporal da modelo ¢ apreendida como uma
tabula rasa através da qual a humanidade é retirada e recriada resultando em um pastiche
do ser humano?’.

Certamente, isso explica o fato de cada vez mais as agéncias requisitarem mulheres
muito novas para compor seu elenco. Assim, a média de idade considerada apropriada
para o ingresso de uma menina no mercado de modelos ¢ 14 a 17 anos, no mdximo. Além
disso, paraos proﬁssionais do campo, 0 ingresso de meninas ainda em estdgio de formacio
fisica, psicoldgica, e social, ao contrdrio dos meninos, ¢ uma vantagem, pois facilita sua
‘modelagem’, desde a assimila¢io dos conhecimentos, préticas do campo até das regras
deste mercado.

Em relagio da estética da magreza, como ¢é de se imaginar, critérios bastante rigidos
se aplicam a0 COrpo no tocante as medidas e superﬁ'cies corporais, nos afastando ainda
mais da ideia de plasticidade que tem sido trabalhada. No periodo em que grande parte
das modelos sao agenciadas, geralmente, Nao estao com o corpo "pronto": paraas agéncias
isso € uma vantagem, pois, podem tragar estimativas de altura e medidas, mantendo-as sob
controle da comida. Embora a altura e 0 peso possam mudar durante seu crescimento, isso
nio vale para suas medidas, que devem permanecer as mesmas ao longo de toda sua traje-
toria como modelo. Entre as medidas pelas quais a magreza ¢ mensurada, estao os quadris
e a cintura: seu aumento indica gordura, af colocada através de um significado bastante
diferente do senso comum.

Dificilmente, 0 mercado de modelos se deparard com uma “‘modelo pronta’, portando
todas as medidas adequadas para ingressar no mercado; ha sempre que perder alguns qui-
los até que possam ser apresentadas a fotografos, estilistas, produtores e editores de moda.
Foi visto que 0 excesso de gordura geralmente ¢ medido através dos quadris, que jamais
devem ultrapassar noventa centimetros. Por conta disso, muitas meninas entram ‘fora do
peso” e segundo os agentes chegam a ter de emagrecer de dois a oito quilos. Mas também
é comum que uma modelo ingresse com as medidas adequadas e que ao longo do tempo,
mediante o desenvolvimento corporal, saiam delas. O corpo é um devir, um projeto a ser
talhado e acabado e o crescimento e as medidas representam um entrave neste processo.
Elas devem permanecer as mesmas durante toda a carreira da modelo.

Parece existir entre os proﬁssionais do campo a consciéncia a respeito da pressao que
amodelo sofre para ser e se manter magra, bem como da urgéncia com que a perda de peso
é muitas vezes solicitada, geralmente s vésperas de um trabalho. Por isso, entre modelos a
tendéncia ao abuso de inibidores de apetites, antidepressivos e ao desenvolvimento de trans-
tornos alimentares (anorexia, bulimia, comer compulsivo) ¢ mais comum do que se imagina.

37. Por isso, muitas modelos, devido a seu amplo didlogo entre aparéncia corporal e imagem, ja contam com as possibili-
dades “corretivas” da computagao grafica e do photoshop.



Por isso, em um movimento muito pulverizado e timido, ¢ possivel observar neste
campo (sobretudo em alguns manuais direcionados a carreira de modelo) a proclamacao
de uma “magreza saudavel” fruto de exercicios, dietas balanceadas, reeducacio alimentar e
ao autocontrole, resultado do discernimento entre a fome fisica e emocional (L1Z,2005 ).

“A questdo do peso é uma preocupacgdo constante nesta profissdo. Ser modelo é viver
em eterna vigildncia para ndo engordar, é ser escrava da balanga e da fita métrica.
Pode até parecer um exagero, mas o fato é que vocé tem que ter o corpo dentro das
medidas exigidas pelo mercado. Ndo ha como negar: a roupa sempre cai melhor num

corpo magro.” (LIZ, 2005: 74).

Mas, ainda assim, muitos destes discursos recaem em um vazio institucional e ndo sao
colocados em pritica, como bem ilustra o episddio ocorrido em 2006. Em geral, 0 que se
observa é que grande parte das agéncias costuma fazer vistas grossas as dietas sem acompa-
nhamento profissional, jejuns e transtornos alimentares. Nestes casos, sem possibilidades
de trabalhar naquele momento, a modelo é enviada de volta para sua terra natal ou volta
do pal’s em que estiver para tentar emagrecer novamente, Como mostra as falas abaixo de
dois profissionais de agéncias.

Engordou, passou de 92, 93 cm [de quadris], ndo adianta, ndo emagrece mais em Séo
Paulo. Ai a gente tem que mandar embora para casa para tentar emagrecer (E., booker.).
Acontece uma coisa: da menina viajar, ir para as melhores agéncias do mundo,
ndo fazer nada e voltar para o Brasil. As vezes acontece porque a menina engorda.
Engordou, teve que voltar ou porque ela é timida demais, néo esta preparada e a

agéncia ndo gostou.” (M. booker)

Se existe algo que pode efetivamente surpreender uma modelo em inicio de sua carrei-
ra é o fato de muitas delas serem impelidas a perder peso assim que ingressam na profissio.
Pois se existe um componente comum e indissociavel a experiéncia destas proﬁssionais,
este estd no fato de que em algum momento de suas vidas terem sido consideradas excessi-
vamente magras nas esferas de convivéncia (escola e familia). Geralmente, as candidatas a
modelos, j4 cedo, possuem uma altura bastante avantajada em relagio a média de meninas
com a mesma idade. Na escola, s3o as tltimas das fileiras. Devido a isso, muitas faziam par-
te de times de volei na época da escola. Apelidos como “Saracura’, “Varapau’, “Olivia Palito’,
“Garga” sdo frequentes em suas descri¢oes passadas e parecem nos relatos logo que sao per-
guntadas como se tornaram modelos®. No caso destas meninas, o biotipo ¢ um elemento
38. 0 manual de Claudia Liz traz até uma tabela de calorias e a diferenciagdo entre os diferentes transtornos alimentares,
bem como de dietas e reeducagdo alimentar, contando com dicas de especialistas.

39. A top model Gisele Biindchen, por exemplo, conta que era chamada de saracura e que costumava ir a escola com varias
calgas de pijama por baixo do uniforme para ndo parecer tdo magra. Revista Capricho edi¢do especial 966A. “A histéria
de Gi”. Alids, em muitos relatos é possivel notar como estas caracteristicas, entdo percebidas como desviantes, fator de

complexo, rejeigdo e sofrimento sdo revertidas em favor do sujeito através da carreira de modelo. Ao terem seus potenciais
reconhecidos por outrem, imediatamente o corpo é deslocado de angustiante e vexatério para desejével.
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de embaraco; por mais que nao queiram chamar a atencao, isso ¢ inevitavel. Assim, muitas
modelos relatam sua surpresa ao serem aconselhadas a emagrecer pelas agéncias.

Quando eu vim aqui para Sdo Paulo, eu engordei. Eu sofri muita pressdo, eu morava
com mais dez meninas num apartamentinho, tinha muita menina traira. Entéo eu
fui para casa para emagrecer e estava louca para voltar para SGo Paulo. Eu queria
voltar para Sdo Paulo; voltei e eles falaram que eu estava gorda. Eu ndo sei como
eu estava gorda para eles. Porque eu estava seca, achei entdo que a agéncia néo
me queria mais. Até que eu mudei de agéncia. Mas é dificil, vocé tem que controlar
muito a comida. Eu tenho que dar uma maneirada. (E., 19 anos)

Néo sou magra, magra. E quando eu cheguei ld eu tinha noventa e quatro de qua-
dril, e tinha que ter no mdximo noventa. Ai eu pensei: “nunca precisei emagrecer na
minha vida e vou ter que fazer academia”. Cheguei aqui com noventa e dois, agora
estou com noventa e um e ele quer que eu fique com oitenta e nove. Ai eu fiquei,
mas tive também alguns problemas de satde, e eu, por hereditariedade, eu fiquei
anémica, ai fui me tratar e fiquei tratando, tratando, tratando, até que eu melhorei
e voltei agora pra fazer academia e tal, to entrando no ritmo de novo, sabendo que

eu tenho que perder. (C., 18 anos)

Mas se algumas modelos admitem os percalgos relativos a disciplina corporal no que
tange ao emagrecimento, por outro lado, observa-se como padrao geral a proclamagao e
o enaltecimento de uma magreza sauddvel que vai de encontro a concepgoes de saude,
doenca e natureza pertinentes ao imagindrio faustico (SIBILA, 2002). Tendo como fun-
damento a superagao das limitacoes biolo’gicas, neste imagindrio, a morte e a doenga sio
pejorativas tanto quanto possivel afastadas do convivio humano.

Dentro disso, uma grande maioria de modelos, ao invés de admitir que seus corpos
sejam frutos de um drduo trabalho disciplinar, persistem em usar um discurso onde a ma-
greza aparece como atributo natural, conquistado sem grandes esforgos. Evidentemente,
isso é verdadeiro em muitos casos, mas foi visto que, por outro lado, o universo ligado as
modelos profissionais mantém padroes e medidas, cujo alcance € muito mais fruto de die-
ta e disciplina rigorosos do que necessariamente de uma “genética privilegiada” Assim, o
repertorio a respeito de seus corpos versa sobre a facilidade em manter o peso, em ganhar
musculos ou em adquirir um corpo perfeito as custas de poucos exercicios. Muitas mode-
los gostam de falar que ‘comem de tudo” e que “sao magras de ruim”.

Eu sou muito magrinha, néo é regime, ndo é nada. Como de tudo, chocolate. Eu
sempre fui magra. Sou a mais magra da agéncia. E sé como porcaria. Hoje eu almo-
cei, mas hoje! Mas tem muito tempo que eu néo almogo. E dificil, porque quando
vocé sai da casa da sua mde, querendo ou ndo, vocé ndo tem paciéncia para fazer

comida. Ainda bem que com questdo de peso eu nunca tive problema. (Gabriela)



Neste contexto, todo e qualquer esforgo em se manter ou alcancar as medidas neces-
sdrias a profissio é negado, pois aparece indiretamente associado a doenca. Qualquer au-
mento de peso e medidas ¢ considerado uma “falta de controle” sobre si. Por isso, grande
parte das modelos que engorda prefere atribuir o ganho de peso a fatores extrinsecos a elas,
isto é,a suas parcelas emocionais, ou entio, recorrem 4 afirmacdo sobre a antinaturalidade
do peso requerido no mercado de modelo.

Contudo, tem havido um movimento rumo & desmistificacio da existéncia da “magra
de ruim’, mostrando que o corpo de modelo é fruto de sacrificio e, principalmente, muita
disciplina. Assim, em um manual direcionado a iniciantes da profissio, a ex-modelo Clau-
dia Liz, ao relatar sua propria experiéncia com a comida, afirma que as mentiras referentes
a0 peso e a comida sdo as mais comuns entre modelos.

“Quantas vezes também menti para os outros, e para mim mesma, dizendo que
estava satisfeita apés uma micro-salada quando na verdade eu ndo havia comido
nada o dia todo? Jd cheguei a pegar um pacote de sopa light, usar apenas um tergo
do contetdo dissolvido numa panela com um litro de dgua e um shiitake grelhado
na frigideira, jurando para mim mesma que aquilo era uma lauta refei¢do. Confesso
que ja menti dizendo que comia de tudo, mas a verdade é que eu ndo comia de tudo
quando pesava 58 quilos (tendo 1,80 m). Nédo é possivel para a maioria dos mortais
(existem excegdes), comer de tudo e manter um peso abaixo da média, como é exigi-
do na profissdo de modelo. E comum surgir uma competicdo velada entre algumas
meninas quando o assunto é boa forma, como se elas disputassem para saber quem
é a mais magra. Algumas desenvolvem até mesmo o prazer sddico de desfilar com
uma barra de chocolate na frente de outras para provar que comem de tudo e néo
engordam, quando na verdade, comem apenas aquela barra de chocolate durante o

dia todo, embora jamais confessem tamanho sacrificio.” (LIZ, 2005: 76).

Assim, as modelos mentem a respeito de seus corpos porque a celebragio de uma
“magreza sauddvel” vai de encontro aos ideais contemporaneos de autodeterminagao dos
sujeitos. Desta maneira, e em consonancia ao que foi tratado sobre a anorexia, o corpo
magro é considerado fruto de controle, persisténcia, disciplina e for¢a ndo de uma doenga,
denotando assim o descontrole ou a fraqueza emocional dos sujeitos.

5. Consideracdes finais: consumo e estética feminina como tecnologia de género

Neste texto, tentei mostrar que os padrées estéticos que ora se impoem nas defini¢oes de
feminilidade, longe de serem arbitrérios constituem uma “tecnologia de género’, termo
cunhado por Teresa de Lauretis (1994), que evoca o cardter politico, contextual, situacio-
nal e institucional de diversos campos onde as significagdes sociais sio controladas. Isso
signiﬁca que longe de serem arbitrdrios, eles possuem uma histéria que se confunde com
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histéria da sociedade industrial e os processos de racionalizacao do mundo. E neste con-
texto que o corpo feminino entra para a historia como objeto de andlise e controle sexual
(FOUCAULT; 1988), 0 que nio significou que outras esferas pudessem se apropriar do
conhecimento que ento estava sendo produzido. Foi o caso da economia e de suas esferas
correlatas (a produgio e 0 consumo, e dai, a publicidade e a moda), cujo desenvolvimento
e apogeu estdo diretamente ligados 4 insercio e visibilidade das mulheres nos espacos pu-
blicos e a seu papel de mantenedora da esfera doméstica (EWEN, 1988).

Por mais contraditorio que isso possa parecer, nesta nova estrutura econémica as mu-
Iheres foram incorporadas em novos arranjos e espacos de convivéncia, porém de manei-
ras que em nada subvertiam as ja tradicionais: funcdes novas, mas nao papéis. Ela aparece
novamente vinculada a associagdes tradicionais: o confinamento na esfera doméstica, sua
manutengio, o cuidado dos outros (filhos, maridos), e o cuidado de si para conquistar e
manter um marido, provedor da institui¢io doméstica por exceléncia e, como tal, senhor
de todas as vontades™®. Diante destes novos conhecimentos, proliferavam escolas para o
aprendizado no lar que demarcavam a emergéncia da casa como um objeto de ampla pre-
ocupacio social e corporativa. Também proliferava toda espécie de conhecimento voltado
A “psicologia do marketing’, posicionando as mulheres como portadoras de um “instinto
seletivo para as compras” J4 que a base deste “instinto” era emocional, os anuncios entio
apelavam para aquilo que consideravam fantasias femininas como ‘romance’, “familia’
“bem-estar humano” e sua propria aparéncia (CRAIK, 1994:104). Os espacos para o
consumo em massa obedeciam a esta logica e foram funcionalmente divididos em uma
estrutura de comércio segmentada, ilustrada pela logica das lojas de departamentos e seus
setores de “moda feminina’, “infantil’, “masculina’, ‘cosméticos” e se¢des voltadas a bens de
consumo para o espaco ‘doméstico” (CRAIK, 1994).

Atrelado a este processo de feminizagio do consumo, que perfaz uma precisa tecno-
logia de genero, as prescrigoes sobre o corpo e a estética feminina descreviam como esta
nova mulher deveria se apresentar em “publico” e as estratégias que a fariam al¢ar um “bom
casamento” Novamente cabe a pergunta: o que hé de subversivo e de autodeterminante
nisso tudo?

O fato ¢ que a no¢io de tecnologia de género tem sido um valioso instrumento que
visa superar a cldssica dicotomia entre individuo em sociedade. Assim, se ela tem o poder
de analisar como o campo das signiﬁcagées sociais se estrutura, por outro lado, esta no-
¢do também mapeia a passagem da socialidade a subjetividade, mostrando como as pessoas
40. Ewen (1976) descreve como neste novo paradigma, enquanto o homem foi associado como pai de familia e provedor,
continuando na esfera publica, a mulher foi associada como “cabega” do lar, administradora do consumo e mantenedora da
sobrevivéncia de seus familiares, permanecendo na esfera doméstica. O processo de introdugdo de novas manufaturas no
lar foi celebrado com a visdo de uma “nova mulher”, uma mulher moderna e atenta a “idade da maquina” no lar que a liber-
taria do trabalho duro e penoso. Assim, todo aparato publicitario foi direcionado as mulheres cujos antincios apresentavam
as donas-de-casa como participantes do processo industrial; suas atividades do dia-a-dia eram tomadas como contiguas do
sistema produtivo e investidas de um poder determinante social e politico. Dentro disso, suas fungdes reprodutivas, as ta-
refas maternais e o seu papel como educadora moral e socializadora eram reiterados. Os anuncios atentavam para o perigo
que os lares representavam para a saude de suas criangas, bem como enfatizavam sua fungdo de nutridora. Eles também
mostravam as contradigBes presentes na ordem industrial ora apelando para a culpa das mulheres em ndo poder devotar

todo o tempo necessario ao cuidado das criangas, ora mostrando a inadequagdo que as méaes deveriam sentir ao trabalhar
e fazer com que as criangas crescessem corretamente.



manipulam os elementos deste campo e se constituem como resultado do fato de certos
discursos, e nao outros. Assim, tentei mostrar que a concepgao que ora possuimos deum
self moldavel nao nos isenta dos limites e normas culturais, bem como de seus certames
coercitivos e significados politicos ocultos neste jogo.

Isso significa que embora os agentes possam escolher sua roupagem corporal (Le Bre-
ton, 2003), eles certamente a farao dentro de um campo muito limitado de escolhas. Em
outras palavras, poderd transitar somente entre as escolhas consideradas culturalmente
legitimas, seja se tornar musculoso, fazer de seu corpo uma obra de arte, de ser extrema-
mente magro. Mas jamais poderd ter a “opgao” de se tornar ou de se manter obeso. Isso
porque os parimetros de legitimidade das escolhas sdo inferidos em um plano moral pelos
discursos hegeménicos. Sao estes parametros que delimitam o que pode ser considerado
uma md ou uma boa escolha; 0 que € normal e sauddvel daquilo que é abjeto e doentio; e
finalmente o belo do grotesco™.

41. Embora neste artigo, por questdes de recorte metodoldgico, ndo se possa ampliar a discussdo rumo a questdo da lipofo-
bia, esta é constitutiva de toda e qualquer reflexdo a respeito de normas culturais e padrdes estéticos. Nos ultimos tempos,
tem se observado um crescimento temdtico naquilo que tem sido chamado nos diversos meios feministas que constituem
o chamado “ativismo cibernético” de “gordofobia”. Inimeros blogs e sites feministas tem pautado esta questdo através da
descrigdo das experiéncias de “mulheres gordas”, bem como reforgado a necessidade de torna-la uma questdo politica.
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IMPRENSA E GENERO: A mulher ideal no discurso
da revista o cruzeiro nas décadas de 40 e 50

Lilian Marta Grisolio Mendes

Aimportancia da imprensa como documento historico tem oportunizado o resgate de dis-
cursos voltados a0 mundo feminino que hd muito tempo estigmatiza a mulher, criando um
modeloideal de comportamento e corpo. As mulheres, durante o século XIX, nao contavam
com uma publicagéo espedﬁca apenas para elas, mas, em 1914, foi lancada a Revista Femi-
nina, criada e dirigida por mulheres. De modo geral, as publicacoes voltadas para o publico
feminino era instrucional: como ser uma boa esposa, mie e senhora do lar. Com as mudan-
cas sociais, entrada da mulher no mercado de trabalho e surgimento de um forte movimento
feminista no pos-guerra (1945), outras temadticas passaram a ser assuntos para as mulheres.
No entanto, pouco mudou na forma e inten¢ao, quase sempre sobo prisma danormatizacao
dos comportamentos adequados e alinhados a0 pensamento da sociedade patriarcal.

E nesse sentido que este artigo busca compreender a natureza do discurso realizado
sobre as mulheres através da revista O Cruzeiro, uma das mais importantes publicacoes
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do século XX no Brasil. Esta revista foi pioneira da fotorreportagem no Brasil, onde bus-
cou imitar o padro das revistas estadunidenses Time/Life tanto na diagramagdo como na
tendéncia conservadora. Fez parte do maior conglomerado de comunicacao da América
Latina, os Didrios Associados, propriedade de Assis Chateaubriand.

Chamado de Chato, o empresario das comunicagoes Assis Chateaubriand pode ser
apresentado como fundador da televisio na América Latina, advogado, dono do labo-
ratorio Schering, jornalista, criador do MASP, ex-embaixador do Brasil no Reino Unido,
fazendeiro, proprietdrio dos Didrios Associados, dono do Licor de Cacau Xavier, imortal da
Academia Brasileira de Letras. No entanto, a sua faceta mais conhecida é de fazer uso da
imprensa para defender seus proprios interesses, normalmente interferindo na vida poll’ti—
ca do Pais. Atacava ou defendia ideias de acordo com suas orientagdes politicas. E sob esta
orientacio que, em 1928, foi lancada a revista O Cruzeiro.

Como em quase todos os periddicos da época que buscavam atender o publico fe-
minino, O Cruzeiro também depositou a esperanca do seu sucesso editorial trazendo in-
formagoes sobre moda, conselhos amorosos, dicas culindrias, decoracio para o lar, contos
romdnticos, beleza e satde. Embora desde o inicio a revista tenha abrangido questdes po-
liticas e tenha passado por intimeras transformacdes (tanto de forma como de contetdo),
as secoes femininas nunca deixaram suas pdginas.

Depois da Segunda Guerra Mundial, observamos uma progressiva transformacao no
posicionamento darevista, que, a partir de 1947, promoveu intensamente a defesa da mo-
dernizagio do Pafs, assumindo 0 modelo estadunidense, e adotando um tipo de desenvol-
vimento para a sociedade permeado de valores americanizados em todas as esferas sociais,
desde a economia até a cultura. E nesse sentido que a revista promoveu um discurso que
desenhava um novo tipo de mulher desejada nesta nova sociedade.

A revista O Cruzeiro foi o mais importante veiculo de midia no século XX. Existiu
por longas cinco décadas, atravessando os mais importantes e decisivos fatos historicos
daquele século, foi pioneira na fotorreportagem, fazia parte do maior conglomerado de
comunicacao da América Latina e possufa em seus quadros os jornalistas mais badalados.

E importante sublinhar que apos a constatagao que a revista era um sucesso editorial
(ndo apenas entre as mulheres), Chateaubriand ndo demorou a perceber sua importancia
dentro dos Didrios Associados. Ele considerava o jornalismo o mais importante instru-
mento de divulgacio politica e ideoldgica. Apesar de gozar de muito mais autonomia do
que qualquer outra publicagéo do empresdrio, ainda assim estava sujeita as suas normas
e necessidades. Embora a revista nunca deixe de ter um grande espaco dedicado ao uni-
verso feminino, passard por um processo de reformulagio jornalistica e cumprird o “papel
de vitrine e meio privilegiado para a divulgacdo de noticias, assuntos, campanhas publicitdrias de
abrangéncia nacional e interesse nacional” (GAVA, 2003, p. 24).

No fim da década de 20 e nos anos 30, as capas prezavam unicamente a beleza como
forma de conquistar e seduzir o leitor. Desenhos de figuras femininas e as belas atrizes de
Hollywood eram a estratégia. Além das atrizes também poderiam estampar as capas as
mocas da alta sociedade e misses, bem como, as ilustracdes de Di Cavalcanti. As capas



s30 alvo de inimeras andlises, principalmente em trabalhos que tratam sobre questoes de
género e comunicagdo. Em nossa pesquisa constatamos que as capas de O Cruzeiro reve-
lam o papel efetivado pela revista de reproducio da condicio de inferioridade da mulher,
sintetizada na conclusdo da Diva Ribeiro:

Nas capas do semanario, as mulheres foram desenhadas ou fotografadas. O belo femi-
nino foi exposto por mulheres que mostraram, no rosto, tragos perfeitos, expressivos,
magquiadas, de pele clara, e, ao exibirem a moda, o corpo todo. Porém, a revista ndo
divulgou o nome dessas mulheres, e caracterizou a subalternidade da mulher, e rea-

firmou sua condigdo de inferioridade. (RIBEIRO, D. 2009, p. 122)

E preciso ressalvar queem alguns momentos a revista rompia com essa tradicao. Eocaso
das datas de fim de ano, com a publicacio na capa de obras de arte como a Madonna de
Ticiano, Nossa Senhora com o menino Jesus de Boticcelli ou a Madonna Sixtina de Rafael'.

Igualmente, momentos extraordindrios recebiam capas que, excepcionalmente, aten-
diam assuntos tratados na edigao. E o caso da primeira capa de agosto de 1930 que trazia
Getulio Vargas ou a edi¢io de 1942 que trazia uma moga fazendo o sinal de vitoria com
abandeira do Brasil ao fundo, em alusio a entrada do Pais na Segunda Guerra Mundial.

Enfim, estes fatos demonstram a importancia de se transformar os meios de comu-
nicagdo, em especial a revista O Cruzeiro, objetos de estudos da Historia. No inicio do
século XX, as questoes relativas ao poder da midia e sua influéncia na sociedade sio abun-
dantes. Sao analisadas estrutura, funcionamento, intencionalidades, motiva¢es, poder e
controle, ética e limites. Os estudos referentes a estas temdticas buscam em publicagoes
como Veja® elsto é herdeiras da tradi¢io conservadora de O Cruzeiro, o entendimento de
sua influéncia e valores difundidos. Nao obstante, pouco se trabalha no intuito de desven-
dar os caminhos que nos trazem até o tipo de jornalismo que se faz na atualidade.

O Cruzeiro contribuiu com um tipo de jornalismo que difunde uma informacao,
formatando ideias, criando um consenso (através de textos e imagens) modelando assim
opinioes, comportamentos e valores.

1. Mulheres e consumo

Apesar da transformagio pelo qual a revista passou ao longo de sua existéncia, as questoes
femininas sempre marcantes, nunca perderam espaco na publica¢io. Embora fosse uma
revista de variedades, basicamente voltada para o publico feminino, torna-se cada vez mais
um instrumento politico de divulgacio e defesa de uma proposta paraa modernizagio. No
entanto, isso ndo significou o afastamento do publico feminino de suas pginas.

Nas revistas brasileiras vem de longe a tradi¢io em atender o publico feminino. Geral-
mente, traziam informacdes sobre moda, conselhos amorosos, dicas culindrias, decoracio

1. Ver edigdes de O Cruzeiro de 22.12.1945; 20.12.1947 e 18.12.1948.
2. Sobre o tema consultar SOUZA, 2001e 2003 e PASSOS, 2008.
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para o lar, beleza, satde, contos e novelas. Ainda hoje essa tradi¢do se mantém. Atualmen-
te, 0 segmento feminino representa a maior fatia do mercado com revistas destinadas as
noivas, gestantes e maes, adolescentes, para quem quer emagrecer, fazer pléstica, costurar,
saber das novelas, para a mulher moderna e para a dona de casa.

Com O Cruzeiro nio seria diferente. Foi no publico feminino que a revista depositou
a esperanga no sucesso editorial. Embora, desde o inicio a revista tenha abrangido ques-
toes poh’ticas etenha passado por inumeras transformagées (tanto de forma como contet-
do) as secdes femininas sempre tiveram papel de destaque. Uma prova disto ¢ a entrada de
Amélia Whitaker?, que durante anos a frente da revista era responsavel pessoalmente pelas
colunas dedicadas aos conselhos femininos e a0 comportamento da mulher.

Assim, os assuntos tratados sobre a questao feminina ficavam circunscritos ao espago
do mundo privado e do cotidiano da mulher, como moda, satde, beleza, culindria, casa-
mento, maternidade, educagéo, novelas e romances, decoragéo. Todos estes assuntos trata-
dos como instrumentos de educacio das mulheres, com o objetivo de educé-las em seus
papéis de me, esposa e dona de casa. Nao observamos na revista nenhum tipo de reivindi-
cagdo de participacio na vida politica ou de contestagio sobre as mensagens emitidas pela
publicagio. Ao contrdrio, a mulher representada na revista, de comportamento regrado
por principios morais cristaos rigidos, eraaunica possivel. Direito ao voto ou participagao
no mercado de trabalho ndo eram assuntos pertinentes ao tipo de mulher desejada.

Sec¢oes como Lar Doce Lar, De mulher para mulher, Pdgina das maes, Elegancia e Beleza,
Figurinos ou Dona sio alguns exemplos do espaco consideravel destinado & mulher. Desde
oinicio a proposta era clara. Ser a revista ‘contempordnea dos arranha-céus” e ‘a mais moderna
revista brasileira”. Assim se apresenta no primeiro editorial:

Porque é mais nova, Cruzeiro é a mais moderna das revistas. E este o titulo que, entre

todos, se empenhara por merecer e conservar: ser sempre a mais moderna num paiz
cada vez dia se renova, em que o dia de hontem, ja mai conhece o dia de amanha
ser o espelho em que se reflectira, em periodos semanaes, a civilisagdo ascensonal do
Brasil, em todos as suas manifestagdes, ser o commentario multiplo instantaneo e fiel
dessa viagem de uma nagdo para o seu grandioso porvir, ser o documento registrador
o vasto annuncio illustrado, o film de cada sete dias de um povo, eis o programma de

Cruzeiro (O Cruzeiro, Editorial, 06.12.1928, grifo nosso)

Os termos: nova, moderna, renova, amanhd e porvir, foram amplamente usados pela
revista no intuito de criar a imagem de modernidade almejada para o Brasil.* Nesta linha
editorial adotada pela revista, o discurso realizado para aleitora era sempre o de forjar uma
boa esposa, mie, adequada a familia e a sociedade e com os atributos considerados os cor-
3. Esposa de Ledo Gondim Oliveira, diretor da revista e primo de Assis Chateaubrian e filha do banqueiro e ex-ministro
José Maria Whitaker.

4. A primeira revista custava 1$ conto, tinha 64 paginas e a grande sensagio: paginas inteiras a cores. A capa chama a aten-

¢do. Trata-se do rosto de uma mulher ao estilo melindrosa, maquiada, com aderegos exagerados (um brinco e uma enorme
flor) rodeada pela constelagdo em prata do Cruzeiro do Sul.



retos para as mulheres. Ao mesmo tempo, 0s novos padroes de modernidade traziam a ne-
cessidade de falar a uma nova mulher moderna: aquela que consome produtos de beleza,
eletrodomésticos, cinema, moda.

A propaganda sempre foi um dos elementos responsaveis pela existéncia da revista, re-
presentando o capital investido, transformado em produto final: a propria revista. Além de
agir como um veiculo de educacio e orientacdo para as leitoras, fomentava novo mercado
consumidor em €Xpansao, o mundo feminino. Assim, o projeto poh’tico ¢ econdmico ba-
seado no modelo capitalista industrial estadunidense, preconizado por O Cruzeiro, busca-
vamoldar uma nova mulher produzida para ser adequada a essa nova sociedade moderna
e industrial. Nessa diretriz, a revista “auxiliou” didaticamente a construir essa nova mulher
através de suas propagandas e colunas.

Portanto, a publicacao enfatizou um tipo de mulher submissa e que se vinculava
a0 universo do frivolo e supérfluo. Uma mulher que cumpria as normas sociais e teve
seu papel demarcado socialmente, o lar e a condugao da familia. E perceptivel, tanto
nos textos, conselhos ou imagens ilustrativas, como a construgio desse idedrio femi-
nino reforcado e estigmatizado pela revista, estd claramente em consonancia com um
projeto de modernizacio e implantagio de uma sociedade em conformidade com o
capitalismo aspirado.

O Cruzeiro sempre manteve a postura de porta-voz das melhores propostas de de-
senvolvimento do Pais. Mediante a inquietagao do mundo pos-guerra, intensificou suas
matérias destinadas a tecer consideracdes sobre os rumos corretos. Em matéria que asse-
gura ‘o Unico roteiro seguro para a grandeza da pétria, Arlindo Silva analisa o projeto da
recém-fundada & época Escola Vocacional Antértica, em Sio Paulo, no Bairro do Ipiranga.
Apresentada COMO Uma 0rganizagao de ensino operario, a escola é um estabelecimento
de preparo técnico-profissional. O titulo da reportagem ¢ revelador, ‘Assim salvaremos a
pdtria’, enfatiza o papel do ensino profissionalizante que preparava os filhos dos opers-
rios na industria e que [ estes ‘descobrem-se as suas inclinacdes profissionais, nos mais variados
misteres, para que o futum 1ndo seja um pesadelo, mas sim uma garantia de sucesso”. (O Cruzeiro,
11.09.1948,p.48).

O destaque da matéria é o papel destinado as mulheres na escola. Em foto de pagina
inteira, duas meninas trabalham em maquinas de costura e alegenda explica: ACADEMIA
DE ESPOSAS — As jovens na escola aprendem a executar todos os trabalhos domésticos” (O Cru-
zeiro, 11.09.1948, p. 47).

A partir da citagao acima, pode—se inferir que a revista O Cruzeiro apresentava um
conflito claro nas suas propostas de modernizagao em relagao as mulheres. Encontramos
tanto a criacio de um imagindrio feminino sobre a mulher moderna que trabalhava e se ba-
seava nos estilos de roupas estadunidenses e nos penteados que faziam sucesso em Nova
lorque, como se encontra de forma marcante o papel da mulher no lar, como esposa e mae.
Entendemos que apesar da mulher agregar novos papéis no pés-guerra, no Brasil ocorre
uma adapta¢io deste movimento as tradi¢oes da sociedade, para a revista a figura feminina
estava mais intimamente ligada ao consumo do que a produgio.
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2. Mulher e americanizacdo

Arevista O Cruzeiro foi uma das mais importantes publicacoes do Brasil no século XX. No
principio, era uma revista de variedades direcionada a um publico essencialmente femini-
no, dedicando suas pginas a contos romanticos, duvidas de satde e beleza e novidades
do mundo artistico. A partir da década de 40 ocorreu uma progressiva alteracao e foram
agregadas novas reportagens que possufam como eixo questoes politicas de interesse na-
cional e internacional. Vista habitualmente como uma revista de entretenimento feminino,
demonstramos aqui, ser bem mais que isso. Sua inten¢ao em relagao as mulheres era mais
do que oferecer entretenimento, era também de construir um novo modelo de mulher.

O Cruzeiro projetou, construiu e propagou 0 modelo estadunidenses através de suas
pdginas semanais. As reportagens afirmavam esse posicionamento em relagao ao contexto
mundial, fazendo dos Estados Unidos o parceiro ideal para construgio de uma sociedade
pautada na industrializagao rumo ao progresso.

O American way of life era entdo representado num conjunto amplo de referéncias na
revista. Estava na matéria sobre penteados, na moda feminina, assim como, no estilo mas-
culino, na elegincia dos eventos no Jockey, nas festas promovidas pelo cassino da Quitan-
dinha, nos anuncios de produtos industrializados como o Toddy, Lux ou Coca-Cola, nos
conselhos de comportamento e nas respostas dadas aos leitores na secao “Escreve o leitor’,
nas matérias sobre festividades catolicas e o mundo cristao, nos contos e romances publi-
cados em capitulos, nas secoes de humor, ou de forma mais direta e visivel, nas reportagens
e artigos sobre os acontecimentos do mundo e propostas politicas para o desenvolvimen-
to do Pafs.

O cinema era 0 manual de comportamentos, habitos e costumes do American Way Of
Life. As propagandas salientavam o apelo de que o consumo trds a modernizacio desejada.
As se¢oes femininas estampavam o tipo de mulher ideal para essa nova sociedade.

Genolino Amado, importante jornalista que assinava constantes colunas em O Cruzei-
ro, escreveu, em abril de 1948, o artigo “Americanizagdo da vida carioca”. Todos os paradoxos
sobre americanizagao jd estao presentes em suas andlises. Para o jornalista, a influéncia cul-
tural americana descaracterizou nossos jovens:

A moga de cabelos a Veronica Lake ia de brago dado com o rapaz que fumava ca-
chimbo. Em caminho para o cinema, onde naturalmente esperavam aprender novos
passos ‘jitterbug’ com Rita Hayworth e aperfeigoar a pronuncia de ‘slang’ californiano,
pararam ambos a banca de jornais, ela para adquirir o ‘Cosmopolitan’, éle o ultimo

numero de ‘Readers Digest’.

No entanto, para o jornalista, era ineVitéveL dado nossa origem e nossa cultura que
nos condenava a sermos uma civilizagdo obrigada, a viver como espelho do outro. Para o

5. AMADO, G. Americanizagdo da vida carioca. O Cruzeiro. 03 abr. 1948, p. 26.



futuro, construiriamos nosso proprio modelo, por enquanto, deviamos mesmo utilizar um
modelo que estava em ascensao, ¢, isso, certamente, traria beneficios.

Toda uma série de fatores determina que ainda tenhamos aqui, por longo tempo,
uma civilizagdo reflexa. E enquanto ndo construirmos a nossa originalidade, é melhor
que adotemos os modelos de um povo em fase ascendente, como os Estados Unidos,
em vez de copiar os processos e férmulas de um mundo em decadéncia, como o da

Europa Ocidental®.
Amado prosseguiu com sua andlise:

Americanizar-se para muita gente nossa é desprezar o intelectualismo francés sem
impregnar-se do pensamento pragmatico dos ‘ianques’; (...) Ndo estamos adaptando
uma civilizagdo, das maiores que ja apareceram na face da terra, mas somente seguin-

do ao pé da letra os defeitos resultantes de uma grande obra’.
O problema estava em se americanizar buscando o supérfluo e indtil ao invés de usar,

[...] as espléndidas ligbes que a nagdo do Norte nos pode oferecer. Em geral, o entu-
siasmo pelos Estados Unidos se detém nos aspectos superficialissimos da sua vida,
ndo Ihe buscando as fontes inspiradoras, a filosofia que a orienta, o espirito que per-

mitiu, com os estupendos recursos do solo, realizar tamanha grandeza®.

Genolino explicitou suas angustias e anseios em relagao ao modelo de modernizagao
baseado numa sociedade capitalista e industrializada. Este era o centro do debate: o que é
ser moderno?

Abusca pelo moderno, presente no periddico, pautou seu discurso e desempenhou
papel significativo na afirmagio deste caminho. Em vista da andlise e leituras sobre o pe-
riddico, constatamos que a apresentagao e diagramagéo da revista tinham como principal
propdsito fazer o leitor folhear a revista para acessar as diferentes propagandas e matérias
que permeiam todas as pdginas. As propagandas visivelmente se impoem ao leitor, sendo
que os artigos ereportagens estao normalmente no centro da pégina, margeados de ambos
os lados por anuncios diversos que vao de tonico capilares a servicos proﬁssionais.

As reportagens aparecem na revista de forma entrecortada, a0 longo de varias pginas,
sem continuidade, logo, raramente um texto era publicado de forma sequencial. Uma re-
portagem pode comecar na pdgina 26, continuar na 80, prosseguir na 83 e ser finalizada
na pdgina 4.” O que indica ao leitor a continuidade do texto ¢ o pequeno aviso ao final:
‘continua na pagina” Para além da dificuldade evidente de acompanhar a matéria, soma-se
6. Ibid, p. 26.

7. Ibid., p. 26

8. Ibid., p. 26
9. “Bastidores da politica nacionalista de petréleo” de Samuel Wainer, O Cruzeiro, 11.09.1948, paginas 4,26, 27, 28,29, 30, 80 e 88.
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ainda o fato de que nem sempre o aviso vem com o nimero exato da pagina, sendo possi-
vel inclusive que uma parte do texto ndo tenha sido publicada. Muitas vezes uma mesma
pdgina pode conter até quatro continuagoes de textos.

A compreensao da forma, como tais elementos, se apresentam narevista seus imbrica-
mentos, bem como suas orientacoes que se coadunaram perfeitamente com os interesses
estadunidenses e corroboraram com o processo de americanizagao do Brasil.

Entendemos que nesse MoMmento a americanizagao comega a ser usada como sinoni-
mo de modernizagao. Durante a Guerra Fria, a disputa entre os dois polos hegemonicos se
apresentava como uma escolha de qual modelo era o ideal. Como afirma Hobsbawm ‘s
EUA eramuma poténcia repr‘esentanda uma ideologia, que a maioria dos americanos sinceramente
acreditava ser o modelo para o mundo” (HOBSBAWM, 1995, p.232).

O Cruzeiro representou os meios de comunicacao que no Brasil foram ao mesmo
tempo determinados pelo mercado assim como pela orientacao pedagégica estaduniden-
se que promoveu ‘agdes deliberadas e planejadas visando um objetivo” (TOTA, 2000, p. 191).

O objetivo deveria ser alcangado nao através de estratégias militares e armas, mas com
a utilizagdo de outras armas mais eficazes na dissemina¢io de uma ideologia. Os Estados
Unidos escolheram a americanizagio, ou seja, a propagacao do seu American way of life. Os
filmes hollywoodianos, os super-herois, a cal¢a jeans ou as vitrolas convenciam o mundo
de quallado das contendas deveriam ficar.

As mulheres recebiam especial atencio nesse sentido, fazendo parte central do proje-
to de divulgacao e expansao do American Dream. Nas paginas da revista, encontramos a
divulgacio de um estilo feminino baseado nos estilos de roupas das divas hollywoodianas,
nos penteados, entre outros produtos. Os cosméticos eram anunciados pelas atrizes, como
no antincio da Max Factor “Leslie Brooks, estréla da Columbia usa Max Factor Hollywood”, ou
dos sabonetes da Lever “Linda Darnell, estréla da 20th Century Fox usa Lever o sabonete pre-
Sferido por 9 entre 10 estrélas de Hollywwod, ou ainda do shampoo Mulsified, “Verdnica Lake,
estréla da Paramount usa Mulsified Shampoo Perfumado”. Estas sio alguns exemplos que de
como as propagandas alimentaram nossa americanizagao.

Ao disseminar uma determinada visio sobre a mulher, O Cruzeiro refor¢ou e auxiliou
na preservagao de um comportamento feminino desejado e adequado ao modelo politico
e social defendido. Apresentou-se durante toda sua existéncia como condutora de valores
morais e normas de comportamento para as mulheres consolidando sua submissao, limi-
tando seu papel como prestadora de servicos domésticos e naturalizando sua funcio de
mie e esposa. Isso, aliado a outras questoes, como a associacio da masculinidade desde a
infancia a0 mundo agressivo, de luta e combates e posse, explica a existéncia da permanén-
cia da violéncia contra a mulher, mesmo diante das mudancas sociais em curso.
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