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Para Carol



O que sdo desvio para os outros, sio para mim os dados que

determinam a minha rota.

Walter Benjamin, convoluto N, Passagens



Sumairio

APIESENTAGAO «.vvrveeenrevenrrrenirteieeesesteeeseeesesessesese st s e seeenene

Parte 1
Estudos de teoria e filosofia da histéria

Martin Heidegger revolucionou a historiografia
CONEEMPOTIANEAL ....viiuiiiiiiiiieiiie it

A metodologia da histéria dos conceitos de Reinhart

KOSELLECK e e ae e e e

Paul Ricoeur e o “pensamento 68”: um estudo de histéria
intelectual ..o

Memodria, trabalho de luto e elaboragio de sentido em
Paul RiCOCUT ...ttt

12



Dever de memoéria e o giro ético-politico na historiografia
CONEEMPOTANICA ..vviiiriirereteteste ettt ettt e e sne s eaenens 78

Parte 2
Ensaios de teoria e ensino de Histéria

Teoria, metodologia e ensino de Histéria.......ccoeeeruccnecucunnnee 90
Cartografias da didatica da histéria e da educagio histérica.. 105

O sentido do estigio supervisionado na formagio do

professor de Historia ......cc.ccevevveivienieiiiniiinciciecncceenee 122
Linguagem e tecnologia na teoria e no ensino de Histéria.... 138
A escrita da Histéria nos livros diddticos.......occeveervenueennennee 150
Memoria, patriménio e ensino de Histéria ........cccovueueennneee. 167

O desafio do ensino de Histéria diante das culturas
afro-brasileira e indigena .........ccceceveiiiiiniiiiiiniiincs 185

RELCIEIICIAS e 205



Apresentagio

Os textos reunidos neste livro foram escritos em diferentes
momentos e motivados por circunstincias diversas. Alguns retomam
notas de aula em cursos ministrados na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), na Esticio e na Universidade Federal de
Goiis (UFG). Outros registram resultados parciais de pesquisa
relacionados a minha tese de doutorado. Muitos procuram ajudar-
-me a elaborar uma questao da minha prépria trajetéria intelectual:
como um estudioso de teoria e filosofia da histéria se tornou um
professor-pesquisador da area de ensino de Histéria? Ao longo
dos ensaios que compdem o presente volume, procurei pensar a
minha caminhada pelos campos da teoria, metodologia e didatica
da histéria. Livremente inspirado em Walter Benjamin, preferi



conceber essa relagdo sob o prisma do limiar, nio da fronteira. Em
outros termos, o limiar é uma zona de transi¢do entre dois ou mais
dominios. Ao contrério da fronteira como um espago burocritico de
separagio, o limiar é um lugar em que existem multiplas passagens
possiveis, “um lugar onde fervilha a imaginag¢do”, nas palavras de
Jodo Barrento. Minha expectativa, portanto, ¢ oferecer um material
util a estudantes e professores de Histéria interessados em nao
apenas conciliar teoria da histéria e pritica de ensino, mas, acima
de tudo, refletir acerca do valor existencial da histéria para a vida.



Parte 1
Estudos de teoria e
filosofia da historia



Martin Heidegger revolucionou a
historiografia contemporanea?

O caminho de pensamento aberto por Heidegger

Nio tenho obras (Werke), mas caminhos (Wege).
Martin Heidegger, Gesamtausgabe

A metéfora proposta por Martin Heidegger serd utilizada como
fio condutor deste texto. Portanto, além de fazer uma reflexdo critica
sobre a compreensio do autor acerca dos conceitos de temporalidade,
historicidade e ontologia, buscaremos colocarmo-nos no caminho
de pensamento aberto por sua obra magna de 1927, Ser ¢ tempo
(doravante §7), notadamente no que diz respeito as questdes caras
ao oficio historiogrifico (Heidegger, 2012). Nesse sentido, uma



questdo instigante é: por que os historiadores profissionais tém
mantido uma relagio tdo pouco amigivel com a obra de Heidegger?
Certamente existem varios motivos para essa tensio, um dos quais
remete ao envolvimento politico-ideolégico do autor com o nacional-
-socialismo alemio.

Ao longo do século XX, Paul Veyne, em 1978, e Francois Dosse,
em 1995, sustentaram que os filésofos Michel Foucault e Paul
Ricoeur haviam revolucionado a escrita da histéria. Diante disso,
podemos colocar a seguinte questao: teria Heidegger revolucionado
a historiografia, em que pese seu relacionamento tenso com os
historiadores? Para nés, o nicleo da revolugio foucaultiana consistiu
em destacar as relagdes de forga presentes na articulagio saber-poder,
e a revolucio ricoeuriana fundamentou-se nas relagoes de sentido em
jogo na interagdo discurso-agdo, presentes na compreensio de si por
meio dos simbolos culturais (Mendes, 2011). Sendo assim, qual seria,
entdo, o cerne da revolugio heideggeriana? Desde o principio, ela
parece-nos ser uma revolugio silenciosa, inscrita nas entrelinhas. Ao
contririo de Foucault e Ricoeur, o caminhante da floresta negra nao
¢ ostensivamente citado nem comentado pelos historiadores. Ainda
assim, varios de seus argumentos fazem-se presentes, especialmente
no que diz respeito a categoria de historicidade.

Alguns anos apés a publicagio de Ser e fempo, por volta de
1944, enquanto estava encarcerado pelos nazistas, Marc Bloch
escreveu uma defini¢do célebre segundo a qual a histéria é a ciéncia
do homem no tempo. Entretanto, o complemento dessa apologia
nem sempre ¢é recordado pelos pares: “ndo hd sendo uma ciéncia
dos homens no tempo e que incessantemente tem necessidade de
unir o estudo dos mortos ao dos vivos” (Bloch, 2001, p. 67). A
famosa passagem de Bloch aponta tanto para a impossibilidade de
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se fazer ciéncia do passado, como tal, quanto para a importincia da
compreensio da duragido temporal e da morte na investigagio sobre
o ser humano. Essas questdes, ainda que com outra configuragio,
estardo no cerne das nossas discussoes. Isso significa que Bloch leu
Heidegger? E dificil saber, mas temos um forte indicio da relevancia
do pensamento sobre temporalidade, morte e compreensio humana
no ambito dos estudos histéricos.

A contribuicdo heideggeriana para o debate sobre a
temporalidade

Se partirmos da defini¢io blochiana da histéria como ciéncia
dos homens no tempo, cabe-nos, em primeiro lugar, questionar a
natureza do tempo, notadamente o tempo histérico. Muitos discursos
ja foram produzidos na histéria da filosofia sobre o tempo, contudo,
ainda permanece a questio: “do ser do tempo é possivel falar”? (Reis,
1994, p. 9). Na medida em que o tempo aparece como transcurso,
na passagem do nada ao ser e do ser ao nada ele seria puro devir.
Persiste também, porém, o problema da eternidade, afinal, seria
possivel pensar a finitude sem possuir a ideia do infinito? Imersa
no devir, a consciéncia é capaz de transcender o dado e aspirar a
eternidade.

De acordo com Reis (1994), ¢ possivel dividir as interpretagoes
sobre o tempo em duas grandes correntes, uma de viés objetivista e
a outra subjetivista. O discurso objetivista atribui ao tempo um ser
objetivo, ligado a natureza. Assim como o nimero do movimento dos
astros celestes, o tempo poderia ser mensurado. Na verdade, parece
que Aristételes foi mais longe ao postular que todo movimento revela
o tempo e nio apenas o dos astros, jd que sem movimento entre

anterior—posterior nio ha tempo e sem movimento nio teriamos a
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sensacio de passagem temporal. Portanto, nao hd mistério no “ser do
tempo”, uma vez que ele é dizivel, quantificavel, linear, homogéneo
e irreversivel. Por outro lado, para o discurso subjetivista o tempo
estd na alma, no espirito, na consciéncia. Aqui, o mais importante
é como percebemos o tempo. Santo Agostinho (2000, p. 328), em
suas Confissoes, definiu o tempo como o estiramento da alma.

E impréprio afirmar que os tempos sio trés: passado, presente
e futuro. Mas, talvez fosse préprio dizer que os tempos sio trés:
presente das coisas passadas, presente das presentes, presente
das futuras. Existem, pois, trés tempos na minha alma que nio
vejo em outra parte: lembranga presente das coisas passadas,
visdo presente das coisas presentes e esperanga presente das

coisas futuras.

O tempo da consciéncia é descontinuo, plural, lacunar e sempre
tem um qué de misterioso, ndo abole a eternidade (Reis, 1994). Com
efeito, a contribui¢do heideggeriana para este debate é incontornével.
Logo nas primeiras pdginas de 87, ele afirma que a questdo pelo
sentido do ser foi esquecida, encoberta pela metafisica, e deve ser,
portanto, retomada. Nessa empreitada, a temporalidade tem papel
fundamental, pois a interpretagio do fempo circunscreve-se como
horizonte possivel de todo entendimento do ser em geral. Ndo nos
cabe reconstituir todos os passos de Heidegger na formulag¢io da
pergunta pelo sentido do ser. O mais importante, por enquanto, é
investigarmos a relagio que a compreensio do ser mantém com a
temporalidade. Conforme sugere Michael Inwood (2004, p. 81),
poderiamos questionar: “por que Ser e tempo? Por que nio Ser e
espago? Ou verdade? Ou nada?”. Segundo o filésofo alemio, desde a
ontologia grega o sentido do ser é entendido em termos temporais,
mais especificamente em referéncia a um modus do tempo — o
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presente. Em outras palavras, os gregos entendiam o ser em termos
de presen¢a. O grande problema é que essa compreensio toma o
tempo como um ente entre outros entes. Tal engano ontolégico teria
se estendido por toda a histéria da ontologia em sua reflexdo sobre
o tempo, de Aristételes a Bachelard passando por Kant e Einstein.

Um dos principais aportes de Heidegger ao debate sobre o
tempo € sua critica sagaz ao conceito vulgar de tempo, a chamada
intratemporalidade. Na compreensio cotidiana, o tempo é tomado
como algo com que se pode contar, encobrindo o significado mais
fundamental no qual a temporalidade aparece como o sentido do
ser desse ente chamado Dasein. Faz parte da intratemporalidade
dizer que tudo é temporal, tudo o que acontece ocorre “dentro
do tempo”. O Dasein, como o ser langado entre o nascimento e a
morte, desprovido de determinagdes prévias, desvela-se no projeto
e decai ao se ocupar do mundo. Ao ser-com os outros, o Dasein
movimenta-se em um entendimento cotidiano de ser e do tempo.
O ser-ai sempre se abre como ser-no-mundo e se relaciona com
os entes intramundanos. Tal processo ocorre no interior do tempo,
um tempo interpretado que possui uma possibilidade de datagio.

Um dos problemas da historiografia, na visio de Heidegger,
¢ tomar o tempo como algo naturalizado, uma reles sucessio de
agoras, uma instancia separada do Dasein na qual os fenémenos
acontecem. Assim, a historiografia teria “des-historicizado” a
histéria ao mobilizar uma ontologia implicita do tempo (Armani,
2013). Como nos lembra Lévi-Strauss (2012, p. 301), “ndo hd
histéria sem datas”. Ou seja, como todo ramo do conhecimento, a
historiografia utiliza um cédigo para recortar e tematizar seu objeto
—no caso, o c6digo historiogréfico ¢ a cronologia. A partir das balizas
cronolégicas atribui-se ao objeto historiogrifico uma realidade
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continua que possibilita a sua explicagio racional. Entretanto,
como o antropdlogo alerta, “a codificagio cronolégica dissimula
uma natureza muito mais complexa do que se imagina, quando as
datas da histéria sdo concebidas sob a forma de uma simples série
linear” (Lévi-Strauss, 2012, p. 301-302).

Essa estrutura muito mais complexa é chamada de zemporalidade
prapria do Dasein por Heidegger. A possibilidade de datago deve-se
a estrutura relacional do ser-ai com a temporalidade. O gestar-se
do Dasein é um processo em que ele se torna presente ao projetar-
-se no porvir e retomar seu vigor de ter-sido. Nas ocupagoes do
mundo, o Dasein aguarda, retém e atualiza-se, gerando o tempo
para si mesmo. Em suma, toda data pressupde um agora em relagio
a0 qual se estabelece um entdo (futuro) e um outrora (passado):
“Nem a natureza, nem o mundo, nem o fempo ou o espago seriam
categorias anteriores a existéncia humana, mas enredadas nela”
(Armani, 2013, p. 4, grifo nosso). Muitas vezes, a historiografia
toma as ocupagdes humanas como seu objeto que acontece dentro
do tempo. Entretanto, poucas vezes ela se refere 4 temporalidade
origindria de que provém o tempo vulgar.

Inwood catalogou didaticamente quatro nogoes de tempo
e temporalidade em §7% 1) a temporalidade prépria, auténtica,
primordial do Dasein; 2) a temporalidade inauténtica do Dasein
cotidiano, decaido nas ocupag¢des do mundo; 3) o tempo do mundo,
um tempo publico no qual o ser-ai se encontra com outros seres e
entes no mundo; 4) o tempo “vulgar” ou comum, inaugurado pela
categorizagio aristotélica, o tempo como sequéncia interminavel de
“agoras” e instantes. A excecdo da primeira acep¢io, todas as demais
derivam das precedentes. Ao contrario de Husserl, a fenomenologia
de Heidegger ndo comega com o fendmeno, aparentemente mais
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simples, para construir o fendmeno mais complexo, a temporalidade
auténtica. Abordaremos as consequéncias da opgio de comegar pelo
nivel mais origindrio quando tratarmos da ontologia, mais adiante.

Bem entendido, a abordagem de S7"nio pretende prescindir
da contagem do tempo feita nos calendarios e instrumentalizada
pelos historiadores em seu oficio. Sua principal contribuicio é
deslindar a temporalidade prépria como condigdo de possibilidade
de todo calendério ou outro instrumento de medigdo temporal.
O caminho para esse fim ndo ¢ a epistemologia, pois “s6 se pode
liberar o fundamento da ‘cronologia’ da histéria e do calendario,
no ambito da tarefa de uma analise existencial do conhecimento
historiografico” (87, 418).

Ao retomarmos a questdo cldssica na reflexdo filoséfica sobre
o tempo, poderiamos situar Heidegger numa posi¢do de charneira
entre a perspectiva objetivista e a subjetivista. Alids, o autor é
claramente contrério a divisdo fundadora da ciéncia moderna entre
sujeito e objeto. Portanto, ele assevera que o tempo do mundo nio
¢ meramente objetivo nem simplesmente subjetivo. Ora, por um
lado, ele ndo é meramente objetivo, uma vez que aparece como a
condigdo de possibilidade da ocorréncia dos entes. Assim, o tempo
¢ mais objetivo que qualquer objeto no mundo. Por outro, o tempo
do mundo também nio é simplesmente subjetivo, porque possibilita
o ser si-mesmo de qualquer sujeito.

O “tempo” ndo ¢ e nunca estd simplesmente dado no “syjeito”,
nem no “objeto” e nem tampouco “dentro” ou “fora”. O tempo
“¢” “anterior” a toda subjetividade e objetividade porque
constitui a prépria possibilidade desse “anterior”. Serd que o

tempo possui um ser? (7, 419).
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Em suas reflexdes sobre a temporalidade, Heidegger desconstréi
aideia de que a temporalidade seria uma entidade ou substincia. Em
vez disso, o filésofo alemdo prefere falar que o Dasein temporaliza
a sl mesmo em um movimento que enseja as ekstases temporais. A
estrutura auténtica da temporalidade é a do cuidado (Sorge), que
nio se esquece da questio do sentido do ser. O Dasein, como um
projeto, um ser-ai lan¢ado e aberto as suas possibilidades, poe-se
como cuidado que diz respeito as apreensdes relativas ao futuro. Em
sua decisdo de projetar-se em dire¢do a morte, o Dasein entreabre
a possibilidade de esse ser porvir (futuro) a si mesmo e zfer-sido
(passado), germinando o zornar-presente (presente). O “passado” estd
implicado no por vir pela responsabilidade. A resolugio antecipadora
—aantecipagio da possibilidade da morte, que é a mais extrema, pois
representa a impossibilidade da existéncia — realiza as possibilidades
do Dasein, torna-o responsavel pelo zer-sido, fruto de suas escolhas
teitas outrora: “O vigor de ter sido surge do porvir de tal maneira que
o porvir do ter sido (melhor, em vigor) deixa vir-se a si atualidade.
Chamamos de temporalidade esse fenémeno unificador do porvir
que atualiza o vigor de ter sido” (§7,, 120).

Um dos legados da reflexdo heideggeriana sobre a temporalidade
(embora ndo seja uma exclusividade sua) é enfatizar a limitagdo
existencial da compreensio temporal que nio articula as trés
instancias, futuro, passado e presente de modo dinimico. Ricoeur,
influenciado pelo caminhante da floresta negra, salienta que tanto a
tenomenologia da meméria quanto a epistemologia da histdria sio
muitas vezes baseadas, sem o saberem, em uma abstra¢io do futuro
traduzida numa atitude de pura retrospec¢io. Desse modo, memoria
e histéria colocam o futuro entre parénteses para tematizar o passado
e reapresentd-lo no presente (Ricoeur, 2000). Nem Bloch, ao definir
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a histéria como “ciéncia dos homens no tempo”, teria escapado dessa
limitagdo. Em Apologia da historia, ele postula a dialética da duragio
do método retrospectivo. A ideia é que os historiadores, motivados
por um problema do presente, reportem ao passado e, em seguida,
voltem do passado ao presente. Nessa abordagem retrospectiva,
haveria uma compreensio do passado pelo presente e do presente
pelo passado. Destacamos, contudo, que o futuro nio ¢ mencionado.

Reinhart Koselleck é outro nome de destaque da historiografia
contempordnea que se valeu do legado da reflexdo heideggeriana
sobre a temporalidade. Logo no inicio de Futuro passado encontramos
sua tese, segundo a qual o tempo histérico ndo pode ser definido com
base apenas no calenddrio, conquanto este seja indispensavel: “Quem
busca encontrar o cotidiano do tempo histérico deve contemplar as
rugas de um homem, ou entfo as cicatrizes nas quais se delineiam
as marcas de um destino jd vivido” (Koselleck, 2006, p. 13). Ora,
tal passagem apresenta um sabor heideggeriano. Percebemos, em
primeiro lugar, que o tempo ndo estd separado da temporalidade da
existéncia humana. Ademais, notamos que a palavra destino encontra
ressondncias na categoria de ser-para-a-morte. Afinal, haveria
outro destino mais certo para a existéncia humana? Na hipétese do
historiador dos conceitos, o tempo histérico constitui-se a partir de
categorias antropolégicas fundamentais, experiéncia e expectativa.
Isto é, Koselleck, assim como Santo Agostinho e Heidegger, indica
que a passadidade do passado nao pode ser compreendida sendo em
liga¢do com a qualidade distintiva do futuro e a qualidade presente
do presente (Ricoeur, 2000). Quanto a isso, o historiador Augusto
Leite (2020, p. 131, grifo do autor) ressalta que Heidegger,

a0 pensar o tempo pelo tempo, ndo como eternidade, entende

o tempo através da sua qualidade finita prépria a experiéncia
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humana, a morte; pois a morte ou o simples fim ¢ a possibilidade
inultrapassdvel que torna finito o tempo. Visto que o ocaso do
ser é uma das suas caracteristicas universais, nio h4 ser sem

tempo, bem como nio hd ser eterno.

No terceiro volume de Tempo e narrativa, Ricoeur ([1983-
-1985] 2010) também trilha a senda desbravada por Heidegger
na fenomenologia do tempo, ndo obstante também mantenha um
posicionamento critico em relag¢io a alguns argumentos. Segundo
ele, o estado da arte na discussdo sobre a filosofia da histéria costuma
apontar que a Unica via existente oscila entre a especulag¢io sobre a
histéria universal (2 moda hegeliana) e a epistemologia da escrita da
histéria (a moda da historiografia francesa ou da filosofia analitica
da histéria). Uma terceira opgio, nesse sentido, seria a ruminagio
de aporias da fenomenologia do tempo. Desse modo, Ricoeur
([1983-1985] 2010, v. 3, p. 176) elabora sua reflexdo “sobre o lugar
do tempo da histéria entre o tempo fenomenoldgico e o tempo
que a fenomenologia ndo consegue constituir, que chamamos de
tempo do mundo, tempo objetivo, ou tempo vulgar”. Trocando em
miudos, o filésofo francés defende, assim como Koselleck, que o
tempo histérico é uma espécie de terceiro-tempo, nio assimildvel
nem 2 perspectiva objetivista nem a subjetivista. Assim, por meio
de conectores como o tempo do calenddrio, a sequéncia de geragdes
e os documentos, rastros e vestigios, a escrita da histéria langaria
pontes entre o tempo vivido e o tempo cronolégico, contribuindo
para trabalhar poeticamente as aporias do tempo.
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A analitica da historicidade e a histéria da historiografia

Outro ingrediente do programa revoluciondrio de Ser e tempo
diz respeito ao conceito de historicidade, intimamente ligado ao
de temporalidade. Aqui estdo tanto as mais preciosas descobertas
quanto as mais desconcertantes perplexidades. Provisoriamente,
podemos delimitar a historicidade no estiramento do Dasein entre o
nascimento — um acontecimento passado que j4 ndo mais existe — e
a morte — um evento futuro que ainda nio ocorreu. Nesta se¢io,
nossa questao norteadora serd investigar se “é a ciéncia historiografica
que devemos o fato de pensar historicamente, ou se nio é, antes,
porque o ser-ai se historializa que a investigagdo histérica ganha
sentido” (Ricoeur, [1983-1985] 2010, v. 3, p. 123).

Em Ser e tempo, observamos uma primazia ontoldgica da
historicidade como categoria ontoldgica sobre a historiografia
como categoria epistemoldgica. Na sua exposi¢do ontolégico-
-existencial do problema da histéria, o filésofo germanico salienta a
importancia de pensar o Dasein como um ser-para-o-fim. Enquanto
ser-lancado, estirado na existéncia, o ser-ai encontra a morte como
sua possibilidade mais prépria, a possibilidade que faz cessar todas
as outras. Por isso, a decisio antecipadora mais auténtica que ele
pode tomar ¢ i antecipar essa possibilidade ainda nio realizada.
Inwood (2004, p. 89) cataloga didaticamente oito proposi¢des
sobre a morte em S7°

1) E certo que vou morrer. 2) Tenho de passar por minha morte
sozinho. Em ocasi6es particulares, alguma outra pessoa pode
morrer em meu lugar, assim como podem pagar minha conta
telefénica, ou ir 2 uma reuniio, em meu nome. Mas cedo ou
tarde vou morrer em pessoa, nio por procuragio. 3. O fato

de que vou morrer nio é simplesmente provivel em termos
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empiricos, ou mesmo empiricamente certo. Se alguém parece
nada saber da morte, isso acontece na verdade porque esse
alguém estd desdenhando a morte (ST, 251). 4) A morte vai
fazer cessar todas as minhas possibilidades. Ndo posso fazer
coisa alguma depois que morrer. 5) Nio é certo quando vou
morrer. 6) E possivel que eu morra a qualquer momento. 7)
Morrer confere integralidade ao Dasein. 8) A morte ¢ “nio-
-relacional”: a morte rompe todos os meus relacionamentos

com 0s outros.

Portanto, a morte no € algo que acontece apenas no final da
vida da pessoa: “basta a0 homem viver, que jd estd bastante velho
para morrer, reza o provérbio alemio” (Nunes, 2002, p. 21). O
Dasein tem consciéncia que vai morrer, alids, essa possibilidade é
iminente, e isso molda o modo como concebe a sua vida: “Uma vida
sem a perspectiva da morte seria uma vida de perpétuo adiamento”
(Inwood, 2004, p. 87). Nio ¢é dificil perceber ecos nietzschianos nessa
dentincia a eternidade como evasio que esvazia a temporalidade.

No que tange a questdo norteadora desta se¢io, Heidegger
¢ categdrico em sustentar que o problema da histéria nio deve
ser buscado na ciéncia historiogrifica; a dimensdo ontolégica
da historicidade precede e possibilita qualquer tematizac¢io da
historiografia. Ademais, a historicidade deve esclarecer-se a partir
de sua temporalidade prépria, auténtica. A analitica ontolégica
da historicidade visa desvelar a temporalizagdo da temporalidade
encoberta pela compreensdo vulgar do tempo e da histéria: “A andlise
da historicidade do Dasein busca mostrar que esse ente ndo € ‘temporal’
porque encontra na historia, mas, ao contrdrio, que ele 5o existe e 56
pode existir historicamente porque, no fundo de seu ser, € temporal” (ST,

376, grifo do autor).

23



Pois bem, a imbricagdo entre temporalidade e historicidade
pode langar uma nova luz sobre o conceito ontolégico de passado
tendo em vista o fer-sido. Algo que incomoda o professor de Freiburg
na nogio de passado (Vergangen) é seu tom de “terminado para
sempre”, incompativel com a temporalidade origindria do Dasein.
Em suas préprias palavras, “os conceitos de futuro, passado e presente
nascem, imediatamente, da compreensio imprépria do tempo” (87,
121, grifo do autor). Para se contrapor a isso, foi talhado o termo
“ter-sido”, que conta com o participio do verbo “ser” mais o auxiliar
“ter”. O ter-sido (Gewesen) é algo para o qual o Dasein sempre pode
retornar. Em vez de uma massa amorfa e inerte de acontecimentos, o
ter-sido assemelha-se a um passado vivo, ao qual é possivel retragar
as possibilidades e o mais préprio poder-ser do Dasein (Inwood,
2002). Um passado (Vergangen) morto, fossilizado e tido como
imutével jd ndo persiste no presente e, portanto, deixou de ser:

“Enquanto” o Dasein existe factualmente, ele nunca é passado
(Vergangen), mas, ao contrério, é sempre o vigor de fer sido
(Gewesen), no sentido do “eu sou o vigor do fer sido”. [...]
Denominamos, ao contririo, passado um ente que ji nio é
subsistente. Por conseguinte, enquanto existindo, o Dasein
nunca pode ser constatado como fato subsistente que “com o
tempo”, chega a ser ou deixa de ser e que em parte jd deixou de

ser. (8T, 328, grifo nosso).

No pardgrafo 73 de ST, Heidegger coloca o gestar-se do Dasein
face a face com aquilo que chamou de “compreensio vulgar da
histéria”. Para Heidegger, a historicidade do Dasein depende de sua
temporalizagio, da maneira como ele se estende entre seu nascimento
e sua morte. No planto ontolégico, a historicidade é derivada da
temporalidade origindria. A historicidade ¢ o solo ontolégico que
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possibilita a historiografia. Ao refletir sobre o emprego das palavras
“histérico” e “passado” na cotidianidade, o filésofo alemio constata
que existe uma ambiguidade de sentidos no dltimo termo:

O passado (Vergangen) pertence, em termos irrevogdveis, ao
tempo de outrora, pertence aos acontecimentos de entio e, nio
obstante, pode ser ainda subsistente “agora”, como, por exemplo,
os restos de um templo grego. Ainda estd neles “presente” nesses

acontecimentos um “pedaco do passado”. (ST, 378).

Em Tempo e narrativa, Ricoeur ji alertava que nesse excerto
heideggeriano estd formulado o enigma da passeidade: o passado,
que ja ndo ¢, tem efeitos, exerce influéncia e a¢do sobre o presente.
Os restos do passado, isto é, suas marcas e rastros, carregam em si
esse paradoxo do passado histérico, que, por um lado, ja ndo é mais,
mas, por outro, estd ao alcance da mio. Ndo que o cariter passado
esteja escrito na face de um objeto, por mais que ele pareca estar
deteriorado. Pelo contrario, por mais transitério que seja, ele ainda
ndo é passado. Isso implica que s6 ha objeto histérico para um
ente que tenha o senso da historicidade, isto é, o Dasein (Ricoeur,
[1983-1985] 2010, v. 3).

Recentemente, o tema da analitica da historicidade tem
aparecido com mais vigor, até mesmo nas reflexdes dos historiadores.
Valdei Araujo (2013), por exemplo, tem apostado nesse tema
como a vilvula propulsora de uma renovagio na compreensio do
que seja histéria da historiografia. Na sua proposta, a analitica da
historicidade permitiria pensarmos as diferentes formas de acesso
ao passado (talvez fosse melhor dizer zer-sido) e suas experiéncias
de historicidade ao longo da temporalidade. Assim, a histéria da
historiografia teria diante de si uma ampla gama de fenémenos
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que englobariam o movimento no qual, em cada época, o tempo
torna-se tempo histérico. Em vez de ser apenas uma disciplina
auxiliar da historiografia geral, a histéria da historiografia poderia
contribuir para a destrui¢do — no sentido positivo que Heidegger
atribui ao termo — dos objetos e discursos ji legitimados pela prética
historiogrifica. O principal objetivo é manter aberto os multiplos
caminhos possiveis para o acesso a experiéncia e o pensar da histéria
(Araujo, 2013).

A tarefa para a historiografia esquadrinhada em §7°¢ a abertura
do passado aquilo que ¢ anterior a tematizagio historiografica. Tal
abertura historiogrifica temporaliza-se a partir do porvir para em
seguida retomar o vigor de fer sido. Portanto, o tema central da
historiografia é a possibilidade da existéncia que vigora por fer sido
presente um dia. Dito de modo mais claro, o descerramento temporal
da histéria permitiria a desconstrugio da ilusdo de fatalidade que
alguns veem no passado: a histdria aconteceu dessa forma porque néo
havia outra forma de as coisas ocorrerem. O historiador sensivel a
historicidade restitui ao passado sua incerteza em relagio ao futuro.
A avaliagdo retrospectiva das possibilidades mostra que o passado
tinha futuro, isto ¢, havia outros projetos de futuro que poderiam
ter sido concretizados.

Em “Sobre o conceito de histéria”, Walter Benjamin (2016)
insurge-se contra a visdo fatalista do passado histérico e propoe,
na sétima tese, como tarefa do historiador materialista, “escovar a
histéria a contrapelo”. Essa tarefa incluiria a construgio de uma
histéria diferente da versio oficial, que mostra o triunfo das classes
dominantes sobre os oprimidos como o nico curso possivel para os
acontecimentos. Ao dar voz ao projeto dos vencidos, o historiador
materialista reativaria a for¢a messidnica presente em cada passado

(Benjamin, 2016).
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Por caminhos diversos, Jorn Riisen ¢ outro pensador que parece
seguir a trilha da historicidade, ndo obstante evite o aprofundamento
nos argumentos heideggerianos. Na esteira de Droysen, ele estd
interessado em saber o que significa pensar historicamente. Riisen
chama de Aistoriologia o campo que leva o pensamento histérico
para além da esfera cientifica. Na verdade, a historiologia langa o
olhar do historiador para um ponto anterior a ciéncia da histéria e
o reenvia de volta para os contextos da vida cultural e suas caréncias
de orientagido que precedem o pensamento historiogréfico. Todavia,
a historiologia é mais do que um instrumento cognitivo para a
demarcagio de limites entre as especialidades. Antes disso, ela
pretende auxiliar o didlogo entre a ciéncia histérica e as demais
disciplinas que também visam a uma orientago existencial da préxis
vital humana, como a teologia, por exemplo. Antes da formalizagio
metodoldgica, existe, no mundo da vida, uma consciéncia historica
que constitui o sujeito:

Nessa dimensio do pensamento histérico, o sentido histérico
como que gera a si préprio para dentro dos sujeitos e faz
deles o que eles sdo como sujeitos que pensam historicamente.
Suas condigbes de vida marcam seu modo de pensar, o seu
modo de lidar com a experiéncia temporal e os modos de sua
atualizagio narrativa do passado. Nesse aspecto, a consciéncia
histérica humana é tudo menos construtiva em sua atividade

construtora de sentido; aqui ela é diretamente construida.

(Riisen, 2014b, p. 172).

Todavia, também existem obje¢oes a abordagem heideggeriana.
Em “A marca do passado”, Ricoeur (2012a) mostra-se reticente 2
hierarquizagio feita por Heidegger, que al¢a o ter-sido (Gewesen) a
um estatuto mais origindrio e auténtico que o do passado. Ricoeur

27



defende o igual direito das duas designacoes. Assim, seria legitimo
também falar em uma agéo concluida no passado nio apenas para
indicar aquilo que escapa aos nossos sentidos e a respeito do qual
nio podemos mais agir, mas também para significar que o objeto
dalembranca ou da representincia traz a marca indelével da perda:
“O objeto do passado enquanto concluido é um objeto (de amor,
de 6dio) perdido. A ideia da perda ¢ a este respeito um critério
decisivo da passeidade” (Ricoeur, 2012a, p. 332). Por isso, aplicar
o conceito de “real no passado” como ter-sido passa pela prova da
perda, pelo ndo mais ser (n'est plus).

Com efeito, nem s6 da negatividade do ndo mais ser é constituida
a passeidade. Seu outro componente, inseparavel do primeiro, é
justamente o ter-sido. A leitura ricoeuriana de Heidegger parece
querer salientar que, embora o passado seja o ausente da histéria,
ele nao pode perder sua passeidade, ndo pode deixar de zer sido, ou
seja, manter sua realidade pretérita. Conquanto ausente, o passado
existiu anteriormente a sua narrativa. Se lembrarmos da divida que
Ricoeur acredita estar langada sobre os ombros do historiador pelos
homens de outrora, a situagio torna-se ainda mais densa:

O passado tendo-sido (ayant-été) necessita dizer. Este seria o
sentido mais forte que se poderia atribuir 4 ideia de aproximagio
do passado pelo conhecimento histérico. Se o discurso
histérico se mantém uma construgio, a construgio pretende
ser reconstrugio. Ora, o que rege a visio de reconstrugio sendo a
aspiragio de responder aquilo que ndo pode nio ser interpretado
como pedido de discurso vindo do ter-sido (avorir été/ Gewesen)?
A divida, repitamos, obriga. A requisi¢do do ter-sido do passado
consumado se endereca ao futuro do discurso. E justamente
o inesgotavel que nos exige recontar, reescrever, retomar de

novo e de novo a escritura da histéria. (Ricoeur, 2012a, p. 346).
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Essas palavras mostram-nos por que Ricoeur, nio obstante
valorize as incursdes heideggerianas pelo ter-sido, nio endossa sua
cisdo em relagdo ao passado. O filésofo francés pretende que nio
apenas o ter-sido e o futuro sejam considerados incertos e abertos
a novas possibilidades, mas também o passado. Sem duvida, nio é
possivel desfazer o que foi feito, tampouco apagar um fato ou fazer
com que o acontecimento deixe de ser. Por outro lado, o sentido
daquilo que aconteceu nio ¢ algo fixado de uma vez por todas. Os
eventos do passado podem sempre ser reinterpretados de maneiras
diferentes (Ricoeur, 2012a).

Entretanto, existem leituras criticas sobre a interpretagio
ricoeuriana de Heidegger. Segundo Araujo (2013), ndo hd em §7°
uma énfase no futuro que se sobreponha a concentragio agostiniana
no presente. Assim, a compreensio mais origindria da temporalidade
estaria menos no realce de um momento temporal (o futuro) que
no cruzamento das instincias temporais. Ricoeur também estaria
equivocado ao insistir na existéncia de uma hierarquia ontolégica
entre a temporalidade prépria e a imprépria. Os termos ontico,
ontolégico, existencial, existencidrio, auténtico e inauténtico nao
deveriam ser lidos como categorias valorativas, mas sim como a
descrigio de diferentes niveis de andlise da realidade (Araujo, 2013).

Histéria e ontologia ou ontologia da historicidade

O conflito de interpretagdes sobre o emprego ou nio de uma
hierarquizagdo entre historiografia e ontologia conduz-nos a Gltima
etapa da nossa caminhada. Dessa vez, nosso problema orientador
serd “qual rela¢do mais proficua pode existir entre a historiografia
e a ontologia?”. E ainda, quais as consequéncias da submissdo da
epistemologia a ontologia, conforme a dire¢do apontada em Ser e
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tempo? Sem duvida, nosso pano de fundo ¢ a relagdo entre histéria
e filosofia.

Primeiramente, é necessirio esclarecermos a concepg¢io
heideggeriana acerca da ontologia fundamental. Em §7" notamos
que o solo ontoldgico constitui a fundamentagio das ciéncias e
precede as investigagdes positivas, empiricas. Antes da elaboragio
do dominio cientifico, jd existe uma experiéncia e uma interpretacio
no ambito do ser-ai. Logo, o perguntar ontolégico é mais origindrio
que o perguntar ontico feito pelas ciéncias positivas. Ele discute
o sentido do ser em geral, ndo se limita aos entes. Todavia, esse
perguntar permanece ingénuo se ndo discutir o sentido do ser em
geral. As ontologias tém precedéncia sobre as ciéncias Onticas e sdo
o seu fundamento. Toda ontologia permanece cega se nio colocou
como tarefa fundamental a elucida¢io do sentido do ser.

Assim, por exemplo, o filosoficamente primério nio é uma teoria
da formagio-do-conceito no conhecimento histérico e ndo o
¢ também a teoria da histéria como objeto de conhecimento
histérico, mas a interpretagdo do ente propriamente histdrico
em sua historicidade. (87, 55).

Bem entendido, o caminhante da floresta negra nio estd
defendendo a primazia da ontologia como uma subdisciplina
especifica da filosofia. Tradicionalmente, a ontologia é compreendida
como o ramo que estuda os entes como tais. Ou ainda, ela pode
remeter a uma ontologia regional com o ser ou a natureza do tempo
ou da histéria. Em contrapartida, por exemplo, as diversas perguntas
e descobertas nio filoséficas a que os historiadores chegam em
seu oficio sdo Onticas, da ordem dos entes, ndo do ser em geral.
Partindo-se dessas defini¢ées, podemos dizer até que o Dasein é pré-
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-ontoldgico, na medida em que, sendo, ele possui uma compreensao
implicita do seu ser (Inwood, 2002). O ser-ai existe onticamente
em meio a outros entes, mas ele nio ¢ apenas mais um ente entre
outros. Ele é um ente onticamente assinalado, para quem estd em
jogo o seu proprio ser.

O empreendimento heideggeriano em Ser e fempo consiste
em uma ontologia fundamental que analisa o ser do Dasein como
uma preparagido para a questio fundamental sobre o sentido do
ser em geral. Para nossos propésitos, importa assinalar que a
analitica ontoldgica da historicidade é anterior a toda tematizagao
historiografica ou até mesmo a qualquer filosofia da histéria universal.
Alids, essa é a condigdo de possiblidade do conhecimento histérico:
o modo de ser do Dasein é determinado pela sua historicidade
em seu fundamento. Contudo, a assimilag¢do da ontologia pela
metafisica fez com que a tradigdo filoséfica encobrisse a questio
origindria pelo sentido do ser. Nesses termos, coloca-se a tarefa
de destruicio da histéria da ontologia. No entanto, destruigio tem
aqui um significado mais profundo que a mera desconstrugio ou
desfazimento dos conteudos da tradigdo ontoldgica. Ao contrério, a
destruigdo visa circunscrever as possibilidades positivas da tradi¢io,
isto é, seus limites tendo como fio condutor a problemdtica da
temporalidade em conexio com o ser:

Mas a destrui¢do ndo quer sepultar o passado no nada, ela
tem um propdsito positivo e sua fungio negativa permanece
inexpressa e indireta [...] a destrui¢do se vé colocada ante a
tarefa de interpretar o solo sobre o qual se assenta a ontologia
antiga a luz da problemitica da temporalidade (ST, 23, 25,
grifo do autor).
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Retornamos a nossa pergunta orientadora. De modo semelhante
aos pensadores que lhe antecederam, especialmente Hegel e
Nietzsche, Heidegger também parece hierarquizar o olhar do fil6sofo
como superior ao do historiador. Assim, estaria a historiografia
fadada ao nivel do inauténtico? O historiador “estd condenado
a ficar sem voz diante do discurso solitirio do filésofo” (Ricoeur,
[2000] 2007, p. 373)? A ontologia da historicidade ou, melhor
dizendo, a hermenéutica da condi¢do histérica enseja a Ricoeur
(2000, p. 365) uma espécie de “movimento de gangorra da filosofia
critica para a filosofia ontolégica da histéria”. Na nossa leitura,
tal posicionamento retoma as criticas ricoeurianas a Heidegger e
sua aproximagio acerca da questdo do sujeito contida nas obras O
conflito das interpretagies (doravante CI, [1969] 1978) e Do texto a
acdo (doravante 74, [1986] 1989).

Quanto a isso, o tratado de 1927 ¢ interpretado por
Ricoeur como uma maneira de fundamentar a hermenéutica na
fenomenologia qualificada como wia curta, uma vez que prescinde
do debate metodolégico em torno do conceito de compreensio
(verstehen) para se deter no plano ontolégico. Assim, a pergunta sobre
as condi¢des de possibilidade do conhecimento ¢ invertida para a
seguinte questdo: “o que é um ser cujo ser consiste em compreender?”
(CI, 8). Para Heidegger, o compreender é fundamentalmente um
modo-ser-do Dasein como ser-no-mundo, isto é, a relagio entre
o ser e o mundo ¢ intrinseca, origindria e ndo externa, derivadas
como na dicotomia epistemoldgica entre sujeito e objeto. Conforme
Grondin (2003), a concepgio heideggeriana da filosofia como
uma ontologia fenomenoldgica alicercada na hermenéutica do
Dasein como analitica da existéncia ¢ uma contraposigio a filosofia
epistemologizante do neokantismo de sua época de publicagio.
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A radicaliza¢do ontolégica da hermenéutica levada a cabo
pelo autor de Ser ¢ tempo evidencia um distanciamento da matriz
epistemoldgica protagonizada por Wilhelm Dilthey. Logo nas
primeiras linhas de seu cldssico ensaio O nascimento da hermenéutica
([1900] 2010, p. 365), Dilthey deixa claro que conjuga a anilise
do sentido da experiéncia 4 critica das condi¢bes de possibilidade
do conhecimento ao modo kantiano: “Defrontamo-nos agora
com a questdo do conhecimento cientifico do individuo e, em
suma, das grandes formas da existéncia humana singular. Esse
conhecimento € possivel? Quais os meios dispomos para alcangd-lo?”.
De modo distinto, o tratado de 1927 ndo se preocupa em oferecer
uma fundamentagio epistémica para as ciéncias do espirito. O
giro ontolégico sobre a epistemologia implica que o problema
hermenéutico por exceléncia, a questdo do sentido, seja dissolvido
na questdo do sentido do ser (Ricoeur, 2011, p. 95).

O grande problema, segundo Ricoeur (2011, p. 98), é que esse
movimento teria uma motivagio antiepistemoldgica e antilégica,
uma vez que, na sua perspectiva, “a hermenéutica nio pode se subtrair
a questdo kantiana das condigées de possibilidade do seu préprio
discurso”. Por isso, o projeto de uma ontologia fundamental seria
uma tentativa fadada ao fracasso de erigir a analitica do Dasein pela
via curta, sem considerar os meandros da mediag@o linguistica e
do discurso epistemolégico. Atolado no arenoso solo ontolégico,
Ser e tempo corre o risco de redundar em um discurso filoséfico
ensimesmado, que ndo faz sentido sendo para iniciados.

Com a filosofia heideggeriana, ndo deixamos de praticar o
movimento de retornar aos fundamentos, mas sentimo-nos
incapazes de proceder ao movimento de regresso que da
ontologia fundamental conduziria a4 questdo propriamente

epistemoldgica do estatuto das ciéncias do espirito. Ora, uma
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filosofia que rompe o didlogo com as ciéncias jd ndo se dirige sendo

a si mesma. (T4, p. 101, grifo nosso).

Para nés, o projeto do filésofo francés consiste, justamente,
em ir além da alegacdo da anterioridade das estruturas ontolégicas
da historicidade em relagdo a historiografia. Assim, uma das
metas da via Jonga ricoeuriana parece-nos ser uma reorientagio
da fenomenologia hermenéutica, de modo que a epistemologia
do conhecimento histérico ndo esteja subordinada & compreensio
ontolégica como uma forma derivada ou menos auténtica. De modo
algum, Ricoeur discorda que a historicidade seja constitutiva da
nossa condi¢do humana, mas ele jamais endossou qualquer tipo de
cisdo entre ontologia e epistemologia (Mendes, 2019a).

Parece-nos que esse é o pano de fundo da ontologia da condigdo
histérica em A memdria, a historia, o esquecimento (Ricoeur, [2000] 2007).
Vale lembrar que ela s6 emerge depois das reflexdes epistemolégicas
sobre o conhecimento histérico empreendidas na segunda parte da
obra. Em outras palavras, Ricoeur, ao contririo de Heidegger, nio
comega pela ontologia do ser finito, mas pela fenomenologia da
memoria e pela epistemologia da histéria. Ademais, a quase auséncia
de didlogo com os historiadores — o mais préximo disso que o filésofo
alemdo chegou sdo suas leituras de Dilthey e Conde Yorck, ou as
referéncias assaz pontuais a G. Simmel e H. Rickert — impossibilitou
a explicitacdo da maneira como a compreensdo ontolégica do
ser-para-a-morte poderia contribuir para o conhecimento histérico.
Trilhando o caminho inverso, o fildsofo francés adia a ontologia para
o fim da filosofia da histéria e procura compreender como a escrita
da histéria poderia contribuir para o entendimento do ser-para-a-
morte. A ideia é caminhar por uma via longa na qual a ontologia é
um ponto de chegada e nio de partida:
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[Heidegger] quis reeducar o nosso olho e reorientar o nosso
olhar; ele quis que subordindssemos o conhecimento histérico
a compreensio ontolégica, como uma forma derivada de uma
forma origindria. Mas ndo nos dd nenhum meio de mostrar em
que sentido a compreensio propriamente histérica é derivada

dessa compreensio origindria. (CI, p. 12).

Afinal, Heidegger revolucionou a historiografia?

Os tltimos passos de nosso trajeto serdo dedicados a pensar se
Heidegger revolucionou a historiografia. Por enquanto, temos mais
indagagdes que respostas. Ndo obstante Ser e tempo estar longe de
ser uma obra amplamente presente na formagio dos historiadores,
nio deixa de ser instigante a presenca massiva de temas ligados
a temporalidade e a historicidade no debate contemporaneo. O
influente livro Regimes de historicidade, de Frangois Hartog (2013),
cita a reflexdo heideggeriana apenas como uma nota de rodapé, mas,
inspirado em Koselleck, também se propde a investigar as condigdes
de possibilidade da produgio de histéria de acordo com as distintas
relagoes possiveis entre presente, passado e futuro.

Falar de (regimes de) temporalidade em vez de historicidade
teria o inconveniente de convocar o padrio de um tempo
exterior, como em Fernand Braudel, cujas diferentes duracdes
se medem todas em relagdo a um tempo exdégeno, o tempo
matemdtico, o da astronomia (que ele também chama de “tempo

imperioso do mundo”). (Hartog, 2013, p. 12).

Fazendo uma espécie de balango das revolugdes historiogrificas,
poderiamos dizer que o principal legado foucaultiano estd no ambito
da pratica historiogrifica. Como o autor de As palavras e as coisas era
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um filésofo que praticava histérias, até mesmo com uma arrojada
incursdo aos arquivos para realizar leitura documental, suas obras
tém sido apropriadas pelos historiadores, especialmente como um
aporte metodolégico calcado na arqueologia do saber, na genealogia
do poder ou, em menor medida, na ética do cuidado de si. Por
seu turno, a contribui¢io ricoeuriana tem se dado, sobretudo, no
campo da teoria da histéria, em reflexdes epistemoldgicas (em
didlogo com a ontologia e a ética) acerca de temas como narrativa,
objetividade, representac¢io, memoria e esquecimento. No caso de
Heidegger, se houve ou se ainda estd para acontecer uma revolugio
historiogrifica, ela tem inegavel registro ontoldgico. Isto &, suas
dentncias acerca da instrumentalizagdo do tempo e da compreensio
vulgar da historicidade procuram reenviar nosso olhar para o solo
ontolégico que precede e fundamenta a epistemologia. Até que
ponto os historiadores podem escutar as ressonincias heideggerianas
¢ uma questdo ainda em aberto. Se tomarmos Ser e fempo como
um caminho — ndo simplesmente como uma obra —, ndo nos
equivocamos ao dizer que ele ainda pode nos levar a promissoras
paisagens desconhecidas.
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A metodologia da histéria dos conceitos de
Reinhart Koselleck

Breve biografia intelectual de Reinhart Koselleck e o
projeto de histdria dos conceitos

Ao longo deste capitulo, pretendemos realizar trés movimentos
basicos: 1) apresentar as bases tedricas da histéria dos conceitos
concebida por Reinhart Koselleck; 2) situar as premissas
metodoldgicas da histéria dos conceitos a luz do giro linguistico; 3)
discutir algumas das criticas feitas ao projeto koselleckiano. Desde ja,
¢ importante destacar que minha abordagem serd fundamentalmente
focada em aspectos metodolégicos. Portanto, nio serd possivel
abarcar com profundidade questdes ligadas a reflexdo de Koselleck
sobre a temporalidade, nem mesmo usar exemplos extensos da

histéria de determinados conceitos.



Ainda a guisa de introdugio, gostaria de apontar alguns
elementos importantes da biografia intelectual do autor em questio.
Reinhart Koselleck (1923-2006) é um dos historiadores alemies
que obteve maior destaque no contexto pés-Segunda Guerra
Mundial. Sua trajetéria académica teve inicio na Universidade de
Heidelberg em 1947. Anos antes, em 1941, tinha se alistado no
exército alemio e lutado contra a Unido Soviética, e desde os onze
anos fora membro da juventude hitlerista. Koselleck foi capturado
pelos soviéticos em 1945 e chegou a passar por Auschwitz antes
de ser encaminhado para um campo de trabalhos for¢ados no
Casaquistdo. Ap6s retornar a Alemanha, ingressou na Universidade
de Heidelberg, onde teve contato com importantes nomes da filosofia
alema como Hans-Georg Gadamer, Martin Heidegger, Karl Lowith
e Carl Schmitt, cujas ideias, sem davida, marcaram a produgio do
ilustre historiador dos conceitos. Entre 1968 e 1974, Koselleck foi
professor de Histéria Moderna na Universidade de Heidelberg
e, a partir de 1974, tornou-se professor de Teoria da Histéria na
prestigiosa Universidade de Bielefeld, da qual também foi membro
fundador. A relagio entre Koselleck e o nacional-socialismo ainda
permanece obscura e foi um dos obstéculos para o reconhecimento
do seu projeto intelectual de histéria dos conceitos (Niklas, 2012;
Villas Boas, 2014).

Além disso, é importante mencionar que a iniciativa capitaneada
por Koselleck em parceria com Otto Brunner e Werner Conze
esteve longe de ser o unico projeto de histéria conceitual no
contexto germénico. A titulo de exemplo, podemos citar alguns
outros volumosos diciondrios de conceitos: 1) Diciondrio historico de

Jilosofia, organizado por Joachim Ritter, a partir de 1971; 2) Manual

de conceitos politicos e sociais fundamentais na Franga, organizado
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por Rolf Reichardt e Eberhard Schmitt desde 1985; 3) Conceitos
histdricos bdsicos, editado por Koselleck, Otto Brunner e Werner
Conze a partir de 1972 (Assis; Mata, 2013).

O projeto de histéria dos conceitos liderado por Koselleck
consolidou-se em um imenso diciondrio publicado entre 1972 e
1997. A empreitada conta com nove grossos volumes, cada um
com mais de mil paginas; os dois Gltimos sao formados apenas por
indices. O diciondrio contou com a participag¢io de mais de 109
colaboradores das mais diferentes disciplinas. Os 119 verbetes tém
o formato de extensas monografias com mais de cinquenta paginas,
alguns dos quais ultrapassam as cem paginas — como € o caso do
conceito de histdria, que, alids, foi lancado como livro no Brasil
pela Editora Auténtica.

O Iéxico da histéria dos conceitos capitaneado por Koselleck
restringe-se aos chamados “conceitos fundamentais” (Grundbegriffe),
literalmente traduzidos como “conceitos chdo”. Os conceitos
fundamentais sio aqueles que orientam os movimentos politicos
e socials mais significativos, isto ¢, sio palavras-chave para
a compreensio da organizacio politica, social e econémica de
determinada época. Portanto, ao contririo da tradicional histéria
das ideias praticada por Arthur Lovejoy, por exemplo, a histéria dos
conceitos ndo estd centrada nos grandes pensadores nem procura
abordar apenas os textos candnicos. Antes, procura fazer uma selegio
textual abrangente que inclui jornais, revistas, cartas e diciondrios
(Villas Boas, 2014).

Para melhor compreendermos a énfase metodoldgica da histéria
dos conceitos na historicidade conceitual, devemos compari-la
com outras propostas vigentes no campo da histéria das ideias.
Eminente representante da histéria das ideias nos Estados Unidos,
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Lovejoy ([1936] 2005) sustentava que, de alguma maneira, as
ideias transcendiam o contexto de sua produgio. Isto é, embora
elas pudessem mudar de sentido historicamente, hd um nicleo
que permaneceria 0 mesmo e permitiria sua identificagio com
a chamada grande cadeia do ser: “a aparente novidade de muitos
sistemas se deve apenas a novidade na aplica¢do ou na ordenagio
dos antigos elementos que o compdem” (Lovejoy, [1936] 2005, p.
14). Os pensadores das épocas mais distintas seriam elos de uma
mesma corrente, pensam de forma diferente sobre questées comuns.
Lovejoy denomina essas ideias de longa duragio, que perpassam
incontdveis épocas e autores, ideias-unidade. A grande cadeia do ser
surge em Platdo e é elaborada com distintos contornos ao longo da
histéria do pensamento filoséfico, a tal ponto que Lovejoy reprisa a
méxima de Whitehead (apud Lovejoy, [1936] 2005, p. 32): “a mais
segura caracterizagio geral da tradi¢do filoséfica europeia é que ela
consiste em uma série de notas de rodapé a Platao”.

Nio poderia concluir esta introdugdo sem mencionar uma
obra que foi muito importante na abertura dos caminhos para a
histéria dos conceitos na Alemanha. Trata-se de Verdade e método, de
Hans-Georg Gadamer ([1960] 2013), publicada originalmente em
1960. Em suas reflexdes sobre a hermenéutica filoséfica, Gadamer
ressalta que o estudo sobre a histéria das palavras e dos conceitos
ndo deveria tomar a linguagem como se fosse algo neutro, um
mero veiculo de ideias. Em vez disso, o hermeneuta afirma que
a investigacio sobre a verdade no campo das ciéncias humanas
deve residir no fundamento da histéria dos conceitos, pois toda
experiéncia humana significativa possui uma natureza linguistica

(Gadamer, [1960] 2013).
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Outra ressonincia da hermenéutica de Gadamer na histéria dos
conceitos de Koselleck ¢ a dialogicidade entre passado e presente.
Assim, o passado nio é visto como algo ja superado, mas como uma
for¢a que continua a atuar e ter efeitos diversos sobre o presente. A
despeito dessas ressonincias, a relagio entre os dois autores também
foi marcada por dissondncias, como o leitor interessado podera
constatar no debate que os opos sobre o papel da hermenéutica
como método na teoria da histéria.

No que diz respeito a sua teoria e ao seu método, a histéria
é, portanto, mais do que uma ciéncia ligada filologicamente ao
texto. Uma teoria da histéria pode ser facilmente distinguida de
uma hermenéutica de textos. Mas serd que ela também pode ser
distinguida de uma hermenéutica que incorpora toda teoria da
histéria como feito linguistico? Seguramente, no sentido de que
seu tema, a prépria histdria, antecede a todo entendimento: “Como
dizia Fichte: “Toda esta realidade, como tal, [...] nada mais é do
que o sepulcro do conceito que se esforgava para ver a luz do dia”
(Koselleck, 2014, p. 109). Talvez o conceito de histéria também seja
um desses conceitos que se consomem quando expostos a realidade.

O giro linguistico e os pressupostos teérico-
-metodolégicos da histéria dos conceitos

Para fins diditicos, sistematizamos a seguir os trés principais
pressupostos teéricos da histéria dos conceitos. Contudo, antes
de analisarmos cada um deles, faremos um breve panorama sobre
o impacto do giro linguistico na historiografia. Em nossa leitura,
o giro linguistico (/inguistic turn) consiste basicamente em um
deslocamento epistemolégico. A linguagem deixa de ser um
objeto naturalizado para estar na “esfera dos fundamentos” do
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conhecimento; isto é, deixa de ser vista como algo transparente, um
mero veiculo de ideias, para se tornar uma instincia que constitui a
prépria realidade. No campo da histéria da historiografia, a virada
linguistica é empregada para designar um amplo feixe de trabalhos
que afirmam o papel da linguagem na construgio das identidades
e das realidades sociais, em contraposi¢io a ideia segundo a qual a
linguagem serviria estritamente para representar a realidade como
um medium neutro entre as palavras e as coisas; a realidade histérica
nio existe fora da linguagem, mas é por ela organizada e construida
em um texto que deve ser interpretado. Assim, o historiador nio
se colocaria mais a tarefa de reconstituir um real preexistente e
independente da linguagem (Mendes, 2019b).

Um dos principais marcos do giro linguistico ¢ a linguistica
estrutural estabelecida por Ferdinand de Saussure em seu Curso de
linguistica geral ([1916] 2006), que apresenta a célebre distingdo
entre langue (lingua) e parole (fala), numa busca de distanciamento
da linguistica praticada no século XIX, que consistia na andlise da
evolugio dos significados ao longo da histéria. Nessa perspectiva, a
lingua ¢ algo externo ao individuo, que por si s6 ndo pode crid-la nem
modificd-la; é um produto social, um sistema de valores constituido
por diferencas puras (jogo entre significante e significado). Por seu
turno, a fala é um ato ligado a vontade individual, a atualiza¢io da
lingua, ou seja, o uso que o individuo faz do repertério da lingua
para exprimir seu pensamento pessoal. Esse uso estd submetido as
normas e aos cédigos da lingua (Saussure, [1916] 2006).

Outro marco do giro linguistico é a pragmatica da linguagem
do segundo Ludwig Wittgenstein (1999). Nessa perspectiva, é
preciso renunciar a tentativa de descobrir o que supostamente
estd oculto sob a linguagem e abrir os olhos para desvendar o

42



modo como ela funciona. Em suma, a linguagem ¢é uma atividade
humana como andar, respirar ou comer, de modo que é considerada
uma forma de agdo. Nio é possivel pensar sobre o agir humano
sem considerar a linguagem e vice-versa. Por isso mesmo, o que
determina a significa¢io é o contexto de uso das palavras, com os
diferentes contextos a demandar regras distintas; o critério decisivo
para a determinagio do sentido das expressdes € o préprio uso das
palavras (Wittgenstein, 1999).

Na esteira inaugurada pelo segundo Wittgenstein, John Austin
e John Searle procuram compreender a dimensio performativa da
linguagem por meio dos atos de fala (speech acts): a ideia bésica é a
de que, além dos enunciados declarativos ou constatativos, existem
enunciados performativos. Estes nio querem constatar nada, mas
antes executam eles mesmos uma ag¢io. Ou seja, “a prépria declaragio
das palavras, realizadas em certas condigoes, significa a execugio
de uma agio” (Oliveira, 2006, p. 152). Alguns exemplos de atos de
fala citados por Austin sdo: dizer “sim” em um casamento; batizar
alguma coisa com determinado nome; fazer uma aposta; fazer uma
promessa. Proferir essas sentengas ¢ realizar o préprio ato. Existem
certas “normas convencionais” que legitimam enunciados como
agodes validas; os atos de fala realizam a¢bes por cumprirem normas
intersubjetivamente estabelecidas, nao em virtude das intengoes
préprias do sujeito falante. Em sintese, na compreensio dos atos
de fala, a linguagem é um modo de agirmos no mundo, uma pritica
social concreta.

Levando isso em conta, temos elementos suficientes para
melhor ponderar sobre a contribui¢io trazida pela histéria dos
conceitos. O primeiro pressuposto tedrico do projeto de Koselleck que
destacaremos diz respeito a historicidade. Quanto a isso, sublinhamos
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que a histéria dos conceitos compartilha com o historicismo alemio o
cuidado de inscrever as ideias em seu contexto de produgio e a critica
ao anacronismo e essencialismo na interpreta¢io dos conceitos.
Koselleck afirma que a histéria conceitual surgiu de um duplo
impulso critico: o primeiro contrapde-se a transferéncia abusiva de
categorias modernas para o passado, ao passo que o segundo critica
a pratica da histéria das ideias, que as tratava como uma esséncia
articulada de formas diferentes nos distintos contextos.

O segundo pressuposto teérico da histéria dos conceitos
aparece em virios textos de Koselleck, a saber, a distin¢do entre
palavra e conceito. Isto é, “ndo é toda palavra existente em nosso
léxico que pode se transformar num conceito e, que, portanto,
pode ter uma histéria” (Koselleck, 1992, p. 134-135). Embora
todo conceito politico e social esteja associado a uma palavra, nem
toda palavra é um conceito social e politico, em sentido préprio
(Jasmin; Feres Janior, 2006). Para Koselleck, cada palavra remete a
um sentido que indica um contetdo. Ja os conceitos tém pretensio
a generalidade e sempre apresentam muitos sentidos diferentes,
sdo polissémicos. Para a formagio de um conceito, é necessario um
certo nivel de teorizagdo e reflexdo. Os conceitos, que por defini¢io
sdo polissémicos e controversos, sdo aquelas categorias capazes de
orientar as a¢des no campo politico e social, uma vez que trazem
em si uma carga de experiéncias histéricas acumuladas. Eles tém
uma plurivocidade, logo, no é possivel defini-los de modo univoco.
Citando Nietzsche, Koselleck observa que sé é passivel de uma
defini¢io estanque aquilo que ndo tem histéria. Levando-se isso
em consideragio, a histéria dos conceitos preocupa-se em averiguar
o alcance social de um conceito e os sentidos que ele adquire em
relagdo a outros conceitos da linguagem politica.
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O terceiro pressuposto teérico da histéria dos conceitos sustenta
que o conceito é, a0 mesmo tempo, fator e indicador de mudanga
social: “Todo conceito é ndo apenas efetivo enquanto fendémeno
linguistico; ele é também imediatamente indicativo de algo que
se situa para além da lingua” (Koselleck, 1992, p. 136). Dizendo
de outra forma, o conceito nio é apenas um indicador social — ele
também interfere no contexto e modifica a realidade. Um conceito
pode abrir determinados horizontes de ag¢do politica, a0 mesmo
tempo que pode limitar as possibilidades da experiéncia. Todo
conceito estd articulado a um contexto sobre o qual também pode
atuar. Ou seja, assim como o contexto atua sobre o significado
dos conceitos, os conceitos também podem modificar a realidade.
A linguagem possui uma dimensdo performativa, na medida em
que os conceitos sdo fatores de constitui¢io da realidade social,
ndo sua mera expressio no plano linguistico. Embora os conceitos
compreendam contetddos sociais e politicos, seus significados nao
podem ser vistos como um mero reflexo do contexto no qual estio

inseridos (Reis, 2019).!

1 Para José Carlos Reis (2019, p. 39), a ambiguidade da histéria dos con-
ceitos entre linguagem e realidade social/histdrica, epistemologia e on-
tologia remete as influéncias de Hegel e Heidegger sobre o pensamento
de Koselleck: “penso que essa ‘ambiguidade’ se relaciona a tradi¢do he-
geliana do Espirito Universal, que é concebido a0 mesmo tempo como
Conceito/Consciéncia e realidade historica/temporal. E a tese hegeliana
da ‘dialética do Espirito Universal, em que o racional é real e o real é ra-
cional, ndo havendo dicotomia entre pensamento e realidade [...]. Penso
que essa ambiguidade tem também sua origem na busca heideggeriana
de uma ontologia da temporalidade do ser em geral, mas que s6 pode
ser atingida através da temporalidade do Dasein, que é o ‘ser cujo ser
é compreender o ser. Mas, parece-me que o projeto heideggeriano de
ontologia do ser em geral torna-se um projeto epistemologico, porque
busca ‘compreender’ o ser em geral através da linguagem do Dasein”.
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Koselleck compartilha com o giro linguistico a tese de que a
linguagem ndo ¢ um mero reflexo da realidade material. Para ele,
podemos compreender os conflitos politicos e sociais do passado
a luz do horizonte conceitual de cada época. Assim, precisamos
da mediagdo dos conceitos para ter acesso a realidade do passado
histérico, pois, assim como toda histéria é linguisticamente
condicionada, toda linguagem ¢ historicamente condicionada.
Especificamente no campo politico e social, a linguagem dos
conceitos permite que os grupos se reconhecam como tal e se
autodeterminem. Os conceitos sdo uma condi¢io de possibilidade
necessdria para a agio politica. Entretanto, Koselleck nio faz
todo o movimento do giro linguistico. Continua sustentando que
existe uma diferenca entre o mundo dos conceitos e o mundo dos
fatos, entre o mundo da linguagem e a esfera da experiéncia vivida:
“considero teoricamente errénea toda postura que reduz a histéria a
um fenoémeno de linguagem, como se a lingua viesse a se constituir na
tltima instincia da experiéncia histérica” (Koselleck, 1992, p. 136).
A histéria dos conceitos mantém a exigéncia de referencialidade da
linguagem e ndo exclui a existéncia de aspectos extralinguisticos.
A anilise historica orientada pela histéria dos conceitos nio se
preocupa apenas com a dimensio linguistica, mas também com os
conteidos sociais e politicos.

Se a metodologia contextualista de histéria intelectual de
Quentin Skinner focaliza a dimensio pragmadtica e performativa
dos discursos politicos, o método da histéria dos conceitos enfatiza,
sobretudo, o contetido semintico dos conceitos politicos e sociais,
embora nio desconsidere a dimensio performativa da linguagem.
A semintica é o ramo da linguistica que se ocupa do sentido das
palavras e da interpretagio do significado das sentencas e dos
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enunciados. Portanto, a semantica estuda a relagio entre os signos
e seus referentes. Nesse sentido, na seméntica histérica proposta
por Koselleck, “um conceito relaciona-se sempre aquilo que se
quer compreender, sendo, portanto, a relagio entre o conceito e o
contetdo a ser compreendido, ou tornado inteligivel” (Koselleck,

1992, p. 136).

Mudanca conceitual e realidade histérica: a relacao
entre histdria dos conceitos e histéria social

Ap6s analisarmos alguns dos pressupostos te6rico-metodolégicos
do projeto de Koselleck, agora tematizaremos a relagdo entre a histéria
dos conceitos e a histéria social. O que estard em jogo aqui é a questio:
qual é a relagdo entre as mudangas conceituais e a realidade histérica?
Em um estudo inserido na coletinea Futuro passado, Koselleck (2006)
elenca quatro situagdes possiveis: 1) a realidade social e o conceito
permanecem estdveis ao longo de um periodo de tempo; 2) o conceito
e a realidade social transformam-se simultaneamente, mais ou menos
no mesmo ritmo; 3) ha uma mudanga conceitual sem que haja uma
mudanga na realidade social e politica; 4) a realidade muda, mas o
conceito permanece 0 mesmo, € a permanéncia do significante de um
conceito ndo indica necessariamente a manutengdo do seu contetido
ou do seu significado.

A primeira vista, parece haver uma oposicio entre histéria
dos conceitos e histéria social, j4 que uma se ocuparia dos textos
e conceitos, enquanto a outra se utilizaria dos textos apenas para
deduzir a existéncia de fatos e dinimicas sociais que estdo além
dos textos. No entanto, Koselleck afirma que essa concepgio é
superficial, pois hd uma relagdo mais profunda entre os conceitos
e a sociedade. Sem os conceitos niao pode haver sociedades, porque
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eles sio fundamentais para a construgio da identidade coletiva
e para a agdo politica. Entretanto, conceitos nio sio entidades
atemporais, mas sim enraizadas em contextos sociais e politicos
que interferem em sua compreensdo. Nesse sentido, Koselleck
busca demonstrar que a histéria social ndo pode dispensar o auxilio
prestado pelo aparato histérico-critico da histéria dos conceitos.
Para a compreensio do uso de determinado conceito nas fontes, ¢
importante que o historiador busque reconstruir a maneira como
o autor e seus contemporaneos usavam a linguagem, assim como
seus precedentes. Esses elementos formam uma espécie de campo
semantico, uma comunidade linguistica de sentidos que contribuem
para a compreensio do significado dos conceitos.

Outro aspecto destacado por Koselleck é aquilo que ele
denomina batalha semantica. A conceitualizagio de uma realidade
histérica também envolve a luta por posi¢des politicas e sociais. Os
conceitos nao servem apenas para apreender os fatos de determinado
modo, mas também carregam em si projetos de futuro: “Privilégios
politicos ainda por serem conquistados foram formulados primeiro
na linguagem, justamente para que pudessem ser conquistados e
para que fosse possivel denomind-los” (Koselleck, 2006, p. 102).
Pensemos, por exemplo, na ditadura militar brasileira. Existe uma
batalha semintica na conceitualizagio desse periodo histérico: o
que para alguns é conceituado como golpe militar de 1964 é, para
outros, a revolugio de 1964. Nesses casos, segundo Koselleck,
quanto mais diminui o contetido empirico presente no significado
dos conceitos, mais aumenta a expectativa de realizagio futura de
determinado projeto politico-social. Uma das tarefas da histéria
dos conceitos é compreender a historicidade destes e a relagdo
entre estes e a histéria. Isso é demonstrado quando a alteragio
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no sentido linguistico de um conceito se traduz em mudangas na
esfera social e politica.

Ademais, a histéria dos conceitos também pode analisar as
diferentes designac¢oes que um mesmo evento recebeu, explicando as
razdes que contribuiram para a constru¢do dessas designagoes. Ou
seja, pode colocar em evidéncia a estratificagio social dos sentidos
de um conceito. Vejamos um breve exemplo didatico em torno do
conceito de liberdade, no contexto das independéncias da América
espanhola no século XIX. Como se sabe, alguns livros de pensadores
iluministas chegavam da Europa e circulavam nas Américas. A ideia
iluminista mais divulgada nessas obras era a defesa da liberdade, mas
cada grupo social entendia a liberdade de uma forma. Para os crio/los,
liberdade significava rompimento com a metrépole para obten¢io
de livre-comércio; para os escravizados, significava a aboli¢do da
escraviddo; para os mesticos e indigenas, significava reivindicagio
de terra para produzir.

Por fim, para concluir o nosso estudo, faremos uma breve
reflexdo sobre as criticas recebidas pelo projeto koselleckiano. Uma
das mais contundentes objec¢oes foi formulada pelo historiador
alemio Hans Blumenberg (2013). Desde os anos 1960, Blumenberg
tem trabalhado em um projeto chamado “paradigmas para uma
metaforologia”, que procura dar conta da nossa relagio com a realidade
para além dos conceitos. Sem duvida, o projeto de Blumenberg
tinha grandes afinidades com a histéria dos conceitos; contudo, nao
apenas Koselleck, mas também os outros editores dos diciondrios de
conceitos deixaram de lado as metaforas e os usos metaféricos dos
conceitos. Isso implicou um fechamento para o plano das metéforas,
as quais estdo em um patamar mais fundamental da linguagem,
anterior a sistematizagio conceitual. Como Blumenberg destaca, as
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metéforas resistem a defini¢oes terminolégicas. Uma metéfora nio
tem um sentido meramente ornamental, pois descreve realidades
que nio podem ser encaixadas em defini¢des conceituais fixas, bem
como busca descrever a realidade que ¢ indefinivel, indizivel em
um sistema conceitual. De maneira simbélica, a metéfora configura
aquilo que ¢ inconsistente e impensavel dentro das categorias
conceituais, sendo uma perturbagio a ligacdo convencional entre
as palavras. Em sintese, a critica de Blumenberg condena o viés
racionalista da histéria dos conceitos, que privilegia apenas os
conceitos como o grau mais elevado do uso da palavra. Assim,
o desafio da metaforologia é que a histéria dos conceitos deixe
de tomar como documento apenas expressdes que pertengam ao
extrato institucionalizado da norma linguistica para se abrir aos
usos metaféricos e criativos da linguagem.
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Paul Ricoeur e o “pensamento 68”: um
estudo de histéria intelectual

A historia intelectual de Paul Ricoeur diante dos ventos
de Maio de 1968

O estudo que apresento a seguir constitui um trabalho
exploratério, um exercicio de histéria intelectual que pode subsidiar
reflexdes no campo da teoria e filosofia da histéria sobre a obra
de Paul Ricoeur (1913-2005). Alids, ao longo da pesquisa de
doutorado que desenvolvi sobre o conceito de sentido na filosofia
da histéria de Ricoeur, procurei conciliar uma reflexdo mais
teérico-filoséfica com incursdes pontuais no campo da histéria
intelectual (Mendes, 2019a). Contudo, aqui a énfase serd inversa:
realizarei um breve estudo de um dos momentos mais marcantes

na trajetdria intelectual de Ricoeur, com algumas incursoes mais



filoséficas e reflexivas. Sendo assim, acredito que posso formular
o problema central deste capitulo do seguinte modo: qual o lugar
da hermenéutica ricoeuriana no clima intelectual francés dos
anos 19607 Essa pergunta desdobra-se em outro importante
questionamento: de que modo os acontecimentos de sua trajetdria
intelectual nesse periodo repercutiram em sua reflexio filoséfica?
Para tentar responder a essas questoes dividirei minha apresentacio
em dois movimentos: no primeiro, procurarei compreender o
posicionamento de Ricoeur diante do contexto de Maio de 1968
e de seus desdobramentos; no segundo, buscarei compreender sua
filosofia a luz do ambiente intelectual francés de entdo.

Uma das principais ligdes metodolégicas legadas pela histéria
intelectual é o questionamento da linearidade e da coeréncia no que
diz respeito as trajetdrias individuais. O percurso trilhado pelo filésofo
francés no final da década de 1960 parece ser uma boa demonstragio
desse argumento, pois, em um curto espago de tempo, ele deixou de
ser visto como um apoiador do movimento dos estudantes para se
tornar um dos alvos dos protestos. Desde meados dos anos 1960,
Ricoeur escreveu diversos textos nos quais refletia sobre a necessidade
de uma reforma universitria no sistema de ensino de francés. Em
1965, depois de ter passado por Estrasburgo (1948-1957) e pela
Sorbonne (1957-1964), chegou a recém-fundada Faculdade de
Letras e Ciéncias Humanas de Nanterre, buscando estabelecer um
verdadeiro didlogo com os estudantes, algo que julgava estar ausente
no sistema de ensino da Sorbonne. Em junho de 1968, ainda no
calor dos acontecimentos, publicou trés artigos no jornal Le Monde
em que caracteriza o movimento de Maio de 1968 como sendo “uma
verdadeira Revolugido Cultural” questionadora de determinada visao
de mundo. Segundo o filésofo, tratava-se de uma revolugio contra
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o niilismo e a sensagdo de perda de sentido no mundo moderno,
uma revolugdo que ataca o capitalismo, a burocracia e as estruturas
hierdrquicas de poder (Paul Ricoeur..., 2018).

Em meio ao confronto entre os estudantes e a dire¢io da
Universidade de Nanterre, Ricoeur posicionou-se ao lado do
movimento estudantil. Em 17 de maio de 1968, entregou uma
carta ao diretor da universidade afastando-se da fun¢io de diretor
do departamento de Filosofia em solidariedade aos estudantes. A
carta comegava com as seguintes palavras: “a principio, importa
reconhecer que as institui¢des que nos tem governado se tornaram
caducas; seja qual for a origem da crise atual produziu-se uma
ruptura e nada do que estd por vir se parecerd com o que passou”
(Ricoeur apud Dosse, 2008, p. 396).

Todavia, essas palavras proféticas parecem ter se voltado contra
o préprio Ricoeur depois de pouco tempo. Juntamente com o
historiador René Remond, foi eleito para a dire¢io da Universidade
de Nanterre em 1969. Em 1970, ainda no rescaldo do movimento
de 1968, os estudantes continuavam manifestando sua insatisfa¢do
contra a dire¢do da universidade e Ricoeur teve seu escritério
invadido diversas vezes, até que foi alvo de um ataque fortemente
simbdlico: em janeiro de 1970, enquanto dirigia-se para o anfiteatro
em que ministraria um curso sobre a nogao de Estado em Hegel,
foi cercado por um grupo de aproximadamente vinte estudantes
que lhe agrediram fisica e simbolicamente esvaziando uma lixeira
em sua cabega (Dosse, 2008).

Um més depois, o clima de violéncia agravou-se ainda mais
em virtude da atuagdo da policia no campus universitirio. Ricoeur
afirmou que a ordem de convocar a policia havia partido do ministro
da Educagio, mas para o movimento estudantil ele ficou sendo o
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responsavel pela violenta intervengio policial. Esses acontecimentos
ganharam grande repercussio na opinido puiblica e motivaram a
decisdo tomada por Ricoeur de pedir demissdo de todas as suas
fung¢des em 1970. Pouco antes disso, em 1969, havia sido derrotado
por Michel Foucault na disputa por uma cadeira no prestigioso
College de France. Tal episédio é um bom indicador do modo como
o pensamento hermenéutico sobre o sentido estava longe de ser o
preferido pelo establishment intelectual francés. Como nio poderia
ser diferente em tempos de giro linguistico, os dois candidatos
apresentaram projetos de ensino que colocavam em relevo a dimensio
do discurso, ainda que por caminhos dispares. Na perspectiva
foucaultiana, a énfase recaia sobre a ordem do discurso, isto €, sobre
os procedimentos que no interior de uma sociedade controlam,
selecionam e organizam a produgio das praticas discursivas. No
lugar da interpretacio dos sentidos, Foucault ([1970] 2014, p. 29)
ocupa-se da descri¢do arqueoldgica das formagoes discursivas em
sua positividade, sublinhando o jogo de regras que possibilitam ou
interditam que algo seja dito: “o que é suposto no ponto de partida,
nio é um sentido que precisa ser redescoberto, nem uma identidade
que deve ser repetida; é aquilo que é requerido para a construgio de
novos enunciados”. O tratamento do discurso em sua especificidade
revela um procedimento que nos parece ser anti-hermenéutico e
mais sintonizado com o pensamento de 1968, na medida em que
abre mio de incorporar qualquer dimensdo pré-discursiva que
pudesse tomar o discurso como um jogo que revela ou expressa
um conjunto de significagdes prévias.

Em contrapartida, a perspectiva ricoeuriana procura enfatizar o
discurso da agdo. No projeto de pesquisa que apresentou ao processo
seletivo do College, Ricoeur propde uma articulagdo entre a
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tenomenologia e a filosofia analitica da linguagem de tal modo
que “o sentido do vivido, para falar como Husserl, ndo seja buscado
em outro lugar sendo no sentido dos enunciados nos quais o vivido se
exprime” (Ricoeur, [1969] 2015, p. 5, grifo nosso). Dizendo de outra
forma, mais do que construir um discurso sebre a agdo, o objetivo
¢ compreender a discursividade inerente a prépria agio humana.
Ainda no texto do projeto de ensino apresentado por ocasido de
sua candidatura ao Collége, Ricoeur afirma que suas pesquisas
anteriores sobre a fenomenologia da vontade nio contemplavam o
problema do sentido na esfera da agio humana. Na verdade, desde
O conflito das interpretagies — publicado no mesmo ano do certame
em questdo — observamos um consideravel ponto de inflexdo no
modo como Ricoeur aborda a produgio de significados. Doravante,
cada vez mais ele procura trabalhar na articulagdo dos pressupostos
do seu tripé fenomenologia/hermenéutica/filosofia da reflexdo
com os argumentos da linguistica estrutural francesa e da filosofia
analitica da linguagem de proveniéncia anglo-saxdnica. Na esteira
de Jérome Porée (2017), acreditamos que Ricoeur nio deixou de ser
um pensador da existéncia, uma vez que, segundo o préprio filésofo,
a andlise linguistica da agio tem por referente uma experiéncia viva

(Ricoeur, [1969] 2015).

A hermenéutica ricoeuriana e o anti-humanismo do
Pensamento 68

Nesta segunda parte, nosso objetivo serd caracterizar, em linhas
gerais, o clima intelectual francés da década de 1960 e compreender
o lugar da hermenéutica ricoeuriana nesse contexto. Procuraremos
trabalhar a ideia de contexto de modo dinimico, ndo como um quadro
estitico em que se inserem as ideias. Ou seja, a0 mesmo tempo
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que buscaremos historicizar o pensamento ricoeuriano, tomaremos
cuidado para ndo estabelecer uma relagdo mecinica entre a sua
filosofia e o chamado Pensamento 68, seja no sentido de adesio,
seja no de rejei¢do completa. Para tanto, tomaremos como norte
a interpretagio realizada pelos filésofos Luc Ferry e Alain Renaut
(1988). Em um conhecido ensaio, publicado originalmente em 1985,
eles caracterizam o Pensamento 68 como a maior expressio do anti-
-humanismo contemporineo. Fazem parte do chamado Pensamento
68 obras publicadas cronologicamente no periodo préximo a maio
de 1968 e cujos autores reconheceram algum parentesco com o
movimento. Em linhas gerais, a estrutura intelectual do movimento
estd baseada em quatro pontos: 1) o tema do “fim da filosofia”; 2)
o paradigma da genealogia; 3) a dissolucdo da ideia de verdade; 4)
a historicizagio das categorias e o fim de toda referéncia universal
(Ferry; Renaut, 1988). Os nomes de maior peso nesse #ipo ideal sio
Michel Foucault, Jacques Derrida, Pierre Bourdieu e Jacques Lacan.

De acordo com Ferry e Renaut, o motivo condutor (leitmotiv)
que norteava a reflexio desses pensadores parece ter sido sintetizado
nas célebres frases com as quais Foucault ([1966] 2007, p. 536)
encerra As palavras e as coisas: “O homem ¢ uma invengio cuja
recente data a arqueologia do nosso pensamento mostra facilmente.
E talvez o [seu] fim [esteja] proximo. [...] Entdo se pode apostar
que o homem se desvaneceria, como, na orla do mar, um rosto de
areia”. Nessa interpretacio, os intelectuais do Pensamento 68 teriam
como principal ponto em comum a critica a autonomia do sujeito
moderno. O nicleo da critica ao sujeito estava na associa¢io direta
entre a subjetividade e a metafisica moderna que havia colocado o
homem como fundamento de toda observagio da realidade. Assim,
o anti-humanismo do pensamento francés nio seria nada mais
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que uma repetigdo hiperbolica de temas tomados de empréstimo
de filésofos alemdes como Marx, Nietzsche, Freud e Heidegger.
Alids, vale lembrar que, em 1946, na Carta sobre o humanismo,
Heidegger ([1946] 2005, p. 20) ja colocava a tese que inspirou
vérios autores franceses, segundo a qual “todo humanismo se funda
numa Metafisica”.

Em intima conexdo com o questionamento do humanismo,
gostariamos de acrescentar uma caracteristica que nio é tio abordada
por Ferry e Renaut, mas que ¢ fundamental para os nossos propésitos:
partindo das observagoes de Saussure a respeito da dualidade entre
significante e significado, via de regra, o Pensamento 68 langou um
olhar de suspeita sobre a conexio entre a produgio de significado
linguistico e a constitui¢do de sentido existencial. Ou seja, por mais
que os dois termos ndo pudessem ser totalmente dissociados, havia
uma certa énfase no significante, em detrimento do significado
linguistico e de sua referéncia ao sentido existencial (Mendes, 2019a).

Diante desse pano de fundo, como poderiamos, entio,
compreender a hermenéutica ricoeuriana? No inicio dos anos
1960, Ricoeur defendia uma intima conexdo entre o problema
do sentido e a antropologia filoséfica. Portanto, ao contririo do
Pensamento 68, a filosofia ricoeuriana defendia uma espécie de
“humanismo critico” que recusa abandonar qualquer referéncia ao
termo homem e, a0 mesmo tempo, rejeita tornd-lo o fundamento
radical de todas as coisas (Michel, 2004). Diga-se de passagem,
esses temas apareceram de algum modo na polémica envolvendo
Ricoeur e Lévi-Strauss durante um debate promovido pela revista
Esprit sobre a obra O pensamento selvagem em 1963. Naquela ocasido,
Ricoeur, ao contririo de Lévi-Strauss, defendia que o problema do
sentido estava intimamente ligado 4 compreensao de si do sujeito.
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Entretanto, isso ndo implicava a retomada da concepg¢io cartesiana
de subjetividade. O “humanismo critico” de Ricoeur traduziu-se
em uma antropologia do homem falivel.

Levando-se isso em considera¢io, uma nova pergunta se
apresenta: qual a concepgdo de homem na antropologia filoséfica
ricoeuriana? Em texto de 1955, Ricoeur ([1955] 1992, p. 133) associa
a pergunta fundamental da antropologia filoséfica a explicitagdo
do sentido: “O ato de fazer filosofia s6 parece poder ser um ato
responsével se ele se propde a explicitar o sentido desse homem que
a psicologia, a economia e a politica trazem a luz da histéria”. Para
Ricoeur, 0 homem ¢ um ser do meio, alguém distendido entre os polos
da finitude e da infinitude. Ou seja, a condi¢do humana é marcada
por uma estrutura antinémica, uma desproporgio fundamental.
Quanto a isso, o pensador francés estd bastante préximo da filosofia
da existéncia de Kierkegaard (1979, p. 195), para quem “o homem
¢ uma sintese de finito e de infinito, de temporal e de eterno,
de liberdade e de necessidade”. Poucos anos antes de 1968, mais
precisamente em 1965, Ricoeur (1977) havia publicado o livro
Da interpretagio: ensaio sobre Freud, que nos oferece importantes
elementos para compreendermos seu lugar na filosofia francesa
daquele contexto, pois nela podemos perceber proximidades e
distanciamentos em relagdo a argumentos de Lacan e Foucault.

Desde o titulo, a obra procura marcar a aproximagio entre a
psicandlise e a hermenéutica. Um dos argumentos de Ricoeur é que
uma das principais contribui¢des que a psicandlise pode trazer a
hermenéutica é pensar a prépria interpretagdo como exercicio da
suspeita. Isto é, Freud, assim como Marx e Nietzsche, os chamados
hermeneutas da suspeita, langam um questionamento para o modo
como o sentido aparece a consciéncia. Dizendo de forma mais
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incisiva, eles evidenciam que as coisas nio sao tal como aparecem a
consciéncia, pois o sentido e a consciéncia do sentido néo coincidem.
Entretanto, Ricoeur esclarece que, na sua leitura, os trés mestres
da suspeita nio sdo mestres do ceticismo, ou seja, nao inviabilizam
a constitui¢do de sentido para a realidade, mas a tornam menos
ingénua. A inten¢do comum aos hermeneutas da suspeita seria a
duvida, o questionamento, em relagdo a consciéncia. Assim, eles
retomariam, cada um a sua maneira, o problema da duvida cartesiana.

Quanto a isso, Ricoeur parece distanciar-se de Foucault
que, conforme jd apontamos, fol um importante representante
do Pensamento 68. Nessa mesma época, Foucault (1997, p. 17)
também ird assinalar que “Marx, Nietzsche e Freud fundamentaram
a possibilidade de uma nova hermenéutica”. O autor de As palavras
e as coisas defende, ainda, que o trio germanico nio deu um sentido
novo as coisas, mas modificou 0 modo como interpretamos os
simbolos. Isto é, esses pensadores estao inseridos na episterme moderna
em que a ndo coincidéncia entre as palavras e as coisas se reflete
no inacabamento do sentido a ser interpretado pela hermenéutica.
Entretanto, Foucault segue por uma via mais radical que a de
Ricoeur. Retomando o adigio nietzschiano “ndo existem fatos,
apenas interpretacdes”, ele defende que o inacabamento do sentido
coloca em xeque até mesmo a relagdo entre significante e significado:
“Se a interpretagio nio se pode nunca acabar, isto quer simplesmente
significar que ndo ha nada a interpretar. Nao hd nada absolutamente
primdrio a interpretar, porque no fundo ja tudo ¢ interpretagao”

(Foucault, 1997, p. 22).
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Balanc¢o final: os novos rumos da filosofia ricoeuriana

Por fim, gostaria de fazer alguns apontamentos para
compreender os desdobramentos dos acontecimentos de 1968 na
trajetoria ricoeuriana. Depois de se demitir da Universidade de
Nanterre, Ricoeur viveu uma espécie de exilio intelectual, primeiro
na Bélgica, na Universidade Catdlica de Louvain, onde lecionou por
trés anos, e depois nos Estados Unidos. Em uma entrevista concedida
cerca de trinta anos apds esses acontecimentos, questiona-se sobre
o legado do movimento de 1968:

Naquele momento, era positivo; considerava que o positivo era
superior ao negativo, a experiéncia de libertagdo da palavra, o
fato de todo mundo falar com todo mundo, todos os aspectos
de convivio me pareciam extraordinarios. Hoje questiono-me
sobre o que realmente se passou. Nada ou muito? Terd sido
uma espécie de grande sonho acordado, lidico, como pensava
Raymond Aron, ou passou-se realmente alguma coisa de
importante que nio podia ter solugio politica, mas que tinha

uma significa¢io cultural profunda? (Ricoeur, 1997, p. 57).

A partir de 1970, Ricoeur passou a concentrar sua experiéncia
docente nos Estados Unidos, onde assumiu a cadeira de Paul Tillich
na Divinity School de Chicago. Esse deslocamento geogrifico
traduziu-se em um deslocamento filoséfico. Nos Estados Unidos,
encontrou outras respostas filoséficas para os desafios langados
pelo estruturalismo e pelo Pensamento 68. Para tanto, abriu cada
vez mais espago para o didlogo com a filosofia analitica de lingua
inglesa, algo que pode ser facilmente constatado na leitura dos livros
A metdfora viva, de 1975, Tempo e narrativa ([1983-1985] 2010) e
Do texto a acao ([1986] 1989).
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Em relago ao clima intelectual francés, creio que a anilise da
trajetéria de Ricoeur pode nos permitir tornar os panoramas mais
complexos. Trocando em mitdos, é bom ressaltar que a filosofia
francesa dos anos 1960 nao se reduz ao chamado Pensamento 68.
Além disso, a andlise da trajetéria intelectual de Ricoeur pode
contribuir para uma abordagem mais aberta as contradigdes, pois,
se em maio de 1968 ele foi um dos poucos professores de Nanterre
a apoiar o movimento estudantil, menos de dois anos depois foi
atacado pelos estudantes. Enfim, é preciso resistir ao caminho
mais curto e renunciar seja a busca de herdis intelectuais, seja a
perseguicdo de bodes expiatérios.
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Memoria, trabalho de luto e elaboracio de
sentido em Paul Ricoeur

A estrutura e o significado de A memdria, a histéria, o
esquecimento

Neste capitulo, procuraremos tematizar as principalis
contribui¢des trazidas por Paul Ricoeur para pensarmos a relagio
entre a memdria, a histéria e o esquecimento. Como se sabe, desde
sua origem em Herddoto, a escrita da histéria é um esfor¢o contra
o esquecimento das a¢des dos homens em virtude da passagem do
tempo. Mas falar de memoria é também falar de esquecimento, ji que
é impossivel recordarmos todas as nossas experiéncias. Além disso, é
preciso considerar que existe uma tendéncia na historiografia francesa
(Halbwachs, Nora etc.) em realizar uma contraposi¢io entre histéria

e memoria. No livro A memdria, a historia, o esquecimento, Ricoeur



([2000] 2007) ocupa-se dos mecanismos de elaboragio de sentido
para o passado, principalmente num contexto cultural marcado pelo
ressentimento do dever de memdria de acontecimentos traumaticos
como o Holocausto, o apartheid e os regimes autoritirios. Diante
disso, procuraremos responder as seguintes perguntas: de que modo
Ricoeur concebe a relagio entre memdria e esquecimento? Qual a
relacdo entre o trabalho de memoria e a operagio historiografica?
Quais os potenciais terapéuticos, nos termos da psicandlise, da
elaboragio de sentido para o passado realizada pela meméria e pela
histéria? Até que ponto é possivel reconciliar-se com o passado
marcado por eventos traumaticos?

Segundo o préprio Ricoeur, em geral, suas obras nascem de
questdes ndo respondidas por seus livros anteriores. Assim, podemos
dizer que o problema da memdria e do esquecimento é uma questio
importante que nio havia sido abordada em suas reflexes sobre o
conhecimento histérico em Historia e verdade e Tempo e narrativa.
Apesar disso, podemos destacar que, em todas essas obras, o filésofo
francés apresenta uma preocupagao em mostrar como o fenémeno
da histéria e da nossa relagdo com o passado estd enraizado na
historicidade e na temporalidade da nossa condigdo humana, ou seja,
na ideia de que “fazemos a histéria e fazemos histéria porque somos
histéricos” (Ricoeur, [2000] 2007, p. 300).

No ano 2000, Ricoeur publicou 4 memdria, a historia, o
esquecimento, que, assim como Tempo e narrativa, teve grande impacto
entre os historiadores. Sua abordagem tem uma énfase no plano
ético-politico maior do que em Zempo e narrativa, pois as disputas
sobre a memdria na esfera publica mostram que, com frequéncia,
as interpretagdes que fazemos sobre o passado sio usadas como
base para os juizos morais e para as tomadas politicas de decisao:
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Preocupagio publica: perturba-me o inquietante espetéculo que
apresentam o excesso de memoria publica aqui, o excesso de
esquecimento acol4, sem falar da influéncia das comemoragoes
e dos erros de meméria — de esquecimento. A idéia de uma

politica da justa memoria é, sob esse aspecto, um de meus temas

civicos confessos. (Ricoeur, [2000] 2007, p. 17).

Antes de prosseguirmos, vale a pena realizar um breve
sobrevoo panoramico sobre a estrutura de 4 memdria, a histéria, o
esquecimento, que tem mais de seiscentas pdginas e estd dividida em
trés partes acrescidas de um epilogo intitulado “O perdio dificil”.
Cada uma das partes ¢ orientada por um tema indicado no titulo,
ao qual corresponde uma estratégia metodolégica especifica:
1) fenomenologia da memdria; 2) epistemologia da histéria; 3)
hermenéutica da condigio histérica, que culmina com uma reflexdo
sobre o esquecimento. A problemdtica comum as trés partes € a
representa¢do do passado, isto é, como a memdria e a histéria
realizam o desafio de reapresentar no presente algo ausente que,

tendo existido outrora, jd ndo existe mais.

Historia e psicanadlise: o trabalho de luto e a elaboragao
de sentido para o passado traumatico

Com o objetivo de refletir sobre as feridas da meméria coletiva,
isto é, aqueles acontecimentos que causaram grande sofrimento
as comunidades histéricas, Ricoeur realiza um didlogo com a
psicandlise para conjugar a no¢io de dever de meméria, que tem
uma dimensio ética e moral, com a dimensio critica e epistemoldgica
do conhecimento histérico. Diante de experiéncias extremas como o
Holocausto, surge o “dever de nio esquecer”, sobretudo como uma
demanda de justi¢a que devemos as vitimas e aos seus familiares. Em
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poucas palavras, a proposta ricoeuriana ¢é aristotelicamente evitar
exageros, para nio haver nem excesso de memoria nem excesso
de esquecimento. Desse modo, a memoria, ou mais precisamente
o trabalho de rememoragio, é entendido como uma importante
forma de elaborar sentido para a experiéncia do passado. Ou seja,
para o filésofo francés, o trabalho de meméria em interagdo com a
operagio historiogréfica apresenta potenciais terapéuticos de cura
para as feridas da meméria coletiva.

Em A memdria, a historia, o esquecimento, Ricoeur ([2000] 2007)
defende que os historiadores atuem na esfera piblica como uma
espécie de “terapeutas da cultura”. Em sua defesa, argumenta que o
préprio Freud nio se furtou a mencionar situagdes que extrapolavam
a cena analitica, afinal, a “cura psicanalitica” sempre diz respeito ao
individuo em rela¢do aos outros. Sem contar as célebres ocasides
em que o fundador da psicanilise desenvolveu uma espécie de
andlise da cultura nas ilustres paginas de O futuro de uma ilusio,
O mal-estar na civilizagdo e Moisés e o monoteismo. Em que pese a
auséncia de pessoas que sejam reconhecidas como terapeutas das
relagbes sociais mais amplas, Ricoeur insiste na transposi¢ao de
categorias patolégicas de feridas da memdria para o plano histérico
da memoria coletiva, em virtude de sua convicgdo segundo a qual
o processo de individuagio requer a mediacio da alteridade, de
modo que a identidade pessoal esteja correlacionada 4 identidade
comunitiria (Mendes, 2019a).

Em Tempo e narrativa, Ricoeur ([1983-1985] 2010) argumenta
que a intriga historiogréfica aborda as entidades sociais como quase-
—personagens, resguardando uma referéncia obliqua, analdgica,
indireta — posto que mediatizada pela linguagem — entre sociedade
e individuo. Os livros de Histéria estdo recheados de exemplos em
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que paises, sociedades ou classes sociais sio colocados a semelhanga
de personagens, como sujeitos gramaticais de frases de agdo. Logo,
o fenémeno social ndo se reduz ao jogo anénimo entre forgas
estruturais. No entanto, em A4 memdria, a historia, o esquecimento,
Ricoeur opera uma modulagio em sua abordagem, deixando de
enfatizar as mediagdes para apostar em uma relacio mais direta
entre a expressdo privada das feridas da memdria e o espago publico,
como podemos constatar no trecho a seguir:

Pode-se falar em traumatismos coletivos e em feridas da
memoria coletiva, ndo apenas num sentido analdgico, mas nos
termos de uma andlise direta. A nogio de objeto perdido encontra
uma aplicagio direta nas “perdas” que afetam igualmente o
poder, o territério, as populagdes que constituem a substincia
de um Estado. As condutas de luto, por se desenvolverem a
partir da expressio da afli¢do até a completa reconciliagdo com
o objeto perdido, sio logo ilustradas pelas grandes celebraces
funerdrias em torno das quais um povo inteiro se redne.
Nesse aspecto, pode-se dizer que os comportamentos de luto
constituem um exemplo privilegiado de relagées cruzadas entre
a expressdo privada e a expressio piblica. (Ricoeur, [2000] 2007,
p- 92, grifo nosso).

Ainda no que diz respeito a transposi¢do de categorias analiticas
para o plano histérico, Ricoeur ([2000] 2007, p. 92, grifo nosso)
assinala que o ideal seria conseguir demonstrar que essa aplica¢do no
se restringe a situagdes excepcionais, mas faz parte, em suas préprias
palavras, de “uma estrutura fundamental da existéncia coletiva”. Sendo
assim, as feridas da meméria coletiva seriam mais do que uma analogia
ou figura de linguagem por extensio de sentido, uma vez que existe
uma relagio umbilical entre a histdria e a violéncia de tal maneira que
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nao hd comunidade histérica que no tenha nascido de uma situagio
inicial comparével ao estado de guerra da antropologia hobbesiana.
Portanto, aqueles eventos eleitos como acontecimentos fundadores
de uma comunidade nada mais sao do que atos violentos legitimados
a posteriori por um precdrio estado de direito. De maneira mais
incisiva, Ricoeur parece querer demonstrar que existe uma dinimica
de forgas na prépria experiéncia histérica que, por sua violéncia,
produz ferimentos a procura de um processo de ressignificagio.
Nos acontecimentos fundadores, a gléria de uns foi humilhagio
para outros. A celebragio, de um lado, corresponde a execragio, do
outro. Assim, armazenam-se, nos arquivos da memoria coletiva,
teridas simbélicas que pedem uma cura. A inclusio da dimensio
violenta constitutiva da nossa existéncia refor¢a o argumento sobre
o enriquecimento do problema do sentido com a énfase na esfera
ético-politica, a0 mesmo tempo que remete as consideragoes de
Histdria e verdade sobre a questdo do poder e sua intima ligagdo com
a violéncia na histéria (Mendes, 2019a).

Nessa perspectiva, a historiografia e a psicandlise teriam um
propésito semelhante, a saber, aumentar a compreensio de quem
somos, da nossa prépria existéncia, por meio da elaboragio de
interpretacdes mediadas pela linguagem (Mendes, 2019a). A
aproximagio entre o trabalho de memoria, a operagio historiogrifica
e a terapia psicanalitica tem como objetivo a busca de caminhos
para enfrentar os problemas das chamadas “doen¢as” da meméria
caracteristicas do periodo pés-Guerra Fria, em que virias sociedades
tiveram que lidar com os traumas gerados pela Segunda Guerra
Mundial. Por um lado, é como se alguns povos sofressem de
demasiada memdria, seja pela vergonha das humilhagoes sofridas,
seja pela lembranca excessiva das glérias longinquas. Por outro,
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¢ como se outros povos sofressem de falta de meméria, como se
estivessem fugindo da obsessdo pelo préprio passado.

Com base em Sigmund Freud (1856-1939), Ricoeur afirma
que nos traumas da memdria coletiva existe uma compulsio a
repeti¢io, que se configura como um verdadeiro obsticulo a cura
psicanalitica. Na verdade, em casos traumaticos o paciente repete
o passado de forma inconsciente, em vez de se lembrar dele. Para
tentar levar o paciente a se reconciliar com seu passado, o terapeuta
encoraja-o a narrd-lo. Nesse procedimento, fica nitido que néo apenas
o futuro ¢ indeterminado e aberto, mas o passado também esta
aberto a novas perspectivas e interpretagdes. Alids, essa convicgdo
estd no cerne da ontologia da nossa condigdo historica. Embora nio
possamos desfazer o que ja aconteceu, é possivel construir novos
sentidos para a experiéncia do passado. Dizendo de outro modo, os
acontecimentos estio abertos a novas interpretagdes, assim como
nossos projetos de futuro podem ser modificados em fungio das
nossas lembrangas. Segundo Ricoeur ([2000] 2007, p. 92, grifo
do autor), aquilo do passado traumitico que pode ser mudado é
exatamente sua carga moral, seu peso de uma divida legada pelo
passado ao presente: “O excesso de memdrialembra muito a compulsio
a repetigio, a qual, segundo Freud, nos leva a substituir a lembranga
verdadeira, pela qual o presente estaria reconciliado com o passado,
pela passagem ao ato”.

Tendo em vista que a psicandlise pode contribuir para a
amplifica¢do do sentido da experiéncia, Ricoeur retoma o ensaio
“Rememoragio, repeti¢io, perlaboragio”, de 1914, destacando
que as lembrangas traumadticas sio obstdculos 4 rememoragio.
As resisténcias constitutivas do recalcamento que conduzem a
compulsio de repeti¢do evidenciam algo que Ricoeur ji havia
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anunciado em sua andlise sobre o pensamento de Freud publicada
na década de 1960: o trabalho de interpretagio em psicandlise é
composto por um jogo entre as relacdes de forca e as relagdes de
sentido. Assim, no modo patoldgico, o processo hermenéutico de
rememoragio e elaboragio de sentido para o passado ¢ substituido,
de forma inconsciente, pela reprodugio do ato em forma de agio,
o conhecido retorno do recalcado: “Quanto maior a resisténcia, tanto
mais o recordar serd substituido pelo atuar (repetir)” (Freud, [1917]
2010, p. 150). Logo, o mecanismo de recalcamento da lembranca
traumdtica funciona como um entrave ao sentido. Contudo, para que
a resisténcia seja atravessada mediante o trabalho de interpretagio,
é necessario que o paciente reconheca a patologia como parte de si
mesmo, caso contrario, ¢ impossivel qualquer reconciliagio entre
o enfermo e o recalcado.

Na busca pela reconciliagio entre o doente e a sua prépria
histéria, merece atengido especial o conceito de elaboracio (ou
perlaboragio [perlaboration] se quisermos ser mais fiéis a tradugdo
francesa de Durcharbeiten). Como sinalizado em nossa tese de
doutoramento (Mendes, 2019a), para Ricoeur, a psicanilise produz
sentido a partir do sem sentido. Isto é, Freud é um mestre da suspeita
e ndo um mestre do ceticismo, seus argumentos nio inviabilizam
a constitui¢do de sentido, mas a tornam menos ingénua. Assim
sendo, a elaboragdo de sentido para um passado traumadtico envolve
o trabalho de rememoragio, que atravessa a repeti¢do tal como no
circulo hermenéutico o sentido atravessa o sem sentido, compreende
e transforma aquilo que parecia ser inexplicavel ou gratuito. Em
suma, a rememorag¢do, importante componente tanto do trabalho
de meméria como da filosofia da histéria, ¢ um trabalho que visa

produzir sentido através da falta dele (Mendes, 2019a).
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De maneira andloga ao trabalho de rememoragio, Ricoeur sugere
que o trabalho de luto também possa ser aplicado no espago publico
da memodria coletiva e da histéria, ainda que parega oferecer mais
resisténcia a esse deslocamento. A despeito disso, ressalta a dimensio
curativa, terapéutica de ambos os processos de elaboragio de sentido
para o passado, os quais se configuram, portanto, como processos
teleolégicos. Tanto o trabalho de rememoragio quanto o trabalho
de luto sdo expedientes contra comportamentos que substituem
uma rela¢do saudédvel com o passado por um comportamento
potencialmente patoldgico: no lugar da lembranga, a repeticio,
a passagem ao ato; em vez do luto, a melancolia. Nos dois casos,
o objetivo é buscar a cicatrizagio de feridas da memoria em uma
reconciliagdo com o passado; ambos demandam paciéncia e nio
acontecem de maneira imediata: “o que pretende Freud é que
o analisado, ao fazer seu o sentido que lhe era estranho, amplie seu
campo de consciéncia, viva melhor e, finalmente, seja um pouco
mais livre e, se possivel, um pouco mais feliz” (Ricoeur, 1977, p.
38-39, grifo nosso).

Ao contririo da melancolia, o luto seria uma forma de lidar
com a perda que, apesar do sofrimento e da tristeza, tem como
horizonte a abertura de novas possibilidades para a experiéncia.
Portanto, a tarefa do trabalho de luto consiste em, de algum modo,
cortar algumas conexdes com o objeto perdido (uma experiéncia do
passado) e redirecionar a energia para outras experiéncias. Agora, o
passado doloroso e perdido nio é mais um estorvo que nio passa.
O luto normal, no diagnéstico de Freud, é uma superagio da perda

(Mendes, 2016).

Via de regra, luto é a reagdo a perda de uma pessoa amada ou de

uma abstragio que ocupa seu lugar, como pitria, liberdade, um
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ideal etc. Sob as mesmas influéncias observamos, em algumas
pessoas, melancolia em vez de luto, e por isso suspeitamos que
nelas exista uma predisposi¢io patolégica. [...] A melancolia se
caracteriza, em termos psiquicos, por um abatimento doloroso,
uma cessagio do interesse pelo mundo exterior [...]. O luto
profundo, a reagio a perda de um ente amado, comporta o
mesmo doloroso abatimento, a perda de interesse pelo mundo
externo — na medida em que nio lembra o falecido —, a perda
da capacidade de eleger um novo objeto de amor — o que
significaria substituir o pranteado —, o afastamento de toda
atividade que nio se ligue 2 meméria do falecido [...]. Mas
o fato é que, apds a consumagio do trabalho do luto, o Eu
fica novamente livre e desimpedido. (Freud, [1917] 2010, p.
128-130).

O historiador francés Michel de Certeau também aproxima o
trabalho de luto do ritual de sepultamento da operagio de escrita
da histéria, pois eles procuram simbolizar a presenca daqueles que
agora estdo ausentes. No campo simbélico, ambos representam uma
cerimonia em que os mortos sao, a0 mesmo tempo, homenageados e
enterrados. O objetivo em comum dessas praticas € a cicatriza¢io das
feridas que qualquer morte provoca nos sobreviventes (Mendes, 2016):

A escrita nio fala do passado sendo para enterrd-lo. Ela é um
tumulo no duplo sentido em que, através do mesmo texto, ela
honra e elimina. Aqui a linguagem tem como fungio introduzir
no dizer aquilo que nio se faz mais. Ela exorciza a morte e a
coloca no relato, que substitui pedagogicamente alguma coisa
que o leitor deve crer e fazer. [...] Assim, pode-se dizer que
ela [a escrita] faz mortos para que vivos existam. (Certeau,
2007, p. 108).
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Escrever a histdria, sepultar os mortos: o trabalho do
negativo

A dltima parte de nosso texto ocupar-se-d dos modos como
a escrita da histéria pode atribuir sentido 4 morte. Para tanto,
empregaremos principalmente os argumentos de Certeau retomados
por Ricoeur e procuraremos apontar possiveis vinculos com a heranga
hegeliana do trabalho do negativo. O pensamento do filésofo alemao
¢ fundamental para a filosofia da histéria ricoeuriana, ainda que
exista uma releitura critica como no capitulo “Renunciar a Hegel”,
do terceiro tomo de Tempo e narrativa. Parece-nos que a prépria
conexdo entre historicidade e finitude contida em sua ontologia da
condigio histérica é testemunha dessa heranga.

Na leitura de Kojeve (2002), a Fenomenologia do espirito de
Hegel tem como objetivo explicar a existéncia finita no mundo,
inclusive aceitando a morte como aniquilamento da vida. Em sua
interpretacdo, o homem € histdrico e livre somente na medida em
que se reconhece como finito e temporal. Tal pensamento instalaria
a filosofia da histéria hegeliana em um plano secularizado em que
o ser ¢ finito, histérico e temporal, em contraposi¢do a visio que o
compreendia como uma substincia dada a priori (Kojeve, 2002).
A compreensio da morte como negatividade é importante para a
sobreposicio entre finitude e historicidade tipica da consciéncia
histérica da modernidade. Em outras palavras, existe um vinculo
entre a consciéncia da finitude, a historicidade e as filosofias da
histéria que visam apreender o sentido do processo histérico.

Com efeito, o discurso historiogrifico tem uma contribui¢do
especifica no que tange 4 meditagio sobre a morte, na perspectiva
ricoeuriana. A hierarquiza¢do heideggeriana entre os niveis de
temporaliza¢do obstruia as possiveis interse¢des entre filosofia
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e historiografia, a ponto de o autor de Tempo e narrativa dizer
que construia “um didlogo, talvez inesperado, entre o filésofo e o
historiador a respeito da morte” (Ricoeur, [2000] 2007, p. 369).
Assim, é impossivel negligenciar que na histéria se lida com os
mortos de outrora.

Nesse sentido, para o filésofo francés, existem duas maneiras
pelas quais escrever a histéria é uma forma de constituir sentido
para a morte. Em uma delas, a relagio do homem com a morte é
tomada como um objeto da historiografia, sobretudo no campo da
histéria das mentalidades e das representagdes. O outro caminho
passa por perceber a morte imiscuida a operagio historiogrifica,
aquilo que Certeau ([1975] 2007) chama de o ausente na historia.
Conquanto parega simples, tal assertiva ricoeuriana tem profundas
implicagdes para o terreno da filosofia da histéria. Ressaltamos que,
nessa perspectiva, o historiador nido colabora somente com suas
pesquisas documentais sobre os ritos funerdrios, mas também com
a construgio de sentido para o morrer, por intermédio da escrita da
histéria. Desse modo, o filésofo ndo estaria em um lugar privilegiado
de contemplacio do sentido universal que lhe permitiria subordinar
o oficio do historiador. Pelo contririo, a atitude, nesse caso, envolve
uma escuta atenta dos argumentos levantados por Certeau a respeito
da escrita da histéria como um ato de sepultura.

Em A escrita da historia ([1975] 2007), Certeau considera a
importancia da morte para o discurso histérico. Assim como o
presente se apresenta como o outro do passado, os vivos percebem-se
como a alteridade dos mortos. A produgio de sentido para o passado
tem familiaridades com o discurso sobre o morto, uma vez que o
objeto comum entre ambos ¢ a auséncia: “O morto ¢ uma figura
objetiva de uma troca entre vivos” (Certeau, [1975] 2007, p. 56).
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Ademais, ambos os discursos compartilham um dizer articulado
com aquilo que aconteceu além dele e, mais precisamente, um inicio
que supde um objeto perdido. No canénico ensaio “A operagio
historiografica”, contido na mesma obra, encontramos o raciocinio
que serd endossado por Ricoeur. A representagio histérica coloca
em cena uma popula¢io de mortos em um itinerdrio narrativo. A
escrita tem o papel de rito de sepultamento ao exorcizar a morte e
introduzi-la no discurso.

Entretanto, Ricoeur nio subscreve a todos os apontamentos do
autor de A escrita da historia. No capitulo “A realidade do passado
histérico”, contido no terceiro tomo de Zempo e narrativa, ele havia
qualificado a perspectiva certeauniana como uma “ontologia negativa
do passado”, pois ali o relato histdrico acentua a distdncia entre passado
e presente. O deslocamento temporal tracado pela narrativa pode
até mesmo produzir um estranhamento entre os vivos de outrora e
os atuais. Certamente aquilo que Certeau chama de #rabalho sobre o
limife tem um peso grande, na medida em que o oficio do historiador
abarcaria a fungio de critica sobre os modelos totalizantes de outras
ciéncias, evidenciando e produzindo sentido para aqueles eventos que
sdo desviantes: “O trabalho consiste em produzir algo de negativo,
que seja a0 mesmo tempo significativo” (Certeau, [1975] 2007, p. 91,
grifo do autor). A ideia de que “o passado é o ausente da histéria” é
o coroldrio dessa ontologia negativa da histdria.

Sem duvida, o principal mérito dessa abordagem ¢é criticar
as perspectivas totalizantes em historiografia exorcizando a ideia
de que existe um passado substancial e inerte disponivel para
as representagdes escriturdrias. Além disso, ela contribui para o
abandono da nogdo de representacio histérica como uma espécie
de reduplica¢io mental da experiéncia pretérita. Contudo, o grande
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risco, segundo Ricoeur, € intensificar tanto as diferencas a ponto de
comprometer a percep¢io da persisténcia do passado no presente,
da sobrevivéncia ontoldgica.

Para nés, na contramio da ontologia negativa de Certeau
estaria a escrita da histéria de Jules Michelet. Enquanto o primeiro
fala em sepultar simbolicamente o passado, fechar os olhos do
morto num gesto de respeito e adeus, o segundo, movido por
um romantico anseio de ressurrei¢io dos finados, entende que a
tarefa do historiador ¢ proteger e assessorar os mortos liberando-os
simbolicamente da soliddo. Assim, ao penetrar surdamente nos
arquivos, o historiador deveria escutar a voz do morto que fala pela
mediagio dos documentos. Mais do que fazer uma leitura do passado,
reconstituindo as pecas de um quebra-cabegas, o historiador deveria
reencontrar na frieza do corpo morto a chama do que ali viveu.
Afinal, uma vida s6 seria inteligivel depois que chega ao seu fim.
Escrever a histéria estaria perto de oficiar uma ceriménia finebre
na qual se celebra uma comunhio misteriosa entre os vivos € 0s
mortos. Buscando escapar do racionalismo, o método micheletiano
implica tentar refazer a vida de outrora e reanimar os sentimentos
finados; refazer a vida é refazer a histéria e vice-versa (Hartog,
2011; Pinto, 2013). Podemos ler os argumentos de Michelet com
a chave de uma ontologia positiva do passado, uma vez que seu
objetivo é produzir um des-distanciamento entre o presente € o
passado, ressaltando a continuidade entre as distintas temporalidades
manifesta na nogio de ressurrei¢io. Sem duvida, nada mais distante

da ontologia negativa de Certeau ([1975] 2007, p. 57):

Pois, falar dos mortos é também negar a morte, e, quase,
desafid-la. Igualmente diz-se que a histdria os “ressuscita’.
Esta palavra é um engodo: ela nio ressuscita nada. Mas evoca

a fungio outorgada a uma disciplina que trata a morte como
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um objeto do saber e, fazendo isso, dd lugar a produgio de

uma troca entre vivos.

Bem entendido, o ato de sepultamento escrituristico sugerido
por Certeau nio é uma agio pontual. Em geral, a sepultura conta
com uma ldpide ou algo similar para simbolizar a presenca daqueles
que agora estdo ausentes. De igual modo, a escrita da histéria, em
seu trabalho de luto, transformaria em presenca interior 8 memoria
a auséncia fisica do objeto perdido. Nessa compreensio, a escritura
do texto, assim como a sepultura, ¢ um lugar material que condensa
a marca duradoura do luto. O télos desse processo é a superagio do
trauma e da desordem que qualquer morte provoca nos sobreviventes.
Um dos efeitos da narrativa histérica no leitor pode ser a percepgio
de sua condigio finita, antecipada, de algum modo, na morte do
outro. O nada ontoldgico, o nio ser que é a morte, torna-se mais
inteligivel a partir da mediagdo da linguagem. O morrer deixa de
ser visto como algo a ser recalcado para nos alertar sobre a finitude
e o saber-viver (Catroga, 1999).

Acreditamos que as aproximagdes entre a narra¢ao do passado
e o rito de sepultamento ganham em rigor, a partir das observagoes
teitas pelo historiador portugués Fernando Catroga (1999). Segundo
ele, tal abordagem estd sempre no dmbito analégico, nio sendo
possivel uma identificagio total entre os dois procedimentos. Tendo
isso em mente, o discurso historiogrifico pode ser visto como uma
tentativa de negar a morte e a corruptibilidade do tempo, assim
como os cemitérios tém a fungdo de dissimular o efeito corrosivo
do tempo na experiéncia, escondendo os corpos por meio de signos
e contribuindo para as geragdes vindouras representificarem o
ontologicamente ausente. O texto histérico apresenta uma fungio
andloga, mas ndo idéntica a do timulo, ao dar lugar ao passado

76



e permitir as sociedades situarem-se simbolicamente na ordem
temporal (Catroga, 1999).

Finalizamos com mais algumas palavras acerca da posi¢ao
ricoeuriana em face da ontologia da historicidade. Em Vivo até a
morte, Ricoeur ([2007] 2012b) afirma que a escrita s6 tem alguma
chance de se reconciliar com a vida quando se coloca a servigo
da “meméria da morte”. Nesse sentido, faz-se necessario ligar os
artificios narrativos e imaginativos com o trabalho de meméria e o
trabalho de luto. Ao contrario da via curta heideggeriana, Ricoeur
dispoe-se a trilhar uma via longa na hermenéutica da condi¢io
finita do homem capaz. Assim, existe um desvio pelo mundo dos
signos e da experiéncia histdrica que enriquecem o plano reflexivo
do sentido do ser. Logo, a compreensao dos simbolos estd enxertada
na compreensdo de si. A ontologia ricoeuriana é descrita pelo
préprio autor como algo que estd no horizonte de sua filosofia,
uma espécie de terra prometida, “mas, como Moisés, o sujeito que
fala e que reflete apenas pode percebé-la antes de morrer” (Ricoeur,

1978, p. 26).
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Dever de meméria e o giro ético-politico na
historiografia contemporanea

Crise de memdria e a dimensao ético-politica do
conhecimento histérico

Neste capitulo, pretendo discutir o conceito de dever de memadria
e suas possiveis aplicagdes no mundo contemporaneo. Argumento
que a ideia de dever de memdria estd diretamente relacionada ao
contexto de lutas por reconhecimento, afirmacio identitaria e
demandas de repara¢io na memdria coletiva. O imperativo de
“lembrar para ndo esquecer” coloca em primeiro plano a dimensio
ético-politica das discussdes sobre meméria e histéria. Além disso,
com base em um artigo da historiadora Eliana Dutra (2013), farei
um breve exercicio de interpreta¢io do documentario Nostalgia da
luz (2010) com o objetivo de evidenciar a aplica¢io do conceito
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de dever de memoria ao contexto chileno e investigar a dimensao
existencial da nossa relagdo com o passado. Em resumo, procurarei
responder as seguintes perguntas: quais os efeitos éticos e politicos das
elaboragtes de sentido realizadas pela meméria e pela historiografia?
E licito que os historiadores, no exercicio da sua profissio, afirmem
que existem passados que devem ser sempre lembrados? Qual a
dimensdo existencial do conhecimento histérico? Até que ponto
é possivel realizar uma reconciliagio com o passado marcado por
eventos traumaticos?

Durante boa parte do século XX, os debates historiograficos
tiveram como foco a dimenséo linguistica da representagio do
passado. Diversos livros foram escritos com o objetivo de refletir
sobre o papel da linguagem na constru¢ao das identidades sociais,
em contraposi¢do a ideia segundo a qual a linguagem serviria
estritamente para representar a realidade como um meio neutro
entre as palavras e as coisas. Dentre essas obras podemos destacar,
principalmente, Como se escreve a historia, de Paul Veyne, de 1971;
Meta-historia: a imaginagio historica no século XIX, de Hayden
White, de 1973; A4 escrita da histéria, de Michel de Certeau, de 1975;
Trdpicos do discurso: ensaios sobre a critica da cultura, de Hayden White,
de 1978, e Tempo e narrativa, de Paul Ricoeur, publicado em trés
volumes de 1983 a 1985. O chamado “giro linguistico” (Zinguistic
turn) promoveu um verdadeiro deslocamento epistemoldgico por
meio do qual a linguagem passou a estar nos fundamentos do
conhecimento histérico. Apesar da diversidade de perspectivas
sobre o giro linguistico, é possivel resumir suas principais teses da
seguinte maneira: a) a linguagem nio é um meio transparente de
designacio, capaz de realizar uma c6pia que corresponda exatamente
a0s objetos no mundo; b) a relagio entre os significados produzidos
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pela linguagem e a realidade nio é natural; c) é impossivel ter acesso
ao mundo por outro meio que nio a linguagem; d) a linguagem é
mais do que um mero objeto do conhecimento, ela é seu fundamento,
o que lhe dd condi¢do de possibilidade (Mendes, 2019b).

Depois de o giro linguistico ter contribuido para a
desnaturalizagdo da relag¢io entre o texto histérico e a realidade do
passado, ¢ possivel pensarmos atualmente em um giro ético-politico
na historiografia. Agora a énfase estd sobre a articula¢io valorativa
entre a linguagem e a experiéncia. Ou seja, a maior preocupagio agora
estd nos efeitos préticos da nossa relagio com o passado. Assim, tanto
a recordagdo da meméria quanto o trabalho de escrita da histéria
sdo entendidos como formas de ag¢do responsivel no presente e, ao
mesmo tempo, um meio de intervir e posicionar-se politicamente
diante dos dilemas contemporianeos. A despeito da diversidade de
caminhos possiveis, sintetizamos o nicleo do giro ético-politico
do seguinte modo: a) a énfase da historiografia estd nos efeitos e
na performance dos textos histéricos sobre a experiéncia humana;
b) escrever a histéria ¢ uma forma de se comportar eticamente e
atuar politicamente no mundo; c) a ética ¢ entendida como uma
postura de abertura para a diferenca e para o outro (alteridade);
d) hd uma notdvel preocupagio com a produgio das condi¢des de
possibilidade para os grupos subalternos terem “lugar de fala”; e) a
politica é entendida como uma forma de interveng¢do no mundo da
vida, por meio de discursos eticamente responsdveis que buscam se
posicionar sobre os problemas de interesse publico (Rangel, 2019;
Rangel; Araujo, 2015; Santos; Rangel, 2015).

Em resumo, no giro ético-politico, hd uma grande preocupagio
com temas ligados a diferenca e a alteridade a luz dos problemas
de interesse publico do tempo presente, associados, por exemplo, as
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questdes de género, raga e classe. Nessa perspectiva, os historiadores,
assim como outros intelectuais, sdo entendidos como aqueles capazes
de unir pensamento e pritica para interpretar e intervir em sua
realidade concreta. Portanto, o discurso e a pratica politica sdo
dimensées que se constituem reciprocamente (Ribeiro, 2017).

No caso dos estudos sobre memoria, a énfase na dimensio
ético-politica pode ser mais bem compreendida a luz do conceito de
crises de memdria discutido por Susan Suleiman (2019), professora
da Universidade de Harvard. Segundo a autora, a crise de memoria
consiste em uma acirrada discussio na esfera publica sobre as formas
como contamos as histérias do nosso passado. Isto €, a crise de
memdria envolve uma disputa pela defini¢do da identidade coletiva
e pelo reconhecimento dos direitos decorrentes de acontecimentos
que ocorreram no passado. Um bom exemplo disso é a luta politica
das familias de mortos e desaparecidos durante a ditadura militar
brasileira, para que o Estado fosse responsabilizado pelas mortes
ocorridas ao longo desse periodo. Tais reivindicagdes resultaram
até mesmo no pagamento de repara¢oes financeiras:

Uma ética da memoéria, a qual ¢ frequentemente indissocidvel
da politica. Os conflitos politicos mais intensos envolvem édreas
de memérias contestadas, em que grupos rivais se confrontam
com narrativas que parecem ndo permitir nenhuma negociagio
ou convergéncia. [...] Se acordos politicos ndo podem existir
sem o reconhecimento mutuo das partes envolvidas, entdo, o
reconhecimento das memdrias uns dos outros — incluindo a
aceitacio de que as memarias pessoais nio sdo as Unicas que
importam — deve fazer parte desse processo de alguma forma.
(Suleiman, 2019, p. 20-21).
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O dever de memdria como imperativo moral e politico
no mundo contemporaneo

De acordo com Luciane Heymann (2006), a nogio de dever de
memaria como um imperativo moral e politico no debate publico
sobre o significado do passado ganhou for¢a, especialmente, no
contexto da década de 1990, sendo mobilizada por pessoas tanto
a esquerda como a direita do espectro politico. Como se sabe, o
contexto histérico de fins do século XX e inicio do século XXI ¢é
marcado pela globaliza¢io e por uma consequente redefini¢io das
identidades coletivas. Nesse movimento, as ideias de pluralismo,
diversidade e diferenga passaram a ser valorizadas do ponto de
vista ético-politico. A memoria e a histéria foram mobilizadas
por grupos sociais em suas demandas por inclusio social e na luta
pelo reconhecimento politico dos seus direitos. Isto ¢, nas ultimas
décadas do século XX, as identidades nacionais, que haviam sido
construidas a partir da ideia de unificagdo e homogeneizagio da
populagio, tornaram-se maledveis e abrangentes, incorporando
elementos pertinentes a diversidade e ao pluralismo. Assim, houve
um deslocamento das no¢ées que previam a uniformizagdo dos
valores culturais de um pais para um paradigma que valoriza as
diferengas (Andrade, 2018, p. 8).

A seguir apresento duas definigbes diddticas do conceito de
dever de memdria:

Dewver de memdria, expressio cunhada ao longo dos anos 1990
e que, em poucas palavras, remete a ideia de que memérias
de sofrimento e opressio geram obrigagées, por parte do
Estado e da sociedade, em relagio as comunidades portadoras
dessas memérias. Envolvendo a sociedade civil, o Estado

e a comunidade académica — sobretudo historiadores, mas
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também cientistas sociais e filésofos —, esse debate tem levado
a0 questionamento dos instrumentos legais utilizados pelo
Estado francés na gestdo de passados sensiveis, tem atualizado
a reflexdo cldssica sobre as relagdes entre histéria e memoria e
provocado discussées acerca do papel do historiador no espago

publico. (Heymann, 2006, p. 4, grifo da autora).

E ainda:

A nogio de dever de memdriaremete 2 ideia de que um imperativo
social se manifesta em relagio a passados “sensiveis”, indicando
a obrigac¢do de lembrd-los. Essa obrigacio nio se baseia,
apenas, no ideal de manutencio de certa cultura histérica, mas
fundamentalmente, na ideia de que essa lembranca produz uma
forma de reparagio em relagio ao siléncio, a invisibilidade ou ao
sofrimento das comunidades que os vivenciaram. (Heymann;

Arruti, 2012, p. 97, grifo dos autores).

No contexto francés, a no¢ido de dever de memoria estd
diretamente ligada ao discurso memorial sobre o Holocausto.
Muitas vezes, os sobreviventes do Holocausto viram-se impelidos
a testemunhar suas experiéncias, nio apenas para homenagear os
mortos do passado, mas para intervir politicamente no presente
e buscar algo como uma “justi¢a histérica”. Em poucas palavras,
o dever de memoria significa ndo apenas o dever de manter o
passado vivo, mas, sobretudo, a ideia de que é preciso lutar pelo
reconhecimento dos direitos daqueles que sofreram injusti¢as no
passado (Heymann, 2006).

No contexto brasileiro, como discutiremos melhor no tltimo
capitulo deste livro, algo semelhante pode ser encontrado nas
discussoes sobre o impacto das leis n* 10.639/2003 e 11.645/2008,
que alteraram a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educagio basica,
instituindo a obrigatoriedade do ensino de Histéria e cultura afro-
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-brasileira e indigena no curriculo oficial das institui¢oes de ensino
no Brasil. Em grande medida, tais legislagoes sdo fruto da atuagio
dos movimentos sociais negro e indigena na luta por reconhecimento
dos seus direitos, mobilizada por uma identidade coletiva orientada
pela memoria. O objetivo dessa legislagio é reverter o silenciamento
e a invisibilidade de certos grupos nas narrativas de formagio da
nag¢do. Se na Franca a discussio memorial acontece em virtude
de “um passado que ndo passa’, no Brasil, o dever de meméria ¢é
uma luta contra o excesso de esquecimento e o estigma de um pais
sem memoria. Nas disputas pelo passado, a meméria ¢ uma arma
dos grupos sociais na busca de reconhecimento e direitos ante o
Estado. Embora os movimentos sociais brasileiros no costumem
empregar o termo “dever de memoria”, existe a ideia de reparagio,
reconhecimento e justica no dmbito da interpretagio do passado
feita pelo presente.

O imperativo moral e politico de “ndo esquecer para que nio
se repita’ motivou a instalagdo da Comissdo Nacional da Verdade
no Brasil, cujo objetivo era apurar as graves violagoes de direitos
humanos ocorridas durante a ditadura militar. No discurso de posse
dos integrantes da Comissio, a entio presidente da Republica Dilma
Rousseff fez um discurso no qual podemos perceber claramente
a relagdo entre o dever de lembrar, o estabelecimento da verdade
sobre o passado e a busca por justiga no presente. Nessa perspectiva,
a verdade é colocada em contraposi¢io ao esquecimento:

a0 instalar a comissdo da verdade, ndo nos move o revanchismo,
o0 6dio ou o desejo de rescrever a histéria de uma forma diferente
do que aconteceu. Mas, nos move a necessidade imperiosa de
conhecer em sua plenitude, sem ocultamentos, sem camuflagens,

sem vetos e sem proibigoes (Brasil, 2012).
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Nostalgia da luz: tempo, historicidade e memoéria

Tendo isso em mente, agora analisaremos alguns aspectos do
documentdrio Nostalgia da luz (2010), do cineasta chileno Patricio
Guzman (2017). Logo de inicio, é importante destacar que o filme
ndo serd compreendido por nés apenas como documento ou fonte
que ilumina determinado contexto histérico. Em vez disso, serd
abordado como uma “narrativa da historicidade”, ou seja, como
uma representa¢io narrativa que busca constituir sentido para
a experiéncia histérica, principalmente no ambito existencial e
politico. Em consonincia com varios autores, entendemos que a
historiografia ndo detém o monopdlio das elaborac¢ées de sentido
sobre o passado. Isso significa que, antes que qualquer historiador
construa sua narrativa, as pessoas jd tém uma experiéncia histérica,
porque ela é uma estrutura constitutiva da nossa condi¢ao humana.
As “narrativas da historicidade” sdo representagdes sobre o passado
cujo suporte nio necessariamente passa pelo texto escrito, como no
caso da historiografia académica (Araujo, 2013).

O conceito de historicidade remete justamente a estrutura
existencial do ser humano como um ser histérico e langado na
temporalidade. Para Heidegger ([1927] 2012), a historicidade é a
estrutura fundamental do acontecer humano, pois ¢ nela que ocorre
a temporalizagdo da temporalidade. Portanto, o ser humano nio
pode ser entendido como um ser simplesmente dado no tempo
ou como um ponto no espago. A historicidade remete ao nivel
existencial da nossa constitui¢do como seres histéricos e temporais.

A partir desse pano de fundo, procuraremos compreender
Nostalgia da luz como uma narrativa da historicidade, ou seja,
como uma interpretagdo narrativa que busca constituir sentido

para a experiéncia histdrica, principalmente no dmbito existencial
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e politico. Segundo Dutra (2013), a pelicula em questdo pode
ser interpretada a partir de trés eixos norteadores: 1) semelhanga
entre a forca da memoria e a forga gravitacional; 2) o tempo como
elemento de ligacdo entre os homens e o universo; 3) o tempo e
a memoria como condigdo de possibilidade da histéria humana.

No documentirio, o passado aparece como objeto de interesse
nio somente de historiadores, mas também de astrébnomos e
arquedlogos. O que une essas ciéncias é a busca por respostas para
as nossas inquietagdes existenciais, sintetizadas nas perguntas: de
onde viemos? Onde estamos? Para onde vamos? Na perspectiva
da astronomia, todas as experiéncias que temos na vida acontecem
no passado. Isso porque, entre a ocorréncia dos eventos e a nossa
percepcio do que aconteceu, haveria um pequeno hiato, um intervalo
de milionésimos de segundo. Portanto, a rigor, nessa légica o presente
nio existe: “Tudo o que vemos nos chega com atraso através da luz”
(in Dutra, 2013, p. 72). Na astronomia, assim como na histéria,
percebemos que o passado é uma forga cujos efeitos sdo sentidos
no presente. A for¢a do passado traz em si um paradoxo, pois o
passado mais recente — no caso chileno, o passado sensivel do
golpe de Estado — nem sempre é lembrado. Assim, o passado mais
préximo pode ser o mais escondido.

Outro aspecto a ser ressaltado diz respeito ao dever de memoria.
Como ji dissemos em outro capitulo, o dever de meméria é um
imperativo ético-politico de preservar a memoria e ndo esquecer os
mortos que pode ser sintetizado no mote “recordar para nio repetir’.
E necessario manter os mortos vivos na memoria. Em Nostalgia da
luz (2010), o dever de memoria fica em primeiro plano quando nos
¢ apresentada a busca por restos mortais das vitimas da ditadura
de Pinochet no Chile: “As mulheres que procuram a seus mortos
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exigem uma resposta em relacio a responsabilidade daqueles que
desapareceram”. A busca pelos corpos realizada pelas mulheres no
deserto do Atacama ¢ motivada por uma necessidade existencial de
elaborar sentido para um trauma sofrido no passado cujos efeitos
permanecem no presente. Entretanto, existe um agravante no caso
dos desaparecidos durante as ditaduras militares, que se torna um
obsticulo ao trabalho de luto: em muitas ocasiées ndo hd corpo

para ser enterrado (Mendes, 2016):

Esse é o sentimento dos depoimentos de mies, viivas, irmis
ha anos vasculhando a terra seca do deserto tentando resgatar,
com os fragmentos de vida encontrados, a totalidade dos que se
foram. Recompor os corpos é a forma de recuperar a dignidade
que sentem ter sido perdida. (Dutra, 2013, p. 73).

Em Nostalgia da luz, também podemos perceber uma analogia
entre o trabalho de memdria, a escrita da histéria e o trabalho de
luto. Segundo Certeau ([1975] 2007), a escrita da histéria oferece um
lugar no discurso aos mortos e, dessa forma, permite as sociedades
situarem-se simbolicamente no tempo. Essa ¢ uma das maneiras de
redistribuir os espagos de possiblidade no presente e construir um
sentido para a vida dos vivos. Portanto, a historiografia, em diilogo
com o trabalho de memdria, teria semelhangas com o conceito
freudiano de frabalho de luto, isto é, seria uma forma de lidar com a
perda que, apesar do sofrimento e da tristeza, tem como horizonte
a abertura de novas possibilidades para a experiéncia. No filme
dirigido por Guzmin, essa perspectiva pode ser vislumbrada nas
ruinas do campo de concentragio de Chacabuco. Podemos perceber
isso pelo depoimento das maes, vitvas e irmis das vitimas. Essas
mulheres passam anos vasculhando a terra seca do deserto em busca
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dos restos mortais de seus familiares. Quanto a isso, € possivel até
mesmo questionar se esse fendmeno também nao pode ser lido como
um “problema de género”. Por que somente mulheres aparecem
na busca pelo paradeiro de seus familiares? Talvez a construgio
social sobre o papel do género feminino como sendo voltado para
o cuidado da familia e do lar ajude-nos a entender.

Como jd dissemos, no caso da ditadura chilena hd um grande
obstdculo ao trabalho de luto, na medida em que, em muitas ocasides,
ndo hd corpo para ser enterrado. A mando de Pinochet, milhares
de corpos foram desenterrados e levados para longe ou langados
ao mar. Assim, o trabalho de luto fica comprometido. O rito de
sepultamento desempenha uma fun¢io importante na superagio
das perdas, pois, no campo simbdlico, representa uma ceriménia
em que o morto é, a0 mesmo tempo, homenageado e enterrado.
No depoimento de uma das familiares apresentado no filme, isso
fica mais claro quando ela relata o impacto causado pelo encontro
dos restos mortais de seu irmao: “nés nos reencontramos. Foi uma
grande felicidade e um grande desapontamento, porque naquele
momento eu tive consciéncia de que meu irmio estava morto’.
Quase no fim de Nostalgia da luz, sio mostradas inimeras caixas
com ossos ainda nio identificados dos desaparecidos da ditadura
militar. Logo em seguida, surgem as perguntas que permanecem sem
resposta: “algum dia serdo depositados em um monumento? Terdo
direito a um museu? Algum dia terdo sepultura?” (Nostalgia..., 2010).



Parte 2
Ensaios de teoria e ensino
de Historia



Teoria, metodologia e ensino de Histéria

A esséncia do método histérico é de compreender ao

pesquisar.

Johann Gustav Droysen ([1857] 1983, p. 30)

Teoria da historia e ensino de Historia

Em 2009, o importante historiador brasileiro Manoel Luiz
Salgado Guimaries constatava que, ndo obstante o ensino de
Histéria estivesse ganhando cada vez mais espago na agenda das
reflexdes historiograficas, ainda havia uma “enorme defasagem”
entre o conhecimento produzido na universidade, sobretudo nos
quadros da pés-graduagio, e a Histéria ensinada na educagio bisica.
O diagnéstico apresentado por Guimaries (2009) é um sintoma do
dualismo entre teoria e pritica que marcou o processo de constitui¢do



da Histéria como campo disciplinar e da formagio de professores no
Brasil. A dicotomia que foi se estabelecendo ao longo dos anos entre
a historiografia académica e a Histéria ensinada ganhou corpo com
a criagdo dos cursos universitarios a partir da década de 1930 e esta
na base da hierarquizag¢io entre conhecimento académico e saber
escolar, de tal modo que, por muito tempo, acreditava-se que caberia a
universidade as reflexdes e pesquisas de cunho teérico-metodoldgico,
ao passo que ao ensino de Histéria restaria a vulgarizagio desse
conhecimento e a aplica¢io de técnicas pedagdgicas na famigerada
transposigio diddtica. Diante disso, neste capitulo defenderei o
argumento segundo o qual uma relagio equilibrada entre teoria,
metodologia e ensino de Histéria ¢ indispensével para a produgio
de conhecimento histérico significativo na educagao basica. Isso
significa que, no Ambito da educagio bdsica, as reflexdes tedricas
sobre o que ¢ histéria e as discussées metodolégicas sobre como
realizar uma pesquisa no devem apenas ter fungio propedéutica e
ficar restritas a um momento especifico do ano letivo, mas perpassar
de modo transversal toda a prética de ensino, estruturando o modo
como o professor de Histéria aborda os conteddos.

O historiador Pedro Caldas (2010) ressalta que dificilmente
alguém decide cursar Histéria na universidade movido por um
profundo interesse em questoes tedricas. Em geral, os alunos sdo
motivados por uma admirag¢io em relagdo a um contexto especifico,
como a Grécia Antiga, o Império Romano, o periodo medieval,
a Segunda Guerra Mundial ou a ditadura militar brasileira. Os
jovens mais afeitos a abstragdes e discussdes conceituais costumam
procurar os cursos de Filosofia. Infelizmente, essa distincia em
relagdo a teoria pode acompanhar alguns historiadores e professores
a0 longo de sua vida profissional. Por isso, nosso argumento central
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neste capitulo expressa uma tentativa de nos contrapor ao dualismo
prética versus teoria (Caldas, 2010).

Sem duvida, uma das mais notdveis contribui¢es para a
articulagdo entre teoria, metodologia e ensino de Histéria tem
sido dada pelo campo da didatica da histéria, de modo geral, e
pela obra de Jorn Risen, de modo particular. Na mesma linha de
Droysen, Riisen (2012) reserva um papel especial para a diddtica
em sua sistemdtica arquitetura da teoria da histéria como ciéncia.
Como se sabe, Riisen propde uma teoria da diditica da histéria
que nio recorre ao tépos da histéria mestra da vida (magistra vitae),
mas tem como principal meta contribuir para a formagio humana
(Bildung) dos estudantes por meio de competéncias préprias da
consciéncia histérica, tais como empatia, percep¢io, interpretacio
e orienta¢do temporal. Isso significa que a didatica da histéria
deixa de ser concebida como um simples repertério de técnicas de
ensino-aprendizagem, para se constituir como um campo de reflexao
sobre os vinculos entre o conhecimento histérico e a vida prética.
Assim, a diddtica da histéria preocupa-se com um aprendizado
significativo que contribua para que os estudantes tenham uma
compreensdo mais profunda da historicidade da vida humana em
seu aspecto individual e social.

O ensino de histéria ndo deve transmitir contetidos do saber
histérico como fins em si mesmos, mas sim prover por meio
deles a capacidade de memdria e orientagdo histérica. Ele
precisa cultivar uma memoria coletiva que deve agir como
parte integrante da orientagio cultural na vida presente e futura
daqueles que estdo em crescimento. (Risen, 2012, p. 120).
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Riisen sublinha que a base da teoria da histéria é o cotidiano do
historiador, as questdes e os dilemas que ele enfrenta em seu oficio
de buscar compreender o sentido do passado. Ou seja, a reflexdo
tedrica sobre o pensamento histérico estd fundamentada no trabalho
pratico do préprio historiador. Uma das contribuigées que os estudos
tedricos podem trazer para a formagio dos historiadores é uma
visdo de conjunto da histéria como ciéncia. Sem essa visao prévia
do panorama da historiografia, a especializa¢io em determinado
campo de estudos perderia o sentido. Para ilustrar esse argumento,
Riisen (2010b, 2010c) propde a metédfora da floresta: de forma
isolada, cada pesquisa histérica, cada interpretagdo do passado, pode
ser considerada como uma drvore com suas préprias peculiaridades.
Algumas podem dar mais frutos que outras, algumas tém raizes
profundas, outras nem tanto. O olhar da teoria da histéria nio se
fixa nas drvores isoladas, mas se dirige para a floresta; busca ter um
olhar abrangente sobre o pensamento histérico (Riisen, 2010b,
2010c). Levando isso em conta, podemos destacar sete fungées da
teoria da histéria:

1. Fungio propedéutica: aqui a teoria da histéria funciona
como uma introdugio ao estudo da histéria, pois auxilia o
historiador a ter uma visdo panoramica do conhecimento
histérico antes que ele se especialize em alguma das subdreas
da historiografia.

2. Fungio coordenadora: a teoria da histéria reflete sobre
a especificidade e os limites do conhecimento histérico.
Por isso, ela pode coordenar a aproximacio e o didlogo da
histéria com outras disciplinas, impedindo que aconteca
uma mistura confusa entre os campos cientificos.
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Fungio motivadora: a teoria da histéria auxilia na solug¢io do
problema do subjetivismo diante da demanda de objetividade
do pensamento cientifico da histéria. Objetividade ndo
deve ser confundida com neutralidade. De modo algum
as caréncias subjetivas de orientagio existencial devem ser
suprimidas. Pelo contrério, a teoria da histéria contribui
para que as caréncias de orientagdo sejam enquadradas na
cientificidade do conhecimento histérico.

Funcio organizadora: a teoria da histéria € importante para
gerenciar e organizar a grande quantidade de material de
pesquisa existente.

Fungio de fundamentagio e sele¢io: a teoria da histéria
contribui para formar a capacidade de reflexdo dos
historiadores, sem a qual nio é possivel conciliar uma
pesquisa cientifica de félego com as restri¢des de tempo
e espago.

Fungdo mediadora: a teoria da histéria, na perspectiva de
Riisen, coloca em evidéncia o vinculo entre a ciéncia da
histéria, o ensino de Histéria e a vida cotidiana; em virtude
disso, a histéria ndo pode fazer abstragio completa da vida
humana concreta e se refugiar em uma torre de marfim. Os
resultados das pesquisas histéricas, assim como a didatica
da histéria, precisam ter relevincia prética.

Fungido racionalizadora da pragmitica textual: aqui a teoria
da histéria tem como objetivo ndo deixar que o ganho de
racionalidade obtido pela pesquisa se perca ao ser escrito, ou
seja, o saber histérico deve ser acessivel ao seu publico-alvo.
Por exemplo, deve ficar claro para o leitor a possibilidade
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de os resultados obtidos na pesquisa serem superados por
novas investigagdes. A narrativa histérica nio deve oferecer
uma imagem cristalizada e definitiva dos tempos passados.

A tese central da teoria da histéria de Riisen sustenta a existéncia
de um forte vinculo entre a vida pratica e a ciéncia da histéria. No
que diz respeito a relevincia pratica do pensamento tedrico, uma
das questdes essenciais a teoria da histdria é: por que os homens fazem
historia? A resposta a essa questdo passa pela caréncia humana de
orientagdo da agdo que sofre os efeitos da passagem do tempo. Nos
mais diferentes contextos, os seres humanos colocaram-se a pensar
sobre a sua existéncia na histéria por meio das seguintes perguntas:
de onde viemos? Como chegamos até aqui? Para onde estamos
indo? Como nio existem respostas fixas a esses dilemas, as culturas
humanas viram-se diante do desafio de elaborar sentido para a
passagem do tempo. O ponto de partida do processo de produgio
de sentido comega com a percepgio das mudangas temporais que
desafiam a consciéncia humana a entender o que estd acontecendo.
Ea partir dessa caréncia de orienta¢io que ¢ possivel constituir uma
ciéncia da histéria e uma didatica da histéria. Assim, o pensamento
histérico € visto como uma proposta intelectual de solugio dessa
caréncia de orientagio. Dizendo de outra forma, o fundamento da
histéria como ciéncia e como didética estd na nossa vida pratica
(Riisen, 2010b, 2010c¢).

Quanto a isso, o historiador brasileiro Luis Fernando Cerri
(2011) assinala que o ensino de Histdria orientado pela categoria
de consciéncia histérica pode contribuir para que as interpretacoes
e os usos publicos do passado nio sejam usados para alimentar
orienta¢des temporais que desrespeitem a alteridade, a tolerincia
e a democracia. Entretanto, isso nio significa que o professor ird
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“criar consciéncia histérica nos estudantes”, mas sim que o ensino
de Histdria tem como ponto de partida o pensamento histérico por
meio do qual os individuos atribuem significado a sua existéncia. Os
professores de Histéria podem interferir na consciéncia histérica
presente entre seus alunos promovendo as condi¢oes de possibilidade
para o surgimento de novas formas de orientagio para a vida a partir
daquilo que ja foi experienciado no passado.

Uma importante implicagio ético-politica dessa discussio diz
respeito a ideia de formagdo. Conceber o curriculo de Histéria em
didlogo com a categoria de consciéncia histdrica significa pensar
a formagio integral da pessoa humana e ndo restringir o ensino a
qualificagdo direcionada para a vida profissional ou aprovagio no
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Afinal, de que adiantaria
memorizar contedidos relativos a Segunda Guerra Mundial e aos
perigos do totalitarismo se na vida cotidiana as posturas sdo de
hostilidade com as minorias do préprio bairro? Obviamente isso
ndo significa, contudo, que o ensino de Histéria deva limitar-se a
histéria local, mas tampouco pode desconsiderd-la na elaboragio
dos curriculos e projetos politico-pedagégicos. Portanto, o didlogo
entre o préximo e o distante, o local e o global é indispensavel
para o desenvolvimento da consciéncia histérica e a formagio de
cidadios que respeitem a diversidade e a alteridade.

Metodologia de pesquisa e ensino de Histéria

Além de Riisen, alguns outros autores também tém destacado a
importancia das discusses tedricas no ensino de Histéria. Fernando
Seffner (2000), por exemplo, defende que ensinar Histéria na
educacio bisica é, de alguma forma, ensinar elementos de teoria e
metodologia da histéria, embora o que seja ensinado na escola nio

96



seja exatamente o mesmo que se ensine na academia. Isso significa
entender que o oficio do professor e da professora de Histéria
envolve mais do que a mera transmissdo de conteddos, fatos e
datas. Cada vez mais fica claro, no campo de pesquisas do ensino
de Histéria, que a abordagem dos contetidos deve ser realizada em
conjunto com o desenvolvimento das habilidades para uma “leitura
histérica do mundo”. Uma das principais iniciativas nesse sentido
tem sido a postura metodoldgica de uso sistematico de fontes na
sala de aula — afinal, como nos lembra Droysen (2009, p. 38) em
sua Historik, “a esséncia do método histérico é de compreender
ao pesquisar”. Tal pressuposto parece ter sido assumido pelos
autores da educacdo historica. Assim como boa parte da filosofia e
da historiografia britdnica, a educagio histérica compreende que
a experiéncia ¢ uma fonte preciosa e produtora de conhecimento,
o que significa que a énfase estd menos em categorias formais e
abstratas do que em pesquisas empiricas que operacionalizam os
conceitos epistemoldgicos. Peter Lee (2006, p. 148-149), importante
representante da educagdo histérica, sintetiza esse argumento da
seguinte forma:

A pesquisa é necessdria para que nos permita entender as ideias
que estruturam as relagdes dos alunos com o passado e os tipos
de passado a que eles tém acesso. Simultaneamente devemos
tentar desenvolver abordagens préticas que construam nosso
conhecimento das ideias dos alunos e os tipos de passado aos

quais tém acesso. Pesquisa e pritica devem andar juntas.

Todos sabemos que uma sélida formagio teérico-metodolégica
¢ fundamental para que o trabalho com documentos no ensino
de Histéria ndo incorra em qualquer sorte de empirismo. Nessa
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perspectiva, o professor deve trabalhar com os estudantes o principio
tedrico segundo o qual as fontes ndo falam por si mesmas e, além
disso, chegam ao presente de forma lacunar e fragmentada. Além
do mais, é fundamental sublinhar que o ponto de partida da andlise
de qualquer tipo documental é determinado “problema de pesquisa”,
afinal, “ndo existem fatos, nem histéria, sem um questionamento”
(Prost, 2008, p. 75). As fontes sé6 podem nos trazer informagdes
sobre o passado porque o historiador interroga-as com questdes
adequadas. Toda observagio da documentagio ¢ feita a partir
de problemas e hipéteses. Como destacado por Riisen (2010b,
2010c), uma das fungdes da teoria da histéria é justamente um
“esclarecimento reflexivo” sobre as possibilidades e os limites do
conhecimento histérico.

Muitas vezes, certos autores fazem uma distingdo entre teoria
e metodologia da histéria, de tal modo que a primeira apresentaria
um cardter mais abstrato e filoséfico na procura por definir “o que
¢ a histdria”, ao passo que a segunda possuiria uma vocagio mais
concreta em busca de respostas para a questdo “como fazer uma
pesquisa em histéria”. Risen (2010b, 2010c¢), por exemplo, define
metodologia como o conjunto de regras e procedimentos observados
pelo pensamento histérico quando procede cientificamente. Apesar
de ser possivel fazer essa distin¢do, gostaria de salientar que a
dicotomia entre metodologia e teoria é insuficiente, na medida em
que, como salientado pelo préprio pensador alemio, cada método
traz consigo uma proposta tedrica especifica de orientagdo do olhar
histérico sobre o passado e um modelo de apreensio e ordenagio da
experiéncia, assim como cada teoria tem implica¢ées metodolégicas
que lhe sdo inerentes (Assis, 2010). A metodologia desempenha uma
fun¢do mediadora entre o sujeito do conhecimento e o contetido
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empirico do passado contido nas fontes. Por isso, o mais pertinente
¢ sempre pensar a teoria em articulagdo com a metodologia, caso
contrdrio estariamos endossando o dualismo entre teoria e pratica
que trouxe tantos prejuizos para o campo do ensino de Histéria.

Uma proposta promissora que procura integrar a metodologia da
historiografia a aulas de Histéria na educagio basica foi apresentada
pelos pesquisadores espanhdéis Francisco Merchén Iglesias e Francisco
Garcia Pérez (1994). A proposta de uma metodologia de ensino de
Histéria baseada em investiga¢ao implica que a ideia de “pesquisa”
se transforme no eixo que organiza o conjunto de atividades a
serem desenvolvidas durante a aula, de tal modo que os contetidos
curriculares sejam abordados por meio de problemas e questdes.
Além da construgdo do problema de pesquisa, a metodologia
investigativa envolve também a elaboragio de hipéteses que levem a
conclusdes e sinteses parciais. O pressuposto didatico aqui é que nao
se aprende Histéria apenas recebendo informagoes do professor ou
do livro didético, mas também pela descoberta, isto €, pelo exercicio
de pensar historicamente, algo muito similar 4 aula-oficina de Isabel
Barca e aos aportes da educagio histérica.

Uma vez construida uma questdo de pesquisa significativa que
dialogue com os interesses, as necessidades e os conhecimentos
prévios dos estudantes, o desafio que se apresenta é o trabalho
com documentos histéricos. Evidentemente, é fundamental ter
cuidado para que a linguagem seja acessivel a idade e ao capital
cultural dos alunos. Além disso, é necessdrio deixar claro que as
fontes nio se confundem com uma reprodugio do passado em
si, pois sdo vestigios, rastros do passado que sobreviveram até o
presente. Em virtude disso, “ndo estudamos o documento em si
mesmo, mas para através dele atingirmos o passado” (Marrou,
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1967, p. 111). Para tanto, o professor pode introduzir, com o devido
cuidado, alguns principios do “método histérico-critico” de leitura
documental a partir da imbricagio entre forma e conteido. Além
disso, como o 6bvio as vezes precisa ser lembrado, os estudantes
nio tém o dominio das técnicas de anilise documental nem um
conhecimento aprofundado do contexto no qual as fontes estdo
inseridas. Seu objetivo, em didlogo com a mediagdo do professor,
ndo é necessariamente produzir uma interpreta¢do original dos
eventos, mas, sobretudo, desenvolver competéncias e habilidades
que auxiliem a formagio do pensamento critico indispensavel ao
exercicio da cidadania.

A metodologia investigativa realiza-se por meio de perguntas
sobre a realidade, uma vez que aprendemos 4 medida que trabalhamos
com problemas e elaboramos respostas para eles. Assim, o objetivo é
desenvolver com os estudantes a habilidade de construir significados
para a experiéncia histérica. No contexto da aula de Histéria, a
investigacdo e a pesquisa podem funcionar como um guia para os
alunos se defrontarem com situagdes-problema. Estas mobilizam
as estruturas cognitivas do sujeito e os esquemas compartilhados
pelos grupos de alunos. Dessa maneira, a metodologia investigativa
reconhece a importancia que a atitude curiosa e exploradora tem para
a aprendizagem histérica. Portanto, o ponto-chave da metodologia
investigativa ¢ partir de questdes e problemas que possam ser objeto
de estudo e interesse dos estudantes, que estimulem a sua curiosidade
e ativem a sua motivagdo. Entretanto, no contexto da educa¢io
bésica, nem sempre o problema da investigagio precisa ser formulado
como pergunta explicita. Muitas vezes, ele pode ser apresentado
como uma nova interpreta¢io diante daquilo que ¢ familiar para
o aluno por intermédio da leitura de determinada documentagio

(Merchan Iglesias; Garcia Pérez, 1994).

100



Sendo assim, cabe assinalar ainda que o trabalho com o
documento em sala de aula deve considerar principios do “método
histérico-critico” de leitura documental, a partir da imbricagdo entre
forma e conteido combinando a critica externa e a critica interna.
A critica externa incide basicamente sobre a dimensio material dos
documentos, ao passo que a critica interna se dirige ao sentido e
a intencionalidade da mensagem. Embora Langlois e Seignobos
(1946) tenham pensado esse método para a andlise de fontes escritas,
é perfeitamente possivel adapti-lo para outros suportes. Além do
método histérico-critico, ¢ importante que, em didlogo com os
alunos, o professor procure abordar as relagdes de forga contidas
na intencionalidade do documento, que muitas vezes expressam
o esfor¢o de um individuo ou de um grupo social para construir
determinada imagem sobre si a ser deixada para o futuro: o documento
¢ monumento, como gostava de enfatizar Jacques Le Goft (2003).

Apés a interpretagdo das fontes, a metodologia investigativa
procura permitir que os estudantes mobilizem conceitos e elaborem
hipéteses para o problema de pesquisa levantado ao longo do processo
de ensino-aprendizagem. Para Villalta (1998), as hipSteses podem
se aproximar de interpretagdes jd disponiveis na historiografia ou até
mesmo abrir espago para a constitui¢do de um posicionamento diante
delas. E nesse momento que acontece aquilo que Ricoeur ([2000]
2007) chama fase explicativa/compreensiva, em que basicamente
se procura responder a seguinte questdo: por que determinado
evento aconteceu daquela forma e nio de outra? Para nés, o mais
importante nesse momento da investigagdo é trabalhar com os
estudantes a natureza das hipéteses construidas como respostas
possiveis ao problema de pesquisa formulado inicialmente. Ou seja,
mostrar como um mesmo evento pode ser interpretado de diversas
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maneiras ¢ um caminho para desfazer a ilusdo de fatalidade que
alguns veem no passado, a ideia de que a histdria aconteceu assim
porque néo havia outra forma de as coisas ocorrerem. Em contrapartida,
na metodologia investigativa, professores e estudantes procuram
restituir ao passado sua incerteza em relagio ao futuro. Avaliar
retrospectivamente as possibilidades nio realizadas ¢ mais do que
operagiao metodoldgica, ¢ uma atitude ética e politica. Ela mostra
que o passado tinha futuro, isto ¢, havia outros projetos de futuro
que poderiam ter sido concretizados (Ricoeur, [1983-1985] 2010).
Aqui estamos préximos daquilo que Walter Benjamin (2016, p. 13)
chamou, em suas “Teses sobre o conceito de histéria”, de “escovar
a histéria a contrapelo”.

Ainda no campo da metodologia da pesquisa histérica, Riisen
(2010b, 2010c) propde que o método dialético faga uma combinagio
entre a hermenéutica da intengio dos agentes e a analitica dos
condicionantes estruturais. Na perspectiva hermenéutica, busca
elaborar as intengdes da agdo humana que se vé diante de situagdes
imprevisiveis. Ou seja, as condi¢des objetivas ndo sao suficientes para
prever o acontecimento. A hermenéutica estd atenta ao campo de
significados que os homens do passado atribuiram a sua experiéncia.
Na abordagem analitica, por sua vez, o tempo € experimentado quando
as mudangas do homem e do seu mundo dependem de circunstincias
e condi¢bes externas ao agir humano. Nesse caso, os eventos nio
sdo explicaveis em decorréncia das intengdes dos agentes — aqui o
tempo € visto como o limite definidor das possibilidades do agir, e
os syjeitos como sendo determinados pelas circunstancias histéricas.

Com efeito, segundo Riisen, nem o método hermenéutico
nem o método analitico, tomados isoladamente, sdo suficientes
para a pesquisa que fundamentard a narrativa histérica, seja no
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espaco académico, seja na sala de aula da educagio basica. Caso
o pesquisador/professor empregue apenas a hermenéutica em
sua explicagio, corre o risco de negligenciar os condicionantes
materiais que delimitam o significado e as inten¢des da experiéncia
humana. Por outro lado, uma abordagem estritamente analitica
pode “naturalizar” a experiéncia histérica, negando aos agentes
histéricos a possibilidade de liberdade ou escolha diante das
condi¢des materiais dadas. Por isso, Risen propde o método dialético
como uma alternativa a oposi¢ao que aparentemente existe entre o
método hermenéutico e o método analitico. Na perspectiva dialética,
o tempo ¢ experimentado como uma determinagio mutua entre
as condig¢des objetivas e as intengdes subjetivas, e algumas coisas
sdo possiveis em determinado contexto e expliciveis mediante a
coordenagio entre tais condi¢des e intengdes. Assim, embora os
sujeitos sejam limitados por um conjunto de fatores histéricos, eles
nio sio totalmente previsiveis em suas agoes.

Cartografia da teoria, metodologia e ensino de Histéria

Para terminar, duas ou trés palavras sobre os limites e as
possibilidades da teoria e da metodologia no ensino de Histéria.
Inspirado no entendimento de C. S. Lewis sobre o papel da
teologia, gostaria de sugerir que a teoria-metodologia da histéria
funciona como um mapa, uma cartografia para uma experiéncia
de aprendizagem da histéria com sentido, relevante e util a nossa
vida. Certamente, muitos professores de Histéria pensam que as
discussdes tedricas estdo completamente distantes dos problemas
vivenciados nas salas de aula da educagio bésica. Alguns podem até
dizer que o mais importante é que o professor tenha dominio dos
acontecimentos histdricos, que seriam mais reais e mais importantes
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que a teoria-metodologia da histéria. Pensando nisso, gostaria
de propor uma metifora para pensarmos a relagio que a Teoria
mantém com os fatos histéricos. Imaginemos que fosse possivel
reunir todos os fatos histéricos em um lugar como um oceano.
Nessa metédfora, a teoria-metodologia da histéria funcionaria como
um mapa. Ela foi construida com base nas centenas de pessoas
que ja navegaram pelo oceano dos fatos histéricos. Se nds, como
professores/pesquisadores de Histéria, queremos chegar a algum
lugar que valha a pena, arrisco-me a dizer que precisamos de bons
mapas. Podemos até lan¢ar-nos ao mar e tentar construir uma aula
de Histéria com base apenas em uma multiddo de fatos. Todavia,
jamais conseguiriamos cruzar o oceano e chegar ao Novo Mundo
sem o auxilio de bons mapas. Da mesma forma, ficar apenas lendo
mapas e estudando cartografia sem nos lancarmos ao mar também
ndo nos levard a lugar algum.

Trocando em miudos, ndo obstante o fato de que teoria e
metodologia sdo indispenséveis para a pesquisa e a diddtica da
histéria, jamais podemos nos esquecer de que ambas procuram
responder a uma caréncia de orientagio temporal, isto ¢, a uma
crise que nos afeta como seres histéricos e temporais. Em termos
técnicos, a teoria, a metodologia e o ensino de Histéria devem
ter em mente a ontologia da nossa experiéncia histérica. Afinal,
como sustenta Gadamer ([1960] 2013), mesmo a mais apurada
metodologia cientifica jamais conseguird esgotar a riqueza de sentido
contida no acontecer da existéncia na histéria. O mais detalhado
mapa ndo consegue substituir a experiéncia da viagem.
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Cartografias da didatica da histéria e da
educacio histérica

A tarefa dos estudos histéricos é que se aprenda a pensar

historicamente.

Johann Gustav Droysen (2009, p. 38)

A contribuicdo germanica para a didatica da histéria

Poucas questdes sdo tdo criticadas, seja no dmbito da
historiografia, do ensino de Histéria ou da educagdo de modo geral,
como a oposi¢io entre teoria e pratica. Como salienta Paulo Freire
(1996), a teoria sem a prética vira “verbalismo”, assim como a pratica
sem a teoria vira ativismo. Diante disso, ao longo deste capitulo
procuraremos argumentar que a principal contribui¢io trazida pela
didatica da histéria e pela educagao histérica ao campo do ensino



de Histéria no Brasil ¢ justamente o apontamento de caminhos
para a integragdo entre teoria e pratica de pesquisa e ensino. Além
disso, buscaremos destacar as peculiaridades brasileiras nesse debate,
evidenciando que a apropriagdo dos paradigmas desenvolvidos
no exterior jamais € feita de modo passivo e reprodutor. Por fim,
sinalizaremos de que modo a didatica da histéria e a educagio
histérica ajudam-nos a pensar o lugar da histéria na sociedade
brasileira a partir da pergunta: por que estudar histéria hoje?

Durante muito tempo, o termo didtica da histéria toi confundido
com a ideia de “métodos e técnicas” para ensinar Histéria na escola.
Entretanto, desde a década de 1960, essa compreensio tem sido
reformulada especialmente a partir da contribui¢do de pensadores
alemiaes como Klaus Bergmann, Bodo von Borries, Hans-Jiirgen
Pandel, Karl-Ernst Jeismann e Jérn Riisen. Em linhas gerais, a
tradi¢do alemi de didatica da histéria (Geschichtsdidatik) defende
que esse campo de pesquisa se interessa tanto pelas interpretacoes
da histéria realizadas pelo ensino de Histéria na educagio bdsica
como pela circulagio social das elaboragdes de sentido para o passado,
presentes na cultura histérica de modo mais amplo. Ou seja, a
principal preocupagio da didética da histéria é com a relagio entre
as interpretacoes histéricas e a vida prética dos seres humanos:

Uma reflexdo ¢é histérico-diddtica na medida em que investiga
o seu objeto sob o ponto de vista da prética da vida real, isto €,
na medida em que, no que se refere ao ensino e a aprendizagem,
se preocupa com o contetdo que é realmente transmitido, com
o que podia e com o que devia ser transmitido. [...] Esta ¢,
portanto, uma disciplina cientifica que, dirigida por interesses
préticos, indaga sobre o cariter efetivo possivel e necessério de
processos de ensino e aprendizagem e de processos formativos
da histéria. Nesse sentido, a diddtica da histéria se preocupa com
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a formagio, o contetdo e os efeitos da consciéncia histérica num
dado contexto sécio-histérico. (Bergmann, 1990, p. 29-30).

De maneira sintética, Bergmann (1990) define didética da
histéria como uma disciplina cientifica que investiga sistematicamente
os processos de ensino e aprendizagem da Histéria na formagio de
individuos, grupos e sociedades. Para tanto, procura nio se restringir
ao ambito da aprendizagem na educagio bésica, ocupando-se também
dos processos de criagdo, divulgagio e circulagio de interpretacoes
histéricas no espago publico (museus, midia, comemoragdes
etc.). Ainda segundo Bergmann, esse campo de estudos é uma
subdisciplina da ciéncia histérica (historiografia) e possui trés tarefas
principais: a) empirica: investigar o que ¢é efetivamente aprendido
no ensino da Histéria; b) normativa: investigar o que deveria ser
aprendido no ensino da Histéria; ¢) reflexiva: investigar o que pode
ser aprendido no ensino da Histéria.

Com efeito, para compreendermos mais adequadamente o
conceito de didatica da histéria alemai, ¢ preciso levar em conta
elementos do contexto histérico e do cendrio intelectual germanicos.
Como destacado por Saddi (2014), nesse momento histérico, a
Alemanha ocupada e dividida ao meio (Ocidental e Oriental) vivia
um conflito entre as geragdes mais jovens que ndo participaram
da guerra, mas carregavam o fardo de serem, de algum modo,
“herdeiras do nazismo”, e as gera¢des mais velhas que carregavam
a culpa por terem vivenciado os horrores do nazismo. Tudo isso
se tornava mais grave porque os paradigmas da historiografia e do
ensino de Histéria continuavam os mesmos e estavam centrados
no historicismo, isto ¢, na busca de interpretar as intengdes dos
agentes histéricos individuais, com frequéncia identificados com
os “grandes homens”. A historiografia académica e a escolar
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permaneciam presas ao passado e incapazes de oferecer respostas
aos dilemas contemporaneos da época. Por isso mesmo, a Histéria
escolar comegou até mesmo a perder espaco nos curriculos de alguns
estados para disciplinas mais genéricas como Ensino da Sociedade
e Sociedade/Politica.

Alids, vale ressaltar que algo semelhante estava ocorrendo
no Brasil com a ascensdo de disciplinas como Estudos Sociais e
Organizagio Social e Politica Brasileira, embora, no nosso caso,
deva-se considerar a conjuntura interna ligada 4 ditadura militar.
Além disso, uma breve retrospectiva histérica lembra-nos que, durante
o século XIX, fatores sociais e politicos levaram ao surgimento da
Histéria ensinada nas escolas brasileiras, orientada por valores como
“nacionalismo, linearidade temporal, fatos como centro do ensino,
método catequético de perguntas e respostas” (Cerri, 2017, p. 14).
Essa compreensio reproduziu-se nos curriculos e contribuiu para
uma visio reducionista da diddtica da histéria (Cerri, 2017). Segundo
Saddi (2012), a defini¢io ampliada da didatica da hist6ria alema tem
como objetivo justamente realizar uma contraposi¢io ao pensamento
reducionista que vigorou por muito tempo no Brasil, o qual restringia
a didética da histéria aos métodos e as préticas de ensino.

Portanto, a partir da década de 1960 na Alemanha e da década
de 1980 no Brasil, ocorreu uma mudanga paradigmatica importante
na defini¢io de diddtica da histéria. Assim, gradativamente,
esta deixou de ser entendida apenas como “uma disciplina que
taz a mediagdo entre a histéria como disciplina académica e o
aprendizado histérico e a educagio escolar” (Riisen, 2011a, p. 23).
Segundo Riisen, a compreensio reducionista de didatica surgiu na
Alemanha em meados do século XIX, quando a ciéncia histérica se
fundamentava como disciplina cientifica autonoma. Nesse processo,
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a fundamentacio cientifica e a discussdo da metodologia de pesquisa
substituiram a preocupagio didatica da ciéncia histérica. A histéria
cientifica centra-se muito mais na aprovagio dos pares do que no
entendimento do publico mais amplo:

Durante o século XIX, quando os historiadores definiram sua
disciplina, eles comegaram a perder de vista um importante
principio, a saber, que a histéria é enraizada nas necessidades
sociais para orientar a vida dentro da estrutura do tempo. O
entendimento histérico é guiado fundamentalmente pelos
interesses humanos bdsicos: assim sendo, é direcionado para
uma audiéncia e tem um papel importante na cultura politica
da sociedade. (Riisen, 2011a, p. 25).

Com o objetivo de reverter essa compreensio reducionista, hd
uma tendéncia de ampliar a defini¢do de didatica da histéria. Nesse
processo, a didatica da histéria passou a estudar diversas questoes
para além dos problemas de ensino-aprendizagem no contexto
escolar, deixando de estar submetida a pedagogia e as ciéncias da
educagio para se aproximar, cada vez mais, da teoria da histéria.
Desse modo, o objetivo principal ¢ a superagio de reduzi-la a mera
metodologia do ensino ou a Histéria escolar. Por isso, Oldimar

Cardoso (2008, p. 158) chega a afirmar:

A Geschichtsdidakeik [didatica da histéria] estd para a Histéria
escolar assim como a Teoria da Histéria — Historik — estd para
a “Histéria dos historiadores”. Porém, a Geschichtsdidaktik nao
¢ uma reflexdo apenas sobre a Histéria escolar, mas [também]

sobre todas as “elabora¢des da Hist6ria sem forma cientifica”.

Nessa perspectiva, algo comum entre os autores alemaes da
didatica da histéria era a busca de evitar que esse campo de estudos
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tosse submetido 4 pedagogia ou as ciéncias da educagio. Acreditamos
que esse movimento se justificava porque algumas dessas teorias
pedagdgicas partiam de pressupostos bem distantes do pensamento
istérico. Um bom exemplo disso é a epistemologia genética com
hist Umb lod temol t
base no desenvolvimento gradual das estruturas cognitivas de Piaget.
ma leitura dessa teoria do desenvolvimento cognitivo foi utilizada
Uma leitura dessa teoria do d 1 t tivo foi utilizad
para justificar a impossibilidade de estudantes dos primeiros anos
e escolarizagio de aprenderem conceitos abstratos como “tempo
d 1 d d tos abstrat
histérico”.
Uma das principais metas da tradigdo alema da diddtica da
1stéria, ao criticar a submissao da didatica a pedagogia, era a
histéria, t b da didat d ,
proposta de que seus fundamentos deveriam estar na epistemologia
o conhecimento histérico. Ou seja, a diddtica da histéria deveria
d h to hist O , a diddtica da hist. d
estar diretamente relacionada com a dimensio reflexiva da teoria da
histéria. Como jd dissemos, a aproximagio entre teoria e diddtica da
istéria procura combater a mentalidade reducionista segundo a qua
hist bat talidade red t d 1
caberia 4 didatica a fungdo de simplesmente traduzir e simplificar
o conhecimento produzido cientificamente pelos historiadores na
universidade.

O curriculo primdrio e secunddrio da histéria consistia em
nada mais do que resumos simplificados dos estudos padrio
em histéria [...]. Mas isso incluia também uma did4tica oculta,
aquela da simples reprodugio dos estudos histéricos: ao fazé-lo,
baixava seu nivel das montanhas da pesquisa para os vales das
salas de aula (isso é chamado de c6pia ou reprodugio diditica).
(Riisen, 2011a, p. 28).

Segundo Riisen (2010a), existe uma aproximagio reciproca
entre os campos da teoria e da didética. Por um lado, quando a
didatica da histéria toma a consciéncia histérica como seu tema
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central, aproxima-se das reflexdes teéricas; por outro, a teoria da
histéria aproxima-se da didética da histéria quando escolhe as
caréncias de orienta¢do como fundamento do interesse das pessoas
pelo conhecimento histérico. A caréncia de orientagio é também
uma caréncia de aprendizado, uma tentativa de encontrar respostas
para um problema do mundo da vida. Trocando-se em mitdos, tanto
a teoria da histéria como a didética da histdria estio assentadas
no fundamento existencial que é a caréncia de orientagio dos seres
humanos em sua vida prética. Isso significa compreender que a crise
¢ constitutiva da nossa existéncia, pois, com frequéncia, passamos
por momentos de inquietagdo e incerteza em relagio a passagem
do tempo e as contingéncias da vida. A contingéncia diz respeito
aos eventos que acontecem de forma inesperada, repentina, e que
escapam a0 nosso controle ou as nossas expectativas (Riisen, 2009,
2014a). Por isso, esses acontecimentos criam uma demanda por
interpretacdo. O ponto de partida do processo de produgio de
sentido comega com a percep¢io das mudangas temporais que
desafiam a consciéncia humana a entender o que estd acontecendo.
E a partir dessa caréncia de orientagio que é possivel constituir
tanto a ciéncia da histéria quanto a didética da histéria (Risen,

2010a, 2014a).

A teoria da histéria €, para a ciéncia da histdria, justamente
a especialidade que reflete sobre seu enraizamento na vida
prética e sua fun¢do nela. Ela orienta os resultados cognitivos
da ciéncia da histéria para os processos de aprendizagem da
formagdo histérica ao explicitar a fungio orientadora que o
conhecimento histérico obtido e formulado tecnicamente
sempre possui, uma vez que, afinal de contas, origina-se das
caréncias de orientagio dessa mesma vida pratica. (Riisen,

2010b, p. 48-49).
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A concepgio ampliada de didética da histéria proposta pelos
autores da tradi¢do alema toma a consciéncia histérica como o
seu objeto privilegiado de estudo, pois essa categoria permite a
compreensdo da liga¢do entre as elabora¢des de sentido para a
mudangca temporal e a vida pratica dos seres humanos. O conceito de
consciéncia histérica diz respeito a capacidade humana de perceber
a sua prépria historicidade, entendida como estrutura existencial do
ser humano como ser histérico e langado na temporalidade. Sendo
assim, a consciéncia histdrica engloba as operagoes de interpretagio
do mundo e de si mesmo, mobilizando as instancias temporais do
passado, presente e futuro.

Entretanto, Saddi (2014) lembra-nos que circulavam diversas
concepgoes de consciéncia histérica entre os autores alemaes da
didética da histéria, algumas das quais dialogavam mais com as teorias
criticas e emancipatérias da educagio (ter consciéncia histérica é ter
consciéncia da opressio e buscar a emancipagio). A despeito disso,
¢ possivel afirmar que a concep¢do mais influente é a de Riisen,
segundo a qual a consciéncia histérica diz respeito as operagoes de
interpretacdo do mundo e de si mesmo mobilizando as instincias
temporais do passado, presente e futuro. Percebemos, portanto, que
a consciéncia histérica é mais do que um mero conhecimento de
informagoes sobre os fatos do passado — motivada por caréncias
existenciais de orientagdo, ela mobiliza lembrangas em busca de
projetar um futuro:

Sdo as situagbes genéricas e elementares da vida prética dos
homens que constituem o que conhecemos como consciéncia
histérica. Elas sio fenémenos comuns ao pensamento histérico
tanto no modo cientifico quanto em geral, tal como operado

por todo e qualquer homem e geram determinados resultados
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cognitivos. [...] A consciéncia histérica serd analisada como
fenomeno do mundo vital, ou seja, como uma forma da
consciéncia humana que estd relacionada imediatamente com
a vida humana pritica. E este o caso quando se entende por
consciéncia histérica a suma das operagbes mentais com as quais
os homens interpretam sua experiéncia da evolugio temporal de
seu mundo e de si mesmos, de tal forma que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pritica no tempo. (Riisen, 2010b,

p- 54, 57, grifo do autor).

Tomar a consciéncia histdrica como a categoria basica da didética
da histéria traz algumas implicagdes importantes. Em primeiro lugar,
fica evidente que o pensamento histérico estd presente em muitas
outras esferas para além da historiografia académica produzida nas
universidades. Logo, o conhecimento histérico escolar é mais do que
uma mera simplifica¢io (transposi¢do didética) do conhecimento
académico, sendo um dos modos culturais de constitui¢do de sentido
da consciéncia histérica. Em segundo lugar, o foco é deslocado
das técnicas de transmissdo de conteidos factuais para as situagdes
significativas de aprendizagem histdrica, voltadas para a consciéncia
histérica dos estudantes (Cerri, 2017). Em termos ético-politicos, a
diditica da histéria realiza uma critica normativa as interpretagdes
abusivas do passado que conduzem a atitudes dogmadticas e
preconceituosas no presente. Assim, procura estar sempre atenta
aos vinculos entre o pensamento histérico e o mundo social no qual
estd inserido com seus interesses e demandas de orientagio.

Em sintese, a consciéncia histérica evidencia que o conhecimento
histérico estd enraizado nas caréncias de orienta¢do da vida prética
e, 40 mesmo tempo, tem como objetivo oferecer uma proposta
de orientagdo do agir e do sofrer humano no tempo. Assim, a

consciéncia histérica contribui para o processo de autocompreensio
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da existéncia e formacio da identidade, seja no ambito individual,
seja no ambito coletivo, afinal: “ndo se pode responder a pergunta
‘sobre quem sou eu’ sem contar uma histéria sobre a prépria vida
[...]. 4 formagao da identidade é, pois, uma das fungoes mais importantes
se ndo a mais importante de todas, do pensamento historico na vida
pratica de cada época” (Rusen, 2015, p. 260, grifo do autor).

Certamente, a consciéncia histérica ndo flutua no ar, mas
funciona no interior de uma cultura histérica. Para dar conta dos
multiplos modos de elaboragio de sentido para o passado, Risen
recorre ao conceito de cultura historica. Em linhas gerais, a cultura
histérica abarca as vérias préticas discursivas que circulam no espago
publico e oferecem uma interpretacdo da experiéncia do tempo e
da histéria. Além da historiografia académica, pertencem a cultura
histérica a Histéria ensinada na educagio basica, museus, filmes,
pegas de teatro, quadros, musicas, literatura, narrativas religiosas etc.
Todas essas priticas discursivas teriam como elemento unificador
a produgio de sentido para o presente, tendo em vista uma certa
interpretagdo do passado.

A cultura histérica tem trés dimensoes bdsicas, na visio de
Riisen: a) dimensao politica: diz respeito aos usos do passado para a
legitimagio de um projeto de poder ou regime politico; b) dimensio
estética: tem a ver com os usos do passado mobilizados para afetar
as sensibilidades e o imagindrio social, isto €, as sensagdes € 0s
efeitos que as interpretagdes do passado provocam nos sentidos e
afetos humanos; ¢) dimensio cognitiva: remete aos usos do passado
mobilizados para produzir um conhecimento que se apresenta como
vélido. O ponto importante a ser destacado aqui é que o potencial
cognitivo do passado nio ¢ exclusividade da historiografia académica.

14



A implicagio didética do ensino de Histéria, em didlogo com
a cultura histérica, é abarcar as interpretagdes sobre o passado
produzidas fora da escola e da universidade como integrantes do
processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a principal tarefa
¢ compreender de que modo os usos publicos do passado interferem
na concepgdo de histéria dos estudantes. Isto ¢, assim como o
conceito de consciéncia histdrica, a cultura histérica enfatiza que a
didatica da histéria ndo se restringe a aprendizagem escolar, mas se
preocupa com os diversos significados elaborados sobre o passado
que circulam no espago piblico e tem efeitos didaticos. Consciéncia
histérica e cultura histérica sio duas faces da mesma moeda, em que
na primeira a énfase estd na dimensio individual e na internaliza¢io
do sentido histérico, ao passo que, na segunda, o foco estd na
dimensio social de externaliza¢io das interpretagdes histéricas. A
cultura histérica é uma articulagio pratica da consciéncia histérica
na vida em sociedade.

A aprendizagem histdrica é a outra categoria que forma o tripé
fundamental da didatica da histéria, juntamente com a consciéncia
histérica e a cultura histérica, afinal, segundo Riisen (2011a), a
consciéncia histérica é insepardvel do processo de aprendizagem
histérica. Quanto a isso, ¢ importante destacar que a aprendizagem
¢ um fendémeno da vida humana que nio se restringe ao ambiente
escolar. Entdo, aprender Histéria ndo é simplesmente adquirir
conteddos e informagdes sobre o passado, mas desenvolver as
competéncias por meio das quais podemos atribuir sentido a prépria
experiéncia temporal em busca de significado para as caréncias de
orientagio do cotidiano. O expediente linguistico privilegiado para
essa operacdo ¢é a narrativa. Portanto, quanto mais a competéncia
narrativa for desenvolvida, mais o sujeito serd capaz de atribuir
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significado para a relagio entre passado, presente e futuro e produzir
orienta¢do para a sua existéncia. Para tanto, é importante que a
histéria deixe de ser vista apenas como um depésito de fatos passados.
Em vez disso, passa a ser compreendida como um didlogo, uma
mediagdo entre esses conhecimentos acumulados e as questdes que
surgem das caréncias de orientagio temporal do presente.

A contribuicao inglesa e portuguesa para a educacao

historica

Como afirmamos no inicio, a recepgio brasileira da didética
da histéria desenvolvida pelos alemies aponta para um processo
criativo de apropriac¢io das ideias. Uma caracteristica desse processo
foi a combinagio de argumentos da didética da histéria alema com
o aporte da educagido histérica (History education) desenvolvida
pelos ingleses. Assim como no caso alemao, na Inglaterra a Histéria
escolar tinha sua legitimidade questionada — apés uma reforma
curricular, a disciplina de Histéria havia se tornado uma matéria
optativa do percurso formativo dos estudantes. Outra semelhanga
¢ que os autores da educagio histérica também propdem que os
fundamentos do ensino de Histéria nio estejam na psicologia da
educagio ou na pedagogia, mas na epistemologia do conhecimento
histérico. O pressuposto subjacente a essa postura é o de que existe
uma forma de cognigio propriamente histérica que deve ser o foco
do processo de ensino-aprendizagem da Hist6ria. Assim, mais uma
vez, encontramos o anseio de superar a dicotomia entre teoria da

histéria e prética de ensino de Histéria:

A abordagem da investigacio em Educagio histérica nasceu
da preocupagio em contribuir para aquilo que, talvez, falte

ainda no panorama global dos trabalhos em Ensino da Histéria
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(e de alguns outros saberes): ligar a teoria a pritica, isto &,
nfo apresentar apenas propostas prescritivas nio testadas
em estudos empiricos, mas sim criar, implementar e analisar
situagdes de aprendizagem reais, em contextos concretos,
e disseminar resultados que possam ser ajustados a outros
ambientes educativos. Esta linha de pesquisa e agdo, que
tem florescido com entusiasmo em virios paises e dos vérios
continentes, aspira ao desenvolvimento sustentado da /izeracia
histérica de criangas e jovens dado que a aprendizagem se for
explorada de forma desafiante, criativa e vilida, apresenta fortes
potencialidades como contributo para o desenvolvimento de
competéncias cognitivas essenciais para a vida numa Sociedade
da Informagio e de Desenvolvimento. (Barca, 2012, p. 37-38,

grifo da autora).

Assim como boa parte do pensamento inglés no campo da
filosofia e da historiografia, a educagio histérica compreende
que a experiéncia ¢ uma fonte preciosa de conhecimento, o que
significa que a énfase estd menos em categorias formais e abstratas
do que em pesquisas empiricas que operacionalizam os conceitos
epistemoldgicos. Segundo Lee (2006), a educagio histérica enfatiza
a pesquisa e a pratica. As pesquisas do campo da educagio histdrica
recorrem a distintas metodologias, como estudos de caso, andlise
etnogréfica, grupos focais e aplicagdo de questiondrios e de outros
instrumentos de pesquisa:

[...] a pesquisa € necessdria para que nos permita entender as
ideias que estruturam as relagdes dos alunos com o passado e
os tipos de passado a que eles tém acesso. Simultaneamente
devemos tentar desenvolver abordagens préticas que construam
nosso conhecimento das ideias dos alunos e os tipos de passado

aos quais tém acesso. Pesquisa e pritica devem andar juntas.

(Lee, 2006, p. 148-149).
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Nesse sentido, destacamos que um dos focos das pesquisas de
educagio histdrica sdo as ideias prévias relacionadas a formagio do
pensamento histérico nos estudantes, entendendo que eles nio sio
tdbula rasa, mas trazem consigo uma certa experiéncia e compreensio
da histéria. Entretanto, isso ndo significa endossar plenamente
os argumentos de Piaget. Pelo contrério, as primeiras pesquisas
no campo da educagio histérica na Inglaterra concluiram que a
aprendizagem histérica ndo € invidvel no inicio da escolarizagio,
ou seja, a educagio histérica questiona a teoria da aprendizagem
de Piaget baseada na invariancia dos estigios de desenvolvimento
humano, os quais iriam sempre dos concretos aos mais abstratos.

Os estudos de educagio histérica tém como uma de suas
principais tarefas compreender as ideias histéricas dos alunos, isto
é, realizar um esfor¢o de compreensio da compreensio histérica
destes, uma interpretagio da interpreta¢io, uma meta-hermenéutica
(Saddi, 2011). Para tanto, os estudos sobre cogni¢io histérica
concentram-se nos conceitos de primeira ordem (substantivos) e nos
conceitos de segunda ordem que formam a literacia histérica. Os
primeiros dizem respeito a contetidos mais empiricos, substantivos,
e sio mobilizados pelas pessoas em sua prépria experiéncia da
histéria, como agricultura, revolugdo, monarquia, reptblica etc. Os
segundos, por seu turno, referem-se a categorias epistemolGgicas
ligadas ao plano da teoria da histdria, tais como evidéncia, empatia,
explicagdo e narrativa. Os conceitos de segunda ordem sao condi¢oes
de possibilidade para que qualquer contetido seja compreendido nos
quadros de uma cogni¢do especificamente histérica. E importante
notar que o ponto de partida da educagio histérica sio conceitos e
que, portanto, sua énfase ¢ mais epistemolégica do que ontolégica
e existencial:
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O ponto de partida cléssico da History Education, o de investigago
das ideias histéricas prévias dos alunos, nio necessariamente
implica o mesmo ponto de partida da Geschichtsdidaktik. Partir
das caréncias de orientagio temporal dos alunos ¢ diferente de
partir de suas ideias histéricas prévias. Isso porque tais ideias, ou
em outros termos, os conceitos substantivos e epistemoldgicos
da histéria, ndo sdo necessariamente interesses cognitivos ou
interesses de produgio de sentido. Suas formulag¢ées nio sio
produzidas a partir da prixis da vida (lebenspraxis), de onde
surgem as caréncias de orientagio temporal, mas do interesse
do professor em conhecer o modo como os alunos entendem
determinados conceitos da Histéria. (Saddi, 2016, p. 117-118).

Um argumento que evidencia a énfase epistemolégica da
educagio histérica é o seu foco na categoria de literacia histérica
desenvolvida por Lee (2006). Se a didatica da histéria tem como
pedra de toque a consciéncia histérica, uma categoria da praxis
humana, a educagao histérica mobiliza a categoria de consciéncia
histérica em didlogo com a de literacia histérica. Lee, assim como
Riisen, entende que o aprendizado histérico nio é um acimulo de
informagdes sobre o passado, mas envolve o desenvolvimento de
operagdes do pensamento histérico. A chamada literacia histérica
remete a um conjunto de competéncias e habilidades importantes
para a interpretagdo do passado. Assim como no campo dos estudos
linguisticos, o letramento é mais do que a decodificagio de simbolos,
envolvendo o uso das habilidades de leitura e escrita em praticas
sociais. A literacia histérica remete, pois, a capacidade de produzir
uma leitura histérica do mundo que contribui para a orientagio
dos estudantes na vida.

Para promover o desenvolvimento da literacia histérica, a
prética de ensino inspirada pela educagio histérica frequentemente
utiliza atividades com fontes histéricas. O objetivo dessas atividades
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¢ propiciar o contato com ferramentas do pensamento histérico
necessdrias para a constru¢do de interpretagdes mais criticas do que
aquelas encontradas no senso comum. Isso significa, por exemplo,
desenvolver a ideia de que a histéria é uma interpretagdo e nio
a verdade-cépia do passado. Para tanto, o professor pode propor
situagbes-problema para que os estudantes usem operagdes cognitivas
do pensamento histérico, mobilizando evidéncias e construindo
interpretagdes e narrativas sobre a histéria de modo anilogo
ao que fazem os historiadores (Barca, 2012). Isso nio significa,
porém, limitar-se a uma hermenéutica das impressoes subjetivas
dos estudantes e de suas narrativas. Como meta-hermenéutica, a
educagio histérica deve conjugar dialeticamente a analitica das
estruturas que condicionam o pensamento histérico dos estudantes
com a interpretagio hermenéutica de suas atribui¢es subjetivas de
sentido para o passado (Saddi, 2011).

Ademais, Lee (2006) acrescenta que o ensino de Histéria
centrado apenas na andlise de eventos pontuais impede que os
estudantes desenvolvam a capacidade de construir conexdes
significativas entre os diversos acontecimentos, assim formando a
ideia de processo histérico. Para diminuir esse problema, o autor
propde o conceito de estrutura histérica utilizavel para que os alunos
sejam capazes de construir uma visdo de conjunto da histéria, nio
uma cole¢do de eventos fragmentados. A formagio desse quadro
mais amplo que abarca eventos particulares demanda uma concepgio
mais substantiva da histéria. A estrutura histdrica utilizavel é aberta e
continuamente sujeita a reformulagdes. Isso significa que a estrutura
histérica utilizavel ndo deve advogar uma narrativa padronizada da
histéria, como as filosofias substantivas da histdria.
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Ao fim e ao cabo, por caminhos distintos e com diferentes
énfases, tanto a didatica da histéria como a educagio histérica tém
como anselo integrar organicamente teoria da histéria e pratica
de ensino de Histéria para constituir um ensino capaz de elaborar
sentido para a experiéncia histérica e assim responder a pergunta:
afinal, por que estudar Histéria hoje?
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O sentido do estdgio supervisionado na
formacio do professor de Histéria

Onde estd a sabedoria que perdemos com o nosso

conhecimento?

T. S. Eliot (1981, p. 175)

O oficio do professor de Historia

Como alguém se torna professor ou professora de Histéria?
Existe um momento na carreira do professor em que seja legitimo
falar disso como um processo finalizado? E possivel superar o
dualismo entre teoria e pratica na formagio de professores de
Histéria? Como é ser professor de Histéria no Brasil? Tomaremos
de empréstimo os questionamentos levantados pela historiadora
Selva Guimaries (2012) em sua obra Didlitica e pratica de ensino de



Histdria como mote para guiar a nossa reflexao. Com o objetivo de
transformar essas indagacées em reflexdes produtivas, apresento o
nicleo do meu argumento central: ao longo deste capitulo defenderei
que o estdgio supervisionado desempenha um papel insubstituivel na
formagio do professor e da professora de Histéria quando articula
teoria e pratica, valorizando o saber da experiéncia (sabedoria
pritica) e contribuindo para a formagio de professores reflexivos.
Ou seja, o estdgio supervisionado é um momento oportuno para
a reflexdo sobre a relagio entre conhecimento histérico académico
e Histéria como disciplina escolar. Desde jd, cabe salientar que,
livremente inspirados por Maurice Tardif (2012), partiremos da
perspectiva de que a experiéncia profissional dos professores da
educacio bésica é produtora de uma importante sabedoria pratica.
Isso significa pensar e executar o estigio supervisionado como um
momento de articulagdo entre diferentes conhecimentos e saberes:
a) o conhecimento tedrico e historiogréfico; b) o conhecimento
diditico e educacional e ¢) o saber da experiéncia que, nesse caso,
também podemos chamar de sabedoria profissional.

O oficio de professor de Histdria e as questdes relacionadas
a sua formagio encontram-se diante de paradoxos: por um lado, a
carreira é valorizada, de maneira um tanto quanto demagdgica, no
discurso politico das mais diferentes orienta¢oes ideolégicas; por
outro, no chio da escola, a realidade é marcada pela precarizagio
das condi¢bes de trabalho, que variam desde a desvalorizagio
simbdlica da fungio até o atraso de saldrios. E ainda: por um lado,
a0 longo de seu percurso formativo, o professor toma contato com
um sem-numero de teorias historiogrificas, mas, por outro, ao
techar a porta da sala de aula, muitas vezes sente-se desamparado
diante das demandas préticas apresentadas pelos estudantes. Tal
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situa¢do, a nosso ver, refor¢a nosso argumento central e, além disso,
aponta para a necessidade de concebermos a nogdo de “formagio
docente” de modo amplo e complexo. Assim, defenderemos, na
esteira de Tardif (2012) e Ana Maria Monteiro (2001), que a ideia
de “formagdo” também é composta pelo didlogo entre diferentes
conhecimentos e saberes (historiogrifico, diditico e experiéncia
docente). Isso implica pensarmos em uma formagio continuada que
ndo acontece apenas na universidade ou nos cursos de licenciatura.
Apenas uma formagio que continua a acontecer ao longo dos anos
de exercicio da docéncia permite que o professor possa refletir
detidamente sobre o seu percurso e, eventualmente, adaptar-se as
novas demandas que surgirem, como, por exemplo, a incorporagio
das novas tecnologias de informacio. Dizendo de outra forma,
a formagdo continuada é uma experiéncia reflexiva. O professor
reflexivo é aquele que estd sempre questionando a sua prépria pratica
de ensino e buscando alternativas para as situagdes problemdticas
que enfrenta no cotidiano.

Conforme apontado por diversos autores, uma das principais
dificuldades na formagio dos docentes é a dicotomia entre teoria e
prética existente nos curriculos dos cursos universitirios de Histéria
(Hermeto; Pereira, 2012; Monteiro, 2013; Nascimento, 2013; Riisen,
2011a; Villalta, 1992). Nessa perspectiva, acreditamos que uma
breve retrospectiva sobre a institucionaliza¢io da Histéria como
disciplina escolar e cientifica pode nos ajudar a entender melhor
como essa situagio se configurou historicamente.
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Um breve panorama da histéria da Histdria escolar no
Brasil

No Brasil, a Histéria como disciplina escolar surgiu no século
XIX, em um contexto de formagio da identidade nacional, e esteve
presente nos primeiros programas curriculares do Colégio Pedro II.
Uma parcela significativa dos professores do colégio eram catedraticos
ligados ao Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB). Nesse
momento, inexistia uma formagio profissional especifica para a
docéncia em Histéria. Os docentes, via de regra, eram intelectuais
de “notério saber”: médicos, advogados, memorialistas, escritores
e membros da elite intelectual carioca. Quanto a isso, podemos
destacar o papel desempenhado por Joaquim Manuel de Macedo no
esfor¢o de construir um cédigo disciplinar para a histéria ensinada
em conformidade com a histéria pesquisada no IHGB.

O quadro comegou a mudar com a cria¢do das primeiras
universidades no pais na década de 1930 — Universidade de Sao
Paulo (USP) em 1934, Universidade do Distrito Federal (UDF-R])
em 1935 e Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil (FNFi-UB) em 1939 —, quando foram institucionalizados
os primeiros cursos universitarios de Histéria e Geografia e teve
inicio o processo de profissionaliza¢io da Histéria como oficio.
Como analisado por Marieta Ferreira (2013) na obra A Aistéria
como oficio: a construgio de um campo disciplinar, 0s primeiros cursos
universitdrios de Histéria, sobretudo aqueles situados no Rio de
Janeiro, tinham como principal objetivo a formagio de professores
para a educagio basica. Apesar disso, do ponto de vista institucional,
a dicotomia entre teoria e pritica na formagio do professor de
Histéria € tao antiga quanto o estabelecimento dos primeiros cursos

universitarios no pais.
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Na configuragio universitaria, o dualismo teoria versus pratica
ganhou forma a partir da criagdo dos Institutos de Educacio de
forma independente das Faculdades de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas. Essas faculdades preocupavam-se exclusivamente com a
formagio teérica dos professores e delegavam a formagio pedagdgica
e a prética de ensino aos Institutos de Educagio. As disciplinas de
“formacdo pedagdgica” da licenciatura e o estdgio docente eram
realizados ao final do curso, em um ano de estudos especiais apés
a conclusido do bacharelado nos trés primeiros anos. Consolidava-
-se, assim, o modelo de licenciatura 3+1, com uma separagio clara
entre formagio humanista e formagio pedagégica (Monteiro, 2013;
Nascimento, 2013).

O abismo entre teoria e pratica foi se agravando ao longo do
tempo. O modelo 3+1 contribuiu para que houvesse uma separagio
entre a identidade do historiador e a do professor de Historia.
Durante a ditadura militar, o didlogo entre historiografia académica
e Histéria escolar sofreu um novo golpe com a reforma do ensino
superior de 1968, que instituiu a formagio de professores em
“licenciaturas curtas”, as quais eram pobres em conteddo cientifico e
visavam a uma formagio polivalente. As licenciaturas curtas fizeram
uma opgao clara pela formagio por meio de contetdos e técnicas
de ensino. O objetivo era formar os professores estritamente para
o magistério nos primeiros segmentos da escola. O pesquisador
deveria formar-se em licenciaturas plenas ou bacharelado. Isso
sem mencionar a fusdo entre Histéria e Geografia nos Estudos
Sociais ministrados no primeiro grau e a redugio da carga horaria
de Histéria no segundo grau (Nascimento, 2013).

Qual o saldo desse processo para a formagao dos professores
de Histéria? Refletindo sobre o caso alemio, Riisen (2011a) aponta
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que a institucionaliza¢do universitdria dos cursos de Histéria
acarretou uma diminuigio das preocupagdes didaticas da disciplina.
Como salienta Araujo (2015), no regime disciplinar a historiografia
académica preocupa-se muito mais com a aprovagio dos pares do
que com o didlogo com um puiblico mais amplo ou até mesmo
com os estudantes da educagio bédsica. A comunicabilidade dos
resultados de pesquisa fica em segundo plano, cedendo espago aos
padrdes de erudigdo cientifica.

Tanto no caso germénico como no brasileiro, a dicotomia
histéria-ciéncia e Histéria-escola estava calcada em uma concepgao
tecnicista de diddtica. Nessa 16gica, a didatica era vista como um
mero treinamento técnico para que o professor conseguisse lecionar
uma boa aula, sua énfase era bastante pragmitica e relacionava-se
com os diversos métodos e técnicas de ensino. Essa divisdo do
trabalho orientada por uma racionalidade técnica e instrumental
(adequagio de meios a fins) fortaleceu uma mentalidade reducionista
e alienante, segundo a qual existe uma hierarquia entre os cientistas e
os professores: os primeiros produzem o conhecimento e os segundos
ficam por conta da divulgagio e vulgarizagio do saber, ou seja, apenas
os historiadores académicos construiriam conhecimento histérico,
ao passo que aos professores de Histéria caberia a transmissio e
tradugdo desse conhecimento para a linguagem da sala de aula
(Monteiro, 2013; Nascimento, 2013; Ricci, 2003). Monteiro (2013)
acrescenta ainda que a dicotomia entre teoria e pritica intensificou
a desvalorizagao social da profissao de professor.

Em termos epistemolégicos, podemos dizer que o dualismo
entre as disciplinas historiogrificas e as disciplinas de pratica de
ensino na formagio do professor de Histdria estava baseada nos
pressupostos daquilo que Chevallard chamava de “transposi¢io
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didética”. De acordo com Circe Bittencourt (2011), a transposi¢io
didatica implica uma redugio da escola a um espago de recep¢io e
reprodugio do conhecimento. Assim, a disciplina escolar resumir-
-se-1a a operag¢des de simplifica¢do e vulgarizagio daquilo que ¢é
produzido nas universidades. Embora atualmente o modelo 3+1
nio esteja mais em vigor, ainda existe uma dicotomia entre teoria
e pritica que se reflete nos curriculos dos nossos cursos superiores
de Historia e na sobrevivéncia daquilo que Tardif (2012) denomina
“modelo aplicacionista”, o qual reduz pratica de ensino a aplicagio
de teorias produzidas em outros lugares que nio a escola. Por
causa disso, nio sio poucos os professores e alunos que, ainda hoje,
entendem estdgio como “a parte prética do curso” em oposi¢do ao
conteido das disciplinas historiogrificas. O grande problema do
modelo aplicacionista é o fato de estar estruturado exclusivamente
segundo a l6gica disciplinar, concedendo pouca atengio efetiva ao
saber profissional da experiéncia dos professores. Ora, € justamente
por isso que retomamos nosso argumento central e reafirmamos
que o estdgio supervisionado deve ser compreendido de uma forma
mais profunda, como uma experiéncia de articulagio orgénica entre
teoria e pratica. Mas o que significa isso? Seria possivel romper a
dicotomia entre teoria e pratica? Como valorizar o saber produzido
pela experiéncia profissional dos docentes?

Exercicio de leitura documental: andlise dos pareceres
do Conselho Nacional de Educac¢ao (2001-2002)

E precisamente em contraposicio a esse modelo aplicacionista
que os pareceres do Conselho Nacional de Educagio (CNE) 2001-
-2002 redefiniram as caracteristicas do estigio supervisionado.
Além de aumentar a carga hordria das atividades préticas, fizeram
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importantes alteragdes no modo como o estigio é concebido. De
acordo com tais pareceres, a relagdo entre teoria e pratica deve
perpassar toda a formagio do professor. Para escapar ao “modelo
aplicacionista”, fazem também uma importante distingio entre
a prdtica como componente curricular € o estdgio supervisionado.
Basicamente, isso significa que a pratica ¢ uma iniciativa que produz
algo no ambito do ensino e nao poderd ficar reduzida a um espago
isolado do curso, isto €, ela ndo deve se restringir ao periodo do
estdgio. A pritica, além de estar presente desde o inicio do curso,
¢ uma categoria mais abrangente que o estigio supervisionado.
Alids, ela pode e deve ser incorporada as chamadas “disciplinas de
conteddo” do curriculo de Histéria, além de dialogar com os projetos
de extensdo da universidade. Sem divida, desde a publicac¢io desses
documentos houve avancos significativos, mas ainda assim hd certa
fragmentagio na formagio dos professores de Histéria e, no raro,
escutamos licenciandos afirmarem que o estdgio ¢ o momento de
aplicar na pratica as teorias historiograficas:

A pritica como componente curricular ¢, pois, uma pritica
que produz algo no dmbito do ensino [...]. Em articulagio
intrinseca com o estdgio supervisionado e com as atividades
de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a
formacio da identidade do professor como educador. (CNE,
2001, p. 9, grifo do autor).

Ainda de acordo com os pareceres do CNE, o estigio curricular
supervisionado ¢ entendido como um tempo de aprendizagem através
de um periodo de permanéncias no ambiente de exercicio do oficio.
Assim, supde uma relagdo pedagégica entre alguém que ji é um
profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho
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e um aluno estagidrio. A concepgio do estigio como “tempo de
aprendizagem” representa uma importante mudanga epistemoldgica,
pois pretende superar o modelo aplicacionista e assim valorizar a
sabedoria profissional produzida pelos professores no exercicio
do seu trabalho cotidiano. A partir dessa mudanga, acreditamos
que foram dados os primeiros passos para que o estdgio deixe de
ser visto somente como um momento de cumprir uma obrigagio
burocrética e passe a ser entendido como uma oportunidade para
a produgido de conhecimento e de pesquisa:

[...] estagio curricular supervisionado de ensino entendido
como o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para
aprender a pritica do mesmo e depois poder exercer uma profissio
ou oficio. Assim o estdgio curricular supervisionado supde
uma relagio pedagdgica entre alguém que jd é um profissional
reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um

aluno estagidrio. (CNE, 2001, p. 10, grifo do autor).

A estrutura do estagio e seu sentido na formacao de
professores de Histéria

Quanto  estrutura bésica das disciplinas de andlise do estagio,
¢ muito importante destacar que, na compreensio contemporinea,
elas ndo se resumem a uma mera temporada de imersdo nas escolas.
Pelo contririo, o estigio supervisionado envolve também discussoes
tedricas, uma preparagio prévia para a observagio participante e
a intervengio didatica ante o professor da educagio bésica. Nesse
sentido, o estdgio evidencia para os licenciados que as anilises
sobre processos de ensino de Histéria sempre precisam levar em
conta as particularidades do contexto em que a escola estd inserida.
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Portanto, ¢ fundamental que os estagidrios realizem uma observagio
atenta da realidade sociocultural e da materialidade (espago fisico,
arquitetura) da institui¢do escolar e de que maneira isso afeta o
processo de ensino-aprendizagem de Histéria. E no campo de
estigio que os estudantes tém contato com os ritmos e o tempo
de aprendizagem préprios da experiéncia escolar.

Retomando nosso argumento central, segundo o qual o
estigio supervisionado tem um papel estratégico na formagio do
professor de Histéria, destacamos que se trata, portanto, de um
momento oportuno de acesso ao saber profissional produzido pelos
professores de Histéria em seu cotidiano. Para nés, isso acarreta, em
primeiro lugar, dar um passo na dire¢io de superar a fragmentagio
curricular ainda vigente nos cursos universitarios de Historia, seja
na modalidade licenciatura, seja no bacharelado. Nessa 16gica, as
discussoes tedricas e historiogréficas ficam restritas as chamadas
“disciplinas de contetido” e as cadeiras de “teoria e histéria da
historiografia”, ao passo que o estigio e as disciplinas pedagdgicas sio
concebidos como “a parte prética do curso”, encarregada de discutir
a aplica¢do de métodos e as técnicas de ensino. Na verdade, como
destacado pelos historiadores Julio Bentivoglio (2017) e Carlos Fico
([2011]), o ideal seria uma reformulagdo curricular nos cursos de
modo que tanto as chamadas “disciplinas de contetido” quanto as de
“teoria e histéria da historiografia” incorporassem em suas agendas
de discussdo aspectos ligados as demandas do ensino de Histéria.
Dessa forma, as disciplinas de contetddo seriam baseadas no seguinte
tripé: “a) o debate historiografico; b) as reflexdes teérico-conceituais
pertinentes ao temaj; c) debate sobre o ensino das questdes em pauta”
(Fico, [2011]). Analogamente, as disciplinas de andlise de estdgio
incorporariam as reflexdes teérico-historiograficas.
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A articulagdo entre teoria e prética e a valorizagdo do saber
profissional produzido pelos professores de Histéria em seu cotidiano
reconhece que o professor da educagio basica é um sujeito produtor
de conhecimento, ndo um executor ou aplicador de teorias produzidas
por terceiros. Isso significa, para Tardif (2012), deixar de ver os
professores somente como objetos de pesquisa para valorizi-los como
sujeitos produtores de um importante saber-fazer. Bem entendido,
avalorizagdo da sabedoria prética dos professores nio significa que
eles devem deixar de ser problematizados. Como sublinhado por
Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), o estégio supervisionado deve
ser articulado com a pesquisa. Entendé-lo como campo de pesquisa
significa pensi-lo como fonte de questdes a serem investigadas, na
busca de solu¢des para os dilemas enfrentados no cotidiano escolar,
o que pode ser resumido na expressdo “pesquisar a prépria prética’.
Nesse sentido, a abertura para a experiéncia educativa permite
que o estigio contribua para a desconstrugio de certos mitos,
preconceitos ou idealiza¢des a respeito do professor. Assim, com
base nas informagdes contextuais e no conhecimento produzido
pelo professor, o licenciado pode analisar o ensino de Histéria pela
forma como efetivamente acontece, ndo a partir de idealiza¢des
sobre como ele deveria ser.

O argumento que estamos defendendo sinaliza para a
necessidade de haver, nas disciplinas de analise de estdgio e pratica
de ensino de Histéria, um didlogo franco entre o conhecimento
tedrico e historiogréfico, o conhecimento didatico e pedagégico e
o saber da experiéncia profissional. Para tanto, é fundamental que
o préprio campo de estigio seja tomado como objeto de pesquisa
e que haja uma proposta de intervengdo na pratica de ensino.
Para a elaboragio da intervengio, é fundamental que o estagidrio,
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em didlogo com o professor supervisor e o professor do campo,
mobilize questdes tedricas para refletir sobre a situagdo do campo
de estdgio. Ou seja, assim o estagidrio pode sair do lugar-comum
de apenas criticar o professor que estd acompanhando para refletir
teoricamente sobre a sua pritica de ensino, com o objetivo de trazer
contribui¢des para a sala de aula. Dizendo de outro modo, como
sublinhado por Bernard Charlot (apud Tardif, 2012), o papel da
pesquisa sobre a pritica de ensino ndo é dizer o que o professor
deve fazer, mas forjar instrumentos e ferramentas que contribuam
para ampliar o entendimento do que estd acontecendo na sala de
aula. Isto ¢, o objetivo principal é aumentar a inteligibilidade da
experiéncia de ensino.

Salientamos que o estdgio supervisionado é o momento
propicio para que o professor ou a professora em formagio tenham
oportunidade de estabelecer contato com o saber da experiéncia, jd
que este é formado gradativamente durante o exercicio cotidiano do
oficio de professor. Mas em que consiste o “saber da experiéncia”
ou “saber profissional”? A sabedoria nido é um conhecimento
sistematizado teoricamente, nem exatamente um mero empirismo
pratico. Antes de tudo, ela é fruto da experiéncia vivida, uma reflexdo
sobre a pritica.

Vale acrescentar ainda que o “saber docente da experiéncia” nao
estd sistematizado teoricamente nos compéndios historiograficos
nem se encontra nas piginas dos manuais diddticos de técnica
de ensino. Pelo contririo, a sabedoria profissional ¢ um saber da
experiéncia em sala de aula e estd diretamente ligado 4 capacidade
de a¢do em determinada situagio de incerteza que demanda uma
tomada de decisdo. Afinal, se é verdade que somos aquilo que
fazemos, o saber docente é constitutivo da identidade do professor
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(Monteiro, 2013). Em suma, a sabedoria revela-nos quais sio as
possibilidades e os limites da experiéncia.

Certamente, apenas valorizar o saber da experiéncia nio
resolve todos os problemas da articulagdo entre teoria e pratica.
Embora ainda existam alguns passos a serem dados, a tendéncia
contemporanea ¢ uma aproximagio cada vez maior entre os campos
do ensino de Histéria e da teoria da histéria. A reformulagio do
conceito de didatica da histéria mostra bem isso. Segundo Risen
(2011a), a didética da histéria deixou de se restringir a aspectos
técnicos e metodolégicos para examinar a importancia da histéria
para a formagdo do pensamento reflexivo e da consciéncia histérica
nos estudantes. A énfase, portanto, estd nos usos da histéria na
construgdo da identidade pessoal e coletiva na vida pratica, ndo
apenas nos problemas de ensino no contexto escolar. Cada vez menos
causa estranheza a tese de Seffner (2000) segundo a qual ensinar
Histéria na escola é ensinar elementos de teoria e metodologia da
histéria. Como a énfase das diretrizes curriculares de Histéria ndo
estd mais na transmissao de conteidos, os professores tém buscado
superar a dicotomia entre teoria e pratica em suas aulas, refletindo,
juntamente com os alunos, sobre como o conhecimento histérico
sobre o passado é possivel. Assim, o professor procura evidenciar
que as andlises sobre o passado sdo constru¢des e nio cépias e
que, portanto, existem diversas possibilidades de interpretagio
(Lee, 2006). Ferreira (2016) sinaliza até mesmo que um dos
tfocos do recém-criado programa de mestrado profissional em
Histéria (ProfHistéria) estd na teoria da histéria e na histéria da
historiografia, escapando, assim, da 16gica dos cursos de atualiza¢io
em que o fornecimento de informagdes factuais ¢ mais forte que
a dimensio reflexiva.
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Além da observagio participante, para a elaboragdo da
intervengdo no campo de estigio é fundamental que o estagidrio,
em didlogo com o professor supervisor e com o professor do campo,
mobilize seus conhecimentos historiograficos e pedagégicos para
refletir sobre a situagdo do campo de estdgio. Dizendo de outra
forma, o estagidrio deve sair do lugar-comum de apenas criticar
os “erros” do professor que estd acompanhando. Logo, ele nio
deve entender a escola como um lugar da falta ou do atraso. Em
vez disso, o mais produtivo é que ele construa uma reflexio sobre
a prética de ensino com o objetivo de elaborar contribui¢ces para
situagdes-problema vivenciadas na sala de aula.

Como apontado por Miriam Hermeto e Mateus Pereira (2012),
tomar o estigio como parte constitutiva da experiéncia e, 20 mesmo
tempo, como uma reflexdo sobre ela é uma iniciativa que visa superar
o modelo em que os estigios sdo vistos apenas por uma perspectiva
burocritica. Alids, langando mao de autores como Walter Benjamin
e Paul Ricoeur, eu poderia sustentar que a narrativa da experiéncia
¢ uma importante via de constitui¢io de sentido e enriquecimento
da prépria experiéncia daquele que estd em processo de formagio.

Apesar da importincia desses movimentos, ainda existem
aspectos desafiadores no que diz respeito a dicotomia entre teoria
e pratica na formagio dos professores de Histéria. Conforme
sublinhado por Villalta (1992), ainda existe uma distancia entre
a imagem idealizada de como deveria ser o professor, veiculada
nos cursos de pratica de ensino, e os professores de Histéria reais.

Segundo meu argumento central, é somente com a vivéncia na
sala de aula, seja como observador, seja como participante de uma
intervengio, que os estudantes de licenciatura podem estabelecer
contato com a sabedoria da experiéncia que constitui o oficio do
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professor e da professora de Histéria. Ao valorizar o saber profissional
da pritica dos professores na escola, acredito que podemos escapar
aquela compreensio segundo a qual a Histéria escolar seria uma mera
vulgarizagao e simplificagdo da histéria académica. Na contramio
dessa perspectiva, a valorizagdo da sabedoria da experiéncia do
professor procura evidenciar que a Histéria como disciplina escolar
¢ instdncia produtora de conhecimento. Bem entendido, nio se trata
de elogiar qualquer tipo de espontaneismo ou de uma “pratica pela
prética’, mas, pelo contririo, de incentivar aquilo que estudiosos
chamam de “epistemologia da pratica” — isto ¢, a reflexdo, andlise
e problematizagdo das experiéncias vividas em sala de aula. Afinal,
como sintetiza Freire (1996) em Pedagogia da autonomia, ensinar
exige reflexdo critica sobre a pritica ou, talvez fosse melhor dizer,
sobre a experiéncia.

A formacao do professor-reflexivo e do professor-
-pesquisador em Histéria

Uma das principais finalidades do estigio supervisionado ¢é
contribuir para a formagio do professor reflexivo. Ao ser iniciado na
observagio e no exercicio da docéncia por meio das intervengdes e
regéncias de aulas, o estagidrio é iniciado nas priticas que constituem
o professor reflexivo, ou seja, o docente que reflete e pesquisa sobre
sua prépria prética de ensino na busca de solugdes para os dilemas
enfrentados no cotidiano. Afinal, se é verdade que somos aquilo que
tazemos, o saber docente é constitutivo da identidade do professor. O
professor reflexivo ¢ um intelectual critico, porque nio apenas reflete
sobre os aspectos mais propriamente didéticos e epistemoldgicos de
sua pratica de ensino, mas também produz reflexdes criticas sobre
suas condic¢des de trabalho.
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A énfase na dimensio reflexiva que articula teoria e pritica,
alids, tem sido a tonica de algumas iniciativas recentes no
campo da formacio continuada de professores. Quanto a isso,
cabe destacar que certamente o estdgio supervisionado busca
contribuir decisivamente para uma formagao inicial dos estudantes
de licenciatura. Nesse sentido, um dos seus desafios é mostrar
que a formagdo de professores de Histéria apenas se inicia na
universidade, mas deve ser pensada de maneira continuada. Ou
seja, retomando-se uma das perguntas que coloquei no inicio deste
capitulo, o professor estd sempre em formagao na medida em que
problematiza e reflete sobre seu préprio oficio. A formagio nio tem
um ponto final, pois o professor reflexivo continuamente procura
articular as pesquisas sobre sua prética de ensino de Histéria com
as agdes reflexivas que ele realiza na sala de aula.

Em poucas palavras, o objetivo principal do estigio como
experiéncia tedrico-pritica é contribuir para a formagio de um
professor reflexivo, ou seja, o docente que reflete e pesquisa sobre
sua prépria prética de ensino na busca de soluges para os dilemas
enfrentados no cotidiano. Assim, acreditamos que o saber seria uma
resposta ao dualismo que tem marcado os curriculos dos cursos de
Histéria. Além disso, a articulagio entre o conhecimento tedrico e
historiografico, o conhecimento didético e pedagdgico e o saber da
experiéncia de sala de aula seria uma forma de reverter o processo
denunciado pelo poeta T. S. Eliot e promover um didlogo entre
conhecimento e sabedoria.
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Linguagem e tecnologia na teoria e no
ensino de Histéria

Cada sociedade se pensa “historicamente” com os

instrumentos que lhe sdo préprios.

Michel de Certeau, 4 escrita da historia ([1975] 2007, p. 78)

Novas linguagens e o ensino de Histéria

Neste capitulo, pretendo refletir acerca da importancia do
debate sobre as “novas linguagens” no campo do ensino de Histéria,
tais como a aula-oficina, o uso de jogos e a linguagem digital.
Com facilidade, os leitores poderdo perceber que em todas essas
linguagens existe a ambig¢do de encontrar alternativas diddticas para
escapar do chamado “método tradicional” de ensino, centrado em
aulas expositivas e em um papel passivo para os alunos. Além disso,



buscarei construir uma critica sobre as possibilidades e limitagoes
das discussdes contemporineas que dizem respeito as chamadas
“metodologias ativas de aprendizagem” e “gamifica¢do” do ensino.
Por fim, tratarei dos impactos das novas tecnologias digitais no
ambito do ensino de Histéria.

O debate sobre as diferentes linguagens no ensino de Histéria
tem ganhado cada vez mais for¢a desde o final da década de 1980
e estd diretamente ligado a busca de novas alternativas didaticas
ao chamado “ensino tradicional”, centrado em aulas expositivas.
A principio, isso aconteceu por meio do uso de diversos tipos de
documentos histéricos como recurso didatico em sala de aula. O
emprego de novas linguagens envolve também uma reconfiguragio
da relagdo entre professor e estudante, na qual o aluno nio ¢é
visto como alguém passivo, mas como um sujeito que participa
ativamente no processo de ensino-aprendizagem. O contato direto
com documentos histéricos de suportes distintos permite que os
estudantes participem ativamente da constru¢io do conhecimento
histérico escolar por meio da interpretagio das fontes (Rocha,
2015). Ao longo da nossa reflexdo, procuraremos pensar se o uso
de novas linguagens tem se traduzido, de fato, em uma renovagio
no ensino de Histéria.

Em um primeiro momento, portanto, as “novas linguagens”
referem-se ao uso de documentos histéricos como recursos didaticos.
Tal uso se justificaria por permitir o didlogo com os procedimentos
cientificos préprios da historiografia e por aumentar o interesse
dos alunos. Para tanto, é fundamental uma concepgio alargada de
documento histdrico, que nio se resuma apenas a textos escritos.
Além do mais, Bittencourt (2011) ressalta que a finalidade do
documento em sala de aula tem especificidades em relagio a sua
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finalidade em uma pesquisa historiografica. Isto €, o objetivo
de professores e estudantes da educagio bésica ndo é produzir
interpretacdes inovadoras sobre os acontecimentos histéricos. No
processo de ensino-aprendizagem, o documento histérico pode
ser usado para introduzir um tema, reforgar uma explicagio ou até
mesmo problematizar alguma concepgio prévia sobre o passado:

Outro aspecto a considerar, mais diretamente ligado as
demandas dos professores e estudiosos na década de 1980 em
meio as reformas curriculares, foi o anseio de retirar os alunos
de sua passividade instituindo formas de ensinar e aprender em
que eles se percebessem como sujeitos da histéria e produtores
de conhecimento. Entre as alternativas que surgiram esteve a
proposta de trabalho com fontes histéricas, o que associado
a entrada de novos suportes de comunicagio social na sala de
aula, as instituiu como novas fontes. (Rocha, 2015, p. 115).

Assim como no caso das discussdes sobre novas linguagens,
o campo da educagio histérica também buscou alternativas para
contrapor-se aos métodos tradicionais de ensino. O grande diferencial
da perspectiva da educagio histérica é a busca de conciliagio entre a
epistemologia da histéria e as praticas de ensino para compreender
a especificidade da aprendizagem histdrica. Isso significa entender
que o aprendizado histérico ndo é um acimulo de informagoes
sobre o passado, mas envolve o desenvolvimento de operagdes do
pensamento histérico:

[...] a abordagem da investiga¢io em Educacio histérica
nasceu da preocupagio em contribuir para aquilo que, talvez,
falte ainda no panorama global dos trabalhos em Ensino da
Histéria (e de alguns outros saberes): ligar a teoria a prética,

isto é, ndo apresentar apenas propostas prescritivas nio testadas
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em estudos empiricos, mas sim criar, implementar e analisar
situagdes de aprendizagem reais, em contextos concretos,
e disseminar resultados que possam ser ajustados a outros
ambientes educativos. (Barca, 2012, p. 37).

Segundo Isabel Barca (2004), o método tradicional de ensino
de Histdria pautado pela “aula-conferéncia” estd baseado em uma
concepgio pedagdgica segundo a qual o aluno é visto como tibula
rasa e o professor como o tnico detentor do verdadeiro conhecimento.
Por isso, as avaliagdes sio mecanicas e centradas na memorizagio
de contetidos que os alunos devem repetir tal como o professor
os comunicou. Como se sabe, existe um certo consenso na drea
da Educacio de que essa metodologia estd longe de ser a mais
pertinente para a aprendizagem, pois desconsidera a realidade social
dos estudantes e apresenta o conhecimento como algo que ndo pode
ser questionado. Apesar disso, a aula-conferéncia continua sendo
amplamente praticada, seja na educagio bisica, seja no ensino superior.

Como alternativa a aula-conferéncia do método tradicional
e 4 aula-coléquio de inspira¢ido behaviorista, Barca (2004) propde
uma nova linguagem e metodologia para o ensino de Histéria
intitulada aula-oficina. Em didlogo com a pedagogia construtivista,
Barca ressalta que os professores de Histéria precisam considerar
os estudantes como agentes ativos na constru¢io do conhecimento.
Para tanto, o primeiro passo é que levem em consideragio as “ideias
histéricas” dos estudantes, isto €, o saber prévio oriundo da experiéncia
que eles apresentam sobre o assunto a ser discutido em sala de aula.
Além disso, uma aula-oficina estd pautada no desenvolvimento de
um trabalho minucioso com as evidéncias histdricas e os conceitos
utilizados para a interpretagio das fontes. Por fim, os resultados
da interpretagio histérica sio expressos utilizando-se os diversos
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meios de comunicagio disponiveis. Portanto, a aula-oficina da
educagio histérica, assim como a diddtica da histéria, procura
ancorar sua metodologia de pesquisa na epistemologia especifica
da historiografia como ciéncia e, desse modo, oferecer uma nova
linguagem para o ensino de Histéria.

Jogos, ludicidade e gamificacdo no ensino de Histéria

Outra linguagem que tem sido muito trabalhada na busca
de alternativas diddticas para o ensino de Histéria é a linguagem
dos jogos e dos elementos lidicos. Durante muito tempo, jogos
e brincadeiras foram vistos como algo oposto aos estudos. Em
algumas culturas, sdo associados de forma pejorativa ao 6cio, a
improdutividade e ao prazer. Por isso, as brincadeiras costumavam
ficar restritas ao universo da educagio infantil, desaparecendo no
ensino fundamental e médio. Nos dltimos anos, porém, muitos
educadores tém usado os jogos como ferramentas eficientes de
aprendizagem (Fortuna, 2013).

Nas institui¢ées de ensino da iniciativa privada, a valorizagio
dos jogos acontece no ambito daquilo que alguns especialistas
chamam de “gamifica¢io” e “metodologias ativas” de aprendizagem.
Nas metodologias ativas, os estudantes sdo agentes ativos na
construc¢do do conhecimento e estdo no centro do processo de
aprendizagem. Em tese, o principal objetivo dessas metodologias é
criar condi¢des favordveis para que os estudantes possam aprender
de forma auténoma e participativa, a partir de problemas e situagoes
reais do mercado de trabalho:

Nas metodologias ativas de aprendizagem, o aprendizado se d4
a partir de problemas e situagdes reais; os mesmos que os alunos

vivenciario depois na vida profissional. [...] Aprendemos melhor
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através de praticas, atividades, jogos, projetos relevantes do que
da forma convencional, combinando colaboragio (aprender
juntos) e personalizagio (incentivar e gerenciar os percursos

individuais). (Moran, 2015, p. 19, 27).

No contexto das metodologias ativas, existe uma grande
abertura para a gamificagio da aprendizagem. Esta consiste em
levar elementos e a l6gica do mundo dos jogos (games) para outros
ambientes como a sala de aula. Segundo Kapp (2012), a gamificagio
¢ o uso das mecinicas e praticas baseadas em jogos, e seu objetivo
¢ engajar as pessoas, motivar a¢des, promover a aprendizagem e
resolver problemas. Como exemplo, podemos citar as seguintes
préticas: uso do sistema de pontuagio e rankings na sala, aplicagio
de quizzes (jogos de pergunta-resposta) e desafios de aprendizagem,
bem como uso do cosplay (convidar os alunos a buscarem vestir-se
como os personagens histéricos de uma época).

Apesar de ter o mérito de apresentar os estudantes como
participantes ativos do processo de ensino-aprendizagem, as
metodologias ativas e a gamificagido tém recebido criticas em
relagdo as suas limita¢oes. Em primeiro lugar, podemos questionar
a linguagem neoliberal adotada em consonincia com a légica do
mercado educacional. Nesse sentido, o estudante aparece como um
cliente que precisa ser satisfeito com produtos personalizados e a
educagio fica reduzida a uma simples prestagio de servi¢o, uma
mercadoria. Além disso, nas metodologias ativas hd uma énfase na
preparagio para o mercado de trabalho (resolugio de situagdes-
-problema da vida profissional) e um apagamento da dimensio
ético-politica da educagio.
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Como alternativa as praticas de gamificagio, defendemos os
conceitos de jogo e ludicidade na perspectiva da histéria da cultura,

tal como proposto por Huizinga ([1938] 2000, p. 24):

O jogo é uma atividade ou ocupacio voluntiria, exercida
Jog pag )

dentro de certos e determinados limites de tempo e de espago,
segundo regras livremente consentidas, mas absolutamente
obrigatérias, dotado de um fim em si mesmo, acompanhado
de um sentimento de tensio e de alegria e de uma consciéncia
de ser diferente da “vida quotidiana”. Assim definida, a nogio

)
parece capaz de abranger tudo aquilo a que chamamos “jogo”
entre os animais, as criangas e os adultos: jogos de forca e de
destreza, jogos de sorte, de adivinhacio, exibi¢bes de todo o
5] ) )
género. Pareceu-nos que a categoria de jogo fosse suscetivel de

ser considerada um dos elementos espirituais bdsicos da vida.

Se recorrermos a etimologia, descobriremos que o termo latino
ludus tem grande abrangéncia. Refere-se a jogos com regras bem
definidas, competi¢des, representacdes teatrais e litirgicas, sem contar
que estd na raiz da palavra “ludibriar”. Por isso, em algumas culturas
0 jogo e as priticas ludicas sdo associados a uma dimensio pouco
séria e menos importante da vida. Em contrapartida, entendemos
que o jogo ¢ uma atividade cultural fundamental do ser humano.
Assim como a religido, faz a mediagdo simbdlica entre o natural e
o transcendental, o humano e o sagrado, e constitui uma tentativa
de reter o transitdrio e o passageiro conferindo-lhe uma duragio,
uma histéria. Na abordagem cultural, o jogo apresenta um valor
ontoldgico, pois afeta a prépria constitui¢do da existéncia humana
e contribui para a formagio do sujeito, quando, por exemplo, o
jogador preocupa-se com a validade moral das regras e interioriza
isso em seu modo de viver. A medida que o jogo acontece, o jogador
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compreende melhor a si mesmo. Em suma, quando jogamos nio

apenas mostramos quem SOmos, mas nos tornamos quem Somos
(Fortuna, 2013; Gadamer, 2011; Huizinga, [1938] 2000).

A partir do pano de fundo da histéria da cultura, o uso

dos jogos em sala de aula contribui para o desenvolvimento de

importantes competéncias e habilidades nos estudantes, dentre as

quais destacamos:

Imaginagio: imaginar-se em uma realidade diferente
daquela do presente.

Simbolizagio: usar simbolos para construir significados e
representar realidades diferentes da realidade presente. Essa
capacidade é fundamental para a representagio historica,
que também procura representar o passado por meio de
uma mediagio, uma narrativa.

Interagdo social: quando ha a formagio de equipes,
desenvolver a capacidade de conviver com pessoas diferentes
em busca de um objetivo comum: vencer o jogo.
Dimensao formativa: durante o jogo, internalizar
determinadas regras de conduta (éticas, morais e politicas)
e levar essa experiéncia para a vida cotidiana.

Dimensao mediadora: colocar o sujeito em relagio consigo
mesmo, com os outros e com o mundo. H4 uma mediagio
entre o real e o imagindrio, o presente e o passado.
Portanto, mais do que transmitir contetidos factuais, o
sentido dos jogos no ensino de Histéria é desenvolver
habilidades de imaginagio, raciocinio, expressio de ideias
e de relagdo ética com a alteridade. Mais importante do
que o produto é o processo (Fortuna, 2013).
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A histoéria digital e o ensino de Histéria

Nio ¢ segredo para ninguém que, no contexto da busca por
novas alternativas didaticas, os dltimos anos tém revelado um
importante movimento, por parte de muitos professores, de inserir
documentos em suporte digital em suas priticas de ensino. Afinal de
contas, grande parte do publico da educagio basica hoje é formada
pelos chamados nativos digitais, isto €, jovens que nasceram no
contexto de expansio das tecnologias e midias digitais.

Segundo Prensky (2001), os alunos nativos digitais pensam
e processam informagdes de um modo diferente. Seu estilo de
pensamento ¢é caracterizado por multitasking, a capacidade de
realizar multiplas tarefas simultaneamente. Nas praticas de leitura, os
nativos digitais apresentam a preferéncia por ler graficos e imagens
antes do texto e ndo o contririo, e realizam uma leitura nio linear
pela 16gica do hipertexto. Além disso, tém pouca paciéncia com
prelecdes ou exposigdes de conteido mais extensas. Em virtude do
intenso contato com a tecnologia e as redes sociais desde muito
cedo, os estudantes contemporineos sdo, de certa forma, falantes
nativos da linguagem digital e navegam com certa naturalidade
pela l6gica do hipertexto:

Mais do que com um texto de #a sé dimensio, ou mesmo com
uma rede hipertextual, lidamos com um espago multidimensional
de representa¢des dindmicas e interativas. Ao confronto
entre a imagem fixa e o texto, caracteristico da enciclopédia,
a cosmopédia contrapde um grande nimero de formas de
expressdo: imagem fixa, imagem animada, som, simulagdes
interativas, mapas interativos, realidades virtuais, vidas

artificiais, ete. (Lévy, 2015, p. 175, grifo do autor).
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Em contraposigio, os professores sio imigrantes digitais. Ou
seja, procuram adaptar-se ao novo ambiente, embora continuem a
manter um certo sotaque ao falar a linguagem digital, como, por
exemplo, quando insistem na necessidade de imprimir um texto
redigido no computador para editi-lo ou quando ligam para alguém
para conversar sobre um e-mai/ enviado. Sem davida, uma parte
importante do desafio de uma aula de Histéria na educagio basica
hoje passa por um problema de linguagem em que imigrantes e
nativos procuram se entender.

Diante disso, podemos retomar uma passagem de Certeau
([1975] 2007, p. 78) em seu cldssico ensaio “A operagdo
historiogréfica” “cada sociedade se pensa ‘historicamente’ com os
instrumentos que lhe sdo préprios”. A continuagio da passagem
ajuda-nos até mesmo a dar um passo adiante na reflexdo sobre
o lugar da tecnologia no conhecimento histérico: “mas o termo
instrumento ¢é equivoco. Nio se trata apenas de meio” (Certeau,
[1975] 2007, p. 70). Dessa forma, mais do que uma ferramenta que
¢ usada ocasionalmente e nio modifica a nossa visio de mundo,
argumentamos que o ensino de Histéria pode repensar os seus
préprios fundamentos epistemoldgicos a partir da linguagem da
histéria digital.

A resposta historiogréfica aos desafios lancados pela cultura
digital pode ser compreendida no bojo da histéria digital. O termo
digital history foi cunhado nos Estados Unidos em 1997 para se
referir as abordagens que procuravam pesquisar e representar o
passado empregando novas tecnologias da comunicagio. Em sua
origem, a histéria digital estava ligada também ao ensino de Histéria
por meio de documentos histéricos disponibilizados em meios
digitais (Luchesi; Leal, 2016). Assumindo-se a intima conexdo
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entre pensamento e linguagem, podemos afirmar que a tecnologia
digital ndo é mera ferramenta didatica, mas uma linguagem, uma
forma de pensar o mundo que tem importantes implicagdes para o
modo como ensinamos Histéria. Ndo basta usar um computador
ou celular para ser um “historiador digital” ou um “professor de
Histéria digital”. Para nossos propésitos, o giro digital, ou digital turn
(Noiret, 2015), consiste em incorporar com senso critico algumas
caracteristicas do mundo digital que podem ser exploradas nas
aulas de Historia, tais como interatividade, curadoria, autoridade
compartilhada, hipertextualidade e multimidia.

Todos os que navegam nas redes sociais ji se deparam com a
autoridade compartilhada na produgio de conteddos. Nessa 16gica,
a produgio de conhecimento histérico cabe tanto aos especialistas
(historiadores e professores de Histéria) quanto ao publico de
maneira ampla. Outro elemento constitutivo da linguagem digital,
como ji dissemos, ¢ alégica do hipertexto, o recurso no qual o texto
coloca um conceito em destaque para se conectar a outros textos ou a
outros suportes de informagio. Com frequéncia, a hipertextualidade
opera com multimidia, a combinagio entre diversos suportes de
informagio como texto, imagem, dudios, videos etc. Tudo isso para
promover uma comunica¢do com inferatividade, uma forma de
comunicagio em que o usudrio tem a possibilidade de modificar e
interagir com a mensagem.

Definitivamente, nesse contexto, ndo cabe mais a figura do
professor de Histéria como alguém que transmite informagoes
sobre o passado para quem nio tem acesso a elas, ainda mais se
levarmos em considera¢do que uma das principais caracteristicas
da Web 2.0 ¢ o apagamento da fronteira entre o autor e o
publico, o produtor e o consumidor do conhecimento. Em vez
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disso, nossa hipétese ¢ a de que a fun¢io do professor poderia
ser pensada como a de um curador de historias, ou seja, como um
mediador do conhecimento produzido de maneira colaborativa,
juntamente com os estudantes. Assim, sua principal tarefa deixa
de ser a transmissdo de conteddos e torna-se a democratizagio das
condi¢bes de produgio de representacoes histéricas. Em outras
palavras, o professor como curador de histérias ¢ um mediador que
contribui para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, pois
procura desenvolver as competéncias e habilidades necessarias para
a produgio de representagdes histéricas. O curador é aquele que
promove, seleciona, edita as histérias produzidas pelos estudantes.
Sua tarefa é ampliar as condi¢oes de produgio do conhecimento e
discutir critérios criticos para a selecio de conteudos (Aradjo, 2017).
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A escrita da Histéria nos livros didaticos

Autores nio escrevem livros: nfo, escrevem textos que
outros transformam em objetos impressos manejados de
diferentes formas por leitores de carne e osso cujas maneiras
de ler variam de acordo com as épocas, os lugares, os

ambientes.

Guglielmo Cavallo e Roger Chartier (2001, p. 20)

Entre politica e epistemologia: o livro didatico de
Historia, um artefato cultural complexo

Escolhemos o titulo de uma coletinea de artigos lancada em
2017, Livros diddticos de historia: entre politicas e narrativas (Rochay
Reznik; Magalhies, 2017), para indicar que nossa reflexio sobre a
escrita da histéria nos livros didaticos tem como objetivo principal



compreender a combinagio entre a dimensio politica e a dimensao
epistemoldgica das cole¢des. Sem divida, como salientado por
Bittencourt (2011), estamos diante de “um objeto cultural complexo”
que demanda certos cuidados metodolégicos. Portanto, ao longo
deste capitulo, procuraremos defender o argumento segundo o
qual a andlise dos livros didaticos ndo deve se limitar a critica
ideol6gica ou a condenagio da defasagem dos conteidos (Munakata,
1997). Em vez disso, buscaremos perceber a operagio de escrita da
histéria nos livros diddticos a partir de um arranjo complexo entre
as politicas publicas, a materialidade das obras, suas concep¢oes
historiogréficas e educacionais, assim como seus usos e leituras. Em
didlogo com as teses da histéria do livro e da leitura discutidas por
Roger Chartier (1990), acreditamos que o livro didédtico também
pode ser compreendido pela tensdo entre o poder do livro sobre os
leitores e a possibilidade de estes produzirem sentidos para os textos
dos quais se apropriam. Nosso caminho de argumentagio passard
por uma histéria das politicas piblicas voltadas para os impressos
didaticos, em conexdo com a reflexdo das questdes epistemoldgicas
as quais elas podem ser conectadas. Em seguida, apontaremos como
os livros diddticos podem ser vistos 4 luz dos curriculos. Na parte
final, procuraremos operacionalizar os argumentos da histéria do
livro e da leitura, tentando tornar produtiva a tensio anunciada por
Chartier entre o poder do livro € o poder dos usos e das leituras, a
partir da imbricagdo entre forma e contetdo.

Antes de mais nada, vale a pena recorrer a etimologia para
compreendermos o que estd envolvido na prépria defini¢io de Zivro
diddtico como artefato cultural. Como lembra Itamar Freitas (2019),
o termo latino /ibro remete a uma fibra vegetal usada como suporte
da escrita, ao passo que a derivagio adjetiva grega didiksei refere-se
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aum modo de apresentagio do conhecimento. Assim, acreditamos
que desde nosso ponto de partida fica evidenciada a importincia
de combinarmos forma e conteido, aspectos da cultura material e
modos de apresentagdo do conhecimento.

Comegaremos nossa abordagem pelo eixo das politicas publicas
para o livro diddtico no Brasil, afinal, como salienta Choppin (2004),
o contexto legislativo e regulador ¢ uma condigio indispensével para
os estudos sobre as cole¢bes escolares. Em relag¢io a histéria das
politicas de Estado para o livro didético, é importante lembrar que,
em 1938, durante o Estado Novo, foi criada a Comissido Nacional
do Livro Didatico (CNLD), cujo objetivo era cuidar da produgio,
importagio e utilizagdo do livro didético. Tal comissdo indicava
obras, mas os professores e diretores tinham certa margem de escolha.
Em 1952, quando Anisio Teixeira assumiu a dire¢do do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inpe), teve inicio
a Campanha do Livro Diditico e Material de Ensino (Caldeme)
para repensar a questdo dos materiais diddticos produzidos no
Brasil. Os objetivos da Caldeme eram avaliar os livros didéticos
em circulacdo e propor a produgio de guias e manuais de ensino
de qualidade. Munakata (2004) observa que, no caso dos materiais
didéticos de Histéria, houve um convite aos professores universitdrios
Carlos Delgado de Carvalho e Américo Jacobina Lacombe, que
representavam, de alguma forma, os dois principais discursos
no campo educacional do periodo: o primeiro, ligado ao circulo
escolanovista de Teixeira; o segundo, filiado ao grupo catélico
que fazia oposi¢io a Escola Nova. Tal situa¢io evidencia que nio
devemos nos esquecer de que, mesmo no interior de uma politica
publica educacional, podem coexistir projetos antagdnicos.
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Tendo isso em mente, um importante ponto de inflexdo
aconteceu no contexto de redemocratiza¢io do pais, com a criagio
do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) em 1985 e sua
gradativa implementagio durante a década seguinte, sobretudo a
partir das reformas educacionais de FHC implantadas na metade
final dos anos 1990. Tal programa procurou implantar, por meio
de politica publica, a selego, avaliagdo e aquisi¢ao de livros a serem
distribuidos gratuitamente nas escolas publicas. Alids, segundo
Gatti Junior (2004), durante muito tempo os livros didaticos eram
uma mercadoria restrita as classes mais abastadas. Nesse sentido,
Caimi (2017) acrescenta ainda que, ao determinar suas diretrizes
nos editais de selecio, o PNLD desempenha a fung¢io de indutor
de uma politica publica de ensino, uma vez que pretende orientar
as diretrizes educacionais das escolas publicas. Ainda segundo a
autora, atualmente o governo brasileiro ocupa o posto de maior
comprador mundial de livros didéticos, investindo cerca de um bilhdo
de reais no setor por ano. Quanto a isso, é preciso destacar que o
mercado dos didaticos apresenta uma forte tendéncia a concentragio,
com o predominio de quatro conglomerados empresariais: Somos
Educag¢io (Abril e Saraiva); Santillana (Moderna/Salamandra);
Marista (F'TD); Grupo Ibep (Cassiano, 2017).

Outro componente notdvel no que diz respeito ao mercado
editorial é o recente e polémico avango da venda dos “sistemas de
ensino’, isto ¢, o sistema apostilado. Como ressaltado por Célia
Cassiano (2017), esse tipo de material diddtico tem sido vendido
diretamente as prefeituras, algumas vezes até sem licitagio puiblica
ou avaliagdo da qualidade dos contetidos. Trata-se de um pacote
que envolve apostilas sem autoria, avaliagdo, materiais de auxilio ao
professor e assessoria técnica on-/ine. Segundo estimativas do Grupo
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de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais (Greppe), em 2013
mais de trezentos municipios brasileiros haviam adotado os sistemas
de ensino, uma tendéncia que compde o cendrio de ameaga a educagio
publica que estamos vivendo. Para além disso, sublinhamos que os
sistemas de ensino podem comprometer a autonomia do professor,
ja que apresentam roteiros rigidos para serem seguidos em cada
aula. Assim, o professor de Histéria ficaria limitado caso quisesse
ser flexivel em sua pratica de ensino para dialogar, por exemplo, com
algum evento do tempo presente que tenha relagio com os contetdos
a serem estudados. Sem contar que as avaliagdes que integram o
pacote sdo pré-formatadas e, por isso, ndo captam as particularidades
de cada contexto de ensino-aprendizagem.

Ainda em relagio ao PNLD, um importante aspecto a ser
analisado é o descompasso entre a sele¢io dos professores e a
avaliagdo da comissdo do Ministério da Educagio — MEC (Cassiano,
2017). Tal aspecto é preocupante, pois uma das justificativas para
a implantag¢do do programa era justamente ampliar a participagio
dos professores no processo de escolha das cole¢oes. O que muitas
vezes acontece ¢ que a preferéncia do professorado nio coincide
com as obras mais bem avaliadas, mas costuma se dirigir aos livros
que revelam uma estrutura diddtica mais adequada a forma como
realizam sua prética de ensino. Em geral, os livros escolhidos
apresentam uma linguagem mais acessivel e um projeto gréifico-
-editorial que contribui para atrair a atengio dos estudantes. Mas
isso ndo explica tudo, tendo em vista que uma parte significativa das
escolas e dos corpos docentes nio tem acesso a0 PNLD em tempo
habil de realizar a escolha. Além do mais, é comum que, durante
o processo de escolha, as editoras adotem estratégias de marketing
para conquistar o pablico-alvo, que vio desde o oferecimento de
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eventos e suporte educativo até a entrega de brindes e prémios
(Caimi, 2017).

Um répido olhar nos editais de anos mais recentes do PNLD
permite-nos perceber como a politica educacional estd intimamente
conectada com questdes epistemoldgicas. A tendéncia sinalizada
nos ultimos editais é valorizar as cole¢bes de histéria que nio se
apresentam como verdades absolutas ou repositério de todas as
informagdes sobre o passado. O ensino de Histéria comprometido
com a promogio da cidadania tem sido cada vez mais valorizado.
O manual do professor deixou de ser um armazém de métodos de
ensino e estd mais focado na aprendizagem dos estudantes e no
desenvolvimento das habilidades meta-histéricas. Nessa perspectiva,
o didlogo com a didatica da histéria tem deslocado a énfase da
transmissdo de contetidos para o trabalho com competéncias
relacionadas a aprendizagem histérica, tais como experiéncia,

interpretacdo e orientagdo:

A competéncia perceptiva ou embasada na experiéncia consiste em
saber perceber o passado como tal, isto ¢, em seu distanciamento
e diferenciagio do presente (alteridade histérica), em vé-lo
a partir do horizonte de experiéncias do presente como um
conjunto de ruinas e tradigio. A competéncia interpretativa
consiste em saber interpretar o que temos percebido como
passado em rela¢do e conexdo de significado e sentido com a
realidade (a “Histdria” é a encarnagio suprema desta conexio).
Finalmente, a competéncia de orientagio consiste em admitir
e integrar a “Histéria” como construgio de sentido com o
contetdo de experiéncias do passado, no marco de orientagio
cultural da prépria experiéncia de vida. (Riisen, 2011b, p. 114,
grifo do autor).
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A despeito disso, de maneira um tanto quanto contraditdria,
ainda tém predominado nas escolas brasileiras materiais didaticos
calcados no quadripartismo histérico e na apresentagio factual de
contetdos. Voltaremos a esse tema logo mais, quando formos analisar
o modo como os livros didéticos contribuem para a formagio de
um cinone de abordagem histérica:

Os LDH [Livros Didéticos de Histéria] também sio frégeis
na selec¢do, na distribui¢do e na interpretagdo do contetdo
substantivo. Autores explicam que o “ensinar todo” conhecimento

roduzido pelos historiadores é uma impossibilidade material
P p p )
epistemoldgica e ideoldgica. Eles criticam a composigio linear,
diacrénica, moldada em causa e consequéncia, e dio como
antiquadas propostas universalistas e teleoldgicas [...]. Tais
orientagdes, no entanto, sio contraditadas quando anunciam
tratar da “origem das primeiras sociedades até as desigualdades
da globalizagio contemporinea”. O mesmo acontece quando
distribuem a matéria em “Pré-histéria”, “Histéria Antiga”,
“Histéria Medieval”, “Histéria Moderna”, e “Histéria
Contemporinea”, justificando-se pela for¢a do “hdbito” e da
« s~ » . A . L.

tradi¢io”, e quando incluem a experiéncia dos povos cldssicos
gregos e romanos dos quais a “civilizagdo ocidental” é suposta
“herdeira”. (Freitas, 2019, p. 146).

Outra mudanga epistemolégica notdivel do mundo
contemporaneo que tem sido incorporada, de algum modo, ao
PNLD ¢ a cultura digital. Nesse quesito, destacamos que, desde
2015, o PNLD contempla os objetos digitais de aprendizagem
(ODA) que incluem video-aulas, jogos digitais, animagdes etc.
Os ODA sio arquivos digitais usados para fins educacionais,
armazenados em repositérios digitais e disponiveis para professores,
alunos e demais interessados (Costa; Gabriel, 2014; Souza, 2017). A
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incorporagio dos meios digitais aos curriculos como eixo transversal
tem crescido a tal ponto que a tendéncia, de acordo com Maria
Elizabeth Almeida e Maria da Graga Silva (2011), é pensarmos
em um “webcurriculo”. Isto ¢, mais do que somente recorrer a
disponibiliza¢io de material didético na internet, a tendéncia atual
é incorporar a légica do pensamento digital aos curriculos e livros
didaticos (Almeida; Silva, 2011).

Uma breve reflexdo sobre curriculo pode ajudar-nos a avangar
um pouco na compreensio da articulagio entre epistemologia e
politica na escrita da histéria encontrada em livros didaticos. De
modo mais incisivo, as colegdes escolares sdo fundamentais para
a implementagido do curriculo na sala de aula. Além disso, esse
“curriculo editado”, para usarmos a expressio de Agustin Escolano
Benito (2006), revela a historicidade da escrita da histéria nos
livros didéticos. Ou seja, cada cédigo disciplinar demanda um
tipo especifico de apresentagdo da histéria. O cédigo disciplinar
vigente entre meados do século XIX e inicio do século XX no Brasil,
centrado na histéria politica e na narrativa de heréis (sagrados ou
seculares), muitas vezes era apresentado em um formato de li¢des
com perguntas e respostas, similar a um catecismo, que favorecia
a memorizagio (Bittencourt, 2011). Nio por acaso, quando Jodo
Ribeiro combateu essa concepgio historiografica, ele estruturou seus
livros didédticos em um formato diferente. A proposta de histéria
escolar de Ribeiro, preocupada em compreender o “Brasil interno”
e sua cultura, nio tinha a pretensdo de ser uma cépia diditica
do modelo de escrita da histéria consagrado por Varnhagen no
IHGB, mas, em vez disso, buscava construir um saber disciplinar
com base em outros principios epistemoldgicos. O livro didético
era estruturado em capitulos e ndo propriamente em li¢des, afinal,

forma e contetido constituem-se reciprocamente.
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Quanto a histéria dos livros diddticos de Hist6ria no Brasil, Gatti
Junior (2004) sustenta que o periodo entre 1970 e 1990 se distinguiu
notavelmente do modelo de material didatico produzido até a
década de 1930. A partir dos anos 1970, aconteceram importantes
deslocamentos no campo educacional brasileiro, que também contou
com a institucionaliza¢io do sistema de pds-graduagio. Dentre
os deslocamentos no setor de livros didaticos, destacam-se quatro
transi¢des: 1) dos manuais escolares aos livros didaticos; 2) do autor
individual a equipe técnica; 3) da produgdo artesanal a industria
editorial e 4) de uma escola voltada para as elites a uma voltada
para as massas, com o livro didatico desempenhando papel de
destaque. Podemos sinalizar ainda que, em termos epistemolégicos, a
abordagem eminentemente politica predominou nos livros didaticos
de Histéria até os anos 1960, tendo havido também a influéncia
de abordagens economico-sociais entre 1970 e 1980. E possivel
acrescentar que o contexto das reformulagdes curriculares dos anos
1980 favoreceu a entrada de abordagens historiogréficas ligadas a
histéria cultural nos materiais didaticos.

A dialética entre forma e contetido nos livros didaticos
de Histoéria

Prossigamos em nosso esfor¢o de articular epistemologia e
politica. O pesquisador francés Alain Choppin (2004) ressalta
que, além de veicularem contetddos disciplinares, os livros didaticos
também comunicam uma visio de mundo, uma ideologia. Mas isso
significaria que os materiais didaticos sio uma espécie de espelho
da época ou meros veiculos da ideologia oficial? Nos primeiros anos
das pesquisas sobre livros diddticos no Brasil, entre as décadas de
1980 e 1990, essa foi a perspectiva mais explorada, a ponto de a
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critica ao livro diddtico ser vista como uma trincheira de combate
a ditadura (Munakata, 2003). Ou seja, o principal objetivo das
investigacoes era denunciar o cardter ideolégico da reforma curricular
da ditadura militar, que diminuiu consideravelmente o espago
da Histéria na educagio bdsica, em especial no ensino primdrio,
favorecendo o ensino de Estudos Sociais, Educa¢io Moral e Civica
e Organizagio Social e Politica do Brasil. Além disso, de acordo
com Bittencourt (2011), abundavam as criticas a clivagem entre
historiografia académica e histéria escolar, uma vez que, a despeito
do avango da histéria social no periodo, os livros escolares nao
incorporavam as camadas de baixo de forma significativa na escrita
da histéria escolar.

A dimensio ideolégica das colegdes escolares merece um
tratamento a parte. Isso porque circulam, em nossa cultura historica,
criticas que ainda operam, seja com a concepgdo simplificada de
ideologia como falseamento da realidade, seja com a oposigio
entre ciéncia e ideologia proposta por Althusser. Pensando nisso,
o movimento Escola Sem Partido e o sucesso editorial do Guia
politicamente incorrefo da histéria do Brasil podem ser bastante
perigosos, pois ambos se caracterizam pela critica a “ideologia
de esquerda”, ao “marxismo cultural” supostamente vigente na
historiografia académica e, por extensdo, nos materiais didéticos.
O grande problema é que “ideologia” é um daqueles conceitos
polémicos, ja que nunca ¢ enunciado em primeira pessoa; ideolégicos
sdo sempre os outros, ndo nés (Ricoeur, 2015). Entretanto, ao longo
do século XX, autores importantes como Adorno, Horkheimer,
Habermas, Ricoeur e Bourdieu evidenciaram que inexiste um
“marco zero” da ideologia, um lugar neutro desprovido de interesses.
Pelo contririo, até mesmo a ciéncia aliada a técnica ou a educagio
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tormal veiculam e produzem algum tipo de ideologia. Sendo assim,
é necessério entender que os livros didaticos ndo sdo neutros, mas
também nio podem ser reduzidos a simples veiculos ideoldgicos.
Tal premissa tem para nés uma implicagdo metodoldgica decisiva,
uma vez que expde a necessidade da andlise ndo se deter apenas nas
“ideias” — ndo custa lembrar que o sentido mais bésico de ideologia
¢ conjunto de ideias — para se voltar também para a “materialidade”
dos impressos (Munakata, 2003).

A imbricagio entre forma e contetdo leva-nos a mencionar que
a diagramacio dos impressos diddticos de Histéria mudou bastante
ao longo do tempo, em virtude até mesmo dos meios técnicos
disponiveis em cada periodo. Nesse sentido, Gatti Junior (2004)
ressalta que, entre 1960 e 1970, houve uma grande valorizagio da
funcio das imagens em detrimento do texto escrito. A partir da
década de 1980, houve uma revalorizagio do texto em equilibrio com
as imagens, contando com a presenga de mapas e boxes explicativos.
Analisar a capa em cotejo com o conteido também pode revelar
facetas interessantes desses artefatos culturais. Uma pesquisa recente
mostrou que, na década de 1970, virios livros que traziam em
sua capa o selo “estudos sociais” tinham contetido direcionado
principalmente a Histéria, como se ela ainda fizesse parte do
curriculo oficial do ensino primdrio. Exemplo marcante disso é a
colegio dirigida por Sérgio Buarque de Holanda (Afonso, 2017).

Considerar a materialidade dos livros didéticos significa levar
a sério o aporte teérico-metodoldgico da histéria do livro e da
leitura e assumir que os autores nao escrevem livros, mas textos que
se transformam em livros apés complexas operagdes editoriais que
envolvem diversos profissionais. Em virtude disso, os sentidos da
histéria apresentados nos livros escolares ndo podem ser vistos como
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simples reflexo da intengéo autoral. Na verdade, dificilmente um tnico
autor ou autora produz toda a cole¢do. O mais comum € a autoria
coletiva, e algumas editoras contam com equipes multidisciplinares, ja
que o PNLD nio exige formagio especifica na drea do componente
curricular ao qual a obra se destina. Raramente os autores dedicam-se
exclusivamente a escrita de livros didaticos, sendo a maioria docente
na educagio bdsica, em cursos pré-vestibulares ou em universidades.
Outros profissionais que participam do processo editorial sio
diagramadores, ilustradores, revisores, designers instrucionais e
designers graficos. No “circuito de comunicagdo” dos livros, para
usarmos uma expressio de Robert Darnton (1990), os editores de
obras diddticas merecem destaque, porque sio simultaneamente
agentes culturais e empresarios. Como o objetivo principal das
editoras ¢ a sobrevivéncia material e o lucro, a balanga tende a pesar
para o lado do capital em detrimento da cultura. Dizendo de outro
modo, a preocupagio com a rentabilidade dos materiais didaticos
tende a se sobrepor & qualidade didédtica. Atentar para a materialidade
implica abordar o livro diddtico como uma mercadoria cultural
voltada para o consumo escolar (Munakata, 2003).

O principio basico de uma mercadoria para a obtencio de lucro
¢ o direcionamento para determinado publico-alvo. No caso das
mercadorias diddticas, estamos diante de uma relagdo complexa.
Sem duvida, o destinatirio final da obra sdo os estudantes. Todavia,
eles ndo tém propriamente autonomia para escolhé-los, tampouco
os pais tém grande liberdade de escolha. Nas escolas particulares,
por exemplo, estes sdo obrigados a adquirir os titulos indicados
pelo corpo docente. Até mesmo os professores tém uma autonomia
limitada, jd que, na medida em que tém passado cada vez menos
tempo em uma mesma unidade de ensino, é frequente trabalharem
com materiais escolhidos por outros profissionais (Munakata, 2003).
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O “consumo” do material diddtico de Histéria leva-nos a pensar
sobre os diversos usos desse objeto cultural. Lajolo (1996) chega a
afirmar que um livro ou qualquer outro objeto s6 se torna “diddtico”
quando ¢ usado de maneira sistemdtica no processo de ensino-
-aprendizagem. Segundo Freitas (2019, p. 145): “E a plasticidade do
uso que vai determinar, por exemplo, se diciondrios, enciclopédias,
impressos de figuras, de narrativas ficcionais, encaretes para pinturas
e colagens, objetos digitais de tipo vério vao adquirir ou nio o
status de ‘didatico”. Em poucas palavras, os livros diddticos sdo
produzidos para diversas utiliza¢des além da leitura das informagdes
contidas no texto-base. Os professores podem usar o livro para
planejar sua aula, sistematizar contetidos ou como referéncia para a
produgio das avalia¢des. Quanto aos estudantes, além da leitura das
informagdes do texto-base, eles também fazem a “leitura” de imagens
e mapas e realizam os exercicios propostos. Um uso menos ortodoxo
acontece quando escrevem anotagdes 2 margem ou desenham no
livro (Bittencourt, 1996). Em suma, existe um certo espago para a
inventividade no uso e na apropriagio dos textos didticos.

Entendemos, entdo, que as préticas de leitura sdo uma das
modalidades de uso do livro didético. Vale a pena retomarmos agora
a tensdo entre o poder dos livros e as apropria¢des dos leitores.
Segundo Chartier (1990), a leitura é uma pratica produtora de
sentidos, ndo uma reprodugio da inten¢io autora no “espirito” do
leitor. No caso da cultura escolar, devemos sinalizar que existem
multiplas possibilidades de usos do livro diditico como objeto
pedagégico. A tendéncia contemporinea é que os livros ndo sejam
uma espécie de “literatura menor”, muleta diddtica ou o Gnico recurso
presente no processo de ensino-aprendizagem. Em relagio as praticas
de leitura, elas sdo diversas e vdao desde a silenciosa e individual
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até a coletiva e em voz alta, com a interveng¢io de comentirios do
professor. Ademais, é necessario considerar que a leitura € que efetiva
os significados contidos nos impressos didéticos. Ou seja, é somente
nesse momento, em que o mundo do texto entra em contato com
o mundo do leitor, que os sentidos da histéria inscritos nos livros
escolares percorrem o caminho que vai do texto a agdo (Ricoeur,
1986). Segundo Mendes (2019b, p. 19): “A historiografia ndo di
li¢des, mas orienta a prética, pois o circulo hermenéutico entrelaga
a narrativa a vida pritica, de tal forma que o leitor consegue se
posicionar diante do passado e do presente”.

O aporte da hermenéutica ricoeuriana permite-nos langar luz
sobre a performatividade do livro didético de Histéria. Tal aspecto
¢ fundamental para compreendermos como os livros didaticos
contribuem para a formagio de um cinone interpretativo da
histéria, isto é, a consolida¢do de uma forma de atribuir sentido
a certos fatos, processos e personagens histéricos. Em sua origem
etimolégica, o termo grego que originou a palavra cinon remete
a uma vara, um cano usado pelos construtores como instrumento
de medida. O cinone é composto por normas, critérios e medida
para a produgido de algo vilido. No campo da teologia, adquire
um sentido moral, pois é o parimetro que distingue o ortodoxo
do herético. Mas como definir a interpreta¢io candnica nos livros
didaticos de Histéria? Para circunscrever melhor a argumentagio,
podemos apropriarmo-nos de algumas categorias elencadas por
Villalta (2001): 1) a periodizagio e o recorte espagotemporal;
2) o uso dos conceitos; 3) os sujeitos priorizados e/ou excluidos.
Partiremos, entio, do argumento segundo o qual tdo importante
quanto apontar as influéncias externas é compreender o efeito de
sentido que os escritos didaticos produzem na experiéncia histérica
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dos leitores. Além dos efeitos cognitivos e estéticos, a obra produz
efeitos ético-politicos nos leitores, ao propor, de modo explicito ou
implicito, determinadas avalia¢bes para as a¢oes praticadas pelos
personagens. Nesse sentido, Hermeto e Pereira (2009) indicam que
os livros didaticos sio tanto guardides quanto produtores da memdria
histérica e do saber histérico escolar. Desse modo, os préprios
livros sdo entendidos como agentes histéricos, na medida em que
produzem interpretagdes histéricas de amplo alcance, contribuindo,
assim, de forma importante para a construgio e consolidac¢io da
“meméria do fato” histérico. Um bom exemplo disso pode ser
encontrado no trabalho de Arlette Gasparello (2004), em que os
compéndios diddticos do Colégio Pedro II entre 1839 e 1920 sio
apresentados como “construtores de identidades”, sobretudo da
identidade nacional brasileira. Nesse contexto, os livros didéticos
visavam produzir como efeito de sentido a concepgio candnica de
uma histéria patridtica e elogiosa a monarquia. Entretanto, a autora
procura mostrar as nuances desse periodo e os embates existentes,
dentro do préprio Colégio Pedro II, entre Joaquim de Macedo e
Luis Mattoso Maia quanto as formas de se escrever a histéria do
Brasil, principalmente no que diz respeito ao papel dos colonos.
Certamente, assim como qualquer outro cénone, as
interpretacdes canonicas sedimentadas pelos livros didaticos sio
formadas historicamente e estdo sujeitas a modifica¢des. Na verdade,
estamos diante de um jogo hermenéutico entre sedimentagio e
inovagio, ja que, 20 mesmo tempo que as interpretagoes veiculadas
tendem a se cristalizar, a literatura diddtica apresenta uma certa
efemeridade, uma abertura a um processo de reviso e atualizagio,
em virtude até mesmo das mudangas nos curriculos oficiais. Em
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resumo, trata-se de um livro a0 mesmo tempo aberto a novas
interpretagdes e consolidador de sentidos.

Como ji dissemos, muitas das criticas feitas ainda hoje aos
livros didéticos dizem respeito a sua “defasagem” em relagdo a
historiografia académica. Todavia, o didlogo com a “histéria da
disciplina escolar”, nos termos de Chervel (1990), permite-nos
uma abordagem que nio tome a cultura escolar como um espago
vazio destinado a reproduzir o conhecimento produzido em outro
lugar. Isto é, ndo se deve pensar que o livro didatico tem como
fungio a reles vulgarizagio da histéria académica. Pelo contririo,
a tendéncia inaugurada por Chervel concebe a disciplina escolar
como uma entidade especifica, ou seja, como uma instincia legitima
de produgio de conhecimento. Isso implica perceber que, embora
o livro diddtico deva manter um didlogo com a historiografia
académica, ele também deve ser visto como uma obra que produz
determinado saber histérico escolar. Disso ndo se segue que os livros
sejam imunes a questionamentos, porém, seria injusto cobra-los
como se devessem ser algo que nio sdo: uma vulgata académica.
Dito de outro modo, existe uma ressignificagdo pedagdgica das
interpretacdes historiograficas apresentadas nos livros didaticos.
Melhor do que oferecer uma “visdo critica” pré-a-porter, o mais
interessante seria que os impressos didaticos procurassem trabalhar as
habilidades do pensamento histérico, tais como a problematizagio da
intencionalidade dos discursos, a capacidade de criticar documentos
e confrontar diferentes interpreta¢des sobre um mesmo tema, a
orienta¢do histérica na vida pritica etc. (Ferreira; Franco, 2008).

Um livro didatico somente é dtil se realmente se pode trabalhar
com ele em sala de aula. Por isso, sua caracteristica como livro de

trabalho é irrenuncidvel. [...] Como regra geral, o livro didético
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deve oferecer a possibilidade de verificar as interpretaces dadas
e de elaborar interpretagdes préprias, ou melhor, mediante a
prépria interpretacio estabelecer contextos histéricos com
base na documentagio dada (junto a exposigio de autores
concretos ou complementares a ela) [...]. Um livro didatico
que respeite a ideia de que a aprendizagem histérica deve ter
como resultado a competéncia de orientagio trabalhard sempre
com referéncias ao presente. (Riisen, 2011b, p. 117,118, 126).

Last but not least, frisamos que somente a existéncia de “bons
livros didaticos” é insuficiente para melhorar a qualidade da
educagio: o professor de Histéria continua a desempenhar um
papel insubstituivel. Como bem ressalta Lajolo (1996), um professor
bem formado pode lecionar uma excelente aula com um livro ruim,
do mesmo modo que um professor desmotivado ou sem uma boa
formagdo pode ndo conseguir apresentar uma boa aula com um
excelente livro. Mais do que um mero manual, o texto didatico deve
ser tomado como um esbogo que possui zonas de indeterminagio a
serem preenchidas criativamente pelos leitores. O poder dos leitores
é revelar o inacabamento do sentido veiculado pelos escritos.
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Memoéria, patriménio e ensino de Histéria

Grande ¢ o poder da meméria que reside no interior dos

locais.

Cicero (apud Assmann, 2011, p. 317)

Memoria, historiografia e ensino de Histéria

Vivemos em um tempo no qual a memoria estd na ordem do
dia. O advento da tecnologia da informagio aumentou sensivelmente
nossa capacidade de armazenar informagdes sobre o passado.
O chamado “clima memorial” ou memory boom tem afetado de
maneira significativa tanto a historiografia quanto o ensino de
Histéria. Nesse contexto, o didlogo entre histéria escolar, memaria
e patrimonio recebeu um importante impulso desde as reformas
curriculares consolidadas nos Parametros Curriculares Nacionais —



PCN (Brasil, 1998), que incentivam a visita a museus e a “lugares
de guarda e preservagio da meméria”. No ambito da tendéncia
democratizante observada na ideia de formagio para a cidadania,
o acesso a diversidade cultural, consolidada no patriménio, pode
funcionar como uma importante prética de inclusio social (Abreu;
Rangel, 2015). Nesse sentido, nosso argumento central ¢ o de que
o trabalho com a meméria e o patriménio nas aulas de Histéria
ndo se limita a trazer informagdes factuais sobre o que aconteceu,
mas tem como principal finalidade a ampliagdo do conhecimento
sobre a nossa prépria historicidade humana (Ramos, 2004).

Logo de saida, ¢ importante destacar que a memoria nio
deve ser tomada por professores e estudantes como uma espécie de
“resgate do passado”. Como diversos tedricos afirmam, a memoria
¢ uma atualizagio do passado realizada no presente. Tal operagio
envolve imaginagio, esquecimento e seletividade. Dizendo de
outra forma, a memoria estd longe de ser um depésito inerte onde
se acumulam experiéncias do passado, pois, a0 mesmo tempo que
alguns aspectos sdo lembrados, outros sio esquecidos. A imagem
produzida pela rememoragio carrega em si um paradoxo: ela é a
presenca de uma auséncia. A recordagio surge com a formagio de
uma imagem no presente que simboliza uma experiéncia ausente.
Jamais uma recordagio ¢ idéntica ao que aconteceu no passado. A
rememoragio acontece no presente e visa atender demandas do
presente (Catroga, 2015; Meneses, 2000; Ricoeur, 2000).

Ao longo do século XX, um importante movimento realizado
tanto pela historiografia quanto pelo ensino de Histéria foi tomar
as representacoes da memoria coletiva como objeto de anilise
critica. O fortalecimento das ciéncias sociais trouxe a reboque
uma desconfian¢a dos mecanismos usados pela memoria. Nesse
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movimento, a historiografia e o ensino de Histéria assumiram a
fun¢do de criticar e desmistificar algumas constru¢des de sentido
para o passado. Implicitamente, estamos diante da separagio
epistemoldgica entre sujeito e objeto tdo cara a ciéncia moderna. O
pensamento do sociélogo durkheimiano Maurice Halbwachs (1990)
da testemunho desse olhar exterior da historiografia em relagio a
memoria coletiva (Ricoeur, 2000). Nessa abordagem, até mesmo
as recorda¢des mais individuais estdo ligadas 2 memoria coletiva.
Para evocar seu préprio passado, o sujeito precisa langar méo das
lembrangas de outras pessoas. Na experiéncia vivida, a memoria
individual coexiste, embora nem sempre de modo pacifico, com
as memorias da familia, dos grupos sociais e da na¢do. Em suma,
percebe-se uma clara cisdo entre a memoria coletiva e a histdria

cientifica (Catroga, 2015).

No inicio do século, ele [Halbwachs] opds, termo a termo,
os dois universos, colocando do lado da meméria tudo o que
flutua, o concreto, o vivido, o miltiplo, o sagrado, a imagem,
o afeto, o mégico, enquanto a histéria caracterizar-se-ia por
seu cardter exclusivamente critico, conceitual, problematico
e laicizante. Uma distingdo tdo radical levaria a visdo que a
histéria s6 comegaria quando terminasse a memoria. (Dosse,

2003, p. 280).

Um bom exemplo da separagio entre memoria e historiografia
¢ a mudanca na abordagem da figura do alferes Joaquim José da
Silva Xavier, o Tiradentes. Atualmente, reflexdes criticas no campo
da pesquisa e do ensino de Histéria mostram como foi construida
uma idealizagdo em torno de Tiradentes pelo imagindrio politico
republicano, que buscava construir um heréi nacional. O trabalho

de meméria que transformou a Inconfidéncia Mineira em um
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movimento “nacionalista e republicano” tem sido criticado por
seu viés anacronico e até mesmo ideolégico. Nessa perspectiva,
podemos perceber claramente a memdria sendo tomada como
objeto da historiografia e do ensino de Histéria (Furtado, 2001).
Nio obstante, defendemos que a memdria néo é apenas um dos
novos objetos da historiografia e do ensino de Histéria, pois, como
afirma Ricoeur ([2000] 2007), a memdria é matriz da histéria. Mas
em que consistiria exatamente essa fun¢do matricial? A memoria é
matriz da histéria porque é um dos modos pelos quais produzimos
sentido para a existéncia e orienta¢do temporal para a vida pratica.
Em linhas gerais, essa postura consiste em tomar a meméria tanto
como uma instncia fundamental para a representificagdo do passado
humano, quanto como um modo apropriado de revelagio de nossa
prépria historicidade. Ou seja, ao analisarmos as experiéncias do
passado transmitidas pela memdria e pelo patrimoénio cultural,
podemos compreender que a nossa condi¢do humana como seres
temporais se apresenta, simultaneamente, como um campo de
possibilidades historicamente condicionado e como uma abertura a
mudangas e atualizagdes (Ramos, 2004). A categoria de historicidade
revela, ainda, que o discurso sobre a experiéncia histérica ndo é
monopdlio da historiografia ou da Histéria escolar. Essa é uma
das razdes que explicam a importéncia do didlogo entre a histdria
ensinada e a cultura histérica, de modo geral, com o patrimonio
cultural, de modo especifico. Assim, é possivel enriquecer a formagio
dos estudantes deixando claro que “pensar historicamente” vai além
de manejar um conjunto de informagdes sobre o passado ou até
mesmo de aplicar determinada metodologia, mas, fundamentalmente,
consiste em compreender que nossa existéncia é temporal no fundo

do seu ser (Gil; Pacievitch, 2017; Heidegger, [1927] 2012). Além
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disso, como ressaltado pelos PCN, a visita a museus, lugares de
memoria ou sitios arqueoldgicos pode aumentar o interesse dos
alunos em situagées de aprendizagem significativa.

Nessa perspectiva, a abordagem cultural dos historiadores
alemies Aleida Assmann (2011) e Jan Assmann (2016) contribuiu
para evidenciar o liame entre memdria e patrimonio, a partir da
chave hermenéutica da cultura. O grande legado deixado pelas
pesquisas de Jan Assmann é um maior refinamento tedrico da
categoria de memoria coletiva discutida por Halbwachs. Quanto
a isso, Assmann (2016) distingue dois tipos de manifestacio da
memoria coletiva: a memdria comunicativa e a memdria cultural. O
historiador germénico salienta que o principal mérito de Halbwachs
foi ter argumentado, ainda na década de 1920, que a meméria estd
profundamente ligada aos processos de socializagio e comunicagio
da vida humana. Ele procurou mostrar como é a memoria que nos
capacita a viver em grupos e comunidades, a0 mesmo tempo que
a vivéncia em grupos e comunidades informa a nossa memoria.
Entretanto, como era sociélogo e nio antropélogo, Halbwachs
ndo enfatizou a esfera cultural em seus estudos sobre memoria.
Diante disso, o objetivo de Assmann nio é substituir o conceito
de memdria coletiva, mas perceber que existem diferentes modos
de recordar no plano coletivo.

Na distingdo introduzida por Assmann (2016), a memoria
comunicativa estd no nivel social, é matéria de comunicagio e
interagio social. Esse tipo de memdria foi objeto de estudo de
Halbwachs e esta correlacionado as diversas relagdes nas quais o
individuo é enquadrado durante sua vida social. Entretanto, na
perspectiva de Assmann, acima desse nivel estd a chamada memoria
cultural. Naturalmente, a memoria cultural também é uma forma
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de memédria coletiva, mas se distingue fundamentalmente por
conceber as “objetiva¢des culturais” como portadores de memoria:
“Memédria cultural é uma forma de memoria coletiva, no sentido
de que é compartilhada por um conjunto de pessoas, e de que
transmite a essas pessoas uma identidade coletiva, isto é, cultural”
(Assmann, 2016, p. 118). As objetivagdes culturais portadoras de
memoria podem ser imagens, objetos e formas simbdlicas capazes
de serem armazenados e transmitidos de uma geragio a outra.
Bem entendido, em si mesmos, os objetos ndo tém memdria, mas
somos nds que lhes atribuimos valor e significado de modo que se
tornam capazes de ativar nossa memoria seja no nivel individual,
seja no nivel coletivo.

Segundo Assmann, no nivel social a importincia dos suportes
externos de memdria ¢ ainda maior, pois os grupos nio tém um
suporte natural de meméria andlogo ao papel que o cérebro
desempenha na memoria individual. Dai a importancia dos simbolos
e dos lugares de memdria como monumentos, bibliotecas e museus. A
memoria cultural tem como caracteristica prépria a capacidade de
ser recorporificada na sequéncia de geragdes e requer institui¢des de
preservagio e transmissao de um legado cultural. A grande fronteira
que separa a memoria coletiva da meméria cultural é a fradigdo.
Mais do que a memoria coletiva social, ¢ a tradi¢do que garante o
vinculo entre o presente e o passado mais remoto, ainda que para
tanto refira a um pretenso “tempo da origem”. Isso acontece por
meio de artefatos altamente formalizados e institucionalizados
como narrativas, rituais e simbolos. Por isso mesmo, a meméria
cultural tem o potencial de superar épocas e atravessar geragoes,
pois é guardada em textos normativos ou transmitida em rituais:

172



a memoria cultural ¢ baseada em pontos fixos no passado. Até
mesmo na memdria cultural o passado nio é preservado como
tal, mas estd presente em simbolos que sdo representados em
mitos orais ou em escritos, que sio reencenados em festas e que
estdo continuamente iluminando um presente em mudanca.
No contexto da meméria cultural, a distingdo entre mito e

histéria desaparece. (Assmann, 2016, p. 121).

Com efeito, é precisamente o cariter de transmissao de sentido
do passado para o presente que aproxima as nog¢des de meméria e
de patriménio pela chave hermenéutica da cultura (Albuquerque
Junior, 2019). Tanto a memoria como o patriménio estdo inseridos
na tradi¢do e realizam um complexo jogo entre a transmissao
de significados sedimentados na cultura e a atualizag¢do desses
significados com a abertura de novos horizontes. A memoria e o
patrimoénio sio tipos de conhecimento sobre o passado que carregam
um indice de identidade. Ambos podem ser entendidos como um
conhecimento sobre si mesmo, sobre as suas préprias experiéncias,
seja como individuo, como membro de um grupo social ou como
parte de uma tradi¢io cultural ou religiosa (Assmann, 2016).

Patrimdnio, educacao patrimonial e ensino de Histéria

Para compreendermos melhor a implica¢do deste debate no
campo do ensino de Histéria, precisamos retomar os anos 1980.
Como jd dissemos, a “onda memorial” tem essa década como um

)
ponto de inflexdo especial no que diz respeito ao patriménio.
No contexto francés, Hartog (2006) sublinha que o regime
de historicidade presentista produz uma quebra no modo de
relacionarmos passado, presente e futuro que funciona como um
impulso para acelerar o processo de patrimonializagio. Assim, a
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expansio e até mesmo universaliza¢io da categoria de patrimonio
teria como justificativa existencial uma nostalgia por encontrar
referéncias culturais que trouxessem algum tipo de orientagdo e
permitissem alguma identificagdo entre passado e presente.

Notavel em relagio a isto é a defini¢io dada na lei de 1993 sobre
o patriménio monumental: “nosso patriménio é a memoria de
nossa histéria e o simbolo de nossa identidade nacional” [...].
Nesta nova configuragio, o patriménio se encontra ligado ao
territério e 2 memoria, que operam um e outro como vetores
da identidade: a palavra-chave dos anos 1980. Mas, trata-se
menos de uma identidade evidente e segura dela mesma do que
de uma identidade que se confessa inquieta, arriscando-se de se
apagar ou j4 amplamente esquecida, obliterada, reprimida: de
uma identidade em busca dela mesma, a exumar, a “bricoler”,
e mesmo a inventar. (Hartog, 2006, p. 266).

No cendrio brasileiro, o periodo apelidado pelos economistas
como “década perdida”, os anos 1980, foi marcado pela
redemocratizagio politica e pela mobilizagdo de movimentos sociais,
os quais nos permitem sinalizar dois importantes marcos para o
nosso argumento: 1) a ampliagio do paradigma do patriménio
na chave do conceito de “referéncia cultural”, que se consolidou
na Constitui¢cio de 1988; 2) as discussdes sobre reformulag¢des
curriculares centradas na ideia de uma educagio para a cidadania.

Em 1983, foi realizado em Petrépolis (R]) um evento sobre o
uso educacional de museus, o qual introduziu a ideia de “educagio
patrimonial” como uma alternativa metodoldgica para o trabalho com
patriménio nas praticas de ensino de Histéria. Nessa perspectiva, a
educagio patrimonial surge como uma alternativa que pode trazer
bons frutos para o trabalho com memdria e patriménio nas aulas de
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Histéria. Em poucas palavras, o patriménio nio deve ser incluido
no ja extenso rol de conteddos que o professor precisa ministrar
ao longo do ano letivo. Em vez disso, a proposta é incorporar a
educagio patrimonial de modo transversal e interdisciplinar. Dessa
forma, as chamadas “saidas a campo” mostram-se uma enriquecedora
possibilidade para que as aulas de Histéria dialoguem com espagos
educativos nio formais, pois existe um movimento de aproximagio
entre o conhecimento escolar e o conhecimento origindrio da
experiéncia: “o cultural torna-se pedagégico e a pedagogia torna-se
cultural” (Silva, 1999). De acordo com as diretrizes do Instituto
do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (Iphan), a educagio
patrimonial é constituida pelos processos educativos que tém
como foco o patriménio cultural e que colaboram para o seu
reconhecimento, sua valorizagio e preservagio (Iphan, 2014).
Para que o professor tenha uma compreensio mais critica
acerca da educagio patrimonial, é importante que tenha em mente o
percurso histérico do conceito de patriménio no Brasil. Quando foi
criada a primeira legislagdo patrimonial no Brasil, em 1937, a politica
preservacionista liderada pelo Servico do Patrimoénio Histérico
e Artistico Nacional (Sphan) operava com uma concepgio de
patrimoénio um tanto quanto excludente. O conceito de “patriménio
histérico e artistico nacional” era constituido pelos bens materiais
moéveis e iméveis cuja conservagio fosse de interesse publico ou
estivessem ligados a “fatos memoraveis da histéria do Brasil” por
seu valor arqueoldgico, etnogréfico, bibliogrifico ou artistico. A
finalidade dessa politica de meméria era construir um passado
homogéneo para a nagio, sem lembrar das contradi¢des e dos
conflitos sociais da nossa experiéncia histérica. Por isso, a memoria
nacional ndo incluia as senzalas, os quilombos, os cortigos ou as
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vilas operarias nas a¢oes de tombamento do patriménio histérico
e artistico (Orid, 2001). Dessa forma, o patriménio cultural e a
memoria de grupos sociais como os indigenas e os afro-brasileiros
foram excluidos da consolida¢io da identidade nacional brasileira,
a despeito da retérica da mestigagem e da democracia racial. Nesse
contexto, a histéria confunde-se com a memoria e passa a ser,
fundamentalmente, a histéria-memdria da nagao, dos grandes
feitos e dos personagens que expressam a “alma nacional”. Assim,
“construir cidaddos que amassem a nagio, que se dispusessem a viver
e a morrer pelo que agora se nomeia de pitria, torna-se a tarefa a
ser cumprida pelo ensino e pela escrita da histéria” (Albuquerque
Juanior, 2019, p. 248).

Alguns estudiosos importantes no campo do patriménio, como
Mircia Chuva (2012) e Ulpiano Meneses (2012) tém observado
que uma notdvel mudanga semantica no conceito de patrimonio se
iniciou na década de 1980, a qual certamente nio estd dissociada dos
processos sociais ocorridos durante a redemocratizagio brasileira.
Na Constitui¢ao Federal de 1988, lemos que o patrimoénio cultural
brasileiro é formado por bens de natureza material e imaterial que
sdo referéncias identitdrias para a memoria de distintos grupos
tormadores da sociedade brasileira. Como nos lembra Koselleck
(2006), 0 “conceito” ¢, a0 mesmo tempo, fator e indicador da mudanga
social. Assim, a mudanga seméntica no conceito de patrimoénio
pode ser entendida como um indicador social da democratiza¢io
e da cidadania. Mas, além disso, o conceito de patriménio cultural
também interfere no contexto social e modifica a realidade, ou seja,
abriu determinados horizontes de possibilidade da experiéncia.
Um bom exemplo disso é o tombamento de lugares de meméria
ligados aos antigos quilombos dos escravos brasileiros. Depois

176



de viérias reivindicagdes dos movimentos sociais, as comunidades
quilombolas foram reconhecidas pela Constituigdo como parte do
patriménio cultural brasileiro.

Atualmente, a educagio patrimonial mobiliza um conceito de
patrimoénio calcado na ideia de referéncia cultural. Tal concepgio
mostra-se mais abrangente e socialmente inclusiva do que a de
patrimoénio histérico e artistico, porque refere-se a bens culturais
materiais e imateriais. Referéncias culturais compreendem
edificagbes, paisagens naturais, artes e oficios, festas, lugares de
memoria, objetos e praticas culturais. O patriménio cultural, agora,
estd para além da “pedra e cal”, pois é formado por elementos
ambientais, artisticos ou técnico-cientificos que contribuem para
a constitui¢io de sentido a realidade, refor¢ando o sentimento de
pertenca a determinado grupo social (Gil; Pacievitch, 2017).

O guia bésico de Educagio Patrimonial publicado pelo Instituto
de Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN)
informa-nos que, por meio da pritica de atividades de Educagio
Patrimonial, o patrimoénio cultural pode e deve ser utilizado
por todos que comp&em nossa sociedade, sejam na condigio de
criangas, jovens ou adultos, como fonte para o conhecimento,
tanto individual quanto coletivo, sobre o nosso passado,
sobre nossas tradigdes, capacitando-nos para que possamos
ser capazes de usufruir e valorizar nossa heranga cultural,
bem como mediante processos de criagdo cultural, quando
necessdrios, estejamos capacitados a atos de ressignificagio,
incorporando-a a nossa vida cotidiana, ao nosso dia a dia.

(Oliveira, 2019, p. 98).

O cerne da transformagio seméntica no conceito de patriménio,
porém, nio é meramente quantitativo: “agora teriamos uma
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quantidade maior de bens culturais, porque incluimos os bens
imateriais”. Mais do que isso, o xis da questio, segundo Meneses
(2012), estd nos processos de atribuigio de valor ao patriménio e nio
tanto nos objetos em si. Afinal, todo patriménio material carrega
uma dimensio imaterial ligada ao seu significado e valor, assim
como todo patriménio imaterial demanda uma dimensao material
que permite que ele se realize. Sendo assim, o foco deve estar nos
processos de atribuigdo de sentido histérico e cultural ao patrimonio.
Em consonéncia com o nosso argumento central, defendemos que
a historicidade do patriménio nio consiste em alguma caracteristica
imanente aos objetos em si mesmos, a sua antiguidade ou beleza
estética, por exemplo. Ao contrério, como destacado por Heidegger
em Ser e tempo ([1927] 2012), a historicidade remete a estrutura
fundamental do ser humano como um ser histérico e langado na
temporalidade. Portanto, ndo sio as interpretagdes historiograficas
ou as politicas patrimoniais que conferem historicidade a algum
fenémeno, mas, antes, ¢ a relagdo de objetos e praticas com a nossa
existéncia humana que os torna histéricos.

A mudanga conceitual na concepgio de patriménio, aliada a
ideia de educagio para a cidadania, colaborou para a valorizagio
das culturas populares nio contempladas na meméria oficial.
Quanto a isso, como ja dissemos, foi decisivo o caminho aberto
pela Constitui¢do de 1988 para o reconhecimento das comunidades
remanescentes dos quilombos como integrantes do patrimonio
cultural brasileiro. O ensino de Histéria, em didlogo franco com a
educagio patrimonial, deve procurar valorizar a diversidade cultural
nacional como forma de promover a cidadania e, a0 mesmo tempo,
evidenciar que o passado nao ¢ algo morto, mas uma forga existencial
que nos move no presente:
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A velha ideia de um patriménio empalhado, preservado em
tormol, parado no tempo, parece estar sendo superada pela ideia
de que ¢ patriménio da humanidade aquilo que para ela tem
significado no presente, que ¢ assim considerado pelo menos
por aquela parte da humanidade que estd mais préxima e pratica
0 espago ou as manifestagbes que forem assim definidas. Ao
invés de pensar o patrimonio como coisas mortas, a exigéncia
hoje é que efetivamente elas se tornem coisas vivas, sendo
portadas, realizadas, praticadas, vivenciadas, experienciadas
ndo apenas por meia duzia de aficionados e especialistas, mas

para parcelas ou grupos significativos de uma dada sociedade.

(Albuquerque Junior, 2019, p. 160-161).

Em termos metodoldgicos, a educagdo patrimonial estd
organizada em torno de quatro procedimentos basicos: observagio,
registros, exploragio e apropriagdo. Na primeira etapa, o professor
pode propor exercicios de percepgio sensorial com perguntas e
atividades de experimentagdo para que os estudantes se aproximem
do objeto patrimonial de estudo e identifiquem os seus significados
simbdlicos. Em seguida, ¢ o momento de aprofundar a observagio
incentivando os alunos a registrar o conhecimento de determinado
bem cultural, seja por escrito, seja por meio de imagens, mapas e
graficos ou pela producio de maquetes. Na fase de exploragio,
professores e estudantes devem realizar, em conjunto, um exercicio
de anilise critica das questdes suscitadas pelo contato com aquele
determinado objeto patrimonial por meio de pesquisas em outras
fontes documentais, interpretagdo e cruzamento das informagdes
contidas nas evidéncias, levantamento de hipéteses e discussdo
coletiva. Por fim, na etapa da apropriagio e valorizagio do bem
cultural, podem expressar de maneira criativa o conhecimento
produzido pela pesquisa via diversos meios de expressdo, como
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narrativas dramdticas, pinturas, dangas, musicas, poesia, fotos, filmes
etc. No campo do ensino de Histéria, a metodologia da educagio
patrimonial tem sido utilizada ndo apenas para valorizar os bens
culturais, mas também para fortalecer o sentimento de pertenca
dos estudantes em relagdo as suas comunidades locais, a partir de
reflexdes que conjuguem meméria, patrimonio e histéria. Desse
modo, reconhecemos o potencial educativo e diddtico da meméria
e do patrimonio cultural (Oliveira, 2019).

Em termos éticos e politicos, acreditamos que o conceito de
“dever de memoria” pode ser uma categoria util para compreendermos
o que estd em jogo. Como salientado por Heymann (2006), a
reivindicagio de direitos envolve atualmente a luta por manter
viva determinada memdria e por conquistar espago no discurso
histérico, promovendo uma reinterpretacio do passado veiculada
nos livros diddticos e nas aulas de Histéria. Assim, o dever de
memoria contribui para a desconstrugio do sentido unificador e
homogeneizante da memoria nacional, por meio do reconhecimento
das diferencas sob uma perspectiva democratizante do ensino de
Histéria (Abreu; Rangel, 2015). O objetivo € reverter o silenciamento
e a invisibilidade de certos grupos nas narrativas de formagio da
nagio. Defender o “dever de meméria” no campo do ensino de
Histéria implica ndo apenas afirmar que o Estado deve reconhecer o
sofrimento vivido por certos grupos sociais e assumir sua parcela de
responsabilidade. Mais do que isso, implica também promover uma
aula de Histéria comprometida com uma historicidade democritica,
isto é, uma apresentagio do passado marcada pela pluraliza¢io dos
sujeitos sociais e pela polifonia dos diversos lugares de fala. Tal
abordagem ¢ um contraponto ao cinone que prevaleceu no ensino de
Histéria no Brasil até a década de 1980, pautado pela subordinagio
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da histéria brasileira aos eventos da histéria da civilizagdo ocidental e
pela escolha de certos fatos, processos e personagens que indicavam
a realizacio progressiva e necessdria do Estado-nagido brasileiro

(Abreu, 2016).

O “dever de memoria”, préprio a este mundo especifico, acaba
por tornar possivel a constitui¢io de memdrias plurais, as quais
procuravam tratar os acontecimentos traumdticos e estabelecer
bases para a constitui¢do da diversidade/diferenca como
principio para a prépria produgio identitdria, constituindo
assim a expressdo méxima da tendéncia a democratizagio.
« 2. M 2

Em outras palavras, o “dever de meméria” é o que promove
e possibilita a desconstrugio dos sentidos unificadores que
prevaleceram ao longo dos séculos XIX e da primeira metade
do XX. A intensificacio da constitui¢io de memérias plurais
contemporaneamente corresponde, potencialmente, ao
fortalecimento de espagos adequados ao convivio minimo
entre diferengas. (Abreu; Rangel, 2015, p. 11).

Diante disso, argumentamos que a tendéncia ético-politica
democratizante que valoriza a diferen¢a e promove a cidadania
participativa pode ser observada também no campo do patriménio
cultural. Nos dias de hoje, a tendéncia é que os processos de
tombamento, que colocam os bens patrimoniais sob guarda do
governo, nio sejam mais uma iniciativa protagonizada apenas
pelo Estado, mas que ocorra em didlogo com as comunidades
locais e a sociedade civil. Conforme apontado por Ramos (2004)
ao valorizar a participagio das comunidades locais na constitui¢io
do patrimoénio cultural, é possivel abrir espaco para a narragio de
histérias mais plurais e inclusivas que os “romances nacionais”. O
multiculturalismo que afirma o direito a diferenca é também um
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“multimemorialismo”, isto ¢, a existéncia de muitas memorias para
afirmar a diversidade cultural (Ramos, 2009).

Uma das maneiras de efetivar a interagio entre o ensino de
Histéria, a memoria e o patriménio ¢ a parceria entre escolas
e museus. Um primeiro ponto a ser observado nessa relagio é
o reconhecimento do museu como um espago de produgio de
conhecimento, nao apenas como uma espécie de apéndice das
atividades educativas da escola. Um segundo ponto a ser destacado
¢ aimportincia de o professor realizar atividades de preparac¢io no
periodo que antecede a visita a exposi¢do. Como destacado pela
metodologia da educagio patrimonial, tal preparagdo nio se limita
a busca de informagoes técnicas acerca do museu e do seu acervo,
mas abarca também uma atividade de sensibilizagdo do olhar para
os objetos, pois, via de regra, eles ndo estdo presentes na pratica de
ensino realizada ao longo do ano letivo. Uma boa sugestio ¢ trabalhar
a historicidade dos objetos de forma mais ampla, comparando, por
exemplo, roupas atuais com vestimentas mais antigas. Em sintese,
somente a realizagdo de uma visita pontual nio ¢ suficiente, pois é
necessdrio que o trabalho com a exposi¢ao museoldgica faga parte
de um programa educacional mais amplo, amparado em sélida
metodologia. Todo o trabalho de preparagio e a prépria visita
tornar-se-iam infrutiferos caso o professor exigisse um relatério cujo
roteiro consiste na resposta a perguntas meramente factuais com
datas, fatos e nomes de personalidades. Fazer isso seria aproximar
o ensino de Histéria em didlogo com o patriménio daquilo que
Paulo Freire chamou de educag¢io banciria e reduzir o museu a um
banco de dados sobre o passado (Ramos, 2004).

Para escapar a l6gica da educagio banciria, a visita a0 museu
como atividade de ensino de Histéria pode explorar a dimensio
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ladica, afetiva e estética. O espago do museu permite a produgio
de sentidos para o passado e, por meio dos objetos, o contato
com a presenca e a materialidade de rastros que sobreviveram a
passagem do tempo. Ao trabalhar com o patrimoénio, o professor
pode estabelecer uma aproximagio maior com a comunidade local
da escola, abordando alguma praga, monumento ou até mesmo
alguma festa ou pratica culindria tipica da regido da comunidade
escolar. E importante que a abordagem procure refletir sobre as
disputas de poder que costumam perpassar o patrimoénio cultural,
uma vez que elas ndo surgem de modo natural, mas sio construidas
historicamente de acordo com determinados interesses. Sendo
mais incisivo, cabe ao processo de ensino-aprendizagem histérica
compreender tanto as relagdes de sentido quanto as relagoes de forga
inerentes aos usos do passado. O patrimoénio cultural tanto produz
um sentimento de pertencimento ao passado quanto consolida
determinadas interpretages do passado que podem ser usadas para
dar credibilidade a projetos de poder.

Para concluir, ndo poderiamos deixar de retomar uma questio
colocada no inicio deste capitulo: como o ensino de Histéria pode
contribuir para a preservacio e valoriza¢io do patrimoénio cultural?
Para nés, o grande desafio do ensino de Histéria em relagio a
memoria e ao patrimonio € revelar a historicidade envolvida nesses
tenoémenos, evidenciando que a histéria, a meméria e o patriménio
de modo algum referem-se a fendmenos que estejam congelados
no tempo. Mais importante do que simplesmente desenvolver
estratégias de “mostrar” o patrimonio aos estudantes é mobilizd-los
para questionar o préprio processo de constitui¢io de cada patriménio
como tal, bem como construir vinculos, valorizar a diversidade e
defender a emergéncia de memorias excluidas (Gil; Pacievitch,
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2017). Em suma, uma das maneiras de valorizar o patrimonio no
ensino de Histéria é tomar a memoéria como poténcia e ndo como
arte de acumular informagdes factuais sobre o passado. Assim, a
histéria, a memoria e o patriménio deixam de ser entendidos como
reprodutores de conteido para serem interpretados como forgas
constitutivas da nossa identidade, capazes de nos impulsionar
na atribuicdo de sentido e valor para a nossa existéncia histérica

(Assmann, 2011).
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O desafio do ensino de Histéria diante das
culturas afro-brasileira e indigena

Nio passa por nés um sopro daquele ar que envolveu os
que vieram antes de nés? Nio € a voz a que damos ouvidos
um eco de outras ji silenciadas? Se é assim, entdo existe um
acordo secreto entre as gerages passadas e a nossa. Entio,

fomos esperados sobre esta Terra.

Walter Benjamin, “Sobre o conceito de histéria” (2016, p.
10)

“A Africa tem uma histéria”. Nio por acaso, Ki-Zerbo (2010)
comecou sua introducio a colecio Histéria Geral da Africa,
organizada pela Unesco, com essa afirmativa. Pelo menos desde
as licdes sobre a filosofia da histéria de Hegel ([1837] 2008), o

questionamento sobre a historicidade dos povos africanos trouxe



consequéncias perversas para a historiografia e para o ensino de
Histéria. De maneira andloga ao filésofo alemao, o historiador
brasileiro Francisco Adolfo de Varnhagen ([1877] 1979) dizia
que os povos indigenas eram selvagens que estavam na infincia
da humanidade e, por isso, ndo tinham histéria, mas etnografia. O
conceito moderno de histdria, elaborado no século XIX e que teve
importante influéncia na Histéria escolar, estava fundamentado na
temporalidade do progresso. Diante disso, o argumento central deste
capitulo é o de que o ensino de Histéria e de cultura afro-brasileira
e indigena, mais do que um simples acréscimo de contetddos a serem
incorporados ao curriculo, convida-nos a reformular nosso préprio
conceito de histéria. E preciso ter em mente esses argumentos
moralmente preconceituosos, construidos no século XIX e vigentes
durante boa parte do século XX, para dimensionarmos melhor o
impacto das leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, as quais alteraram
a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) instituindo a obrigatoriedade
do ensino de Histéria e de cultura afro-brasileira e indigena no
curriculo oficial das institui¢bes de ensino no Brasil.

Mudanca de experiéncia e mudanga semantica no
conceito de histoéria

Experiéncia e método interagem profundamente na constitui¢io
de significado semantico e politico do conceito de histéria: “E
facil verificar essa hipétese, pois modificagdes comproviveis no
ambiente social e politico coincidem com inovagdes metodoldgicas.
Experiéncias suscitam novas perguntas, e novas perguntas abrem
novos caminhos de pesquisa” (Koselleck, 2014, p. 31-32). Do
ponto de vista especifico do ensino de Histéria, acreditamos que
o conceito de dever de memoria pode ser uma categoria ttil para
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compreendermos o que estd em jogo no desafio epistemolégico
colocado pelo reconhecimento social das culturas afro-brasileira
e indigena. Como salientado por Heymann (2006), atualmente a
reivindicagio de direitos envolve a luta por manter viva determinada
memoria e por conquistar espago no discurso histérico, promovendo
uma reinterpretacio do passado veiculada nos livros didaticos
e nas aulas de Histéria. O objetivo ¢ reverter o silenciamento e
a invisibilidade de certos grupos nas narrativas de formagdo da
nagio. Defender o dever de meméria implica afirmar que o Estado
deve reconhecer o sofrimento vivido por certos grupos sociais e,
mais do que isso, assumir sua parcela de responsabilidade. Se na
Francga a discussdo memorial acontece em virtude de “um passado
que nao passa’, no Brasil o dever de meméria é uma luta contra o
excesso de esquecimento e o estigma de um pais sem memoria. Nas
disputas pelo passado, a meméria é uma arma dos grupos sociais
na busca de reconhecimento e direitos perante o Estado. Embora
os movimentos sociais brasileiros ndo costumem empregar o termo
“dever de memoria”, existe a ideia de reparagio, reconhecimento e
justica no 4mbito da interpretagio do passado feita pelo presente.
Em grande medida, as leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008 sio fruto
da atuacdo dos movimentos sociais negro e indigena na luta pelo
reconhecimento dos seus direitos. Como descrito nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagoes Etnico-Raciais
(Brasil, 2004, p. 5), as modifica¢des no campo educativo sdo vistas
como parte das politicas afirmativas que visam diminuir injusticas,
“eliminar discriminagdes e promover a incluso social e a cidadania”.

Como enfatizado por teéricos decoloniais, ainda hoje é preciso
combater os efeitos coloniais sentidos na epistemologia e na politica.

Segundo Quijano (2009), o novo padrio mundial de poder que
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emergiu do processo de colonizagio das Américas estd baseado
na classificagdo social da populagio mundial pelo critério da raga.
E precisamente essa hierarquizacio que subalterniza os povos nio
ocidentais que tem se mostrado duradoura, pois sobreviveu ao fim
do colonialismo como processo histérico. Nesse sentido, a nogio
de colonialidade opde-se a ideia de pds-colonial, pois evidencia
a sobrevivéncia da mentalidade colonial para além do fim oficial
do periodo de colonizagio. Em outras palavras, se o colonialismo
como sistema de dominag¢io politico-administrativo chegou ao
fim em meados do século XX, a “colonialidade do poder” que
inferioriza os povos ndo europeus continua em vigor ainda hoje.
Apesar do colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade
como padrio de poder e saber sobrevive ao colonialismo, a despeito
da independéncia politico-administrativa oficial das coldnias.
Nessa l6gica, a colonialidade do poder reproduz, no campo do
conhecimento, a dominagio politica. Ou seja, enquanto os valores
europeus eram reafirmados, havia uma repressio, um verdadeiro
epistemicidio de outros modos de produgio do conhecimento. E
precisamente contra os efeitos da colonialidade no ensino de Histéria
que as leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008 se insurgem. Elas sdo
politicas afirmativas que visam combater injusti¢as cognitivas que
fundamentam epistemologicamente o pensamento racista:

O racismo/sexismo epistémico é um dos problemas mais
importantes do mundo contemporineo. O privilégio epistémico
dos homens ocidentais sobre o conhecimento produzido
por outros corpos politicos e geopoliticos do conhecimento
tem gerado ndo somente injusti¢ca cognitiva, sendo que tem
sido um dos mecanismos usados para privilegiar projetos
imperiais/coloniais/patriarcais no mundo. A inferioriza¢io
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dos conhecimentos produzidos por homens e mulheres de
todo o planeta (incluindo as mulheres ocidentais) tem dotado
os homens ocidentais do privilégio epistémico de definir o
que ¢ verdade, o que ¢ a realidade e o que é melhor para os
demais. Essa legitimidade e esse monopélio do conhecimento
dos homens ocidentais tem gerado estruturas e instituicdes
que produzem o racismo/sexismo epistémico, desqualificando
outros conhecimentos e outras vozes criticas frente aos projetos
imperiais/coloniais/patriarcais que regem o sistema-mundo.

(Grosfoguel, 2016, p. 25).

A mais clara expressio do colonialismo epistémico europeu
no campo semintico do conceito moderno de histéria € a ideia
de histéria universal, modulada na temporalidade do progresso.
Conforme Hegel ([1837] 2008, p. 25, grifo do autor), a histéria
universal nio é uma sucessio aleatéria de fatos, mas mostra o
desenvolvimento da Razdo na experiéncia histérica: “4 histéria
universal € o progresso na consciéncia da liberdade |...]. Todos os
sacrificios no amplo altar da Terra, através dos tempos, foram
feitos para esse objetivo final”. Desse modo, Hegel oferece uma
justificagdo filoséfica para o colonialismo ocidental, pois argumenta
que, no curso da histéria universal, o povo dominante efetiva o seu
dominio ndo por ser o mais forte militarmente, mas por ser o mais
livre e mais racional (Reis, 2011). Em sintese, o conceito de histéria
universal — amplamente veiculado pelos manuais escolares e pelo
ensino de Histéria ao longo dos séculos XIX e XX — é uma forma
moderna de creng¢a na inser¢io da humanidade em um mesmo
processo histérico, compreendido como um percurso estruturado
de desenvolvimento, iniciado na selvageria e orientado para um
futuro de liberdade, razdo e progresso (Jasmin, 2011).
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Na perspectiva hegeliana, as diversas fases da histéria mundial
parecem conduzir & Europa como lugar privilegiado da realiza¢do
da marcha do Espirito em dire¢do a liberdade. A visdo eurocéntrica
de Hegel fica explicita quando ele trata os povos nio europeus
que ndo se organizaram em um Estado como expressio de um
estdgio inferior do curso da histéria. Povos sem Estado podem
até produzir grandes obras de cultura, mas, para Hegel, ndo tém
histéria. Por isso, os povos originirios da América (indigenas) e
da Africa teriam sido praticamente eliminados e estariam fora da
marcha do espirito universal em dire¢do a liberdade (Reis, 2011).
Por ndo terem organizado um Estado centralizado com leis escritas,
Hegel ([1837] 2008, p. 57, 59) acredita que indigenas e africanos
nio tém nenhum desenvolvimento para mostrar 4 histéria universal
e estdo, no miximo, ainda no estdgio da pré-histéria:

Houve povos que persistiram sem Estado numa longa vida
antes de terem atingido a prépria determinagio, e antes mesmo
de terem realizado importante cultura em certas direcoes.
Alids, essa pré-histéria estd, conforme ja disse, fora de nosso
propésito [...]. As épocas que transcorreram para os povos antes
da histéria escrita, representada em séculos e milénios, podem
ter sido cheias de revoluges, migragdes e transformagdes muito
violentas, mas ndo tem histéria objetiva, porque nio apresentam
narrativa subjetiva, narrativa histérica [...]. Apenas no Estado,
com a consciéncia das leis, ocorreram a¢des claras, e com elas
a claridade da sua conscientizagio, conferindo a capacidade e

mostrando a necessidade de regimes duradouros.

Amparados pelo historiador indiano Dispesh Chakrabarty,
podemos concluir que o conceito moderno de histéria universal
teve como efeito, no ambito da pesquisa e do ensino de Histéria, a
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perspectiva segundo a qual a histéria dos indigenas e dos africanos
seria uma “histéria de minorias” inscrita em “passados subalternos”,
isto ¢é, relagbes com o passado em que a prépria concepgio de
racionalidade adotada acarreta que grupos humanos sejam
transformados em algo “menor”, “inferior” e “ndo racional”. Em
contraposi¢io a isso, uma reformulagio critica do conceito de histéria
reconhece a pluralidade dos modos de estar no mundo e busca uma
concepgio de racionalidade mais ampla que valorize a diversidade
cultural: “A histéria de minorias, pode-se dizer, exprimem em parte
a luta pela inclusio e representagdo que sdo caracteristicas das
democracias representativas” (Chakrabarty, 2005, p. 210).
Portanto, uma tarefa importante do ensino de Histéria diante
do desafio ético-politico colocado pelas culturas afro-brasileira e
indigena ¢ o esforgo de criticar o eurocentrismo do conceito moderno
de histéria. Para tanto, o primeiro passo seria, nas palavras de
Chakrabarty (2008), “provincializar a Europa”, ou seja, evidenciar
que a chamada “Histéria Geral” ou “Histéria Universal” é, na
verdade, a expressao de um projeto politico que, ao submeter todos
os povos a um modelo Gnico de processo histérico, termina por criar
uma hierarquia em que todos os avangos da modernidade sempre
acontecem primeiro no Ocidente (no século XIX, na Europa, e
no século XX, nos Estados Unidos) e depois no resto do mundo.
Desse modo, seria importante que os professores deixassem claro
que o quadripartismo histérico e a famigerada linha do tempo sio
apenas duas das virias formas possiveis de periodizar a histéria e
organizar a experiéncia temporal. Ndo faz sentido, por exemplo,
pensarmos s¢ricto sensu em um periodo antigo ou medieval da
histéria do Brasil. Em resumo, trata-se de deixar claro que o tempo
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histérico ndo deve ser usado como instrumento para legitimar
hierarquizag¢des culturais.

O ensino de Histdria e a cultura africana e afro-
-brasileira

Comecemos nossa abordagem pelo reconhecimento social
da histéria e cultura africana, pois foi o primeiro movimento a se
consolidar em uma legislacdo especifica, a j4 mencionada Lei n°
10.639/2003 (Brasil, 2003). A justificativa teérica e pedagdgica
deste projeto consiste na educagio voltada para o desenvolvimento
da cidadania. Nesse sentido, o eixo transversal da “pluralidade
cultural”, proposto pelos PCN; orienta a valorizagdo da diversidade e
o combate ao racismo. Como destacado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para as Relagoes Etnico-Raciais, é indispensével superar o
etnocentrismo em nossa epistemologia e praticas de ensino (Abreu;
Matos, 2008).

Alids, antes mesmo de apontarmos algumas criticas s injusticas
cognitivas na historiografia, cabe ressaltar o protagonismo e a atuagio
histérica desempenhados pelo movimento negro na luta pelo direito
a educagio. Sem duavida, um dos principais legados deixados pelo
movimento foi a modificagdo do conhecimento convencional que
era construido a respeito da questdo racial e da presenca dos negros
na histéria do Brasil. Portanto, se partirmos do pressuposto de que
a prépria experiéncia é produtora de saber, podemos dizer, assim
como Nilma Lino Gomes (2017), que o movimento negro é um
agente educador. Foi precisamente esse conhecimento produzido
na luta que permitiu a constru¢io de argumentos que sustentaram
as demandas de reconhecimento de direitos sociais: “O movimento
negro ¢ educador porque gera conhecimento novo que nio sé
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alimenta as lutas e constitui novos atores politicos como contribui
para que a sociedade em geral se dote de outros conhecimentos que
a enriquegam em seu conjunto” (Gomes, 2017, p. 10).

A Lein®10.639/2003 (Brasil, 2003) determina que o ensino de
Histéria e cultura afro-brasileira deveria incluir “o estudo da Histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formacio da identidade nacional”.
Para tanto, em termos epistemoldgicos e politicos, é necessirio
tanto uma critica do silenciamento e da invisibilizagdo dos negros
na histéria universal, quanto uma abertura para a emergéncia dos
novos conhecimentos que valorize a presenca dos afro-brasileiros
na formagdo da cultura brasileira. Como jd vimos, por meio do
conceito de “passados subalternos”, a produgio de “ndo existéncia”
acontece quando determinado ator ou grupo social é desqualificado
e tornado invisivel, ininteligivel, irracional ou descartdvel no curso
da experiéncia histérica.

Um bom exemplo de combate a injusti¢a cognitiva cometida
contra os povos africanos no campo do ensino de Histéria seria
explicar a conquista e partilha da Africa no século XIX nio apenas
do ponto de vista europeu, segundo o qual o imperialismo pode ser
compreendido por sua motivagio econdmica, politica ou ideoldégica
(o chamado fardo do homem branco) ligada aos interesses europeus.
A “teoria da dimensio africana” procura mostrar que os africanos
nao foram coadjuvantes nesse processo, pois as diferentes estratégias
de resisténcia que empregaram contribuiram para que as expedigoes
europeias deixassem de ter motivagoes estritamente econdmicas
e se transformassem em incursoes militares. Dentre as diferentes
formas de resisténcia, podemos citar desde a luta armada até os
acordos diplomiticos, passando por tempordrias rendi¢oes pacificas
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que visavam ganhar tempo para organizar uma resisténcia armada
(Uzoigwe, 2010). Valorizar a capacidade de agéncia e resisténcia
dos africanos nas guerras de conquista é um modo de criticar as
injusti¢as cognitivas que enfatizam o protagonismo europeu:

A conquista da Africa ndo foi tarefa simples nem rapida.
Muitas vezes, os europeus sofreram revezes. Como na batalha
de Isandhlwana, por exemplo, em janeiro de 1879, quando
cerca de 25 mil zulus do rei Cetshwayo derrotaram as tropas
britinicas, que somavam 16 mil homens, sendo 7 mil europeus
e 9 mil africanos. O exército zulu era disciplinadissimo, uma
verdadeira médquina de guerra, e, apesar da inferioridade em
armas — contava apenas com as tradicionais langas de cabo curto,
escudos de couro e espingardas carregadas pela boca — venceu
novamente os britinicos em Rorke’s Drift, Eshowe e Hlobane,
antes de cair em Ulundi, em julho daquele ano. (Costa e Silva,

2013, p. 103-104).

Outro ponto de partida importante para a superagio do racismo
no campo do ensino de Histéria é a problematiza¢io do “mito da
democracia racial”, segundo o qual a miscigenagio étnica teve como
efeito uma maior democratizagio social, corrigindo a distancia entre
os habitantes da casa grande e os da senzala (Freyre, [1933] 2006).
Ou seja, nessa perspectiva, a mistura entre as culturas ocorrida no
Brasil desde a colonizagdo explicaria a nossa suposta caréncia de
orgulho racial herdada dos portugueses, para usarmos as palavras de
Sérgio Buarque de Holanda (1995) em Raizes do Brasil. Certamente,
o imagindrio da democracia racial é anterior aos ensaios publicados
na década de 1930, mas a obra de Gilberto Freyre foi decisiva para
que ele ganhasse o szafus de argumento académico. Em termos
politicos, o grande problema do mito da democracia racial é que

194



ele usa uma caracteristica da experiéncia histérica (a miscigenagio
cultural) para negar a discriminagfo racial e afirmar a existéncia de
uma igualdade de oportunidades na sociedade brasileira. Talvez por
isso, como sugere Lilia Schwarcz (2007), acontece um fenémeno
intrigante no Brasil. Em uma pesquisa realizada em 1988, por ocasido
do centendrio da aboli¢do, 97% das pessoas afirmaram néo possuir
nenhum tipo de preconceito e, curiosamente, 98% dessas mesmas
pessoas afirmaram conhecer alguém que ja sofreu discriminagio ou
preconceito racial. Os brasileiros sentem-se uma ilha de democracia
racial cercada por racistas por todos os lados (Schwarcz, 2007).
Outra discussdo fundamental que pode ser realizada nas aulas
de Histéria é a critica aos esteredtipos ligados ao continente africano
e consolidados na memdria coletiva nacional, segundo os quais a
Africa seria um territério marcado exclusivamente pela miséria, pela
fome e pelas guerras. Quanto a isso, ¢ importante que o professor
de Historia se proponha a complexificar a prépria ideia de “Africa”
como um territério homogéneo, enfatizando a diversidade das
experiéncias histéricas dos africanos. Nesse mesmo movimento,
caberia ressaltar a diversidade de organizagio politica presente na
histéria da Africa. Se muitas regides estavam organizadas em aldeias
e comunidades, outros territérios, ao contririo do que diversos
autores do século XIX pensavam, estavam estruturadas em Estados:

No plano politico, enquanto os iorubds se organizavam em
cidades-estados, com um rei sagrado, entre os ibos predominava
a auséncia de Estado, com as comunidades regidas pelos
conselhos de ancides. [...]. Alguns estados estendiam-se por
amplos territérios e eram formados por vérias nages, sob o
comando de uma delas — e a esses estados chamamos impérios.

Havia reinos menores, com uma ou mais nag¢des. E outros
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ainda menores, que podemos comparar as cidades-estado da
Grécia antiga. Essas vdrias entidades politicas eram compostas
geralmente de uma familia real, ou de duas ou mais familias
reais que se revezavam no poder ou disputavam pelo voto ou
pelas armas. (Costa e Silva, 2013, p. 17-18).

Em termos metodolégicos, outro aspecto importante ¢é
ndo restringir a abordagem a momentos em que os africanos ou
afrodescendentes estdo sendo vitimas de alguma opressio, mas
enfatizar também as suas iniciativas de resisténcia e de protagonismo
(Abreu; Matos, 2008). Uma boa sugestdo para isso, no caso da
histéria dos afro-brasileiros, ¢ o estudo de biografias de personagens
negros que desempenharam um papel importante no movimento
abolicionista brasileiro, como Luis Gama, André Rebougas e
Maria Firmina dos Reis, autora de Ursula, de 1859, considerado o
primeiro romance abolicionista brasileiro. Obviamente ndo se trata
de substituir uma “histéria dos herédis vencedores” pela “histéria dos
heréis vencidos”, o que significaria uma “histéria vista de baixo”
que reafirma os valores éticos de uma “histéria vista de cima”. Em
vez disso, o ponto ¢ evidenciar que a aboli¢do da escravidio foi
fruto de muitas lutas e reivindica¢gdes e nio uma dddiva assinada
pela Princesa Isabel.

Ensino de Histéria e cultura indigena

Um novo capitulo na histéria do reconhecimento politico
das reivindica¢gdes dos movimentos sociais foi escrito com a Lei
n” 11.645/2008, que inclui na LDB a obrigatoriedade do ensino
de Histdria e de cultura indigena. Assim como no caso do ensino
de histéria da Africa, o docente precisard desconstruir alguns
esteredtipos veiculados na meméria coletiva. No que diz respeito
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aos povos indigenas, ainda hoje existe o imagindrio de que eles
seriam “atrasados e selvagens” ou, entdo, que ainda viveriam nus
no ambiente rural em harmonia com a natureza, usando cocares e
talando uma lingua diferente do portugués. Outra ideia equivocada
sobre as populagdes indigenas veiculadas desde o século XIX defende
que elas estariam em vias de desaparecimento. Assim, a histéria dos
indios brasileiros nio seria mais do que uma pessimista “crénica da
sua extin¢do” (Monteiro, 1995).

Com frequéncia, tais concepgdes preconceituosas estdo baseadas
em uma concepgao de cultura um tanto quanto estitica. Nessa
légica, o lugar dos povos indigenas resumir-se-ia ao passado, pois,
quando mudam seus costumes, sobretudo quando incorporam
artefatos tecnoldgicos ocidentais, tornar-se-iam menos auténticos e
“aculturados”. Contra esse pano de fundo, um dos maiores desafios
epistemoldgicos e politicos que se coloca é demonstrar que a questao
indigena ¢ atual e relevante, um problema de histéria do tempo
presente. Isto é, ao contrario do que prega o senso comum, nos
ultimos anos o contingente populacional indigena tem aumentado.
Alids, em um contexto de luta pela demarcagio de terras, afirmar
que os indios que usam celular ou assistem T'V sdo menos auténticos
significa ndo reconhecer a legitimidade da reivindicagdo dos
movimentos indigenas e indigenistas ou sua presenca na arena
politica (Monteiro, 1995; Silva; Costa, 2018; Wittmann, 2015).
Podemos sintetizar o desafio epistemolégico e politico colocado
pela histéria indigena com as seguintes palavras de John Monteiro

(1995, p. 227, grifo do autor):

Por um lado, cabe ao historiador recuperar o papel histérico
de atores nativos na formagio das sociedades e culturas do

continente, revertendo o quadro hoje prevalecente, marcado pela
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omissio ou, na melhor das hipéteses, por uma visio simpdtica
aos indios mas que os enquadra como vitimas de poderosos
processos externos a sua realidade. Afinal de contas, como
bem destaca, em artigo recente, a antropdloga e especialista
em histéria indigena Manuela Carneiro da Cunha, “ndo ¢ a
marcha inelutdvel e impessoal da histdria que mata os indios: sio
agbes e omissoes muito tangiveis, movidas por interesses concretos”.
Por outro, e muito mais complexo, faz-se necessario repensar
o significado da histéria a partir da experiéncia e da memdria
de populagbes que nio registraram — ou registraram pouco — o

seu passado através da escrita.

Comecemos com uma problematizag¢io do conceito de indio.
Como se sabe, o terreno das defini¢des conceituais é também
um campo de batalha. Nessa chave, podemos entender melhor a
ressignificagdo do termo “indio” realizada pelo movimento indigena.
A rigor, a categoria “indio” apresenta problemas, pois, além de
ser fruto do equivoco de Cristévio Colombo e de sua tripulagio,
costuma ser empregada de modo a homogeneizar e, assim, encobrir
as diferencas das mais diversas popula¢des indigenas das Américas.
Entretanto, ao longo dos anos, o movimento indigena no Brasil
atribuiu-lhe um sentido positivo, tendo em vista os seus objetivos
politicos. Assim, indio passa a designar a unido dos diversos povos
indigenas, a despeito de suas diferencas, na luta pela garantia de
direitos basicos como terra, educacio e saude (Silva; Costa, 2018;
Wittmann, 2015).

Sem divida, o ensino de Histéria pode receber um importante
aporte da chamada “nova histéria indigena”, pois ela pretende tirar
os indios dos bastidores e trazé-los para o palco da histéria brasileira,
como afirma Maria Regina Celestino Almeida (2010). Bons ou maus,
aliados ou inimigos, a experiéncia dos indigenas sempre era narrada de
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acordo com os interesses dos colonizadores. Desse modo, deixam de
ser apresentados como vitimas passivas de um processo violento para
se tornarem agentes sociais com capacidade de iniciativa. Reconhecer
que os indios sdo sujeitos histéricos demanda que péginas inteiras
da histéria do Brasil sejam reescritas, para usarmos as palavras de
Monteiro (1995, p. 226-227): “A antropologia histérica buscava
qualificar a agdo consciente — agency, em inglés — dos povos nativos
enquanto sujeitos da histéria, desenvolvendo estratégias politicas e
moldando o préprio futuro diante dos desafios e das condi¢ées do
contato e da dominagio”. Certamente, adotar a “perspectiva indigena”
ndo é assumir um ponto de vista nativista e excludente, pois as histérias
indigenas estdo intimamente entrelacadas as histérias dos europeus
desde que eles chegaram ao territério americano. O ponto central
é reajustar o foco das interpretagdes. Afinal, para darmos apenas
um exemplo, como explicar o insucesso da maioria das capitanias
hereditdrias sem contemplar a resisténcia e o protagonismo dos
indigenas (Almeida, 2017)?

Em franco didlogo com a antropologia e o movimento social
indigenista, a abordagem da nova histéria indigena concebe cultura
como uma categoria dinimica e histérica para escapar do dualismo
simplista que opde o indio “aculturado” ao indio “auténtico”. Dessa
maneira, as tradi¢oes indigenas, assim como qualquer outra tradigdo,
estdo longe de serem entendidas como um depdésito morto cuja
transmissao de sentido acontece de maneira estéril. Pelo contririo, a
tradigio ¢ transmitida em um jogo entre as experiéncias acumuladas
e as novas vivéncias (Ricoeur, [1983-1985] 2010). Logo, ¢ possivel
perceber que os indigenas também desempenharam um papel ativo
como sujeitos histéricos ao se apropriarem de elementos da chamada
“cultura ocidental” e modificarem a sua prépria tradigdo cultural.

199



A abordagem da cultura como um conceito antropolégico e
histérico dindmico, flexivel e passivel de mudancas é indispensavel
para criticarmos a légica da “assimilagdo” e “aculturagdo” que
contribuiu para o silenciamento dos povos indigenas na historiografia
e no ensino de Histéria. Nessa logica interpretativa preconceituosa,
os indigenas que se integravam ao processo de colonizagio (seja pela
chave da colaboragio ou da resisténcia adaptativa) e iniciavam um
processo de intercimbio e mudangas culturais seriam assimilados
a “cultura ocidental” e, portanto, perderiam sua identidade étnica
nativa. Por isso, a histéria indigena era reduzida a um simples
processo de dominagdo, imposta de tal forma que ndo restava aos
indigenas nenhuma margem de manobra a ndo ser a submissao
passiva na chave da assimila¢io e aculturagdo. Em vez disso, a
tendéncia contemporinea proporcionada pela nova histéria indigena
mobiliza as nogdes de apropriacio e ressignificagio cultural:

A compreensio da cultura como produto histérico, dindmico
e flexivel, formado pela articulagio continua entre tradi¢oes
e novas experiéncias dos homens que a vivenciam, permite
perceber a mudanga cultural nio apenas enquanto perda ou
esvaziamento de uma cultura dita auténtica, mas em termos do
seu dinamismo, mesmo em situagdes de contato extremamente
violentas como foi o caso dos indios e dos colonizadores [...].
Em nossos dias, as ideias de apropriagio e ressignificagdo
cultural tém sido mais utilizadas e realmente sio mais adequadas
a0 estudo de situagdes nas quais se leva em conta os interesses
e motivagdes dos préprios indios nos processos de mudanga.
(Almeida, 2010, p. 280, 287).

O aporte tedrico trazido pela nova histéria indigena implica
uma mudanga metodolégica no que diz respeito ao conceito de fonte
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histérica e a relagdo entre histéria e memdria. Isso significa uma
ampliag¢io dos géneros discursivos de modo a abarcarem também
mitos, memorias e narrativas de tradigdo oral. Assim, o objetivo é
que nio apenas a visio dos colonizadores europeus tenha espago:
¢ fundamental garantir as condi¢ées de possibilidade para que a
voz da perspectiva indigena também seja contemplada. Nos povos
indigenas do Brasil, assim como em muitas sociedades africanas
a época da conquista, memdria e histéria confundiam-se. Nesses
grupos, a memoria cultural era transmitida de forma oral pelos
ancidos da comunidade, os “guardiées da meméria”. Dai, o ilustre
provérbio africano segundo o qual “quando um velho morre é como
se uma biblioteca fosse incendiada”:

Estes povos sempre priorizaram a fala, a palavra, a oralidade
como instrumento de transmissio da tradi¢do, obrigando as
novas geragdes a exercitarem a memoria, guardid das histérias
vividas e criadas. A memdria €, pois, 20 mesmo tempo passado
e presente que se encontram para atualizar os repertérios e
encontrar novos sentidos que se perpetuario em novos rituais
que abrigardo elementos novos num circular movimento repetido

a exaustdo ao longo de sua histéria. (Munduruku, 2008).

Em um primeiro momento, um dos principais obsticulos ao
cumprimento das leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008 estava na
caréncia de materiais diddticos e até mesmo de formagio tedrico-
-metodolégica dos professores para lidarem com o desafio do
ensino de Histéria e da cultura afro-brasileira e indigena. Hoje,
quase duas décadas apés a implementagio da primeira legislagio, os
problemas sdo outros. Um deles consiste em garantir que o ensino
desses contetidos seja traduzido em uma aprendizagem histérica
efetiva, pois tdo importante como o acesso a informagio factual
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sobre a experiéncia histérica dos afro-brasileiros e indigenas no
passado é o desenvolvimento de orientagdes ético-politicas de
valorizagio da alteridade no presente. Isso acarreta um deslocamento
da énfase da transmissdo de contetddo para as competéncias que o
conhecimento histérico pode ajudar a desenvolver na vida prética.
Tal perspectiva é pontuada até mesmo pela Base Nacional Comum

Curricular (Andrade, 2018).

A inclusdo dos temas obrigatdrios definidos pela legislagio
vigente, tais como a histéria da Africa e das culturas afro-
-brasileira e indigena, deve ultrapassar a dimensdo puramente
retdrica e permitir que se defenda o estudo dessas populagées
como artifices da prépria histéria do Brasil. A relevincia da
histéria desses grupos humanos reside na possibilidade de os
estudantes compreenderem o papel das alteridades presentes
na sociedade brasileira, comprometerem-se com elas e, ainda,
perceberem que existem outros referenciais de produgio,
circulagdo e transmissio de conhecimentos, que podem se
entrecruzar com aqueles considerados consagrados nos espagos

formais de produgio de saber. (Brasil, 2018, p. 399).

A reconfiguracdo do conceito de histéria: escovar a
histéria dos passados subalternos a contrapelo

Para finalizar, retomamos nosso argumento central: mais do
que a incorporag¢do de um extenso rol de conteidos ao curriculo, o
ensino de Histdria e de cultura afro-brasileira e indigena convida-nos
a reformular nosso préprio conceito de histéria. Se insistirmos na
narrativa centrada no Estado nacional orientada pela temporalidade
do progresso, a exemplo de Hegel e Varnhagen, dificilmente
conseguiremos dar ouvidos as vozes silenciadas mencionadas por
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Benjamin (2016) em nossa epigrafe. Bem entendido, o ensino
de Histéria e de cultura afro-brasileira e indigena nio deve ser
confundido com um mero resgate do conhecimento dos povos
subalternizados, pois eles nio sio objetos a serem resgatados, mas
sujeitos capazes de se autoconfigurar de modo responsével. Como
Freire (1996, 2019) gostava de dizer, a pedagogia do oprimido
deve ser forjada com ele e nio para ele, porque “ninguém € sujeito
da autonomia de ninguém” (Freire, 1996, p. 107). Em sintese,
uma vez que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, a
experiéncia histérica de subalternizacio produzida pela colonialidade
deve ser tomada como um eixo transversal do processo de ensino-
-aprendizagem, em detrimento da mera transmissio de contetdos
conforme a légica da educagio banciria.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora?
Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da opressdo?
Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade
da libertagdo? Libertag¢do a que nio chegario pelo acaso, mas
pela préxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento
da necessidade de lutar por ela [...] pedagogia do oprimido:
aquela que tem de ser forjada com ele e nio para ele, enquanto
homens ou povos, na luta incessante de recuperagio de sua
humanidade. (Freire, 2019, p. 42-43, grifo do autor).

A dimensio ético-politica do debate é evidente. A critica ao
processo de produgio de passados subalternos inclui, de acordo com
Chakrabarty (2005), a distingdo entre as mds histérias e as boas
histdrias. As mds histérias, por sinal, estio longe de ser inofensivas,
porque legitimam préticas politicas excludentes. As boas histdrias
alargam os limites da justi¢a social e da democracia, enriquecem a
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nossa visao do processo histérico, tornando-a mais representativa
da sociedade como um todo. A motivagio é fazer do subalterno
o sujeito da histéria, ouvir sua voz, levar a sério seu pensamento e
nio apenas suas condi¢des materiais de existéncia:

A questdo de incluir as minorias na histéria da nagio revelou
ser um problema muito mais complexo do que uma mera
operagdo de aplicagdo de alguns métodos consagrados a
um conjunto novo de arquivos e de adi¢do de resultados ao
conhecimento historiografico coletivo existente. A abordagem
aditiva, que “acrescenta bloco por bloco” do conhecimento,

falhou. (Chakrabarty, 2005, p. 222).

Entdo, o mais produtivo para os professores de Histéria é
trabalhar com a histéria e as culturas afro-brasileira e indigena
de modo transversal, reconfigurando o significado do conceito de
histéria, escovando a contrapelo os passados subalternos (Benjamin,
2016), explodindo o continuo da histéria universal pautado no
progresso e percebendo a existéncia de uma pluralidade de tempos.
Em termos priticos, isso se traduz em abordar a contribui¢io de
africanos, afrodescendentes e indigenas para além da escravidio e
da colonizagdo. Caso contririo, insiste Benjamin, os vencedores
no ambito do processo histérico continuardo vencendo também
no plano da historiografia e, acrescentamos, no nivel do ensino de
Histéria. Ou, como diz um provérbio africano, até que os ledes
tenham seus préprios historiadores, a histéria da caga continuard
glorificando o cagador.
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