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Este e-book reune dez textos completos produzidos por estudantes do Estagio
Supervisionado |V e por participantes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo
a Docéncia (PIBID), apresentados no XVIII Seminario de Estagio da Faculdade de
Histdria, realizado em junho de 2025. Nesta edicdo, o evento teve como tema Ensino
de Histéria e Pluriepistemologias, reafirmando o compromisso com debates
contemporaneos sobre a formacao docente e a producao de conhecimento histérico.

O Seminédrio de Estagio é um evento anual que, ao longo de suas dezoito
edicdes, consolidou-se como um espaco fundamental de socializacdo das
experiéncias, pesquisas e reflexbes desenvolvidas no &ambito dos estagios
curriculares. Desde a 122 edicdo, em 2019, estive diretamente envolvido na
coordenacgao do evento, trajetéria que se encerra com a publicagdo deste volume,
marcando também o término de meu periodo de atuacdo na Coordenacdo de
Estagios da Faculdade de Historia da Universidade Federal de Goias.

Desde 2022, o e-book passou a integrar de forma sistematica as atividades do
Semindrio, resultando, até o presente momento, em cinco edi¢des publicadas. Essas
publicagdes registram a produgdo discente por meio de artigos cientificos que
articulam ensino, pesquisa e pratica profissional, evidenciando o estagio como um
espaco privilegiado de formacéo critica e investigativa no curso de Histéria.

Encerramos esse ciclo com a conviccdo de que o trabalho desenvolvido nos
estagios tem se fortalecido e adquirido maior densidade tedrica e metodoldgica.
Agradecemos, de modo especial, as professoras e aos professores da area de
estagio, incluindo docentes substitutos que, em diferentes momentos, contribuiram
com esse processo, bem como a todos os docentes da FH envolvidos na formacéao
dos estudantes.

Ressaltamos que o estagio, diferentemente de concepgdes mais restritas do
passado, configura-se hoje como uma etapa central da formacdo académica e
profissional. Nado se trata apenas da aplicacdo de conhecimentos adquiridos na
universidade, mas de um espacgo de experiéncia, reflexdo e pesquisa, no qual se
constroem saberes fundamentais para a atuacdo docente e para a producao

historiografica.
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Este e-book apresenta, além dos artigos completos, a programagéo do evento

e os resumos das comunicacgdes realizadas. Desejamos uma excelente leitura.
Goiania, janeiro de 2026.
Prof. Dr. Cristiano Nicolini

Coordenador de Estagios (Jan. 2020 a Jan. 2026)
Faculdade de Historia - UFG
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SESSAO DE COMUNICACAO 1

10 de junho de 2025 - 20h30 - sala 29

MONITORIA: Flavianny Mendes dePaula
MEDIAGAO: Profa. Dra. Eliesse Scaramal

DISCENTES

Laura de Sousa Costa e Gabriel Antonio Rodrigues

TITULO DA COMUNICAGAO

O processo de aprendizagem para a formagao do discente

MODALIDADE

Estagio IV

ORIENTADOR/A

Profa. Dra. Maria da Conceig&o Silva

RESUMO

O relatério apresenta as experiéncias dos discentes Gabriel Antonio e Laura ao longo dos quatro
semestres do Estdgio Supervisionado em Histéria pela UFG, orientados pela professora Maria da
Conceigdo. As atividades foram desenvolvidas em trés escolas diferentes entre 2022 e 2025, envolvendo
regéncias, planejamentos, oficinas e reflexdes criticas. O estagio destacou a importancia da parceria entre
os discentes e evidenciou desafios como o atendimento de estudantes com necessidades especificas,
sobretudo na EJA. A prética docente foi compreendida como um espago de pesquisa, didlogo e adaptagao
pedagégica. O documento reflete sobre o percurso formativo e as aprendizagens construidas, valorizando
o estagio como inicio da construgdo da identidade profissional docente.

PALAVRAS-CHAVE

Estagio; regéncia; atividades; discentes

DISCENTES

Julia Cecilia da Silva Pessoa e Stephani Gomes da Hora

TITULO DA COMUNICAGAO

Entre a teoria e a pratica: Didrio de bordo das praticas docentes em histéria

MODALIDADE

Estégio IV

ORIENTADOR/A

Profa. Dra. Maria da Conceigao Silva

RESUMO

O presente relatério tem como objetivo apresentar e refletir sobre as atividades desenvolvidas durante o
Estagio Supervisionado Obrigatério do curso de Licenciatura em Histdria, realizado nas seguintes|
unidades de ensino: Escola Municipal Jodo Braz e Escola Estadual Murilo Braga entre os meses de
setembro de 2024 e abril de 2025. O estagio é parte fundamental da formacao docente, pois proporciona
ao discente a vivéncia prética da profissédo, integrando os conhecimentos teéricos adquiridos ao longo da
graduacdo com a realidade cotidiana da sala de aula. Durante esse periodo, foi possivel observar as
praticas pedagogicas realizadas pelos professores em sala de aula, planejar e ministrar aulas de acordo
com as demandas da escola e também da turma, participar de oficinas realizadas pelo projeto LEPEHIS
no campus, interagir com alunos e professores, e compreender os desafios e as potencialidades doj
ensino de Histéria na educagao bésica, tendo em vista que esse estagio aconteceu no perfodo noturno.

PALAVRAS-CHAVE

Estagio Supervisionado; Formagdo Docente; Ensino de Historia; Pratica Pedagogica; Educagéo Basica
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DISCENTE

Weverton Aparecido Gomes Pereira

TITULO DA COMUNICAGAO

Formagéo Docente em Histdria: praticas do Estagio Supervisionado Obrigatério em duas Escolas de Goias

MODALIDADE

Estagio IV

ORIENTADOR/A

Profa. Dra. Maria da Conceig&o Silva

No percurso para a formagao docente, experimentar os detalhes do ambiente escolar é vivenciar, no dia a
dia, a préatica do professor em exercicio em suas tarefas. Como facilitador dessa construcéo de|
experiéncias, o Estagio Supervisionado Obrigatério do curso de Licenciatura em Histéria da Universidade|
Federal de Goias, Campus Samambaia, além de criar uma conexdo entre a Universidade e a Escola, entre
a teoria e a pratica, reforca a importancia dessa etapa na formacgdo dos futuros professores. Como

RESUMO objetivo, essa experiéncia visa proporcionar aos estagiarios uma compreensdo pratica dos desafios|
enfrentados na rotina escolar e contribuir para o fortalecimento de suas competéncias pedagdgicas.
Assim, neste artigo, destaco as experiéncias que vivenciei ao cursar a disciplina de Estagio Supervisionado
Obrigatdrio ao longo de trés semestres, em duas instituicGes de ensino: a Escola Municipal Jodo Braz e o
Colégio Estadual Murilo Braga.
PALAVRAS-CHAVE FormagZo Docente; Pratica pedagégica; Experiéncias
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SESSAO DE COMUNICACAO 2

12 de junho de 2025 - 10h - sala29

MONITORIA: Maria LuisaAlves deAbreu Pereira

MEDIACAO: Prof. Dr. Breno Mendes e Profa. Dra. Heloisa Capel

DISCENTE

Karolinne Ferreira Teles Souza Carvalho

TITULO DA COMUNICAGAO

E possivel debater feminicidio com adolescentes?

MODALIDADE

PIBIC

ORIENTADOR/A

Prof. Dr. Cristiano Nicolini

RESUMO

A comunicacdo propode refletir sobre a possibilidade e a relevancia de debater o feminicidio com
adolescentes no espago escolar, a partir de uma abordagem critica e historica. Considerando a escola
como agente formador de consciéncias, defende-se que temas urgentes como a violéncia de género
devem integrar as praticas pedagogicas. A musica “Rosas”, do grupo Atitude Feminina, foi utilizada comol
ferramenta didética para sensibilizar e provocar a escuta ativa dos estudantes, promovendo a empatia e of
dialogo. Através da analise da letra e do contexto social abordado na cangao, os alunos puderam discutir o
feminicidio ndo apenas como um dado estatistico, mas como uma construgdo histérica e social. Al
atividade promoveu o debate sobre desigualdades de género, violéncias naturalizadas e a importancia da
meméria na luta por justica. Propondo um ensino (des)estruturante da histéria social.

PALAVRAS-CHAVE

Género; rap; feminicidio; ensino

DISCENTE

Béarbara Dezembrina Barros da Silva

TTITULO DA COMUNICACAO

Ledonias Franco Garcia: Histéria e Memoéria de uma Historiadora que Contribuiu para o Ensino de Historia
em Goias

MODALIDADE

PROLICEN

‘ORIENTADOR/A

Prof. Dr. Cristiano Nicolini

RESUMO

A presente pesquisa integra o projeto "Histérias de vidas e memorias de pesquisadoras/es do campo do
ensino de Histéria em Goids (1980-2010)", com o propoésito de investigar e valorizar as trajetorias de|
docentes que contribuiram para a consolidacdo da didética da Histéria no estado. Esse campo, que
passou a ganhar destaque na historiografia brasileira a partir da década de 1980, ainda enfrenta desafios
em sua legitimacao, frequentemente vinculado de forma secundaria a érea da Educacdo. O estudo tem
como foco principal a trajetéria da professora Ledonias Franco Garcia, cuja atuagdo no ensino e na
producdo de materiais didaticos é reconhecida, embora pouco registrada nos meios académicos. A
pesquisa adota a metodologia das histérias de vida e fundamentos da Histéria Oral, reunindo relatos de
colegas, ex-alunos ¢ colaboradores, além da andlise de suas obras e produgdes académicas. Seu objetivo
& compreender como Ledonias articulava os saberes tedricos e pedagégicos em sua pratica docente,
especialmente no incentivo ao desenvolvimento de habilidades como leitura critica, reflexdo e expressao,
A investigacdo divide-se em duas etapas: 0 mapeamento da produgdo intelectual sobre o ensino de
Histéria em Goids entre 1980 e 2010, e a realizagdo de entrevistas com docentes atuantes no perfodo.
Ancorado nas teorias de Maurice Halbwachs, sobre a memoria coletiva, e de Henri Bergson, sobre os|
diferentes tipos de memoria, o estudo busca integrar as dimenstes individuais e coletivas das|
experiéncias docentes. Ao evidenciar trajetérias como a de Ledonias Franco Garcia, a pesquisa contribui
para o reconhecimento do ensino de Histéria como um campo legitimo de formag&o, produgdo intelectual
e transformacgéo social.

PALAVRAS-CHAVE

Ensino de historia; Meméria; Histéria Oral
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DISCENTES

Ana Clara Lima Ludolf e Maria Eduarda Alves de Oliveira

TITULO DA COMUNICACAO

“Docéncia por amor”: as problematizagbes de anélise de campo comparativa entre o CEPAE e o CEPI| Aécio
a luz da reflexdo sobre a romantizagéo da realidade do professor de Histéria

MODALIDADE

PIBID

‘ORIENTADOR/A

Prof. Dr. Josias Freire

RESUMO

Este trabalho propde fazer uma andlise comparativa da realidade do docente de Histéria, entre o Centro
de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo (CEPAE) e do Colégio Estadual Aécio Oliveira de Andrade (CEP|
Aécio), a fim de estabelecer uma problematizacdo das relagdes entre os docentes e os discentes no
ambiente da sala de aula. Dentro dessa analise, buscamos refletir sobre a imagem e o oficio do professor
a luz do sistema capitalista, cientes das diferencas entre as escolas federais e estaduais em Goiania, e com
a interferéncia da tecnologia em momento de crescente uso de Inteligéncia Artificial. Tendo isso em vista,
pretende-se levantar uma visao critica das demandas levantadas e, também, sobre os sistemas de|
avaliagdo das duas escolas-campo sob acompanhamento do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID).

PALAVRAS-CHAVE

Analise comparativa; Docente de Histéria, Critica Educacional, Pibid

DISCENTE

Haryta Ferreira Borges

TITULO DA COMUNICACAO

Alimentagao tem histéria: uma analise em livros didaticos (PNLD-2018, 2019 e 2020)

MODALIDADE

Estagio IV

ORIENTADOR/A

Profa. Dra. Sénia Maria de Magalhaes

RESUMO

Este trabalho investiga como os estudos histéricos sobre alimentagao no Brasil sdo abordados em duas|
colegdes didaticas do Ensino Médio (Histdria - Sociedade & Cidadania e Histéria, das Cavernas ao Terceiro
Milénio), aprovadas no PNLD entre 2018 e 2020. A pesquisa examina fontes documentais, imagens e
narrativas presentes nesses materiais e busca avaliar se a representacdo da alimentacdo como categoria
histérica é abrangente, considerando suas dimensdes culturais, politicas, econdmicas e sociais. Na
contemporaneidade, os estudos sobre a comida e a alimentagdo invadem as Ciéncias Humanas a partir|
da premissa de que a formagdo do gosto alimentar ndo se da, exclusivamente, pelo seu aspecto
nutricional e biolégico (Santos, 2004). A alimentacao reflete também mudangas e permanéncias na
dindmica social, logo, é relevante para o ensino de histdria. Assim, o tema merece ser mais debatido e
integrado aos livros didaticos, superando a funcdo meramente ilustrativa em se¢des de curiosidades e
anexos, que passam batido no cotidiano escolar.

PALAVRAS-CHAVE

Ensino de Historia; Histéria da Alimentagao; Livro Didatico
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DISCENTE

Yasmin Garcez Nogueira de Lima

TITULO DA COMUNICAGAO

As paredes também falam: Visualidades, Memdrias e Identidades no espago escolar

MODALIDADE

Estégio IV

ORIENTADOR/A

Profa. Dra. Heloisa Capel

RESUMO

A presente comunicagdo tem como objetivo analisar as intervengdes visuais no espaco escolar, a partir|
da experiéncia de Estagio Supervisionado realizado no Centro de Ensino em Periodo Integral Professor|
Pedro Gomes. A proposta é refletir sobre como essas expressbes, muitas vezes produzidas de forma
espontanea, periférica ou ndo institucionalizada, se constituem como manifestacdes de memaria
coletiva, identidades e experiéncias compartilhadas no cotidiano escolar. A andlise ultrapassa os
espagos convencionalmente destinados a expressao artistica, como murais, e se debruga também sobre
superficies como carteiras e paredes de banheiros, compreendendo-as como suportes de narrativas
visuais que expressam tensodes, desejos, resisténcias e pertencimentos. Nesse sentido, busca-se|
entender como tais registros materiais dialogam com a formagao de uma cultura escolar, contribuindo
para a construgao de sentidos, memaérias e modos de ser no espaco da escola. O trabalho adota uma
abordagem descritiva e interpretativa, tomando como base registros fotogréficos produzidos durante o
estagio, além de dialogos com os campos da cultura visual, da memdria social e da histéria da cultura
material.

PALAVRAS-CHAVE

Memoria Coletiva; Cultura Material; Registros escolares
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SESSAO DE COMUNICACAO 3

12dejunhode2025 - 10h - LEPEHIS

MONITORIA:Pedro Henrique Bringel Amaral, Rafaela Camello, Thiago Alecrim
MEDIAGAO: Prof. Dr. Cristiano Nicolini e Prof. Ms. Adriel Dias

DISCENTE Isadora Portella Conde

TITULO DA COMUNICACAO 0O uso de quadrinhos no ensino de histéria

MODALIDADE Estagio IV

ORIENTADOR/A Profa. Dra. Sénia Maria de Magalhaes

O estudo realizado durante os estagios obrigatérios se propoe a analisar o uso de fontes no ensino de|
histéria, mais especificamente, o uso de quadrinhos, a fim de entender como sdo produzidos, sua
relacdo com o ensino de histéria e de que forma podem ser aplicados em sala de aula. A proposta foi
ressignificar as préticas pedagdgicas e se deu apds as experiéncias em sala de aula, visando as faltas|
presentes no campo do ensino e como supri-las a partir da interdisciplinaridade como ferramenta de
enriquecimento dos materiais didéticos, aspecto essencial da atividade docente. A possibilidade de
explorar metodologias ativas que geram estratégias de ensino pautadas em autonomia e participagdo,
possibilitam a insercdo do aluno dentro do processo de aprendizagem como um participante ativo, ao
invés de enxerga-lo apenas como um mero espectador. Além disso, esse mecanismo abre espago para
que materiais como 0s quadrinhos sejam investigados como um agente de positivo impacto na
educagao, considerando sua pluralidade de abordagens que podem auxiliar na construgdo de|
perspectiva dos alunos sobre temas da histéria, ao mesmo tempo em que amplia o conhecimento|
histérico. Dessa forma, alinhada a pesquisa académica e a experiéncia advinda das aulas ministradas e
observadas, foi possivel entender como aplicar essa dinamica e experiencia-la futuramente.

RESUMO

PALAVRAS-CHAVE Metodologias ativas; Pratica pedagogica; Uso de quadrinhos no ensino; Interdisciplinaridade

DISCENTE Sérgio Gabriel de Morais Felicio

TITULO DA COMUNIC, ACAO "Campineiros” e "Goianienses”, a disputa por meméria e r'del:lti‘dade no alvorecer da capital goiana: uma
abordagem a partir da Histdria Local

MODALIDADE Estagio IV

ORIENTADOR/A Profa. Dra. Heloisa Capel

O estado de Goids recebeu atencdo estratégica no projeto de interiorizagdo promovido por Getulio Vargas,
cujo objetivo era a renovagdo estrutural do pais mediante o rompimento com as tradi¢ées, vinculadas a|
Republica Velha. Na esteira desse projeto politico, Goiania surge e se consolida, como capital moderna, a|
partir do territério de Campinas, o que acarreta uma desvalorizacao da regido e de seus espagos culturais.
A partir de uma abordagem da histdria local, combinada ao uso de entrevistas de moradores e agentes|
culturais que vivenciaram os anos de alvorecer de Goiania, é possivel compreender como se|
estabeleceram disputas por espaco, identidade e memodria entre Campinas e Goiania. Os resultados
indicam que, além do sucateamento material de Campinas, houve um intenso conflito entre as regioes,
que se manifestou ndo somente na politica urbana, mas foi internalizado no imaginario popular, revelandol
tensdes na configuragao da identidade e meméria social goiana.

RESUMO

PALAVRAS-CHAVE Histéria Local; Identidade; Meméria
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DISCENTE

Carlos Bruno Nascimento Mendes

TITULO DA COMUNICACAO

0 Império Romano em Cartas: possibilidades de ensino-aprendizagem a partir de fontes historicas

MODALIDADE

Estagio IV

ORIENTADOR/A

Profa. Dra. S6nia Maria de Magalhdes

RESUMO

Em consondncia com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o trabalho com|
correspondéncias antigas em sala de aula oferece uma oportunidade significativa para desenvolver]
competéncias relacionadas a leitura critica de fontes histéricas e a compreensdo dos conceitos
fundamentais da Antiguidade. As cartas produzidas nesse periodo, como as trocadas entre Plinio, o Jovem,
e o imperador Trajano, permitem explorar nogdes centrais como Antiguidade, Civilizagdo, Cidade- Estado,
Provincia, Intercambio Cultural, Tirania, Aristocracia, Militarismo, Mitologia, Filosofia e Cultura Helénica,
entre outros temas. Esta correspondéncia insere-se no contexto de esplendor do Império Romano,
revelando ndo apenas aspectos administrativos, mas também os mecanismos simbdlicos do poder. Plinio,
membro da ordem equestre, ao se dirigir diretamente ao imperador, colocava-se em interlocugdo com a
figura mais poderosa de sua época, um privilégio que transcendia o mero protocolo burocratico. A|
presenca de Plinio na provincia da Bitinia também permite trabalhar, em sala de aula, com a nogéo de que
a histéria é construida a partir da analise de sujeitos politicos, seus vinculos sociais, escolhas intelectuais,
agoes politicas, formas econdmicas e estruturas institucionais (Martins, 2021). Assim, o uso pedagogico
dessas cartas possibilita que os estudantes desenvolvam a compreensao critica do passado e reconhegam
ariqueza das fontes escritas como portadoras de multiplos sentidos historicos.

PALAVRAS-CHAVE

Ensino; Identidade; Cartas

DISCENTE

Dyenifer Peres de Souza

TITULO DA COMUNICAGAO

O discurso disciplinar como um agente de conirole e modulagdo do imagindrio e da identidade na escola: Um
olhar langado sobre o colégio CPMG Waldemar Mundim

MODALIDADE

Estagio IV

ORIENTADOR/A

Profa. Dra. Sonia Maria de Magalhaes

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar a escola como um agente ativo na formagao ndo apenas escolar,
mas também subjetiva e social do individuo. A partir de referenciais como Michel Foucault, Stuart Hall,
Pollak, entre outros, investiga-se como os discursos disciplinares se materializam em normas e leis
educacionais, influenciando a construcdo da identidade juvenil. Serdo examinados documentos como a|
LDB, a BNCC ¢ o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) do Colégio da Policia Militar Waldemar Mundim, escola)
campo de estagio, com o intuito de identificar os interesses ideoldgicos e comportamentais que eles|
promovem. A pesquisa busca compreender como esses documentos refletem um ideal de cidaddo
alinhado a légica neoliberal e & moralidade conservadora. Além disso, sao abordados os conceitos de
memodria coletiva e imaginario social para analisar como os valores e saberes sdo internalizados no,
ambiente escolar. O estudo parte da vivéncia do estagio para observar praticas que reforgam a disciplina,
a hierarquia e a formagdo moral do aluno. Assim, pretende-se discutir o papel da escola na reprodugdo de
normas sociais e na formagao de subjetividades adaptadas a ordem vigente.

PALAVRAS-CHAVE

Discurso; Memdria coletiva; Imaginario Social; Poder; Identidade
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DISCENTE

Ana Luiza Gomes Guimardes

TITULO DA COMUNICACAO

Ensino de histéria: o conceito de necropolitica incorporado em letras de rap como método de conscientizagio
social

MODALIDADE

Estéagio IV

‘ORIENTADOR/A

Profa. Dra. Sénia Maria de Magalhaes

RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida durante o periodo de estagio supervisionado, sob a orientagdo da Prof.?
Sonia Maria de Magalh3es e supervisdo da Prof.* Cleusa Teixeira de Sousa. Tem-se com ¢ objetivo
realizar uma analise critica sobre o uso do género musical rap como mecanismo de conscientizagdo
social para o Ensino Médio. Fundamenta-se na teoria da Necropolitica, de Achille Mbembe, para
compreender como as letras do projeto musical Favela Vive, que aborda temas relacionados a realidade|
dentro das periferias brasileiras, evidenciam o racismo estrutural e a violéncia sistémica que as
acometem. A partir das concepges do intelectual camaronés, busca-se refletir sobre o papel do Estado
na legitimagdo do racismo, da morte e exclusdo de corpos considerados descartaveis. Essas ideias)
expressas no rap aproximam o ensino de Histéria a realidade social da juventude contemporénea
brasileira, levando-os a se identificarem como sujeitos histéricos.0 estudo ancora-se também na
trajetéria do Movimento Hip Hop enquanto espaco de resisténcia, identidade e denincia social,
relacionando-o as praticas educativas atuais. Dessa forma, elaborou-se uma sequéncia didatica
utilizando a composi¢do Favela Vive 4, visando ampliar a compreenséo dos discentes sobre as dindmicas
de poder, desigualdade e violéncia, contribuindo para o debate sobre préticas pedagégicas antirracistas.

PALAVRAS-CHAVE

Rap; Necropolitica; Educagéo; Ensino de Historia
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SESSAO DE COMUNICACAO 4

12dejunhode2025 - 20h30 - Sala29

MONITORIA:PedroHenrique BringelAmaral
MEDIAGAO: Profa. Dra. Maria da Conceico Silva

DISCENTE Ellen Yorrara dos Santos e Maria Fernanda Gongalves de Oliveira
TITULO DA COMUNICAGAO Experiéncias e Percepgdes nos Estdgios Supervisionados: Do EJA ao Ensino Regular Noturno
MODALIDADE Estégio IV
ORIENTADOR/A Profa. Dra. Maria da Conceigdo Silva

Esta comunicagdo, tem como objetivo relatar as experiéncias e percepgbes dos quatro estagios,
supervisionados obrigatérios, realizados em duas escolas publicas, na qual pode ser observado
particularidades da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e o Ensino Regular Noturno, dentro do ambito do
ensino de histéria. Abordando os desafios da formagao docente que foram enfrentados (Pratica/Teoria)
RESUMO em cada estagio supervisionado obrigatorio, da disciplina histéria no ensino noturno, as metodologias de|
ensino observadas e utilizadas nas aulas e em como estégio permitiu compreender mais profundamente
os limites estruturais e pedagogicos enfrentados no cotidiano escolar, sobretudo no periodo noturno,|
marcado pelo cansaco fisico dos alunos, pelas dificuldades de atencao, falta de recursos e associar os|
conteldos a realidade do estudante.

PALAVRAS-CHAVE Experiéncias; Percepcoes; EJA; Historia
DISCENTE Adailton Junior Costa Magalhées
TiTULO DA COMUNICAGAO “Artistas Espanh6is no Brasil: potencialidades educativas nas artes do entresséculo”
MODALIDADE PROLICEN
ORIENTADOR/A Profa. Dra. Heloisa Capel

Este trabalho apresenta uma pesquisa de iniciagdo cientifica em andamento, vinculada ao Programa de
Iniciagdo & Pesquisa das Licenciaturas (PROLICEN), que tem como objetivo investigar a produgdo artistica
de pintores espanhdis atuantes no Brasil durante o final do século XIX e inicio do século XX, periodo
conhecido como entresséculo. O mapeamento dos artistas e de suas obras parte do livro 'Pintores
espanhdis no Brasil', de José Roberto Teixeira Leite. A metodologia apoia-se na analise critica de imagens
e documentos consultados na Hemeroteca Digital, fundamentada nos pressupostos de Historia e|
RESUMO Imagem, elaborados pela professora Heloisa Capel. A pesquisa articula Histdria e Arte para compreender|
como essas producdes dialogam com a sociedade brasileira da época e, a0 mesmo tempo, identificar|
suas potencialidades enquanto recurso didatico. Como preduto, estd sendo desenvolvido um site que|
reuniré biografias, obras, principais géneros pictéricos, criticas da época e referéncias académicas,
oferecendo aos professores um material de apoio para as aulas de Histéria. O repositério busca, assim,
valorizar essas produgdes e contribuir para debates contemporaneos sobre arte, sociedade e histéria.

PALAVRAS-CHAVE Artistas Espanhdis; Entresséculo; Arte no Brasil; Ensino de Histdria
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DISCENTE

Jodo Alexandre Sugizaki

TITULO DA COMUNICAGAO

Tempo e Tematica: observacGes sobre metodologias didaticas na experiéncia de estagio

MODALIDADE

Estagio IV

ORIENTADOR/A

Profa. Dra. Maria da Conceigdo Silva

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo descrever e analisar as experiéncias didaticas vivenciadas e observadas,
ao longo da realizagdo de disciplinas de Estagio Supervisionado em Historia, apresentando em sua analise|
uma comparagao entre uma abordagem com enfoque estrutural cronolégico para o desenvolvimento das
aulas apresentadas e uma estrutura com maior enfoque tematico com base nas regéncias aplicadas em|
diferentes escolas e circunstancias ao longo da experiéncia de ensino. Fazendo uso de observacoes
envolvendo quatro escolas diferentes da rede publica do Estado de Goids, a andlise busca destacar os
desafios e aprendizados trazidos pela experiéncia de estagio a partir de uma perspectiva reconstrutivista
do ensino de histéria, apontando diferencas na experiéncia didatica a partir do uso de diferentes
abordagens para o ensino de histéria.

PALAVRAS-CHAVE

Consciéncia Historica; Aprendizado Historico; Didatica Reconstrutivista
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SESSAO DE COMUNICAGAO 5

17dejunhode2025 - 10h - Sala29

MONITORIA:Maria LufsaAlves deAbreuPereira
MEDIACAO: Profa. Dra. S6nia Maria de Magalhies e Profa. Ma. Damiana Antdnia Coelho

DISCENTE Pedro Henrique Valeriano Rodrigues
TiTULO DA COMUNICAGAO Expansé&o Neoconservadora: Politicas de Militarizacdo em Goias
MODALIDADE Estagio IV
ORIENTADOR/A Profa. Dra. Heloisa Capel

O estado de Goids destaca-se como pioneiro na militarizagao educacional brasileira desde o final do
século XX, conforme demonstrado por Santos (2020), Tavares (2016) e Alves (2018). Esta pesquisa
analisa a integracdo entre politicas educacionais e de seguranca publica no contexto goiano,
observando a continuidade administrativa desde o periodo marconista (1999 2019) até o Governo
Caiado (2019-atual), que expandiu em 46% o nimero de colégios militarizados desde janeiro de 2019.
A pesquisa adota abordagem qualitativa, bibliogréfica e documental, utilizando dados obtidos via Lei
de Acesso a Informacdo (LAI) e documentos publicos como LOA, LDO e ADIs. Realizamos entrevistas
RESUMO com representantes politicos governistas e oposicionistas, além de servidores publicos. Evidenciamos
que os CEPMGs funcionam como batalhGes da PM estrategicamente posicionados em dreas
periféricas e com altos indices de criminalidade. Este modelo educacional atua como aparelho de
hegemonia, promovendo valores militares, conservadores e estabelecendo um controle sobre
comportamentos e condutas juvenis. A militarizacdo educacional em Goids constitui uma politica de
Estado consolidada, que opera sob ldgica dupla: como instrumento de seguranca publica e como
mecanismo de formacao ideoldgica.

PALAVRAS-CHAVE Militarizacgo; Educacgo; Politicas Publicas; Seguranga Publica; Neoconservadorismo
DISCENTE Vanuza Haukui De Moura Karaja
TiTULO DA COMUNICAGAO Vivendo entre dois mundos: Memorial académico de uma indigena Iny, no curso de Histéria
MODALIDADE Estégio IV
ORIENTADOR/A Profa. Dra. Heloisa Capel

Esse memorial académico tem como objetivo retrata minha trajetdria académica como mulher indigena
(iny) karajé, no curso de histéria da Universidade federal De Goias. Minha caminhada de estudante se|
inicia quando tinha sete anos em uma comunidade indigena ndo demarcada, com o nome (Renovo) Lago
Grande, que fica a beira do (Berohoky) Rio Araguaia, no estado do Mato Grosso. Estudei [d somente até o

RESUMO ensino fundamental, porque era somente isso que a escola oferecia, mas tive que mudar de la com
minha familia, em busca de mais estudos, minha mae sempre quis que seus filhos estudassem mais.
Entdo nos mudamos para cidade de Santa Terezinha Mato Grosso, porque 14 ofertava o ensine médio. Ag|
terminar o ensino médio, com o tempo conseguir ingressar na Universidade Federal De Goias.
PALAVRAS-CHAVE Mulher Indigena; Memorial; Curso De Historia
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DISCENTE

Luan Alves Sousa

TITULO DA COMUNICAGAO

Desilusdes, fracassos e a historia: um relato sobre a experiéncia de estagio

MODALIDADE

Estagio IV

ORIENTADOR/A

Profa. Dra. Heloisa Capel

RESUMO

A presente comunicagdo explora tragar uma reflexdo entre as desilusdes, os fracassos e a histéria, a
partir da experiéncia de estagio, observando e reconhecendo que o ‘medo’ e a ‘decepgao’, sdo
elementos constitutivos da vida, afirmar-los, é afirmar a vida. Negé-los, é também negar a vida. Uma
busca pelo ser na dor, na ambivaléncia da dualidade inerente ao processo de aprendizado e da
formagdo como professores.

PALAVRAS-CHAVE

Fracassos; experiéncias; historia

DISCENTE

Maria Luisa Alves de Abreu Pereira

TITULO DA COMUNICAGAO

Entre reis e escravos: O Rap na aula histérica como ferramentada na construgao de identidades de
resisténcia

MODALIDADE

Estégio IV

ORIENTADOR/A

Profa. Dra. S6nia Maria de Magalhaes

RESUMO

Este artigo propde uma andlise das possibilidades de abordagem das questdes étnico-raciais nas aulas|
de histéria através do rap. Tendo como objetivo promover o desenvolvimento do pensamento histérico
sobre a escravidao e contribuir para a construgdo de identidades- resisténcia, conceito de Manuel
Castells. A pesquisa adotou como metodologia a proposta da Aula Histérica, conforme delineada por|
Maria Auxiliadora Schmidt, utilizando como fonte musicas do género RAP dando enfoque ao grupo
Racionais MC's e aos rappers Djonga e Rincon Sapiéncia. Os resultados indicam que o Rap enquanto
manifestagdo cultural e instrumento social, constitui-se como uma ferramenta pedagogica potente no
ensino de Histéria, especialmente no que diz respeito a dentncia do racismo e suas origens, na
valorizagdo da cultura negra.

PALAVRAS-CHAVE

RAP, Identidade-resisténcia, Aula histérica
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SESSAO DE COMUNICACAO 6

17dejunhode2025 - 10h - LEPEHIS

MONITORIA:FlaviannyMendesdePaula, Rafaela Camelloe ThiagoAlecrim
MEDIAGAO: Prof. Dr. Rafael Saddi e Prof. Dr. Josias Freire

DISCENTE Mayara Melo Quinta Volz Terres
TITULO DA COMUNICAGAO Reelaborando Conceitos: Género e Sexualidade na Escola
MODALIDADE Estégio IV
ORIENTADOR/A Profa. Dra. S6nia Maria de Magalhéaes

Este artigo pretende examinar a necessidade de incorporar a discussédo sobre género e sexualidade no
ambiente escolar, destacando a importancia do ensino de Histéria como espago de debate. A
investigagdo aborda como essas questdes influenciam as dindmicas de poder presentes em relagdes)
assimétricas e afetivas ao longo da histéria e em diferentes contextos sociais, com base em autores
como Scott (1995) e Balandier (1997). Bem como estimula a abordagem de questdes contemporaneas,
criando espacos de discussdo para promover a igualdade e o respeito a comunidade LGBTQIAP+ em um
contexto de escola militar. As questSes sociais e de género convidam a uma abordagem diversificada
nas fontes histéricas, como: o didrio intimo de José Vieira Couto de Magalhaes, o inquérito contra a
freira italiana Benedetta Carlini presente no ensaio histérico "Atos Impuros" (1987) de Judith Brown,
obras da literatura de Marqués de Sade ou ainda na cultura material, como as anforas gregas e|
romanas. Essa andlise estabelece uma inter-relagao entre identidade de género, papel de género e
sexualidade, demonstrando a contribuicao dos Estudos Queer (Jesus, 2016) na desconstrucdo de normas
sociais. A pesquisa promove uma educagdo para a diversidade, buscando transformar as aulas de|
Histéria em espacos formativos para a cidadania e o respeito aos direitos humanos, alinhando-se com
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento]
Curricular para Goias (DC-GO).

RESUMO

PALAVRAS-CHAVE Educagéo; Diversidade; Género; Sexualidade; Identidade de Género. Identidade de Género

DISCENTE Davi Costa Oliveira Silva

TITULO DA COMUNIC, AG KO Por uma “histéria menor”: 0 movimento operario brasileiro nos livros didaticos do Ensino Médio no PNLD

2018
MODALIDADE Estagio IV
ORIENTADOR/A Profa. Dra. Sénia Maria de Magalhaes

Esta comunicagao é resultado do projeto de pesquisa “O movimento operario no Brasil por meio dos|
livros didaticos (1930-1985)", realizado durante o Estagio Supervisionado orientado pela professora-
orientadora S6nia Maria de Magalhdes e pela professora-supervisora Cleusa Teixeira de Sousa. O
problema da pesquisa partiu de uma investigacdo sobre a forma com que o movimento operario era
representado em livros didéticos, previamente selecionados, e teve por objetivo analisar essas)
RESUMO representacoes. Tal pesquisa tem como referenciais teéricos o conceito de histéria menor do|
historiador brasileiro Nilton Mullet Pereira; a Histéria Cultural a partir do historiador francés Roger]|
Chartier e as discusses sobre os trabalhadores propostas pelo historiador inglés Eric Hobsbawn. Por
meio do seguinte aporte teérico citado, essa comunicacdo vai na direcdo de propor visibilidade a
personagens ocultados da Histdria, como é o caso do movimento operério brasileiro, que acaba por|
ocupar as paginas dos livros de Histéria apenas como meros coadjuvantes.

PALAVRAS-CHAVE Livros didaticos; "histéria menor"; movimento operario brasileiro
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DISCENTE

Isadora de Melo e Silva Bastos

TITULO DA COMUNICAGAO

O protagonismo feminino para o Ensino de Historia

MODALIDADE

Estagio IV

ORIENTADOR/A

Profa. Dra. S6nia Maria de Magalhdes

RESUMO

Esta comunicagdo apresenta a experiéncia didatica realizada no Colégio Estadual da Policia Militar de
Goias Waldemar Mundim (CEPMG - WM), que articulou o ensino de Histéria, pesquisa académica e
discussao de género a partir do projeto sobre o protagonismo feminino intitulado “Dia das Meninas e
Mulheres na Ciéncia“, realizado desde 2024, sob a orientagdo da professora Sonia e superviséo da
professora Cleusa Teixeira, durante a execucdo de toda disciplina de Estagio Curricular Supervisionado
O projeto abordou as contribuiges de mulheres cientistas que tiveram atuagBes essenciais aos seus
respectivos campos de estudos, mas que recairam ao ostracismo histérico. Como resultado da aplicagaj
desse projeto na escola-campo, a atividade foi incorporada ao calendario pedagégico da instituigdo e
reaplicada em 2025. A experiéncia revela o potencial das praticas pedagégicas interdisciplinares, a part|
da integragdo de outros cursos ao evento, como a Fisica e a Biologia, para promover a equidade de

género na ciéncia e divulgar o trabalho realizado nas universidades para os estudantes de Ensino Médig¢.

PALAVRAS-CHAVE

Ensino de Historia; Protagonismo feminino; Praticas pedagdgicas

DISCENTE

Viviane Menezes Pereira

TITULO DA COMUNICAGAO

O processo de humanizagéo, a escola e o ensino de histéria

MODALIDADE

Estagio IV

ORIENTADOR/A

Profa. Dra. Heloisa Capel

RESUMO

A presente comunicacao pretende refletir sobre os sentidos da escola no ocidente, sua funcéo, e como a|
educdo escolar pode contribuir para o processo de humanizagdo dos seres humanos. Partindo do
principio que os seres humanos aprendem a ser humanos a partir de um processo de aprendizagem com
0s pares buscamos refletir como o ensino de histéria pode contribuir para este processo. Antes|
analisamos historicamente como a escola como hoje a conhecemos surgiu e que funcdo cumpre na
sociedade capitalista que vivemos para entdo pensar como o ensino de histéria pode ajudar na formagao
de humanos auténomos e conscientes do mundo em que vivem.

PALAVRAS-CHAVE

Humanizac&o; ensino de histdria; escola
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CAPITULO 1

“DOCENCIA POR AMOR": AS
PROBLEMATIZACOES DE ANALISE DE
CAMPO COMPARATIVA ENTRE O CEPAE E
0 CEPI AECIO A LUZ DA REFLEXAO
SOBRE A ROMANTIZACAO DA REALIDADE
DO PROFESSOR DE HISTORIA

ANA CLARA LIMA LUDOLF, MARIA EDUARDA ALVES
DE OLIVEIRA
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Realismo Capitalista e o oficio do professor

O ambiente escolar, ao ser experienciado como graduando em licenciatura
durante o estagio ou outros programas que possibilitam a inser¢do no ensino basico,
muitas vezes se torna um segmento de romantizagdo, pois ndo estamos ainda
integrados naquele ambito, ou por realmente ndo exercemos o oficio de professor e
idealizarmos sua posicao. Além disso, parecemos estar presos em uma percepcao
idealizada da educacao ao tratarmos dela na universidade, ou até mesmo muito
distante de problematizar o que afeta e forma todo esse ambiente e suas relagdes
profissionais e sociais: 0 neoliberalismo e o capitalismo tardio.

Para podermos examinar essas problematicas, nos apoiamos a critica ao
sistema capitalista de Mark Fisher, que apresenta o conceito de “realismo capitalista”
esse que, de grosso modo, significa que em um quadro capitalista ndo ha espaco
para conceber formas alternativas de estruturas sociais, acrescentando que as

geragdes mais jovens nem mesmo se preocupam em reconhecer alternativas.

O realismo capitalista, como o entendo, ndo pode ser confinado a arte
ou a maneira quase propagandistica pela qual a publicidade funciona.
Trata-se mais de uma atmosfera penetrante, que condiciona nao
apenas a produgéo da cultura, mas também a regulagéo do trabalho
e da educagdo — agindo como uma espécie de barreira invisivel,
limitando o pensamento e a agéo (Fisher, 2020, p. 33)

Na obra e no conceito construido por Fisher, para nosso interesse, recortamos
um fragmento no qual o autor apresenta uma imagem do professor como figura

pastoral. O jogo de palavras desse termo torna-se ambiguo:

Com familias espremidas sob a presséo de um capitalismo que exige
que ambos os pais trabalhem por dinheiro, os professores estado
sendo cada vez mais pressionados a ocupar esse papel, propondo os
protocolos de conduta mais basicos aos estudantes e provendo apoio
emocional e pastoral aos adolescentes]...] (Fisher, 2020, p. 49).

Digamos que a desestruturagdo de um “modelo ideal” familiar esta ligada
totalmente aos efeitos do realismo capitalista. Os pais muito frequentemente
trabalham o dia todo, ou, como em escolas integrais, os alunos estdo obrigados a

passar dois tercos de seu dia em sala de aula. O distanciamento da familia funcional
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torna o professor como substituto de algum tipo de figura familiar (Idem.). O professor
pode ser como um pastor numa igreja, ao tratar dos alunos caridosamente, um
salvador que esses alunos colocam como figura a ser escutada e transmissora de
conhecimento transformador; e também, pastor, como aquele que cuida do pasto,
educador e disciplinador do animal.

Essas relagbes geradas sao problematicas, ao criarem abertura para
desrespeitar o docente, ou criar certa expectativa e necessidade de aprovacao desse.
Na iniciacdo a docéncia observamos, principalmente em escola publicas, como o
CEPI Aécio, dado a realidade em que se encontra a maioria de seus alunos de classes
baixas, de periferia, e muitas das vezes em caréncia de ensino (como situacdes de
alunos no ultimo ano do ensino médio n&o estarem alfabetizados) sem contar a falta
de profissionais que auxiliam alunos especiais, a figura e o oficio do professor se
tornar um antro de profissées em que nao esta qualificado para suprir € manter uma
sala de aula “funcional” e “produtiva”.

O docente cai na “armadilha de serem, ao mesmo tempo,
facilitadores/animadores de palco e autoritarios/disciplinadores” (Fisher, 2020, p. 49)
ao arcar com o crescente desinteresse e tédio dos alunos na sala de aula, notamos o
grande esforco de constantemente estarem tentando vencer a “chatice” que é uma
aula de ciéncias humanas, se adaptando e se deformando para escapar das
dificuldades. Mesmo que tenha o esfor¢co de tentar ultrapassar esse obstaculo,
mesmo que busque alternativas mirabolantes (no sentido de animador de turma
‘showman” e de milagroso, realizando o impossivel) para sua aula, passa por
problemas de executar essas por falta de tempo, ndo tendo a possibilidade de
planejar, ndo possuir os materiais para poder fazé-las, ou a BNCC regente e o novo
ensino médio' que definham ainda mais as areas das ciéncias humanas.

Esses fatores forcam os professores a empurrar uma ementa que sequer cabe
no tempo de aula ou que seja possivel com a infraestrutura das escolas, ocasionando

ainda mais desigualdades educacionais e o desgaste na profissdo. Além disso, nao

' A nova grade para o ensino médio foi implementada em 2022 pelo governo de extrema-direita de Jair
Messias Bolsonaro, essa que diminui o tempo de matérias basicas, como Histéria, por exemplo, para
dar lugar aos itinerarios formativos. Esses que, conforme o MEC, sdo o conjunto de disciplinas,
projetos, oficinas, nucleos de estudo, entre outras situagdes de trabalho, que os estudantes poderado
escolher no ensino médio. O que drasticamente diminui a carga horaria de matérias das areas de
humanas.
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somente o ensino publico transforma o oficio do professor dessa forma. O ensino
privado contribui com o desgaste da profissdo, com desvios de fungdes, salarios que
nao condizem com o piso salarial, constante medo de demissdo e uma légica de
mercado que estrutura todo o funcionamento do ensino (Dalagasperina; Monteiro,
2014). Nao muito distante estdo ambas as areas, tanto do ensino publico quanto do
privado.

Outro grande fator foi a chegada da IA no cotidiano académico e na educacao
basica. Ha um esforgo estatal e especialmente privado de inserir a tecnologia nas
escolas, adicionando uma obrigagédo a mais ao professor. A Secretaria de Estado da
Educacdao de Goias (Seduc) realizou grandes investimentos na compra de
Chromebooks para alunos e notebooks para professores, com um investimento que
soma R$ 602 milhdes? , e o estado, instituiu a Lei n.° 21.790, de 2 de fevereiro de
2023, que cria a Politica de Educacg&o Digital nas Escolas, Cidadania Digital®. Ndo é
mais um adicional estar “dentro” dos meios tecnolégicos, é obrigatério, € inevitavel
deixar de inserir ou de forma pratica a tecnologia, ou de forma tedrica, ao tratar da
tecnologia como uma constante na educagao.

Justamente por a tecnologia crescentemente estar perpetuando sua presenca
no ensino, a produg¢ao midiatica neoliberal esta cada vez mais fisgando jovens a ilusao
da transformacéo do individuo para individuo-empresa (Dardot; Laval, 2016). A coisa
de que vocé pode ser o “empreendedor” que vai mudar a sua vida (como estao muito
em alta essas criangas que se tornam microempresarios gerando sua “prépria” renda,
que alimentam o discurso de meritocracia ser uma realidade?), ou a promessa de
casas de apostas te enriquecerem, afastam mais ainda a educacao como opg¢ao util
aos alunos (AGENCIA BRASIL, 2023). E evidente que, nesses Ultimos anos, a queda
expressiva® de alunos que realizam o ENEM, por exemplo, expressa os resultados

desses fendbmenos. Além disso, ha casos em que os alunos preferem nao realizar um

2 PORTAL GOIAS. Tecnologia em escolas: investimento soma R$ 602 milhdes em 4 anos. [S. 1], 15
abr. 2024.

3 Legislacdo da Casa Civil - LEI N° 21.790, DE 2 DE FEVEREIRO DE 2023.

4 ESTADAO. Geragéo "quero ser rico": entenda por que criangas e adolescentes acreditam na riqueza
instantanea. Estadao, Sdo Paulo, 23 ago. 2023.

5 No pais, a queda foi de 45,6% (nos dltimos 10 anos), segundo o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (Inep).
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curso superior, pois ingressar em um trabalho CLT é mais acessivel que o acesso a
uma universidade.

Dentro dessa esfera toda, o professor € novamente a figura que se torna o apoio
emocional, que se sente na necessidade de mudar a visao desses jovens, seja de
forma “animadores de palco” ou “disciplinadores”. E inexistente a linha que devia
dividir o profissional e o pessoal entre aluno-professor, criam-se relacionamentos
parassociais, toxicos e conflituosos, é pessoal. O professor cai no dilema de ser o
“bonzinho”, “resenha”, é esperado dos alunos que ele tenha comportamentos
flexiveis e finja que nao veja infragbes cometidas pelos discentes, ndo cobrar muito
academicamente, etc; ou ser o professor “ditador’, “chato” e “careta”, fechar-se
totalmente a possibilidade de ter relagdes positivas com os alunos e “odiado” por
esses, mais rigido academicamente e totalmente disciplinador.

E um impasse extremamente ligado as causalidades materiais que o realismo
capitalista causa, ndo existe meio-termo no desenvolvimento de uma figura como
professor, ele se vé em uma posigao totalmente performativa. O aluno (e o professor,
e o professor em formagao), ndo estando ciente do sistema em que esta inserido, ndo
enxerga o horizonte de uma mudanc¢a na estrutura de uma aula, nas relagbes com o
professor, na figura do professor ou na possibilidade de mudangas no sistema
educacional em uma totalidade. Todos esses impasses sao naturalizados, ou

consensualmente aceitos. “A realidade € isso mesmo, fazer o qué?”

CEPAE X CEPI: Projeto Politico Pedagégico de escolas publicas e federais.

A partir de nosso acompanhamento nas escolas-campo (CEPI Aécio e CEPAE),
com o atendimento das demandas dos professores, supervisores e assisténcia em
sala de aula, foi possivel identificar o que Mark Fisher pontua sobre o impacto do
capitalismo em relacdo ao docente e discente. Por mais, conseguimos detectar
pontos destoantes entre as duas instituicbes de ensino publico que influenciam
significativamente no perfil do aluno formando, esses pontos estariam atracados no

que se refere ao papel do professor, do aluno, dos pais e todos os outros fragmentos

6 “Resenha” seria, em uma comparag&o mais préxima, algo descontraido, sem preocupagdes, informal.
Ex: “Vamos resenhar nessa festa”.
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que compdem a conjuntura escolar. Sendo assim, tendo como base o Projeto Politico
Pedagadgicos das duas escolas, nos propomos a fazer um levantamento dos aspectos
que salientam a influéncia do neoliberalismo na dinAmica professor-aluno, com base
nos apontamentos de Mark Fisher, e uma analise comparativa entre as instituicdes
em si a fim de identificar as nuancas que refletem as diferencas significativas entre as

duas.

Centro De Ensino Em Periodo Integral Aécio Oliveira De Andrade

O Colégio Estadual Aécio Oliveira de Andrade surgiu a fim de suprir uma
demanda local, para isso foi realizado uma pesquisa entre outubro e dezembro de
1979 por membros da comunidade, onde foi levantado um abaixo-assinado com mais
de mil assinaturas que foi analisado, deferido e aberto oficialmente em 5 de marcgo de
1980. Atualmente, a escola atende estudantes oriundos dos setores Balneario meia
Ponte, Recanto do Bosque, Parque Tremendao, Vila Maria Dilce, Setor Granja
Cruzeiro do Sul, vilas Diamantina, Nossa senhora Aparecida, Setor Crimeia Oeste,
Orlando de Morais, Vila Roriz entre outros, na maioria de familias de classe média
baixa com diferentes niveis de instrugdo. Ademais, a escola é regida pelo modelo de
Escola em Tempo Integral desde 2022 e atende estudantes a partir dos 12 anos de
idade, cursando do 7° ao 9° ano do ensino Fundamental Il a 3° série do Ensino Médio.

Relacionado as dimensbes pedagodgicas, o indice de abandono e evasao
escolar se mostra reduzido, entretanto é constantemente ressaltado a baixa
participacao parental nas dinamicas de ensino-aprendizagem e o impacto dos fatores
socioecondmicos sobre os educandos, no que resulta em uma notavel defasagem
sobre o rendimento das disciplinas e faz surgir a necessidade de implementar
estratégias eficazes para elevar os indicadores de proficiéncia, principalmente nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

A escola estipula, como finalidade, contribuir para a formacado do cidadao
consciente, critico, de forma que possa atuar e contribuir para transformar seu meio
e sociedade e propoe o direcionamento da pratica da instituicao para os profissionais,
os educandos e suas familias, destacando os estudantes como o centro do processo.

Entretanto, ressalva os impasses que estdo sujeitos nas dindmicas de ensino-
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aprendizagem pelo fato dos estudantes serem oriundos de familias de baixa renda,
nos quais apresentam caréncia afetiva, nutricional e de orientagcédo familiar quanto as
normas e valores de conduta, determinando, assim, a insuficiéncia de elementos que
orientam uma convivéncia harmdnica em qualquer ambiente.

Ademais, essa instituicdo define como principio de que a escola é um espaco
privilegiado para o desenvolvimento da capacidade de interpretacdo da realidade e
sua consequente transformacgao. Portanto, ela assume a responsabilidade de criar
situagbes de aprendizagem que favorecam o desenvolvimento das capacidades
cognitivas, afetivas e psicomotoras dos estudantes, promovendo um ensino articulado
as demandas do mundo do trabalho e das relagdes sociais, sem, contudo, se limitar
a esses aspectos, pois, acredita que tais acdes contribuirdo para a formacao de
competéncias fundamentais para a atuacdo dos estudantes na sociedade,
consolidando uma educacéo integral e transformadora (PPP Aécio, 2025, p.27/28).

Colocando em analise essas informacdes identificadas no Projeto Politico
Pedagogico do Colégio Estadual Aécio Oliveira de Andrade, € possivel extrair
elementos que Fisher destaca em sua realidade antecessora a este momento,
entretanto que continuam imponentes em nossa sociedade. No que tange a constante
queixa da caréncia afetiva, nutricional e orientagao familiar pela instituicao, pelo qual
influencia o desenvolvimento de todos os ambitos das relagcbes pessoais e
interpessoais de um individuo, é factivel premeditar a sobrecarga que a organizagao
da instituicdo detém ao buscar alternativas para preencher essa lacuna
intrinsecamente importante para a vida de um sujeito. Nesse sentido, nés conectamos
com o que Mark Fisher defende sobre a posicdo pastoral que o professor ira
desempenhar na sala de aula, local esse que sera suscetivel para o estabelecimento
“‘dependéncia” e “validagao” por parte do aluno em relacdo ao professor, € para a
sobrecarga de responsabilidades do professor, onde terd que executar o papel de
professor e de uma espécie de “herdi” que suprime as necessidades dos alunos e

desviam de sua fungao de “apenas” professor.
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Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao

O Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacgao surgiu pelo Decreto-lei n.°
9.053, de 12 de margo de 1.966 determinado por Eurico Gaspar Dutra, no qual o artigo

1° fica registrado que:

As Faculdades de Filosofia federais, reconhecidas ou autorizadas a
funcionar no territério nacional, ficam obrigadas a manter um ginasio
de aplicacao destinado a pratica docente dos alunos matriculados no
curso de didatica (BRASIL, 1966, art.1°).

Tendo isso em vista, o CEPAE se constitui como um 6rgao suplementar, onde,
em primeiro plano, procura se compor em um laboratério experimental de técnicas e
processos didaticos, a fim de aprimorar a metodologia de ensino, e se classificar como
escola experimental para novos cursos previstos na legislagao vigente e servir como
campo de estagio supervisionado para a Licenciatura e para as habilitagdes do curso
de Pedagogia. Atualmente, o CEPAE atende alunos da educagao basica,
compreendendo Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, além dos
cursos de pos-graduacao lato sensu e stricto sensu. As vagas destinadas a educagéao
basica sédo preenchidas por meio de sorteio publico, realizado anualmente para todas
as etapas, da educacao infantil ao ensino médio, no qual ndo ha reserva de vagas
para nenhum segmento especifico.

O CEPAE detém como objetivo estabelecer uma relagao dialégica com alunos,
professores, pais, técnicos administrativos, estagiarios e pesquisadores rumo a um
conhecimento abrangente do processo de humanizagdo, manifesto em um projeto
que delineia diretrizes politicas e pedagdgicas do processo educacional, e que
pretenda ser aberto e dindmico (PPP CEPAE, 2025, p. 4). Para realizar essas metas,
a instituicdo conta com uma equipe de suporte técnico-pedagdgico necessario ao
desenvolvimento das atividades institucionais, sendo compostos por profissionais
técnicos responsaveis pelo planejamento, organizacéo, funcionamento e avaliagao
de atividades sendo organizados da seguinte maneira: Setor de Desenvolvimento de
Acbes Pedagodgicas; Setor da Biblioteca Escolar; Setor de Administragdo da
Educacao Infantil e Educacao Basica e Setor de Administracdo da Pds-Graduacao,

sendo o Setor de Desenvolvimento de Agbes Pedagdgicas o principal responsavel
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por prestar assisténcia aos estudantes em relagdo aos assuntos pessoais e
interpessoais. Por mais, a instituicdo dispoe de uma Associacdo de Pais e Mestres
(APM) que visa mediar os interesses conjuntos dos educadores, familiares e
estudantes, regida por um estatuto préprio.

Vale ressaltar que a instituicdo possui um préprio regimento interno que se refere
a politica e gestado de estagio curricular obrigatorio e ndo obrigatério que consta os
objetivos da instituigdo sobre a experiéncia do estagiario, visando a organizagao
curricular que possibilite a apreensao do contexto educacional e a atuacao
profissional na docéncia, gestao, planejamento e avaliagdo do processo educativo; o
desenvolvimento pleno do educando, formacéao cultural e ética para o exercicio do
trabalho docente e insercéo critica na profissao e qualificacdo para a docéncia; o
desenvolvimento de autonomia intelectual e profissional que possibilite criticar, inovar
e atuar na educacéo basica; o exercicio da docéncia que valorize a diversidade
étnico-racial, de género, sexualidade e de direitos humanos, além da educacgao de
pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao; a pesquisa como dimensdo da formagao e do trabalho
docente; e a formacéo inicial articulada com a formagao continuada (PPP CEPAE,
2025, p. 18).

Tendo acesso as essas informagdes contidas no Projeto Politico Pedagdégico do
CEPAE, colocamos em destaque a completude do suporte ao aluno e ao professor
que a instituicao dispdes, tendo em vista que o CEPAE se trata de um érgao publico
federal que mantém, como um de seus objetivos principais, a posigcdo de 6rgao
suplementar que se institui em um laboratério experimental de técnicas e processos
didaticos visando a qualificacdo da metodologia de ensino e incentivando a formacéao
inicial articulada com a formacdo continuada do professor e do académico de
licenciatura.

O que se propde, ao trazer esses dados, € incitar a reflexao sobre o abismo da
realidade entre as duas instituicbes abordadas, e acompanhadas através do
Programa de Iniciagdo a Docéncia pela Faculdade de Histéria da UFG, e colocar em
questao a influéncia do neoliberalismo no cotidiano escolar. Diante disso, em relacao
as duas instituicdes, a primeira delimitagao provém do objetivo especifico e da esfera

governamental que cada uma se localiza, o Cepi Aécio Oliveira de Andrade se
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categoriza como um 6rgao publico estadual e sua fungado é demarcada pelo servigo
publico de educagéo para a comunidade em geral, enquanto o CEPAE se categoriza
como um o6rgao publico federal e sua fungao € voltada para o aprimoramento do
educador e a constante renovagéao das metodologias de ensino, ao que muitas vezes
é citada como um “laboratério experimental”.

Por mais, através dessa analise comparativa, € possivel identificar o trajeto de
experiéncia tracado por varios estudantes de licenciatura e futuros professores, que,
enquanto académicos, passam pela vivéncia em campo visando o aprimoramento
profissional e desenvolvendo experimentacbes em potencial de renovagao
metodoldgica de ensino, mas que quando chega o momento de pdr em pratica seus
conhecimentos é condicionado as limitagcdes da realidade do ambiente escolar que
esta inserido. Dessa forma, tendo como base a realidade escolar do Cepi Aécio,
entende-se que a sobrecarga da organizacido institucional impulsionada pelas
demandas de assisténcia ao aluno, que acarretam dimensdes para o além do
ambiente escolar, fundamenta a susceptibilidade do estabelecimento de
“‘dependéncia” e “validagao” por parte do aluno em relagéo ao professor, figura esta
gue ira se encontrar em uma posi¢ao, assim descrito por Mark Fisher, de intoleravel
pressdo em mediar a subjetividade pés-letrada do consumidor no capitalismo tardio e

as demandas do regime disciplinar.

Consideragoes finais

Estar presente na sala de aula como graduando de licenciatura apos ter
recentemente saido do ensino médio é uma experiéncia que causa estranhamento,
até gera descontentamento e pessimismo. Ao mesmo tempo, de estarmos cientes de
que estamos naquele ambiente para observar a aula de modo a reconhecer o oficio
de um professor e estar habituado a uma sala de aula, é engracado e paradoxal ter
que pensar o ambiente escolar de outra forma. As vezes, durante esses momentos,
é recorrente a distracéo e o sentimento de estar novamente no segundo ano do ensino
médio tomando conta dos seus pensamentos.

De forma alguma, ao estarmos na posi¢ao de aluno, nao temos um pingo de

nogéao do que é ser professor, assim como acho que, de certa forma, apos tanto tempo
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na profissdo de professor, eles mesmos esquecem 0 que era ser um aluno.
Acreditamos que, ao fazermos estagio ou participar de programas que nos inserem
na escola, € de suma importancia estarmos cientes do sistema que estamos
inseridos; nada que acontece é por um acaso, as formas que as escolas funcionam
como instituicdes, sdo construidas por um processo longo de interrupgbes e
continuidades, um lugar que nunca sera imovel. Estar ciente das estruturas que
movem e formam o individuo institucionalmente em uma escola € um dos primeiros
passos para compreender e problematizar seu funcionamento.

Como Fisher deixa claro em sua obra, viver no realismo capitalista, estando em
um estado critico perante ele, € um movimento constante de onda entre estar na
melancolia do “ndo tem outra alternativa” e na forca de querer fazer acontecer a
mudanca. Nao vivemos somente de pessimismos. Deixando para la o cliché
romantico de que “a educagdo muda tudo”, a questdo € de estarmos cientes de que
esse sistema mesmo que pareca estar fadado a nunca ter fim, ha a possibilidade de
atuarmos coletivamente, assim evitando que a escola se transforme mais ainda em
empresa e a educacdo em produto. Estar ciente do sistema que molda a profissédo
que queremos atuar futuramente é entender seus direitos, os da classe e reafirmar
suas posicoes, contestar a necessidade de melhorias dessas, poder prezar e se
atentar com a prépria saude fisica e mental e, além disso, de também transferirmos
esse conhecimento aos alunos para estarem cientes e verem em si a possibilidade

de coletivamente causar uma mudanga.

Bibliografia

AGENCIA BRASIL. Jogos de apostas representam risco a jovens brasileiros. Agéncia
Brasil, Brasilia, 23 ago. 2023. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2023/08/jogos-de-apostas-
representam-risco-a-jovens-brasileiros. Acesso em: 7 de junho. 2025.

BRASIL. Decreto-lei n.° 9.053, de 12 de margo de 1946. Cria um ginasio de aplicagao
nas Faculdades de Filosofia do Pais. Diario Oficial da Unido, secao 1, 14 mar. 1946.

DALAGASPERINA, P.; MONTEIRO, J. K. Preditores da sindrome de burnout em
docentes do ensino privado. Psico-USF, Sao Paulo, v. 19, n. 2, p. 263-275, maio/ago.

Anais do XVIIl Seminario de Estdgio: Ensino de Historia e Pluriepistemologias
10, 12 e 17 de junho de 2025 - FH UFG - ISBN: 978-65-01-87359-6



36

2014. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
82712014000200011. Acesso em: 6 jun. 2025.

COLEGIO ESTADUAL AECIO OLIVEIRA DE ANDRADE. Projeto Politico-
Pedagdgico. Goiania, 2025.

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO (CEPAE/UFG).
Projeto Politico-Pedagoégico do CEPAE/UFG. Goiania: CEPAE/UFG, 2018

DARDOT, Pierre.; LAVAL, Christian. A Nova Raziao do Mundo: ensaio sobre a
sociedade neoliberal. Sao Paulo: Boitempo, 2016.

FISHER, Mark. Realismo capitalista: € mais facil imaginar o fim do mundo do que o
fim do capitalismo? Autonomia Literaria, 2020.

FISHER, Mark. Capitalist Realism: Is There No Alternative? Zero Books, 2009.

MACIEL, Carolina. “Novo Ensino Médio”: perpetuacdo das desigualdades
educacionais no Brasil. Historia da Ditadura, 15 mai. 2023. Disponivel em:

https://www.historiadaditadura.com.br/post/novo-ensino-medio-perpetuacao-das-

desigualdades-educacionais-no-brasil. Acesso em: 7 jun. 2025.

Anais do XVIIl Seminario de Estdgio: Ensino de Historia e Pluriepistemologias
10, 12 e 17 de junho de 2025 - FH UFG - ISBN: 978-65-01-87359-6



Anais do XVIIl Seminario de Estagio: Ensino de Historia e Pluriepistemologias
10, 12 e 17 de junho de 2025 - FH UFG - ISBN: 978-65-01-87359-6

37



38

A escola como agente de formagao do imaginario social

A educagao é um importante agente na formagéao social, € dentro da escola que
se desenvolve, para além do conhecimento conteudista, a socializagcdo com outros
individuos, que a posteriori se desdobra em um senso de comunidade e
pertencimento. O individuo permanece dentro do ambiente escolar durante toda sua
formacgao, ndo apenas pedagdgica, mas também social e psiquica, com isso, todo
conhecimento é permeado pelo agente escolar, tanto conhecimentos teéricos quanto
conhecimentos sociais e comportamentais, no ambito escolar os estudantes
desenvolvem seus valores, nogdes de ética e principalmente sua identidade enquanto
individuo e participe da vida social.

O corpo escolar abriga diversidades e singularidades, caracteristicas que se
constroem de acordo com a interpretacdo individual de cada aluno, do mundo que
Ihes é apresentado, porém essas caracteristicas divergentes se encontram sempre
envoltas pelas mesmas regras e discursos disciplinadores. Na contemporaneidade o
meio social é investido de discursos, criados e manipulados por agentes e 6rgaos
governamentais responsaveis por manter uma determinada ordem social, nesta
analise em especifico a ordem neoliberal’. Se analisarmos historicamente a escola
cumpre papel essencial na modulacédo do imaginario social e coletivo, como no século
XX, um forte exemplo, ja que a Segunda Guerra Mundial € um evento amplamente
conhecido, devido sua representacdo constante em séries, filmes e documentarios.
Neste periodo a escola foi utilizada como uma ferramenta de controle e modulagao
do imaginario em prol da ideologia Nazi-Facista, € na escola que as ideias s&o
apresentadas, ensinadas e inscritas na identidade daqueles individuos que ainda se
encontram em formagdo, o controle discursivo se estende pelo reforco em
propagandas, musicas, filmes e simbolos nacionais que também sdo agentes
moduladores utilizados pelo Estado moderno para a manutencéo do seu poder e da

ordem social vigente, guiada pela Iégica do capital e do mercado.

" O neoliberalismo é a ideologia que busca substituir a intervengado estatal e a protegdo social pela
supremacia do mercado, promovendo um capitalismo desregulado sob a justificativa de eficiéncia
econdmica. Surgido como resposta a crise dos anos 1970, ele reconfigura o papel do Estado, n&o para
servir a coletividade, mas para garantir os interesses do capital. A Era dos Extremos (1994).
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Outros autores ja evidenciaram o papel da escola como um agente de
modulag¢ao do imaginario e da memoria coletiva, Pollak (1992) ressalta que a partir
do século XIX, a memodria coletiva é utilizada como uma ferramenta do Estado para
modular o imaginario dos individuos em formacao visando manter a ordem social
vigente.® Modulando o imaginario e a memoria coletiva, o Estado moderno consegue
criar uma egrégora® de pensamentos, mentalidades e comportamentos que condizem
com seus interesses, tornando-se uma lei oculta, subscrita socialmente, que ao ser
subjetivada, dificilmente sera questionada socialmente.

A sociedade em geral é construida através da subjetivacédo de leis, normas e
inscricdes advindas do meio social e reforgcadas através de discursos disciplinadores,
buscando compreender as subjetivagdes sociais, torna-se necessario a percepgao da
sutilidade com a qual se faz presente, desde uma negativa, um olhar de reprovagao
em casa até a disciplinarizacdo de comportamentos através da interagcado, das regras
e das percepcdes e interpretagdes das entrelinhas escolares, essas subjetivacdes
tornam-se possiveis através selecido dos conteudos, dos comportamentos, dos
espacos e do controle sob as interagdes no ambito escolar e social. A capacidade de
absorgao de conhecimento do aluno, e a total influéncia do ambiente escolar em sua
formacgao pessoal, possibilita questionamentos acerca dos interesses que influenciam
a criagao das regras e leis que regem esse ambiente escolar. Através de Leis como
a LDB ( Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional), documentos como a BNCC,
(Base Nacional Comum Curricular) e o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) que criam
uma conexao direta entre Estado, ordem vigente e escola, e que sédo responsaveis
por estabelecer e padronizar o ensino escolar, buscaremos compreender a formagao

do individuo contemporaneo e a influéncia dessas subjetivagdes na identidade.

A Identidade em formacgao

A identidade do individuo engloba muito mais do que auto conhecimento, gostos

e caracteristicas. Assim como mencionado a priori, partiremos do principio de que a

8 POLLAK, M. Membria ¢ Identidade Social. Estudos Historicos, p- 201215, 1992.

% Egrégora é um termo utilizado majoritariamente para descrever um campo espiritual criado por energias, ou
seja, uma forga coletiva que influi na mentalidade.
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identidade se forma na relagéo entre o externo e o interno, o biolégico e o social, das
relagcdes do individuo consigo e com os outros em seu meio.

Ao pensar a construgcdo da identidade, processo que se desdobra desde o
nascimento até a vida adulta, percebemos um processo continuo e infindavel, a
identidade € construida e reconstruida diversas vezes durante o processo de
amadurecimento e aprendizagem do ser humano, sendo a mesma formada néao
apenas pelas afirmativas mas também pelas negativas, pelos discursos que
permeiam a vivéncia de modo claro e também pelos discursos intrinsecos na estrutura
social vigente. Stuart Hall define a ‘identidade’ como algo nao fixo, mas sim como algo
que se altera no decorrer do desenvolvimento e sempre permeado pelo meio social.
“A identidade cultural ndo é uma esséncia fixa, mas um processo de se tornar e ‘ser’
ao longo do tempo, formado por narrativas e praticas sociais” (Hall, 1997, p. 45).

Para compreender a construcdo da identidade do individuo é necessario
compreender a forma que a sociedade se organiza como um todo, quando falamos
sobre estrutura social, nos referimos a cultura, politica, economia, etc, e como esses
ambitos se organizam e relacionam-se entre si e com os individuos dessa sociedade,
nao obstante muitos historiadores buscam compreender as sociedades atravées da
analise desses campos especificos. Se observarmos os ritos e mitos gregos podemos
compreender como a sociedade se organizava e ter uma perspectiva de como
lidavam com suas crencgas, alimentagoes, territorios e afins, 0 mesmo é valido para
estudos acerca de comunidades coloniais, indigenas e quilombolas. Obras realizadas
pelo Teatro Experimental do Negro (TEN)'° tornaram-se objeto de andlise e critica
para autores como Abdias Nascimento'", pois possibilitam uma interpretacéo sobre a
realidade vivenciada e o papel social do negro durante o periodo estudado.

Entendendo a composicao da estrutura social, visamos adquirir a compreensao
da formacao do individuo e chegamos a um ponto chave no desenvolvimento deste

trabalho, a identidade recebe influéncia direta do meio social, e o primeiro contato do

0 Fundado em 1944 por Abdias Nascimento, o teatro experimental do negro promovia a valorizagédo
da cultura afro- brasileira, a luta contra o racismo e o debate acerca da realidade do negro e seus
enfrentamentos. ttps://www.gov.br/palmares/pt-br/assuntos/noticias/teatro-experimental-do-negro-ten
" Abdias Nascimento, nascido em 1914, em Franca, S&o Paulo, foi um importante intelectual, ativista
e artista brasileiro, conhecido por sua luta contra o racismo e pela valorizagéo da cultura afro-brasileira.
Abdias se destacou como um dos maiores representantes do movimento negro no Brasil.
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individuo com essa estrutura social se da nos primeiros ambientes de sociabilidade,
onde o individuo ainda criancga € inserido, € nesta analise daremos foco a escola. Na
area da psicologia educacional diversos autores falam sobre a importancia do
ambiente escolar na formacgao do individuo social e do papel mediador que
professores e agentes escolares desempenham nessa formacao, dentre esses
autores encontramos Vygotsky, importante tedérico da psicologia e que faz uma
analise socio-histérica da aprendizagem, ressaltando a influéncia do ambiente social
e cultural no desenvolvimento cognitivo da crianga.“O aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, nao ocorreriam” (Vygotsky, 1998,
p. 101). O desenvolvimento cognitivo € parte essencial da identidade, pois é através
dele que aprendemos a nos relacionar com o mundo externo, desta forma é
necessario pensar o que seria essa organizacao do aprendizado. Como abordamos
anteriormente, a escola é permeada por regras intrinsecas e comportamentais que
mediam a construgao identitaria do estudante, logo podemos encarar a escola como
um instituicdo mediadora, que é responsavel por modelar o aluno socialmente e
individualmente de acordo com o interesse da ordem social vigente, corroborando
que “cada fungcado no desenvolvimento cultural da crianca aparece duas vezes:
primeiro, no nivel social, e depois, no nivel individual” (Vygotsky, 1991, p. 68).

O relacionamento com o externo e com os outros individuos, tém um papel
fundamental na formacgéo identitaria, é através dessas regras, limites e interagdes que
o individuo surge, como ser singular porém permeado por diversas inscrigdes sociais.
As definicdes aqui estabelecidas para identidade sdo uma juncao de duas
concepcodes de sujeitos articulados por Stuart Hall(2014), o sujeito sociolégico, que
se da na interacao entre individuo e sociedade, sendo uma construcao fluida, e o
sujeito pé6s moderno, que se altera constantemente, ndo possui caracteristicas fixas

e assume diferentes identidades em diferentes momentos. 2

12 Hall, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 2014, p. 10-12.
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As Leis e Normas como discurso modelador e moderador

A escola € um agente essencial na formacdo da identidade e do individuo
enquanto cidadao ativo da sociedade, € fato que o Estado e 6rgaos responsaveis pela
educacao se utilizam dela como ferramenta de refor¢co da ordem social vigente e da
I6gica capitalista, através de leis e normas que padronizam e selecionam o
conhecimento e comportamentos adequados para serem transmitidos no ambito
escolar. “Ha todo um jogo de instancias, de selegdes, de regras e de distribuigbes que
funcionam como filtros do discurso possivel” (Foucault, 1996, p. 31).

Apds a Revolugdo Industrial a escola ganha um carater preparatério e
mantenedor da ordem e do sistema vigente. No Brasil as leis acerca da educagao
comecam a ser estabelecidas desde o periodo colonial, entretanto o sistema
educacional se restringia as elites e consequentemente as leis que impactam a
educagdo moderna sdo desenvolvidas a partir de 1827 com a instauracdo de um
ensino mutuo e obrigatério e posteriormente com a constituicio de 1888 que
estabelece a educacdo como um direito social de todos os cidadaos. Com a
ampliacdo do acesso educacional da populagdo geral, logo surgem as leis que
intervém no ensino escolar, consequentemente na formacgao identitaria, social e
politica do cidaddo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei n°
9.394/1996 - (1996) surge no contexto de redemocratizagdo e reestruturagao do
Estado brasileiro, regulamenta a educagéo basica e superior, publica e privada no
Brasil, ou seja traz para a educagdo uma padronizagao, tanto de acesso como de
funcionamento, por meio desta padronizacao cria-se uma poderosa ferramenta de
formacao, utilizada para a democratizacdo do conhecimento mas também para
manutengao do poder e da ldgica capitalista. O que nos leva a outro ponto essencial
deste trabalho, as relagdes de poder estdo presentes em todos os dmbitos sociais,
familiares, econdmicos e institucionais, logo precisamos pensar nas forcas que se
concentram por detras da formulagcdo de leis como esta, a tentativa de dominio
ideologico e de modulacédo da identidade e do comportamento. O discurso
disciplinador e moderador do Estado se encontra presente em suas leis e 6rgaos de
responsabilidade social, o ideal seria uma neutralidade em relacao as leis que regem

uma sociedade ampla e diversificada, porém longe do ideal nem mesmo o Estado se
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abstém dos interesses da classe dominante, contemporaneamente o Neoliberalismo
permeia ndo apenas através de leis ou agdes concretas do Estado, mas toda a
mentalidade difundida é construida socialmente, estamos claramente falado sobre um
imaginario coletivo vigente de forma intrinseca no funcionamento e na vida social dos
individuos.

Seguindo a légica de estabelecimento e manutengao de poder, compreendemos
que as leis, por mais importantes que sejam, tém como objetivo uma padronizagéo e
uma execugao de poder relativo a sociedade geral. A Base Comum curricular também
€ um importante documento a ser analisado neste trabalho, e para isso utilizaremos
a BNCC de 2017/2018. “A BNCC é um documento normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais.” (BNCC, 2017, p. 8), ou seja, €
neste documento que os saberes necessarios e considerados importantes se
encontram, através dele busca-se uma ampliacdo do acesso ao conhecimento que
se julga necessario ao publico geral. A critica levantada aqui ndo se delimita as leis,
mas perpassa para seus objetivos e subscricdes sociais, compreende-se a
importancia destas para o acesso a educacao, porém destaca-se a necessidade de
questionar as intengdes e articulacdes que se escondem em suas entrelinhas. Assim
como Foucault ressalta em A ordem do discurso (1996): “O discurso nédo é
simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominag¢do, mas aquilo
por que, e por meio de que, se luta, o poder do qual nos queremos apoderar’
(Foucault, 1996, p. 10).

A educacao é norteada por leis, estas sdo norteadas por discursos que buscam
controlar, selecionar e legitimar verdades que atendam aos interesses neoliberais e a
qualquer ordem vigente que busque validacdo. ABNCC e LDB normatizam o ensino,
definem o que é a verdade que deve ser disseminada, e principalmente para nos
historiadores, acabam por suprimir conteudos e indagagbes que poderiamos
desenvolver em sala de aula. Tempo limitado, conteudos pré estabelecidos,
calendario escolar apertado, trazem para o dia a dia dos professores, ndo apenas
uma grande dificuldade em relagéo a gestao temporal, mas também um esvaziamento

vulgar de nossos conteudos e formas de trabalhar. Esse apagamento da profundidade
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das disciplinas ameacam o tempo todo com a possibilidade de cair naquilo que Paulo

Freire chamara de educacgéo bancaria's .

Na visao ‘bancaria’ da educagao, o saber € uma doacao dos
que se julgam sabios aos que julgam nada saber. [...] A
educacgao se torna um ato de depositar, em que os educandos
séo os recipientes e o educador o depositante (Freire, 1987, p.
58).

No caso especifico de analise deste artigo, se faz necessario a abordagem
adicional de dois documentos que norteiam a educagdo no colégio campo de
estagio CPMG Waldemar mundim, O regimento do colégio militar e o Projeto
Politico Pedagdgico da escola citada. O Projeto Politico Pedagdgico é um
documento que define a identidade da escola, apresenta o corpo docente e
administrativo escolar, estabelecendo objetivos e matrizes a serem seguidas
dentro do ambiente escolar. O PPP analisado possui uma identidade muito
associada ao ensino civico, onde diversas de suas clausulas referem-se a
formacao de um cidadao que esteja consciente de seus direitos e deveres, e
pareado com o ideal de moralidade e Civismo, ideias que norteiam a maior parte
do documento, devido as interferéncias militares, o ideal de cidadao é sempre
perpetuado através da moralidade conservadora. Em concordancia com esse
ensino civico e moral também se encontra o0 Regimento das Escolas Militares
do Estado de Goias que regulamenta toda a disposicao do colégio, do corpo
docente, administrativo, discente e também estabelece as regras e

hierarquiza¢des que devem ser seguidas pelos componentes do colégio.

As normas disciplinares devem servir como instrumentos para
a formacgao moral e ética do estudante, orientadas por principios
de justica e equidade, e que o objetivo n&o é o rigor excessivo
ou a benevoléncia paternalista, mas o equilibrio que favoreca a
formagéo do aluno enquanto individuo e cidaddo (Regimento
Disciplinar do Colégio da Policia Militar de Goias. Goiania, GO,
2023. p. 45.)

Apesar de diversas citagdes sobre democracia e liberdade encontradas

nos documentos analisados, a analise minuciosa evidencia que a preocupacao

BFREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

Anais do XVIIl Seminario de Estdgio: Ensino de Historia e Pluriepistemologias

10, 12 e 17 de junho de 2025 - FH UFG - ISBN: 978-65-01-87359-6



do colégio com a disciplina e com o aprendizado civico esvazia essa suposta
valorizacao da autonomia e da democracia, dando espago para um ambiente
repressor e que perpetua a autovigilancia e a punicdo como ferramentas da
educacgao. A questao que se levanta agora é como um ensino, que cria um ideal
de cidadao a ser formado, pode ser um ensino neutro das ideologias e discursos
mantenedores da ordem social vigente, a verdade € que essa neutralidade é
inexistente, os discursos disciplinares que se fazem presentes nas
documentagbes que regem a educacgdo do colégio constréi um ambiente de
subjetividade do sujeito e cria um imaginario coletivo de ideal civico.

Vigiar e Punir, traz a reflexao acerca de como a escola € uma ferramenta
de controle do corpo e da ordem social, “A escola deve ser entendida como um
lugar de adestramento dos corpos e inculcagao das normas” (Foucault, 1987, p.
134), assim Foucault compreende que a escola tem como fungéo na sociedade
moderna produzir corpos doceis e uteis. A disciplina presente nas escolas,
principalmente nas militares e nas documentag¢des, como as da escola campo
citada, sdo um discurso de inscrigdo de normas sociais, ainda que nao se define
um ideal concreto e explicito de bom cidad&do, ao analisarmos a conjuntura
politica, econémica e social, conseguimos os aproximar minimamente do ideal
de cidadao conservador e neoliberal, que fica implicito mas sempre presente
nas entrelinhas da vivéncia escolar e que é reforgada pela hierarquizagao dentro

da escola.

O imaginario social como ferramenta de poder e de modulagdao da

identidade dentro da escola.

O imaginario social ndo é neutro; € um campo onde diferentes visdes de
mundo se enfrentam, onde os simbolos podem ser instrumentos de dominagao
ou resisténcia” (Pollak, 2001, p. 52). A neutralidade nao pode existir em um
mundo onde tudo é construido e permeado pelo externo, 0 homem constitui-se
através de sua interagdo com o meio social, suas subjetivagbes e suas
internalizacdes, entretanto precisamos compreendé-lo como um ser constituido

mas também construtor do meio social, os significados s&o construidos e
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reconstruidos frequentemente, assim como a identidade do homem pds
moderno, para Stuart Hall.

O imaginario social € um campo explorado por diversas areas das ciéncias
sociais, € uma convergéncia nesses estudos € a compreenséo do seu grande
potencial enquanto ferramenta de manipulacdo de uma sociedade, tanto o
imaginario, quanto a memoria coletiva podem gerar um sentimento de
pertencimento essencial para a manobra de massa. Com enfoque no
imaginario, buscamos compreender como um mecanismo que se forma através
do social, € também formador de estruturas sociais, como uma engrenagem que
se retroalimenta constantemente, a verdade é que quem controla a imaginagao
e 0 imaginario de um grupo, exerce sobre ele um grande poder. Ao compreender
isto podemos entender o porqué de a Ldgica Neoliberal permear todos os
ambitos da vida de um cidadao, desde o ideal de prosperar sem considerar as
amarras do sistema, até a tentativa de ser cem por cento produtivo o tempo
todo, o que acontece é uma manipulagcdo de discursos, que ditam
comportamentos, por meio de musicas, filmes,leis e principalmente através da
educagdo. Desde crianga o individuo aprende e internaliza como se portar,
como pensar, com o que € permitido sonhar, os ideais sao vendidos ao cidadao
como e fossem escolhas, exercicios de liberdade, porém mascarados de todo o
condicionamento que o mesmo enfrenta por ser quem é e ter nascido em
determinada posi¢ao social, por exemplo.

A escola é o espago onde as principais regras de convivéncia comegam a
ser impostas e isso se torna mais evidente quando estamos analisando uma
escola militar, durante a experiéncia de estagio obrigatério no colégio CPMG
Waldemar Mundim foi possivel observar como a repressao era intrinseca no
ambiente, os comportamentos controlados, as falas ponderadas e até mesmo
relatos onde o corpo administrativo militar da escola tomou medidas drasticas
em relacdo ao comportamento, disciplina e vestimenta dos alunos, como
professores devemos nos perguntar até onde essas medidas se relacionam com
a educagao escolar e a partir de onde ela perpassa para um adestramento
comportamental que se desdobrara na compreensao de mundo e na interagao

do aluno com o mundo e com os outros componentes da sociedade. Normas
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que definem penteados, cortes de cabelo, cores das unhas nao interferem no
conteudo programatico das matérias escolares, mas se desdobram de forma
clara modulagao da identidade e do comportamento.

Para Baczko, "O imaginario social é, pois, uma pega efetiva e eficaz do
dispositivo de controle da vida colectiva e, em especial, do exercicio da
autoridade e do poder" (1985) Em concordéancia voltamos ao cerne do presente
trabalho, a escola é uma ferramenta essencial para a manutencdo de um uma
ordem social vigente e de um poder que se faz presente fortemente por meio a
padronizacdo da Educacgao, o poder do Estado, que através de leis e 6rgdos
institucionalizados fazem valer seus interesses e é diante dessas imposicdes
citadas anteriormente que a identidade do estudante contemporadneo se
desenvolve e se forma. Logo o papel do imaginario social € central nesse
processo, € através dele que o estudante vai subjetivar as caracteristicas e
padrées que Ihe sdo impostos dentro da escola, no colégio militar CPGM
Waldemar Mundim a alianga entre Discurso disciplinador e puni¢cao esclarecem
a afirmacéo feita por Foucault de que “A escola, o exército e a prisao pertencem
a mesma tecnologia politica do corpo.” (Foucault, 1987, p. 146) As normas nao
sdo apenas impostas aos alunos mas também sao internalizadas, fazendo com
gue 0s mesmos hao apenas sejam controlados mas que também controlem-se
internamente, construindo um eterno estado de auto vigilancia do ser, a

domesticagao do pensamento e subjetivacdo das normas e regras sociais.

Consideragoes finais

47

A partir da analise documental, do embasamento tedrico e da observagao

empirica realizada no Colégio da Policia Militar de Goias — CPMG Waldemar Mundim,

este trabalho buscou compreender como a escola atua como agente de formagéao

identitaria, disciplinamento e modulacdo do imaginario social. A investigagao revelou

que a instituicdo escolar, longe de ser um espaco neutro de transmissio de saberes,

é profundamente atravessada por discursos normativos, legais e ideoldgicos que

moldam o sujeito em conformidade com os interesses da ordem social vigente.

Autores como Michel Foucault, Stuart Hall, Bronislaw Baczko auxiliaram na

compreensao de que a identidade e a memodria coletiva sdo constru¢des sociais,
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sujeitas a influéncia dos discursos dominantes. A escola, neste contexto, emerge
como um dispositivo privilegiado para a internalizagdo de normas e valores,
especialmente por meio de leis, curriculos e projetos pedagdgicos que delimitam o
que deve ser aprendido, sentido e desejado.

No caso especifico do CPMG Waldemar Mundim, observou-se a predominancia
de um modelo educativo disciplinador, baseado na légica militar, que se sustenta em
valores como ordem, hierarquia, civismo e padronizacao comportamental. As normas
instituidas ndo apenas regulam a convivéncia escolar, mas produzem efeitos
duradouros sobre a subjetividade dos estudantes, promovendo uma auto vigilancia
constante e a conformacéao a modelos sociais hegeménicos. As praticas observadas
— como o controle estético, o silenciamento de expressdes individuais e a
hierarquizacdo das relacbes — evidenciam que a educacao ali promovida se
aproxima daquilo que Foucault denominou como "adestramento dos corpos”, em que
a escola funciona como uma instancia de controle social e politico. Ainda que tais
mecanismos sejam muitas vezes naturalizados, eles produzem efeitos concretos na
construcédo da identidade dos alunos, limitando o exercicio da autonomia, da
criatividade e da criticidade.

Nesse sentido, este trabalho propde uma reflexdo critica sobre os rumos da
educagdo brasileira, especialmente em instituicbes que operam sob lbgicas
militarizadas. Ao evidenciar como o imaginario social € manipulado por discursos
disciplinares, reafirma-se a necessidade de uma pedagogia libertadora, que
reconheca a pluralidade, valorize a construcdo coletiva do saber e respeite a
subjetividade dos educandos. A escola deve ser compreendida hdo como reprodutora
de uma ordem social preexistente, mas como espaco de disputa simbdlica, onde
diferentes projetos de sociedade podem e devem ser colocados em dialogo. Cabe a
educacao nao formar corpos déceis, mas sujeitos criticos, conscientes de sua

historicidade e capazes de intervir no mundo com liberdade e responsabilidade.
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Introducgao

As pesquisas dos historiadores franceses Lucien Febvre e Fernand Braudel,
membros da escola dos Annales, foram pioneiras na percep¢ao da alimentacido como
um campo de trabalho para historiadores e pela formagao de uma tradicao
historiografica. Os estudos histéricos em torno do fenbmeno alimentar tiveram um
impulso a partir da formulagdo do conceito de vida material'®, sobretudo na obra
Civilizacao Material, economia e capitalismo, de Fernand Braudel, que direcionou o
seu olhar para a producao alimentar e consumo enquanto fundamentos da vida
econdmica e social, e colaborou para a interpretagdo cultural do gosto e da
identidade.

Lucien Febvre, por sua vez, convocou os historiadores a investigar problemas
alimentares de sua época a partir da elaboragdo de estudos cujo objetivo fosse
compreender problematicas do passado relacionadas as estruturas econdémicas da
produgao, tais como o abastecimento, a fome, a carestia e a ma nutrigao, buscando
entender a continuidade de determinadas tradicdes alimentares e periodos de crise
de abastecimento no presente do pesquisador. Além disso, ndo pode ser ocultada a
maneira de abordar o alimento como significado cultural e simbdlico, desenvolvida
por Jean Louis Flandrin, membro da terceira geracido dos Annales, que organizou,
com Massimo Montanari, uma das obras mais abrangentes sobre o tema, Historia da
Alimentacéo.

Os estudos dos Annales estao alocados no campo da histéria cultural, que foi
ganhando cada vez mais forga, sobretudo, apés a virada cultural da década de 1980.
Burke enfatiza que a historia cultural se caracteriza por focar em praticas culturais,
representacées, mentalidades, emogdes, sonhos, memorias, gestos e outros
aspectos culturais que moldam as experiéncias humanas, distanciando-se de uma
visdo mais literal ou positivista da histéria. Assim, a histéria cultural, para Burke, é
uma forma de compreender a cultura como elemento central na analise histodrica,

ampliando o foco para além dos eventos politicos ou econémicos, para incluir

4 Refere-se a relagdo do homem com os objetos do cotidiano, como eles séo utilizados e interagem
com a sua vida social. O conceito também é discutido na obra do autor Histéria das Coisas Banais:
Nascimento do consumo nas sociedades do século XVIl ao XIX.
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praticas, simbolos e representacdes que formam a experiéncia social e cultural dos
individuos.

Flandrin, por exemplo, partiu de seus estudos sobre as praticas domésticas e
familias no Antigo Regime para abordar as questdes do gosto como uma categoria
social que representa uma cultura no espaco e tempo. Nesse contexto, o gosto
assume um importante papel na configuracao das hierarquias e identidades sociais
na modernidade. Inaugura-se, assim, a ideia de que é possivel apreender a partir da
alimentagao, multiplas informagdes sobre diversos aspectos da vida humana, sejam
eles de origem econdémica, como questdes voltadas ao abastecimento, ao mercado e
a subsisténcia, sejam eles de origem cultural e simbdlica como a arte culinaria, a
dietética, os modos a mesa, etc. Essa diversificagdo dos estudos historiograficos,
acerca do fendbmeno alimentar, também significou a ampliagdo das fontes
manuseadas por essa geracao, que foi transmitida para as posteriores. A exemplo de
cardapios, tratados culinarios, livros de receitas e livros literarios, considerados até
entdo secundarios, serdo macicamente utilizados para trabalhar os significados
associados a alimentagao (Basso, 2015).

A tematica foi ganhando cada vez mais espaco na historiografia internacional e
brasileira gracas aos estudos desenvolvidos por historiadores no contexto da Nova
Historia. Peter Burke (1997) aborda as semelhangas e conexdes entre a Nova Historia
francesa e a historia social e cultural de Gilberto Freyre, interpretando as
investigacdes sobre a cultura material, a alimentacao, as mentalidades e a historia da
infancia ndo como codpias, mas sim influéncias mutuas de autores como Jules
Michelet e os irmaos Goncourt. Freyre desenvolveu um método proprio com base em
sua formacgao na Universidade de Columbia, examinando a alimentagao a partir da
dieta, em especial, suas insuficiéncias e a partir do significado simbdlico das comidas
enquanto expressao de valores, como hospitalidade, masculinidade e feminilidade
(Burke, 1997).

No Brasil, a alimentagdo também foi objeto de estudo do folclorista Luis da
Camara Cascudo (1968), com destaque para a obra Historia da alimentagdo no Brasil,
que ofereceu muito mais que uma descricdo de pratos e ingredientes da cultura
brasileira. Ele analisa a formacéo histérica e cultural da culinaria brasileira, revelando

como as preferéncias alimentares foram moldadas por herangas indigenas, africanas
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e europeias. Ele mapeou os sabores que compdem a mesa brasileira e as praticas
sociais que acompanham o ato de comer. Como ressalta Magalhdes (2018), sua
investigacao langou luz sobre a maneira como certos alimentos tornaram-se marcos
da identidade cultural brasileira ao se incorporarem aos costumes e valores nacionais.

O alcance dessa “revolugdo historiografica” contemplou novas teorias,
abordagens, problemas e fontes, que chegaram ao ensino de histéria através dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN 's) na década de 1990. Foram incorporados
em sua estrutura novos objetivos e abordagens da histéria, focados em questdes
sociais, culturais, econémicas e politicas, tendéncia que se refletiu nos livros

didaticos.

Breve histoéria do livro didatico

No Brasil, a historia dos livros didaticos acompanha a trajetéria de formacao do
Estado Nacional e das instituicbes de ensino. Desde a Proclamacdo da
Independéncia, os materiais didaticos assumiram o papel de instrumento de controle
do ensino por parte dos diversos agentes do poder, portanto, a escolha do material
didatico € uma questéao politica e estratégica (Bittencourt, 2005).

Inicialmente, durante a instalacdo do Estado Republicano, a construgdo do
saber escolar foi marcada por disputas entre o Estado civil e a Igreja Catdlica, ambos
utilizando o livro didatico como forma de promover seus projetos educativos,
transformando-os em mercadorias das editoras que se aliaram aos dois poderes
concorrentes. Durante o século XX, ganhou ainda mais importancia ao ser utilizado
para controlar o curriculo e os processos de ensino-aprendizagem, recebendo
influéncia de reformas pedagdgicas e debates metodoldgicos, para responder as
demandas da sociedade por uma educacido mais acessivel.

Dessa maneira, o livro didatico pode ser compreendido como um objeto historico
e cultural, cujo significado e usos variam muito ao longo do tempo. Além de um
material de ensino, reflete 0 ambiente pedagdgico, o contexto regulador e as politicas
educacionais de cada época (Bittencourt, 2005). Por ser um instrumento de trabalho
tanto para o aluno quanto para o professor, € essencial refletir sobre suas fungdes e

sua relacdo com o método de ensino.
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Choppin (2004), identifica quatro fungdes do livro didatico, que podem variar
conforme o ambiente sociocultural, periodo histérico, disciplina, nivel de ensino,
método de ensino e formas de uso: fungao referencial, um depositario dos
conhecimentos e habilidades propostos por um programa; fungao instrumental,
ferramenta de ensino aprendizagem que propde exercicios € metodologias que visam
facilitar a aquisicao de habilidades; fungao ideoldgica, incorpora elementos culturais,
valores e concepgdes de mundo que poderdao influenciar a formacao social e
ideoldgica dos estudantes; funcdo documental, reune um conjunto de documentos
que estimulam a autonomia e o desenvolvimento critico.

As funcgbes atribuidas ao material didatico definem e reforcam o seu status no
cotidiano escolar, o de ferramenta de apoio, depositario de referéncias e repertorios.
Diante disso, ndo se deve encara-lo como autoridade e portador de um conhecimento
absoluto, ja que o seu conteudo é definido com base em diversos fatores, como a
intencdo dos autores, a politica educacional, a revisao editorial, etc.

Cabe ao docente conhecer mais profundamente esse instrumento de trabalho
durante o processo formativo, compreender suas limitacdes e possibilidades, como
forma de mediar o seu uso em sala de aula. E preciso langar um olhar atento a esta
ferramenta e avaliar até que ponto ela pode ser util, visando criar as condigcbes para
o seu melhor aproveitamento. E importante destacar que, na pratica docente atual, o
livro didatico ndo é o unico instrumento pedagdgico, ele coexiste com outros
materiais, que estabelecem rela¢gdes de concorréncia entre si no universo escolar,
tais como videos, plataformas de pesquisa, inteligéncia artificial, acervos digitais, etc.
Diante disso, é necessario considera-lo como um integrante de um conjunto
multimidia, ndo mais um elemento de existéncia independente.

O livro didatico, contudo, é assunto polémico entre professores, alunos e
pesquisadores. Muitos sdo os questionamentos levantados em relagdo ao papel
exercido por ele na vida escolar. Bittencourt (1993, p.2) afirma que, para uma parcela
diminuta de professores, o livro didatico € considerado como um obstaculo ao
aprendizado, instrumento de trabalho a ser descartado em sala de aula. Ela explica
que essa aversao pode estar relacionada a visdo que associa o uso do material
didatico a uma metodologia “tradicional” de ensino, que pode limitar a autonomia

docente e prejudicar o processo de ensino-aprendizagem.
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Para outra parcela de professores, € o material fundamental para a elaboracao
das aulas, para o planejamento do ano letivo, para sistematizar os conteudos e
fornecer exercicios. Nesse sentido, Bittencourt cita Michael Apple para fazer um alerta
quanto a relagao entre producao e consumo de material didatico e a desqualificacédo
do professor, que favorece uma cultura mercantilizada e transforma a escola em um
mercado para a industria cultural. Portanto, um dos fatores que pode contribuir com o
baixo aproveitamento do livro didatico é a auséncia de qualificacdo adequada dos
professores.

Mesmo com essas ressalvas, o livro didatico continua sendo o material mais
utilizado por professores e estudantes no ensino publico do pais. E, sim, veiculo
portador de um sistema de valores, cultura e ideologia particulares, aos quais o
professor deve posicionar-se criticamente para compreender a que tipo de projeto de
ensino corresponde. Contudo, se o seu uso for feito de forma consciente, tende a
oferecer amplas potencialidades que contribuem com o processo de ensino-
aprendizagem.

Em alguns casos, os livros didaticos conservam percepgodes e interpretagdes ja
superadas na historiografia ou exibem modelos explicativos limitados, nesses casos,
€ preciso consultar a producdo académica para atualizar as maneiras de abordar
certos conteudos e introduzir novos objetos, como o alimento e a alimentagao, que
por muito tempo foram ignorados por historiadores, sociélogos e etnélogos, mas tem

muito a contribuir com os estudos de historia.

Historia da alimentagao nos livros didaticos do ensino médio

Partindo do pressuposto de que o livro didatico € a parte integrante de um
sistema escolar institucionalizado, é necessario pensa-lo de maneira associada as
politicas de educacao. Portanto, a analise aqui desenvolvida leva em consideracao a
politica educacional atual, voltada a inclusdo, ao desenvolvimento social, a
necessidade de ampliar 0 acesso a todas as etapas da educagéao basica e de garantir
padrées de qualidade social ao ensino publico brasileiro. Na era da tecnologia, em

que grandes parcelas da populacao possuem facil acesso a informacgao, a escola nao
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pode ser reduzida a um espaco de mera transmissao de informacdes, mas de busca
de novos sentidos e reelaboracao de saberes.

Nesse sentido, acrescentar a histéria da alimentacao aos livros didaticos como
ponto de partida para explicar processos histéricos, pode transformar o ensino de
historia nas escolas, uma vez que a tematica, pensada a partir de seu aspecto cultural,
promove uma visdo micro da histéria, possibilitando ao estudante desenvolver um
sentimento de identificagao e pertencimento em relagéo ao conteudo, percebendo-se
como sujeito historico.

Transmitir os saberes histéricos por meio de tépicos que fazem parte do
cotidiano dos estudantes facilita a contextualizagao, estimula o interesse nas aulas,
favorece discussdes e torna as aulas de Histéria mais atrativas e participativas. Na
sociedade em que vivemos, a influéncia constante das midias afeta principalmente as
criangas e jovens, alterando sua percepg¢ao do tempo. Suas rotinas aceleram e suas
relacbes ficam cada vez mais superficiais. Por isso, € de extrema importancia
incorporar ao contexto escolar assuntos que promovem a coletividade e conectam
geracoes.

Além disso, Santos (2005, p.12-13) conceitua que a historicidade da
sensibilidade gastronémica explica e é explicada pelas manifestacbes culturais e
sociais como espelho de uma época e que marcaram uma época. Ou seja, 0 gosto
reflete as tendéncias de um periodo histoérico, os costumes, identidades e dualidades
sociais. Esta ultima reflete-se na obra de Jean-Francois Revel, Um banquete de
palavras, traduzida e publicada no Brasil em 1996, na qual o autor persegue as duas
faces da gastronomia — a popular e a erudita.

Nos livros didaticos analisados, busquei identificar o conteudo relacionado a
alimentagcdo, considerando o tema Histéria do Brasil, independentemente da
abordagem. A analise seguiu uma ordem crescente, do 1° ano ao 3° ano. Procurei
identificar, a partir da leitura e interpretacdo dos textos e das imagens, como a
alimentacdo contribui para a construcdo do conhecimento histérico, na visdo dos
autores. Nesse sentido, considerei como imagens as fotografias, as charges, as
ilustracdes e demais recursos iconograficos contidos no texto.

Para a analise textual, procurei observar se as informagdes foram meramente

descritivas ou se construiram problematizagées. Considerei, também, o local em que
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aparecem no documento, seja no corpo do texto, apenas em anexo, em textos
complementares ou cadernos de questdes, e ainda, se tinham conexdo com o
conteudo principal do capitulo. O mesmo procedimento foi empregado no que se
refere as fontes imagéticas, observando se havia relagdo com o texto e se
proporcionaram aprofundamento da tematica.

A referéncia a alimentagdo que mais chama atencdo em ambas as colegdes e
gue me motivou a seleciona-las para analise, esta impressa na quarta capa. Trata-se
de um mapa do Brasil, cujo titulo “Comida é Patrimdnio: Regides do Brasil” aparece
em destaque no topo da pagina, seguido pelas gravuras e nomes das frutas tipicas

de cada regido do Brasil, que ocupam a maioria da pagina.

Imagem 1: Quarta capa.

" Comida ~

4
_Patrimdnio

devolvido em bom estado ao final d
deoutrap no préximo periodo leti

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria, sociedade & cidadania, 1°ano. 2°edi¢do, Séo
Paulo: FTD, 2016.

A imagem mostra que os alimentos regionais sdo reconhecidos na qualidade
de Patriménio Cultural, por isso, devem ser valorizados e preservados para as
geracgodes futuras. A partir da referéncia, o professor pode refletir com os estudantes
sobre a influéncia desses frutos na formacao da identidade de cada regido e discutir

acerca de outros costumes alimentares tipicos de onde vivem, comparando com o0s
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de outras localidades. Dessa forma, os alunos aprendem de forma dindmica os
conceitos de patriménio cultural, identidade, regionalismos, etc.

A apresentacédo dos livros da colecdo Historia, Sociedade e Cidadania, de
Alfredo Boulos Junior, é feita via linguagem coloquial. O autor dialoga com o
estudante, deixando clara a sua proposta didatica. Ele explica que a historia é
intrinseca a vida humana e enfatiza a importancia de pensar historicamente para
compreender o meio social em que vivemos, assim como compreender as
transformagdes que ocorrem nele. Diz também que a historia contribui para a
compreensao de outros assuntos, pois tudo possui histéria. O autor busca incentivar
o aluno a fazer um bom uso do livro didatico e se dedicar aos estudos.

No primeiro volume, destinado ao 1° ano do ensino médio, o alimento aparece
como um patriménio cultural na sessao de curiosidades do capitulo. Em um quadro
explicativo no rodapé da pagina, a bebida cajuina é apresentada, acompanhada de
sua imagem. O conteudo € bem explicativo e associa a produgao da bebida a uma
pratica sociocultural, assim como 0 seu uso para presentear e servir as visitas,

constituindo-se como um bem cultural imaterial do estado do Piaui e do Brasil.

Imagem 2: A cajuina, p.16.

Fonte: Colegéo — Histéria, sociedade & cidadania (2016).
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Os conteudos deste volume contemplaram a alimentacdo de maneira
semelhante, associando a producao e os modos de fazer alimentos ao exdtico, ao
regional e ao patrimonio cultural. Além da bebida cajuina, foram abordadas a pratica
de moldar panelas de barro para cozinhar a moqueca capixaba e o oficio de produzir
0 queijo minas. A maneira como o autor tratou do tema foi diversa nos trés casos,
como pode ser observado no quadro 1.

No segundo volume, atribuido ao 2° ano do ensino médio, a abordagem voltou-
se para o abastecimento da América Pré-Colombiana e aspectos econdmicos da
Ameérica Portuguesa. Destaca-se o cultivo da mandioca entre os povos da Amazénia
e a tatica empregue que fez com que os mesmos conseguissem produzir farinha,
beiju e tapioca. A énfase recai sobre a cana-de-agucar, matéria-prima cultivada para
a produgdo de agucar, a principal atividade econémica na Colénia Portuguesa.
Comenta-se também sobre a producdo da cachaga, produto indispensavel para o
abastecimento interno.

A economia colonial é tema do caderno de questdes cujo titulo é “Para Refletir”.
Para responder aos exercicios, € proposta a analise de um trecho extraido do livro “A
economia colonial brasileira (séculos XVI-XIX)”, dos autores Jodao Fragoso, Manolo
Florentino e Sheila de Castro Faria. O trecho chama a atencao para a importancia da
producgao de alimentos e do mercado interno na economia colonial brasileira, e produz
uma revisao historiografica, problematizando a énfase dada as plantations e a agro
exportagdo. As perguntas sdo direcionadas a natureza do documento (texto
jornalistico, historiografico, filosoéfico ou literario), as ideias contidas no texto, como os
autores fizeram as descobertas e se o estudante ja descobriu algo importante por
meio de pesquisas.

O terceiro volume apresenta uma escassez de mengdes ao tema, que somente
aparece no contexto da Primeira Republica para contextualizar a relagao entre Minas
Gerais e Sao Paulo, os maiores produtores de café e leite naquele periodo, portanto,
os estados mais influentes no universo politico. Os demais conteudos que dizem
respeito a Historia do Brasil no material, como a Era Vargas, a Ditadura Militar e a
Nova Republica do Brasil, estao isentos do tema.

Os livros da colegao Historia, das cavernas ao terceiro milénio, de Patricia Braick

e Myriam Mota, possuem uma apresentacdo em que as autoras expdem as
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possibilidades que o livro didatico de histéria pode oferecer aos estudantes. A primeira
€ que o aprendizado dos anos anteriores seja consolidado, depois, que auxilie no
exercicio da cidadania e no desenvolvimento da autonomia intelectual. Em seguida,
apresentam sua proposta didatica de contribuir para uma educacéao significativa e
prazerosa, a partir de referéncias contemporaneas que provoquem o interesse do
aluno. Ademais, entendem o livro didatico como um subsidio para o professor
desenvolver estratégias de ensino adequadas.

No primeiro volume, que se refere ao 1° ano do ensino médio, o alimento é
abordado como um fenémeno social no contexto de formacado das primeiras
civilizagdes. A cacga, a coleta e o desenvolvimento da agricultura sdo retratadas como
dindmicas sociais e dominam todo o conteudo do capitulo. Adiante, as técnicas de
cultivo, armazenamento e preparo de alimentos sao o foco de um quadro de questdes
chamado “pensando criticamente”, em que os estudantes devem explicar a
importancia do controle da producao do fogo, da ceramica e da agricultura para a
sobrevivéncia do ser humano e a melhoria da qualidade de vida (Braick; Mota, 2016,
p.38).

Esse volume também trata da Expansao Maritima como um fator que favoreceu
a introducdo de novos géneros agricolas e espécies animais no Novo Mundo. A
pagina traz um trecho do artigo “Homem a vista”, de Rodrigo Elias, publicado na
Revista de Histéria da Biblioteca Nacional, em que ele descreve o contato dos
portugueses com novas formas de organizagéo social, estruturas politicas, habitos
alimentares e religiosidades, que resultou na percepg¢ao de que foram confrontados
por uma diversidade inimaginavel.

Na pagina seguinte, a alimentacdo aparece relacionada ao aspecto religioso da
antropofagia, praticada pelos Tupinambd, e a constru¢do no imaginario europeu de
um indigena contraditério, ora puro e inocente, ora associado ao Diabo e ao Inferno.
O livro traz a representacédo de um ritual antropofagico em uma pintura produzida por
um europeu. Nela, os detalhes estdo associados a uma cultura alimentar europeia,
em que se cozinhava sobre uma grelha, ndo como o povo Tupinamba realmente

ingeria suas vitimas (Tatsch, Flavia Galli apud Braick; Mota, 2016, p.182).
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Imagem 3: Ritual Antropofagico, p. 182.
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Fonte: Colegéo — Histéria: das cavernas ao terceiro milénio (2016)

O segundo volume desta colegao é o que mais contempla o tema. No capitulo
‘A colonizacdo na América portuguesa”’ as autoras também comentam sobre a
antropofagia, embora as paginas seguintes sejam a maior atragdo. Intitulada
“‘Aprenda mais”, essa sec¢ao traz um esquema ilustrativo que amplia a visao acerca
das relacdes no continente americano antes da chegada dos europeus. Unindo
arqueologia, histéria, geografia, biologia e linguistica, para analisar a dispersédo das
sementes de castanheira pela regido da Floresta Amazbnica, as pesquisas
comprovam a existéncia de uma ampla rede de circulagao com intensas trocas entre
0S pOvOS americanos.

Os estudos também apontam para a pratica da agricultura na floresta, a
domesticagdo de espécies vegetais como o0 cacau, 0 guarana e o abacaxi e a
interferéncia humana na dispersao das sementes. Tudo isso revela a complexidade
das sociedades indigenas da regido amazlnica, assim como suas técnicas de

producao de alimentos e habitos alimentares.
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Imagem 4: Caminhos Indigenas, p. 32-33.
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Fonte: Colegdo — Histéria: das cavernas ao terceiro milénio (2016)

Nas paginas seguintes do volume, o alimento é associado a economia colonial,
os destaques sao a cana-de-agucar, a producao de agucar e as relagdes de trabalho
nos engenhos. Destaque para a pecuaria, que fornecia alimentos como o leite e a
carne, transformada em charque, carne salgada e seca ao sol. A pecuaria contribuiu
para o desbravamento do sertdo, a ocupacao do sul do Brasil e o abastecimento da
regido das minas. Adiante, no capitulo sobre a mineragdo no Brasil colonial, os
tropeiros' sdo reconhecidos como elemento essencial para o abastecimento das
areas mineradoras e para o escoamento dos produtos produzidos no sertdo. Assim
como Boulos, as autoras ressaltam a importancia do mercado interno na economia
colonial, exibindo um mapa com as principais rotas dos tropeiros. O mapa possui
setas que indicam a origem dos produtos e seus destinos, como o gado (sul),
alimentos, armas, tecidos e produtos de origem europeia (nordeste e Rio de Janeiro)

e aguardente, rapadura e outros alimentos (Sdo Paulo). Aos tropeiros também sao

'S Na América portuguesa, condutor de tropas de mulas e gados que transportavam mercadorias,
conectando o litoral ao sertéo e vice-versa.
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associadas a formagao de aldeias e povoados, que surgiram nos caminhos pelos
quais eles passavam para facilitar as trocas comerciais.

O terceiro volume da colegao reune os conteudos atribuidos ao 3° ano do ensino
médio, que, em grande medida, focam na histdria politica, econémica e social, tanto
em ambito nacional quanto internacional. O alimento entra em cena por meio de uma
capa do jornal “O Malho”, publicado em marco de 1906, no Rio de Janeiro. Ela
aparece anexada no canto superior direito da pagina 25 e acompanha um trecho da
noticia, cujo assunto é o controle da produgdo do café por meio do Convénio de
Taubaté, que determinou a venda do café com antecedéncia aos governos dos
estados de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais, por um preco fixo, pago com
empréstimos de bancos internacionais. A imagem e a noticia retratam o contexto de
superprodugao do café, em que determinaram medidas econdmicas e manobras

politicas para manter o valor do café e impedir uma crise econémica.

Imagem 5: Capa de periddico, p. 25.
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Fonte: Colegéo — Histéria: das cavernas ao terceiro milénio (2016).

Alguns capitulos a frente, o tema contemplado é o governo de Juscelino
Kubitschek (1956-1961), em que a alimentacdo aparece associada ao Plano de

Metas, que tinha o objetivo de modernizar a economia nacional priorizando o0s
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investimentos nos setores de energia, transporte, industria de base, alimentagéao e
educagao. Avangando para a pagina 228, cujo conteudo é o governo de José Sarney
(1985-1990), a referéncia a alimentacéo esta em uma imagem de prateleiras vazias
no mercado, que retratam o fracasso dos pacotes econédmicos implementados
durante esse periodo e o combate a inflagdo. Por fim, é citado o Programa Fome Zero,
implementado no primeiro mandato de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006), que
tinha o objetivo de reduzir a fome e a miséria no pais.

O quadro a seguir apresenta o levantamento de dados nos livros didaticos

selecionados:
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Colegéao Histéria Sociedade e Cidadania

Volume 1: 1° ano

preparo de alimentos

Pag Contetdo Eixo tematico Objeto(s) Localizagéo Abordagem
Segao
. . o . . Quadro no rodapé complementar,
16 Patriménio cultural Fontes da histéria A bebida cajuina . o
da pagina curiosidade,
regionalidade
. Preservagéo de um
oL o Panelas de barro, Texto para refletir e L
17e18 Patriménio cultural Fontes da historia . . oficio, cultura e
moqueca capixaba atividades »
sustentabilidade
Caderno de Categorizagao dos
25 Patriménio cultural Fontes da histéria Queijo minas atividades (questéo patriménios
do ENEM) nacionais
) Regionalismos do
oL o Frutos tipicos de cada | Parte de tras do .
Verso Patriménio cultural Fontes da histéria . o . Brasil, mapa
regido brasileira livro .
geografico
Volume 2: 2° ano
Pag Contetdo Eixo tematico Objeto(s) Localizagéo Abordagem
América Pré- Povos indigenas do | Mandioca, farinha de . . .
25 . . . . Anexo de imagens |Conteudo ilustrativo
Colombiana Brasil mandioca e beiju
» Atividades Cana-de-agucar, alcool, . Associagdo com o
52 América Portuguesa . i Anexo de imagens
econdmicas agucar presente
Trabalho com
. . ) Produgéo de alimentos . _
61 América Portuguesa | Economia colonial . Para refletir documentagéo +
para o mercado interno -
questdes
) Regionalismos do
. . o Frutos tipicos de cada | Parte de tras do .
Verso Patriménio cultural Fontes da histdria . o ) Brasil, mapa
regido brasileira livro »
geografico
Volume 3: 3° ano
Pag Contetdo Eixo tematico Objeto(s) Localizagéo Abordagem
Avango econdmico
53 e 54 Primeira Republica Politica Café e leite Corpo do texto e crise da
cafeicultura
) Regionalismos do
oL o Frutos tipicos de cada | Parte de tras do .
Verso Patriménio cultural Fontes da histéria . o . Brasil, mapa
regido brasileira livro .
geografico
Colegao Historia, das cavernas ao terceiro milénio
Volume 1: 1°ano
Pag Contetdo Eixo tematico Objeto(s) Localizagéo Abordagem
. o i Caga, coletae o .
Origem do homem | Periodizagdo da pré- . . . Conteldo central do
34,35e 36 . o . desenvolvimento da Inicio da pagina
americano histéria americana . capitulo
agricultura
Técnicas de cultivo,
Pré-histéria Pensando Caderno de
38 Evolugdo Humana armazenamento e
americana criticamente questdes
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Portugueses na

Introdugé@o de novos

Trocas culturais,

181 Améri Expansédo Maritima géneros agricolas e Pagina toda novos habitos
mérica
espécies animais alimentares etc
Portugueses na _ » . . . Religido e
182 » Expanséo Maritima Antropofagia Texto e iconografia | o .
América imaginario social
. Regionalismos do
. . o Frutos tipicos de cada | Parte de tras do .
Verso Patriménio cultural Fontes da histéria . o . Brasil, mapa
regido brasileira livro »
geografico
Volume 2: 2°ano
Pag Conteudo Eixo tematico Objeto(s) Localizagéo Abordagem
. . . ) . A divisdo de
31 Os povos Tupi América Portuguesa | Cultivo de alimentos Centro da pagina )
trabalho indigena
Domesticagao de
. L . espécies, castanhais, . .
32 e 33 | Caminhos indigenas | América Portuguesa i Pagina dupla Mapa esquematico
cacau, guarana e
abacaxi
Engenhos de agucar, Topico central para
45 e 46 Economia colonial | América Portuguesa [investimento em algodao Pagina toda tracar o quadro
e tabaco econdmico colonial
) . . Drogas do sertdo e o Parte do quadro
48 Economia colonial | América Portuguesa » Pagina inteira L
pecuaria econdmico
O agucar como
) . . Complementar+que
57 Economia colonial | América Portuguesa Agucar - agente
stdes
transformador
. Analisar o impacto
) . . Acucar na alimentagdo .
59 Economia colonial | América Portuguesa ) Decifrando o Enem do agucar na
europeia ) _
alimentagao
. . _ _ .| Tropeiros e artigos de . Compreender o
63 Zonas mineradoras [Mineragao na colbnia o ) Pagina toda+mapa
primeira necessidade contexto estudado
O café como
196 e 197 | Economia cafeeira Segundo Reinado Exportagédo de café | Ambas as paginas | solugéo da crise
econdmica
) Regionalismos do
. . o Frutos tipicos de cada | Parte de tras do .
Verso Patriménio cultural Fontes da histdria ) o ) Brasil, mapa
regido brasileira livro .
geografico
Volume 3: 3°ano
Paginas Conteudo Eixo tematico Objeto(s) Localizagéo Abordagem
. ) Capa de periédico,
Republica das Economia Café, cana-de-agucar, )
25 ) . i Corpo do texto associagdo com o
Oligarquias agroexportadora cacau, latex
documento
Governos Populistas | Governo Juscelino Corpo do texto, Desenvolvimento
155 Plano de Metas

na América Latina

Kubitschek

centro da pagina

econdmico e social
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228

Nova Republica do

Brasil

Governo José Sarney

Escassez de produtos

no mercado, inflagdo

Fim da pagina

Imagem de
consumidores no
mercado, crise de

abastecimento

238

Nova Republica do

Brasil

Governo Lula

Programa Fome Zero

Corpo do texto,

segundo paragrafo

Questdes sociais

Verso

Patriménio cultural

Fontes da histéria

Frutos tipicos de cada

regido brasileira

Parte de tras do

livro

Regionalismos do

Brasil, mapa

geografico

Consideragoes Finais

Embora por um longo tempo a alimentagéo tenha sido pouco explorada pelos
historiadores e professores do componente curricular Histéria, este cenario vem
sendo modificado nas ultimas décadas. A ampliacao e consolidacao desse campo de
estudos possibilitou sua insercdo na educacao basica e permitiu que os estudantes
percebessem suas vivéncias cotidianas nos conteudos abordados. A variedade de
referéncias ao tema nos livros didaticos analisados € notavel e evidencia esse
avango, favorecendo a transmissao de saberes historicamente produzidos, tanto no
meio académico quanto no ambiente escolar.

Ainda que esse avanco seja significativo, € necessario considerar que esse olhar
abrange um recorte limitado da realidade. O mercado editorial de livros didaticos no
Brasil é vasto, competitivo e sofre influéncias de diversas fontes, que nem sempre
favorecem abordagens adequadas ao ensino de histéria. Muitos materiais didaticos
ainda negligenciam a alimentagdo como conceito historico e cultural, seja por falta de
sensibilidade tedrica, seja por prioridades curriculares tradicionais e ideoldgicas.

Além disso, ha uma série de pressdes concretas que moldam o conteudo dos
livros didaticos, as exigéncias do mercado e investidores, a necessidade de alinhar
os materiais as diretrizes do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), as
expectativas das redes de ensino e até censuras ideologicas. Nesse contexto, os
avangos sao pontuais, pois a presencga da alimentagdo como categoria historica ainda
enfrenta desafios para consolidar-se como parte integrante e significativa do conteudo

escolar.
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O protagonismo feminino: ideia geral

O artigo visa estudar a participagéo ativa de mulheres cientistas nos respectivos
campos de estudos aos quais pertenciam, ndo exclusivamente voltando-se a Historia
enquanto disciplina académica e ciéncia. Ademais, foi ampliada essa investigacao
para dentro do ensino de Histéria para turmas de ensino médio, filtrando o objeto de
estudo na figura feminina dentro do processo de ensino e na forma como ela é
recebida pelos alunos.

Durante muito tempo, as mulheres encontraram-se marginalizadas e as
sombras do renome académico, sendo relegadas quase que exclusivamente aos
papéis determinados como femininos em uma sociedade patriarcal — ou seja, filhas,
irmas, maes, no maximo configurando-se como assistentes, por exemplo, de
familiares préoximos.

Para esse empreendimento, nos sera caro o conceito de “Ego-histéria”, cunhado
pelo historiador Jacques LeGoff. Essa nogdo € uma forma de os historiadores
refletirem criticamente sobre suas préprias vidas, analisando como suas experiéncias
pessoais e contextos histéricos influenciaram suas escolhas académicas e
metodoldgicas. Os historiadores, assim como os cientistas em um conjunto amplo,
sdo moldados por suas vidas tanto quanto moldam a disciplina com seus trabalhos.
Esse movimento de mao-dupla nos permitira conhecer e tracar o protagonismo
feminino dentro do ensino de histdria.

Assim, podemos afirmar que existiram sim mulheres cientistas, as quais
contribuiram para o caminhar da ciéncia nas mais diversas areas do conhecimento.
E necessario estudar a trajetéria dessas pesquisadoras em todos os ambitos de suas
vidas, principalmente quanto a contribui¢ao cientifica; e entender como os contextos
pessoais atuaram e atuam dentro das jornadas académicas desses individuos.

A partir dessa introdugéo, é possivel mobilizar um objetivo especifico para a
Histéria enquanto disciplina dentro das escolas. Essa Histéria deve configurar-se a
partir de um ensino critico e reflexivo que busque, nas aulas, trazer a luz sujeitos
histéricos que durante muito tempo foram marginalizados. Dessa forma, o objetivo da
Histéria e dos professores de historia seria institucionalizar aulas que tomam como

central a narrativa dessas figuras. Essa perspectiva, de trazer os “novos” agentes
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histéricos em um panorama de centralidade casa com o que é defendido pela Histéria
Cultural, principalmente na virada dos anos 1960 e 1980, conhecida comumente
como “virada antropolégica”, quando emergem os movimentos feministas dentro do
quadro historiografico a partir dessa corrente. Isso porque, no periodo em questéo, o
termo “cultura” passa a ser usado no plural e em um sentido cada vez mais amplo
(Burke, 2004). Esse reconhecimento de multiplas culturas permitiu aos historiadores
sentirem a preocupacao de desmascarar 0s preconceitos masculinos para enfatizar
a contribuicdo feminina nos estudos culturais, quase totalmente invisibilizada na
historiografia tradicional até o momento (Burke, 2004).

Portanto, a intengcédo de estudos como este é reconhecer as existéncias plurais
de mulheres, em contramao a tradicionalidade historiografica, que se configura como
uma histéria linear, masculina, branca e heteronormativa. A justificativa desta
pesquisa se encontra no escopo da marginalizagcdo que automaticamente se insere
quando o debate é a atuacdo feminina na ciéncia, em um aspecto amplo,
principalmente enquanto produtoras e contribuintes do fazer cientifico. O recorte
especifico do tema se encontra na area de Histéria, a qual também, durante a maior
parte de sua existéncia, posicionou a figura feminina em detrimento da masculina.

O estudo tem a pretensdao de contribuir para o campo dos estudos da
desigualdade de género e principalmente para o campo da Histéria das Ciéncias que,
apesar de muito estudado na atualidade, pouco langa o seu foco para a atuacgao
feminina. Muitas mulheres atuaram e atuam nesse campo, e sua contribuicdo precisa
ser analisada para que possa ser inserida no contexto maior e auxiliar de maneira
sélida a Histdria das Ciéncias enquanto campo de pesquisa e integrada ao ensino de
Histdria dentro das escolas brasileiras, pois também & um tema de relevancia para a

formacgao dos estudantes.

Recorte tematico: a Historia da Ciéncia

O periodo entreguerras na Franga € marcado principalmente pela ascensao de
novas maneiras de pensar e escrever a histéria. A disciplina, enquanto saber —
Histéria — nao oferecia mais certezas, ndo possuia mais pilares nos quais se apoiar

com seguranga. Além da Histéria da Ciéncia, enquanto um campo do saber
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emergente, constituem-se nessa época a historia social e econdmica, a epistemologia
histérica, as filosofias da histéria e a histéria da arte demarcadas por novas
perspectivas. E o momento da “crise da histéria”, fortemente alimentada pelas radicais
transformagdes nas concepcgdes cientificas ocorridas nas ciéncias exatas e que
colocavam em xeque uma compreensao causalista e determinista da ciéncia.

Ora, se a histéria ndo configurava mais certezas e seguranga, entdo a ela
tornara-se a ciéncia da mudanca e da transformacdo. Todavia, todas essas
concepgodes de uma histdria na qual a mudanca era seu principal alicerce, sua direcao
tornava-se uma incognita, o que engendra a ideia de histéria como sinbénimo de
inseguranca e incerteza. A questao, portanto, é: € possivel confiar na Historia? Para
a maioria dos intelectuais e especialistas da época, ndo limitando-se a Franca, a
resposta negativa era obvia. Dessa forma, Historia, enquanto ciéncia, também era
colocada em questao nesse cenario.

A Histéria da Ciéncia, na época, ainda era uma disciplina em processo de se
institucionalizar e profissionalizar universitariamente; uma ramificagao dessa Historia
descredibilizada. Dessa forma, é curioso perceber como tornou-se um “espaco de
refugio” para pesquisadores encaixados na categoria de minorias, como as mulheres.
Temos o exemplo da historiadora francesa Héléne Metzger-Bruhl que, apesar de ser
formada em Quimica, percebeu que seus colegas da area ndo possuiam interesse
por suas pesquisas, que ja se encontravam voltadas para a Histéria da Ciéncia, pois
ela demonstrava forte preocupagdo na metodologia € na maneira como o0s
pesquisadores concebiam as ideias de épocas anteriores. Nesse sentido, ela
encontrou apoio e interesse entre pesquisadores de outra area: os filosofos,
primeiramente Gaston Milhaud e posteriormente André Lalande (seu orientador),
apos o falecimento de Milhaud em 1918.

Metzger foi uma excegdo no meio académico-intelectual da Franca do
entreguerras. O termo “exceg¢ao” merece algum destaque, pois embora fosse uma
mulher em um meio predominantemente masculino, ela se encontrava no centro dos
debates acalorados dos mais estimados historiadores e filésofos da época.
Entretanto, ela ndo era a unica mulher nesse contexto de disciplinarizacao e
institucionalizagao da Histéria das Ciéncias. Houve outras historiadoras, mas ndo com

a mesma insercao disciplinar como ela. Através do levantamento de nomes a partir
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da investigacao das revistas Archeion e Isis, disponiveis em plataformas on-line para
acesso do publico amplo.

Alguns dos nomes encontrados foram: Amélia Hertz, historiadora da ciéncia
polonesa com foco na histéria das civilizagdes antigas; Agnes Robertson, botanica e
historiadora das ciéncias inglesa; Antoinette Virieux Reymond, filésofa suica; Bertha
Bessmertny, quimica e historiadora alema; Clarisse Doris Hellman, historiadora das
ciéncias estadunidense, tendo a matematica e a astronomia como objetos de estudo;
Dorothea Waley Singer, historiadora britdnica da ciéncia e medicina; Florence A.
Yeldham, matematica britanica; Ruth Struik, que se debrugou em estudos da
matematica na Alemanha; e Suzanne Delorme, filé6sofa francesa e inclusive
orientanda do conhecido historiador Alexandre Koyré.

Dessa forma, a problematica colocada é: onde estao essas mulheres no ensino
de Histdria e na historiografia? Por que mesmo apds anos, mesmo posteriormente ao
fato de haver o reconhecimento que é necessario conhecer e estudar mulheres
cientistas do passado, elas continuam marginalizadas e esquecidas dentro da escola
e da academia? A Histéria da Ciéncia, recorte tematico para este estudo, reflete um
padrao que ocorre, infelizmente, na outras areas cientificas e o qual se repete até os

dias atuais.

A mulher no processo historico

A partir dessa questao, o que interessa € posicionar a figura da mulher cientista
como pertencente, isto é, dentro do processo histérico propriamente. E necessario
que ela seja estudada pela contribuicao realizada ao seu respectivo campo cientifico,
para que esse tipo de espago ndo esteja exclusivamente ocupado por simbolos
masculinos. Assim, o professor de Histéria deve tornar-se ciente da evolugédo da
representacao da mulher no processo histérico e buscar formas de trazer essa figura
para dentro de suas aulas; ndo de maneira paralela, como um tépico a parte intitulado
“Historia das Mulheres”, mas dentro da Historia tradicional comumente ensinada e
que relega as mulheres um papel secundario ou, com frequéncia, invisibilizado. Isso
revela, sobretudo, uma continuidade de um apagamento estrutural e enraizado na

sociedade.
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A histéria das mulheres, portanto, nao deve ser restrita a uma categoria a parte,
como defende Perrot (2012), mas incorporada ao ensino como parte essencial dos
processos histéricos. Ao interrogar o passado a luz das desigualdades de género,
esse campo permite refletir criticamente sobre o presente, por isso é relevante para a
formacao dentro do ensino de Histéria.

A Histéria da Ciéncia tradicionalmente constituiu-se como um campo marcado
por uma narrativa linear, cumulativa e centrada em grandes descobertas atribuidas a
génios isolados — quase sempre homens brancos, ocidentais e pertencentes as elites
letradas. Essa € uma heranga da corrente positivista de Auguste Comte. Todavia,
essa perspectiva ndo apenas apaga as contribui¢des coletivas e contextuais, isto €,
de acordo com cada tempo, da producéo cientifica, como também foi um importante
fator para resultar na exclusdo das mulheres, para as quais sobraram papéis
importantes, mas secundarios dentro do campo cientifico.

O desafio de reconhecer o protagonismo feminino na ciéncia exige, portanto,
nao apenas uma recuperagdao pontual dos nomes esquecidos, mas uma revisao
critica da propria epistemologia da Histéria da Ciéncia. De acordo com a autora
Margaret Rossiter, a exclusao das mulheres nao foi acidental ou natural, mas sim
resultado de uma “cegueira de género” nas ciéncias e nos estudos histoéricos, que
reforgou esteredtipos e legitimou a masculinizagdo do conhecimento cientifico.

Ademais, Rossiter também cunhou o termo “Efeito Matilda” para descrever o
fenbmeno pelo qual as contribui¢des cientificas de mulheres foram sistematicamente
atribuidas a seus colegas homens, mesmo quando elas haviam desempenhados
papéis centrais nas descobertas. O principal exemplo para ilustrar esse infeliz
fendmeno esta na figura da cientista Rosalind Franklin, cujas imagens de difracao de
raios-X foram essenciais para a compreensao da estrutura do DNA — conhecida
atualmente como “Foto 51” —, teve todo seu mérito atribuido aos colegas Watson e
Crick.

Pensando em um histérico historiografico, percebe-se que com a década de
1970, fortemente influenciada pela Escola dos Annales, observa-se uma crescente
valorizagdo das experiéncias femininas na historiografia. A década posterior traz
abordagens centradas na andlise de género e nas formas de resisténcia

protagonizadas por mulheres, ampliando a concepc¢ao de sujeito historico. A nogao
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de sujeito historico possui uma histéria propria, considerando as diferentes formas
que ja assumiu ao longo do tempo devido as mudangas sofridas na histéria.
Atualmente, é reconhecida uma multiplicidade de sujeitos historicos, porém esse
reconhecimento é resultado de lutas coletivas de grupos que se uniram para garantir
seus direitos ou um objetivo em comum que colocava os individuos em unido. Por
exemplo, as revoltas dos escravizados, as lutas camponesas no periodo medieval, os
conflitos religiosos e inclusive os movimentos feministas fazem parte dessa dindmica
que ressignifica e agrega ao conceito de sujeito histoérico.

Assim, relacionando essa problematizacdo ao ensino de histéria, como as
mulheres sdo representadas nos materiais didaticos, aos quais os alunos possuem
acesso? Como as mulheres estdo presentes na narrativa do material, qual a sua
relevancia dentro desse contexto?

Esse apagamento histérico tem efeitos de longo prazo. Ao se perpetuar uma
visdo da ciéncia como um campo exclusivamente masculino, alimenta-se uma cultura
que desencoraja meninas e mulheres a se identificarem como possiveis cientistas, o
que fomenta esse ciclo de exclusdo e nao auxilia em mudancgas reais no cenario
cientifico. E nesse ponto que a critica feminista de ciéncia, apoiada aqui nas figuras
das autoras Sandra Harding e Evelyn Fox Keller, tem contribuido para demonstrar
que o conhecimento cientifico esta longe de ser uma instancia neutra, mas esta
imerso em contextos sociais e histéricos de poder.

Além disso, € importante reconhecer que o protagonismo feminino ndo se
restringe as grandes descobertas, pois assim seria também compactuar com a ideia
positivista de ciéncia. Esse protagonismo se relaciona da mesma forma a producao
cotidiana do conhecimento, ao ensino, a catalogacéo, a traducdo e a popularizagcao
da ciéncia. Muitas mulheres, como a supracitada Metzger, trabalharam em areas
marginalizadas da ciéncia em sua época de produgao, assim como em instituigdes as
margens das grandes e institucionalizadas academias cientificas, 6érgaos periféricos
ou como auxiliares, e por isso acabaram invisibilizadas pelos critérios tradicionais do
prestigio cientifico. Valorizar esse labor também é um ato politico de reescrita da
Historia, para além da subversao das atuais instancias do poder.

Diante disso, uma abordagem historiografica critica, que considere o género

como uma categoria de analise (Scott, 1990) torna-se essencial para desconstruir os
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discursos hegemonicos e ampliar os horizontes do ensino de Historia e de Histéria da
Ciéncia. Tal metodologia permite ndo apenas recuperar figuras femininas esquecidas,
mas também questionar as estruturas de poder que definem o que é considerado
ciéncia, quem pode produzi-la e quais vozes sdo legitimadas, e consequentemente

escutadas, nesse processo.

Desafios politicos e estruturais atuais

Perrot (1992) ja denunciava o apagamento sistematico das mulheres na
historiografia tradicional, ao observar como os campos privilegiados pela disciplina,
como guerras, economia e politica, sempre realizaram esforgos para excluir a atuagéao
feminina. Mesmo nas obras de Histéria Cultural e Historia das Mentalidades,
predominava a nogao de “homem” como o sujeito universal, o que anula as diferengas
de género e a conceituacdo multipla que recebe o termo “sujeito histérico”. Essa
critica ecoa fortemente nos estudos da professora Cristiani Bereta da Silva, que revela
como os livros didaticos de Histéria, ainda atualmente, reproduzem os padrdes
normativos. Isso porque as mulheres se localizam quase sempre nos espacgos de
excepcionalidade, como heroinas, martires ou coadjuvantes dos ditos “grandes
homens”, ou ainda pior: invisiveis nos acontecimentos centrais; e € essa figura que
chega para a narrativa escolar e, consequentemente, para os discentes nas escolas.

Nesse sentido, o papel do ensino de Histéria nao deve se limitar a transmitir
fatos, mas de formar sujeitos criticos. A historia das mulheres deve estar presente
nos curriculos escolares, nos debates em sala e nos processos formativos. Como
campo historiografico, ela interroga o passado a partir de problemas contemporaneos
— desigualdade, silenciamento, divisdo sexual do trabalho — e aponta caminhos para
uma pratica pedagdgica emancipatdria.

E também por essa raz&o que o ensino de Histéria deve ser inseparavel de uma
educacao critica. Para além de uma mera inclusdo dos nomes femininos em quadros
e linhas do tempo, trata-se de alterar os eixos narrativos da disciplina. Isso implica
reconhecer, por exemplo, que as mulheres sempre estiveram presentes nos
movimentos sociais, nas lutas por direitos civis, nos bastidores da ciéncia e nas

praticas cotidianas que sustentam as sociedades. Como afirma Gisa Juca, evocando
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a ideia de “Ego-histoéria”, o exercicio historico é atravessado por memoarias, afetos e
vivéncias, portanto, incluir as mulheres na Histéria € uma forma de reconhecer essas
subjetividades que foram silenciadas.

Dessa maneira, a anadlise critica de materiais didaticos ndo se resume em
apontar lacunas, mas propor alternativas para esse silenciamento no cenario escolar.
E iminente a necessidade de fomentar e criar praticas pedagdgicas que incorporem
diferentes fontes — Histdria Oral, biografias, literatura, imagens — e que promovam
o dialogo com as experiéncias dos proprios estudantes. A construgdo de uma Historia
escolar que valorize o protagonismo feminino deve passar por praticas ativas de
reinvencgao didatica.

Contudo, nos ultimos anos, o cenario politico nacional mostrou-se adverso as
pautas de género e a esse possivel movimento de “reinvencao”. A exclusdo dos
termos “género” e “sexualidade” da Base Nacional Comum (BNCC) evidencia o
esforgo institucional de desmobilizar avancos educacionais e invisibilizar debates
urgentes sobre desigualdade e diversidade. Nos governos Temer e Bolsonaro, foram
instituidas medidas oficiais para acabar com importantes érgaos de fomento e de
implementagdo de politicas publicas para as mulheres, na contram&o das pautas
feministas e dos numeros sobre a presenga feminina na Educacéo.

Segundo dados do censo escolar, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), as mulheres representam 70,6% das matriculas
nas licenciaturas e correspondem a 57% do total de ingressantes nos cursos de
graduacao pelo pais. Ainda que as mulheres sejam maioria nos espagos de formagao
docente, sua presenga enquanto nos conteudos escolares é restrita e, muitas vezes,
secundaria, como ja supracitado. Portanto, é possivel afirmar que ha uma divergéncia
gritante entre quem ensina e os sujeitos histéricos tomados como protagonistas nos
curriculos escolares. O conteudo ministrado frequentemente ignora ou reduz a
importancia feminina enquanto figuras centrais da Histéria, tanto no campo das
ciéncias quanto em outros espacgos de produg¢do social.

Esse apagamento ndo é neutro. Ele responde a uma légica de poder que
estrutura o conhecimento escolar e que se encontra em 6rgaos oficiais, como as
medidas tomadas pelos governos brasileiros anteriores. Isso tende para uma

reproducdo dos valores de uma sociedade patriarcal. Em contextos politicos
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adversos, essa tendéncia se acentua: propostas curriculares que buscam reverter
esse quadro sao tratadas ainda como “ideolégicas” ou “doutrinarias”, o que mascara
o fato de que o proprio apagamento de mulheres e outras minorias também constitui
uma escolha completamente politica e ideoldgica.

Conclusivamente, os professores e as professoras de Histéria precisam estar
preparados para enfrentar ndo somente os limites dos materiais didaticos, mas
também os entraves muitas vezes institucionais e politicos. A formacao docente deve
incluir o debate sobre o género e a diversidade como parte de uma pratica pedagogica
verdadeiramente emancipadora. Para isso, € fundamental investir na produgéo de
recursos didaticos que contemplem a atuagado de mulheres cientistas, assim como na
elaboracao de espacos de formacao continuada que articulem os pilares de teoria

critica, praticas inclusivas e o compromisso social.

Resultados e consideragoes finais

A partir de toda a teoria empreendida até o momento, para atingir aos objetivos
de uma educacéao realmente emancipatoria, foi empreendida uma iniciativa intitulado
“‘Dia das Meninas e Mulheres na Ciéncia” na escola-campo de estagio Colégio da
Policia Militar de Goias — Waldemar Mundim (CEPMWG).

e CPMG Waldemar Mundim 8 DE FEVEREIRO
FH % é Ensino: Fundamental e Médio DE 2024
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Dia das Mulheres e
Meninas na Ciéncia

11 de Marco
7h - 12h15

@ CPMG Waldemar Mundim ‘.“ UFG FH

Ensino: Fundamental @ Médio ® LI L FACULDADE DE
TR

As duas imagens acima representam os cartazes de divulgagao do evento nos
dois anos de realizacao deste, 2024 e 2025, respectivamente. A ideia inicial partiu da
turma de Estagio Curricular Supervisionado |, sob supervisdo da professora Sénia
Maria de Magalhaes.

A proposta inicial era, de acordo com o que foi discorrido ao longo deste artigo,
propor uma atividade que desmistificasse a ideia de que Histéria ndo € uma ciéncia e
apresentasse algumas mulheres cientistas das mais diversas areas para os alunos,
como uma palestra. Em 2024, o evento foi realizado no dia oito de fevereiro, préximo
da data do dia onze deste mesmo més, o qual € o Dia Internacional das Mulheres e
Meninas na Ciéncia, data formulada e estabelecida pela Organizacao das Nagdes
Unidas (ONU).

Dessa forma, a palestra foi realizada no periodo matutino dentro das
dependéncias do patio do colégio. As turmas foram divididas em dois blocos, para
que toda a escola pudesse assistir de forma organizada ao que estava sendo

apresentado. Em 2024, o curso de Histéria tomou a frente do evento, mas nao houve
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uma exposicao limitada apenas ao campo da Histéria — as cientistas apresentadas
eram de todas as areas do conhecimento, com relevancias diferentes. Segue uma
breve descricao do conteudo da apresentagéo, com foco nas trajetorias das figuras
apresentadas aos alunos:

A primeira se trata de Hipatia de Alexandria, uma matematica e filésofa grega
que viveu no final do século IV ao inicio do século V d. C. Ela é uma das primeiras
mulheres que temos registros que contribuiram para um campo dominado quase
exclusivamente por homens. Contribuiu com o desenvolvimento de métodos para
solucionar as equagdes quadraticas, e seus métodos foram usados por matematicos
de eras posteriores. Também realizou estudos filosoéficos, com a ideia de que a razéo
€ a observacao eram as uUnicas alternativas que nos permitam conhecer os fatos
veridicos da ciéncia. Outro fato notavel sobre ela é que, naquela época, Hipatia foi
uma das primeiras mulheres a defender a educagao acessivel ao publico feminino.
Ela ensinava para alunos do sexo masculino e feminino.

A segunda se trata de Emilie du Chaletet. uma fisica e filésofa natural francesa.
Ela nasceu em Paris em 1706. Como era parte de uma elite, Emilie teve acesso a
uma boa educacdo, que incluiu a leitura de inumeros livros dos mais estimados
estudiosos, assim como licdes de latim, grego, matematica e filosofia. Depois de
casada, Du Chatelet traduziu para o francés a obra “Principios Matematicos da
Filosofia Natural” de Isaac Newton, pretendendo tornar o conhecimento cientifico mais
acessivel. Ela recebe atualmente o reconhecimento da primeira traducao francesa de
uma obra de Newton. Du Chaletet também contribuiu para o estudo da energia
cinética e potencial, fornecendo-nos uma teoria original do assunto. Ela foi uma das
primeiras a desenvolver uma ideia sobre a conservacdo da energia, o que foi
essencial para a compreensao da fisica moderna. Ela também foi uma das primeiras
a defender a divulgagao cientifica, hoje muito presente para nés. Além da fisica e
filosofia, Emilie também escreveu bastante sobre a matematica.

A terceira foi Mary Anning, uma paleontdloga britanica. Anning nasceu em 21 de
maio de 1799 em Lyme Regis, no sul da Inglaterra. Sua familia, assim como de
Herschel, também nao possuia as melhores condi¢cdes de vida. Como ela morava na
regido costeira, desde crianca teve acesso a pequenos fosseis e pedrinhas na areia

das praias. Quando seu pai morreu em 1810, Anning passou a vender alguns de seus
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fosseis com a mae em uma vendinha que a familia tinha. Ja nessa época, ela fez
descobertas incriveis, como o fossil completa de um ictiossauro, um réptil marinho
extinto. Dez anos depois, ela descobriu outro fossil completo: de um plesiossauro,
outro réptil marinho. Seus estudos foram sobretudo fundamentais para a formulacao
da Lei da Evolucéo Natural, de Charles Darwin.

Em seguida, a quarta apresentada foi Maria Curie, uma das mais reconhecidas
cientistas da histdria e figura iconica na luta pela igualdade de género no campo
cientifico. Curie nasceu em Varsodvia, na Polénia, em 1867. Ela foi uma das primeiras
mulheres a estudar na Universidade de Sorbonne, em Paris, na Franga. Ela se casou
com Pierre Curie — de onde vem seu sobrenome — um fisico francés, em 1895. Os
dois trabalharam juntos em pesquisas sobre a radiagao e descobriram os elementos
quimicos radio e poldnio. Marie foi a primeira mulher na histéria a receber um prémio
Nobel em fisica em 1903, juntamente com Pierre e Henri Becquerel, pois descobriram
a radioatividade. Em 1911, ela recebeu o Prémio Nobel de Quimica pela descoberta
dos elementos e por ter definido a composicao deles. Isso tornou Curie a Unica pessoa
na histdria a receber dois Nobel em areas diferentes.

Apo6s Curie, foi apresentada Nise da Silveira, que nasceu em 1905 em Macei®,
Estado de Alagoas. Formada pela Faculdade de Medicina da Bahia em 1926,
dedicou-se a psiquiatria sem nunca aceitar as formas agressivas de tratamento da
época, tais como a internacao, os eletrochoques, a insulinoterapia e a lobotomia. Em
1952, criou 0 Museu de Imagens do Inconsciente, um Centro de Estudo e de Pesquisa
que reune obras produzidas nos ateliés de atividades expressivas. Também foi
responsavel pela formagao do Grupo de Estudos C.G. Jung, em abril de 1955, e no
ano seguinte, juntamente com um grupo de pessoas animadas pelas mesmas ideias,
da vida a mais um projeto: a criagdo da Casa das Palmeiras, uma clinica destinada
ao tratamento de egressos de instituigcdes psiquiatricas, onde atividades expressivas
sdo realizadas livremente, em regime de externato. Foi também pioneira no Brasil na
pesquisa das relagdes afetivas entre pacientes e animais, aos quais chamava de
“coterapeutas.”

A sexta cientista escolhida foi Niéde Guidon, nascida em 12 de marco de 1933,
Niede Guidon é uma arqueologa franco-brasileira especializada em pré-historia. Seus

estudos no interior do Piaui a partir da década de 1970 contribuiram para a criacéo
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do Parque Nacional da Serra da Capivara, territério com o maior numero de sitios
arqueolégicos das Américas.A partir da analise de mais de 1,3 mil registros de
presenca humana pré-histdrica, a equipe liderada por Guidon encontrou evidéncias
de que o povoamento do continente pode ser muito mais antigo do que se supbe — e
ter ocorrido de forma diferente do que diz o atual consenso cientifico. Formou-se
em Histoéria Natural pela Universidade de Sao Paulo (USP) em 1959, emendando
uma especializacdo em Arqueologia Pré-Histérica na Universidade Paris-Sorbonne,
concluida em 1962.

Foi apresentada Laura de Mello e Souza apdés Guidon. Ela nasceu e estudou
em Sao Paulo, foi docente do Departamento de Histéria da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo. Ela é graduada em
Historia pela Universidade de Sao Paulo (USP), instituicdo onde realizou tanto seu
mestrado quanto seu doutorado. Suas pesquisas focam a histéria do estado de Minas
Gerais no século XVIII, englobando aspectos como cultura, sociedade e politica; as
relagcdes entre a Europa e o Novo Mundo nos séculos XVI-XIX; sobre a historiografia
brasileira do século XX.

Dando sequéncia, foi exposto sobre Lélia Gonzalez, uma importante intelectual
e ativista brasileira. Considerada a primeira mulher negra a se dedicar aos estudos
de raca e género no Brasil, Lélia desenvolveu forte pesquisa e militdncia na area.
Assim, tornou-se indispensavel para refletir sobre o papel da mulher negra na
sociedade brasileira, bem como o préprio movimento negro, trazendo sempre uma
perspectiva popular e humana. Possui graduagdo em Histéria e Filosofia pela
Universidade do Estado do Guanabara (atual UERJ).

Por ultimo, Nisia Trindade Lima foi escolhida como uma representante das
cientistas sociais para a palestra. Lima € doutora em Sociologia e mestre em Ciéncia
Politica, pelo Instituto Universitario de Pesquisas do Rio de Janeiro (luperj - atual
lesp), além de graduada em Ciéncias Sociais pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ, 1980). A tese de seu doutorado intitulada “Um Sertdo Chamado
Brasil” foi premiada como “Melhor Tese de Doutorado em Sociologia”. Foi diretora da
Casa de Oswaldo Cruz (1998-2005), unidade da Fiocruz voltada para pesquisa e

memdaria em ciéncias sociais, historia e saude, e realizou uma série de importantes
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medidas no combate a COVID-19 durante o periodo da pandemia, tendo atuado como
Ministra da Saude durante os anos de 2023 a 2025.

As mulheres aqui selecionadas estdo colocadas em cronologia para facilitar a
exposicao tanto aos leitores quanto aos alunos. O intuito era mostrar que a
contribuicdo feminina na ciéncia tampouco é recente, remonta ha séculos demais, e
esta presente em todas as areas do conhecimento; ndo se restringindo a um unico
dominio de estudo, e possui inumeras mulheres como agentes ativas nessa
construcéo, exatamente como sujeitos histéricos.

Em 2025, o evento ampliou-se dentro do universo académico e areas da
licenciatura, como a Biologia e a Fisica, também fizeram palestras dentro da data
marcada, dia 11 de marco de 2025 — um més apds a data oficial da ONU. A dindmica
foi semelhante a do ano anterior, apesar de um tempo menor para as respectivas
apresentagcdes. Cada um dos discentes da turma de Estagio Curricular
Supervisionado apresentou um pouco do tema de suas pesquisas para dialogar com
os alunos e apresentar a eles as multiplas alternativas que a pesquisa histérica pode
oferecer para quem deseja seguir com o oficio do historiador.

Conclusivamente, o protagonismo feminino na ciéncia ndo € um dado recente,
mas uma realidade historica oculta. Trazer esse protagonismo a luz exige uma agao
deliberada, comprometida e politicamente engajada de professoras, professores,
pesquisadores e pesquisadoras, a partir de praticas semelhantes a supracitada. Ao
recolocar essas mulheres no centro da narrativa histérica, promove-se ndo apenas
justica epistémica, mas também uma educagdo mais plural, democratica e
representativa. Ademais, o movimento de resgatar essas histérias ndo € s6 uma
questdo de justica historica, mas também de inspiragcdo. Quando meninas
enxergarem que outras mulheres ja estiveram nesses espacgos, torna-se mais facil de

se imaginar naquele mesmo lugar.
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O quadrinho como objeto de pesquisa

Este estudo procura analisar o uso de fontes no ensino de histéria, mais
especificamente, o uso de quadrinhos, a fim de entender como sao produzidos, sua
relacdo com o ensino de histéria e de que forma podem ser aplicados em sala de
aula. A utilizacdo desse material traz uma ressignificacdo das praticas pedagdgicas
convencionais (livro didatico, provas avaliativas bimestrais ou semestrais,
questionarios etc) que reforgam uma cultura de aprendizagem mecéanica — aquela
que uniformiza o ato de ensinar a fim de homogeneizar o método de ensino. A
possibilidade de explorar metodologias ativas que geram estratégias de ensino
pautadas em autonomia e participacao, possibilitam a insercdo do aluno dentro do
processo de aprendizagem como um participante ativo, ao invés de enxerga-lo
apenas como um mero espectador. Além disso, esse mecanismo abre espaco para
que materiais como 0s quadrinhos sejam investigados como um material de positivo
impacto na educagéo, considerando sua pluralidade de abordagens que podem
auxiliar na construcao de perspectiva dos alunos sobre temas da histéria, ao mesmo
tempo em que amplia o conhecimento histérico. Para Waldomiro Vergueiro, um dos
nomes mais influentes para compreensdo e estudo da arte em quadrinhos, a
ampliacdo da capacidade interpretativa € apenas um dos beneficios acarretados pelo
uso dos quadrinhos no ambiente pedagoégico. A HQ é considerada por Vergueiro um
instrumento efetivo para estimulo do interesse do discente, na medida em que agucga
a curiosidade destes e traz desafios ao senso critico.

Em um primeiro momento, busca-se exemplificar os quadrinhos e suas nuances,
entendendo as variadas produgdes capazes de representa-los e que facilitam a
insercdo no campo educacional. Em sequéncia, a andlise pretende compreender a
maneira que o uso de fontes compete diretamente no que é a histéria e em como
entendé-la. Isto €, ndo apenas como uma matéria, mas como uma ciéncia que requer
questionamentos apropriados e objetos diversificados. Nao obstante, é preciso alinha-
los ao modo como o docente pode usufrui-los e apresenta-los aos alunos, visando a
aplicacao do ensino de histdria.

Além disso, enquanto sujeitos histéricos ndo estamos isentos de presenciar

mudancas na estrutura social, assim como questionamentos sobre as configuragdes
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existentes, nesse caso, em relacdo ao ensino, € a possibilidade de redefini-las
conforme a necessidade. Os quadrinhos, enquanto artefato cultural'®, assumem o
papel de transmitir significados caracteristicos de sua produgdo e contexto, e que
ressoam nos pilares da sociedade ao longo do tempo, estando sujeitos aos critérios
de validade social e ideoldgica (Almeida, 2017). Nesse viés, é possivel trazé-los para
o0 campo do ensino, possibilitando a aproximagao com o cotidiano escolar e do aluno.

Por muito tempo, os alunos foram vistos como nao participantes do processo de
aprendizagem, dada a hierarquizagao da relagédo aluno-professor em que o segundo
€ visto como detentor de todo conhecimento, sob um viés conteudista que, no que
tange a historia, avalia o professor como um “transmissor do passado” e ndo como
um orientador na construgéo do pensamento historico juntamente dos alunos (Alberti,
2016). A investigacao pretende analisar as nuances do desenvolvimento educacional
a partir da adogdo dos quadrinhos, considerando a ressignificagcdo da dinamica
professor-aluno e das exigéncias e normas que limitam o trabalho docente, ao mesmo
tempo que reconhece a histéria como uma ciéncia qualificada para relacbes de
interdisciplinaridade com demais campos do conhecimento. Isto €, em especifico
neste trabalho, o dialogo da histéria com a arte imprescindivel para o desenvolvimento
de um conhecimento mais aprofundado acerca de diversos temas.

Para fins de compreensdo do objeto central (HQ), cabe salientar que os
quadrinhos sao instrumentos que nao sao por definicao didaticos e adentram a ficgao,
o meio politico, experiéncias pessoais entre outros temas, mas que ndo anula o
potencial para que sejam produzidos, apresentados ou interpretados por um viés
pedagdgico. A inser¢cdo de meétodos de ensino ativos amplia a compreens&o do aluno
acerca do conteudo e aumenta as possibilidades de ensino para além do livro
didatico. Em outros termos, a associacdo do conhecimento ao ludico, envolvendo
praticas direcionadas além do didatico e que perpassam o entretenimento, nao
precisa ser inferiorizada por nao estar alinhada ao modelo tradicional. Vergueiro

(2009) aponta uma tendéncia do ambiente escolar e académico em conectar um

16 O artefato cultural é qualquer simbolo, pratica, comportamento ou material que é criado, transmitido
e preservado ao longo do tempo. E um elemento que pode ser feito por um individuo ou um coletivo,
mas que é carregado de significancia,  valores ou cultura.
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conhecimento valido ao literario, ou seja, aquele que néo esta atrelado a figuras e se
constitui apenas por texto.

Scott McCloud em “Understanding Comics” procura ampliar a definigdo do que
sdo os quadrinhos para além de um material para consumo infantil, de producéao
barata e descartavel, assim como construido no imaginario popular. Ademais, o
aumento crescente do conservadorismo encontra espagco no ambiente escolar, de
forma a restringir a pratica docente, ao mesmo tempo que se incentiva um método
mercadoldgico do ensino ao priorizar o predominio do tecnicismo em detrimento do
humanismo. Em outras palavras, estimula uma educacdo neoliberal — a educacéao
deixa de integrar o ambito sécio-politico para se adequar como um instrumento do
mercado — e pouco interpretativa dos conteudos programaticos ao enquadrar a
educagao como uma propulsora de testes e aulas automatizadas, direcionadas
exclusivamente para aplicagcédo de provas e vestibulares, tais como o0 Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM)."” Percebe-se uma tendéncia de desassociagdo do
conhecimento académico com o conhecimento escolar, caracterizando um abandono
da historiografia por uma aplicagdo inviavel. A transposi¢cdo didatica’® desse
conhecimento, trabalhado pelo professor, deve-se pelo ensino da analise das fontes,
lembrando que o objetivo ndo é formular produgdes cientificas (monografia, artigo
académico, resenha critica etc), e sim provocar reflexdes aprofundadas que mostram
aos estudantes em quais condi¢gdes o conhecimento histérico foi elaborado e permitir
uma visao critica, levando em consideracdo métodos de avaliacdo adequados ao
contexto de educagao basica como a produgao de cartaz, debate, poema, musica
entre outros (Alberti, 2016).

7 0 Exame Nacional do Ensino Médio foi instituido em 1998 como avaliacdo dos estudantes ao término
da educagao basica, €, em 2009, o exame se tornou admissional, permitindo seu uso para entrada no
ensino superior.

'8 A transposigdo didatica é uma ferramenta de analise da movimentagéao entre o saber sabio (aquele
descoberto pela ciéncia), para o saber de ensino (o saber cientifico passado transposto aos livros
didaticos) e por fim para o saber ensinado (aquele que é exposto em sala de aula).
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Praticas de ensino e historia

As praticas de ensino s&o essenciais para a constituicado das metodologias que
se reinventam ao longo do tempo a partir de suas aplicagdes, principalmente no que
se refere ao ensino de histoéria. Para Marc Bloch, o historiador se prop&e a realizar o
papel de um investigador que se esforga para reconstruir um momento imutavel que
nao pdde presenciar (Bloch, 1949), de modo que se atém ao exercicio de reflexao
dos acontecimentos histéricos e das fontes, criando novos vieses e questionamentos
que tém a capacidade de ampliar o conhecimento sobre o passado. Assim sendo,
percebe-se a necessidade de uma minuciosa indagagao das fontes criadas por
sujeitos daquelas experiéncias, desenroladas por habilidades de compreenséo,
interpretacdo — acima de tudo, contextualizada — observacdo dos documentos e
capacidade de analise destes, tal como proposto pela Base Nacional Curricular

Comum (BNCC)'® no que tange o ensino de historia:

Para se pensar o ensino de Histéria, € fundamental considerar a
utilizagao de diferentes fontes e tipos de documentos (escritos,
iconograficos, materiais, imateriais) capazes de faciltar a
compreenséao da relacdo tempo e espaco e das relagdes sociais que
os geraram. Os registros e vestigios das mais diversas naturezas
(mobiliario, instrumentos de trabalho, musica etc.) deixados pelos
individuos carregam em si mesmos a experiéncia humana, as formas
especificas de produgdo, consumo e circulagdo, tanto de objetos
quanto de saberes. Nessa dimensao, o objeto historico transforma-se
em exercicio, em laboratério da memoaria voltado para a produgao de
um saber préprio da histéria (BNCC, 2017, p. 398).

A historia, assim como proposto pela BNCC, nao pode ser analisada de forma

automatica ao pensar em uma relacdo entre o passado e o presente, dada a

9 A Base Nacional Curricular Comum se orienta pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB, Lei n°® 9.394/1996) a fim de orientar os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades
Federativas, assim como propostas pedagdgicas para todas as escolas publicas e privadas de
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio em todo territério nacional. Sdo estabelecidos
conhecimentos, competéncias e habilidades para que sejam desenvolvidos na escolaridade basica e
que, de um modo geral, seguem uma linha politica, ética e estética. Em suma, a base atua no
direcionamento dos propdsitos da educagao brasileira, visando uma formagdo justa, democratica e
inclusiva.
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importancia das fontes histéricas capazes de narrar os dmbitos componentes das
sociedades passadas, o que contribui para uma operacao de reinterpretacao, a qual
€ passivel de gerar outras questdes e discussdes enviesadas por outros campos. O
exercicio de colocar os alunos diante das fontes remete ao que é proposto pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN)?°, no sentido de que a aprendizagem deve
explorar a capacidade do aluno de entender o0 mundo ao seu redor, ou seja, como
funcionam praticas religiosas, culturais, interpessoais e de cidadania, bem como seu
papel dentro desses meios. Assim, percebe-se que, com o propdsito de que os
questionamentos acerca das documentacdes sejam feitas, o aluno precisa primeiro
entender que faz parte do processo de construgao do conhecimento e que interfere
no espaco em que vive. E através desse movimento que as fontes podem ser
analisadas para além do propdsito de servirem como comprovacao de um
acontecimento ou contexto. Assim como proposto por Jorn Rusen, a aprendizagem
histérica perpassa o campo da contextualizacdo de um tempo passado e da
subjetividade do individuo que o interpreta regida pela propria orientagdo no tempo
(ALMEIDA, 2017). Isto é, o conhecimento construido nesse exercicio precisa superar
a superficialidade dos fatos, incluindo uma compreensao tedérica de como se organiza

o conhecimento histérico. O PCN diz que:

Os métodos de ensino entdo aplicados nas aulas de Histéria eram
baseados na memorizagao e na repetigdo oral dos textos escritos. Os
materiais didaticos eram escassos, restringindo-se a fala do professor
e aos poucos livros didaticos compostos segundo o modelo dos
catecismos com perguntas e respostas, facilitando as argumentagoes.
Desse modo, ensinar Histéria era transmitir os pontos estabelecidos
nos livros, dentro do programa oficial, e considerava-se que aprender
Historia reduzia-se a saber repetir as licdes recebidas (PCN, 1997, p.
20).

Em 1988, durante o periodo de redemocratizagdo do Brasil, € promulgada a
Constituicao Federal que conta com o estabelecimento da BNCC para regulagao das
matérias basicas a serem apresentadas pela educacao basica. Em sequéncia, no ano

de 1996, é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) que

20 Os Parametros Curriculares Nacionais s3o normas construidas para a orientagdo de educadores a
partir da uniformizacdo de aspectos indissociaveis de cada disciplina.
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regulamenta a base nacional. No ano seguinte sdo langados inicialmente 10 volumes
para o ensino fundamental do 1° ao 5° ano e, posteriormente nos anos 2000, sao
langados o0s volumes para o ensino médio contando com novas revisdes
metodolégicas. E importante ressaltar que, na década de 90, a possibilidade de
utilizar praticas didaticas que destoam do livro didatico ndo era um conceito tao
popularizado, logo, a dindmica em sala de aula é representada pela cultura
hierarquica de docente no centro do conhecimento como mencionado anteriormente.

Dessa maneira, a conformacao dos professores ao material didatico, sobretudo
ao livro didatico, sem que haja uma aproximacgao do discente com as particularidades
do ensino de historia - formagao de individuos conscientes, ou seja, aqueles que séao
capazes de compreender o mundo ao seu redor e a histéria além de uma base pré-
estabelecida, reconhecendo que esta também é uma pratica de cidadania e
experiéncia (PCN, 1997, p. 25) -, reforca uma metodologia de ensino que perde a
capacidade entender a matéria de modo aprofundando gerador de conhecimento, ao
se desvencilhar, por exemplo, dos quadrinhos capazes de representar determinados
periodos de tempo dentro de uma linguagem diferente.

A professora Lynda Barry?’ em seu livro “Making Comics” traz diversos
exercicios de estimulo a criatividade, com a premissa de que qualquer pessoa pode
produzir uma histéria em quadrinhos, dando destaque aos desenhos que sao
considerados “infantis” com atribuicdo de valor independente da estética. Em um dos
exercicios, Barry solicita aos seus alunos que eles fagam 4 colunas e que, em uma
delas, escrevam 7 coisas que eles tenham feito na vida e que na segunda coluna,

facam a mesma coisa, mas com elementos vistos durante a vida.

21 Lynda Barry iniciou sua carreira na docéncia na Universidade de Wisconsin-Madison em 2013 como
professora assistente do departamento de arte.
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Transcrlto de “Making Comics” de Lynda Barry. 5 nov. 2019

Em seguida, a docente solicita que escrevam coisas que falaram sobre vocé e
na ultima o que vocé pensava sobre si enquanto crianga. Por fim, ela pede para que
os alunos escrevam um texto sobre tudo que eles conseguem lembrar de uma
situacdo especifica e solicita que eles se desenhem nessa situagédo. Barry, ao
promover a principio atividades de escrita para que os alunos retornassem ao
passado, permitiu com que os discentes pudessem acessar memorias que
contribuem para que eles se entendam como sujeitos pertencentes de espacgos.
Assim como discutido pelas PCN'’s, as convivéncias, tradi¢des, costumes, antigos
professores, dentre outros aspectos permitem que o aluno entenda a localidade
dentro da histéria e, sobretudo, o espagco de memoria ocupada dentro desse campo
(PCN, 1997, p. 42).
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Em suma, o projeto em questdo busca estudar as possibilidades de utilizar os
quadrinhos no ambiente pedagdgico com foco no ensino de histdria, considerando a
aprendizagem a partir de um viés de inclusao do aluno no processo de elaboragéao do

conhecimento, na medida em que busca instigar um pensamento critico-analitico.

E possivel definir o que é um quadrinho?

Antes de exemplificar a utilizagdo dos quadrinhos como fonte histérica e seu
potencial pedagdgico, € importante entendé-los na sua esséncia e, para isso, utilizarei
o artigo “Defining Comics?” de Aaron Meskin. A tentativa de encaixar os quadrinhos
dentro de uma definicdo capaz de abordar desde os conceitos tedricos aos
estruturais, € uma tarefa que se estende na obra de diversos autores, tais como Will
Eisner, Scott McCloud e David Carrier. E a partir dessa busca que Meskin realiza uma
critica alinhada a ontologia??, tomando os quadrinhos como uma forma de arte, a qual
existe dentro do proprio potencial interpretativo e de avaliagédo, além de abordar a
falta de atencao as especificidades histéricas que partem desse meio.

Na primeira secao, Meskin retoma conceitos primordiais e as dificuldades
existentes de cada, percebendo o predominio da ideia de arte sequencial. Em
McCloud, vemos que esse conceito se afasta da particularidade da definicdo, haja
vista a variedade de outras formas de arte continua que utilizam da mesma proposta
de “imagens pictoricas justapostas em sequéncia deliberada” (animagéo, cinema,
telenovelas entre outros). Greg Hayman e John Pratt definem os quadrinhos como
sendo essencialmente pictéricos e sequenciais, 0 que pode ser sensato, mas Meskin
relembra que nao precisa ser necessariamente dessa forma e, o elemento de fato
essencial para compreensao da historia, € o aspecto iconografico. Um exemplo disso
€ o trabalho de Ernie Bushmiller que apesar de produzir histérias em quadrinhos com
sequéncias de narragdes e imagens correspondentes, era capaz de representar uma
ideia apenas com ilustracdes e o uso de poucos quadros ou em apenas um quadro

individual:

22 A ontologia € um ramo da filosofia que estuda os aspectos mais gerais e abrangentes de um objeto,
explorando a esséncia, a existéncia e a realidade do ser.
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" By Ernie Bushmiller

4N

Transcrito de: Nancy, Ernie Bushmiller. 19 de jul, 1946 (Figura 1). Acervo:
https://x.com/JohnnyCallicutt.

o J Y _/"

77

Transcrito de Nancy, Ernie Bushmiller, (Figura 2) Acervo: https://x.com/JohnnyCallicutt.
Acesso: 12 de Dez de 2024.

Na primeira figura € possivel observar que Bushmiller utiliza quatro quadros para
representar uma reacdo em cadeia, comecando com o bocejo da Nancy que
reverbera em seu amigo Sluggo no segundo quadro. No terceiro quadro, a histéria
atinge um nivel ludico fazendo com que os animais do ambiente bocejem em conjunto
com os personagens. Por fim, no quarto e ultimo quadro, a arvore se torna parte
integrante desta reacao e boceja junto dos demais personagens. No que diz respeito
a segunda figura, Bushmiller utiliza de apenas um quadro, mas através dele consegue
representar a ideia destoante que Nancy tem sobre si mesma, dada a forma que ela
se ilustra no auto-retrato. E um quadro sem recursos de fala, mas que ainda consegue

transmitir uma mensagem com o uso do desenho.
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Meskin avalia o conceito de justaposigcdo comuns a McCloud, Hayman e Pratt
que vai diferenciar os quadrinhos de imagens que se movem (animagao, filmes etc)
pela forma como os quadros séo colocados paradigmaticamente lado a lado a fim de
representar uma ideia. Nessa concepgdo, a “sarjeta” atua como um instrumento
indispensavel para construcao da definicao dos quadrinhos. Em contrapartida, o autor
discute o ideal intuitivo regido por essa concepg¢éo, uma vez que existem trabalhos
da cena underground como o de Robert Crumb que utiliza de imagens justapostas

como referenciado, mas ndo na diagramacgéao “certa”.

DEREF RACHT p
FTHIRENS F

Transcrito de “Cubist Be Bop Comics”, Robert Crumb, XYZ Comics, Jun. de 1972.

E visto que ha certas caracteristicas que se apresentam como essenciais para
a existéncia de um quadrinho, mas o autor instiga a possibilidade de vé-las como um
padrdo estilistico, entendendo que a categorizagdo de um estilo ndo precisa
necessariamente limita-lo aquilo. A investigacao da estrutura dos quadrinhos a partir

desse viés de padronizagao, resulta no objetivo de Meskin ao enxergar essa forma
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de arte dentro de um perfil abrangente de exploragéo das possibilidades, ao invés de
coloca-lo em caixas definitivas.

Neste seguimento, no que tange o campo historico, retoma-se o conceito de
histéria sequencial antes da existéncia dos quadrinhos, a medida de exemplo, é citada
a Tapecaria de Bayeux??, as pinturas de William Hoghart?* e as Codices Astecas que
sao representagdes imagéticas de um determinado contexto ou conjuntura. O autor
remonta que os autores comentados previamente se esquivam de elementos
histéricos, mas ele os considera uma lacuna significativa para entender os quadrinhos
em conjunto ao fator processual. Ao fim das discussdes, Meskin sugere a utilizacéo
de um método de identificacdo que entende como avaliar e interpretar um quadrinho.
Dessa forma, seria necessario compreender as diferentes técnicas, estilos,
composicdes e propositos dentro do campo visual e estilistico, em corroboracdo com
a interpretacdo da narrativa usada, ordenacao dos dialogos, escolhas de coloracéo
etc, relembrando que estes usos podem fazer parte de um padrao, mas nao estarem
atrelados a uma necessidade definitiva. De modo geral, o artigo explora a ideia da

definicdo no intuito de decifra-los de uma forma amplificada que seja capaz de

compreender as significagdes infinitas que compéem uma histéria em quadrinhos.

Transcrito de “Tapearia de ayeux”, Autoria nao identificada. Cena em que Haroldo e sua

tripulagdo navegam para a costa do territério do Conde Guy, 1070 - 1080.

Quadrinhos e o ensino de historia

23 A Tapecaria de Bayeux € um tecido bordado em linho de autoria desconhecida. A obra se estende
por cerca de 70 metros de comprimento e 50 centimetros de largura, a fim de ilustrar uma sequéncia
de eventos que culminou na conquista normanda da Inglaterra em 1066.

24 William Hoghart foi um pintor, gravador e ilustrador inglés que trabalhava com imagens realistas em
painéis de formato serial. As escolhas estilisticas de seu trabalho trazem uma autenticidade que
referenciou ilustragées do século XVII como “hogartianas”.
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“Os processos de aprendizado histérico ndo ocorrem apenas no ensino de
histéria, mas nos mais diversos e complexos contextos da vida concreta dos
aprendizes, nos quais a consciéncia historica desempenha um papel” (Risen, p 91.
2007). Jorn Risen observa que o aprendizado histérico perpassa o campo da
subjetividade de quem a entende. Isto significa que a produgdo do conhecimento
histérico transcorre as barreiras da sala de aula, estendendo- se a vida pratica. O que
se compreende é que a capacidade de criar conhecimento histérico é de carater vasto
por esséncia, de modo que a experiéncia ndo se desvincula da didatica da historia,
que por sua vez ndo se desvencilha da teoria da historia ao possuirem o0 mesmo ponto
de partida, ainda que os interesses e direcionamentos cognitivos sejam diferentes
(Rasen, p. 93. 2007). O autor entende que aprender € um ato essencialmente ligado
ao cotidiano, do qual se desdobra o conhecimento histérico e neste ha um
desempenho em correspondéncia a cientificidade.

Os quadrinhos nao apenas retratam a realidade, como a constréi a partir de uma
linguagem especifica ao género. Assim, mesmo que trabalhem com a ficcdo em
certos casos, ainda transmutam elementos da realidade intrinsecos ao cotidiano.
Entendendo as relagdes de aprendizagem que se formam entre o dia-a-dia e o
conhecimento historico, HQs que retratam aspectos da vida comum e desenrolam
narrativas que podem e devem ter seu cunho pedagdgico analisado, realizam uma
aproximacao entre o ambiente escolar e a vida dos estudantes.

A HQ pode assumir variadas formas que possibilitam maior alcance didatico,
tendo em vista o publico variado encontrado em sala de aula em diferentes turmas e
etapas do ensino. Por esse viés, sua versatilidade pode auxiliar na introducéo de
temas ou no aprofundamento de conceitos abstratos, como a memoéria e a
subjetividade dos sujeitos inseridos em determinado periodo. Em “Maus”, um dos
quadrinhos mais conhecidos para tratar da Segunda Guerra Mundial, Art Spiegelman
inicia a HQ com uma citagdo de uns dos discursos de Adolf Hitler: “Os judeus sao
indubitavelmente uma raca, mas eles ndo sdo humanos”. E a partir dai que
Spiegelman utiliza da antropomorfizagéo para ilustrar judeus como ratos perseguidos
por autoridades nazistas alemaes representados como gatos. A principio, o autor

especifica que o personagem principal da histéria sera seu pai, sobrevivente dos
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campos de concentracdo nazistas durante a guerra. A priori, é realizada uma
ambientacdo que permite entender quem foi Vladek, na medida em que aproxima o
leitor da experiéncia que foi observar o mundo colapsar aos olhos daqueles que
viveram na pele os efeitos dos conflitos. Nas paginas a seguir, Spiegelman ilustra o
primeiro contato que os judeus, a partir da experiéncia de seu pai, tiveram com o

nazismo e qual a decorréncia para aqueles que viviam na Alemanha:
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Transcrito de “Maus”, Art Spiegelman. Vol. 1. Pg. 32, 1987.
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Transcrito de “Maus”, Art Spiegelam. Vol. 1. Pg. 32, 1987.

Nas cenas acima é possivel identificar o aspecto ludico através das ilustracoes,
mas o quadrinho também permite analisar o contexto pré segunda guerra mundial,
partindo de exemplos da violéncia que se instalava na Alemanha contra os judeus,
bem como a esperanca de que a situacdo nao piorasse conforme os conflitos
avancgassem. No caso de Maus, temos como ponto de partida central o campo da
historia que é a Historia Oral. Isto €, aquela que se da pela palavra falada e pode ser
analisada por meio de transcrigdes, gravagdes ou em entrevistas como observamos
no quadrinho de exemplo. As fontes orais nos permitem estudar sobre grupos sociais

cuja histéria é falha ou distorcida, derivado de um conteudo que diz respeito a vida

Anais do XVIIl Seminario de Estdgio: Ensino de Historia e Pluriepistemologias
10, 12 e 17 de junho de 2025 - FH UFG - ISBN: 978-65-01-87359-6



102

diaria e cultura material. Além disso, sua particularidade é a conotagao que nao pode
ser reproduzida na escrita e que demanda uma analise metddica a fim de garantir seu
uso como fonte, tornando indispensavel pensar na sua natureza emocional que
revelam as emogdes daquele que narra (Portelli, 1997).

A analise de uma narrativa deve observar que, para um contexto histérico, a
experiéncia pessoal e a memdria historica que se articulam entre eventos e emocgdes
se tornam irremediavelmente mescladas na construcdo de sentido. E necessario
avaliar aquilo que parte do individual e 0 que agrega a uma memdria coletiva — a
memoria ndo é apenas um fendmeno individual, como também um fenémeno social,
o qual se desenvolve e é transmitido por diversos grupos e culturas — o que implica
na questao da verificagdo. Entretanto, esse campo da historia € capaz de agregar as

lacunas que outros campos ndo podem preencher, Alessandro Portelli diz que:

O unico precioso elemento que as fontes orais tém sobre o historiador,
e que nenhuma outra fonte possui em medida igual, é a subjetividade
do expositor. Se a aproximacgao para a busca é suficientemente ampla
e articulada, uma segéo contraria da subjetividade de um grupo ou
classe pode emergir. Fontes orais contam- nos ndo apenas o que 0
povo fez, mas o que queria fazer, o que acreditava estar fazendo e o
que agora pensa que fez (Portelli, 1997).

Assim, quando se pensa em uma fonte oral dada através de uma entrevista,
percebe-se que esta se estrutura pelo narrador e pelo entrevistador. E um trabalho
histérico infindavel, visto que nao é possivel captar por completo a memadria do
entrevistado. O resultado de cada entrevista é uma selegao feita por ambos
participantes. Durante Maus ha paginas em que Vladek pede para Artie que certas
histérias ndo sejam utilizadas para produzir o quadrinho, esbarrando no campo do
privado, e conforme a histéria avanca, Artie percebe as dezenas de memorias de
outros individuos relacionados ao seu pai que poderiam contribuir para seu trabalho
investigativo, mas nem todos s&o alcancaveis.

As fontes orais sdo protagonistas recorrentes nas histérias em quadrinhos.
Outro exemplo disso é o quadrinho “Turba” da Lauri Fernandez que trabalha com a

memoria da Guerra das Malvinas?®, fundamentado na investigagdo de documentacao,

25 A Guerra das Malvinas foi um conflito armado entre a Argentina e o Reino Unido que ocorreu nas
llhas das Malvinas. O territorio ja estava sob dominio inglés ha quase um século e durante a ditadura
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entrevistas que perpassam a memoaria coletiva e sua prépria meméria individual ao
observar seus familiares, amigos e o que era ensinado na escola. Fernandez explora
o imaginario popular ao questionar discursos que propagavam uma ideia de heroismo
acima das experiéncias dolorosas que os soldados carregavam. A autora realiza
entrevistas com ex-soldados que discorrem sobre como eles foram abandonados pelo
Estado no pds-guerra, sem receber auxilio econdmico, psicologico ou de saude. Além
disso, percebe-se o estigma social sob esses agentes considerados “milicos” pelo
meio social, mas que na realidade ndo possuiam formagao para sequer participar de
um conflito dessa dimenséo.

Fernandez trabalha as fontes orais como temas que devem ser interpretados
com cuidado. Na pagina 16 do quadrinho, ela da exemplos de diferentes respostas
de entrevistados sobre o conflito, e que, apesar de algumas serem polémicas, ainda
auxiliam para pensar como essa memoria sobre a guerra € construida, quais as
influéncias e por que algumas crengas limitantes permanecem vivas na imaginario

social.

argentina na década de 1980, o governo sob comando do General Galtieri decidiu promover uma
guerra para retomada da regiéo.
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Transcrito de “Turba”, Lauri Fernandez. Pg. 16, 2017.

O trabalho com fontes histéricas como proposto pela historiadora Verena Alberti
deve extrapolar a ideia de fonte factual e realizar as perguntas necessarias para
interpreta-la, compreendé-la e transmiti-la. Fernandez na pagina acima demonstra
essa investigacdo da fonte ao questionar os testemunhos para entender como eles
se aplicam a realidade da época e ao contexto da histéria presente, na medida em
que na pagina seguinte articula as fontes orais coletadas com a documentagéo sobre
a ditadura que acontecia na Argentina durante o periodo, associada aos julgamentos
que ocorreram posteriormente dos crimes de guerra cometidos.

Em suma, a partir das obras utilizadas como exemplo neste capitulo, é possivel
observar que existem quadrinhos comprometidos com a pesquisa histérica em sua

producéo, de forma que a narrativa é compreendida pelas imagens, contribuindo para
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o trabalho do professor em sala de aula ao propor uma aula que traga esse dupla
representacao (iconografica e tedrica) para abordagem dos conteudos escolares,
podendo ser utilizados como material complementar. Nao apenas, entende-se que
quadrinhos como Maus e Turba podem atuar como fontes para entender os temas da
histéria que compdem o processo de aprendizagem, a fim de exemplificar como as

fontes sao construidas, o que elas séo e de que maneira podem ser interpretadas.

Consideragoes Finais

A principio, a pesquisa foi motivada pela observagdo de como o modelo
tradicional barra as possibilidades que existem em materiais didaticos alternativos,
em especial, os quadrinhos. Em seguida, observamos que ndo apenas o uso de
fontes didaticas, como também a distribuicdo dos papéis de aluno e professor
contribuem para limitacdo do aprendizado, de modo a ndo perceber os rendimentos
possiveis que podem ser gerados a partir da interagdo dos alunos com o conteudo
em sala de aula.

Adiante, entende-se como a HQ se forma e aborda diversos temas, em especial
tematicas da histdria. A partir disso, € possivel observar como inseri-las no processo
de aprendizagem e de que forma o professor pode aborda-las. Em suma, este
trabalho propde um olhar critico ao modo como a educagéo se consolidou com base
nas leis e diretrizes que se constituem apds o periodo de redemocratizacao do Brasil,
percebendo que é possivel tornar o ensino um processo que convide o aluno a
participar, sem a necessidade de seguir um padrdo conteudista que ignora as
possibilidades que as HQs trazem a esse processo, bem como seu formato literario e

grafico capaz de se aproximar do cotidiano escolar e do aluno.
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Consideragoes Iniciais

De antemdo, devo admitir a angustia de pensar e escrever, mas, que,
paralelamente, também é a sensacao de nudez que se assume perante uma sala de
aula cheia de alunos. Em certa medida é como fracassar semana apds semana, na
incrivel decepgéo da desilusdo, no medo, na auséncia de respostas, que a historia
faz-se presente, em sentido, em ser, em movimento.

Antes de mais nada, faz-se necessario uma conceitualizagdo do que
entendemos por ‘fracasso’. Ndo somos donos do nosso sofrimento - ndo se evita o
processo de sofrer, de sentir, da dor. Por consequéncia, a dor e o sofrimento sao
experiéncias inerentes a condigdo da realidade humana, ligados a liberdade e a
finitude do ser. O ser humano é um ser na dor, resultante da angustia existencial,
diante da liberdade e da responsabilidade de criar o préprio sentido da vida. Diante
disso, postulamos que o ‘fracasso’, quando entendido em uma concepc¢ao dualista de
mente-corpo - que baseia-se na crenca de que a mente é separada dos aspectos
fisicos de nossa experiéncia -, corresponde na negacéao da liberdade, logo, também,
na negacao da existéncia.

A auséncia de subjetividade para/com os sujeitos sempre foi um ponto de
incdbmodo. Quando aluno do ensino fundamental e médio, enxergava o ambiente
escolar como sufocador e padronizador, era, para mim, um ambiente claramente
opressivo. Via a escola como sinbnimo de “ordem” e “disciplina”, um local que
buscava pelo aquietamento dos sujeitos, a sua domesticagcdo, como se seres quietos,
apaticos, fossem o resultado esperado de uma pedagogia de sucesso. Busquei
acreditar que voltar ao ambiente escolar ndo como aluno, mas como professor,
transformasse a terrivel sensagao - que sempre me foi muito vivida - de retornar a
escola, o que, contudo, ndo passou de uma desilusdo.

Persistiu 0 mesmo sentimento e significado. Em um primeiro momento, pareceu-
me ser um fracasso retumbante. Mas, que apds segunda (e terceira, quarta...)
analise, me fez compreender que nao ha como ignorar esses sentimentos, esses
medos e essas angustias. Visto que esses elementos sdo constitutivos da vida,

afirmar-los é afirmar a vida. Nega-los, € também negar a vida. Percebi-me um
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professor em formagao, quando reconheci que ‘fracassar nao correspondia a uma
sentencga.

Hoje, sou capaz de refletir sobre essas experiéncias e inquietagbes que sempre
me acompanharam. E entender que o meu incébmodo com a auséncia de
subjetividade para/com os sujeitos dentro das escolas, dos ambientes escolares, se
da justamente por ser uma educacido que ndo me liberta, pois ndo me reconhece
enquanto sujeito livre.

Fracassamos enquanto professores, como alunos, como individuos, como grupo
coletivo. Tal somente é o indicativo. Ainda assim, nao significa uma sentenca; a vida
nao cabe em uma forma dualista de ‘acerto’ ou ‘erro’. O dialogo com a filosofia
sartreana se da, justamente, em apreender o sentido da responsabilidade angustiante
de ser livre. Para Jean-Paul Sartre, “a angustia € constante no sentido de que a minha
escolha original € uma escolha constante. De fato, a angustia €, na minha opiniao, a
auséncia total de justificacdo e ao mesmo tempo a responsabilidade relativamente a
todos” (1973, p. 29).

Nasce dai, dessas inquietagdes, a pesquisa de estagio. O existencialismo me
conferiu meios de reflexao, tanto para a minha prépria experiéncia, como para a minha
experiéncia pratica como professor. O artigo desenvolvido tem como objetivo pensar
uma educacao que tenha como principio a liberdade. Com a fundamentacéo tedrica,
a filosofia existencialista do fil6sofo francés Jean-Paul Sartre, como parametro para
pensar a educacao.

Visto que, ndo é possivel pensar em um projeto de educagao, que nao tenha
como principio, a destituicdo do carater repressivo assumido pelo sistema
educacional. “Um ensino que tenha por objetivo a progressdo de um estado de
inautenticidade, de um ser que nao vive conscientemente a sua condicao de ser livre,

para a consciéncia de sua autonomia.” (Landim; Dos Santos, 2023, p. 11).

Educacao de manutengao

Pautamos a educacdo e a escola, como manifestacbes repressivas que

respondem a um aparato ideoldégico: o (neo)liberal. Aparato ideolégico esse que

responde a um arcabouco de regras e normas, que se revelam através do Estado. A
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Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)% estabelece as diretrizes e
bases da educagéo nacional, em todos os niveis (fundamental, médio e superior) e
em todos os ambitos que compdem o ente federativo (municipal, estadual e federal).
Ela é, assim, a norma central da concepgdo de educagdo que rege o sistema
educacional.

No ‘Titulo I’, ‘Da Educacao’, em seu artigo 1, paragrafo 2°, diz o seguinte: “A
educacéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (p. 8).
No ‘Titulo II’, que trata ‘Dos Principios e Fins da Educagédo Nacional’, no artigo 2, a
respeito da finalidade da educacéo: “tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o
trabalho” (p. 8). Fagamos uma analise sobre esses dois pontos.

O elo que norteia a legislagéo: a vinculagao entre a educagao escolar e o mundo
do trabalho. Trata-se de um propdsito a ser alcancado: a formacao de individuos
descaracterizados da sua subjetividade como mao-de-obra. Assim, a escola, como
instituicdo que executa o projeto educativo, desempenha a corporificagédo de todo o
aparato burocratico e ideolégico, na consumagédo de uma educagédo que entende o
individuo como um fim; ele é, dessa forma, um objeto, que sem subjetividade, sem
consciéncia, efetiva-se em mao de obra. Veja, a dimensao das responsabilidades
angustiantes que cada individuo carrega consigo, dissimuladas por meio de sua
liberdade, é escanteada do processo de aprendizagem; sujeita o controle exercido
pela ordem e disciplina, qualificando todos como iguais, quando, na verdade, €&
impossivel partir da premissa de que todos s&o iguais, visto que o que me difere do
outro, é, justamente, que somos diferentes.

No ‘Capitulo I’ ‘Da Educacao Basica’, artigo 22, indica as finalidades da
educagao basica, que consiste em desenvolver o educando, “assegurar-lhe a

formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios

para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (p. 19, grifo nosso). No artigo

27, a respeito dos conteudos curriculares da educacido basica, destacamos as
seguintes diretrizes : “I — a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos

direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica”

2% | egislagao de 2023. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional. — 7. ed. — Brasilia, DF:
Senado Federal, Coordenacéo de Edigbes Técnicas, 2023. 64 p. Disponivel em: <LDB : lei de diretrizes
e bases da educacdo nacional>.
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e “lll — orientagao para o trabalho” (p. 23). Assim sendo, a educacgao fornecida é uma
educagao de manutencao, uma imposicao cultural, politica e social, exercida sob os
estudantes, que passam, entdo, a formacao de cidadaos.

Por fim, a ‘Sec¢éao 1V’, ‘Do Ensino Médio’, destacamos as seguintes finalidades:
“Il — a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores” (p. 26). A adaptabilidade e flexibilidade
gue objetiva-se alcangar no educando, € a sua descaracterizagao enquanto ser livre,
o esvaziamento da sua condi¢do unica de ser e existir.

E, portanto, uma violéncia, quando observamos o carater de sujeicdo, na qual a
educacao empreendida pelo sistema educacional (re)produz. Dessa forma, em
consonancia com Pierre Bourdieu, a educacido de manutencao é essencialmente uma
violéncia simbdlica, o conceito refere-se “as imposi¢des culturais exercidas de forma
“‘legitima”, mas quase sempre invisivel e dissimulada, ao apoiarem-se em crengas €
preconceitos coletivamente construidos e disseminados” (Araujo, C.; Oliveira, M.,
2014, p. 218). Por meio da educagdo mecanicista, o processo de aprendizagem
baseia-se em uma formacao utilitarista, onde o aluno corresponde a um receptaculo,
permanecendo enquanto sujeito alienado, torna-se, por meio da alienacdo absoluta,
objeto.

De modo consequente, o sujeito alienado abre mao da sua subjetividade e faz-
se um ser simpatico a opressao e ao opressor. Uma vez que, leva a reproducao de
relacbes desiguais entre as classes, ao enfatizar uma cultura que subjuga a
historicidade do sujeito em detrimento da sua objetificacdo enquanto mao-de-obra,
assegurado pela LDB, em sua vinculacdo entre educacdo e mundo do trabalho.
Resulta dai, em um processo dialético, a deturpacdo da sua liberdade e a
subserviéncia ao aparato ideolégico liberal. Uma educacdo que é submetida as
normas e diretrizes de um programa liberal - e neoliberal -, opera um processo
educacional e de aprendizagem que tem como objetivo, a alienagdo - e a sua
manutencao.

Se é através do Estado que se manifesta as regras e normas que constituem o

arcabouco do aparato ideoldgico liberal, somente perante a sua supressao, é possivel
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destruir a educagao - em seu projeto. Vladimir Lenin, em O Estado e a Revolugéo,
nos inquieta com algumas questdes.

Repare, o Estado, apesar de ser uma entidade ficticia, ndo pode ser destruido
da noite para o dia. Resulta, entdo, na transicdo do capitalismo para o comunismo,
como “periodo de transicao politica”, e o Estado, nesse momento, tdo somente pode
ser a ditadura revolucionaria do proletariado. Marx chama de “primeira fase” ou “fase
inferior da sociedade comunista” a “sociedade comunista que acaba de sair das
entranhas do capitalismo, que traz em todos os aspectos os sinais da velha
sociedade” (1977, p. 51). De modo que, em um determinado momento, por exemplo,
subsistira no comunismo durante um periodo ndo sé o direito burgués, “mas também
o Estado burgués - sem burguesia!” (1977, p. 55). Por fim, para a fase superior da
sociedade comunista, o Estado somente podera extinguir-se completamente, quando
a sociedade atingir a regra “«De cada um segundo as suas capacidades, a cada um
segundo as suas necessidades»”, isto significa, “quando os homens estiverem tao
habituados a observar as regras fundamentais da convivéncia e quando o seu
trabalho for tdo produtivo que trabalhardo voluntariamente segundo as suas
capacidades” (1977, p. 53).

Detenho-me, aqui, a questdo do ‘direito’. Na primeira fase da sociedade
comunista, o ‘direito’, ainda que como ‘direito igual’, continua sendo um ‘direito
burgués’. Contudo, o ‘direito burgués’ reconhece a sua propriedade privada por
individuos, enquanto o socialismo faz deles propriedade comum. Observe: o ‘direito’
€, em sua esséncia, desigual. Nao ha como induzir uma igualdade plena, quando os

sujeitos sao diferentes uns dos outros. Em sintonia com Lenin:

O «direito igual» - diz Marx - temo-lo aqui, com efeito, mas € ainda o
«direito burgués», que, como todo o direito, pressupbe a
desigualdade. Todo o direito é a aplicagdo de uma medida idéntica a
pessoas diferentes, que, de facto, ndo sao idénticas, ndo sao iguais
umas as outras; e por isso o «direito igual» é uma violagdo da
igualdade e uma injustica (Lenin, 1977, p. 51, grifo nosso).

A andlise empreendida por Marx toma como método a dialética materialista, a
doutrina do desenvolvimento, concebendo o comunismo como algo que se
desenvolve do capitalismo. Qual, entdo, a relagdo com o nosso objetivo - pensar a

educacao por meio do existencialismo sartreano?
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A educacgao (enquanto sistema educacional) e as escolas (enquanto locais que
fazem a educacao), somente podem transformar-se, a partir de sua destrui¢cao. Tal é
a tese que defendemos: a destruicdo do arcabougo que rege a educagao; em suas
normativas e programas, em seu sistema e locais. Veja, sabemos que nenhuma
estrutura colapsa de um momento para outro. Justifica-se, em vista disso, o auxilio
buscado em O Estado e a Revolugéo - visto que, em um primeiro momento, pode
parecer distante a relagdo entre a discussao tedrica realizada para/com o0 nosso
objetivo -, para demonstrar que, tal como Marx analisa a transicdo da sociedade
capitalista para a sociedade comunista, na coexisténcia de aspectos de uma sobre a
outra - pois, a sociedade comunista € qualquer coisa que se desenvolve de uma
sociedade capitalista -, o Estado, na sua acéo final, de extingdo, se da de modo
processual.

Outrossim, a educacao. Sua destruicdo e a consequente transformacao,
somente por meio de um processo que se realiza a partir de algo, portanto, em acordo
com a doutrina do desenvolvimento. Entendemos, assim, que a vinculagao entre
formacgao, educacédo e mundo do trabalho, operam sob o sujeito, a normatizagdo da
opressdo exercida pelo sistema educacional e perpetrada através das escolas,
estrutura-se a partir da nocdo de igualdade e legitima-se via o amparo legislacional

representado pela LDB, que porquanto, é sintezidado pela figura do Estado.

A liberdade como fundamento

Perante o exposto, ndo pretendemos indicar espécies de saidas ou de
resultados, muito pelo contrario, ndo indicamos nenhuma salvaguarda para a
‘educacao’, para o ‘sistema educacional’ ou para as ‘escolas’. A tentativa do presente
artigo, foi em construir uma critica a educacao enquanto ‘sistema educacional’ e as
escolas enquanto espacos que fazem educagao, tomando como objeto de analise, a
LDB.

A filosofia desenvolvida por Jean-Paul Sartre tem a liberdade como estrutura
ontoldgica. Ou seja, a liberdade é a condigdo fundamental do ser. Sartre divide a
existéncia humana em dois dominios: o para-si e o em-si. O para-si, a subjetividade,

€ 0 nada - uma negacgao. S6 existe por meio do envolvimento do em-si. O em-si,
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sozinho, é destituido de significado, apenas no processo do envolvimento do para-si
que se produz um significado. Dessa maneira, 0 em-si nao significa, o ser-em-si-
mesmo somente é.

Assim, o para-si e o em-si, sO realiza-se e consuma uma significagdo no
envolvimento de um e do outro. Fica evidente a premissa sartreana de que a
“existéncia precede a esséncia’. Em O Existencialismo é um Humanismo, Sartre
questiona o que significa essa afirmagao: “Significa que o homem primeiramente
existe, se descobre, surge no mundo; e que s6 depois se define. [...] Assim, o primeiro
esforgo do existencialismo é o de pér todo homem no dominio do que ele é e de |Ihe
atribuir a total responsabilidade da sua existéncia” (1973, p. 12).

A liberdade implica algo que ndo é liberdade. Por isto, existe a liberdade e a ndo
liberdade. A liberdade coloca-se em relagédo ao em-si e a si mesmo, ou seja, coloca-
se em relagao a facticidade. As condigdes impostas pela facticidade, conjugadas ao
significado dado pela liberdade, combinam-se para criar uma situagao. Sendo assim,
s6 ha liberdade numa situagao e s6 ha uma situacao pela liberdade. “Diz respeito a
resisténcias e objetos com os quais a liberdade necessariamente se defronta e aos

quais reage ao criar a situacao” (Burstow, 2000, p. 107).

[...] Queremos a liberdade pela liberdade e através de cada
circunstancia particular. E, ao querermos a liberdade, descobrimos
que ela depende inteiramente da liberdade dos outros, e que a
liberdade dos outros depende da nossa. Sem duvida, a liberdade
como definicdo do homem nao depende de outrem, mas, uma vez que
existe a ligacao de um compromisso, sou obrigado a querer ao mesmo
tempo a minha liberdade e a liberdade dos outros; s6 posso tomar a
minha liberdade como um fim se tomo igualmente a dos outros como
um fim. [...] (Sartre, 1973, p. 25).

Para o existencialista, “0 homem, sem qualquer apoio e sem qualquer auxilio,
esta condenado a cada instante a inventar o homem.” (Sartre, 1973, p. 15). Prossegue
Sartre, “sobre ele pesa, portanto, a inteira responsabilidade da decifracdo. O
desamparo implica sermos nds a escolher o nosso ser. O desamparo é paralelo da
angustia.” (1973, p. 18). “Liberdade” e “educacdao” séo realidades e categorias
indissociaveis. A significacdo da liberdade absoluta sé pode ser alcangada por meio
de um processo de conscientizacao auténtico da sua relagdo com o outro, com o0s

outros, em assumir a responsabilidade de sua existéncia. Veja, trata-se de um
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processo - em movimento - que exige uma mediagdo. Mediagédo essa que passa pelo
processo educacional, pois, enquanto tarefa de tornar-se o que somos, a educacao
fornece as possibilidades do ser humano em assumir progressivamente a sua
condicao real de ser livre.

“S6 ha realidade na acao”, tal é o ditame da doutrina existencialista. A acéo é o
gue concerne ao sujeito os aspectos que possibilitam a formagao e o desenvolvimento
do seu projeto, “0 homem nao é sendo o seu projeto, sé existe na medida em que se
realiza, ndo é, portanto, nada mais do que o conjunto dos seus atos, nada mais do
que a sua vida” (Sartre, 1973, p. 19).

Tomamos a reflexdo sobre a concepcao de educacdo como um exercicio
tedrico, em aproximacgdes a partir da filosofia da liberdade de Sartre, que corresponde,
na sua apreensdo em um sentido singular, ou seja, como formagao libertaria. Uma
educacao que tenha como finalidade a formagao do sujeito para torna-lo constante
na existéncia como ser livre.

Dessa forma, estabelece-se um ensino que tenha por objetivo, ndo a formagéao
para o mundo do trabalho, como estabelecido pela LDB, mas sim, a progresséo de
um estado de inautenticidade, de um sujeito que nao vive conscientemente a sua
condicao de ser livre, para a conquista da consciéncia de sua autonomia (Landim;
Dos Santos, 2023). Portanto, uma educacgao de situagdo, onde os acontecimentos
que constituem o seu espaco de experiéncia sejam qualificados de maneira

preponderante ao aparato do desenvolvimento do educando.

Consideragoes finais

Buscamos defender uma educagdo que seja intrinsecamente ligada as
necessidades do individuo, para que ele possa, entdo, assumir sua posicdo de ser
livre, de forma auténtica e consciente, onde os sujeitos possam engajar-se nos

projetos histdricos e sociais.

Reiteramos, entdo: para haver uma filosofia da educagao existencial
como a que reivindicamos aqui, € necessario considerar a educagao
enquanto educagdo de situagdo, trazendo a subjetividade livre,
aberta, movente, como seu inicio e como sua linha de
desenvolvimento; isso também justifica nossa escolha pelo
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existencialismo sartriano, que melhor traduz a abertura do sujeito em
relacdo com uma situacdo. Isto aponta para um possivel modelo de
educacgdo que pode dar conta do engajamento e dos sentidos do
comprometimento assumidos e desenvolvidos num processo de
educagao de situagdo, garantindo e favorecendo ainda, a liberdade
existencial dos sujeitos (Pereira, 2019, p. 24).

Sendo assim, ndo é possivel pensar em um projeto de educagéo que nao tenha
como principio, a destituicdo do carater repressivo assumido pelo sistema
educacional e corporificado pela escola. Em razido de que, a educacado serve
enquanto manutengao para o controle dos sujeitos, dissimulando o carater repressivo
através da violéncia exercida, ao tomar o sujeito como um fim, impondo, assim, sua

sujeicdo ao aparato estatal.
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CAPITULO 7

ENTRE REIS E ESCRAVOS: O RAP NA
AULA HISTORICA COMO FERRAMENTADA
NA CONSTRUCAO DE IDENTIDADES DE
RESISTENCIA

MARIA LUISA ALVES DE ABREU PEREIRA
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Introducgao

Apesar da implementacéo da lei Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatoério o
ensino da histoéria e cultura afro-brasileira, percebe-se que os conteudos tangentes
a esses temas sao pautados na colonizacdo e escravizagao, o que colabora para a
continuidade da visdo do negro como subalterno, afetando a percepg¢ao do aluno
sobre a negritude, principalmente de alunos racializados que tem dificuldade de se
enxergar enquanto negros e ver nessa identidade um fator positivo.

Nesse sentido, meu objetivo é trabalhar esses temas de forma mais abrangente
€ que proporcione aos individuos maior interagdo com o conteudo e correlacio dele
com sua vida pratica, colaborando para a visdo de protagonismos negros,
evidenciando sua cultura e histéria para além da escravidao.

A metodologia adotada nas intervengdes foi a aula histérica desenvolvida por
Maria Auxiliadora Schmidt, aplicada nas escolas campo localizadas em Goiania
durante o estagio curricular supervisionado, Colégio da Policia Militar de Goias
Waldemar Mundim, Escola Municipal Jodo Braz e o Colégio Estadual de Periodo
Integral Aécio Oliveira de Andrade com salas de ensino fundamental e médio.

Somado a isso, foram utilizadas pesquisas bibliograficas tendo como principais
referenciais tedricos Florestan Fernandes, Joaze Bernardino, Nilma Lino Gomes,
Manuel Castells e Volnei José Righi, que foram também fundamentais para a
analise acerca das aulas- intervencao realizadas durante o estagio.

Para melhor compreensao do trabalho ele foi dividido em quatro partes, a
primeira diz respeito ao contexto histérico do negro na sociedade brasileira, a
segunda abarcara a histéria do RAP e sua relevancia enquanto manifestagao social
de um grupo marginalizado, a terceira se tratara da correlagado de RAP no ensino
de historia trazendo alguns exemplos das aulas ministradas e na ultima as

consideracgdes finais.

Brasil, o paraiso racial?

Florestan Fernandes inicia seu livro Significado do Protesto Negro com a frase:
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“Os mitos existem para esconder a realidade. Por isso mesmo, eles revelam a
realidade intima de uma sociedade ou de uma civilizagéo.” (Fernandes, 2017 p. 29).
Nesse sentido, o mito da democracia racial € de extrema importancia para
compreender as relacdes sociais no Brasil.

O conceito representa a ideia de que no Brasil ndo existe racismo e sim uma
convivéncia harmoniosa entre as racas, ou seja, ndo existe discriminagao,
preconceito ou conflitos raciais relevantes. Isso teria ocorrido devido a grande
miscigenacgao entre as ragas que originaram o povo brasileiro (negros, brancos e
indigenas), seria, portanto, o Brasil um “paraiso racial”.

Esse conceito foi sistematizado por Gilberto Freyre, que popularizou essa visao,
devido a sua obra Casa-grande & Senzala (1933). Nesse livro o autor traz
discussdes que contribuem para construir essa ideia. Os principais pontos tratados
por Freyre sdo a valorizagdo da mesticagem como fundadora da nacéo, pois ele
destaca a mistura entre portugueses, indigenas e africanos como base da
identidade brasileira, tratando a miscigenagédo como um trago positivo a formagao
do pais. Além disso, ele aborda as relagdes entre senhores e escravizados como
harmoniosa, ja que a colonizagao portuguesa € vista por ele como mais “flexivel” e
“afetuosa” que outras colonizagdes europeias, somado a isso, houve uma absorg¢ao
da cultura africana pela vida cotidiana brasileira 0 que suavizava os conflitos raciais
segundo a sua narrativa.

Contudo, esse conceito surge em um momento histérico que justifica a sua
necessidade, a revolugcado social que buscava ser feita no Brasil no periodo pds
abolicdo n&do abarcava os negros, a elite branca buscava um projeto proprio de
renovacao social que a desvinculasse da producio escravista e da ordem social
resultante desse processo.

Segundo Florestan Fernandes a democracia racial surge como uma resposta
para o nao enfrentamento do passado escravista e suas consequéncias, ou seja,
nao ser necessario fazer a manutencéao social e a inclusdo do negro na sociedade,

a garantia da permanéncia de privilégios:

Os fatos- e nao as hipoteses- confirmaram que o mito da democracia
racial continua a retardar as mudancas estruturais. As elites, que se
apegaram a ele numa fase confusa, incerta e complexa de transigéao
do escravismo para o trabalho livre, continuam a usa- lo como
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expediente para “tapar o sol com a peneira” e de autocomplacéncia
valorativa. Pois consideremos: o mito — ndo os fatos — permite
ignorar a enormidade da preservagdo de desigualdades t&o
extremas e desumanas, como s&o as desigualdades raciais no Brasil
[...] (Fernandes, 2017, pp. 33-34).

O negro, nesse sentido, é colocado em um lugar de auséncia de direitos civis
e exclusdo da sociedade apos a abolicdo ao mesmo tempo que essa condicao &
negada por um discurso de igualdade e harmonia, o que afeta a relagdes raciais no
Brasil até hoje. Conforme dito por Nilma Lino Gomes “vivemos sob o mito da
democracia racial e padecemos de um racismo ambiguo” (Gomes,2002, p.42).

De acordo com Joaze Bernadino (2002) no pés-abolicao o mito da democracia
racial ganhou uma leitura popular, compartiihada até hoje pela por muitos
brasileiros, ndo sendo surpreendente ver pessoas dizendo orgulhosamente que sédo
“misturados”. Essa visao € prejudicial para o combate ao racismo pois ela nega a
existéncia do racismo estrutural?’ e traz a nogdo de racismo reverso.?® Esses
desdobramentos dificultam o debate acerca da questao, pois traz a percep¢ao do

racismo como um ato individual e ndo estrutural.

Qualquer tentativa de falar em raga negra é vista como uma
imitagdo de idéias estrangeiras, uma vez que ndo existem ragas no
Brasil, conforme se acredita. Logo, aqueles que falam de politicas
sociais para negros sdo acusa dos de racistas. A maneira brasileira
de encarar o problema racial define como racista “aquele que
separa, ndo o que nega a humanidade de outrem” (Bernadino,
2002, p. 255).

27 Racismo enquanto estrutura social.
28 Pessoas brancas como alvo de preconceito racial por parte de grupos racializados.
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Outro fator que aliado a democracia racial precisa ser debatido é o ideal de
branqueamento, uma politica que visava também combater as consequéncias do
escravismo no Brasil e desenvolver o projeto social da elite através da promoc¢ao de
imigracéo europeia. Para suprir a méo de obra barata do escravo e o porcentual baixo
da populagéo branca no pais em relagdo a negra. Visava-se de fato branquear o povo
brasileiro através da miscigenag¢ao — essa que seria transitoria até se alcangar o ideal
do povo brasileiro (branco).

A Otica desse ideal também permeia a sociedade brasileira até hoje e ao longo
dos anos construiu uma nogéo de que o “ser negro”, seus tragos, cultura e identidade

sdo indesejados enquanto se busca o ideal branco.

Quanto ao ideal de branqueamento, ele é incorporado pela populagéo
e se apresenta através de uma desvalorizagédo da estética negra e, em
contra partida, uma valorizagdo da estética branca. Além disso, esse
ideal apresenta-se como uma tentativa de “melhorar” a raca através
de casamentos mistos (Bernardino, 2017, p. 253).

A democracia racial e o ideal de branqueamento demonstram as relagdes étnico
sociais brasileiras e a construcdo do negro nessa sociedade e por isso devem ser
consideradas no contexto escolar. Elas levam o estudante a ndo entender a estrutura
do pais que vive, dificulta o debate acerca do racismo e afeta alunos negros na sua
relagdo e construcdo de sua identidade por parte sua ser relacionada socialmente a
significados negativos, visto que a identidade é construida ndo s6 dentro do individuo,

mas também em dialogo com o outro

[...]Jdependem de maneira vital das relacées dialdgicas estabelecidas
com os outros. Esse € um movimento pelo qual passa todo e qualquer
processo identitario e, por isso, diz respeito, também, a construcao da
identidade negra [...Jentendo a identidade negra como uma construgao
social, historica e cultural repleta de densidade, de conflitos e de
didlogos. Ela implica a construgédo do olhar de um grupo étnico/racial
ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/ racial, sobre
si mesmos, a partir da relagdo com o outro. Um olhar que, quando
confrontado com o do outro, volta-se sobre si mesmo, pois s6 o outro
interpela a nossa propria identidade (GOMES, 2002, p. 39).

Nesse sentido, € necessario pensar maneiras de abordar essas questbes nas

aulas de histéria de maneira a fomentar o debate acerca do racismo e ao mesmo tempo
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colaborar para a construc¢ao identitaria dos estudantes. A possibilidade que esse artigo

considera para alcangar esses objetivos € o uso do RAP nas aulas de histdria.

Rap como ferramenta de resisténcia

O que se conhece hoje como RAP, é fruto de uma tradigédo histérica extensa que
segundo Righi (2011), revisita e reelabora cantos, dangas e batuques da cultura negra
que se espalharam pelo Caribe e pelo continente americano devido aos processos de
colonizagao e expansao.

Esse estilo musical comega a se desenvolver a partir de movimentos negros
africanos dos séculos XIX e XX, de comunidades periféricas jamaicanas e
estadunidenses na década de 1960, de acordo com Righi (2011). Essa manifestagao
musical sera popularizada nos Estados Unidos nos anos 1970 através de imigrantes
jamaicanos, muito mais como poesia que ritmo, devido dar voz a um grupo social
marginalizado e silenciado que transforma suas vivéncias de preconceito e exclusdo em
relatos poéticos aliados a valorizagao da cultura negra e usados como instrumento para
difundir ideias sobre esse grupo social, sendo justamente um método de resisténcia.

O RAP chega ao Brasil nos anos 1980 devido a difusdo de revistas e discos, esse
estilo passa a agregar os Bailes Black, que s&o uma tradicdo decorrente de bailes de
clubes negros de 1920, também chamados de Bailes Souls eles comegam a fazer parte
da cultura negra nas grandes cidades como Sdo Paulo desde os anos 1960, de acordo
Carvalho (2019) e representavam “um tipo de resisténcia nao-violenta em um locus
propicio para a construgao identitaria” (RIGHI,2011).

Sao Paulo na década de 1960 refletia diversas tensdes sociais que estavam
presentes no Brasil. Desigualdades sociais, preconceitos raciais, marginalizagoes,
apagamento de um passado escravocrata e exclusdes nacionais se viam concentradas
em uma mesma cidade, e é nesse contexto em meio a opresséao e siléncios que o RAP
se desenvolve no Brasil para dar voz além de se constituir como instrumento de luta e

identidade de um povo marginalizado, os negros.

o RAP foi entendido como algo préprio do negro, pois as imagens e
referéncias que chegavam dos rappers estadunidenses tinham esse
perfil; ou seja, a populagdo negra das periferias de Sao Paulo foi
naturalmente atraida por um movimento cultural feito “por” e “para”
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negros desde a sua génese africana (RIGHI, 2011, p. 50).

As letras eram relatos das violéncias que permeiam o cotidiano dos rappers, eles
encontravam nessa expressdo cultural uma forma de narrar sua opressdo e
compartilhar essas dores com quem vivia a mesma realidade, além de valorizar a
cultura que eles também partilhavam e gerar debates acerca dessas questdes sociais
e culturais. Ja que de acordo com Hanchard, citado por Righi (2011) “As préticas
culturais (religido, musica, danca e outras formas) tém sido um dos poucos veiculos de
expressao relativamente acessiveis aos negros... na sociedade brasileira”.

Cabe, portanto, adentrar agora no conceito de identidade para debater se e como
o RAP poderia colaborar para a formacado de identidades. Para Castells (2000) a
identidade € uma fonte de significacbes e vivéncias de um grupo social, ela tem como
eixo os valores e significados de uma cultura e se constroem na interagao dos sentidos
sociais que podem mesclar culturas de uma ou varias comunidades, assumindo,
portanto, um caracter plural.

Ao longo de sua analise acerca da identidade ele aponta trés tipos de identidade:
Identidade legitimadora, Identidade de projeto e Identidade de resisténcia, sendo esta
ultima a que se aplica ao contexto deste artigo. A identidade-resisténcia é configurada
por pessoas que se encontram em posi¢cdes subalternas, desvalorizadas e excluidas,
que constroem formas de resistir a I6gica hegemodnica, Para Castells (2000) ela vai
organizar de maneira coletiva uma resisténcia a uma violéncia historica
sistematicamente estruturada.

Logo, o RAP se enquadra como um instrumento capaz de desenvolver uma
identidade de resisténcia pois ele da voz as experiéncias vividas por grupos colocados
em posigcdo subalterna (negros, pobres, periféricos) sendo historicamente
marginalizados e excluidos dos espagos de poder e representagdao. Além disso, ele
colabora para a organizagdo dos negros de forma coletiva através dessa narragao
acerca de sua realidade onde eles se reconhecem como sujeitos de uma cultura rica e
de uma historia de opressao e a partir disso constroem uma narrativa e uma identidade
coletiva propria para além dos estigmas hegemodnicos. Logo, por meio do RAP os
negros passam a construir sua prépria identidade como resisténcia a identidade

imposta a eles através do racismo estrutural.
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[...] os jovens excluidos das periferias de todo o mundo criam uma
narrativa que possibilita a constru¢do de uma identidade que os une
a partir de sua realidade e ndo em uma idealizagdo, como as
referéncias a identidade nacional pretendiam construir. E que ganha
universalidade porque a propria exclusdo tornou-se parte integrante
dessa identidade (Guimaraes, 2007, pp. 183- 184).

Nesse sentido o RAP é mais do que um mero entretenimento ele se afirma
enquanto uma forma de denuncia da violéncia historicamente estruturada e
resisténcia perante essa violéncia, além de valorizar a cultura negra. Portanto, pode
ser um forte instrumento para ajudar a construir consciéncia histérica 4 e identidades
de resisténcia e deve ser pensada nas aulas de histéria para trabalhar temas

correlacionados a questdes étnico raciais.

O Rap em sala de aula

Conforme citado ao longo do trabalho, podemos afirmar que a formagéo social
brasileira possui determinadas oéticas e conceitos prévios acerca de raca e as
interacdes entre elas, compartilhadas por uma grande parte da sociedade. Essas
nogdes sio levadas para sala de aula e podem ser observadas por meio das ideias
prévias (nogdes dos alunos sobre determinados assuntos). Por isso, devem ser levadas
em consideragao nas aulas de histéria para que se alcance uma formacao historica e
identitaria dos estudantes.

Nesse sentido, ao trabalhar essas questdes em sala de aula seguindo os preceitos
da aula histdrica de Maria Auxiliadora Schmidt as discussées sempre partiam desse
ponto. Questionava os alunos sobre o que entendiam dos temas e conceitos que seriam
trabalhados.

A analise das intervencgdes sera dividida em duas partes, a primeira em aulas nas
quais o tema era o Brasil republica e o regime escravista em que foram utilizadas as
musicas “Negro Drama - Racionais MCs” e “Corra - Djonga”. Ja a segunda na qual o
tema era a Africa como bergo da humanidade empregando a musica “A coisa ta preta
- Rincon Sapiéncia”.

No primeiro caso o objetivo era trazer a voz dos negros para narrar suas vivéncias
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como consequéncia dos acontecimentos historicos retratados — o regime escravista e
a nao inclusao do negro na sociedade apds a aboligdo e a proclamagao da republica —
além de mostrar a resisténcia desse grupo social no passado e hoje, que fica explicito

nas musicas:

Eramos milhdes, até que vieram

vildes O ataque nosso nao

bastou

Fui de bastao, eles tinham a

polvora Vi meu povo se

apavorar

E as vezes eu sinto que nada que eu tente fazer
vai mudar Auto estima é tipo confianca, so se
quebra uma vez

"To juntando os cacos, ndo Barcelos, nem Antibes
Sou antigo na arte de nascer das cinzas (DJONGA, 2018).

Periferias, vielas,
corticos Vocé deve ta
pensando

O que vocé tem a ver com

isso? Desde o inicio, por

ouro e prata Olha quem

morre, entéo

Veja vocé quem mata

Recebe o mérito a farda que
pratica o mal Me ver pobre, preso

ou morto ja é cultural Historias,
registros e escritos

N&o é conto nem fabula, lenda ou mito
Nao foi sempre dito que preto ndo tem
vez? Entdo olha o castelo e nédo

Foi vocé quem fez, cuzéo

Eu sou irm&o do meus truta de batalha
Eu era a carne, agora sou a

propria navalha Tim-tim, um brinde
pra mim

Sou exemplo de vitdrias, trajetos e
gldrias (RACIONAIS, 2002).
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Aliada a essas musicas, foram levadas pra sala de aula em que se trabalhava a
proclamacgao da republica, a constituicido do Brasil de 1891 para discutir com os alunos
a auséncia do negro nessa sociedade que se constituia, visto que esse grupo ndo é
citado.

Ja ao se tratar do regime escravista, foram levados recortes de jornais do periodo
com anuncios de vendas de escravizados e reportagens de casos recentes de violéncia
contra negros, no objetivo de mostrar ao que o negro foi submetido no passado e como
isso influéncia no presente. Além disso, foi trabalhado também o trecho de uma
reportagem acerca da economia colonial mostrando como toda riqueza da coldnia foi
feita a partir do trabalho dos negros através da escraviddo, mostrando sua atuagao na
constru¢ao do Brasil.

Como resultado, foi observado que os estudantes participaram ativamente dessas
aulas, e através de discussdes em sala e atividades passadas. Foi verificado além do
interesse pelas musicas levadas - que acabam saindo do convencional de uma aula
tradicional — uma ligagdo maior com o conteudo, somado a presenga de relatos dos
proprios alunos sobre suas vivéncias e o desenvolvimento da competéncia de
correlacionar passado e presente.

Na aula de Africa como berco da humanidade, o objetivo foi mostrar aos alunos a
diversidade e pluralidade desse continente, para além dos estigmas de pobreza e de
como a histéria do negro ndo se resume a escravidao. Nesse sentido, a musica do
rapper Rincon Sapiéncia foi escolhida para levar aos alunos por trazer essas
caracteristicas (juntamente com seu clipe que colabora esteticamente com esse

discurso):

Cada ancestral no tronco nés
vinga Cada preto se sente
Zumbi
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E cada preta se sente a Nzinga
[...]Sangue de escravo nao,

pulei

Vou um pouco mais longe,
sangue de rei Na onda do stereo
histéria, prolongo N&o rola
mistério, sou Manicongo

Ei, DJ, ferve mil grau

Arame, cabaca, pedago de pau
Que nem capoeira fechou,
berimbau A coisa ta preta, 6

que legal

[...] Se eu te falar que a coisa

ta preta A coisa ta boa, pode
acreditar

Seu preconceito vai arrumar treta
Sai dessa garoa que € pra nao
molhar (RINCON SAPIENCIA,
2017).

Juntamente com a musica, foram trabalhados como fontes, um mapa das
fronteiras étnicas da Africa, além de imagens de diferentes grupos étnicos para
demonstrar que a identidade desse grupo € abrangente tendo dentro de si diversos
outros grupos. Somado a isso, foram levadas imagens das ruinas de antigos impérios
e reinos africanos juntamente com representagdes iconograficas de Nzinga (Rainha de
Ndongo) e Mansa Musa (Imperador do Mali), no intuito de demonstrar aos estudantes
que ao pensar no negro nds podemos vé-lo para além da narrativa de escravidao e
submissao, pode-se ver reinos, impérios, reis, rainhas, grandes lideres com uma cultura
multipla e diversa.

Os resultados foram observados a partir de narrativas colhidas apés a explicagao,
demonstraram que os alunos construiram pensamento critico acerca do assunto.
Houveram falas sobre o racismo ser uma “construgao histérica” € que isso ocorre por
ainda verem o negro no lugar de “escravo” ou como “algo negativo”. Além disso, alguns
comentarios relacionaram o video como uma representacéo positiva do negro e ligaram

aderecos estéticos do videoclipe e palavras da musica ao conteudo ministrado.
Consideragoes Finais

E certo que historicamente a identidade negra foi sistematicamente apagada,
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marginalizada e distorcida, criando um legado de exclusdo que reverbera nas estruturas
sociais até os dias de hoje. Essa deturpacgao histoérica impediu, por muito tempo, que a
populagao negra fosse reconhecida em sua pluralidade cultural e como protagonista da
prépria histéria, afetando na constru¢ao de identidade desse grupo social.

Nesse cenario, 0 RAP emergiu ndo apenas como forma de manifestagao artistica,
mas também como ferramenta de resisténcia e afirmagéo identitaria, carregando
narrativas de luta, denuncia e sobrevivéncia, reconstruindo simbolos e vozes negras
silenciadas. Assim, a musica negra transcende o palco do entretenimento para ocupar
um espaco de meméoria, reconstrucao histdrica e empoderamento coletivo.

Ao considerar a presenca das ideias prévias vindas da esfera publica em sala de
aula e como isso afeta na formacéao historica dos individuos as estratégias nas aulas
devem ter a tarefa dificil de retratar o racismo e suas origens — para nao cair no mito da
democracia racial — mas também nao retratar o negro como subalterno e resumido as
violéncias sofridas. Para isso o RAP pode ser uma boa alternativa, visto que retrata e
denuncia a situagao que o povo negro foi submetido, deixando claro que ha uma tenséo
racial no Brasil que precisa ser discutida para ser superada assim como traz o negro e
sua cultura de maneira exaltada e como protagonistas de sua histéria e construtores de

sua identidade.
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Introdugao

Sexualidade e Género nas escolas sao dois assuntos que tem uma auséncia dentro
dos recortes tematicos nas aulas de Histdria. Ao observarmos tanto livros didaticos,
diretrizes curriculares até mesmo temas propostos por professores para trabalharem
sobre diferengas e diversidade. Notamos que algo chama nossa ateng¢ao: temas que
circundam a diversidade sexual e de género como o combate a homofobia e a promocéao
da cidadania LGBTQIAP+ s&o topicos muito pouco considerados como possibilidade de
serem trabalhados nas praticas didaticas.

Estd auséncia gritante de atores sociais como pessoas homossexuais, pessoas
trans, pessoas negras, mulheres, PCD’s (Pessoas com Deficiéncia) nas narrativas
escolares chamaram nossa atencéo, pois, no espaco escolar existiam situacdes, muitas
vezes problematicas, ligadas a essa tematica, o que nés levavamos a pensar como tratar
elou resolver determinadas conflitos. E muitas das vezes isso era tratado de forma
negligenciada, equivocada e por vezes silenciada.

E necessario pontuar, porém, que os conteldos e temas ligados & sexualidade
humana conceberam-se historicamente como tépicos das disciplinas nomeadas ciéncias
da natureza. Assim, dentro das disciplinas de Ciéncias, no Ensino Fundamental, e
Biologia, no Ensino Médio, sdo os que monopolizam o discurso legitimo escolar e
autorizado sobre questdes relativas a esse conteudo (Souza, 2020, p.19). Por outro lado,
os estudos de género foram sendo, aos poucos, integrados ao horizonte das disciplinas
do campo das humanidades, sendo uma forma de criticar manifestacées sexistas nos
curriculos escolares e 0 compromisso do protagonismo de mulheres em diferentes areas
do saber. Todavia, ndao podemos dizer o0 mesmo quando tratamos de a visibilidade da
trajetoria das lutas sociais e politicas da comunidade transgéneras, por exemplo.

Pensando nisso, e nos alinhando com a proposta de Diego Gomes Souza (2020,
p.20), compreendemos que é necessario enfrentar a auséncia sistematica das tematicas
de diversidade sexual e de género nas aulas de Histéria, pois tal lacuna nao é fruto de
acaso, mas de um projeto educacional que naturaliza a cisheteronormatividade como
parametro universal de identidade e experiéncia humana. Pode ser visto na

argumentacdo de Souza, ha uma necessidade de tencionar os curriculos escolares,
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combatendo a invisibilidade de sujeitos historicamente marginalizados (Souza, 2020, p.
19 - 20).

Justamente por isso, nos ajuda a criar uma percep¢éo de que o ensino de Historia
precisa ser um espaco de enfrentamento das opressdes e de promog¢ao da cidadania.
As escolas estado inseridas em contextos sociais marcados por conflitos e disputas
simbdlicas e materiais, onde questdes como género e sexualidade emergem como temas
centrais, porém, muitas vezes, com siléncio, superficialidade ou viés patologizante
(Franca, 2022, p. 10-11). O que nos faz refletir nesta proposta do contato do docente
com a realidade escolar, onde se percebe o impacto da negligéncia com essas tematicas
na vida de estudantes LGBTQIAP+, mulheres, pessoas negras e PCDs (Pessoas com
Deficiéncia).

Para isso, uma forma de trabalharmos essas realidades e reconhecer que a
sexualidade e género séo construcdes histéricas e culturais, e ndo categorias naturais e
imutaveis, sdo as pesquisas dentro campo da Teoria Queer?® e dos Estudos de Género
que nos fornecem ferramentas para desestabilizar os discursos normativos e abrir
espaco para outras epistemologias existentes (Jesus, 2016, p. 1-2; Silva; Silva, 2016,
p.75) Como observa Nayla Franca (2022, p. 9-12), a auséncia de narrativas sobre
mulheres Iésbicas, por exemplo, evidéncia o processo politico de apagamento das
dissidéncias sexuais na historiografia e nas praticas escolares. Seu trabalho propde
resgatar essas memoarias como forma de subverter a légica de exclusdo e criar novos
horizontes para a producédo do conhecimento historico.

Por outro lado, é importante destacar a importancia de trabalhar essas questdes
para o ensino de Historia a partir de fontes diversas, com metodologias que possibilitem
a anadlise critica das permanéncias e rupturas em torno das normas de género e

sexualidade. O Objetivo é transformar a sala de aula em um espacgo de formacgao cidada

29 A Teoria Queer € um campo de estudo que analisa a dinAmica da sexualidade e do desejo nas relagdes
sociais, desafiando as concepg¢des tradicionais de sujeito, identidade e classificagdo. Originada de um
encontro entre a Filosofia, os Estudos Culturais e o pds-estruturalismo francés, a teoria Queer busca
desconstruir as nogbes binarias de género e sexualidade, questionando as hierarquias sociais e os
discursos hegemodnicos que moldam a cultura ocidental, ela é caracterizada por sua abordagem
provocativa e subversiva, que visa perturbar as normas estabelecidas e expandir a compreenséo sobre as
identidades sexuais. Ela também ndo se limita a dar voz a grupos marginalizados, mas também propde
novas epistemologias e formas de conhecimento que desafiam as verdades aceitas. Em esséncia, essa
teoria € uma critica das categorizag¢des rigidas e uma exploragdo das multiplicidades das identidades,
promovendo um olhar que vai além do normativo (Jesus, 2016).

Anais do XVIIl Seminario de Estagio: Ensino de Historia e Pluriepistemologias
10, 12 e 17 de junho de 2025 - FH UFG - ISBN: 978-65-01-87359-6



135

e promocgao dos direitos humanos, em consonancia com os Parametros Curriculares
Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular (Araujo, 2022, p. 264-265).

Portanto, concordamos que a escola deve ser um espaco de acolhimento, escuta
e producédo de saberes que reconhecem a pluralidade humana. Nesse sentido, o ensino
de Histdria deixa de ser apenas um relato factual do passado para se tornar um campo
de disputa de memodrias, significados e identidades, capaz de dialogar com as urgéncias
do presente. Trata-se de assumir uma postura ativa e comprometida com a
transformacao social, utilizando o curriculo como instrumento de viabilizagdo e
empoderamento das vozes histdricas silenciadas. Além de que essas duas categorias
serem também uma ferramenta de analise e promog¢ao de aprendizagens, ao
considerarmos a perspectiva de género e sexualidade nas aulas de Histéria,
contribuimos para que os discentes desenvolvem a capacidade de perceber a
historicidade presente em praticas, narrativas, comportamentos, gestos, rituais e outras
diversas manifestagdes culturais que sao atravessadas pela normalizagao dos géneros

e da diversidade sexual.

Género e Sexualidade como Categorias Histéricas: Caminhos e Desafios

Dentro das nogbes, papéis e definicbes de género e sexualidade elas séo
construidas e desenvolvidas dentro de outros marcadores sociais. Ambas séao
constituidas em normas sociais e em dimensdes essenciais da experiéncia humana no
tempo (Medeiros, 2022, p. 76). Desta maneira, dentro do ensino de historia, essas
categorias sao as principais ferramentas analiticas para que os temas a serem tratados
na educagao histérica sejam aplicados e dessa forma ganham novas perspectivas sobre
o conteudo curricular.

Na sala de aula, sobretudo nas aulas de Historia, € notavel a normalizacao,
representacao e discursos sobre as categorias e fazem parte da cultura escolar. E nesse
momento que elas devem ser discutidas como objetos histéricos a serem cientificamente
analisados, desenvolvendo “[...] uma orientacdo temporal capaz de desvelar a
construgcado histdrica e cultural do que é frequentemente naturalizado por outros
discursos” (Medeiros, 2022, p. 77).
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A educacao sexual no Brasil s6 comecou a ser discutida no inicio do século XX,
com a fundacao do Circulo Brasileiro de Educacao Sexual no Rio de Janeiro que publicou
entre os anos 1933 e 1939, o Boletim de Educagcdo Sexual. Sobre o jornal, Kenia

Medeiros explica que:

O jornal tinha circulagao nacional e internacional e trazia artigos sobre
moral sexual e higiene. Décadas mais tarde, nos anos 60, chegaram ao
pais as influéncias dos movimentos feministas e de libertacdo sexual. A
sexualidade passou por um deslocamento de sentidos e comegou a ser
tratada como fendmeno social (2022, p. 77).

A partir desse momento, ao invés de serem os sanitaristas terem o papel de
mestres sobre o tema, serdo os educadores a exercer esse papel. Dessa forma, os
estudos de género no ensino de Historia se relacionam de alguma forma com a
sexualidade humana, com a experiéncia de vida e sua transformagdo no tempo
complexificando ainda mais o debate.

Ao observarmos o campo da historiografia, ela tem se mostrado um lugar fértil para
a andlise critica das categorias de género e sexualidade, reconhecendo que essas
dimensdes da experiéncia humana sao social e historicamente construidas. Desde a
década de 1980, com o avancgo das epistemologias feministas e dos estudos de género,
houve um deslocamento importante no campo historiografico brasileiro: de uma Historia
das Mulheres para uma Historia das Relagdes de Género, que se consolidou com base
na compreensio de que as identidades de género ndo sdo naturais, mas sim produzidas
em contextos culturais e historicos especificos (Feitosa; Camargo; Marchi-Costa, 2017,
p.56; Medeiros, 2021, p.1).

Esse enfoque propde romper com a explicagcao biologizantes e essencialistas, que
por muito tempo legitimam desigualdades entre homens e mulheres ao tratar as
diferengas sexuais como fundamento natural das hierarquias sociais. A historiadora Joan
Scott, referéncia central nesse debate, sugere o género como uma categoria util de
analise historica, por permitir a investigagcdo dos modos como a diferenga sexual € usada
para construir relacdes de poder e organizacio social.

No contexto da pratica docente em Histéria, as categorias de género e sexualidade
nao apenas contribuem para a problematizacao de eventos historicos, mas também para

a desconstrucdo de discursos hegemdnicos e naturalizantes. Incorporar essas
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categorias ao ensino significa analisar como as sociedades organizam papéis sexuais,
representacdes do corpo e normas de comportamento em diferentes tempos e lugares.

Ao que diz respeito a sala de aula, ao abordarmos a tematica sobre género, exige-
se uma sensibilidade didatica para lidar com temas considerados “sensiveis”. Isso se
deve ao fato de que tais temas, como preconceito, sexualidade e identidade de género,
frequentemente despertam reag¢des emocionais intensas e conflitos de valores entre
estudantes, professores e familias. Para Carmem Gil e Jonas Eugenio (2018, p. 139 -
143), os temas sensiveis devem ser tratados como oportunidade de dialogo e
desenvolvimento de competéncias investigativas, permitindo que os alunos reconhegam
e analisem as controvérsias e disputas de memoadria que permeiam o passado € o
presente.

Logo, esses temas sensiveis/controversos necessitam ser estudados em sala de
aula, ndo so6 para cumprir o curriculo minimo exigido, visto que € através do debate e da
construcao de ressignificacdo do passado no tempo presente, formando sujeitos mais
criticos, dessa forma assumindo uma postura mais ética e politica em sociedade, ainda
mais em relagao aos ataques de diversos tipos de violagao dos direitos humanos (Souza,
2024, p. 259).

Aplicado isso a abordagem critica do género também implica compreender o papel
das instituicdes, como a escola, na producdo e reproducido de normas sexuais e de
género. A escola, como espago social ativo, participa da construgdo de identidades,
reforcando ou questionando modelos normativos de masculinidade e feminilidade.
Guacira Lopes Louro (1999 apud. Molina, 2011, p.2) afirma que os corpos escolares sao
treinados para atuar e performar papéis sociais de género, internalizando regras e
expectativas sociais que, muitas vezes, discriminam aqueles que nao se enquadram nos
padrées hegemonicos.

E nesse contexto que o ensino de Histéria pode atuar como um agente de
transformagdo, ao historicizar normas, reconhecer experiéncias marginalizadas e
ampliar os repertérios de compreensao sobre o que é ser homem, mulher ou qualquer
identidade de género no tempo. Para tanto, € fundamental que o trabalho com essas
categorias seja continuo ao longo dos programas escolares, e nao apenas restrito a
datas comemorativas ou unidades isoladas (Medeiros, 2021, p.5-6). Além disso, €&

necessario promover a coautoria conceitual dos estudantes, permitindo que suas

Anais do XVIIl Seminario de Estagio: Ensino de Historia e Pluriepistemologias
10, 12 e 17 de junho de 2025 - FH UFG - ISBN: 978-65-01-87359-6



138

experiéncias, duvidas e reflexdes participem ativamente da constru¢cao do conhecimento
histérico (Pinsky, 2018, p. 27 apud. Medeiros, 2021, p.4).

O desafio, portanto, esta em construir praticas pedagdgicas que tornem visiveis os
atravessamentos de género e sexualidade nas experiéncias humanas, e que contribuam
para a formacao critica dos estudantes. Isso envolve, necessariamente, um
posicionamento ético por parte dos docentes, que devem entender a educacdo como
pratica politica comprometida com os direitos humanos, a cidadania e o reconhecimento
das diferengas (Rovai; Oliveira, 2020, p.30 apud. Medeiros, 2021, p.3). Afinal, a prépria
inclusdo das perspectivas de género e sexualidade no ensino de Historia tem como base
uma produgao de conhecimento baseada em epistemologias cientificas, especialmente
pelo reconhecimento da historicidade dos processos de generificagdo do mundo, além
de fazer parte da fungcdo social da ciéncia histérica, isto ndo se estabelece em
expressdes de opinides, tampouco de ataques a moral de qualquer individuo ou
instituicao (Medeiros, 2022, p.90).

A Invisibilidade da Diversidade: Género e Sexualidade nas Diretrizes Curriculares

do Ensino de Histdria

A auséncia dos temas de sexualidade e género nas diretrizes oficiais dentro do
ensino brasileiro reflete uma escolha politica que reforca o silenciamento dessas
tematicas no espaco escolar, sobretudo nas disciplinas das Humanidades como € o caso
da Histéria. Essa invisibilidade é observada nos principais documentos norteadores da
educacgao nacional e estadual: os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular para Goias (DC-GOEM).

Nos PCNs dos anos 1990, a orientagcéao sexual chegou a ser contemplada como um
dos temas transversais, indicando uma tentativa inicial de integrar a discussdo da
diversidade sexual e de género nas escolas. No entanto, esse direcionamento nao foi
mantido nas reformulagdes posteriores. A ultima versdo da BNCC (2017) suprimiu
explicitamente os termos “género” e “sexualidade”, o que tem dificultado a construgéo de
estratégias educativas que déem conta da diversidade presente nas salas de aula

(Araujo, 2022, p.264). Essa omissao, conforme salienta Luiz Carlos M. de Araujo,
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compromete a capacidade das escolas de abordarem de forma critica e educativa as
vivéncias juvenis e identitarias que perpassam o cotidiano escolar (2022, p. 265-266).
Entretanto, como foi apontado por Diego Gomes de Souza (2020), embora o
combate as discriminagbes seja apresentado de forma genérica na BNCC e o tema da
diversidade sexual e de género ndo seja mencionado diretamente, ainda é possivel
encontrar respaldo pedagdgico para sua inclusdo. O autor observa que o tratamento da
diversidade pode se dar por meio de atividades voltadas ao enfraquecimento dos
preconceitos e ao respeito as diferencas, objetivos expressos nas competéncias gerais
da BNCC. Além disso, ele destaca que certas habilidades previstas para as disciplinas
permitem interpretag¢des que acolhem a tematica. Como foi percebido na Habilidade para

Histéria do 9° ano do ensino fundamental, a (EFO9HI26) prevé:

Discutir e analisar as causas da violéncia contra populagdes
marginalizadas  (negros, indigenas, mulheres, homossexuais,
camponeses, pobres etc.), com vistas a tomada de consciéncia e a
construgao de uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoasl (Brasil,
2018, p. 431).

De forma semelhante, na disciplina de Ciéncias, a habilidade (EFO8CI11) propde:
“Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensées da sexualidade humana
(bioldgica, sociocultural, afetiva e ética)” (Brasil, 2018, p. 390).

Esses poucos exemplos demonstram que a BNCC, apesar do apagamento
terminoldgico, ainda permite — de maneira indireta — o desenvolvimento de praticas
educativas voltadas a valorizagao da diversidade sexual e de género, desde que haja a
intencionalidade critica por parte dos (as) docentes.

No caso do Documento Curricular para Goias (DC-GOEM), os elementos
relacionados a diversidade de forma mais ampla aparecem de modo esparso e mais
voltado as competéncias socioemocionais, sem referéncia direta a sexualidade e ao
género como eixos estruturais. No entanto, o documento também se ancora nas
competéncias gerais da BNCC e propde o desenvolvimento de atitudes de respeito as
diferencgas e aos direitos humanos. Por exemplo, nas habilidades da area de Linguagens,
ha énfase na empatia, no respeito as diferencas culturais e na ética nas interacdes
sociais. Umas das habilidades do DC-GOEM (GO-EMLGG502), por exemplo, propde:
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Analisar criticamente preconceitos, estereétipos e relacées de poderes
presentes nas praticas corporais, adotando posicionamento contrario a
qualquer manifestagédo de injustica e desrespeito a direitos humanos e
valores democraticos (Goias, 2019, p.12).

No entanto, comparando com as habilidades da BNCC, como (EF09HI26) e
(EFO8CI11), percebe-se que o DC-GOEM evita mengdes diretas a sujeitos
historicamente marginalizados em func&o de sua sexualidade ou identidade de género.
Isso limita o potencial de agdes pedagdgicas mais afirmativas e explicitas no contexto
goiano, criando uma lacuna entre o que € permitido interpretar e o que é efetivamente
reconhecido como conteudo legitimo a ser abordado em sala de aula.

Dessa forma, é possivel concluir que a invisibilidade das tematicas de género e
sexualidade nas diretrizes curriculares nacionais e estaduais ndo é fruto do acaso, mas
resultado de um processo de despolitizagao do curriculo escolar. Como apontam Tiago
Vidal da Silva e Edilson Chaves (2020, p. 2-3), o ensino de Histéria, ao omitir essas
discussodes ou relega-los a disciplinas como Ciéncias e Biologia, perde a oportunidade
de ser um espago de construcido de cidadania e identidade, o que aprofunda o
silenciamento e o preconceito no ambiente escolar.

Portanto, é urgente que educadores(as) das Ciéncias Humanas se articulem para
tensionar essas normativas e ampliar os sentidos de suas praticas, promovendo a
inclusdo da diversidade sexual e de género como parte integrante e inegociavel do
processo formativo. Afinal, como lembra Souza (2020, p. 174), somente ao integrar as
“‘questdes socialmente vivas” a pratica educativa é que o ensino de Histéria podera

contribuir para a formagao de sujeitos criticos, plurais e democraticos.

Da Inquietagdo a Acao: Motivacbes e Caminhos para o Ensino de Género e

Sexualidade na Historia

Ao escolhermos o tema “Histéria do Género e Sexualidade” para ser trabalhado
em sala de aula foi profundamente motivada pelas reflexdes desenvolvidas ao longo das
vivéncias em sala de aula, a partir das praticas enquanto docente regente. As
inquietagcbes que atravessam a escola e o ensino de Histéria serviram de base para

pensar o plano de aula e a conducéao didatica, apontando para a urgéncia de incluir nas
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narrativas escolares sujeitos historicamente silenciados, como pessoas LGBTQIA+ na
qual trabalhamos.

Nossa proposta de incorporar a discussdo de género e sexualidade no ambiente
escolar parte da compreensio de que tais tais temas moldam dindmicas de poder e de
identidade ao longo do tempo. A escola, como espago social e formativo, deve promover
a igualdade e o respeito a diversidade, ao mesmo tempo em que enfrenta desafios
devido a lacuna na formagdo docente e a escassez de recursos e metodologias
adequadas.

Para pensarmos isso, uma das influéncias determinantes parte da dissertacao de
Nayla Franga. Sua pesquisa aponta a marginalizagdo histérica das lésbicas nas
narrativas escolares, denunciando um apagamento politico, cultural e pedagdgico que
contribui para a exclusdo dessas existéncias dos curriculos escolares. A autora destaca
a urgéncia de promover uma educacado que considere as constru¢cdes sociais da
sexualidade e do género como formas de resisténcia as normas heteronormativas
impostas pelo regime militar e, por extensao, reproduzidas nas praticas escolares atuais
(Franga, 2022, p. 10-12).

Ao levar essas reflexdes para a pratica docente, foi essencial para construir uma
sequéncia didatica que consiga compreender e abarcar as concepg¢des e conceitos de
sexualidade e género foram elaborados ao longo dos séculos, além de apresentar como
cada sociedade os entende. Essa sequéncia foi cuidadosamente estruturada para
proporcionar uma abordagem que articula os conceitos histéricos com as vivéncias dos
alunos, por meio de momentos expositivos, analise de fontes e diabetes guiados. A aula
visa nao apenas apresentar conteudo, mas estimular o respeito a diversidade e combater
preconceitos.

As influéncias tedricas que fundamentam essa abordagem também sao
reveladoras das motivacdes de nossa pesquisa. Referéncias como Joan Scott, ao propor
0 género como categoria util de analise histérica, e Michel Foucault, ao analisar a
sexualidade como construcdo discursiva e histérica, aparecem como pilares na
construgéo de um plano pedagogico comprometido com a critica ao essencialismo e a
naturalizagdo das diferengas. Além de promover provocagdes e rupturas nas ldgicas

binarias e heteronormativas que ainda predominam na escola.
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Outro autor que nos ajudou a pensar e construir modos de como refletir sobre o
tema dentro de sala de aula, foi Diogo Gomes Souza. Ele propde a transversalidade
como chave metodoldgica para incluir a diversidade sexual e de género nas aulas de
Histdria, ressaltando que a pratica pedagdgica deve ir além do conteudo e buscar afetar
a formacgao ética dos sujeitos escolares (Souza, 2020, p. 93-95). Ao propor metodologias
ativas, como projetos e sequéncias didaticas, ele sugere caminhos que foram
incorporados na proposta de aula aqui apresentada.

Portanto, a motivacéo para levar o tema de género e sexualidade para a sala de
aula ndo é apenas resultado de uma sensibilidade pessoal ou compromisso politico com
a diversidade. E, sobretudo, uma resposta fundamentada as omissdes histéricas do
ensino de Histéria e a necessidade de pensar a escola como espaco de construcao
democratica, onde a pluralidade de existéncias e experiéncias seja reconhecida como

parte legitima da histéria e da cidadania.

Estudo de caso: Analise das Respostas Discente sobre Sexualidade e Género apés

Intervencgao Didatica

ApoOs a realizacdo de uma sequéncia didatica que abordou os conceitos de
sexualidade, género e diversidade a partir de uma perspectiva histérica e critica, foi
promovido um debate com os estudantes das turmas em um colégio militarizado. A
atividade teve como objetivo analisar as percep¢des dos alunos diante dos temas
discutidos, através de um questionario com perguntas orientadoras que ajudaram a
mapear suas compreensdes, resisténcias e experiéncias pessoais. A analise das
respostas permite observar como o debate em sala de aula foi recebido pelos
estudantes, além de revelar as tensbées que envolvem a aplicagdo dessa tematica em
um contexto escolar militarizado. A seguir, vamos examinar cada pergunta proposta e
sera discutida com base nas interpretacdes fornecidas pelos alunos, articulando-se com
a historiografia da area.
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Fonte: Dados elaborados pelo autor.

A primeira questao apresentada foi: “O que vocé entende por ‘sexualidade’ e
‘género’? Como esses temas aparecem (ou ndo aparecem) nas aulas que vocé ja teve
até hoje?”. A maioria dos alunos demonstrou compreender que a sexualidade se refere
a orientacao afetiva e que género esta relacionado a identidade de cada pessoa. No
entanto, muitos ainda associam género exclusivamente ao sexo bioldgico ou a uma
oposicao binaria entre homem e mulher. Essa visao revela um entendimento parcial e,
por sua vez, essencialista, da tematica. Isso confirma a analise de Pinsky (2015, p.34),
ao indicar os significados atribuidos ao género sdo produtos das relagdes sociais e
impactam diretamente na forma como os sujeitos se percebem e se relacionam. E
notavel que muitos estudantes mencionaram que os temas raramente aparecem nas
aulas, surgindo apenas de forma bioldgica, nas disciplinas de ciéncias ou biologia, o que
limita seu potencial formativo. Esse siléncio curricular reforca o que apontam Carlos
Eduardo Veras e Joana Maria Pedro (2018, p. 128), ao afirmarem que a auséncia de
discussodes sobre diversidade sexual na escola ndo é uma falta de fontes ou temas, mas
sim uma escolha politica e epistemoldgica de invisibilizagao.

A segunda pergunta foi: “Vocé acredita que a forma como as pessoas expressam
sua sexualidade e identidade de género mudou ao longo da histéria? Por qué?”. Houve
maior consenso entre os estudantes quanto a percepgao de mudanga histérica na forma
de viver a sexualidade e o género. Muitos relataram que hoje ha maior liberdade para

expressar identidades, embora ainda persista. Essa resposta indica um ponto de partida
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importante para o desenvolvimento da consciéncia histérica, pois sugere que os
estudantes reconhecem que os comportamentos humanos sao social e historicamente
construidos, embora reconhecessem mudancas (Schmidt; Garcia, 2005, p.301). Outros
alunos, no entanto, embora admitam as mudancgas, deixaram transparecer um
julgamento moral, atribuindo valor negativo a essas transformacgdes. Isso reforga a ideia
de que muitos estudantes, ao entrarem em contato com conteudos que confrontam suas
crengas, reagem com resisténcia, sentimento de ameacga ou distanciamento (Rovai;
Oliveira, p. 2020, p. 30 apud. Medeiros, 2021, p. 3).

A terceira pergunta, diretamente ligada a pratica pedagdgica, foi: “Na sua opini&o,
a escola deve abordar questdes como homofobia, transfobia, machismo e diversidade
sexual nas aulas? Por que sim ou por que nao?”. As respostas foram diversas, mas
majoritamente favoraveis a abordagem desses temas. Alunos que se posicionaram
positivamente destacaram o papel da escola na construgdo do respeito e na formagao
de cidadoas mais empaticos. Argumentaram que vivenciam ou presenciam situagdes de
preconceito e que a escola deveria atuar na prevencdo e enfrentamento dessas
violéncias. Essa percepgéo dialoga com a proposta de Regina Bitte e Laylla Vervioet
(2023, p. 304), que defendem o ensino de Histéria como um espaco capaz de
desenvolver o protagonismo juvenil em defesa da diversidade.

No entanto, houve também um numero expressivo de estudantes contrarios, que
alegaram que a abordagem desses temas seria desnecessaria, inadequada a proposta
da escola ou deveria ser realizada por psicélogos. Essa visdo sugere uma tentativa de
deslocar a responsabilidade pedagdgica do professor de Histdria, revelando a
persisténcia de um modelo neutro de ensino, que ressalta que toda atribuicao de
significado esta sujeita a relagdo de poder (Silva, 1999, p. 106). Alguns discursos
expressaram preocupacdes mais profundas, como a ideia de que trata de sexualidade e
género em sala poderia confundir os jovens ou que vao contra as ideias religiosas.
Alguns alunos afirmaram que o tema € “inutil” e que “n&o se nasce trans”, revelando nao
apenas discordancia, mas a negagao da existéncia de identidades dissidentes.

Esse tipo de resisténcia mais incisiva remete ao que Richard Miskolci e Maximiliano
Campana (2017) chamam de panico moral. Trata-se de uma reagdo coletiva de
desconforto e repulsa diante de temas que colocam em xeque normas morais

profundamente enraizadas — como a heteronormatividade, o binarismo de género e os
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papéis de género tradicionais. Essas respostas ndo apenas reproduzem uma légica de
exclusdao, mas revelam o medo da perda de controle simbdlico sobre as formas
“aceitaveis” de viver a sexualidade e a identidade. Como destaca Scott (2020, p. 19 apud.
Medeiros, 2021, p. 2), o panico moral frequentemente € mobilizado para legitimar
instituicdes sociais conservadoras e reafirmar valores hegeménicos sob o pretexto de
proteger os jovens. Em contextos escolarizados e, sobretudo, militarizados, esse medo
€ ainda mais acentuado, pois a escola torna-se um espaco de refor¢o da disciplina moral,
onde o dissenso € visto como desvio.

A quarta pergunta foi: “Vocé ja presenciou ou vivenciou situagdes de preconceito
relacionadas a sexualidade ou ao género dentro do ambiente escolar? Como isso foi
tratado?”. As respostas mostram que essas experiéncias sao frequentes, mas na mesma
medida sao negligenciadas. Alunos relatam situagdes de piadas homofdbicas, uso de
nomes inadequados, constrangimentos, e até puni¢des desiguais impostas a casais
LGBTQIAP+, como foi caso de um aluno ao relatar que recebeu uma punigdo por
demonstracdo de afeto em publico com o respectivo companheiro, enquanto casais
heteronormativos nao tiveram o mesmo tratamento. Esses relatos revelam que, apesar
da formalidade de regras disciplinares, ha uma aplicagao seletiva e discriminatoria.

A ultima pergunta: “O que vocé espera aprender ou discutir em uma aula de Historia
que trata de sexualidade e género? Que temas ou perguntas vocé considera
importantes?”. Aqui, as respostas evidenciam tanto o interesse como a resisténcia.
Muitos alunos esperam entender melhor os termos relacionados a diversidade, conhecer
o papel da sexualidade ao longo da histéria e desenvolver respeito. Outros, por outro
lado, ndo esperam ou nao desejam nenhum tipo de aula sobre o tema. Essa recusa
revela a presenga de barreiras cognitivas e afetivas que podem ser superadas por
abordagens que ensinam os alunos a perceber como as representacdes de masculino e
feminino moldaram e ainda moldam a sociedade, independente da terminologia
empregada.

Em suma, a aplicagdo do debate em sala mostrou-se uma estratégia pedagdgica
potente para provocar reflexdo, mobilizar vivéncias e mapear os limites e potencialidades
do ensino de género e sexualidade. Esse tipo de abordagem pode desestabilizar os
discursos naturalizados e abrir espago para outras formas de pensar o social (Silva;

Nakashima, 2019, p. 109). Mesmo em um ambiente de disciplina rigida como o de uma
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escola militarizada, os alunos demonstraram possuir repertérios afetivos e criticos
diversos. O espacgo escolar, portanto, precisa reconhecer essas diferengas e garantir que
0 ensino de Historia esteja comprometido com a pluralidade e o respeito as multiplas
identidades.

Refletir sobre a aplicagdo dessa tematica em uma escola militarizada exige atengéo
a tensdo entre o discurso da ordem e a promogao da diversidade. As escolas
militarizadas, ao priorizarem a hierarquia, o controle e o0 comportamento disciplinado,
tendem a sufocar experiéncias dissidentes, criando um ambiente de vigilancia e medo
que inibe o didlogo. Como foi alertado por Guacira Lopes Louro (2016) e Bruno Brulon
(2018), a normatizacao do sujeito e a marginalizacdo das identidades desviantes sao
mecanismos histéricos que a escola precisa urgentemente superar. A construgdo de uma
educacao verdadeiramente plural demanda coragem institucional e ética docente, para
que a Histdria ensinada contribua ndo para a manutencéo de ordens excludentes, mas

para a formacao de sujeitos criticos, sensiveis e socialmente engajados.

Consideragoes finais

As discussdes desenvolvidas ao longo deste trabalho reafirmam a urgéncia de se
incorporar, de maneira critica e sistematica, os temas de género e sexualidade no ensino
de Histéria. Ao demonstrar que essas categorias ndo sao naturais, mas historicamente
construidas, isso aponta que seu apagamento nas praticas escolares e nas diretrizes
curriculares representa uma escolha politica que sustenta desigualdades e silencia
vozes dos sujeitos histdricos. Nesse sentido, a escola deve se posicionar como espago
ativo na formacao de sujeitos criticos, acolhedores e conscientes da pluralidade humana.

Através da analise tedrica e da experiéncia pratica em sala de aula, observou-se
que os estudantes, mesmo em contextos marcados por rigidez disciplinar, como os
colégios militarizados, demonstram interesse e capacidade de reflexdo sobre essas
tematicas. No entanto, também se evidenciaram resisténcias fundadas em valores
morais hegeménicos, reforgcando a necessidade de abordagens pedagdgicas sensiveis,
éticas e historicamente fundamentadas. A experiéncia docente, respaldada por autores

como Joan Scott, Guacira Lopes Louro e Diego Gomes Souza, revelou que a
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transversalidade e o didlogo com as vivéncias dos alunos sdo caminhos eficazes para
promover aprendizagens significativas e transformadoras.

O ensino de Histéria, ao tratar de género e sexualidade como categorias analiticas,
ganha poténcia como ferramenta de analise do mundo social, permitindo aos discentes
compreenderem como os discursos normativos se constituem, se mantém e, sobretudo,
podem ser questionados. Mais do que um conteudo complementar, trata-se de uma
proposta formativa que compreende a educagéo como pratica social comprometida com
os direitos humanos, com o combate as violéncias e com a valorizagdo das multiplas
identidades.

Dessa forma, reafirma-se que nao €& possivel construir uma educacao
verdadeiramente democratica e cidada sem enfrentar o silenciamento que recai sobre
todos os corpos. Cabe a escola, e especialmente ao ensino de Historia, abrir espacgos
para a memoria, para a escuta e para a reconstrugcdo de narrativas que acolham a
diversidade em suas multiplas formas. Ao colocar essas discussées no centro do
processo educativo, contribuimos para a construgdo de uma sociedade mais justa,

igualitaria e sensivel as diferengas.
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O conhecido bairro de Campinas, a Campininha das Flores, tem uma trajetdria
singular dentro do estado de Goias. Primeiramente, nasceu como Arraial de Campinas
em 1810 e alimentou a atividade mineradora com as grandes reservas de ferro que
existiam no territério. Em 1907, ganhou o status de vila, e foi elevada a municipio de
Goias em 1914.

Contudo, em 1933, passados apenas 19 anos do municipio de Campinas, o projeto
de construgdo de uma nova capital para Goias se inicia. De acordo com o historiador
Luis Palacin, em 1930 ja surgira a ideia da construgdo de uma nova capital, “o proprio
chefe das tropas revolucionarias em Goias, Dr. Pinheiro Chagas, quem, no comicio de
exaltacdo da revolucdo vitoriosa, lancasse a idéia da necessidade da mudanca da
capital, associando-a agora ao processo revolucionario” (Palacin, 1976, p. 22). O
presidente Getulio Vargas, entdo, confia a Pedro Ludovico a responsabilidade de
encontrar o novo territério para onde a capital goiana seria transferida. A historiadora
Daniele Severino de Souza Godinho elucida como foi o processo de escolha do territdrio

que viria a se tornar a nova capital:

O Decreto-Lei n° 2.737, de 20 de dezembro de 1932, foi o primeiro ato
que materializou a ideia da transferéncia, assinado pelo interventor
federal Pedro Ludovico Teixeira, nomeando uma comissao para escolher
o local onde seria edificada a nova capital goiana. Esta comissao foi
presidida por Dom Emanuel Gomes de Oliveira, bispo de Goias, e
composta por Jodo Argenta (engenheiro urbanista), Colemar Natal e Silva
(advogado), Laudelino Gomes de Almeida (médico e diretor do Servigo
Sanitario), Jerébnimo Fleury Curado (engenheiro do estado), Antdnio
Augusto de Santana e Gumercindo Ferreira (comerciantes) e Anténio
Pirineus de Souza (coronel do Exército) (Godinho, 2018, p. 40).

Dentre todas as regides analisadas, a comissdo destacou quatro: Pires do Rio,
Bonfim, Bata (Ubatan) e Campinas. A comissao analisou as possibilidades e escolheram

o territério de Campinas por conta das seguintes condi¢des:

Considerando que Campinas se acha situada no ponto céntrico da parte
mais povoada do Estado e a sua topografia € das mais apropriadas e
belas para a construgdo de uma cidade urbanamente moderna, entre um
vasto perimetro de terras de 6timas culturas, todas cobertas com matas
de superior qualidade e que enormemente facilitarao a construgao da
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nova cidade; a Subcomissdo € de parecer que a nova Capital seja
construida em Campinas [...] (Teixeira, 1973, p. 71-73).

A partir da escolha do territorio, Licardino Ney, interventor nomeado por Getulio
como prefeito de Campinas, apoiou a escolha de que a criacao de Goiania acontecesse
no territério, argumentando que a criagao de Goiania traria modernizagao e que medidas
precisavam ser tomadas para reverter a decadéncia econbmica que Campinas

supostamente enfrentava no periodo.

A Histéria Local no ensino de Historia

Antes de nos debrucarmos sobre a experiéncia da transferéncia da capital e a
criacdo de Goiania, gostaria de situar como esse debate integra a producdo de
conhecimento histoérico e contribui para o ensino de Histéria. O estado de Goias possui
uma antiga demanda: uma Histéria Local bem estruturada e amplamente difundida.
Apesar de sua riqueza cultural e de seu papel de destaque na interiorizacdo do Brasil, a
historiografia goiana ainda carece de maior valorizagdo e reconhecimento. Desde a
producao dos diarios dos viajantes, majoritariamente europeus, que aqui vieram, Goias
carregou um estigma de decadéncia, isolamento e sertanidade, que sé comegou a ser
questionado e debatido no século XX, com producdes de historiadores como Paulo
Bertran e Nasr Fayad Chaul.

Contudo, essa demanda histérica se estende e ainda persiste no ensino basico,
cristalizada e expressa, sobretudo, a partir de queixas constantes de professores de
Histdria acerca da falta de material cientifico e didatico para tratar a historia do estado
de Goias. A Histéria Local, dentro do espectro do ensino basico, é fundamental para que
os alunos consigam se situar dentro de seu espago proprio de convivéncia, como seu
bairro, comunidade, municipio ou estado, e se perceber como participe ativo de sua
realidade. Pensando as possibilidades da Histéria Local, o historiador Erinaldo
Cavalcanti defende que “A configuracdo local da histéria mantém relagdes de
proximidade com a chamada histéria nacional, mas, também, de distanciamento. Ela é
construida por praticas e relagdes da chamada histéria local, nacional e global”
(Cavalcanti, 2018, p. 287).
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Nao se pretende, portanto, desvalorizar ou ignorar a produgéo historiografica que
trata temas considerados nacionais, a exemplo da Era Vargas e das movimentagdes
politicas, sociais e econdmicas do lider no periodo em que governou o Brasil. A Histoéria
Local, na verdade, se dedica a entender como as politicas movimentadas por Getulio
Vargas ressoam em determinada localidade — o estado de Goias, por exemplo — mas,
sobretudo, ressaltar as experiéncias particulares dessa determinada dimensao local, que
nao se configura como consequéncia da histéria nacional. Em sintese, Cavalcanti (2018)
defende a importancia do estudo da dimensao local da histéria argumentando que a
construgdo histérica dos acontecimentos da rua, do bairro ou da cidade, interfere e
compde o quadro histérico nacional. Diante do exposto, o ensino de Histéria Local
contribui para a ampliagcdo da consciéncia histérica do sujeito, que passa a entender a
realidade como plural, multifatorial e composta por diversos sujeitos que atuam em
relacées de influéncia mutua, entre os ambitos considerados locais e nacionais. Como
exemplo de influéncia local a historia nacional, cito a atuagcdo de Acary de Passos
Oliveira, que diante da iminente Revolug¢ao de Trinta, soube da vinda dos revoltosos de
Minas a Goias, liderados por Quintino Vargas, e interveio diretamente nesse evento

historico tao relevante.

Entao eu prometi encontrar-me com os revoltosos para saber o que eles
queriam. Disseram-se que eu era doido. Entdo eu peguei o carro do
Chefe de Policia e com o documento de professor, eu fui encontrar com
os revoltosos em Inhumas. Ai eu fiquei num restaurante na beira da
estrada e chegou a vanguarda, primeira patrulha deles, e conversa vai,
quem sou, quem nao sou, prende nao prende, e eu falei que era professor
€ nada tinha a ver com a revolugdo. Entdo eu disse ao capitdo que o
pessoal la em Inhumas estava querendo uma comunicagao da Coluna
para preparar a recepgdo e eu ia avisa-lo. Entrei no automoével, uma
barata de dois lugares, e pedi ao motorista que tocasse, mas o capitdo
designou um sargento para ir com a gente, e ele se firmou no paralama.
Na baixada tinha uma ponte, e ao passa-la, eu dei uma cotovelada no
sargento que caiu no cérrego, entado eu disse ao motorista que corresse
para ltaberai, onde comuniquei o fato, por telégrafo, ao governador Brasil
Caiado, dizendo a ele que os revoltosos estavam para chegar e queriam
um quilo da barba dele (Teles, 1986, p. 12).
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Identidade e Memoria: discussao conceitual

A historiadora Circe Bittencourt (2009, apud Cavalcanti, 2018) ressalta que a
memoria se configura como base da identidade e principal caminho para o estudo da
historia local. Por isso, para pensar a relacido que se estabelece entre campineiros e
goianienses e os seus desdobramentos, € necessario, primeiramente, conceituar e
refletir sobre esses dois pilares fundamentais, memoaria e identidade.

Memodria € o extrato de fatos, acontecimentos e observagbes vivenciadas
diretamente, ou indiretamente. Os registros de memodria podem ser individuais,
particulares e obtidos a partir da vida pessoal e podem, também, ser coletivos,
impessoais e comuns a um grupo ou comunidade. Maurice Halbwachs (2006) argumenta
que as memorias, individual e coletiva, se completam, mas, acima disso, que a memdéria
individual ndo funcionaria sem registros coletivos, como palavras, ideias e significados,
que o individuo ndo inventa, mas absorve do ambiente em que convive.

A memoéria individual esta em permanente mudanga, ao passo que ela
constantemente interage com as influéncias sociais e coletivas, e a relagédo do individuo
com o passado surge, justamente, do produto dessas interacdes.

O socidlogo Stuart Hall faz contribuicdes muito significativas ao pensar o conceito
de identidade e as transformagdes do conceito no tempo. Em seu livro Identidade cultural
na p6s-modernidade (2006), ele apresenta trés bem distintas definicdes de identidade.
A primeira delas é a concepcao de identidade do lluminismo, em que o sujeito nasce ja
dotado de uma identidade que apenas ira se desenvolver ao longo da existéncia do
individuo, mas que permanece essencialmente a mesma.

A segunda concepgéao, que reflete a nogéo socioldgica classica de identidade, é a
de sujeito sociolégico. De acordo com o autor, a nogcdo de sujeito socioldégico
compreende que a identidade na modernidade n&o € intrinseca e pré-determinada, como

presumia a compreensao iluminista. Nesse sentido, segundo Hall:

O sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior que € o "eu real", mas
este é formado e modificado num didlogo continuo com os mundos
culturais "exteriores" e as identidades que esses mundos oferecem. A
identidade, nessa concepc¢ao sociolégica, preenche o espago entre o
"y

interior" e o "exterior" entre 0 mundo pessoal e o mundo publico. O fato
de que projetamos a "nos proprios" nessas identidades culturais, ao
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mesmo tempo que internalizamos seus significados e valores, tornando-
os "parte de ndés", contribui para alinhar nossos sentimentos subjetivos
com os lugares objetivos que ocupamos no mundo social e cultural (Hall,
2006, p. 11-12).

A terceira concepgéao pensa a nogao de sujeito na pés-contemporaneidade. A tese
fundamental de Hall (2006) é a de que a percepgdo de identidade na pos-
contemporaneidade esta cada vez mais fragmentada e variavel. Em sintese, Hall (2006,
p. 13) defende que a identidade do sujeito €& definida historicamente, e nao
biologicamente. A modernidade marca uma mudanga radical na concepg¢do de
identidade, que passa a ser mais passivel de alteragdes, ndo somente pela liquidez das
mudancas rapidas e continuas, caracteristicas da modernidade, mas, também pelo
estimulo relacionado ao alto volume de informagdes acerca das préprias praticas sociais
e culturais do grupo, que dizem respeito a como o sujeito é representado ou interpretado
dentro do grupo ao qual esta integrado. Nesse sentido, como é mutavel e flutuante,
constitui objeto importante de disputa social. Existem, sobretudo na luta politica, projetos
de construcdo de identidade, que procuram explorar a capacidade da identidade de
moldar e ressignificar a forma em que um grupo se reconhece e é reconhecido pelos
outros.

Outro conceito essencial para nossa reflexao, trazido pelo sociélogo Michael Pollak,
€ o de “lugares de memoaria”. Pollak (1992) afirma que existem lugares sociais apoiados
na memoria e, aqueles relacionados a vida publica do sujeito (majoritariamente lugares
de comemoragao e convivéncia) sao vitais por gerar pertencimento e constituir parte da
identidade de um grupo.

Pensando, ainda, sobre a relagdo fenomenoldgica entre memdria e identidade,

Michael Pollak afirma:

Podemos portanto dizer que a memoria € um elemento constituinte do
sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em
gue ela é também um fator extremamente importante do sentimento de
continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrugéo de si (Pollak, 1992, p. 5).

E evidente, portanto, que memodria e identidade sdo conceitos interdependentes e
fundamentais para a compreensao das dindmicas sociais € histdricas que moldam os

individuos e os grupos. Autores como Halbwachs, Hall e Pollak contribuem
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significativamente para a ampliagdo dessa discussao, ao destacarem os vinculos entre
sujeitos e espagos — como no caso das comunidades campineira e goianiense —,
reconhecendo que suas identidades, histdricas e fluidas, sao atravessadas por disputas,
narrativas e praticas de memoaria que conferem sentido a sua existéncia coletiva. Dessa
forma, compreender esses dois conceitos ndo é apenas um exercicio tedrico, mas um
passo essencial para a analise critica das relagdes sociais € das construcdes historicas

que delineiam os sujeitos em seus contextos locais.

A relagao Campinas-Goiania

Decretada a construgdo de Goiania e, por conseguinte, a transferéncia da capital,
muitos moradores da antiga capital de Goias — principalmente aqueles que ocupavam
cargos publicos e administrativos —, naturalmente, se transferiram para Goiania. Célia
Coutinho Seixo de Britto, moradora pioneira de Goiénia, se mudou de Goias junto ao pai,
Jodo José Coutinho, que era o titular do Cartério do 1° Oficio da Capital. Tendo
acompanhado muito de perto o nascimento da cidade, ela relata, em entrevista

concedida ao historiador José Mendong¢a Teles, que:

De modo geral, todos os que chegavam com destino a nova Capital,
arranjavam-se como fosse possivel em Campinas. Muitas das familias ali
residentes proprietarias de chacaras ou fazendas proximas, num gesto
de colaboragdo, altruismo e entusiasmo, mudavam-se para elas,
cedendo seus lares aos chegantes. O desejo era o de contribuir para a
implantacdo da nova e esperangosa cidade (Teles, 1986, p. 35).

Campinas surge imediatamente como bergo fisico para a cidade nascente,
oferecendo grande parte do seu territério, mdo de obra, alimentos, casas e edificios para
alojar o aparelho estatal de Goiania. Tendo em vista o esfor¢co que Campinas empreende
para sustentar o nascimento de Goiania, Campinas é popularmente chamada de mée de
Goiania, enquanto a nova capital poderia ser descrita, entretanto, como uma filha ingrata,
ja que a relagdo entre campineiros e goianienses foi se intensificando, ao ponto de
desenvolverem-se disputas de espaco, identidade e memdria entre os grupos. Isso
acontecia porque campineiros e goianienses ocupavam lugares sociais distintos, uma

vez que os moradores de Campinas eram operarios, pequenos comerciantes e
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estudantes, enquanto no Centro de Goiania era onde moravam os politicos, filhos de
politicos e funcionarios publicos. Nesse movimento de integragdo de Campinas ao novo
cenario cosmopolita emergente, muitas edificacdes foram destruidas para dar lugar ao
novo projeto arquiteténico e urbanistico art decd, um estilo europeu que estava em seu
auge nos anos 20 e 30, e representava luxo, riqueza e valorizagado do progresso social
e tecnoldgico. Exatamente por isso, foi o estilo artistico e arquitetdnico escolhido para
construcao dos edificios do projeto moderno de Goiania.

Com o passar do tempo, Campinas vé seus espacos culturais sumindo, a medida
que Goiania cresce e o bairro passa a ser reduzido a um espaco comercial dedicado ao
abastecimento da capital. Nesse sentido, analisaremos, através do uso de entrevistas de
moradores de Campinas e de Goiania, como se desenrolaram as relagdes entre os dois
grupos, considerando a heterogeneidade do perfil dos moradores e das suas

expectativas em relacéo aos respectivos locais de moradia e convivéncia.

Lazer em disputa

Em 1936, o Cine Campinas, o primeiro cinema de Goiania, foi inaugurado e a
escolha do nome gerou uma grande controvérsia. O senhor Geraldo Batista Ferreira,
morador de Campinas desde a década de 40, em entrevista concedida a Tito (2008, p.
55), conta que os proprietarios do lugar promoveram um concurso para que o publico
pudesse sugerir o nome. No final do concurso, o nome escolhido foi Cine Araguaia,
resultado que gerou grande comogéo e revolta nos campineiros, que queriam que o
primeiro cinema de Goiania, construido na Campininha, levasse um nome que remetesse
ao povo de Campinas. A revolta dos moradores conseguiu promover a mudanga do
nome para Cine Campinas.

Para os goianienses, surge como referéncia cultural o Cine-Teatro Goiania, em
1942, a partir do programa do Batismo Cultural. Célia Coutinho Seixo de Britto (Teles,
1986, p. 47) conta que o Cine-Teatro foi um importante elemento social e cultural da
época, estando vinculado ndo somente as exibigdes teatrais e cinematograficas, mas
também a solenidades politicas e académicas, por falta de outros lugares apropriados.

Aos finais de semana, os moradores de Campinas iam se divertir no Lago das

Rosas. Enquanto, por outro lado, os moradores de Goiania iam para o Joquei Clube.
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Sobre essa relacao entre os dois locais, dona Benedita, moradora de Campinas desde

a década de 40, declara:

Na minha época o Lago das Rosas era destinado a divers&o dos pobres.
Ouvia dizer que ele tinha sido criado pra diversdo dos menos favorecidos.
Como um Piscindo de Ramos, sabe? (risos) E la no Jéquei, em Goiania,
era o clube dos almofadinhas. E eu acho que, no fundo, tinha essas
separagdes mesmo, lugar de diversao de pobre e rico, e a gente, € claro,
acabava indo pro Lago das Rosas (risos) ai, ai. Outra separagao que
existia 1a no Lago das Rosas é que ele servia pra dividir Goiania da
campininha, mas n&o sei porque a gente considerava ele como parte de
nosso bairro. Vinha gente de Goiania pra passear la, mas era muito dificil
vocé ver interagcao entre eles e os daqui. Pois &, tinha também essa... é
como se o lago fosse uma linha imaginaria que conseguisse separar
Campinas e Goiania. (Tito, 2008, p. 52)

Essa descricdo do Lago das Rosas como a linha imaginaria que separava
Campinas de um lado, e Goiania do outro, € muito interessante e aparece
constantemente nos relatos de memadria dos moradores. Ao falar sobre a relagao entre
a comunidade e o Lago das Rosas na série documental Nossa historia daria um filme -

Campinas, o escritor José Mendonga Teles, também, relata que:

O lago das rosas era nossa piscina publica, ficava no meio de Goiania,
entre Goiania e Campinas. E ai, quando era domingo, a gente ia para |4,
ia tomar banho de calg¢ao pulando o trampolim, e depois passear la onde
€ 0 zooldgico hoje, que chamava Horto Florestal. Ali era a metade do
caminho entre Goiania e Campinas (Nossa..., 2014).

Em outro relato anterior, no livro Crénicas da Campininha, o mesmo José
Mendonca Teles (2006, p. 121-122 apud Amaral, 2011, p. 6) declara “Campinas de |3,
Goiania de ca [...]. Tenho tantas lembrangas desse Joquei que néo era meu. [...], pois
lugar de campineiro era em Campinas, e a piscina do campineiro era a do Peclat, no
Toquinho ou no Lago das Rosas, aos domingos.”

Célia Coutinho de Seixo Britto, moradora do centro de Goiania e frequentadora do
Joquei Clube, este local que é citado por dona Benedita como “clube dos almofadinhas”,
fornece mais detalhes sobre a funcio do clube na época: “A elite social ali se concentrava
para as festas de gala: “reveillons”, bailes de formatura, recepgcdo de grandes
casamentos, bodas e jubileus, jantares dangantes aos domingos, festas juninas e os

famosos e quentes bailes carnavalescos” (Teles, 1986, p. 46-47).
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Outro conflituoso impasse vivido entre Campinas e o projeto moderno de Goiania
ocorreu em razao da demolicdo do antigo coreto de Campinas, localizado na Pracga
Joaquim Lucio, para a constru¢do de um novo coreto em art deco (Figura 1), com a
premissa de integrar Campinas ao padrao arquitetdnico de Goiania. Contudo, a troca do
coreto, realizada na década de 1940, parece nao ter agradado aos campineiros. No final
da década de 1980, houve uma votacao publica, em que a populacédo pdde decidir entre
duas possibilidades: manter o modelo da época em art deco, ou reconstruir o coreto
conforme o modelo do anterior, pré-1940, que ocupava espago importante na memoria
dos moradores de Campinas. Nessa votagdo, sagra-se vencedor o modelo anterior.
Dessa forma, em 07 de outubro de 1989, a prefeitura de Goiania aprova, através da lei
N° 6.808, a reconstrugdo do coreto da Praca Joaquim Lucio, nos moldes do projeto

original, que permanece dessa forma até os dias de hoje.

GOIANIA ~Canrmiwnas - O»-c- Cef jp¢7.|~ L utlo

Figura 1: Antigo Coreto na Praga Joaquim Lucio, Goiania.
Fonte: Silvio Berto. 1940. Acervo MIS-GO.
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Futebol, a expressao da rivalidade

O futebol foi, durante muito tempo, a maior expressao simbdlica da rivalidade entre
campineiros e goianienses. Representando Campinas, o Atlético Clube Goianiense foi
fundado em 1937. O rival Goiadnia Esporte Clube, representante de Goiania
evidentemente, surge um ano apos a fundagdo do Atlético, com o nome “Corintians
Goiano Futebol Clube”. Ambos os clubes foram pilares fundamentais da identidade de
seus torcedores e o conflito entre as duas regides, ja bem intenso, se alimentou na paixao
pelo futebol.

O Atlético Clube Goianiense tem uma origem popular intrinsecamente relacionada
aos moradores de Campinas. Apesar de ter apoio financeiro de Antonio Accioly, que era
dono de cartoério e presidente do clube, a sustentacdo do Atlético, principalmente no
periodo pré-profissionalizacao, dependia dos esforgcos da comunidade campineira. O
historiador Paulo Winicius Teixeira de Paula (2023) conta que nessa época, em que 0s
jogadores nao recebiam salario para jogar futebol, os moradores ofereciam o que podiam
para ajudar os jogadores, como roupas, verduras, carnes e outros alimentos.

Por outro lado, o Goiania Esporte Clube, desde seu surgimento, esteve relacionado
de tal forma ao poder publico de Goiania, que é praticamente impossivel separar a
histéria dos dois. A criagdo do Goiania Esporte Clube integrava o projeto modernizador
do Estado de Goias, assim como a transferéncia da capital para Goiania. No século XX,
o futebol foi rapidamente angariando for¢ca e importancia, se tornando, ainda, fator de
propaganda politica que procurava atrelar o sucesso do esporte regional ao sucesso da
administracdo publica. E exatamente por isso que os politicos de Goids sentiam muito
por ndo conseguir enviar um time ao Campeonato Brasileiro de Futebol®?, que organizava
competicdes nacionais desde 1922. Para essa competicdo, cada estado reunia os
melhores jogadores em atividade por clubes em seu estado, ou seja, o critério ndo era o
local de nascimento do jogador, mas o estado ao qual o clube do jogador pertencia. O

fato de o estado de Goids ndo conseguir participar do campeonato desagradava,

30 Atualmente, esse campeonato é reconhecido como “Campeonato Brasileiro de Selecdes Estaduais”’,
para néo ser confundido com o Campeonato Brasileiro de clubes. O estado de Goias ndo conseguiu
disputar nenhuma edigdo do Campeonato Brasileiro de Selegbes Estaduais até 1941, ano em que a
Selegéo Goiana ainda foi eliminada na 1° fase por utilizar jogadores irregulares.
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principalmente, os lideres politicos do estado, porque reforcava no cenario nacional a
ideia de atraso e isolamento em Goias.

Tentando cumprir com essa expectativa, o Goiania foi fundado por diversos
politicos com um plano ambicioso de trazer destaque ao estado e, a partir do futebol,
colocar em voga o projeto de modernizacdo em andamento. Entre os fundadores do
Goiania Esporte Clube, estava, inclusive, o interventor Pedro Ludovico Teixeira, que foi
presidente de honra do clube. A proximidade do Goiania ao poder publico causava
revolta nos torcedores do Atlético, que se queixavam dos privilégios que o clube recebia
da administragdo publica do municipio. O ex-jogador e ex-treinador Odair Tito, em

entrevista a Tito elucida que:

Naquela época, nos anos 40,50... até a profissionalizagao do futebol, nao
existia salario fixo. Existia os bichos, que era uma bolada que o time
recebia por alguma vitéria e que era dividida entre os jogadores. Entéo,
como nao tinham salarios, era dificil manter um jogador no mesmo clube
e ai veio a esperteza do Goiania: eles ofereciam emprego no Estado aos
seus jogadores. Ai, minha filha, podia esquecer, né? E dai vem o nome
de chapa-branca, eles além de jogadores, tornavam-se funcionarios do
Estado, os chapas-brancas (Tito, 2008, p. 89).

Nesse contexto, os jogos entre os rivais Atlético Clube Goianiense e Goiania
Esporte Clube eram travados como guerras, que traduziam a tensao existente entre as
duas regides. Geralmente, os times eram formados por jogadores de suas respectivas
regides, sendo esse um fendmeno que, historicamente, intensificou essa rivalidade. Tito
(2008, p. 110) conta que os icdnicos times do Atlético que foram campedes invictos nos
anos 1955 e 1957 marcaram muito a memoria dos torcedores do clube, por serem
formados, predominantemente, por moradores do bairro. Nessa perspectiva, a
dominancia dentro de campo fazia com que os campineiros se sentissem superiores aos

goianienses, fortalecendo-se na constante disputa identitaria entre os grupos.
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Introdugao

A proposta desse relatério faz parte da exigéncia do programa de Estagio
Supervisionado Obrigatério da Universidade Federal de Goias do Curso de Licenciatura
em Histéria — Campus Samambaia, que esta localizado na - Av. Esperanca, 900 - Vila
Itatiaia, Goiania — GO. Como parte indissociavel na formagao de futuros professores,
essa experiéncia, mais que requisito para aprovacido, € de suma importancia na
construcado de experiéncias dos discentes enquanto percebem os desafios dos quatro
semestres na realidade escolar cotidiana. Além de aulas expositivas, seminarios e
simposios desfrutados pelo curso no prédio da Universidade Federal de Goias, a
disciplina de estagio realga a caminhada para uma consolidagao integral rumo ao ser
docente.

O percurso da disciplina de estagio de desenvolveu em dois ambientes escolares
ambos no periodo noturno. No estagio Il e Ill estivemos na Escola Municipal Jodo Braz,
localizada na rua Sdo Salvador 77, na Vila Jardim S&o Judas Tadeu, sendo
acompanhados pelo professor Reginaldo. Ja no estagio IV, fomos direcionados para o
Colégio Estadual Murilo Braga, localizado na rua 200, 743, Vila Nova. Na ocasido, o
professor Paulo estava a frente da disciplina de Histéria no Colégio. Essa alteracao,
importante ressaltar, ocorreu devido a incoerente paralisagao e fechamento de locais de
ensino noturno da modalidade EJA na Rede Municipal logo nos primeiros meses do
mandato do prefeito de Goiania em 2025 Sandro Mabel.

Entre as experiéncias vivenciadas, destaco aqui reunides com a professora
supervisora Maria da Conceigcao e colegas, tanto no prédio da UFG como na escola
campo, a elaboracao de sequéncias didaticas, observacao e construcao de relatdrios
das aulas ministradas pelo professor como pelos estagiarios, regéncias em sala de aula,
aplicagdo e correcdo de atividades, participacdo de oficinas promovidas pela
coordenacgao de estagio e também a participagao da prova pratica do ENADE.

Para Rulsen, de acordo com Schmidt (2017), o processo de formacdao da
consciéncia historica esta entrelagcado ao compreender o conhecimento histérico que

busca construir sentido nas experiéncias temporais e coletivas de um determinado grupo.
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Dessa forma, no desenvolvimento da disciplina, estar entre os agentes ligados ao
processo de educacdo na construcdo de sentido e formacdo histdrica, realca a
descoberta de novas experiéncias e novas perspectivas para a acao futura tao

importante como docente.

Estagios supervisionados Obrigatorios Il e Ill

Diante do compromisso de terminar o curso de licenciatura em Histoéria, coube no
percurso a opgao de inscricao da disciplina de estagio. O inicio ocorreu em 2024. Em
meio a minha construgédo da grade das disciplinas que poderia cursar ainda no primeiro
semestre, surgiu a possibilidade de me inscrever no Estagio |Il. Embora até aquele
momento nao tivesse cursado o Estagio | (faculdade ndo impde o requisito para fazer a
Estagio Il), decidi me matricular e assim experimentar a vivéncia escolar, mesmo que por
pouco tempo, juntamente com os colegas.

O local definido pela coordenagdo para a realizagdo do Estagio foi a Escola
Municipal Jodo Braz localizada na Vila Jardim Sao Judas Tadeu, proximo a UFG. Essa
escola no periodo que estariamos noturno, adotava a modalidade EJA — Educacéo de
Jovens e Adultos e seria a abertura para dois momentos avaliativos para minha
formagao: observagdo de campo e Regéncia. Para Maria Margarida Machado no seu
artigo Formacéao de Professores para o EJA: uma perspectiva de mudanga, boa parte
dos cursos de formacao de professores visa o aluno ideal, assim o futuro docente é
munido de um arcabouco de conteudo, ferramentas pedagdgicas e varias metodologias,
mas nunca a realidade escolar.

Na data prevista, a Professora Supervisora Maria da Concei¢gao marcou para que
os ingressantes na disciplina pudessem se dirigir para a Escola. Nos encontramos na
biblioteca, uma sala no final do corredor, tendo cerca de 15 metros quadrados e que
continha ndo muitos livros. Ali diante de uma mesa e algumas cadeiras, fomos instruidos
sobre como seria o planejamento do semestre de estagio. Fiquei ciente que estaria
durante os seis proximos meses da disciplina encarregado de observar o que estaria
ocorrendo durante a regéncia dos colegas.

Minha observacao comegou com uma aula dada pelo professor Reginaldo, titular

da disciplina de Histéria, no qual sua tematica abordava o Socialismo. De forma
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dindmica, o professor abordou o tema com linguagem clara utilizando a estratégia de
fazer perguntas. Essa metodologia permitiu que a aula fluisse de forma dinamica,
propondo a interagao dos alunos. Essas perguntas sempre partiam do professor, e tinha
como caracteristicas terem duas alternativas de forma bem objetiva. Notei ainda, que os
alunos por se tratarem da modalidade EJA demonstravam muita dificuldade para
responder, e quando respondiam, suas falas denunciavam certas incertezas no que
estava dizendo.

Na sequéncia, minhas observagbes ficaram direcionadas a sala de aula nos dias
dos quais os colegas estariam ministrando suas aulas. Quanto a eles, ficou notavel que,
todos estavam bem preparados a respeito do conteudo outrora repassado e agora com
planos de aulas ja elaborados para aquele tempo de aula. Os alunos do EJA também
estavam interessados naquela dindmica de participar da constru¢ao do futuro dos novos
professores, de forma que buscavam esclarecer suas duvidas em sala. No entanto,
nesse percurso, ficou nitido o hiato entre alunos e alunos que estavam dentro da sala.
Me refiro a diferenciagdo quanto a idade dos alunos ali presentes. Quanto mais
avangados na idade, maior eram as suas dificuldades. Assim, meus colegas se esforgam
aula apds aula para encontrar maneiras de levar o conteudo, de modo mais claro
possivel com o cuidado de ndo expor eles a atividades de leituras perante uns aos outros
pois poderiam ficar constrangidos. Na turma do 5° periodo do EJA, tinha uma aluna mée
que sempre levava seu casal de filhos e um senhor ja com idade para ser avé de muitos
do que ali estavam.

Esse periodo de estagio Il finalizou com uma reunidao entre os discentes e a
professora Maria da Conceicao para tratar sobre como foi a experiéncia de cada um na
escola além da produgédo de uma sequéncia didatica (apenas para os estagiarios que
nao tiveram regéncia no periodo), conforme referencial teérico esteve baseado no livro
“Sequéncias didaticas para o ensino de Historia” escrito pelos autores Itamar Freitas e
pela Maria Margarida Dias de Oliveiras. A sequéncia didatica é vista como “uma
representacdo espago-temporal dos atos de sujeitos envolvidos em processos de
ensino-aprendizagem” (Freitas, 2022, p.12). Ao apropriar do conteudo e dos modelos
propostos, determinei uma vez que o tema era livre, a construgao de tematica sobre
escravidao: “Quilombo como movimento de resisténcia dos escravos em favor da vida”.

Além da entrega dessa producéo, tive a contribuicao na reflexdo quanto nos reunimos
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para avaliagdo daquele semestre. Assim, além de recordar pontos da minha observagao
ja relatada em relatorio, realcei meu ponto de vista das aulas dos colegas bem como a
metodologia que o professor de Histdria na escola se apropriou para ministrar suas aulas.

No estagio lll, isto é, no segundo semestre de 2024, minha experiéncia passou pela
oportunidade de contribuir com a construcdo de planos de aula bem como com a
regéncia de algumas aulas. Para a ocasido, foi me passado os temas: lluminismo e a
fuga da familia do real para o Brasil. De fato, me senti desafiado, uma vez que tratava
da primeira vez que assumiria o controle de uma sala para falar de um conteudo de
Histdria. Para a construcio das aulas, ficou acordado conforme orientagao passada no
final do semestre anterior pela professora supervisora, que deveriamos trabalhar com
sequéncias didaticas com o livro mencionado anteriormente escrito pelos autores Itamar
Freitas e pela Maria Margarida Dias de Oliveiras.

A construcdo dessas sequéncias, foi essencial para uma melhor abordagem do
conteudo e para um melhor controle do tempo. Para essa tarefa estive rodeado de
ferramentas utilizadas como apoio, tais como: conteudo de disciplinas ja estudadas,
livros didaticos do ano escolar, artigos disponiveis no Google Académico e também
videos aulas disponiveis no Youtube. Tentei ao maximo me colocar no lugar daqueles
alunos para a preparagcdo desses momentos. Diante da dificuldade que meus colegas
experimentaram referente ao decorrer das aulas, pontuado por eles em reunidées com a
Professora Conceicao, percebido por mim na observacdo do semestre anterior, pensei
em levar um material mais dinamico. Assim, busquei me pautar com conteudo
condensado e repassado por meio do projetor com uso de imagens para facilitar a
absorcao do tema ministrado.

Durante essas aulas, percebi o quanto o EJA tem um publico reduzido e com
frequéncia nao tao assidua como a modalidade regular. Em uma semana mais alunos,
porém em outra com uma menor quantidade. Em uma das aulas, falei apenas para 6
pessoas, no entanto, todas comprometidas com o conteudo proposto para a aula. Nessa
ocasido nao houve prejuizo, mas pelo contrario, foi bastante construtivo, uma vez que
os alunos foram participativos naquele momento.

Durante as regéncias o professor Reginaldo sempre esteve presente auxiliando no
que precisava para execucdo bem-sucedida. Em todas as ocasibes ele esteve

pontualmente antes do inicio das aulas e auxiliava com a disponibilidade do projetor.
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Notei o cuidado e empenho em ajudar da melhor forma. As salas sempre estavam bem
organizadas, limpas e arejadas. A iluminagao cumpriu seu papel de forma impecavel. Os
funcionarios da escola sempre bem educados no tratamento, solicitos quando
precisavam de alguma ajuda ou pronto a dar informacdes. Teve um dia em que solicitei
a impressao de folhas de exercicios. Embora a responsavel pela secretaria nao
estivesse, a propria diretora se encarregou de imprimir as atividades. Havia uma
preocupacao com a alimentacdo dos alunos, pois durante as aulas, no primeiro horario,
sempre comparecia em sala uma mulher da cozinha questionando a quantidade de
alunos para preparo das refeicoes.

Os alunos por serem do EJA ndo demonstraram cansaco durante as aulas. Os
imprevistos eram questdes de atrasos. Um mesmo aluno chegou dois dias seguidos, em
aulas consecutivas no primeiro horario com cerca de 20 minutos de atraso. No entanto,
essa situagao nao atrapalhou o andamento da aula embora confesso que, para o aluno
nao posso dizer o mesmo.

Ao finalizar as regéncias, nos reunimos com a Professora Maria da Conceigcéo na
propria Escola Municipal Jodo Braz para refletir sobre como tinha vivenciado as
experiéncias daquele semestre. Fizemos uma auto avaliacdo expondo os pontos
importantes que notamos durante o estagio lll. Esse momento foi importante pois minha
fala se somou a fala de todos os colegas com suas dificuldades, seus desafios, e os

métodos utilizados na construgao das aulas.

Estagio Supervisionado Obrigatério IV

Para o ano de 2025, nosso ambiente de campo para a realizagdo do Estagio foi
alterado para o Colégio Estadual Murilo Braga. Sua localizagdo, mais ao centro da
cidade, permitiu quanto a mim, um melhor e mais rapido deslocamento para as
regéncias. A professora Concei¢gado nos recepcionou no saldo dentro do Colégio e nos
apresentou a proposta para o Estagio |V. Tratava ndo da modalidade EJA conforme a
experiéncia anterior, mas sim do regime regular e que estariamos lidando com alunos do
Ensino Médio.

Nessa ocasido, nossa turma foi dividida em dois grupos para acompanhar a aula

do professor Paulo, responsavel por ministrar as aulas de Histéria e Geografia. Enquanto
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a primeira turma estava em sala, nés do segundo grupo fomos orientados pela
professora sobre como seriam as regéncias. Recebemos o horario das aulas e fomos
orientados que deveriamos ministrar as regéncias na escola a partir ja da proxima
semana. Na oportunidade de acompanhar a aula do professor Paulo, notei algumas
diferengas com respeito a modalidade da Escola Municipal Jodo Braz. Destaco que eram
mais alunos na sala, com uma faixa etaria praticamente idéntica de uns 15 anos de idade.
O ambiente da aula nao era tao silencioso como no EJA e que em alguns momentos o
professor precisava buscar o controle. Frases como “Siléncio turma! ”, “prestem atencao”
era algumas das maneiras que ele buscava uma reordenag¢ao do conteudo para aqueles
alunos. O assunto era os ciclos econdmicos no Brasil. Em um momento da aula
perguntou aos alunos o que era escambo. Como houve um siléncio constrangedor, o
professor sugeriu que um dos estagiarios ai presentes desse a resposta o que aconteceu
de forma interativa e clara. Ao fim daquela aula, formamos as duplas e que estariam
ministrando as aulas. Eu e a Ana Laura ficamos responsaveis por iniciar as regéncias.
Fiquei responsavel por duas regéncias para o 22 ano do Ensino Médio e meu tema a ser
trabalhado era o Ciclo do café.

Uma vez que meu tema ja era conhecido, iniciei a pesquisa do que poderia ministrar
para uma realidade que presenciei ali em sala. De acordo com Schmidt (2021) a
compreensao de aprendizagem histérica faz com que a linguagem, como expressao da
consciéncia histérica, seja relevante na condensacdo das dimensdes temporais,
determinando o compreender das experiéncias dos seres humanos.

Na constru¢do da sequéncia didatica de duas aulas, me apoiei na estrutura
proposta pelo livro didatico do Ensino Médio conforme Braick (2016). Uma vez que tinha
delimitado minha estrutura no tempo que teria de aula, busquei auxilio de figuras e
mapas para facilitar a compreensdo do conteudo. Como minha regéncia pelo
cronograma do Colégio seria na primeira aula, cheguei com antecedéncia e procurei pelo
professor. Descobrir que 0 mesmo nao estaria presente naquele dia. Assim, busquei
auxilio de um funcionério da escola para disponibilizagédo do projetor a fim de expor o
material preparado para os alunos. Embora o projetor houvesse sido disponibilizado, foi
necessario trocar de sala na qual ndo havia uma tomada no centro e também nao havia
uma extensao para coloca-lo no centro da sala. Nesse momento foi me dito por aquele

que me auxiliava a montar o projetor que eu deveria me equipar de ferramentas tais
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como extensdo para nao ficar sem ser impedido de dar aula da forma como havia sido
preparada. Uma vez que foi improvisado o projetor, a imagem ficou distorcida além de
pequena, o que tornou impossivel se apoiar nos slides. Foi necessario mudar a
metodologia para uma aula mais expositiva tendo como o auxilio o quadro. A aula que
deveria comegar as 19h, devido ao acontecimento do projetor e da troca de sala, acabou
comecgando com 20 minutos de atraso. Os alunos estavam esperando o professor em
outra sala e somente depois que foram direcionados para a sala da qual eu estava os
estava esperando.

Na ocasiao, foi proposto aos alunos que copiassem o contelido resumido no quadro
a fim de servir de auxilio para memorizacdo do tema e também para resolver as
atividades propostas da préxima aula conforme sequéncia didatica vista no anexo VII.
Foi realgado os motivos que levaram o Brasil se tornar um importante produtor de café
além demarcar as 0os ganhos no desenvolvimento para o pais comegando com a regido
cafeicultora. Foi abordado também sobre os dois momentos da producéo do café no
brasil e sobre escravos e imigrantes como as principais maos de obras para esse ciclo
econdmico.

Nessa primeira aula ndo houve tanta participacdo dos alunos. Devido ao pouco
tempo foi necessario correr com o conteudo para nao perder o que havia proposto para
aquela aula. Para um segundo encontro, isto €, no dia seguinte, e na ultima aula
conforme cronograma estabelecido, embora tenha chegado uns minutos de
antecedéncia, fui informado que néo teria possibilidade de dar aula devido nao ter agua
no Colégio. Como teria outro encontro com o professor na turma, e o tema “Ciclo do
Café” ja ter sido abordado e ficar distante a aplicagdo das atividades propostas, o
professor Paulo Lelis orientou trabalhar com outro tema, a saber: “Modo de Producao
Capitalista”.

Para essa aula, novamente cheguei com antecedéncia, uma vez que a aula de
Histéria estava no primeiro horario. Diante da dificuldade com o projetor da escola,
busquei utilizar somente o quadro. Na escola encontrei com o Professor Paulo e também
a Professora Maria da Conceicao. O professor Paulo me orientou qual a sala de aula do
2° ano do Ensino Médio. No horario previsto, os alunos comegaram a chegar e enquanto
escrevia no quadro, o professor Paulo, que esteve o tempo todo em sala, fez minha

apresentacdao a turma. Ainda antes de finalizar meu resumo no quadro, o professor
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orientou os alunos a copiar e comegou a entregar as provas que ele havia corrigido.
Assim que terminei, comecei a explicar o conteudo e propondo situacoes do dia-a-dia
que destacavam o Modo de Produgao Capitalista e suas principais consequéncias bem

como um atividade de fixagdo do conteudo.

Oficinas

Durante os estagios foram ofertadas oficinas pelo LEPEHIS (Laboratério de Ensino,
Pesquisa e Extensao em Historia) no proprio prédio da Faculdade de Historia da UFG no
campus Samambaia. Destaco abaixo as oficinas que participei na construcdo da
formacgao docente: “Preparando-se para o PPGH”, coordenada pelos doutorandos do
PPGH Ana Claudia Costa P. Diehl, Natan Magalhaes Silva e Cristian de Paula Sales
Moreira Junior; “RPG e Ensino de Historia - parte 2", coordenada por Adriel de Oliveira
Dias, Gabriel Oliveira Dias e Jullyana Silva Rosa; “Recursos didatico- pedagdgicos e
producao estudantil no ensino de Histéria”, coordenada pela Profa. Ma. Patricia Maria
Jesus da Silva (Mestra em Ensino na Educagdo Basica- PPGEEB/CEPAE/UFG/
Professora de Historia na Escola Municipal Jalles Machado de Siqueira - RME Goiania);
“Educacao patrimonial e Museus Virtuais” — Mariana Archanjo Soares - (Mestranda em
Ensino de Histéria — Prof. Histéria - Universidade Federal de Goids), Pablo Lisboa
(DigitalLab/ FCS UFG).

Consideragoes Finais

A realizagao dos Estagios Supervisionados Obrigatérios Il, Il e IV representou uma
etapa fundamental na minha formagdo como professor de Histéria. Ao longo desse
percurso, tive a oportunidade de vivenciar diferentes realidades escolares — da
modalidade EJA ao Ensino Médio regular —, o que contribuiu para uma compreensao
mais ampla e critica sobre os desafios da docéncia.

Longe da presungédo de achar totalmente preparado para a docéncia, me sinto
satisfeito por cada experiéncia, desde a observagao até a regéncia, que me proporcionou
momentos de aprendizado que vao além de conteudos e métodos apresentados na

universidade. As dificuldades enfrentadas em sala de aula, as adaptacdes necessarias
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diante de imprevistos, o contato direto com os alunos, colegas e professores, tudo isso
foi essencial para o crescimento profissional e pessoal. A construcao de sequéncias
didaticas, o uso de metodologias diversas, bem como o enfrentamento das limitacoes
estruturais das escolas, revelou a tamanha complexidade e importancia do trabalho
docente.

Além disso, o estagio evidenciou a relevancia do comprometimento, da
sensibilidade e da criatividade na atuagdo como educador. Dessa forma, ao refletir sobre
as praticas vivenciadas, compreendo ainda mais que, ser professor exige mais do que
dominio de conteudo. Requer empatia, readaptacdo constante e desejo de
transformacao social. Assim, encerro essa etapa convictamente mais preparado para os
préoximos desafios da profissdo e com um olhar mais atento e humano sobre o papel do

professor na formacéao dos sujeitos historicos.
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