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producio textual na Educacio Basica: a Plataforma Sala dos Professores como espago de
formagdo docente. 2026. 121 f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino na Educagdo Bésica) —
Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino na Educagdo Basica, Centro de Ensino e Pesquisa
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RESUMO

Esta pesquisa situa-se no ambito do Mestrado Profissional stricto sensu do Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino na Educag¢do Basica, do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educagdao (PPGEEB/CEPAE), da Universidade Federal de Goias (UFQG), integrada a linha de
pesquisa Concepcdes Tedrico-Metodoldgicas e Praticas Docentes. Diante da observagdo de que
as redacdes com nota maxima decresceram nos ultimos anos e considerando as dificuldades
relatadas pelos profissionais da Educagdo Bésica em promover praticas de producdo de texto
do tipo dissertativo-argumentativo, objetivamos implementar o produto educacional intitulado
“Plataforma Sala dos Professores: um espago de apoio ao professor de lingua portuguesa na
educagdo basica” exigido pelos Programas Profissionais de Pos-graduagdo. O produto
educacional consiste em um recurso de apoio pedagogico voltado a pratica de produgao textual
e destinado aos docentes de Lingua Portuguesa, visando a promoc¢ao de praticas de ensino
alinhadas as exigéncias da sociedade da informagdo e as bases conceituais do Letramento
Informacional. Com tal proposito, os estudos de Bakhtin (2006a; 2006b), Koch (2000),
Marcuschi (2011), Geraldi (1997), Antunes (2003), Campello (2009), Demo (2021), Gasque
(2012) e Kuhlthau, Maniotes e Caspari (2015), e documentos normativos como a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018) ¢ o manual do corretor do Enem (Brasil, 2019a; 2019b; 2019c;
2019d; 2019¢) apoiaram-nos teoricamente. Os procedimentos metodologicos envolveram a
aplicagdo de um questionario aos professores de Lingua Portuguesa de um colégio publico,
situado em Piracanjuba (GO). As respostas dos professores ao questionario motivaram a
producdo de planos de aula para a pratica de producdo de texto na perspectiva do Letramento
Informacional. O relato de participagcdo dos alunos do Ensino Médio também foi primordial
para definirmos o contetido que seria exibido na Plataforma. Também compdem esse conjunto
de dados, as redacdes produzidas durante a intervengdo pedagogica e as notas dos alunos no
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) entre os anos de 2024 e 2025, que sao exploradas na
analise dos resultados. Nesse viés, este trabalho justifica-se pela intencao de contribuir com a
pratica pedagogica dos professores de Lingua Portuguesa, especificamente no que diz respeito
a producao de texto, considerando que nos encontramos em uma sociedade fortemente
permeada pelas tecnologias digitais e que apresenta a necessidade emergente de lidar com o
excesso de informacgodes de forma ética, critica e reflexiva. Em vista disso, o produto educacional
¢ composto por videos orientando a aplicagdo das atividades e situando o educador acerca dos
pressupostos teoricos deste estudo. Além disso, foram incluidos planos de aula, propostas de
atividades e sugestdes de temas atuais para a producdo de texto a luz do Letramento
Informacional. Todo o material pode ser baixado e utilizado gratuitamente pelos professores,
que dispdem de um espago dirigido a troca de experi€ncias. Assim, esta dissertagdo traz
discussdes importantes para a pratica de producdo de texto nas escolas de Educagdo Basica,
inclusive oferecendo sugestdes significativas para mudangas nas metodologias de ensino
tradicionais vigentes ainda nas salas de aula.

Palavras-chave: Letramento Informacional. Ensino. Producdo de texto. Sociedade da
informacao. Exame Nacional do Ensino Médio.



LIMA, Danielle Gomes Geraes. Articulation Between Information Literacy and Writing
Instruction Practices in Basic Education: the “Sala dos Professores” Platform as a Space
for Teacher Education. 2026. 121 f. Dissertation (Professional Master’s Degree in Basic
Education Teaching) — Postgraduate Program in Basic Education Teaching, Center for
Teaching and Research Applied to Education, Federal University of Goias, Goiania, 2026.

ABSTRACT

This research is situated within the scope of the professional stricto sensu master’s program in
Teaching in Basic Education (PPGEEB/CEPAE) at the Federal University of Goias (UFG) and
is integrated into the research line Theoretical-Methodological Conceptions and Teaching
Practices. In view of the decline in top-scoring essays in recent years and considering the
difficulties reported by basic education professionals in teaching the structure of the
argumentative essay writing, this study aims to implement the Sala dos Professores Platform :
a support space for portuguese language teachers in Basic education’.”. The educational
product consists of a pedagogical support tool focused on essay writing instruction and intended
for Portuguese language teachers, with the purpose of promoting teaching practices aligned
with the demands of the information society and the conceptual foundations of Information
Literacy. To this end, the study draws on the works of Bakhtin (2006a; 2006b), Koch (2000),
Marcuschi (2011), Geraldi (1997), Antunes (2003), Campello (2009), Demo (2021), Gasque
(2012) e Kuhlthau, Maniotes e Caspari (2015) as well as normative documents such as the
National Common Core Curriculum (Brasil, 2018) and the Brazilian National High School
Examination (ENEM) scorer’s manual (Brasil, 2019a; 2019b; 2019¢; 2019d; 2019¢). In
addition, a questionnaire was administered to Portuguese language teachers at Colégio José
Feliciano, located in Piracanjuba, Goias. The educators’ responses motivated the development
of lesson plans for essay writing instruction from the perspective of Information Literacy.
Reports on the participation of high school students were also essential for defining the content
to be presented on the platform. This data set is complemented by the essays produced during
the pedagogical intervention and the students’ scores on the ENEM between 2024 and 2025,
which are examined in the results analysis. From this perspective, the study seeks to contribute
to the pedagogical practice of Portuguese language teachers, particularly with regard to essay
writing instruction, in a society deeply influenced by digital technologies and marked by an
emerging need to deal with information overload in an ethical, critical, and reflective manner.
In this context, the educational productc also includes videos guiding the implementation of the
activities and presenting the theoretical assumptions underlying the study. Additionally, it
includes lesson plans, activity proposals, and suggestions of current topics for essay instruction
from the perspective of Information Literacy. All materials are freely available for download
and use by educators, who also have access to a space dedicated to the exchange of experiences.
Thus, this thesis presents important contributions to essay writing instruction in basic education
schools, including meaningful suggestions for changes in traditional teaching methodologies
that are still prevalent in classrooms.

Keywords: Information Literacy. Teaching. Essay Writing. National High School
Examination. Information society
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INTRODUCAO

O termo “sociedade da informacdo”, amplamente utilizado, traz uma definigdo
dicotdmica de sociedade (Castells, 2016). Isso porque, com o excesso de dados langados a cada
instante em diferentes meios de comunicagdao — tais quais internet, jornais, revistas, livros e
televisdo —, estamos diante de uma sociedade que tanto informa quanto desinforma. Demo
(2000, p. 37) reitera tal ambiguidade ao afirmar que “desinformar faz parte da informacao,
assim como a sombra faz parte da luz”.

A vista desse cenario, torna-se imprescindivel, no campo educacional, que os alunos
sejam orientados e que desenvolvam a capacidade de lidar, de maneira ética e critica, com a
abundancia de informagdes disponiveis, transformando-as em conhecimento. Somado a essa
necessidade, surge um desafio para os professores de lingua portuguesa: garantir producdes
textuais coerentes, uma vez que, nesse universo de facilidades tecnoldgicas, os discentes tém
acesso a recursos poderosos, como a inteligéncia artificial, para elaborar seus trabalhos, nem
sempre favorecendo a constru¢do de uma autoria, mas a replicagdo de informagdes gerais,
destituidas muitas vezes do aprofundamento necessario a constru¢do da argumentacgdo.
Julgamos, entdo, fundamental que o educador estimule a escrita autbnoma, pois essa ¢ uma
capacidade decisiva para o sucesso académico dos estudantes.

Nesse sentido, praticas pedagogicas destinadas ao desenvolvimento da pratica da escrita
e pautadas pelos principios conceituais do Letramento Informacional — conjunto de saberes os
quais permitem ao sujeito localizar, selecionar, avaliar e utilizar informa¢des de maneira critica
e ética - sdo imprescindiveis para a producdo de conhecimento na sociedade da informagao.
Diante do exposto, torna-se relevante o estudo da articulacdo entre o Letramento Informacional
e a pratica de producao de texto. Para compreender tal congruéncia o corpus da pesquisa
consiste em dados coletados a partir de questionarios com professores e alunos do Ensino
M¢dio, além de produgdes textuais realizadas em oficinas aplicadas com o objetivo de
identificar dificuldades, relacionadas a leitura, a sele¢do, a organizacao, a avaliacdo e ao uso da
informacao no processo de elaboracao da proposta de escrita.

O interesse pelo aprofundamento na pesquisa de praticas pedagogicas para a producao
de texto na Educagdo Bésica, considerando os principios do Letramento Informacional, parte
da minha experiéncia profissional como professora de Lingua Portuguesa nos anos finais do

Ensino Fundamental 2 e no Ensino Médio, em institui¢des publicas e privadas. Nessa trajetoria,
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observei a dificuldade dos alunos em produzir textos, expor suas opinides de modo critico,
argumentar e selecionar informacdes relevantes para a defesa de seus posicionamentos.

Em diversos didlogos com professores que atuam no mesmo nivel de ensino, sempre
ouvi comentarios a respeito de como ¢ dificil guiar os alunos na producao de textos coerentes.
Alguns colegas, inclusive, relatam preocupacdao com a modalidade formal da lingua, ou seja, a
corre¢do privilegia somente os aspectos gramaticais em detrimento da sele¢do, organizacdo e
articulagdo dos argumentos para apoiar um ponto de vista.

Nessa dire¢do, minha experiéncia profissional, aliada aos avangos tecnoldgicos e as
mudangas nas formas de acesso e tratamento das informacdes, levou-me a reconhecer que,
subjacente a ideia de liberdade e livre-arbitrio, vivemos em uma sociedade que controla nossas
escolhas e regula o acesso a dados, convertendo-os em informagdes (ou desinformagdes).
Diante disso, decidi pesquisar estratégias pedagodgicas que permitam o desenvolvimento de uma
posi¢do reflexiva e critica ao lidar com verdades e inverdades.

A escolha do tipo dissertativo-argumentativo, especificamente o adotado na prova de
redacdo!' do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), justifica-se por ser utilizado como
critério para avaliar a capacidade de escrita de milhdes de estudantes no Brasil, o que lhe confere
relevancia no cenario educacional. Além disso, a proposta tematica da prova pressupde
producdo de textos que apresentem uma solugdo para problemas sociais. Nesse sentido, tal
exigéncia aproxima-se do meu proposito investigativo: identificar praticas pedagogicas que
estimulem a pesquisa ¢ a reflexao critica, com o objetivo de produzir conhecimento e buscar
solucdes capazes de transformar a realidade na qual estamos inseridos.

Além dos aspectos supracitados, esta dissertagdo nasce, sobretudo, do desejo de
contribuir com o trabalho docente, em especial, dos professores que atuam com a pratica de
producao textual na Educagdo Basica. Ante os desafios enfrentados diariamente nesse contexto,
o estudo busca constituir-se como um exercicio de escuta, parceria e valorizacdo desses
profissionais.

Isso posto, o objetivo deste estudo ¢ implementar a plataforma Sala dos Professores —

um recurso de apoio pedagdgico para a pratica de produgdo de texto, destinada aos professores

! Nesse estudo, o termo redagdo é utilizado especificamente para referir-se a prova de escrita do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), caracterizada por seu formato dissertativo-argumentativo e natureza
avaliativa, ja a expressdo produgdo de textos é vinculada as praticas de escrita desenvolvidas em sala de aula,
concebidas a partir de uma perspectiva dialodgica, que considera a interagdo, os diferentes géneros textuais e os
contextos de uso da linguagem e a situagdo comunicativa.
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de Lingua Portuguesa —, visando a promocao de praticas de ensino alinhadas as exigéncias da
sociedade da informacao (Castells, 2016).

Para isso, inicialmente realizou-se um estudo dos documentos que normatizam a
Educagao Basica no pais e no estado de Goias, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
Documento Curricular do Estado de Goids (DCGO), especificamente o volume destinado ao
Ensino Médio. Além disso, a coleta de informagdes de professores que atuam com produgao de
texto na etapa final do Ensino Médio foi essencial para compreender as principais dificuldades
desses profissionais na promog¢do de praticas de produgdao de texto na escola. Com esse
propdsito, contamos com a participagdo de cinco professores de Lingua Portuguesa da rede
estadual de educacdo. Esses profissionais registraram, por meio de questionario, suas principais
contribui¢des para o desenvolvimento desse estudo as quais serdo analisadas na se¢do de analise
dos resultados da pesquisa.

A partir dos relatos dos professores, elaboramos e aplicamos planos de aula, com base
na perspectiva do Letramento Informacional, a um grupo de 10 alunos regularmente
matriculados no terceiro ano do Ensino Médio, os quais produziram textos e responderam a
questionarios com o objetivo de avaliar as metodologias aplicadas. A analise do material
produzido pelos alunos e das observagdes dos docentes foram basilares para a constru¢do do
produto educacional, o qual consiste em uma plataforma para apoio aos professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio, por meio dela, esses profissionais terdo acesso a sequéncias
didaticas e atividades para download gratuito além de videos explicativos acerca dos principais
conceitos relacionados a pratica de producdo de texto na perspectiva do Letramento
Informacional.

A fim de garantir uma exposicao clara e articulada do percurso tedrico, metodologico e
pratico da pesquisa desenvolvida, esta dissertacdo estd organizada em capitulos que buscam
apresentar, de forma progressiva, os fundamentos e reflexdes necessarios para a compreensao
do objeto de estudo, o qual ¢ a integracao do Letramento Informacional a pratica de produgao
de texto na Educagdo Basica e seus impactos na construcdo da argumentacao escrita dos
estudantes.

No Capitulo 1 dispomos os fundamentos teodrico-filos6ficos que embasam o estudo e
elucidam a concepcao de linguagem adotada por este estudo. Em seguida, apresentamos a
contribuicao da Linguistica Textual para as praticas de producao de texto na Educagao Bésica,

enfatizando o texto como lugar de interagdo e producao de sentidos. O capitulo foi encerrado
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com a relevancia do Letramento Informacional na Educagdo Basica, estabelecendo a
congruéncia deste estudo com a Linguistica Textual e a compreensdo de linguagem adotada.

No Capitulo 2 foi abordado o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), com foco na
evolucdo historica da prova, nas caracteristicas da prova de redagdo e na analise detalhada das
cinco competéncias avaliadas. A secdo que trata das competéncias avaliadas pelo Exame ¢
essencial para compreender os critérios utilizados na avaliacdo de escrita argumentativa e o
lugar da produc¢ao textual no cenario educacional brasileiro.

O Capitulo 3 incide sobre a correlagao entre o que versam os documentos norteadores
do ensino da Lingua Portuguesa no Estado de Goids e como isso ¢ efetivado na pratica, no
cotidiano da sala de aula. Nesse capitulo, hd um enfoque na andlise do material Redagdo Nota
1000 (Goias, 2024), produzido e distribuido pelo governo do estado de Goids as escolas
estaduais.

No Capitulo 4 apresentamos o papel da escola na formagdo do sujeito pesquisador e as
contribui¢cdes do Letramento Informacional para a Educagdo Basica. Além disso, discorremos
sobre o modelo Information Search Process - ISP, de Kuhthau, Maniotes e Caspari (2015),
articulando elementos com a pratica de produgdo de texto e com a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2018).

A metodologia de pesquisa ¢ apresentada no Capitulo 5. Nesta, delineamos o percurso
investigativo adotado e analisamos os dados coletados. O estudo tem a abordagem qualitativa,
de natureza descritiva, com o uso de instrumentos como questionarios e aplicacao de oficinas
pedagdbgicas.

Por fim, no Capitulo 6, com o desejo de dar continuidade aos estudos desse objeto,
tecemos as andlises e a seguir dispomos as conclusdes finais e apresentamos perspectivas
futuras para estudos da articulagdo entre o Letramento Informacional e pratica de produgao de

texto na Educagao Basica.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTOS TEORICOS DA INVESTIGACAO

Nesse estudo, compreendemos a escrita como pratica social, sendo necessaria a inser¢ao
do sujeito ndo somente em redes de discurso, mas também o dominio de estratégias para uma
construgdo textual coerente. Sendo assim, para compreendermos a discussdo proposta,
dividimos este capitulo nos seguintes topicos: (1) Base filosofica da linguagem como interagao
social; (2) Contribui¢des da Linguistica Textual para a produgao de textos na Educagio Bésica;

(3) Das bases teorico-filosoficas ao Letramento Informacional.
1.1 A LINGUAGEM COMO INTERACAO SOCIAL

A concepcdo de lingua adotada nesta pesquisa ¢ a de Bakhtin (2006b), que a define
como um fenémeno da atividade social — abordagem que, desde as tradugdes de suas obras na
Europa nos anos 1970, trouxe uma revolucao aos estudos linguisticos, tendo em vista que, para
Bakhtin (2006b), a prioridade € a enunciagdo, o ato da fala, o qual esta sempre submetido as
estruturas sociais, ja que todo signo ¢ ideoldgico, e a mudanga linguistica reflete uma mudanca
ideologica.

Nessa perspectiva, o fator principal para o funcionamento da lingua ¢ a interagao social,
pois nao existe enunciagdo se nao temos em mente um interlocutor, € os enunciadores estao
sempre inseridos em um contexto social. Nos termos do autor,

Essa orientagdo da palavra em fungdo do interlocutor tem uma importancia muito
grande. Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra
serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Através da palavra, defino-me em
relag@o ao outro, isto €, em ultima andlise, em relagdo a coletividade. A palavra ¢ uma
espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa

extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o territorio
comum do locutor e do interlocutor (Bakhtin, 2006b, p. 115, grifo nosso).

Dessa maneira, a luz dos estudos bakhtinianos, defendemos um ensino da Lingua
Portuguesa pautado no uso real, ou seja, compreendemos a lingua como uma atividade social
permeada por ideologias, o que torna fundamental estuda-la a partir da conjuntura historica e
social. Essa compreensdo estd na base epistemologica desta pesquisa que dialoga com os
principios da Linguistica Textual segundo os estudos de Geraldi (1997; 2011), Koch (2000) e

Antunes (2003). Nesta dissertacdo, portanto, aventamos um ensino para além da gramatica
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normativa, atentando ao texto e ao seu contexto para as propostas de atividades a serem
desenvolvidas.

Ademais, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (Brasil, 2006), em uma
reflexdo sobre a interagao no percurso de aprendizagem da lingua materna, sinalizam que o
processo de desenvolvimento do sujeito estd imbricado ao seu processo de socializacdo. Em
harmonia com esse documento, € na interagdo em diferentes instituicdes sociais que o sujeito
aprende e apreende as formas de funcionamento da lingua e os modos de manifestacdo da
linguagem. Acerca dessa logica, em consonancia com Bakhtin (2006), o sujeito ¢ heterogéneo
— composto por diferentes vozes sociais. Para o tedrico, o sujeito se define na relagdo entre o
“eu” e o “outro”, considerando que ha uma heterogeneidade de discursos que o constituem. Sob
essa Otica, consideramos que o sujeito ndo ¢ individual, centralizado, mas sim constituido
através de sua relagdo essencialmente interativa no meio social, histérico e cultural.

Logo, pode-se afirmar, a partir da perspectiva bakhtiniana, que todo enunciado se
relaciona a outros que circulam socialmente. Essa base ontoldgica torna-se importante para
fundamentar essa pesquisa, pois os documentos oficiais, os quais normatizam a Educacao
Basica no pais, utilizam essa referéncia para defender um ensino de lingua portuguesa numa

perspectiva dialogica.

Ao chegar ao Ensino Médio, os estudantes ja tém condi¢des de participar de forma
significativa de diversas praticas sociais que envolvem a linguagem, pois, além de
dominarem certos géneros textuais/ discursivos que circulam nos diferentes campos
de atuacdo social considerados no Ensino Fundamental, eles desenvolveram varias
habilidade?s relativas aos usos das linguagens (Brasil, 2018, p. 505).

[...] destaca-se que a natureza dialogica da linguagem aparece como um movimento
constante de contraposi¢do ¢ eventual hibridizagdo entre o individual e o social que
permeia as relagdes humanas, constituindo o sujeito e a realidade. Isso acontece a
partir das interagdes verbais, oral e escrita, imersas em um processo de constitui¢do e
ruptura entre o Eu e o Outro, caracteristica marcante do dialogismo que permite ao
individuo ter consciéncia do seu ato sociocultural e ideoldgico. Seguindo essa
perspectiva, compreende-se que o estudante se forma a partir da inter-relagdo
constante entre o historico e o presente, orientado entre o individual e o social (Goias,
2020, p. 202).

Nas praticas sociais, o espaco de producdo de sentidos ¢ simultaneo. Nesse, as
linguagens se estruturam, normas (co6digos) sao partilhadas e negociadas. Como diz
Bakhtin, a arena de luta daqueles que procuram conservar ou transgredir os sentidos
acumulados sdo as trocas lingiiisticas, relagdes de forga entre interlocutores. O ato da
fala pressupde uma competéncia social de utilizar a lingua de acordo com as
expectativas em jogo. No ato interlocutivo, o contexto verbal relaciona-se com o
extra-verbal e vice-versa. As condigdes e formas de comunicagdo refletem a

2 Nesse estudo, o termo “habilidades” é empregado em consonancia com a terminologia adotada pelos
documentos oficiais da educag@o brasileira e por parte da literatura mobilizada na pesquisa. Seu uso contudo, ndo
implica adesdo as concepgoes educacionais de orientagdo neoliberal as quais o termo pode ser associado. Trata-se
de um escolha terminoldgica necessaria para a interlocu¢do com corpus analisado.
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realizagdo social em simbolos que ultrapassam as particularidades do sujeito, que
passa a ser visto em interagdo com o outro. O carater dialodgico das linguagens impde
uma visao muito além do ato comunicativo superficial e imediato (Brasil, 2000, p. 6).

(sic)

Nota-se que tais documentos apresentam a proposta de um ensino de Lingua Portuguesa
pautada na dialogicidade, em condi¢des de producao e circulacao de textos, na centralidade em
géneros discursivos e na interagao. Contudo, para aprofundar a materialidade dessa interagao
na pratica de producdo de textos ¢ pertinente recorrer a Linguistica Textual, a qual oferece

contribui¢des pertinentes para se compreender o texto como lugar de constru¢do de sentidos.

1.2 CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA TEXTUAL PARA A PRODUCAO DE TEXTOS
NA EDUCACAO BASICA

A pratica da producdo de texto nas escolas de Educagdo Basica fragmenta a escrita
apenas aos aspectos gramaticais. Em muitos casos, o Unico interlocutor do aluno sera o préprio
professor cuja funcao € apontar os erros: falhas de ortografia e sintaxe na construg¢ao do texto.
A esse respeito, Geraldi (2011, p. 51) argumenta que nessa situagdo ““ o emprego da lingua &,
pois, artificial”.

Em decorréncia de tal constatagdo, propomos que para ndo fragmentar o ensino da
lingua portuguesa, e ensina-la numa perspectiva dialdgica, o objeto de estudo seja o proprio
texto®, no qual todos os questionamentos (tanto gramaticais quanto de sentido) podem ser
analisados com os alunos, haja vista que o texto produz sentidos, significa e faz parte de um
processo discursivo mais abrangente. Barros (2003, p. 188) explica,

O texto se organiza ¢ produz sentido, como um objeto de significagdo, e também se
constrdi na relagdo com os demais objetos culturais, pois estd inserido em uma

sociedade, em um dado momento histérico e ¢ determinado por formagdes ideologicas
especificas, como um objeto de comunicagao.

Sob um olhar interacional, Koch (2001) afirma que o texto passa a ser considerado o
proprio lugar da interagdo — e os interlocutores, nesse caso, sao sujeitos ativos. Partindo desse
principio, a compreensdo ¢ concebida como uma atividade interativa. Logo, ao embasar o
ensino de Lingua Portuguesa em pressupostos dialogicos, interacionistas, o docente deve
ensinar aos discentes a importancia da relacao do texto com o contexto. A esse respeito, Koch

(2000, p. 12) sustenta ser impossivel fazer abstragao do contexto, das condi¢des de producao,

3 A luz da linguistica textual consideramos o texto como lugar de interagdo. Nessa perspectiva, os sujeitos
mobilizam diferentes conhecimentos e estratégias a fim de produzir sentidos.
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da situacdo da enunciagdo, pois o contexto ¢ um conjunto de fatores que determinam a produgao
de linguagem”.

Dessarte, segundo Koch (2001), é importante entender que a compreensao da linguagem
nao se da sem elementos contextualizadores, sendo essencial levar o aluno a reconhecer as
relagdes de sentido de o texto com o contexto para a interpretacao deixar de ser engessada. Ou
por outra,

[...] interpretar um texto [...] € investigar ndo sé seu contetido [...], mas refletir sobre
aspectos pragmaticos e discursivos que constituem esse texto ¢ que o fazem ser aquilo

que ¢&; aspectos que o fazem estar imerso em um processo historico, sendo constituido
por ‘realidades’ e constituindo outras (Mendonga, 2009, p. 245).

A importancia da contextualizacdo na interpretacdo e na produgdo textual ¢ evidente
quando entendemos que toda atividade humana, conforme Koch (2000), tem como um dos
aspectos fundamentais a dependéncia constante da situagdo em que é realizada. Isso porque, em
alinhamento com Bakhtin (2006a), estamos sempre relacionados com o mundo social no qual
vivemos, e a adaptacdo ao contexto social ¢ uma exigéncia para a construcdo do sentido do
enunciado. Nessa logica, o texto contextualizado em um momento histdrico e social, articulado
as condi¢des imediatas de produ¢ado, abre caminho para a compreensao dos sentidos.

A interagdo na escrita, desse modo, ocorre por meio da inter-relagao entre autor-texto-
leitor. No entendimento de Koch e Elias (2010, p. 213), “o produtor, em interagdo com o leitor
no ato da escrita, constroi, na materialidade linguistica do texto, pistas que orientardo a leitura
e a producdo de sentido”. Nessa linha de raciocinio, Marcuschi (2008, p. 53) destaca a
importancia de a escola valorizar também a producao do texto oral, visto que “a escrita reproduz
a seu modo e com regras proprias, o processo interacional da conversacao”. Nesse sentido, cabe
a escola o desenvolvimento de atividades que privilegiem a interagdo na materialidade do texto,
pois, alinhando-se a Koch (2010), Marcuschi (2008, p. 53) evidencia a necessidade de
“preservar os papéis que cabem ao escritor € ao leitor” para que o texto produza sentido.

A respeito das praticas pedagogicas relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa,
Antunes (2003, p. 19) critica a persisténcia de uma “perspectiva reducionista do estudo da
palavra e da frase descontextualizadas”. Nesse sentido, cumpre ressaltar que o trabalho docente
deve considerar a linguagem em seu funcionamento real, contextualizado. Isso, em
contrapartida, ndo minimiza nem elimina a necessidade de ensinar a gramatica da lingua
materna em questdo; ao contrario, utiliza o texto como objeto de ensino e parte dele para abordar

aspectos gramaticais. Desse modo, a analise linguistica tem um papel fundamental nas aulas de
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producdo de texto na perspectiva aqui proposta. Todavia, o planejamento dessas aulas partird
do texto do proprio aluno com objeto de estudo e reflexdo dos aspectos gramaticais, como

explicado por Geraldi (2011, p. 57),

e aanalise linguistica que se pretende partira ndo do texto “bem escritinho”, do bom
autor selecionado pelo “fazedor de livros didaticos”. Ao contrario, o ensino
gramatical somente tem sentido para auxiliar o aluno. Por isso partird do texto
dele;

e a preparacdo das aulas de pratica de analise linguistica serd a propria leitura dos
textos produzidos pelos alunos nas aulas de produgdo de textos;

e para cada aula de pratica de analise linguistica, o professor devera selecionar
apenas um problema. De nada adianta querermos enfrentar de uma vez todos os
problemas que podem ocorrer num texto produzido por nosso aluno.

Nessa linha de raciocinio, Koch (2001) declara que o ensino de lingua sob a dtica textual
e interativa viabiliza uma abordagem de elementos linguisticos em seu funcionamento efetivo,
real. Perante a afirmag¢do de Koch (2001), podemos concluir que as concepgdes de lingua e
texto como atividades sociais e interativas corroboram a intencao de formar sujeitos criticos,
capazes de criar e produzir para a sociedade na qual estdo inseridos, € ndo unica e
exclusivamente para a escola, tendo por fim apenas a corregao.

A respeito da produgdo de texto na escola, Geraldi (1997, p. 137) afirma que para
produzir um texto € necessario que:

a) se tenha o que dizer, b) se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer, c) se

tenha para quem dizer o que se tem a dizer, d) o locutor se constitua como tal, enquanto

sujeito que diz o que diz para quem diz (ou na imagem wittgensteiniana, seja um
jogador no jogo); e) se escolha as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

Diante do exposto, pode-se afirmar que para se escolher as estratégias para realizar (a),
(b), (c) e (d), conforme pontua Geraldi (1997), ¢ necessaria a mobilizacdo de diferentes
conhecimentos. Em suas produgdes textuais, os estudantes ativardo tipos diferentes de
conhecimento, que Koch e Elias (2010) classificam como: conhecimento linguistico, ligado a
ortografia, a gramatica e ao Iéxico; conhecimento enciclopédico, relacionado aos
conhecimentos de mundo armazenados na memoria do sujeito; conhecimento de textos,
referente aos “modelos” (géneros) configurados em textos; por fim, conhecimentos
interacionais, associados aos modelos cognitivos que o produtor possui sobre praticas historica
e culturalmente constituidas. Todos eles constituem, para as autoras, formas intrinsecas de
relagdo entre linguagem, mundo e praticas sociais (Koch; Elias, 2010).

Em outras palavras, todos os conhecimentos indispensaveis a leitura e a producao de

texto sdo contemplados no ensino de Lingua Portuguesa a partir de principios discursivos
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propostos nesse estudo, o que, por sua vez, coaduna com o estabelecido pelos documentos
oficiais para o ensino de Lingua Portuguesa.

Nessa dire¢ao, este estudo considera que a pratica da escrita ndo ¢ mecanica, exigindo
do sujeito uma analise critica de um contexto social caracterizado pela intensa circulagao de
dados em diferentes meios. Logo, enquanto a Linguistica Textual subsidia o desenvolvimento
de metodologias que compreendem o texto como espaco de interacdo, o Letramento
Informacional surge como competéncia necessaria para a busca, sele¢do e avaliagdo das
informacodes disponiveis. Articuladas, essas teorias corroboram para que a producao de texto na
sala de aula seja produtiva e consciente, preparando o aluno ndo s6 para vestibulares, mas para

os inumeros contextos sociais de manifestacao da escrita.

1.3 DAS BASES TEORICO—FILOSC)FICAS AO LETRAMENTO INFORMACIONAL:
CONEXOES POSSIVEIS

Um conceito elementar para esta pesquisa € o de letramento, definido como um conjunto
de saberes que permitem ao aluno vivenciar a linguagem em suas praticas sociais e, dessa
maneira, produzir conhecimento. Nessa perspectiva, o Letramento Informacional contribui para
o desenvolvimento das capacidades de busca, selecdo, andlise, e uso critico da informacao,
favorecendo, desse modo, a produgdo de textos mais consistentes € mais criticamente
fundamentados. De acordo com Soares (2009, p. 18), “letramento ¢, pois, o resultado da acao
de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

Soares (2002) destaca ainda que o letramento vai além das praticas de leitura e escrita,
envolvendo suas consequéncias na sociedade. Nessa circunstancia, a autora faz uma distingao
entre letramento e letramento digital, visto que as praticas de leitura e escrita on-line, mediadas
por hipertextos, exigem novas aptiddoes. De acordo com a educadora,

[...] a tela, como novo espago de escrita, traz significativas mudancgas nas formas de
interagdo entre escritor e leitor, entre escritor e texto, entre leitor e texto e até mesmo,
mais amplamente, entre o ser humano e o conhecimento. Embora os estudos e
pesquisas sobre os processos cognitivos envolvidos na escrita e na leitura de
hipertextos sejam ainda poucos, a hipotese ¢ de que essas mudangas tenham
consequéncias sociais, cognitivas e discursivas, e estejam, assim, configurando um
letramento digital, isto ¢, um certo estado ou condi¢do que adquirem os que se
apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela,

diferente do estado ou condi¢do — do letramento — dos que exercem praticas de leitura
e de escrita no papel (Soares, 2002, p. 151).
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Em resumo, na sociedade contemporanea, marcada por avancos tecnologicos, o conceito
de letramento assume novos contornos, todos eles vinculados as implicagdes das praticas de
leitura e escrita no cendrio social. Nessa direcao, Soares (2002, p. 152) conclui que a tela

[...] como espago de escrita e de leitura, traz ndo apenas novas formas de acesso a
informagdo, mas também novos processos cognitivos, novas formas de conhecimento,

novas maneiras de ler e de escrever, enfim, um novo letramento, isto €, um novo
estado ou condigdo para aqueles que exercem praticas de escrita e de leitura na tela.

Vale mencionar que os textos produzidos na contemporaneidade, conforme Rojo
(2012), sao multimodais e multissemidticos, ou seja, constituidos a partir de muitos modos e
linguagens, a exemplo de memes, charges, cartuns, podcast entre outros, o que torna os
multiletramentos fundamentais. Para Rojo (2021, p. 21),

Sdo necessarias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena, lapis,
caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — de audio, video, tratamento da
imagem, edi¢do e diagramacao. Sdo requeridas novas praticas: (a) de produgado, nessas

e em outras, cada vez mais novas ferramentas; (b) de analise critica como receptor.
Sdo necessarios novos e multiletramentos.

E nesse contexto de multiplicidade de linguaguens que emerge a relevancia do
Letramento Informacional para a constru¢do de novos saberes que possibilitem lidar com o
pluralismo de linguagens e diferentes formas de representa¢do nos textos contemporaneos. O
conceito Letramento Informacional tem suas raizes nos anos 1970, quando Paul Zurkowski —
presidente da Associagdo das Industrias da Informagdo — redigiu o relatdrio intitulado 7he
information service: environment relationships and priorities, publicado em novembro de
1974. Nesse texto, Zurkowski (1974) propde um programa nacional para tornar as pessoas aptas
a lidar com o excesso de informag¢do advindo do avango tecnologico. O autor também alerta
que a maioria das pessoas apresenta dificuldades para gerenciar a quantidade de dados
disponiveis, indicando a necessidade de desenvolver competéncias especificas para isso.

Ja nos anos 1980, as discussodes sobre o Letramento Informacional passaram a ser uma
questdo central na area da Biblioteconomia, especialmente no que se referia a instrugao dos
usudrios para localizagdo e uso das informagdes disponiveis nas bibliotecas. No entanto, com
os avangos tecnologicos e as mudangas nos modos de comunicagdo e interagdo, o conceito
fundiu-se a educacao.

Isso ocorreu em virtude do crescimento da internet e das midias digitais, que trouxeram
consigo o problema da desinformacdo e das fake news e, consequentemente, impuseram ao
cendrio educacional o desafio de preparar os alunos para encarar criticamente o excesso de

informacdo. Nessa perspectiva mais ampla, a biblioteca deixou de ser a Unica fonte de
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informacdo, demandando o desenvolvimento de habilidades proprias, destinadas a produgdo de
conhecimento na sociedade da informacao (Castells, 2016).

Reconhecendo o fenomeno da globalizacdo e entendendo que, sob a ideia de liberdade
e livre-arbitrio, vivemos em uma sociedade que controla nossas escolhas e regula o acesso a
dados, convertendo-os em informagdes (ou desinformagdes), ¢ fundamental desenvolver
algumas competéncias a fim de manter uma posigdo reflexiva e critica diante de verdades e

inverdades. Sao elas:

* determinar a extensdo das informagdes necessarias;

« acessar a informacao de forma efetiva e eficientemente;

« avaliar criticamente a informagao e suas fontes;

* incorporar a nova informag@o ao conhecimento prévio;

» usar a informagao de forma efetiva para atingir objetivos especificos;

» compreender os aspectos econdmico, legal e social do uso da informagao, bem como
acessa-la e usa-la ética e legalmente (Gasque, 2012, p. 32).

Esse conjunto de capacidades ¢ definido como Letramento Informacional — um termo
relativamente novo no contexto educacional, conforme mencionamos. Segundo Gasque (2012,
p. 28), “o Letramento Informacional corresponde ao processo de desenvolvimento de
competéncias para localizar, selecionar, organizar, usar informagdo e gerar conhecimento,
visando a tomada de decisdo e a resolugdo de problemas”.

Assim, o conceito foi criado para designar a capacidade de um sujeito de utilizar a
informacao de maneira a solucionar problemas da vida cotidiana e gerar conhecimento pratico.
Gasque (2012, p. 32) destaca que a finalidade do Letramento Informacional ¢ “a adaptagdo e a
socializag¢do do individuo na sociedade da aprendizagem”.

O Letramento Informacional corrobora uma metodologia de ensino em que o aluno deve
aprender a aprender, ou seja, compreender a sociedade na qual esta inserido e saber analisar e
lidar com as informagdes que busca ou recebe, promovendo um conhecimento que pode ser
usado para alcangar um objetivo especifico ou para resolver um problema. Sua implementacao
nas praticas pedagogicas viabiliza, segundo Gasque (2012, p. 45), uma aprendizagem
“emancipatdria, autbnoma e ética”.

Sob esse enfoque, Lecardelli e Prado (2006, p. 40) questionam se o atual sistema de
ensino estd “voltado a facilitar ou buscar e instigar o individuo a aprender ao longo da vida”,
provocando a reflex@o de que o processo de aprendizagem envolve ndo somente a assimilacao
dos contetidos do curriculo comum, mas também a apropriagao de estratégias para aprender a

aprender. As autoras ainda nos lembram que:
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[...] outros aspectos importantes estdo relacionados com saber contextualizar as
realidades que se apresentam, ler e interpretar de acordo com os contextos, ter boa
comunicagdo, possuir senso de organizagdo, conhecer e dominar técnicas e
ferramentas de recuperacdo de informacgdes, estar familiarizado com o meio
tecnoldgico em que atua (saber otimizar os recursos que dispdem), e ser capaz de
pensar criticamente (Lecardelli; Prado, 2006, p. 33).

No universo de possibilidades de ensino e aprendizagem, portanto, hd um conjunto de
saberes — buscar, selecionar, avaliar, organizar, sintetizar — que contribuem para a construgao
da competéncia informacional, a qual “faz parte do processo educacional a que todos tém direito
e seu acesso deve ser divulgado e incentivado” (Lecardelli; Prado, 2006, p. 40). Diante disso,
observamos que as “novas tecnologias da informagdo, novas praticas de comunicagdo e novas
redes sociais possibilitam novos paradigmas para a educacao e a aprendizagem” (Lemke, 2010,
p. 461). Nesses novos paradigmas, a escola torna-se lugar de formacao do sujeito pesquisador.

Por tal angulo, esta pesquisa tenciona colaborar com as praticas pedagogicas dos
profissionais de lingua portuguesa, com vistas a uma pratica de produgao de texto pautada no
Letramento Informacional, razdo pela qual se faz indispensavel definir aqui o conceito de
pratica pedagdgica que fundamentard a investigacao.

Para isso, € basilar considerar a intencionalidade* da a¢do e sua capacidade de promover
a reflexdo, a busca pelo conhecimento, porque nem toda acdo que ocorre no ambiente escolar
pode ser definida como pratica pedagogica. Dessa maneira, para guiar os proximos passos deste
estudo, adotaremos a defini¢ao proposta por Franco (2016, p. 536):

[...] uma aula ou um encontro educativo tornar-se-a4 uma pratica pedagdgica quando
se organizar em torno de intencionalidades, bem como na construcdo de praticas que
conferem sentido as intencionalidades. Sera pratica pedagdgica quando incorporar a
reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar que a intencionalidade proposta ¢
disponibilizada a todos; sera pedagdgica a medida que buscar a construcdo de praticas

que garantam que os encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados.

Em linhas gerais, pretendemos, a luz dos conceitos aqui apresentados, aprofundar a
reflexdo acerca do papel do Letramento Informacional no aprimoramento das praticas de escrita
dos alunos do Ensino Médio. Visto que, conforme aponta Gasque (2020, p. 266) para que ocorra
a “interpretacdo do texto € preciso ativar as experiéncias e conhecimentos prévios relacionados
aos assuntos do texto. Outro ponto importante € ter claro o objetivo da leitura e usar as

estratégias mais adequadas”.

4 Nesse estudo, adotamos o conceito de intencionalidade da Linguistica Textual que diz respeito ao proposito
comunicativo de quem produz o texto e a organizacdo do que sera dito.
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Nesse ponto, encontramos a interseccdo entre a pratica de producdo de texto e as
contribui¢cdes do Letramento Informacional na Educacdo Bésica, pois os saberes necessarios
para a constru¢do de um bom texto podem ser estimulados pelo Letramento Informacional na
escola, o que, por sua vez, ja ¢ almejado pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil,
2018, p. 505) ao afirmar que se deve oferecer aos estudantes recursos cognitivos de
transformagao social “pelo desenvolvimento de habilidades vinculadas a pesquisa, a resolugdes
de problemas, ao recorte de questdes-problema, ao planejamento, ao desenvolvimento e a
avaliacdo de projetos de intervencao, pela vivéncia de processos colaborativos e coletivos de
trabalho”.

Nessa perspectiva, a BNCC (Brasil, 2018, p. 515) incorpora saberes do Letramento
Informacional ao reconhecer a importancia da pesquisa e considerar que a Educacdo Bésica
deve fomentar a curiosidade intelectual por meio do

[...] incremento dos processos de busca e sele¢do de informagdes, ndo somente no que
diz respeito a curadoria de informagdo, confiabilidade etc., mas também ao
estabelecimento do recorte e do foco no que € essencial e efetivamente necessario,

tendo em vista a abundancia de informagdes ¢ dados, referéncias e informagdes
disponiveis nos ambientes digitais.

Diante do exposto, no proximo capitulo aprofundaremos, por meio da analise do género
redacao do Enem, como estabelecer a intersec¢ao do Letramento Informacional com a pratica
de produgao de texto na Educagdo Basica visando contribuir com a qualidade da escrita

argumentativa dos estudantes.

CAPITULO 2 - ESCRITA E ARGUMENTACAO: REFLEXOES A
PARTIR DO EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO
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O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) ¢ a principal porta de entrada para o ensino
superior no Brasil. Trata-se de uma avaliacdo aplicada anualmente pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), vinculado ao Ministério da Educagao
(MEC).

Em decorréncia do impacto desse exame no cenario educacional brasileiro, muitos
educadores buscam materiais didaticos e sugestdes de metodologias que engajem os alunos na
capacitagdo para a prova. Inclusive, a Secretaria Estadual de Educagdo do Estado de Goias
(SEDUC-GO) tem um programa chamado Goias bem no Enem, com materiais voltados a
preparagdo dos estudantes. Além disso, o estado de Goids ainda premia, com recursos
financeiros os alunos que se destacarem na redagdo, comprovando, desse modo, a centralidade
atribuida a essa avaliacdo no cenario educacional. Isso revela uma postura de um governo
neoliberal ,que ao premiar, privilegia resultados individuais e a competitividade,
desconstruindo o proposito inicial do exame que consistia em democratizar o ensino.

Considerado o maior exame de educacao do Brasil, o Enem serve como critério de
selecdo para ingresso em universidades publicas e particulares, obtencdo de financiamento
estudantil e acesso a instituicdes de ensino superior em Portugal por meio de acordo
internacional. Seu objetivo ¢ avaliar as competéncias desenvolvidas ao longo da vida escolar.

Com base nisso, nesta se¢do, trazemos a evolucdo do Enem ao longo dos anos e a
importancia da redacdo nesse processo. Em adi¢do, aprofundamos as discussdes sobre as

competéncias e os critérios avaliados na redagao.
2.1 HISTORICO E EVOLUCAO DO EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio tinha como propdsito fazer uma
avaliacdo diagndstica da fase final da Educacdo Basica, o Ensino Médio. A participacao dos
alunos do 3° ano do Ensino Médio era voluntaria, e os resultados serviam apenas para mensurar
a qualidade do ensino publico ofertado no pais. Nesse periodo, cerca de 115 mil estudantes
participaram.

Em 1999, algumas universidades passaram a utilizar a nota do Enem como parte
integrante dos processos de selecdo. Entre as pioneiras estavam a Pontificia Universidade

Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RJ) e a Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). Isso
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aumentou o interesse dos estudantes pela prova, o que, por conseguinte, contribui para o grande
valor do Enem na contemporaneidade.

Em 2000, o exame passou a atender, com melhor qualidade, os alunos portadores de
necessidades especiais, oferecendo provas em braile, prova ampliada, auxilio de ledor e
transcritor, além de intérprete de Libras. No ano seguinte, o Enem passou a oferecer inscri¢des
gratuitas para concluintes do Ensino Médio.

Ja em 2004, o Programa Universidade para Todos (PROUNI), uma politica publica que
oferece bolsas de estudos em universidades privadas, passou a adotar a nota do Enem como
critério para a concessdo de bolsas, refor¢ando, mais uma vez, a relevancia da avaliacdo para
os jovens brasileiros.

A partir de 2009, a estrutura da prova do Enem foi reformulada, e o nimero de questdes
foi ampliado de 63 para 180. Essas questdes sdo, atualmente, organizadas em quatro grandes
areas do conhecimento, sendo elas: linguagens, codigos e suas tecnologias; matematica e suas
tecnologias; ciéncias humanas e suas tecnologias; e ciéncias da natureza e suas tecnologias.

Depois disso, tal exame consolidou-se como o maior sistema de selecdo do Brasil. As
notas obtidas, além de servirem para acesso ao ensino superior, também puderam ser utilizadas
como certifica¢do para o Ensino Médio e como passaporte para o ingresso em universidades de
Portugal.

A avaliagdo da redacdo, nessa nova estrutura, busca contemplar problemas sociais que
necessitam de visibilidade e de sugestdes para serem mitigados da sociedade. Ainda em 2010,
a logistica de aplicagdo da prova foi ampliada para contemplar estudantes privados de liberdade,
com a criagdo do Exame Nacional do Ensino Médio para Pessoas Privadas de Liberdade
(ENEM PPL).

A contar de 2017, a prova passou a ser aplicada aos domingos, visando oportunizar aos
estudantes maior conforto devido a sua extensdo. Ja em 2020, com a pandemia da covid-19, foi
anunciado o formato digital do exame, aplicado de modo experimental para um numero
reduzido de participantes. No ano seguinte, 2021, o MEC anunciou o alinhamento da prova
com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

O Enem suscita inimeros debates e diferentes perspectivas, visto que constitui um dos
principais fatores que influenciam as praticas pedagogicas voltadas ao Ensino Médio. A vista
disso, nesta dissertacdo, trazemos debates acerca da prova de redacao, inclusive, apresentando

diretrizes capazes de contribuir com a reformulacao futura desse exame.
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Os microdados do Enem de 2024 divulgados pelo Inep (Brasil, 2025) revelam
informagdes importantes para as discussoes apresentadas neste estudo. A proposta de redagdo
consistia na produg¢do de um texto dissertativo-argumentativo sobre os “Desafios para a
valoriza¢ao da heranca africana no Brasil”.

Segundos os microdados divulgados, 97,4% dos textos ndo apresentaram problemas que
impediam a corre¢do ou que penalizassem o aluno. Tal achado demonstra que a estrutura desse
tipo textual ¢ familiar aos estudantes concluintes do Ensino Médio. Quanto ao desempenho
geral, a figura adiante aponta as competéncias nas quais os candidatos demonstraram maior

dificuldade:

Figura 1 — Enem 2024: Grafico do desempenho dos estudantes por competéncia
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Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base nos microdados divulgados pelo Inep (Brasil, 2025).

Os dados evidenciam que o desempenho dos alunos ¢ mais satisfatoério nos aspectos
linguisticos (competéncias I e IV) e nos aspectos estruturais do tipo textual (competéncia II). A
dificuldade concentra-se na sele¢do, organizagado e interpretagdo dos dados para a defesa de um
ponto de vista (competéncia III) e na elabora¢do de uma proposta de intervengdo (competéncia
V).

Tal informacao sinaliza que os jovens brasileiros enfrentam desafios no que tange a
capacidade de converter a informagdo em conhecimento, com vistas a transformar a realidade.
Isso decorre do modelo tradicional de ensino, ja que, conforme discutimos na se¢ao 3, ha uma

espécie de treinamento para o Enem com foco na reproducao de modelos prontos, o que facilita
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a memorizacdo de estruturas linguisticas e do tipo textual, mas prejudica o raciocinio critico
dos alunos e sua capacidade de fazer comparagdes, relacionar informagdes e propor solugdes
para determinados problemas. A queda no numero de redagdes nota mil — de 60 para 12, entre
2023 e 2024 — ¢ outro aspecto que confirma a énfase em um ensino sem autonomia, apenas

direcionado a reprodu¢do de modelos pré-fabricados.

2.2 AS CARACTERISTICAS COMPOSICIONAIS DE UM NOVO GENERO: PROVA DE
REDACAO DO ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio apresenta uma proposta de redagdo que convida o
estudante a discutir um problema social relevante, problematizando-o. A proposta tematica vem
acompanhada de quatro textos motivadores — incluindo noticias, charges, graficos,
propagandas, entre outros — cuidadosamente selecionados para oferecer um panorama do

problema social sobre o qual o aluno deve dissertar. Conforme ilustra a imagem.

Figura 2 - Prova de redagdo do Enem 2025
i enemozs

Excamia Macional do Ensino Médio

PROPOSTA DE REDA!;E:O

& partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagdo, redija um
texto dissertative-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua pertuguesa sobre o tema “Perspectivas acerca do
envelhecimento na sociedade brasileira”, apresentando proposta de intervengio gue respeite os direitos humanos. Selecions,

arganize e relacione, de forma coerente & coesa, argumentes e fatos para a defesa de seu ponte de vista.

TEXTO

Em 2022, o total de pessoas com 65 anos de idade ou
mais no pais chegou a 10,3% da pepulagio, com alta de 57,4%
frente & 2010, quando esse contingente era 7,4% da populagdo.
£ o que revelam os resultados de universo da pepulagio de
Brasil desagregada por idade e sexo do Censo Demografico
2022, “O Estatute do Idose define come ideso 2 pessoa de
60 anacs ou mais. O corte de 65 anos ou mais foi utilizado nessa
andlise para manter comparabilidade internacicnal e com outras
pesguisas gue utilizam essa faixa etaria, como de mercado de
trabalho”, justifica a gerente de Estudos & Andlises da Dindmica
Demaografica do IBGE O aumento da populagio de 65 anos ou
mais e a diminuigEo da parcela da populagio de até 14 anos no
masme periodo, que passou de 24,1% para 19,8%, evidenciam
© franco envelhecimento da populag3o brasileira.

GOMES, | BRITTO, V. Cense 2022 Dispanivel am:
mitps:/ fagencadenoticias ibge. gov.be
ACesso em: 21 maio 2023 [2captado)
TEXTO NI

Um meovimento na intarnet, contrario ac pictograma coma
Bbengala para os idosos, iniciou uma campanha para modificar essa
imagem_ A empreitada coletiva acabou com a elaboragio de um
novo desenha, uma figura mais altiva, a0 lado da inscrigBo “50+".

60+

Disponivel £m: wawll sensdo.leg br. Acesso am: 21 maic 2023
TEXTO 11

A wvelhice & tempeo de se retratar consigo mesma, de falar
da doenga, da sexualidade, do tédic e da liberdade de nio se
encaixar mais nas expectativas sociais. “A velhice n3o é doenga.
€ destino”, escrave Rita Lee. Mas ela mesma mostra que esse
destino néo & sindnima de mers encaminhamento para o fim —
& campo de nowas escolhas, inclusive a de desafiar esteredtipes
reservades para essa fase da vida.

A atriz Farnanda Montenegreo, 5 anos, oferece em suas
memarias uma sintese luminosa desse gesto de habitar o tampo
«com dignidade: " velhice £ o tempo em que a vida ja foi vivida
&, por isso mesmo, pede finalmente ser olhada de frente, sem
@ panico do ineditismo”.

Disporivel am: https-/frascunho com br. Acessn am: 7 maio 2023

TEXTO IV

um novo esteredtipo: o “velho ative”, saudavel & com
recursos pressiona o “welho inative”, doente & pobre. Nem todos
o5 idosos tém recursos 3 disposigSo para aderir a essa corrida

Idosos s3o os princpais mantenedores dos lares

34%

s, m —a
mantenedores 65 A 74 38%
principais ANOS 536 4 brincpal e
15 conta

sustentam a
casa sozinhos

Dizponivel em: g2 globe.com. Acesso em: 4 jun. 2023 [scaptadc).
TEXTO WV

Cona Maria Rita era t 3o antiga que na casa da filha estavam
habituados 2 ela como a um mével velho. £la n3o era novidade
para ninguém. Mas nunca lhe passara pala cabaga que era uma
solitdria. 56 gue ndo tinha nada para fazer. raum lazer forgado
gue em certos momentos se tornava lancinante: nada tinha a
fazer ne munde. Sen3o viver como um gato, como um cachorra.
Seu ideal era ser dama de companhia de alguma senhora, mas
iss0 nem se usava mais e mesmo ninguém acreditaria nos
seus fortes setenta e sete 2nos, pensariam que era uma fraca
N3o fazia nada, fazia s6 isso: ser velha, Asvezes ficava deprimida:
achava gue ndc servia a nada, ndc servia seguer a Daus.

USFECTOR, C Omde estivestes de noite.
Fio o Janeiro: Franciscs Aluez, 1572
TEXTO VI
Quem tem direito de viver mais?

O documentério Quantss diss. Quantas noites busca
investigar guem, afinal, temn direito @ uma vida longa no Brasil
“s30 indmeros o5 marcadeores que definem quem vai viver e
guem vai sucumbir diante de uma realidade imposta por um
sisterna bastante perverso®, afirma o diretor do documentario

“o envelhecimento leva a maioria das passoas 3 um
declinio funcional. Mas, se vocé chegaaos 75 tende acumulado
desigualdades, principalmente pelo racismo, € muito dificil
sobraviver com qualidade de vida®, diz um médico gerentélogo.

Dizpanivel em: £ globe com. Acessa em: 10 jun. 2023 [scaptado)

20 LINGUAGENS

Fonte: Inep (Brasil, 2025).
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A proposta de redacdo esta organizada da seguinte forma: o texto I, ¢ selecionado
objetivando explicar ao candidato a frase tematica, ou seja, elucidar o problema social que sera
abordado. Ja os textos motivadores II e III sdo selecionados objetivando comprovar a existéncia
desse problema social, enquanto os demais textos objetivam, por meio de dados estatisticos,
propagandas, noticias ou textos literarios promover a reflexdo critica acerca do tema e motivar
o candidato na constru¢do do pensamento critico acerca do tema. Ademais, esses textos devem
ser interpretados e utilizados na redagdo apenas como base para as discussdes, uma vez que
copias penalizam o participante.

A proposta da avaliacdo, entdo, exige do discente um conhecimento de mundo e uma
abordagem critica e reflexiva em torno de um problema social, perspectiva que se alinha ao
proposito deste estudo: criar um espago de aprendizagem que favoreca aprender pela pesquisa.
Essa caracteristica do exame, além disso, dialoga com a concepgao de texto que assumimos,
pois, tal qual defende Marcuschi (2008, p. 65), “um texto ndo se esclarece em seu pleno
funcionamento apenas no ambito da lingua, mas exige aspectos sociais e cognitivos”. Ou seja,
o recorte tematico do ENEM aponta para a necessidade de promovermos, como professores,
uma reflexdo sobre os aspectos sociais contemporaneos a fim de que os alunos, em sua maioria,
futuros participantes do ENEM, tenham a capacidade de expressar tais discussdes no texto
escrito.

O tipo textual solicitado € o dissertativo-argumentativo, com uma estrutura muito bem
definida, demandando do estudante pleno conhecimento das competéncias avaliadas. Isso
porque, além do dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa, a prova avalia a
capacidade do discente de selecionar, organizar e utilizar as informagdes em defesa de um ponto
de vista, culminando na apresentacao de uma proposta de intervencao exequivel. Tal aspecto
comprova a necessidade de formar sujeitos aptos a transformar informacdo em conhecimento,
com o objetivo de modificar determinada realidade.

Cabe mencionar que a prova de redagdo vale mil pontos. Para o candidato ter uma boa
pontuagdo, € necessario expor uma tese argumentativa clara, desenvolver argumentos
consistentes, com comprovagdo por meio de fatos, utilizar recursos coesivos, relacionar
informacdes para sustentar seu posicionamento e trazer uma solucdo para o problema em
debate.

Um ponto fundamental da redacdo do ENEM ¢ o fato de o aluno ndo poder ferir os

direitos humanos em sua argumentagdo. Segundo a cartilha do participante (Brasil, 2024a),
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propostas de interven¢do que, de algum modo, ferem a dignidade humana recebem nota zero
na competéncia V.

Cabe ressaltar que a tipologia textual utilizada pelo Enem ¢é promissora para o
desenvolvimento de saberes importantes como a leitura e sele¢do de argumentos que
comprovem o posicionamento do estudante, a compreensdo de um problema social e a busca
por solugdes plausiveis embasadas em argumentos que justifiquem a possibilidade de
exequibilidade de tal sugestdo interventiva.

O documento ainda apresenta orientacdes detalhadas do que ¢ exigido em cada

competéncia, as quais serdo discutidas mais atentamente nas proximas subsecdes.
2.3 A MATRIZ DE REFERENCIA E AS CINCO COMPETENCIAS AVALIADAS

A Matriz de Referéncia do Enem, apresentada na cartilha do participante (Brasil,
2024a), ¢ um conjunto de regras que normatizam a corre¢ao da reda¢ao. Organizada em cinco
competéncias, ela traz a descricdo de niveis e a pontuacdo de acordo com as exigéncias
estabelecidas pelo exame, de modo a garantir uma corre¢do padronizada e objetiva. Na Matriz,
fuga total ao tema, ndo obediéncia ao tipo dissertativo-argumentativo, texto com menos de sete
linhas manuscritas ou com desenhos, assinaturas ¢ outras formas de identifica¢do do candidato
sdo motivos para a nota zero.

Esse documento também esclarece o conceito de tangenciamento, que se refere a uma
abordagem parcial, baseada somente no assunto mais amplo a que o tema estd vinculado. Para
exemplificar, no Enem 2024, cuja proposta tematica foi “Desafios para a valorizagao da heranca
africana no Brasil”, caso o aluno explorasse desafios gerais, sem apresentar argumentos
diretamente relacionados a heranga africana — tais quais a musica, a danga, a religiosidade ¢ a
alimentacdo—, o texto seria classificado como tangente.

Ademais, a cartilha do participante define o texto enquanto “[...] uma unidade de sentido
em que todos os aspectos se inter-relacionam para construir a textualidade” (Brasil, 2024a, p.
12). Tal entendimento justifica o processo de avaliacdo organizado em cinco competéncias,

posto que privilegia outros aspectos além dos conhecimentos linguisticos.
2.3.1 A Competéncia I: dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa

A Competéncia I verifica o dominio do estudante em relacdo a modalidade escrita

formal da lingua portuguesa. Nesse aspecto, o aluno ¢ avaliado quanto as normas gramaticais,
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incluindo acentuagdo, ortografia, translineagdo, emprego de letras maidsculas e mindsculas e

escolha vocabular, conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Descri¢ao dos niveis de desempenho da Competéncia |

Demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal da lingua

200 portuguesa ede escolha deregistro. Desvios gramaticais ou de convengoes

pontos da escrita serdo aceitos somente como excepcionalidade e quando ndo
caracterizarem reincidéncia.

160 Demonstra bom dominio da modalidade escrita formal da lingua
t portuguesa e de escolha de registro, com poucos desvios gramaticais e
ontos
P de convengdes da escrita
120 Demonstra dominio mediano da modalidade escrita formal da lingua
t portuguesa e de escolha de registro, com alguns desvios gramaticais e de
ontos = 3
P convengdes da escrita.
80 Demonstra dominio insuficiente da modalidade escrita formal da lingua
¢ portuguesa, com muitos desvios gramaticais, de escolha de registro e de
n :
POIROS convengdes da escrita
40 Demonstra dominio precario da modalidade escrita formal da lingua
ortuguesa, de forma sistematica, com diversificados e frequentes desvios
t
poee gramaticais, de escolha de registro e de convengdes da escrita.
0 ponto Demonstra desconhecimento da modalidade escrita formal da lingua

portuguesa

Fonte: Brasil (2024a, p. 14).

Mediante a matriz de corre¢do da competéncia I, o candidato deve demonstrar dominio
da modalidade escrita formal da lingua portuguesa, de maneira que redagdes com marcas de
oralidade ou desvios da norma padrdo sdo penalizadas. Apesar de a matriz ndo evidenciar a
quantidade de desvios ou falhas gramaticais para cada nivel da competéncia I, notamos que,
para o aluno alcangar a nota maxima, o texto deve apresentar estrutura sintatica complexa, quer
dizer, conter periodos compostos por subordinacdo, oragdes intercaladas e auséncia de
truncamento e justaposi¢ao’.

E oportuno, nesse ponto, sinalizar que os participantes surdos e disléxicos tém uma
correcao diferenciada dos aspectos gramaticais e ortograficos da prova. No entanto, ndo ha uma
matriz de correcdo especifica que esclareca de forma objetiva como essa correcao ¢ feita. A
esse respeito, a cartilha do participante com surdez apenas afirma que “os problemas de
estrutura sintatica e desvios nas produgdes escritas sdo avaliados em uma categoria distinta”

(Brasil, 2024b, p. 16). Segundo o manual, o objetivo ¢ garantir que, na corre¢ao do texto, nao

5 O truncamento refere-se a interrupgdo abrupta de um periodo sem que a ideia central seja concluida, deixando
lacunas que impedem a compreensdo global do texto. Ja a justaposi¢do ocorre quando ha o uso de virgula em
situagdes que demandam um ponto-final para indicar o encerramento de um periodo.
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ocorra uma valorizagdo excessiva dos desvios da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa.

Embora o ENEM reconheca a diversidade linguistica, a competéncia I avalia também a
escolha de registro vocabular , considerando Iéxico e formalidade o que pode favorecer a
supervalorizacdo da gramdtica normativa em detrimento de outras formas de variantes

populares e regionais.
2.3.2 A Competéncia II: compreensio da proposta e aplicacio de repertorio

A Competéncia II avalia como o candidato compreende a proposta de redacao,
utilizando os textos motivadores e os conhecimentos das diversas areas do conhecimento para
desenvolver a argumentacdo. Além disso, verifica o dominio da estrutura do tipo dissertativo-
argumentativo.

Tal competéncia requer atencao criteriosa do candidato, pois a abordagem tematica e a
adequacdo ao tipo textual orientam as demais competéncias. Em outros termos, embora o
participante atenda a proposta tematica, se utilizar outro tipo, alheio ao que ¢ exigido na prova,
sua redagdo sera anulada. O mesmo ocorre no caso de o estudante respeitar a estrutura do tipo
textual, mas nao dissertar sobre o tema proposto.

Um conceito importante para a avaliagdo ¢ o de tangéncia — quando o texto aborda o
assunto geral do tema sem abordar o recorte tematico, tratando somente de parte do assunto,
desconsiderando o todo da proposta tematica. Importante também destacar que, segundo o
manual do corretor® (Brasil, 2019b), reda¢des com muitos trechos de copia dos textos
motivadores, mesmo que respeitem a estrutura do tipo textual exigido, ndo deve ultrapassar o
nivel 2 dessa competéncia. O quadro a seguir nos apresenta os niveis do desempenho a ser

atingido nessa competéncia.

¢ O uso do manual do corretor do ano de 2019 justifica-se por se tratar da tnica versdo disponibilizada
publicamente para consulta. As edi¢des posteriores sdo de acesso restrito e permanecem sob sigilo.
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Quadro 2 — Descri¢do dos niveis de desempenho da Competéncia I1

COMPETENCIA 1l
oposta de redagao e aplicar conceitos da =
cor ssertativo-argumentativo em prosa
T r r r 1s OU
1 Tangénciaaotema OU
I r 1 1
t na
T 1
2 e - ou
do na nclt
nple
io bac
adl E/OU
T 3
i0  né
T E E
3 plet i ido E/OU
o
MAS na
t 10 tem
ol rio |
r ) +
) E pertin
4 t ¢ ! t E ) tema, MAS
r | ] yrodutiv
)Of pertorio  legitin
5 . t f 1 t ) pertinente
“ = ( r la ia = ma, COM usc
e 1) )

Fonte: Brasil (2019b, p. 7).

Conforme a matriz especifica de correcdo, para que o aluno alcance nota maxima na
competéncia II, além da abordagem completa do tema e da adequagdo a estrutura do tipo
dissertativo-argumentativo, ¢ fundamental apresentar repertorio legitimado e pertinente, com
uso produtivo. O repertorio ¢ definido pelo manual do corretor como “toda e qualquer
informacao, fato, citacdo ou experiéncia vivida que, de alguma forma, contribui como
argumento para a discussao proposta pelo participante” (Brasil, 2019b, p. 10).

Na visao de Koch e Elias (2024, p. 163):

O fato ¢ um elemento que pertence a esfera da realidade, é um dado preciso que pode
ser configurado, por exemplo, na forma de um acontecimento, de dados numéricos,

de uma narrativa etc. Podemos chegar ao conhecimento de fatos por meio de leituras,
relatos alheios ou do que ¢ veiculado na TV, radio ou midias sociais.

A vista disso, a fim de que o repertorio seja considerado legitimo, ele deve estar

associado a alguma area do conhecimento. E recomendavel que o aluno cite a fonte, permitindo
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a verificagdo da informagdo, caso necessario. Ademais, o repertdrio € avaliado como pertinente
quando apresentar conexao direta com o tema proposto. Para ser produtivo, o candidato precisa
utilizd-lo de maneira critica, no intento de contribuir com a argumentagao.

A funcao do repertorio sociocultural na redagdo do Enem ¢, portanto, contribuir para a
comprovagdo do argumento exposto. Nesse caminhar, o uso de repertorios coringas — aqueles
decorados e aplicados a qualquer tema — pode configurar um problema para a avaliagdo do
discente, dado ser imprescindivel que os conhecimentos mobilizados sejam produtivos no
interior do texto, quer dizer, se relacionem ao tema, sustentando o argumento. Sobre isso, Koch
e Elias (2024, p. 163) afirmam que o repertdrio produtivo tem “grande valor no inicio de uma
argumentacdo, uma vez que possibilita ancorar a reflexdo em algo cuja existéncia pode ser
constatada, valendo, portanto, como prova”.

Assim, a matriz de correcao especifica da Competéncia Il valoriza textos com autoria,
que fagam uso de repertdrios e estabelecam uma relagdo critica com o tema para sustentar a

argumentacao de forma consistente.

2.3.3 A Competéncia III: selecio, organizacio e relacio de argumentos

A Competéncia III avalia a construg@o de sentido no interior do texto, analisando como
o aluno seleciona, relaciona, organiza e interpreta as informagdes, as opinides € 0s argumentos
em defesa de um ponto de vista. Todos os saberes mencionados sdo necessarios para que o
estudante mobilize seus conhecimentos e os utilize a favor de um projeto de texto. O manual
do corretor (Brasil, 2019c¢) ressalta que nenhuma delas ¢ avaliada de forma isolada., Em sentido
pratico, isso significa selecionar informacdes correlacionadas ao tema conectar repertorios
socioculturais a discussdo, organizar os argumentos de forma logica, além de interpretar
criticamente os textos motivadores.

Para o discente alcangar a nota maxima nessa competéncia, € preciso haver um projeto
de texto, ou seja, deve-se planejar estrategicamente o caminho argumentativo. Koch e Elias
(2024, p. 222) chamam esse planejamento de “um rico processo”, por garantir a compreensao
e a coeréncia do que esta sendo dito. Tal processo envolve: intencionalidade (do autor);
aceitabilidade (do leitor); conhecimentos compartilhados (de lingua, de textos, de mundo, da
situagdo comunicativa); defini¢do de um tema e de sua progressao/continuidade; modelos de

configuracdo textual (géneros textuais); (re)constru¢do e manutengdo de referentes ou objetos
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do discurso (referenciagdo); e balanceamento de informacdes (grau de informatividade) (Koch;

Elias, 2024). A figura a seguir apresenta o planejamento proposto por Koch e Elias (2024):

Figura 3 - Planejamento estratégico do caminho argumentativo

- -

7 . Y
( Leitor ‘B )
e Conhecimentos
aceitabilidade :
compartilhados entre
Refere-se ao modo com autor e leitor como
o leitor recebe o texto, lingua, conhecimento
considerando se foi de mundo, recorte
compreensivel, corente tematico, género
com asituagao textual.
\ comunicativa. ;O

~
~

Autor
intencionalidade

= i Escolha do género, do
léxico, das informagdes
considerando o
Texto coerente receptor do texto.
e satisfatorio ".‘

para a situagao |
comunicativa. /

Refere-se ao que se
tem a dizer.

— =

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base em Koch e Elias (2024).

Embora a competéncia III ndo avalie a configuragao do tipo dissertativo-argumentativo,
a referenciacdo — mecanismo responsavel por introduzir ou retomar elementos no interior do
texto, evitando repeti¢des excessivas - € o tema como elementos de constituicdo de suporte ao
conteudo do que ¢ expresso no texto, esses aspectos precisam ser considerados pelo aluno ao
elaborar seu projeto de texto. Logo, a competéncia exige do participante as capacidades de
leitura, inferéncias, argumentacdo critica e compreensdo de mundo a fim de que o resultado
seja satisfatorio. O projeto de texto do estudante deve ser organizado de modo a manter a
coeréncia tematica, assegurando que todos os argumentos e exemplos selecionados “sejam
relevantes para o tema ou topico discursivo em desenvolvimento” (Koch; Elias, 2010, p. 196).

O quadro a seguir nos apresenta os niveis de desempenho a ser alcangados nessa competéncia.
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Quadro 3 — Descri¢ao dos niveis de desempenho da Competéncia I11

COMPETENCIA 111

clonar, relacionar, organizar e interpretar informacaes, fatos, opiniges e
rgumentos em defesa de um ponto de vista
O I I ] [ Ire
ingente ao tema
1 OU .“‘\f,‘u’f]"!' ) l "v\:""‘[' 1 @ Sem airecag
e com direcao
o em desenv imento ou extos que apresentam
2 ° E desenvolvimento de apena contradigao grave nao
com muit falhas e g
ima informacao, fato ou opinia devem ultrapassar este nivel
Projeto
3 £ r je algumas inforn fa in
Imdas i
Projeto de texto
4 E Desenvolvimento da maior parte das informacoes, fatos e opir
om poucas fainas
“‘“““f“" iment “1"‘ r‘v'l'.‘.\ Se agmitem a “\‘,V 'S
Projeto de texto
=0 em todo o texto e/ou de desenvolvimento

Fonte: Brasil (2019c¢, p. 10).

Como ¢ possivel verificar, a autoria ¢ um dos aspectos analisados na Competéncia II1.
Acerca disso, o manual do corretor salienta que um texto ¢ considerado com autoria quando for
auténomo, ou seja, “trata-se daquele texto que se explica s6” (Brasil, 2019c, p. 13). Nesse
sentido, os indicios de autoria do texto estdo ligados a capacidade do aluno de organizar as
diversas vozes discursivas selecionadas, de modo a evitar lacunas, falhas argumentativas que
fazem o leitor ter de completar o raciocinio com seu proprio conhecimento, uma vez que a ideia
nao foi expressa claramente no texto.

De acordo com Possenti (2002, p. 124):

Ha indicios de autoria quando diversos recursos da lingua sdo agenciados mais ou
menos pessoalmente — o que poderia dar a entender que se trata de um saber pessoal
posto a funcionar segundo um critério de gosto. Mas, simultaneamente, o apelo a tais
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recursos s6 produz efeitos de autoria quando agenciados a partir de condicionamentos
historicos, pois s6 entdo fazem sentido.

Por conseguinte, o aluno obtera nota méxima na Competéncia III quando conseguir
mobilizar, organizar e relacionar diferentes vozes discursivas, com o objetivo de sustentar seu
ponto de vista. No tocante a importancia de selecionar e organizar as informagdes de forma a
sustentar um ponto de vista, Fiorin (2023, p. 77) afirma que “os argumentos validos em certos
momentos ndo o sdo em outros; os argumentos apropriados em determinados lugares nao
atingem o resultado esperado em outros”. O aluno, entdo, precisa ter a competéncia de construir
seu texto prevendo um interlocutor — o corretor — e adequar sua linguagem ao que esse

interlocutor espera do texto.

2.3.4 A Competéncia IV: coesao textual e progressao tematica

A Competéncia IV avalia os mecanismos linguisticos utilizados para construir a
argumentacao, com foco na coesdo textual. Para obter nota méaxima nessa avaliacdo, o aluno
deve utilizar diversificados recursos coesivos, evitando a repeti¢ao. Além disso, € obrigatorio
o uso de conectivos interparagrafos — elementos que estabelecem relacdo de sentido entre um
pardgrafo e outro. Em linhas gerais, essa competéncia avalia o uso de recursos de coesao, tais
quais sequenciagdo textual, progressdo referencial, encadeamento por conexao, entre outros
capazes de assegurar a fluidez do texto.

Gabaritar tal competéncia exige do candidato uma andlise da frase tematica, com
aten¢do e uso do recurso da sinonimia ao longo do texto, uma vez que “a manutencao do tema
¢, muitas vezes, garantida pelo uso de termos pertencentes ao mesmo campo lexical” (Koch;

Elias, 2010, p. 159). Assim, a matriz de corre¢do pode ser visualizada no Quadro 4:

Quadro 4 — Descricao dos niveis de desempenho da Competéncia IV
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COMPETENCIA IV

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a

construc¢ao da argumentagac

0 Palavras e periodos justapostos e desconexos ao longo de todo o texto, o

que demonstra auséncia de articulagao

Presenca pontual de elementos coesivos inter e/
2 Ouintrapar fos E/OU muitas repeti¢cdes E/OU

ar de elementos coesivos inter E/OU intraparagrafos E/OU

algumas repeticoes E/OU algumas inadequacoes

Presenca constante de elementos coesivos inter* e intraparagrafos E/OU

4 Poucas repeticoes E/OU poucas inadequacoes

NLOS COesivos inter** e intraparagrafos*™* |

E sem inadequagao

menos, 01 elemento coesivo de lquert

Fonte: Brasil (20194, p. 19).

Sobre a repeticdo, o manual do corretor sinaliza que s3o penalizadas redacdes cujas
repeticdes nao contribuem com o projeto de texto ou com a producao de sentido, evidenciando
pobreza vocabular (Brasil, 2019d). Em congruéncia com o documento, “as repeticdes sao
problematicas quando fazem rarear a diversidade do repertorio coesivo, por ndo haver, por parte
do autor do texto, uma preocupagdo em valer-se de recursos coesivos variados” (Brasil, 2019d,
p. 22).

Nesse aspecto, a substituicdo de operadores argumentativos por outros com sentidos
equivalentes ou a substituicdo de termos por sindnimos constituem estratégias valorizadas pela
banca. Sao esses recursos coesivos que permitem, conforme Koch e Elias (2024, p. 64),
“orientar nossos enunciados para determinadas conclusdes. Sdo, por isso, responsaveis, pela
orientacdo argumentativa dos enunciados que introduzem, o que comprova que a
argumentatividade estd inscrita na propria lingua”.

A competéncia em questdo coloca em relevo a importancia de fazer o texto progredir
por meio da sequenciacao textual, isto €, da manutencdo do fio discursivo. Essa sequenciagdo
pode ser feita usando ndo s6 conjung¢des, mas também locugdes conjuntivas, prepositivas e
adverbiais. Em suma, o estudante que articula as partes do texto, garantindo um encadeamento

logico das ideias, terd uma boa pontuagdo nessa competéncia.
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2.3.5 A Competéncia V: elaboracio de proposta de intervencio

A Competéncia V avalia a capacidade do aluno de elaborar uma proposta de intervencao
para o problema abordado no tema. Essa intervencao deve respeitar os direitos humanos e estar
articulada a argumentacao do texto. Caso o candidato fira esses direitos, recebe nota zero nessa
competéncia, embora as demais competéncias possam ser corrigidas normalmente, sem que o
aluno seja penalizado com a nulidade do texto.

A nota ¢ atribuida de acordo com a quantidade de elementos identificados, descritos na

matriz especifica de correcdo, como apresentado no quadro a seguir:

Quadro 5 — Descri¢do dos niveis de desempenho da Competéncia V

COMPETENCIA V

f

Fonte: Brasil (2019¢, p. 24).

Nessa logica, o manual do corretor declara que “a ideia de concretude (ndo vagueza)
que se espera de uma proposta de intervencdo bem-elaborada estd ancorada em elementos
explicitados textualmente” (Brasil, 2019e, p. 11). Em outras palavras, a quantidade de
elementos presentes no paragrafo de intervencao estabelece a nota dessa competéncia.

Os elementos contabilizados para o estudante obter nota maxima sdo: agente — quem

serd o responsavel por agir em busca de solucionar o problema; agdo — o que sera executado
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com o objetivo de resolver o entrave; modo ou meio — como essas agdes serdo efetivadas, quais
recursos serao necessarios; efeito — qual resultado se pretende alcangar diante da execugao dessa
acdo; e, detalhamento — responséavel por acrescentar informagdes extras ao agente, a acdo, ao
modo ou ao efeito.

Um apontamento importante em relagdo a corre¢do dessa competéncia ¢ que alguns
elementos sao nulos, ou seja, ndo sdo contabilizados na nota. Isso ocorre, por exemplo, quando
se utilizam agentes que nao permitem identificar o responsavel pela ag¢do (“alguém”, “voce”),
verbos no imperativo sem vocativo ou agdes vagas que nao podem ser exequiveis (como dar o
primeiro passo, agir com consciéncia).

Em sintese, a Competéncia V exige que o candidato, depois de reconhecer o problema
e apontar suas causas, apresente sugestoes sobre como agir em prol da solugdo do problema.
Sobre essa capacidade de resolugdao de problemas, Demo (2021, p. 62) explica que significa
intervir de forma ética e inovadora na sociedade, ou seja, “significa a competéncia de construir,
na histéria, modos alternativos de vida comum, nos quais o progresso seja desde logo bem
comum e a equidade se torne instancia central e final, pelo menos como utopia”. Desse modo,
nota-se que essa competéncia de intervir no meio social de forma ética e inovadora apresentada
por Demo (2021) aproxima-se do que ¢ esperado pela competéncia V do participante do ENEM
visto que tal competéncia busca verificar a capacidade do aluno de transformar o conhecimento

em recursos para a mudanca da realidade social.

2.4 APRATICA DE PRODUCAO TEXTUAL NA EDUCACAO BASICA E A FORMACAO
PARA O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

O Exame Nacional do Ensino Médio - Enem, por ser um dos principais meios de acesso
ao ensino superior, ganhou notoriedade na sociedade brasileira e tornou-se relevante para os
estudantes de Ensino Médio. Em virtude disso, ¢ natural que as escolas busquem estratégias
voltadas a capacitagdo de seus alunos, visando alcancar bons resultados nessa avaliagdo.

Ademais, os indices de aprovagdo e desempenho no Enem passaram a constituir uma
ferramenta de estatistica capaz de medir a “eficiéncia” das redes estaduais de ensino. O nimero
de notas mil, médias altas ou até mesmo a quantidade de candidatos aprovados em
universidades federais sdo uma forma de os governantes mostrarem ao povo um modelo de
gestdo comprometido com a educacao publica de qualidade. Entretanto, esse cenario de um

modelo educacional neoliberal favorece a ado¢do de metodologias de ensino direcionadas ao
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amestramento dos estudantes, priorizando a aquisicdo de aptiddes orientadas apenas para a
realizacdo da prova, em um rapido periodo.

Apesar da capacitacdo intensiva para o Enem trazer beneficios para os estudantes, tais
quais maior aprovacao ¢ mais bolsas integrais de estudos em universidades publicas, também
traz maleficios. Além da sobrecarga emocional de entregar resultados excelentes, os alunos sdo
expostos a um ensino concentrado na reproducdo de modelos prontos de estruturas textuais, a
exemplo da redagdo. Essas atividades impedem o desenvolvimento do pensamento critico e da
argumentacao baseada em informacgodes solidas e bem-interpretadas. Nessa direcao, o foco nos

resultados do Enem compromete o avango da qualidade real do ensino publico do pais.

CAPITULO 3 — A PRODUCAO DE TEXTOS NA EDUCACAO BASICA E
A FORMACAO PARA O ENEM

3.1 NORMATIVAS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A FORMACAO
DO ESTUDANTE PARA ENEM

O desafio de formar sujeitos criticos e capazes de transformar a realidade na qual estdo
inseridos demanda uma profunda reflexdo, uma vez que a auséncia dessa capacidade pode
comprometer a autonomia intelectual, a disseminacgao de desinformacao, além de comprometer
a participacao social do individuo. Em decorréncia disso, a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018) — documento que normatiza as aprendizagens consideradas
essenciais, as quais devem ser trabalhadas em todas as escolas brasileiras — busca garantir aos
alunos do Ensino Médio uma formacdo auténoma, critica e ativa. Em suas diretrizes, ¢
evidenciada a necessidade de formar sujeitos pesquisadores e participativos socialmente:

[...] um ambiente propicio para o engajamento dos estudantes em processos criativos
deve permitir a incorporag@o de estudos, pesquisas e referéncias estéticas, poéticas,
sociais, culturais e politicas para a criacao de projetos artisticos individuais, coletivos

e colaborativos, capazes de gerar processos de transformagdo, crescimento e
reelaboragdo de poéticas individuais e coletivas (Brasil, 2018, p. 482).

O documento sinaliza ser basilar que o campo educacional adeque o curriculo para
atender as novas demandas da sociedade da informacdo entre as quais pode-se destacar a
capacidade de produzir conhecimento a partir de informagdes acessadas em ambientes digitais,

compreender textos multimodais e combater a propagacdo de noticias falsas. Inclusive, ¢é
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destacado o surgimento de novos géneros textuais, os quais, no mundo contemporaneo, sao
fundamentais para a comunicagdo e devem ser trabalhados no &mbito escolar. Em complemento
a isso, ¢ apontada uma inquietacdo em torno do excesso de informacdes veiculadas por meio
digital, trazendo a luz a relevancia de o curriculo escolar desenvolver atividades pedagbgicas
que tornem o discente apto a lidar com tal sobrecarga e, especialmente, a selecionar e organizar
dados para produzir conhecimento.

Assim, € reconhecida a importancia de desenvolver praticas pedagogicas que fagcam dos
alunos uma espécie de curadores, ou seja, sujeitos capazes de reconhecer uma informagao falsa
ou verdadeira e, sobretudo, capazes de avalid-las de modo critico e reflexivo. Isso porque, de
acordo com o texto,

[...] ndo sdo somente novos géneros que surgem ou se transformam (como post, tweet,
meme, mashup, playlist comentada, reportagem multimidiatica, relato multimidiatico,
vlog, videominuto, political remix, tutoriais em video, entre outros), mas novas agoes,
procedimentos e atividades (curtir, comentar, redistribuir, compartilhar, taguear,
seguir/ ser seguido, remediar, remixar, curar, colecionar/descolecionar, colaborar etc.)
que supdem o desenvolvimento de outras habilidades. Nio se trata de substituigdo ou
de simples convivéncia de midias, mas de levar em conta como a coexisténcia e a

convergéncia das midias transformam as proprias midias e seus usos e potencializam
novas possibilidades de construc@o de sentidos (Brasil, 2018, p. 489).

Ademais, a organizagao do conteudo de linguagens em campos de atuagdo social indica

o interesse, por parte do Ministério da Educag¢do, em promover um ensino de linguagem

fundamentado no funcionamento real da lingua. Esse embasamento teorico reforca a relevancia

de um ensino de Lingua Portuguesa pautado nas praticas sociais e nas situacdes reais de

comunicagao, pois somente dessa forma € possivel compreender os enunciados e seus contextos
para, assim, refletir sobre seus significados:

[...] é importante que os jovens, ao explorarem as possibilidades expressivas das

diversas linguagens, possam realizar reflexdes que envolvam o exercicio de analise

de elementos discursivos, composicionais e formais de enunciados nas diferentes

semioses — visuais (imagens estaticas e em movimento), sonoras (musica, ruidos,

sonoridades), verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita) e corporais
(gestuais, cénicas, danca) (Brasil, 2018, p. 488).

Importante citar que, entre as sete competéncias especificas’ de linguagens para o
Ensino Médio, a competéncia quatro sublinha a importancia de “compreender as linguas como
fendomeno (geo)politico, histérico, cultural, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos

contextos de uso” (Brasil, 2018, p. 492).

7 As competéncias especificas de aprendizagem delineadas pela BNCC correspondem a um conjunto de
habilidades que os estudantes devem desenvolver em cada 4rea do conhecimento articulando atitudes e valores
fundamentais para a participagdo social cidada.
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Em consonancia com a BNCC (Brasil, 2018), o Documento Curricular para Goias Etapa
Ensino Médio (DCGOEM) (Goias, 2021) defende o ensino de Lingua Portuguesa
fundamentado no contexto de producao, na inten¢do de que, desse modo, 0s jovens atuem com
autonomia na producdo de textos autorais. Nesse viés, ambos os documentos normatizadores
do ensino de Lingua Portuguesa consideram os contextos de producdo e comunicagao, aspectos-
chave que “oportunizam ao/a estudante atuar com protagonismo em cada campo social” (Goias,
2021, p. 148).

O DCGOEM (Goias, 2021) apresenta um quadro organizado com as habilidades
essenciais da BNCC (Brasil, 2018), associadas ao objetivo de aprendizagem especifico do
estado, cuja funcdo ¢ orientar o conteudo a ser aplicado aos alunos ao longo do ano letivo,
norteando todo o trabalho dos professores da rede. Esse documento torna-se importante para o
planejamento das aulas no Ensino Médio, porém em sua introdu¢do o documento destaca que
ndo tem a inten¢do de ser pleno e categorico, ou melhor, em tese, da aos educadores a autonomia
para escolher (outras) praticas metodologicas que atendam as singularidades de seu contexto
social. Contudo, o cotidiano da escola publica e 0 modo como o sistema foi organizado para
cobrar resultados dos professores revelam que essa autonomia e liberdade enfatizadas na
abertura do documento nao se efetivam na pratica.

Enquanto a BNCC propde um ensino pautado na progressao de habilidades, garantindo
ao professor autonomia para identificar as fragilidades das turmas e desenvolver um
planejamento voltado para a superacao delas, o Documento Curricular do Estado de Goias
mantém o discurso de liberdade e autonomia do professor no planejamento, contudo estabelece
uma bimestralizagao rigida dos conteudos a qual intitulam de cortes temporais. Assim,

O Documento Curricular para Goias — Ampliado (DC-GO Ampliado) apresenta, nos
Quadros Curriculares, o ordenamento ¢ a integracdo das habilidades a serem
desenvolvidas ao longo de cada ano letivo, em cada Componente Curricular. Para uma
maior sistematiza¢do do acompanhamento do processo de ensino e monitoramento
das aprendizagens dos estudantes, orienta-se a observagdo do Corte Temporal pelas
Redes de Ensino e instituigdes escolares. O Corte Temporal ¢ a distribuigdo das
habilidades em um determinado periodo, atendendo a progressdao dos processos
cognitivos pelos estudantes por meio do desenvolvimento de um conjunto de

habilidades, sugerindo, ainda, uma sequéncia ou divisdo dessas habilidades (Goias,
2018/2019, p. 3).

Diante da andlise desses documentos, nota-se que a realidade das escolas de Ensino
Médio do estado de Goias destoa das concepgdes tedricas que seus documentos normatizadores
defendem, visto que até a autonomia do professor em planejar aulas de acordo com a

necessidade especifica de cada turma possui cortes, ou seja, ha limitagdes decorrentes do desejo
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do sistema educacional goiano em monitorar o trabalho desses profissionais e os resultados dos
alunos.

Logo, entende-se que, embora a BNCC (Brasil, 2018) ¢ o DCGOEM (Goiés, 2021)
apresentem diretrizes para um ensino de lingua pautado no contexto de produgao dos discursos,
o sistema educacional estadual ainda prioriza a reproducdo de modelos prontos de redacdo, a
aplicacdo de intimeras provas de larga escala e a producdo de materiais voltados a preparagao
para essas provas. Tal demanda impede que os professores tenham tempo habil para planejar e
aplicar aulas condizentes com a realidade dos alunos, visando uma progressao da aprendizagem
de modo natural. A respeito do trabalho docente, Geraldi (1997, p. 94) afirma que a
“pauperizagcdo do professor ndo estd desligada da definicdo de sua propria identidade na
correlagdo entre o saber 0 ensino”.

A discrepancia entre os documentos supracitados e a realidade do ensino de lingua
portuguesa nas escolas estaduais serd aprofundada no préoximo toépico a partir da analise do
material Redagdo Nota 1000 (Goias, 2024), recurso didatico produzido pelo estado e enviado

as escolas de Ensino Médio da rede.

3.2 ANALISE DO MATERIAL REDACAO NOTA 1000, DO PROGRAMA GOIAS BEM
NO ENEM, E OS LIMITES DA PRATICA DOCENTE NA FORMACAO DO ESTUDANTE
PARA O EXAME

O material Redagdao Nota 1000 (Goias, 2024) faz parte do programa do governo do
estado de Goias e tem por finalidade preparar os alunos para o Enem. O material faz parte de
um conjunto de iniciativas direcionadas aos estudantes do 3° ano do Ensino Médio e estd
disponivel em formato PDF no site da Secretaria de Estado da Educagao, ainda que, para os
estudantes, seja entregue impresso.

Os questionamentos que propomos para reflexao, a partir da anélise do material didatico
elaborado pela Secretaria de Estado da Educagdo, foram: as aulas de producao de textos, no
contexto do novo Ensino Médio, contribuem para a emancipa¢do ou para o embrutecimento®

dos estudantes? Essas aulas sdo meios para a formag¢do de um sujeito autdbnomo, critico e

8 O conceito de “embrutecimento” utilizado nesse estudo origina-se da obra O Mestre Ignorante de Jacques
Ranciére (2002). Aqui entendemos o “embrutecimento” como um modelo de ensino que coloca o professor como
centro do processo de aprendizagem, impedindo o desenvolvimento do pensamento critico do aluno, produzindo
dependéncia do aluno em relag@o as explicagdes do professor e construindo a percepcéo de um sujeito que, sozinho,
ndo ¢ capaz de questionar, levantar hipoteses, buscar respostas, formular argumentos e produzir conhecimento.
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participante do meio social ou tendem a reduzir a escrita a praticas mecanicistas voltadas apenas
para o desempenho avaliativo?

Com o objetivo de promover o debate acerca das praticas de producdo textual nas
escolas publicas de Ensino Médio, destacamos a importancia de entender o texto como lugar
de interacdo entre o sujeito-autor e o seu interlocutor. Nessa perspectiva, o texto, produto das
aulas de producao de textos, deve ser compreendido em sua natureza dialdgica, conforme
elucidam os estudos sobre os géneros do discurso de Bakhtin (2006a).

Convém apontar que o material Redacdo Nota 1000 (Goias, 2024) constitui um
apostilado de atividades distribuidas mensalmente as escolas publicas de Ensino Médio. Junto,
sdo encaminhadas, aos professores, algumas orientacdes metodologicas a respeito de como
proceder com a execu¢do de tais tarefas. A gestdo estadual de educacdo, ao apresenta-lo, o
descreve como um material dialégico e sublinha o ato de escrever como um verdadeiro
exercicio de cidadania (Goias, 2024). Todavia, observa-se uma dissonancia entre tal proposta e
o modo como as atividades sdo apresentadas aos alunos.

A proposta de desenvolver metodologias para a pratica de producdo de texto em uma
abordagem dialdgica considera a natureza responsiva ativa desse texto. Em outros dizeres, ha
“a compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo”, que “concorda ou discorda (total ou
parcialmente), completa, adapta, apronta-se para executar” (Bakhtin, 1997, p. 290). Tendo em
vista essa natureza responsiva ativa, o material Redacao Nota 1000 (Goiés, 2024) nao favorece

a dialogicidade entre locutor e interlocutor.
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Figura 4 — Redagdo: Estrutura Semipronta

V- R.EDAl;ﬂD: ESTRUTURA SEMIFRONTA

0 INTRODUCAO / CONTEXTUALIZAGCAD (tematese /repertério sociocultural)

A Declaragio Universal dos Direitos Humanos affrma que todos os seres humanos nascem livres e
iguais em dignidade e direitos. Logo, sdo dotados de consciéncia e razdo e por isso devem agir em relapdo
uns aos outros com espirito de fraternidade. No entanto, na sociedade brasileira, observa-se a cada dia, o
aumento de criminosos casos de bullying e cyberbullying, Nesse cendrio, fatores como ... FATOR 1 (enca-
minhamento do argumento 1) em consondncia com ... FATOR 2 (encaminhamento do argumento 2}
contribuem com a disseminagdo das prdticas de violéncia fisica e psicoldgica que ocorrem de modo infen-
cional e repetitivo. Além de casos de humilhag@io nas midias sociais. Dessa forma, € inggdvel a necessidade
de combater esses crimes hediondos contra criangas e adolescentes. (Tese)

0 DESENVOLVIMENTO (argumento 1)

NESse CERANID, mimssseinnns [dESENVOIVA este pardgrafo argumentando e retomando no primeiro
paragrafo o FATOR 1 (desenvolvimento do argumento 1) - relacionando-o i tematica e a aspectos
de sua defesa/tese. Atente para a definigio dos tipos de argumentos. Vocé pode elaborar, por exemplo,
argumentos “de causa / consequéncia” / “de exemplificacdo”. Nessa construgdo, vocé pode trazer mais
repertorios culturais, como dados estatisticos, mencionar a lei (bullying ¢ o cyberbullying) entre ou-
tras "estratégias argumentativas” para construir "argumentos bem fundamentados, convincentes e bem
definidos. Lembrando que tude o que vocé escreve na sua redagio deve estar em conformidade com o
tema proposte e com a defesa de sua tese. Argumente explicando que o bullying e o gyberbullying sio
crimes hediondos, fale sobre a disseminacdo desses crimes e convenca o leitor sobre a necessidade de
combater essa problematica). Nao se esqueca de utilizar elementos articuladores, como: assim sendo [
nesse sentido etc. e modalizadores discursivos, como: & indiscutivel [ certamente, é evidente etc.

¢ DESENVOLVIMENTO (argumento 2)

Além dizsa, outra fator .. [desenvolva este pardgrafo argumentando e retomande no pri-
meiro parigrafo o FATOR 2 (desenvolvimento do argumento 2) - relacionando-o 3 temdtica e a as-
pectos da sua defesa/tese. Continue atentando para a escolha e definicdo dos tipes de argumentos. Por
exemplo, vocé pode trazer na sua redagio, uma autoridade no assunto (a fildsofa alemd - Hannah Aren-
dt afirma que a sociedade sustenta priticas deplordveis simplesmente por ndo analisar a repercussio
desses atos), utilize esse repertdrio sociocultural argumentando em fungdo da sua tese, Nio se esqueca
de ufilizar elementos articuladores, tais como: uma vez que [ logo ete. e modalizadores discursivos,
comeo: é necessario [ é lamentivel ete.

3 Redagdo Mota 1000 | Marge/2024

{__w __.:3%

{ CONCLUSAO (proposta de intervengio)

Portante, € fundamental ... . [desenvelva este iltimo pardgrafo retomando ne primeire
aspectos do tema e da tese e crie uma "proposta de intervengio” que resolva ou minimize a problema-
tica, de modo que contemple os argumentos desenvolvidos no decorrer da sua redagio. Essa proposta
precisa ter cinco elementos: agente /agic/meio/modo, finalidade e detalhamento. Lembre-se de que
€ necessirio ndo deixar nada em aberto (se necessario retome parte de algum argumento, repertdrio
sociocultural para reforgar, complementar a ideia final). Nio se esqueca de articular o que vocé vai reto-
mar e apresentar como proposta de solugio].

Fonte: Redacdo Nota 1000 (Goias, 2024).

A titulo de ilustragdo, a atividade solicitada aos alunos no més de margo de 2024 consiste
na producdo de um texto dissertativo-argumentativo com o tema “Desafios para combater a
pratica do bullying e do cyberbullying na sociedade brasileira”. Além da proposta tematica, o
material oferece aos discentes um modelo pronto de redacdo para que eles apenas fagcam a
insercdo de algumas palavras-chave. Tal pratica, todavia, impossibilita que o aluno debata a
proposta temadtica ou mobilize seu proprio conhecimento para a constru¢ao de um paragrafo de

sua propria autoria. Ademais, ndo favorece o posicionamento critico diante da questdo
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discutida, visto que apresenta, ao estudante, somente um modelo a ser memorizado aplicado a
diversos temas.

Sob esse angulo, observamos que as atividades propostas, em sua maioria, impedem o
exercicio da reflexdo. Essas adestram os alunos, conforme indica Ranciére (2002), a uma
marcha, isto €, os alunos sdo condicionados a preencher lacunas, utilizar repertorios prontos,
sem considerar a natureza responsiva ativa do texto. A proposta de redagdo do més de junho de
2024 do material analisado, por exemplo, convida os estudantes a escreverem a respeito da
“Participagdo cidada e social na sociedade brasileira”. Nao obstante, a atividade ja vem
acompanhada de sugestdes de repertorios para serem inseridos no texto, minimizando, destarte,
a possibilidade de o aluno recorrer a uma pesquisa sobre o tema e, desse modo, selecionar e
avaliar as informagdes, produzindo os seus argumentos pautados em sua experiéncia como

cidadao e nos conhecimentos gerados a partir da pesquisa.

Figura 5 — Sugestdes de Repertorios

11 - SUGESTAO DE REPERTORIOS SOCIOCULTURAIS PARA A REDACAO 4

“Estamos condenados a civilizagdo. Ou progredimos ou desaparecemos.” Euclides da Cunha em “Os Sertdes”.

“Cidadao, num pais em que ndo hid nem sombra de cidadania, significa apenas cidade grande.” Mill6r
Fernandes.

“A esséncia dos Direitos Humanos é o direito a ter direitos” - Hannah Arendt.
“A cidadania ndo é atitude passiva, mas acdo permanente, em favor da comunidade.” - Tancredo Neves.

“A cidadania moderna é um conjunto de direitos e obrigagées que compreendem trés grupos: direitos
civis, direitos politicos e direitos sociais.” - T. H. Marshall.

“Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos.” - Artigo 1° da Declaracdo Uni-
versal dos Direitos Humanos.

“A educacdo é a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo.” - Nelson Mandela.

Fonte: Redacdo Nota 1000 (Goias, 2024).

A sugestao de repertorios, conforme ilustra a imagem, ndo se trata de uma indicagao de
leitura e ndo vem acompanhada de uma contextualizacdo do autor ou da obra. Sem essas
informacdes, o aluno ¢ induzido ao erro de ndo estabelecer uma conexdo pertinente do
repertério com o tema, produzindo um texto com periodos desarticulados.

Seria tal abordagem somente uma falha de proposta metodoldégica de ensino ou um
projeto para a formacao de sujeitos manipuldveis e capazes de servir como mao de obra aqueles
que detém o poder? Algebaile (2009), ao analisar a escola publica brasileira e sua relagdo com

a pobreza, enfatiza que a estrutura da escola brasileira esta intrinsecamente associada a
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formagdo politica e econdmica do pais. A autora estabelece uma ligacdo entre o modelo de
consumo capitalista e a maneira como a escola ¢ concebida na contemporaneidade:
[...] trata-se de um Estado fortemente orientado por projetos de inser¢do econdémica e
cultural mundial que renovam e aprofundam continuamente uma condigao capitalista
dependente, sustentadora de uma elite que, para atualizar seu poder, precisa garantir,

de forma regular, uma integracdo parcial — por vezes absolutamente residual - de
imensas parcelas sociais (Algibaile, 2009, p. 28).

Algebaile (2009) também nos mostra uma faceta da rede publica de ensino controlada
por um sistema cuja finalidade ¢ gerir a pobreza. Tal 16gica afeta o curriculo da escola publica,
haja vista que esta deve atender ao que ¢ delineado por aqueles que estao no poder. Em acordo,
Frigotto (2009, 2009, p. 17) afirma que “sob os auspicios do economicismo, a educagdo ¢
propalada como capital humano e produtora de competéncias™.

Essas competéncias relacionadas a logica neoliberal e situadas na adequagao do sujeito
as exigéncias do mercado , por sua vez, sao delineadas com o propdsito de formar mao de obra.
Em outros termos, consolida-se, no ambito da classe dominante, a ideia de formar sujeitos com
o minimo de educacdo a fim de que trabalhem em prol dos designios da classe dominante.
Consequentemente, o objetivo educacional distancia-se do conceito de emancipagao e funde-se
ao conceito de embrutecimento, pois € um modelo educacional que, segundo Frigotto (2009, p.
18), “adestra as maos e aguc¢a os olhos para formar o cidadao produtivo, submisso e adaptado
as necessidades do capital e do mercado”.

A mercantilizacdo do sistema educacional transformou a escola em uma empresa, na
qual atingir os melhores resultados ¢ a prioridade. Nesse cenario, as propostas de atividades
visam somente assegurar que os discentes ocupem as melhores posigdes nas classificagdoes das
diversas avaliacOes institucionais e nacionais. Os alunos sdo treinados para executar, sem
questionamentos, uma sequéncia de testes, ou seja, o sistema de ensino neoliberal incentiva o
treinamento de habilidades uteis para garantir boas notas nessas avaliagdes: o que € o cerne das
dificuldades dos estudantes nas produgdes de texto e textuais, posto que o ato de escrever textos
coerentes e criticos exige um sujeito emancipado.

Nesse contexto, o professor ¢ reduzido a um instrumento para a realizacdo de tarefas.
Embora o material Redacao Nota 1000 (Goids, 2024), em sua apresentacao, destaca a figura
docente como um mediador do processo de aprendizagem, tal discurso difere da pratica, uma
vez que sdo ignoradas as contribuicdes desse profissional diante da inser¢do de videoaulas
gravadas, as quais devem ser exibidas aos alunos. Assim, o docente tem sua pratica pedagogica

inviabilizada pelo sistema.
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Entretanto, apesar de o apostilado enfatizar que a execugdo das atividades depende da
conducdo do docente em sala de aula, suas orientagdes metodologicas ndo contemplam
indicagdes praticas para isso. No material do professor, constam apenas as respostas das
questdes propostas, ou seja, nao ha sugestdes de dindmicas, de debate ou de metodologias para
o enriquecimento da discussao tematica. Logo, o professor tem uma fun¢do instrumental: ¢ ele
quem liga a televisdo ou conduz os estudantes para a sala de informéatica na qual assistirdo as
videoaulas, ¢ ele quem entrega e recolhe as propostas de atividades. Conforme Geraldi (1997,
p. 94),

Uma boa metafora ¢ compara-lo a um capataz de fabrica: sua fung@o ¢ controlar o
tempo de contato do aprendiz com o material previamente selecionado; definir o
tempo de exercicio e sua quantidade; comparar as respostas do aluno com as respostas

dadas no “manual do professor”, marcar o dia da “verificacdo da aprendizagem”,
entregando aos alunos a prova adrede preparada, etc.

A partir da observagao ndo participante do ambiente escolar, verificamos que, além da
natureza instrumental do professor, ndo héa orientacdes para a reescrita e revisao dos textos,
etapa importante para a formagdo de alunos conscientes do poder da escrita no meio social.
Cumpre frisar que a reducdo da carga horaria da disciplina de Lingua Portuguesa para quatro
aulas semanais resultou na supressao das aulas especificas de producao de textos, levando a
priorizagao de atividades de interpretacao de textos e gramatica. Neste sentido, as aulas de
pratica de escrita sdo limitadas aos momentos de estudo orientado, nos quais € obrigatério o
uso do apostilado Redagdo Nota 1000 (Goids, 2024). Assim, observa-se que ha uma
hierarquizagdo do sistema, com normas, relatdrios e demandas a cumprir que dificultam o
desenvolvimento de metodologias voltadas a emancipagao.

E notério que o referido material se alinha a 16gica neoliberal da educacio, tencionando
formar cidaddos que dominam o minimo para servir a0 maximo. Trata-se de um material que
visa a0 dominio da competéncia de estruturagdo de um texto dissertativo-argumentativo com
base em modelos prontos, no intento de reproduzir a estrutura sem considerar o estudante como
um ser critico, questionador, capaz de construir o proprio conhecimento por meio da pesquisa.
Seu objetivo oculto ¢, portanto, formar sujeitos embrutecidos pelo sistema, moldados para
servir a elite dominante e, principalmente, induzidos ao consumo a fim de manter a maquina
capitalista funcionando em beneficio daqueles que detém o poder.

Ante o exposto, a pratica de escrita como recurso de tomada de consciéncia ¢
inviabilizada pelas propostas de atividades descontextualizadas, direcionadas exclusivamente a

obtencdo de resultados. Destarte, a conjuntura educacional exige uma reflexao e aponta para a
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necessidade mudangas, visto que a aprendizagem por meio da pesquisa, do questionamento e

da criticidade ¢ apagada por um sistema que mercantiliza o saber.
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CAPITULO 4 — A ESCOLA COMO ESPACO DE INVESTIGACAO:
CONTRIBUICOES DO LETRAMENTO INFORMACIONAL PARA O
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O processo de ensino que prevé alunos passivos e prontos para acolher como verdade
tudo aquilo que o professor, detentor do conhecimento, tem a ensinar ja ndo funciona em uma
sociedade com acesso facil a todo tipo de informacao. Diante dessa realidade, o aluno estd em
sala de aula para aprender a aprender, aprender fazendo sob a mediacdo intencional do
professor, que orienta e problematiza o processo de investiga¢ao, uma vez que as informagoes
ja estdo disponiveis facilmente nas redes, a postura do professor como um mediador que
provoca a busca pelo conhecimento e orienta a pesquisa ¢ fundamental.

Por conseguinte, a proposta de um ensino baseado na experiéncia e no desenvolvimento
do pensamento critico-reflexivo € relevante para o atual cenario educacional, uma vez que o
acesso a dados ¢ facilitado aos alunos, e estes necessitam, por meio da criticidade e da
autonomia, gerir as informagdes com proposito. A esse respeito, Demo (2021) sublinha ser
elementar conduzir o estudante ao questionamento, dado que ele é capaz de executar projeto
proprio de vida e intervir alternativamente somente a partir da consciéncia critica. Eis a
importancia da formagao para a pesquisa: o sujeito, por intermédio dela, torna-se competente
para intervir na realidade na qual esta inserido.

Nessa diregdo, a escola tem um papel essencial na formagdo do sujeito pesquisador,
porque ¢ nesse espago que surge a possibilidade de estimulo a pesquisa. Dai a relevancia de
romper com paradigmas tradicionais de educacao e buscar novas formas de ensinar e aprender.
Para isso, ¢ fundamental “desfazer a nog¢do de ‘aluno’ como sendo alguém subalterno, tendente
a ignorante, que comparece para escutar, tomar nota, engolir ensinamentos” (Demo, 2021, p.
15).

Em complemento, na interpretagdo de Chassot (2003, p. 22), “[...] a globalizacao
determinou, em tempos que nos sdo muito proximos, uma inversao no fluxo do conhecimento.
Se antes o sentido era da escola para a comunidade, hoje ¢ o mundo exterior que invade a
escola”. O estudioso reivindica para a escola, diante do novo cenario educacional, uma postura
mais atuante na fun¢ao de disseminadora do conhecimento.

Tal mudanca de postura pode, conforme Demo (2021, p. 20), “alavancar uma
intervengdo inovadora”, ou seja, educar pela e para a pesquisa € uma postura capaz de contribuir

com a mudanga da realidade social, visto que o sujeito pesquisador ¢ capaz de criticar a
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realidade e agir em prol da mudanca da realidade. Esse comportamento de pesquisar também
favorece a qualidade de vida, como explica Chassot (2003).

Além disso, Demo (2021, p. 25) afirma que “a crianga ¢, por vocagao, um pesquisador
pertinaz, compulsivo”, e “um profissional competente ndo perderia a ocasiao de aproveitar esta
motivacgdo ladica para impulsionar ainda mais o questionamento reconstrutivo”. Desse modo,
a escola ¢ lugar de estimular, ainda no ensino fundamental, o comportamento questionador das
criangas para que, ao adentrarem o Ensino Médio, continuem imbuidos do interesse pela
pesquisa e possam, com maior maturidade, aprender pela pesquisa, tendo o professor como
mediador do processo.

Em linha com Gasque (2012, p. 111):

[...] aeducagdo exige, dos atores do sistema educacional, o envolvimento continuo em
pesquisas ¢ agdes que promovam a solucdo de problemas de natureza educativa.

Pesquisar passa a ter o sentido dialdgico de producdo de conhecimento para o outro e
do outro para si, possibilitando o desenvolvimento integral da cidadania.

O ambiente escolar deve proporcionar aos alunos o interesse pela pesquisa, com o
professor assumindo a postura de pesquisador e mediador. Sob o olhar de Demo (2021, p. 13),
os educadores devem ‘“‘alimentar processo constante de producdo propria, para demonstrar,
entre outras coisas, que ndo ¢ criatura de ideias alheias, sectario de outras doutrinas, lacaio de
outros projetos, mas que tem capacidade sempre renovada de ocupar espaco proprio e
solidario”.

Considerando isso, a figura sintetiza os pressupostos de Demo (2021) em relagdo a
importancia de educar pela e para a pesquisa, permitindo a compreensao do papel da escola na

formagao do sujeito pesquisador:

Figura 6 — A escola como centro colaborativo de trabalho
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Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base nos estudos de Demo (2021).

Portanto, a escola, no cenario contemporaneo, deve ser espaco de promogao da pesquisa,
oportunizando aos estudantes a competéncia de lidar com o excesso de informag¢ao advindo da

globalizag¢do. Segundo Lemke (2010, p. 470),

O que parece estar geralmente acordado entre os educadores e muitos cidaddos e
empregadores potenciais ¢ que queremos que as pessoas, de qualquer idade, possam
guiar sua propria aprendizagem, tenham conhecimento suficiente para saber como
aprender mais, incluindo onde e a quem elas devem recorrer para obter conselhos uteis
¢ informacgdes relevantes. Queremos pessoas que sabem coisas que querem saber ¢
pessoas que sabem coisas que sdo Uteis em praticas fora das escolas. Queremos
pessoas que sejam pelo menos um pouco criticas e céticas quanto a informagao e aos
pontos de vista e tenham alguma ideia de como julgar suas convicgoes.

Isso posto, notamos que o novo contexto educacional exige um rompimento com 0s
paradigmas da escola tradicional, na qual o professor ¢ a figura central, enquanto o aluno ¢ um
sujeito passivo. A proposta atual, ante o excesso de informacao, ¢ formar sujeitos capazes de
questionar a veracidade do que ¢ lido, desenvolver o desejo de buscar respostas por meio da
capacidade de identificar fontes confiaveis e, assim, produzir conhecimento, buscando
transformar a realidade. Para tanto, a escola torna-se local de aprendizagem colaborativa, onde
¢ possivel aprender pela pesquisa para ser um constante pesquisador.

Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) — documento
normativo que delimita as aprendizagens previstas para cada etapa de ensino — destaca o
compromisso com a formagao de jovens criticos e autdbnomos, evidenciando sua consonancia
com a proposta de um ensino voltado a formacao do sujeito pesquisador:

Em lugar de pretender que os jovens apenas aprendam o que ja sabemos, o mundo
deve lhes ser apresentado como campo aberto para investigacao e intervengao quanto
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a seus aspectos sociais, produtivos, ambientais e culturais. Desse modo, a escola os
convoca a assumir responsabilidades para equacionar e resolver questdes legadas
pelas geragdes anteriores, valorizando o esforco dos que os precederam e abrindo-se
criativamente para o novo (Brasil, 2018, p. 461).

A BNCC salienta que a maior demanda das escolas de Ensino Médio, no que diz respeito
ao ensino de Lingua Portuguesa, ¢ “ampliar as situacdes nas quais os jovens aprendam a tomar
e sustentar decisdes, fazer escolhas e assumir posi¢des conscientes e reflexivas, balizados pelos
valores da sociedade democratica e do estado de direito” (Brasil, 2018, p. 477). Com essa
finalidade, o documento determina como competéncia especifica de aprendizagem da Lingua
Portuguesa a utilizagao:

[...] de diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboragdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, €tica e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e

promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global (Brasil, 2018, p. 481).

Logo, ¢ possivel estabelecer intersecgdes entre o que a BNCC (Brasil, 2018) espera dos
concluintes do Ensino Médio e a proposta de um ensino que objetiva incluir o Letramento
Informacional nas escolas de Educac¢do Bésica. Isso, tendo em vista que, para alcancar o
objetivo delineado no documento, € necessaria uma pratica de ensino voltada a pesquisa e ao
uso consciente da informagao.

Sob tal perspectiva, Lemke (1996 apud Lemke 2010, p. 461) destaca que “os
letramentos da Era da Informacao certamente incluirdo habilidades de autoria multimidiatica,
analise critica multimidiatica, estratégias de explora¢do do ciberespa¢o® e habilidades de
navegagao no ciberespaco”. Entre essas estratégias de exploracdo do ciberespaco estdo as
aptiddes de acessar sites confidveis, saber identificar fake news, buscar informagdes que sejam
uteis para determinado fim, analisa-las e valida-las. Todas elas sdo capacidades construidas a
partir do protagonismo do aluno, que, guiado pelo professor (mediador), desenvolve a
competéncia informacional para agir em sociedade.

A BNCC (Brasil, 2018, p. 489) converge com um ensino na perspectiva do Letramento
Informacional ao afirmar que “os jovens precisam ter uma visdo critica, ética e estética, € nao
somente técnica das TDIC e de seus usos, para selecionar, filtrar, compreender e produzir
criticamente sentidos em quaisquer campos da vida social”. O trecho evidencia a importancia
de acessar as informagdes de forma critica para agir nos campos da vida social. Em outros

termos, a escola deve preparar o sujeito para a vida ativa em sociedade, e o desenvolvimento

° Compreende-se ciberespago como o ambiente digital de circulagdo e compartilhamento de informagdes.
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da competéncia informacional contribui para tal objetivo, uma vez que, segundo Lemke (2010,
p. 458), os “letramentos sdo sempre sociais; nds os aprendemos pela participacdo em relagdes
sociais”.

O proprio texto da BNCC (Brasil, 2018) elaborado para etapa do Ensino Médio salienta,
de forma clara, a relevincia de implementar um ensino com foco na pratica do Letramento
Informacional. Assim, como versa o documento,

Para além de continuar a promover o desenvolvimento de habilidades relativas ao
trato com a informagao e a opinido, no que diz respeito a veracidade e confiabilidade
de informagoes, a adequacdo, validade e for¢a dos argumentos, a articulagdo entre as
semioses para a produgdo de sentidos etc., é preciso intensificar o desenvolvimento

de habilidades que possibilitem o trato com o diverso ¢ o debate de ideias (Brasil,
2018, p. 490).

Em geral, o documento normativo exige um ensino dedicado a pesquisa e ao
desenvolvimento da competéncia informacional, o que, no dmbito do ensino da Lingua
Portuguesa, especificamente na pratica de produgdo de texto, essa abordagem mostra-se
fecunda, visto que a escrita de textos argumentativos exige o tratamento de informagdes com o

objetivo de utilizé-las no interior do texto como comprovagao e sustentacdo de argumentos.

41 O LETRAMENTO INFORMACIONAL E A PRODUCAO DE TEXTOS:
INTERSECCOES POSSIVEIS

A producdo de texto mobiliza diversos tipos de conhecimento, ou seja, sdo necessarias
aprendizagens que vao além da gramatica, sem, contudo, exclui-la. O quadro abaixo sintetiza,
em consonancia com Koch e Elias (2010), os conhecimentos indispensaveis para o

processamento textual:

Quadro 6 — Conhecimentos mobilizados durante a produgdo de texto

Conhecimento linguistico Refere-se a conhecimentos gramaticais e sintaticos relacionados a
superficie textual.

Conhecimento enciclopédico Refere-se a conhecimentos gerais sobre o mundo e seus
acontecimentos.
Conhecimento ilocucional Refere-se a capacidade de prever os objetivos do texto em relagao ao

interlocutor, considerando uma situagdo interacional.

Conhecimento comunicacional Refere-se a capacidade de selecionar a quantidade de informagdo
necessaria, considerando a situa¢do comunicativa, e de selecionar a
variante linguistica mais adequada.
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Conhecimento metacomunicativo Refere-se ao uso de recursos para realgar o proprio discurso, com o
objetivo de chamar a atencdo do leitor.

Conhecimento superestrutural Refere-se ao conhecimento da diversidade de géneros textuais e a
capacidade de seleciona-los de acordo com os objetivos pretendidos.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base em Koch e Elias (2010).

Devido a natureza interacional do texto, as praticas pedagogicas de produgdo textual
devem permitir aos alunos o desenvolvimento desses diversos conhecimentos. Nessa
circunstancia, as bases conceituais do Letramento Informacional sdo tteis, pois, por meio de
atividades que oportunizam a pesquisa € o uso ¢tico da informagdo, o aluno amplia seu
conhecimento de mundo e torna-se mais eficiente na sele¢ao e no uso da informagao, de modo
a produzir textos mais persuasivos e coerentes, fundamentados em argumentos solidos.

Kock (2024, p. 23), nessa orientacao, explica que, “quanto mais amplo forem os nossos
conhecimentos, mais sentidos construiremos e mais condi¢cdes teremos de desenvolver
eficazmente a argumentacdo”. Por conseguinte, a argumentacdo passa a ser mais eficiente a
medida que os conhecimentos sdo ativados pelo estudante a partir de seus conhecimentos de
mundo. Assim, o Letramento Informacional constitui um recurso elementar na Educagao
Basica, possibilitando que os discentes saibam lidar com a informagdo para a producao de
conhecimento, organiza¢do das ideias, selecdo de argumentos, e saibam estabelecer relagdes
entre textos, comparar e se posicionar mediante diferentes pontos de vista.

De acordo com Gasque (2012, p. 85):

O uso da informacdo compoe-se de atividades em que o individuo se engaja para
apreender a informacao e transforma-la em conhecimento. As habilidades intelectuais
relacionam-se a decodificacdo da linguagem, a interpretagdo, ao controle e a
organizagdo do conhecimento. A decodificagdo e a interpretagao, por sua vez, incluem
atividades de leitura, estabelecimento de relagdes entre o conhecimento prévio e as
novas informagdes, comparagdo de varios pontos de vista e avaliagdo. Controle e
organizagdo referem-se propriamente a organizagdo da informacdo por meio do uso

de instrumentos cognitivos como resumos, esquemas, mapas conceituais e elaboragao
de textos.

Entre as contribui¢des do Letramento Informacional para a produgdo de texto, podemos

ressaltar os seguintes aspectos:

o identificacio de fontes confidaveis de informacdo — por meio de atividades que
estimulam a pesquisa e a verificagdo da credibilidade da informagao, os alunos tornam-

se mais criticos e capazes de fazer uma avaliagdo da informacao, sabendo, desse modo,
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identificar fake news. Isso favorece a localizacdo de fontes seguras para o embasamento

de argumentos;

o selecio de dados relevantes — os estudantes aprendem a selecionar somente as
informacdes relevantes para o projeto de texto, evitando a construcao de textos confusos

ou com excesso de informagdes que ndo se conectam a temadtica proposta;

e organizacio das informag¢des — por intermédio de atividades como resumos,
fichamentos e mapas mentais, os discentes aprendem a organizar as informagdes ¢ a

utilizar técnicas que contribuem para a coeréncia textual e a progressao tematica;

e uso ético da informacio — os alunos passam a compreender a seriedade do plagio e

aprendem a citar suas fontes de pesquisa;

e procedimentos de pesquisa e coleta de dados — amplia o conhecimento de mundo dos

discentes, viabilizando uma argumentacao consistente;

e autonomia na aprendizagem — capacita os alunos a se tornarem sujeitos em relagao a

propria aprendizagem, propiciando sua independéncia intelectual.

Gasque e Tescarolo (2010), ao apresentarem os contetidos associados ao Letramento
Informacional que devem ser ensinados ao longo de toda a Educacao Basica, declaram que, no
Ensino Médio, o estudante precisa ter conhecimento para planejar roteiro de estudo, antecipar
a informagdo geral de um texto, analisar o conteudo do tema, sintetizar informagdes por meio
de esquemas e diagramas, identificar assuntos de interesse para pesquisar, elaborar pré-projeto
de pesquisa e executar pesquisas. Todos esses saberes oriundos do Letramento Informacional,
sdo extremamente relevantes para a producao de textos, visto que se correlacionam com as
etapas de planejamento e elaboracdo do texto argumentativo percorridas pelo aluno, tal como

detalha a figura a seguir:

Figura 7 — Etapas da pesquisa para elaboracao do texto dissertativo-argumentativo
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¢ Com base na frase tematica e nos textos motivadores, determina o
1 problema a ser abordado no texto.

* Busca as informacées relacionadas ao tema.

2 J
* Sintetiza as informacdes.
3
.
* Seleciona as informacdes que utilizara para sustentar a
4 argumentacio.
=
h
* Elabora o projeto de texto, apontando as causas e consequéncias
5 do problema e indicando a proposta de intervencio.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base em Kuhlthau, Maniotes e Caspari (2015).

Importante ressaltar que a proposta de redagdo do Enem tem como caracteristica central

a abordagem de temas que representam problemas na sociedade, tornando basilar a preparagao

dos alunos para compreender estes entraves. A respeito da capacidade de resolugdo de

problemas, Gasque (2020, p. 26) aponta que “a aprendizagem emana da necessidade de resolver

problemas, de conhecer mais sobre algo ou da simples curiosidade sobre alguma coisa”.

Reconhecendo tal questdo, a produgdo de texto na perspectiva do Letramento Informacional

deve romper com o paradigma tradicional, no qual os alunos s3o ensinados a reproduzir
modelos prontos. Gasque (2020, p. 26), nesse sentido, faz um alerta:

Mesmo sabendo do potencial da pesquisa para a aprendizagem, muitos paises e

escolas ainda ndo utilizam o método investigativo para ensinar. As aulas ainda sdo

tradicionais ¢ o método consiste em expor as informagdes para aprendizes passivos,

utilizando poucas fontes de informacdo. Além disso, as tarefas de aula ndo sdo
voltadas para resolugdo de problemas ¢ os professores sdo os detentores do saber.

Considerando o potencial da pesquisa para a aprendizagem e o Letramento
Informacional como uma necessidade da sociedade contemporanea, nesta dissertagao,
propomos o desenvolvimento de atividades estruturadas a partir de projetos de pesquisa e
fundamentadas em metodologias ativas de aprendizagem, compreendidas nesse estudo como
praticas pedagogicas que colocam o estudante em posicao de participagdo efetiva no processo
de aprendizagem, enquanto o professor ¢ visto como o mediador, orientador e organizador da
experiéncia de aprendizagem, ou seja, figura ativa e essencial no processo de aprendizagem.

Em congruéncia com Hernandez e Ventura (2017, p. 59), entendemos que:
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[...] a funcdo do projeto ¢ favorecer a criagdo de estratégias de organizagdo dos
conhecimentos escolares em relagdo a: 1) o tratamento da informagao, ¢ 2) a relagdo
entre os diferentes contetdos em torno de problemas ou hipoteses que facilitem aos
alunos a constru¢do de seus conhecimentos, a transformacdo da informacao
procedente dos diferentes saberes disciplinares em conhecimento proprio.

A proposta de produgdo de texto, nesse vi€s, transcende os conhecimentos linguisticos,
uma vez que, sob a otica de Hernandez e Ventura (2017), uma metodologia de trabalho com
projetos supera os limites de unica matéria. Ou seja, em torno de um tema, ha inimeros
conceitos a serem compreendidos, envolvendo conhecimentos vastos de outros campos. Dessa
forma, depois de explorar a problematica, o aluno terd condi¢des de apresentar, de maneira
organizada, em seu texto, as causas € as consequéncias do problema, além de poder relacionar
a tematica com situagdes do cotidiano e estabelecer comparagdes entre os repertorios € a
situagdo apresentada.

Outro aspecto significativo dessa proposta ¢ a promogao de atividades que permitam ao
aluno desenvolver um texto com autoria. Isso deve acontecer de modo natural, haja vista que o
educando ndo estard preso a modelos de texto pré-estabelecidos pelo professor. No trabalho
com projetos, Herndndez e Ventura (2017, p. 62) mostram que “a estruturagdo dos contetidos
escolares ¢ mais flexivel” e a “informacao necessaria ndo esta determinada de antemao, nem
depende do educador ou do livro-texto, estd sim em fungao do que cada aluno ja sabe sobre um
tema e da informagdo com a qual se possa relacionar”.

Nesse caminhar, mesmo que toda a turma trabalhe em um projeto para a compreensao
de determinado problema social, o texto, produto dessa investigagdo, tera pontos de vista e
argumentacoes diferentes. Isso partindo da ideia de que os alunos mobilizardo seus
conhecimentos e selecionardo informacdes para construir o proprio texto, abandonando
produgdes textuais generalizantes e superficiais, tipicas de modelos prontos.

Em suma, tendo em vista o cenario educacional contemporaneo € o excesso de
informacao veiculado a cada segundo, a produgado de texto a luz do Letramento Informacional
permite a formacao de alunos mais conscientes dos problemas que afetam a sociedade e mais
reflexivos quanto a busca por solugdes para os entraves sociais. Averiguamos, portanto, que a
aprendizagem pode transcender a preparacao para a redagdo do Enem e oportunizar muito mais
do que um bom resultado nessa sele¢do, pois o conhecimento produzido possibilita aos jovens

a competéncia de lidar com o mundo da informagao de modo auténomo, ético e mais critico.
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4.1.1 As Competéncias III e V do Enem na perspectiva do Letramento Informacional

Nesta secdo, aprofundaremos a discussao sobre as competéncias Il e V do Enem, pois
sao elas que estabelecem uma relagdo intrinseca com Letramento Informacional. A competéncia
III, ao avaliar a capacidade do aluno em selecionar, relacionar, organizar e interpretar a
informac¢do em defesa de um ponto de vista, evidencia que, para a produgdo de textos, sdo
necessarios mais que conhecimentos linguisticos, uma vez que hd a necessidade e evocar
diferentes saberes para avaliar e organizar as informacgdes que serao utilizadas na defesa dos
argumentos. Em adicdo, a competéncia V, ao avaliar a capacidade do candidato em elaborar
uma proposta de intervencao para o problema, exige a articulagdo reflexiva de diversos tipos
de conhecimentos necessarios para a busca de solugdes plausiveis para a realidade social. Dessa
maneira, o aprofundamento nessas competéncias justifica-se por sua estreita relagdo com a
bases conceituais do Letramento Informacional.

Primeiramente, atentaremos para a competéncia III ao relacionar o que ¢ esperado pelo
exame as competéncias informacionais. Para isso, o manual do corretor, disponibilizado pelo

Inep (Brasil, 2019¢), explica o que se ¢ esperado nessas etapas, conforme sintetizado no quadro.

Quadro 7 — Competéncias informacionais exigidas na avalia¢do da redacio ENEM

SELECIONAR ESCOLHER INFORMACOES, FATOS E OPINIOES EM

DEFESA DE SEU PONTO DE VISTA

Relacionar Relacionar as causas do problema aos repertdrios escolhidos e a
exemplos da realidade, de modo a guiar o leitor & compreensdo da
tese defendida.

Organizar Hierarquizar as informagdes que compordo o texto, identificando
quais serdo centrais para a argumentagdo e quais serdo apenas
complementares para exemplificar determinada situagao.

Interpretar Contextualizar a informacdo de acordo com o problema
apresentado na frase tematica para que o texto produza sentido.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base no manual do corretor (Brasil, 2019c).

Portanto, as exigéncias para o aluno ser bem-avaliado nessa competéncia estdo

relacionadas a sua capacidade de tratar informagdes, tanto provenientes dos textos motivadores
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quanto adquiridas ao longo da vida. Nessa logica, o Letramento Informacional ganha destaque
e se constitui como “[...] um processo de aprendizagem pelo qual se identifica uma necessidade
de informagao ou se delineia um problema; busca recursos eficazes para resolvé-lo; seleciona,
analisa e interpreta a informagao para transforma-la em conhecimento e comunica-la” (Gasque,
2020, p. 27).

Isto posto, pode-se afirmar que uma aprendizagem guiada pela perspectiva do
Letramento Informacional favorece os candidatos participantes do Enem a elaborarem um
projeto de texto estratégico. Isso porque a competéncia Il requer que o aluno mobilize
informagdes e, apoiado nelas, defenda um posicionamento diante de uma dada realidade. O
aluno deve considerar a diversidade de opinides sobre o mesmo tema e se posicionar,
selecionando os argumentos que julgar serem os melhores para sustentar sua tese. Isso suscita
a necessidade de um planejamento, por parte dos educadores, que considera a natureza
responsiva ativa do uso da linguagem para que ao selecionar os argumentos haja cooperagao do
interlocutor que “concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se
para executar” (Bakhtin, 1997, p. 290). Nessa linha de raciocinio, o candidato “busca exercer
uma influéncia didatica sobre o leitor, convencé-lo, suscitar sua apreciacgao critica, influir sobre
émulos e continuadores” (Bakhtin, 1997, p. 299). Portanto, saber manejar informacgdes e
selecionar aquelas que cooperam para respaldar um ponto de vista ¢ uma aptidao essencial para
a boa argumentacao.

Ainda convém ressaltar que o manual do corretor apresenta uma relagdo intrinseca da
competéncia III com a competéncia V ao afirmar que a III “avalia a articulagdo entre
informacdes, fatos e opinides, ou seja, avalia o projeto de texto do participante, e essa
articulagcdo considera o texto como um todo, o que inclui, necessariamente, a proposta de
intervencao” (Brasil, 2019c, p. 9). Permitindo que se estabelega uma intersec¢ao entre a matriz
de correcao e o Letramento Informacional, na medida em que as bases conceituais deste reforca
a importancia de transformar a informag¢ao em conhecimento para intervir na realidade.

A competéncia V avalia exatamente a maneira como o aluno, a partir das discussoes
levantadas em seu texto, propde solugdo para o problema abordado. Segundo o Inep (Brasil,
2019e, p. 4):

E por meio da competéncia V da Matriz de Referéncia para redagio do ENEM que se
verifica se o participante demonstra se ele construiu, ao longo de sua formagao,
conhecimentos para a produgdo de um texto em que, além de se posicionar de maneira
critica e argumentar a favor de um ponto de vista, propde uma intervengdo com o

objetivo de solucionar o problema abordado por um tema de ordem social, cientifica,
cultural ou politica.
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H4, por esse angulo, uma intencao de que o estudante, mediante seus conhecimentos,
intervenha na realidade, quer dizer, espera-se dele uma postura critica e reflexiva ante o
problema anunciado. Em func¢do disso, muito mais que formulas prontas, nossos alunos
precisam aprender pela e para a pesquisa. Tal perspectiva dialoga com as reflexdes de Gasque
(2020, p. 38), quando afirma que:

As recentes mudangas como a globalizacao da economia e da cultura, a evolugdo dos
meios de comunicacdo, o desenvolvimento crescente da ciéncia e da tecnologia, a
destrui¢do gradativa do planeta, as guerras religiosas, trazem uma série de reflexdes
sobre o papel da escola na nova sociedade. Nesse contexto, ¢ necessario planejar
constantemente e construir novos cendrios, decidir as melhores estratégias possiveis
de acdo, face aos desafios e conflitos que emergem na sociedade. O planejamento faz
parte do cotidiano humano. Formular projetos ¢ resolvé-los tornam-se indispensaveis,

devido a complexidade dos problemas socioculturais, politicos ¢ econdmicos da
atualidade.

Dessa forma, a aprendizagem fundamentada em projetos de pesquisa constitui uma via
para que os jovens sejam capazes de agir diante da complexidade dos problemas

contemporaneos, desenvolvendo solugdes possiveis por meio da investigagao.

4.1.2 A pratica de producgio de textos por meio do modelo Information Search Process
(ISP)

Alinhando-nos a Gasque (2020), compreendemos que o trabalho com projetos de
pesquisa envolve processos procedimentais e atitudinais. Nesta proposta, o Information Search
Process (ISP), desenvolvido por Carol Kuhlthau e colaboradoras na década de 1990 a partir da
necessidade de compreender a experiéncia cognitiva e emocional do usudrio ao buscar,
selecionar e avaliar informagdes, pode ser um recurso valioso para a pratica de produgdo textual,
ainda que tenha sido originalmente elaborado para pesquisas voltadas ao comportamento
informacional.

O modelo ISP organiza-se em seis etapas distintas e considera os aspectos
procedimentais e atitudinais. As etapas do modelo ISP, conforme elucidam Kuhlthau, Maniotes

e Caspari (2015, p. 44), sdo:

e iniciacdo — neste estagio, o professor anuncia a unidade de estudo que exigira a pesquisa

e prepara os alunos para decidirem qual topico irdo selecionar. E nessa etapa que os
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sentimentos de inseguranga e sobrecarga surgem, pois muitos se sentem apreensivos em

relacdo ao que ¢ esperado deles;

e sclegdo — os alunos definem o aspecto a ser pesquisado e, ao fazerem isso, sentem um

alivio, seguido de apreensao devido a dimensao da atividade;

e cxploragdo — os alunos exploram diversas fontes de informag¢do, com o objetivo de
encontrar um foco. Nessa fase, as ideias preconcebidas sobre o assunto podem ser
refutadas ou confirmadas. Por ter que analisar as proprias ideias e construir novo
conhecimento a fim de formar uma perspectiva acerca do assunto pesquisado, muitos se

sentem confusos e podem desistir do processo;

e formulagdo — os alunos devem centralizar a coleta de informagdes, com base no tdpico

que escolheram;

e coleta — os alunos retnem informacdes que definem, expandem e apoiem o foco da

pesquisa. Muitos se sentem mais confiantes e demonstram maior interesse;

e apresentacdo — os alunos concluem a pesquisa e organizam suas descobertas para
compartilhar com outros. Geralmente, ficam satisfeitos com o que produziram, a
despeito de haver aqueles que podem se sentir frustrados por nao ter correspondido as

expectativas.

Kuhlthau, Maniotes e Caspari (2015, p. 43, tradugdo nossa) destacam que ““as etapas de
exploracao e formulagdo sdo as mais confusas e dificeis para os alunos”, configurando o
momento em que “ocorre a aprendizagem mais significativa no processo investigativo”. As
autoras também reforcam a importancia da media¢do do professor para “guiar os alunos por
meio da reflexdo e do pensamento” (Kuhlthau; Maniotes; Caspari, 2015, p. 43, tradug@o nossa).

Essas etapas de investigagao podem ser aplicadas ao processo de producao de texto com
objetivo de mostrar ao aluno que a pratica de produgao textual ndo ¢ um improviso, mas passa
por etapas de planejamento que garante uma melhor delimitacao do tema, sele¢do e organizagao
dos argumentos.

O percurso investigativo do modelo ISP auxilia no desenvolvimento de uma pratica de
escrita mais reflexiva. Assim, como salientamos, no intento de auxiliar os alunos na construgao
do pensamento critico e na elaboracdo do projeto de texto, abarcamos as fases do modelo ISP

na pratica de produgao de textos:
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e iniciacdo — o professor enuncia o eixo-tematico a ser pesquisado. Nessa etapa, em razao
da diversidade de recortes tematicos que podem ser feitos, os alunos se sentem ansiosos
€ apreensivos;

e selecdo — os alunos definem o tema a ser pesquisado. Os sentimentos de alivio pela
decisdo e de apreensdo pela dimensao do trabalho sdo evidentes;

e cxploracdo — os alunos exploram diversas fontes de informagdo, com o proposito de
identificar as causas e as consequéncias do problema levantado pelo tema escolhido. Em
tal estdgio, muitos se sentem confusos, dado que suas crencas pessoais podem ser
refutadas, surgindo a necessidade de construir um novo conhecimento em torno do
assunto;

e formulagdo — os alunos devem definir, com respaldo nas informagdes coletadas, quais
argumentos sustentardo sua tese (seu ponto de vista), centralizando as informacdes em
defesa disso;

e coleta — os alunos constroem o projeto de texto, delimitando a tese argumentativa e
selecionando os repertérios para a defesa da tese, com exemplos que permitem o
aprofundamento argumentativo. Depois da constru¢do dos projetos de texto, muitos se
sentem mais aliviados;

e apresentagdo — os alunos produzem o texto a ser compartilhado com o professor e
demais colegas. Diante da conclusdo da tarefa, alguns se sentem orgulhosos do

resultado, e outros, geralmente com maior dificuldade, se sentem decepcionados.

Convém apontar que, durante a coleta, os estudantes apresentam ao grupo suas
consideragdes, compartilham opinides e informacdes e colaboram com os projetos de texto dos
demais colegas por meio de sugestdes. Nessa situagdo, “a colaboracdo tem se mostrado uma
estratégia fundamental para os alunos envolvidos em pesquisa” (Kuhlthau, 2004 apud
Kuhlthau; Maniotes; Caspari, 2015, p. 209, tradugao nossa).

Além do mais, na sociedade atual, o conhecimento ndo sé de contetidos, mas também
de comportamentos éticos sdo primordiais. Sobre isso, Kuhlthau Maniotes e Caspari (2015, p.
208, tradugdo nossa) assinalam que a aprendizagem por meio da pesquisa colaborativa favorece
“a participagdo ativa em sociedade, trabalho em equipe e produtividade, respeito a perspectivas
diversas, capacidade de buscar uma variedade de pontos de vista, engajamento em debates

utilizando discurso responsavel e lideranga”.
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Perante o exposto, a riqueza do método discutido para o desenvolvimento de projetos
de pesquisa para a pratica de producdo textual na Educacdo Basica reside na liberdade,
concedida ao estudante, para explorar diversas tematicas contemporaneas. Tal proposta de
trabalho rompe com o hébito de oferecer modelos prontos de redacdo, nos quais os alunos
apenas encaixam frases generalizantes ligadas ao tema, oportunizando uma variedade de
discussdes a respeito de topicos atuais, a producao de textos autorais e uma boa preparagdo para
o Enem e outros vestibulares.

A seguir apresentamos os passos metodologicos da pesquisa que consistem na aplicagao
de questionarios e oficinas para compreender o cenario atual da pratica de producao de texto na
Educagao Basica e, em seguida, por meio do modelo ISP associado as metodologias ativas de
aprendizagem, verificar a relevancia pratica da competéncia informacional na produgdo de

textos.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS PARA A INVESTIGACAO DA
RELACAO ENTRE LETRAMENTO INFORMACIONAL E PRODUCAO
DE TEXTO NA EDUCACAO BASICA

5.1 PERCURSO METODOLOGICO E SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Nesta dissertacdo, partimos de uma analise de natureza qualitativa, na inten¢ao de
investigar as praticas pedagogicas adotadas no ensino de Lingua Portuguesa e as dificuldades
dos estudantes na produgado de textos argumentativos. Com base nisso, propomos, por meio do
produto educacional, metodologias ativas para a pratica de producdo de texto, especificamente
voltadas ao texto dissertativo-argumentativo, a fim de fornecer aos professores da Educagao
Basica subsidios que auxiliam no aprimoramento da producao de textos dos estudantes.

A presente pesquisa teve por objetivos investigar as contribui¢des do Letramento
Informacional com a pratica de producao textual na Educacdo Basica. Trata-se de um estudo
com métodos de pesquisa mistos, ou seja, combina métodos qualitativos e quantitativos, visto
que a analise quantitativa dos resultados dos estudantes participantes desta pesquisa no Enem
2025 sustenta de forma objetiva as discussdes decorrentes da andlise qualitativa. Prodanov e
Freitas (2013) ressaltam que a finalidade da pesquisa qualitativa ¢ gerar conhecimentos para
aplicagdo pratica, o que se alinha aos objetivos que delineamos neste estudo, o qual se propde
a produzir um produto educacional capaz de cumprir com a proposta de ofertar aos profissionais
da educagdo, especificamente professores de Lingua Portuguesa, estratégias pedagogicas
destinadas a pratica de producao de texto do tipo dissertativo-argumentativo.

O produto educacional decorrente dessa pesquisa ¢ uma plataforma virtual com
atividades, videos formativos e orientagcdes praticas para a articulacdo das competéncias
informacionais as atividades de producao de texto. Nesse estudo, o produto educacional atende
as exigéncias do Programa de Mestrado Profissional em articular teoria e pratica com objetivo
de oferecer subsidios concretos para o aprimoramento do trabalho docente.

O percurso metodologico desse estudo articulou diferentes métodos que estdao

sintetizados no quadro sequencial a seguir:
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Quadro 8 — Quadro sequencial do percurso metodolégico

ETAPA DA PESQUISA FINALIDADE

Estudo bibliografico Realizar o levantamento das contribuigdes teoricas
que sustentam esse estudo.

Andlise documental Etapa importante para compreender as diretrizes
educacionais vigentes para o ensino de lingua
portuguesa.

Elaboracdo dos instrumentos de pesquisa Produgdo dos questionarios e roteiros das oficinas.

Aplicagao dos questiondrios aos professores Diagnosticar a realidade do ensino de lingua

portuguesa, buscando identificar dificuldades e
demandas desses profissionais da educag@o.

Execugdo das oficinas Verificar a importdncia da mobilizagdo de
competéncias informacionais para a pratica de
producdo textual.

Aplicacdo dos questionarios aos alunos Captar a percepgdo dos participantes da pesquisa e
suas dificuldades a fim de aprimorar o produto
educacional.

Analise quantitativa dos resultados dos participantes | Verificar de forma objetiva a contribui¢do das oficinas
da pesquisa no Enem 2025 para o desenvolvimento da capacidade de escrita dos
estudantes.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A respeito da etapa de pesquisa documental, destacamos a necessidade de conhecermos
os parametros adotados para o ensino de Lingua Portuguesa e, em particular, para o ensino da
escrita em escolas de Educacdo Basica. E, considerando que hd documentos que norteiam as
praticas pedagogicas dos profissionais da educacao, torna-se indispensavel entendermos como
tais diretrizes impactam o exercicio docente em sala de aula e determinam suas escolhas no
planejamento pedagogico das aulas, uma vez que constituem parametros indicados pelo MEC
para a agdo pedagogica. A relacdo desses documentos com a proposta teorica defendida nesta
dissertacdo amparou a analise de dados que sera posteriormente apresentada.

Em um segundo momento, realizamos a pesquisa de campo, a qual, de acordo com
Prodanov e Freitas (2013, p. 59), “consiste na observagdo dos fatos e fendmenos tal como
ocorrem espontaneamente”. Nessa etapa, com vistas a identificar as principais dificuldades dos
professores no que se refere a pratica da producao de texto, efetuamos a coleta de dados
mediante a aplicagdo de questionario disponibilizado on-line para professores regentes de
Lingua Portuguesa, atuantes no 3° ano do Ensino Médio. Esses dados nos permitiram elencar

as principais demandas e dificuldades dos professores de Lingua Portuguesa no que diz respeito



69

a producdo de textos. Além disso, o questiondrio permitiu compreender como esses
profissionais trabalham a producdo de textos em sala de aula, quais recursos ou competéncias

informacionais mobilizam bem como a frequéncia em que essas aulas de escrita acontecem.

Figura 8 — Roteiro de perguntas disponibilizadas por meio do Google Forms aos professores

01 — Em sua funcio de professor de lingua portuguesa , quais sdo os recursos utilizados para a

elaboracio das aulas e pesquisa ?

( ) lwvros

() internet

() biblioteca escolar

( ) todos os recursos acima.

( )outros quais?

02 - Em sua opimfo quais sdo os principais desafios encontrados pelos professores de lingua

portuguesa no ensino de redagio ?

03 — Quais estratépias vocé considera importante para estimular a originalidade e a criatividade dos

alunos em suas produgdes textuais ?

04 — Quais tipos de atividades vocé utiliza ou gostaria de utilizar para estimular o desenvolvimento da

argumentacdo critica de seus alunos?

05 — Quais recurso didaticos vocé utiliza para tornar as aulas de redacdo mais dinamicas e

interessantes?
06 — Como vocé trabalha a corregdo das redagdes com seus alunos?

07 — Vocé considera a etapa de pesquisa do assunto da proposta tematica importante? Se sim, como

vocé orienta essa etapa?

08 — Gostaria de registrar alguma davida, contribui¢do ou questionamento acerca das metodologias de

ensino de redagdo na educacio basica ? Suas consideragdes sdo importantes.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Depois de examinarmos os dados fornecidos pelos professores, elaboramos o roteiro das
oficinas pautadas no protagonismo discente a luz do Letramento Informacional. Em seguida,

aplicamos as atividades propostas aos que aderiram a pesquisa. Ao final de cada encontro, os
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alunos participantes responderam a um questionario, cujo objetivo era coletar informacdes
sobre suas experiéncias e consideragdes acerca das metodologias utilizadas no processo de

ensino-aprendizagem.

Figura 9 — Questionario disposto aos alunos participantes ao final do encontro para coleta de dados

01 — Quais as principais semelhancas e diferencas vocé percebeu entre as suas aulas de redagdo com

as que vocé participou ao longo desssa pesquisa?

02 — Sobre o processo de discussio e pesquisa do assunto da rdagdio, o que vocé tem a dizer? Destaque

o nivel de dificuldade encontrado por vocé.

03 — Ao analisar o seu desempenho na disciplina de redac@o, vocé considera que houve avancgos em

sua aprendizagem a partir dessa metodologia de ensino ?

04 — A partir das etapas de pesquisa e discussio do tema, vocé se sentiu mais seguro e confiante para

produzir o texto?

05 — As etapas de pesquisa sobre o tema facilitaram a sua sele¢io de argumentos e planejamento do

texto ?

06 — Apos as etapas de pesquisa e planejamento do texto, vocé considera que for mais facil ou dificil

elaborar a propsota de intervengio?

07 — Avalie as atividades propostas quanto a capacidade delas de confribuirem com o seu
conhecimento de mundo acerca dos problemas da sociedade e também como foram uteis ou nio para a
sua compreensdo sobre sua participacdo na sociedade como sujeito transformar e socialmente

participativo.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Além dos questiondrios, tanto as produgdes de textos desses estudantes quanto suas
notas na redacdo do Enem de 2024 e 2025 também se constituiram dados de analise. Essa
escolha justifica-se pelo desejo de estabelecer uma comparacao numérica entre as notas desses
estudantes antes da aplicacdo das oficinas e posteriores a isso, visto que, desse modo seria
possivel estabelecer uma analise objetiva da relevancia do Letramento Informacional para a

pratica de produgao de texto.



71

Durante a execucdo das oficinas mediadas pela pesquisadora, foram empregadas
estratégias de producgdo textual na perspectiva do Letramento Informacional. Em outras
palavras, a pesquisadora criou um ambiente que favorecia a pesquisa, o debate, a selecdo da
informacao e sua aplicagao na elaboracao do texto, tendo os alunos como parceiros do processo.

A intervengdo por meio das oficinas foi fundamental para validarmos a eficacia
pedagdgica dos planos de aula que compdem o produto educacional (Apéndice). A andlise de
cada oficina realizada e os feedbacks dos alunos subsidiaram os ajustes de cada etapa, de modo
a adequar os enunciados e dirimir quaisquer dificuldades no processo de execucao.

Essas etapas da pesquisa contribuiram para que o produto educacional apresente uma
estrutura adequada as demandas dos professores de lingua portuguesa. A plataforma, fruto desse
estudo, € um espago online para interagdo de professores de Lingua Portuguesa, sobretudo
daqueles interessados em metodologias ativas e praticas para a producao de texto capazes de
enfatizar o protagonismo discente — aprender pela e para a pesquisa - e o desenvolvimento de
competéncias essenciais aos estudantes que buscam resultados satisfatério do Exame Nacional
do Ensino Médio.

Para a execucdo deste estudo, consideramos dois tipos de sujeitos participantes: 5
professores de Lingua Portuguesa da Educagdo Basica atuantes nas turmas de 3° ano do Ensino
Médio, e 10 alunos regularmente matriculados no 3° ano do Ensino Médio, de uma escola
publica do estado de Goids, e inscritos para participacdo no Enem 2025. Visando garantir a
eticidade desta investigagdo, a identidade e a autonomia dos participantes, foi apresentada uma
exposicao dos objetivos da pesquisa, mediante uma comunicacao clara e acessivel, viabilizando
a compreensao dos objetivos e dos procedimentos metodologicos selecionados. Dessa maneira,
os sujeitos puderam decidir participar ou nao, tendo o direito de retirarem o consentimento de
participacdo a qualquer momento, sem consequéncias negativas de qualquer natureza,
conforme defini¢io do Comité de Etica da UFG e os documentos (especificar) exigidos para o
desenvolvimento de pesquisa com seres humanos.

Em relagdo a participacao dos professores, os questionarios que disponibilizamos nao
solicitaram informagdes pessoais, tais quais nome, enderego ou telefone. Tratamos os dados de
forma agregada e anOnima e os armazenamos de forma segura em bancos de dados
criptografados em MySQL, sistema baseado na Structured Query Language (SQL). Logo, as
informacdes permaneceram protegidas e acessiveis somente a nds, pesquisadoras. Para evitar o
risco de sobrecarga, oferecemos aos professores voluntdrios um questionario conciso, sem

perguntas redundantes ou complexas.
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Também asseguramos aos alunos participantes da pesquisa o anonimato, sem exposicao
da imagem ou de dados particulares. Além disso, digitamos os textos produzidos e as atividades
aplicadas, eliminando a possibilidade de identificagdo do sujeito por meio da caligrafia. Como
critério de inclusdo, consideramos apenas os concluintes do Ensino Médio, regularmente
matriculados no 3° ano Ensino Médio de uma escola publica. Nao contemplamos, no trabalho,
discentes das séries iniciais dessa etapa de ensino em decorréncia da limitagdo de espago e
material a ser analisado. Assim, coletamos os dados a partir de questionarios, observacdes e da
intervengao realizada pela pesquisadora.

Nas oficinas propostas, os estudantes colocaram em pratica a pesquisa e a busca por
informacao, compreendendo a estrutura do texto dissertativo-argumentativo e desenvolvendo
saberes do Letramento Informacional necessarios para a mobilizacdo de conhecimentos na
sociedade da informacgdo. Na se¢do de analise dos resultados apresentamos de forma detalhada

o percurso metodoldgico das oficinas e os resultados observados.
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CAPITULO 6 — ANALISE DOS RESULTADOS DA INVESTIGACAO

Para a coleta das opinides dos professores, enviamos um questiondrio on-line ao
coordenador da regional de Piracanjuba-GO, solicitando o encaminhamento a todos os docentes
de lingua portuguesa. A despeito dos esforcos em coletar informagdes de um namero
significativo de educadores, isso ndo foi possivel, visto que obtivemos a participagdo de
somente 5 profissionais, sendo que um deles ndo autorizou o uso de suas respostas nesta
pesquisa.

A partir da tentativa de contatar os profissionais em busca de maior engajamento,
percebemos, por meio do didlogo informal, motivos para a recusa em participar. O primeiro foi
o receio de serem avaliados negativamente como professores de Lingua Portuguesa e de ter sua
metodologia de ensino questionada. Ja o segundo foi o temor de receberem, de algum modo,
medidas repressivas por parte da gestao da educacao estadual ao expressarem descontentamento
com as cobrancas da Secretaria de Estado da Educacdo no tocante ao cumprimento de prazos,
a conclusdo de materiais e a outras questdes burocraticas, que retiram do professor o tempo de
qualidade para planejamento e execugdo de uma aula.

Ao serem questionados sobre a principal dificuldade na pratica de produgao de textos,

os professores relataram:

carga horaria limitada de aulas;

desinteresse dos alunos por leitura;

falta de bagagem anterior;

tempo demandado para a corre¢do dos textos.

O tempo limitado das aulas est4 relacionado a reforma do novo Ensino Médio, que
reduziu a carga horaria das aulas de lingua portuguesa. Agora, os alunos tém apenas quatro
aulas semanais, e todas sdo dedicadas a intepretagao de textos e a resolucao das questdes do
Revisa Goias, livro didatico enviado pela Secretaria de Estado como preparatorio para o Enem.
As aulas de redagdo sdo reduzidas a realizacdo de atividade do material Redagdo Nota 1000
(Goiéas, 2024). Esses aspectos da organizagdo de horarios inviabilizam, consequentemente, o
trabalho com projetos de pesquisa.

O desinteresse dos alunos pela leitura, por sua vez, revela um cenario comum nos relatos

dos profissionais da educag@o. No entanto, ¢ preciso considerar dois fatores para entender tal
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situacdo: o primeiro diz respeito ao uso de tecnologias e acesso rapido a informagdes por meio
do celular; e o segundo refere-se a falta de estimulo da propria escola. Como os alunos sao
condicionados a responderem apenas listas de exercicios, sem expressarem suas opinides € a
preencherem modelos prontos de redacdes para obterem nota, ¢ natural que seu interesse pelo
proprio aprendizado diminua. Dessa forma, as préticas pedagodgicas devem dar a eles o
protagonismo, de modo que a motivagao pela leitura e pela pesquisa sejam reacendidos.

A falta de saberes anteriores também se relaciona a esse contexto, correspondendo ao
conhecimento enciclopédico do discente, adquirido por meio de vivéncias, pesquisas e leituras.
Retomando os aspectos discutidos, quando o sistema educacional submete os jovens a uma lista
de tarefas, sem que estes exponham seus pontos de vista e quando ndo estimula adequadamente
a pesquisa ¢ a leitura, torna-se dificil adquirir uma bagagem de conhecimento robusta antes do
Ensino M¢édio. Portanto, existe a necessidade de promover momentos significativos
direcionados a leituras, a exibicdo de documentarios e a realizacdo de debates, tencionando
preencher tal lacuna.

Por fim, outra dificuldade enfrentada por alguns profissionais concentra-se no processo
de correcdo dos textos, especialmente diante do nimero expressivo de alunos em sala de aula,
que varia entre 35 e 40 por turma — o que implica um grande fluxo de produgdes. Todavia,
durante a observacdo em campo, verificamos que os professores raramente corrigiam as
redacdes dos discentes, pois os textos, em sua maioria, sdo produzidos em cadernos de
avaliagdes externas, que devem ser devolvidos a Secretaria de Estado, sendo o feedback
encaminhado aos alunos posteriormente. A propdsito, a Secretaria de Estado disponibiliza aos
alunos a inteligéncia artificial de corre¢do de textos dissertativo-argumentativos, a plataforma
Letrus, conferindo-lhes autonomia para buscar orientagdes de reescrita.

Adicionalmente, notamos que as corre¢des, quando realizadas pelos regentes, sdo
superficiais, abrangendo somente aspectos gramaticais e ortograficos. Nesse caso, ndo ha
atividades destinadas, por exemplo, a aprendizagem de estratégias argumentativas ou ao

aprofundamento argumentativo.

6.1 OFICINAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS NA PERSPECTIVA DO
LETRAMENTO INFORMACIONAL

Participaram das oficinas 10 alunos regularmente matriculados no terceiro ano do

Ensino Médio de uma escola publica do estado de Goids. O desenvolvimento das oficinas teve
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como objetivo desenvolver praticas pedagogicas que possam contribuir para sanar ou mitigar
as principais dificuldades relatadas pelos professores em relagdo a producdo de textos na
Educacao Basica.

Foram realizadas cinco oficinas, sendo que todas elas foram organizadas em
consonancia com o modelo ISP de Kuhlthau, Maniotes e Caspari (2015). A seguir apresentamos
a descri¢do de cada uma delas de forma detalhada e relacionando-as a cada etapa do modelo

ISP.

6.1.1 Oficina 1 — Compreendendo a estrutura do texto modelo Enem

Na etapa de iniciacdo os alunos participantes foram informados que o tema da oficina
seria a compreensdo da estrutura do modelo Enem e que deveriam utilizando os seus
conhecimentos prévios e recursos de pesquisa, buscar informagdes acerca desse assunto. Nessa
etapa inicial comprovou-se os sentimentos de sobrecarga, medo e ansiedade em relacdo a
pesquisa conforme Kuhlthau, Maniotes e Caspari (2015, p. 44) elucidaram em suas pesquisas.
Alguns alunos, nessa etapa, verbalizaram frases como: “ Nos é que vamos ter que pesquisar?”;
“Vocé ndo vai ensinar?”. Tais indagagdes revelaram a dificuldade dos alunos com atividades
que exigem deles a autonomia em busca do préprio conhecimento.

As falas desses alunos foram respeitadas e seus sentimentos de frustragdo validados,
contudo, por meio do didlogo e orientacdo clara sobre cada etapa eles aceitaram o desafio de
que deveriam pesquisar sobre como montar o texto. Um dos alunos participantes sugeriu acessar
o produto “Cartilha Redagao a Mil” disponibilizado em meio digital para download e de uso
gratuito. Essa Cartilha ¢ um compilado de redagoes nota mil publicado anualmente. Ao mediar
a conversa dos alunos, questionei a eles quais aspectos gostariam de analisar nessas redagoes,
eles responderam que como a proposta apresentada por mim era estudar a estrutura, escolheram
a apostila que traz redagdes nota mil, logo concluiram que, nesse material, teria redagdes com
estrutura boa para analisarem. O raciocinio deles foi elogiado o que lhes deu certo alivio em
relacdo ao desenvolvimento da atividade.

Na etapa de exploracao, utilizando os celulares, os jovens acessaram a cartilha redagao
a mil e leram algumas redagdes disponibilizadas no arquivo. Outros alunos buscaram
informagdes fazendo pesquisas genéricas no Google utilizando termos de consulta a saber:
“Como fazer a redagdo do Enem?”’; “Qual ¢ a estrutura da redagdo do Enem?”. Essas pesquisas

retornaram a eles inimeros sites que disponibilizavam orientagdes basicas sobre a estrutura do
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texto dissertativo-argumentativo e também a oferta de produtos com modelos prontos de
redagdo. Alguns foram fazendo anotac¢des e conseguiram verificar que algumas orientacdes de
sites ndo confidveis divergiam das redagdes nota mil que eles tinham acesso. Um dos
participantes ficou nervoso, afirmou que aceitou participar da pesquisa porque achou que
ganharia um cursinho gratuito para tirar nota boa no Enem e que ficar pesquisando ele ndo
queria. Esse sentimento de frustragdo diante do excesso de informacdo ¢ comum. Nesse
momento, os alunos sentem-se confusos e alguns preferem desistir. Todavia, por meio do
didlogo expliquei a ele que fazia parte do processo esse sentimento e que ele teria o apoio
necessario para a realizagdo do Enem caso decidisse continuar participando das oficinas.

Seguimos para o proximo passo, a formulagdo. Organizados em quatro grupos, os
alunos analisaram textos na Cartilha Redagao a Mil. Cada grupo ficou responsavel pela analise
de um paragrafo do texto modelo Enem. Os alunos buscaram semelhancas e diferencas na
introducao, desenvolvimento e conclusao dos textos escolhidos.

O grupo responsavel pela introdugdo, ao debater sobre os quatro textos escolhidos
chegaram a conclusao de que um padrao se repetia como apontaram nos relatos: “Professora,
todos os quatro textos conta uma historia de alguma coisa que tem a ver com o tema” (sic),
“Dani, em todas as introdugoes vimos que o tema aparece”. Essas constatagdes sao recursos
primorosos para a compreensao e a comparacao da estrutura do texto. Por meio dessa atividade,
foi possivel, aos poucos, construir o conhecimento acerca da estrutura do texto.

Na etapa de coleta, cada grupo anotou suas conclusdes e buscou validar essas
informacodes em sites confiaveis relacionados ao ensino da estrutura de textos do modelo Enem.
Nesse momento, eles ja se sentiam mais confiantes em apresentar os resultados da pesquisa.

Para finalizar a pesquisa, na etapa de apresentacdo, cada grupo compartilhou com os
demais suas conclusdes. A escolha do formato da apresentagdo ficou a critério de cada grupo.
O grupo responsavel pela introducdo decidiu produzir um mapa mental para registrar suas

conclusodes.
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Figura 10 - Mapa mental produzido durante a oficina de pesquisa sobre a estrutura do texto.
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Fonte: Acervo da pesquisa.

Havia dois grupos responsaveis por analisar os pardgrafos de desenvolvimento.
Contudo, os grupos decidiram por uma unica apresentacdo. A unido dos grupos rendeu uma
analise dos paragrafos por meio de uma atividade com cores. Foi fornecido aos alunos um
computador e a impressora para que pudessem montar e imprimir para os colegas a atividade
que eles gostariam de apresentar. Nessa etapa, a funcdo de mediagdo da pesquisadora foi
exercida auxiliando o grupo na elaboragdo dos enunciados da atividade, para que pudessem
transmitir clareza e cumprir com a fun¢ao pedagogica. Os alunos compartilharam com os
colegas a folha e foram explicando com suas palavras o que compreenderam do padrao dos
paragrafos argumentativos. Cada colega anotava sua compreensdo acerca de cada parte do

paragrafo.
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Figura 11 — Modelo da atividade desenvolvida pelos grupos responsaveis pelos paragrafos de desenvolvimento

Em um primeiro momento, é necessario entender a relagéo entre a dindmica
social brasileira e a desvalorizagéo da heranga africana, um vez que tal

] Por
bonse_guigt_e, entende-se que o apagamento da cultura africana é uma
extensdo do panorama da desigualdade social brasileira, j4 que essa
desvalorizagdo sistemética silencia as vozes de populagbes que sao

pessoas no grupo da subumanidade) Em sintese, a negagéo da heranga
africana reflete e reforga a desigualdade social brasileira, sendo urgente
reverter esse quadro por meio do fortalecimento da cultura negra.

Indique, do seu jeito e com as suas palavras, o que deve ser escrito em cada
parte do paragrafo de desenvolvimento:
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Fonte: acervo da pesquisa.

O grupo responsavel pela apresentacdo do paragrafo de conclusdo optou por produzir

uma tabela em que, junto aos colegas, eles iriam analisar oralmente dois paragrafos de
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conclusdo e preencher a tabela para que todos fossem capazes de identificar os elementos da
conclusdo. Como mediadora, a pesquisadora sugeriu aos alunos desse grupo, que antes de
preencherem a tabela explicassem cada elemento e colorissem com cores diferentes esses
elementos no pardgrafo que escolheram. Essa sugestdo surgiu apds a observacao do

engajamento positivo dos alunos na atividade em cores apresentada pelo grupo anterior.

Figura 12 — Modelo de atividade apresentada pelo grupo responsavel pelos paragrafos de conclusio
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Fonte: Acervo da pesquisa.

Ao concluir a apresentacdo das oficinas foi possivel perceber que aqueles alunos que
iniciaram a pesquisa com sentimentos de angustia em relacdo a metodologia, concluiram a
oficina com uma sensa¢do de alegria e contentamento por ter lidado com as informagdes e
produzido conhecimento a partir delas. Ao serem questionados sobre a metodologia e os

sentimentos envolvidos na execugdo das atividades alguns relatos foram:

“Eu nunca tinha pesquisado sobre como fazer redagdo, entdo eu ndo sabia o que
escrever, mas agora sei que ndo era correto o que eu escrevia, a minha emogdo foi de
surpresa porque agora eu entendo” (Aluno participante da Oficina 1).

“Tive sentimentos de duvida no inicio, parecia incompleto realmente era, com a
pesquisa tive um sentimento de prazer e curiosidade” (Aluno participante da Oficina 2).
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“No comecgo eu fiquei um pouco ansioso, pois ndo tinha muito conhecimento, mas depois
da oficina achei facil entender e fiquei bem tranquilo, achei muito interessante a forma
de explicagcdo da professora, pois tive o total raciocinio do aprendizado” (Aluno
participante da Oficina 3).

Essa oficina comprovou que os alunos dessa etapa de ensino ndo possuem o habito de
pesquisar. A maioria deles aguarda, de modo passivo, atividades tradicionais que os levem a
dar respostas decoradas. Esse foi um desafio no inicio da execugdo das oficinas, pois alguns
demonstravam resisténcia, principalmente nas etapas de inicia¢do, selecdo e exploragdo.
Contudo, o feedback positivo dos alunos evidenciou que ha um maior engajamento e interesse
por parte dos alunos quando lhes oferecemos essa oportunidade de serem protagonistas no

processo de construgdo do conhecimento.

6.1.2 Oficina 2 — “Pizza da Argumentac¢io”

Com o objetivo de sistematizar o conhecimento adquirido na primeira oficina executada,
a Oficina 2 colocou os alunos novamente como pesquisadores para desenvolver a dindmica
intitulada “Pizza da argumentacdo”. Seguindo as etapas do modelo ISP (Kuhlthau; Maniotes;
Caspari, 2015), a atividade consistia em elaborar a estrutura do texto modelo Enem com base
em um tema definido pelo grupo. Os alunos foram divididos em grupos para participarem desta
pesquisa.

Na etapa de inicia¢do entregamos aos alunos diversas imagens relacionadas a problemas
sociais em evidéncia. Por meio do debate, discutimos sobre cada imagem e as relacionamos aos
problemas sociais a que se referiam.

Na fase de selecao, cada grupo definiu qual imagem gostaria de trabalhar e a partir da
discussdo entre eles fizeram o recorte tematico do assunto abordado. O quadro exemplifica

como foi realizada essa etapa do processo de pesquisa:

Quadro 9 — Sintese da discussdo dos alunos na etapa de selecao.

IMAGEM ASSUNTO GERAL RECORTE TEMATICO

DEFINIDO PELOS GRUPOS

Caes revirando lixo, aparéncia | Animais abandonados. Desafios para o combate ao
magra e semblante de abandono. abandono de animais.
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Jovens utilizando cigarros | Vicios na juventude. Os maleficios do uso de cigarros
eletronicos. eletronicos para a saude dos jovens.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Na etapa de exploracdo foi interessante observar como ideias pré-concebidas eram
desfeitas a partir da busca por informagdes relacionadas ao recorte tematico definido pelo
grupo. O grupo responsavel por desenvolver a pesquisa sobre os “Desafios para o combate ao
abandono de animais”, inicialmente responsabilizam apenas a instdncias governamentais a
respeito do problema. Essa decisdo de definir a negligéncia governamental como principal
responsavel por todos os problemas sociais decorre do modelo de ensino focado apenas na
estrutura, sem aprofundamento critico e reflexivo sobre questdes sociais importantes. Ao
desenvolverem a pesquisa, esses alunos chegaram a conclusdo de que ha outros sujeitos sociais
que contribuem para a existéncia de tal problema. Essa mudanca de postura contribui para a
maturidade no processo de pesquisa e aprendizagem.

O grupo responsavel pela pesquisa dos maleficios do uso de cigarros eletronicos
também conseguiu abandonar ideias pré-concebidas a partir das pesquisas realizadas. Esse
grupo tinha um aluno que fazia uso desses cigarros e informou ao grupo que esses equipamentos
eram apenas recreativos e as esséncias ndo tinham risco para a satide. Contudo, apds a mediagdo
da pesquisa, essas ideias foram abandonadas pelo grupo.

O processo de pesquisa foi orientado de modo que os alunos tivessem acesso a fontes
confiaveis de informacao. Sugerimos a busca de informagdes em sites confiaveis como o
Google Académico, Scielo.Br e o banco de teses e dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Cada grupo, escolheu um artigo
cientifico relacionado ao tema, realizaram o fichamento, para ,em seguida, montar a pizza da
argumentacao. Essas a¢des foram desenvolvidas nas etapas de formulagado e coleta.

A apresentagdo era feita por meio da montagem da pizza com fatias relacionadas a
estrutura do texto dissertativo-argumentativo estudada na primeira oficina. Cada grupo recebeu
oito fatias de pizza, as quais deviam ser organizadas em: assunto geral, tema, tese argumentativa
1, tese argumentativa 2, intervencdo da tese 1 e intervengdo da tese 2. Ao concluirem a
montagem da pizza, eles conseguiam visualizar a estrutura do texto completa com todos os
elementos necessarios, inclusive com a selecdo dos argumentos que fundamentariam o

desenvolvimento do texto.
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Essa foi uma atividade que gerou muito interesse dos alunos e os fez compreender que

o planejamento do texto ¢ essencial para que a qualidade final seja satisfatoria.

Figura 13 — Pizza da argumentacdo: Pesquisa e planejamento do texto por meio de metodologia ativa.

Fonte: Acervo da pesquisa.

6.1.3 Oficina 3 — Rotacao por estagoes

A proposta tematica dessa oficina foi realizada pelos proprios alunos. Em agosto de
2025 viralizou um video do influenciador Felca expondo os perigos da adultizagdo infantil e
como a internet favorece e normaliza esta situacdo. Esse video tornou-se viral e amplamente
discutido entre a sociedade brasileira. Os alunos participantes da pesquisa demonstraram
interesse pelo tema e solicitaram que discutissemos o assunto. Sendo assim, a etapa de
iniciacdo, aquela em que os alunos definem o objeto de pesquisa, foi cumprida com éxito.

Em seguida, apos assistir ao video'®, debatemos o assunto, fazendo a sele¢do dos
aspectos que seriam investigados. Os alunos foram organizados em duplas, cada dupla
trabalhava em uma estag¢ao de aprendizagem com o objetivo de aprofundar a tematica escolhida
e, desse modo, cumprir com a etapa de exploragdo do tema. Essa € uma etapa essencial para o

planejamento da producdo de textos na perspectiva do Letramento Informacional, pois, nesse

10 Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=FpsCzFGL 1 LE&t=1557s. Acesso em: 15 dez. 2025.



https://www.youtube.com/watch?v=FpsCzFGL1LE&t=1557s
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momento, os estudantes colocaram em pratica suas capacidades de buscar a informagao, avaliar

a veracidade da fonte e selecionar aquela que seria util para a discussao.

Figura 14 — Estratégia pedagogica — Oficina 3
/
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Nessa estratégia pedagogica, em consonancia com Gasque (2012, p. 90), “os contetidos
de busca e uso da informagao abrangem as fases do processo de pesquisa, quais sejam: definigao
do problema, estratégias de busca de informagao, localizacdo e acesso, organizacdo e uso da
informacao”. Essa oficina de rotagcdo por estacdo permitiu colocar em pratica os saberes do
Letramento Informacional para investigar o tema.

Ainda, nessa linha de raciocinio, o exercicio de esquematizar as informagdes por meio
de sintese, resumo ou mapa mental foi fundamental para que os alunos conseguissem organizar
os argumentos que seriam utilizados na versao final do texto. Sobre isso, Gasque (2020, p. 274)
afirma que “os objetivos da sintese textual sdo organizar a informacao, facilitar a memorizagao

e a recuperagdo da informacao” As imagens a seguir, ilustram como ocorreu essa etapa.



Figura 15 — Esquematizagdo de informagdes 1
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Fonte: Acervo da pesquisa.

Figura 16 — Esquematizacdo de informagdes 2 (mapa mental)
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Para encerrar essa oficina cada dupla apresentou suas conclusdes acerca da pesquisa e
0 seu projeto de texto, que consciente em apontar as teses argumentativas escolhidas, os
repertorios que sustentardo a argumentacdo bem como sugestdes de solu¢ao para o problema

apresentado.

Figura 17 — Esquematizag@o de informag¢des 3 (mapa mental)
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Fonte: Acervo da pesquisa.

Essa oficina mostrou-se muito produtiva, confirmando que os saberes informacionais
auxiliam na pratica de produgao de texto por facilitarem a busca, a organizacao e selecao das

ideias, repertdrios e argumentos que serdo utilizados na versdo final do texto conforme ilustra

a imagem acima.
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6.1.4 Oficina 4 — Producio de Texto: Midia e adultizacio — consequéncias da perda
irreparavel da infancia

Nessa oficina, os alunos receberam uma proposta de redacdo no modelo Enem.
Individualmente os alunos deveriam ler os textos motivadores, sintetizar as informacdes € com
base em seus conhecimentos prévios sobre o assunto, produziram o texto.

Ao receberem a proposta de redagdo, os alunos demonstraram um sentimento de
confianga em relacdo ao tema, pois estavam preparados devido o trabalho desenvolvido na
oficina anterior. Eles relataram sentir seguranga para escrever. Nao houve interferéncia da

pesquisadora na estruturacao do texto em nenhum momento para que o resultado fosse fiel ao

que os alunos abstrairam das oficinas anteriores.

Figura 18 — Proposta produgao de texto produzida para a Oficina 4

INSTRUGOES PARA A REDAGAO
1. Leia com atencdo a proposta de redagdo: inicie a sua leitura pela proposta de redacdo, faca um rascunho e

marque as suas principais ideias.

2. 0 texto definitivo deve ser escrito com letra legivel, na folha oficial e com caneta de tinta preta.

3. Recebera nota zero toda e qualquer redacdo que contenha plagio ou copia da intemet.

4. 0 texto deve conter mais do que vinte linhas escritas com lefra legivel_

5. A fuga do tema resultara em nota zero, assim como escrever partes desconectadas com o tema proposto.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO1

A juiza Paula Afoncina Barros Ramalhe esclarece que
a "adultizagdio infantl & aexposigio de criancas e
adolescentes a responsabilidades, comportamentos,
contelidos e habitos inapropriados para a idade, pois
[séc] tipicos do mode de vida adulto™

De acordo com com o psicdlogo Reginalde Tomes, da
Coordenagéo da Infincia e da Juventude do TJDFT
(Cl), a sexualizagéo infantil € definida como a imposigéo

TEXTO N

Identificar a adultizagio requer atengéo e sensibilidade. Os
comportamentos que a indicam podem ser variados e se
manifestar em diferentes esferas da vida da crianga.
Observar essas mudangas & crucial para intervir a tempo.
Perda da espontaneidade e da alegria: Criangas
aduliizadas podem parecer mais serias, menos
brincalhonas e mais preocupadas do que o normmal. Elas
podem ter dificuldade em se entregar a brincadeiras lidicas
e fivas.

extema de sexualidade a criangas e adok ntes,
geraimente per adultos. lsso acontece a partir
da valorizagio excessiva da aparéncia ou da indugio
a comportamentos sexualizados. Essa pratica & distinta
da sexualidade infantil natural, que faz pare do
desenvolvimento humano saudavel e decoms de um

Ansiedade e estresse: A presso para comesponder a
expectativas adultas ou a preccupagdo com problemas que
nfo sfo seus pode gerar altos niveis de ansiedade,
imitabilidade e até sintomas fisicos, como dores de cabeca
ou problemas digesfivos.

processo espontineo de autoconhecimento I

P

Composbal w3

—r

TEXTO I

Com a expansio das redes socisis, & adultizagio precoce ganhou
novas formas e alcance, amplificada por algoritmos e estratégias de
monetizagis que priorizam conteldos com alto potencial de
engajaments — independentermente de serem prejudiciais ac
desenvolvimento infantil. Casos recentes incluem:influenciadores
mirins: criangas que produzem conteddo com rotina, aparéncia ou
linguagem de adultos, incentivadas a sensualizar, usar magquiagens
pesadas ou adotar discursos e comportamentos incompativeis com
sua idade. Quanto mais visual e chamative for o contedda, mais ele &
impulsionada pelos algoritmos — e isso ndo considera a protegio da
crianga, apenas o lucro da plataforma.Criangas promovendo jegos
de azar: investigagies mostraram que menores de idade t&m sido
usados para divulgar, em redes sociais, jogos ilegais come o "Jogo do
tigrinho”. O objetive & dar uma aparéncia de inocéncia ao produto —
prafica proibida no Brasil — e atrair o plblico mais jovem.Familias
influenciadoras: perfis que transformam a vida cotidiana de criangas
em conte(ide monetizado, expondo intimos, dificuldades e
momentos constrangedores para milhdes de pessoas Videos com
sexualizagio precoce: coreografias, desafios e encenagies com
conolagico sexual, amplamente difundidos por algoritmos que
favorecem videos com alto apelo visual. Conteddos sexualizados
com criangas so até 10 vezes mais recomendados pela
plataforma do que conteldos comuns, aumentando a

eXposiio 8 publicos de MHSCO. e e : o oot
v s 2 ATI

Vocabulario & posturas “aduttas™ Utilizagdo de linguagem e
argumentos complexos demais para a idade, ou a adogéo
de posturas e gestos que imitam adultes, em vez de manter
a naturalidade infandil.

Preocupagéo excessiva com a imagem: Desejo constante
de se vesfir, maquiar ou amumar o cabelo como adultos,
muitas vezes impulsionadas por padres de beleza
imealistas vistos na midia.
Comportamentos lizados p : Imitag de
gestos, falas ou dangas com conotagies sexuais, sem a
real compreensdo do seu significado.

Dmgarkval s : prw
n-criweca. Acaan s ZUCAD:

TEXTO IV

Charge de Thisge Luess (@thisgecrany=s), para o Jomal o Commernis.

PROPOSTA DE REDAGAQO
A parfir da leitura dos textos motivadores seguintes & com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagéo, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padréo da lingua portuguesa sobre o tema “Desafios
para combater a adultizagéo infantil € os seus impactos” apresentando proposta de intervengéio que respeite os

direitos humanos.

Elaboragao propria : Acervo da pesquisa
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Essa atividade durou cerca de uma hora e meia e todos os participantes conseguiram
entregar os seus textos. Obviamente, com falhas sintaticas e ortograficas, porém sem fuga de
tema, uma presenca evidente de bons repertorios de contextualizagdo e de sustentagdo da tese

conforme o texto abaixo exemplifica.

Figura 19 — Texto produzida na Oficina 4
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Fonte: Acervo da pesquisa.

A seguir, apresentamos a transcri¢ao do texto para que possamos analisar a produgao.
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Figura 20 — Transcri¢do do texto (Oficina 4)

Na série “Jojo’s Bizarre Adventures Stell Ball Run” ¢ mostrada Lucy Stell, uma crianga que
pela adultizagdo precoce ¢ sexualizada e sofre abusos sem saber como se defender tendo uma mente
conturbada durante a historia. Isso demonstra os riscos e consequéncias da adultizagdo precoce
durante a infincia na sociedade. Dito isso, tais obices sdo causados principalmente pela midia que
esta negligenciando a situagdo dos jovens, como também pela familia que muitas vezes prioriza
coisas supérfluas como festas, baladas, bebidas academia em excesso...esquecendo o regulamento
necessario com as redes dos filhos.

E importante ressaltar que no decorrer da fase a crianca se desenvolve observando e
aprendendo com o exemplo dado a ela e nessa era digital as redes estdo sendo a principal fonte de
exemplificacdo. O livro “Fala sério, mae!” demonstra o apego as redes sociais € que na internet
encontram-se diversificados estereotipos beleza, corpo, mente, moda... Desse modo, os jovens
querem amadurecer precocemente almejando “ser adulto”, porém, em diversos casos : isso leva a
preocupacdo com a aparéncia e por conseguinte sexualizagdo e até mesmo o processo de gestacao.

E de importancia enfatizar que a auséncia dos familiares influencia muito na vida dos
pequenos. No livro “Ansiedade” de Augusto Cury destaca-se duas criangas que sofrem por estarem
com vicio em telas e se prendem assim aos estereotipos de beleza e sucesso, também com
comentarios que poe eles enfurecidos e os deixam ansiosos, que mais a frente é levada pelo seu avd
em uma longa viagem. Do mesmo modo, a situagdo se repete em nossa realidade social com a
negligéncia dos parentes em relacdo a vistoria do acesso a internet dos filhos traz por conseguinte,
a adultizagdo, sexualizacdo como também problemas psicolégicos como a depressao e ansiedade.

Por isso, ¢ imprescindivel intervir a esses problemas sendo papel de empresas como a Meta
— empresa de redes sociais, whatsapp e instagram- regulamentar o cadastro dos apps com cadastro
feito por CPF por meio de seu controle da politica da empresa, com o objetivo de atenuar as fraudes
nas contas conseguindo assim evitar conteudos improprios. Mormente, ¢ papel da institui¢ao
familiar pais e outros familiares remanejar o tempo gasto com coisas supérfluas como festas e

bebidas e passar um tempo com os seus pequenos objetivando uma infancia boa que Lucy néo teve.

Fonte: Acervo da pesquisa.

O texto apresentado nas Figuras 19 e 20 foi produzido durante a oficina e pertence a um
aluno que, no Enem 2024, recebeu nota 300 na redacgao, devido, principalmente, a tangéncia.
Nota-se que, mesmo com falhas linguisticas, nessa produ¢ao, o aluno conseguiu abordar o tema
proposto, utilizar obras de seu conhecimento que tratam do assunto abordado no texto e ainda

apresentar consequéncias desse problema social.
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6.1.5 Oficina 5 — Analise linguistica de trechos dos textos produzidos pelos alunos

Seguimos para a ultima oficina, a qual buscou um estudo de trechos dos textos dos
proprios alunos para uma analise linguistica. Nessa etapa, os trechos das producdes de texto
foram digitalizados pela pesquisadora e projetados para que juntos fizéssemos a corre¢dao. A
escolha de fazer o estudo da gramatica a partir do proprio texto do aluno se apoia nos estudos

de Geraldi (2011, p. 62), que nos esclarece:

[...] a analise lingiiistica inclui tanto o trabalho sobre questdes tradicionais da
gramatica quanto questdes amplas a proposito do texto, entre as quais vale a pena
citar: coesdo e coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos objetivos
pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados (metaforas, metonimias,
parafrases, citagdes, discursos direto e indireto, etc.);organizagdo e inclusdo de
informagoes; etc. Essencialmente, a pratica da analise lingiiistica ndo podera limitar-
se a higieniza¢do do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos,
limitando-se a “corregdes”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele
atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina.

Nessa linha de raciocinio, o ensino de Lingua Portuguesa e a pratica de produ¢do de
texto, neste estudo, compreende que a gramatica estd a servigo da elaboragdao de um texto
coerente, ou seja, promover a memoriza¢cdo de nomenclatura para classificagdo nao deve ser o
objetivo principal do professor, mas promover uma analise que permita ao aluno compreender
as regularidades da lingua. A esse respeito, Antunes (2003, p. 88) destaca que “o valor de
qualquer regra gramatical deriva da sua aplicabilidade, da sua funcionalidade na constru¢ao dos
atos sociais da comunicagdo verbal, aqui e agora”.

Nessa oficina, o objeto de analise foi a escolha lexical e a pontuagdo para tornar o texto
mais fluido e coeso. Sobre o recorte do objeto de andlise, Geraldi (2011, p. 57) afirma que “de
nada adianta querermos enfrentar de uma vez todos os problemas que podem ocorrer num texto
produzido por nosso aluno”. Sendo assim, € relevante ressaltar a importancia de selecionar os
aspectos que serdo abordados nas aulas de analise linguistica, visto que a abordagem de todos
0s aspectos em uma Unica aula torna-se cansativa e confusa. O trecho da introdu¢do do texto
produzido na Oficina 4 e transcrito nesta dissertacdo foi utilizado na oficina de andlise

linguistica.

J4

Na série “Jojo’s Bizarre Adventures Stell Ball Run” é mostrada Lucy Stell, uma crianga
que pela adultizacdo precoce € sexualizada e sofre abusos sem saber como se defender
tendo uma mente conturbada durante a historia. Isso demonstra 0§ riscos €
consequencias da adultizagdo precoce durante a infancia na sociedade. Dito isso, tais
obices sdo causados principalmente pela midia que esta negligenciando a situacao dos
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jovens, como também pela familia que muitas vezes prioriza coisas supérfluas como
festas, baladas, bebidas academia em excesso...esquecendo o regulamento necessario
com as redes dos filhos.

Nesse trecho, a auséncia de pontuacgao, principalmente virgulas, deixa a leitura truncada,
além de prejudicar a clareza. Ademais, o uso de reticéncias marca uma interrup¢do brusca de
ideia, produzindo um efeito de sentido nao pretendido pelo autor.

Outro aspecto abordado nessa analise linguistica foi a respeito da escolha vocabular.
Quando o aluno utiliza a palavra regulamento em vez de supervisdao ou controle, isso afeta a
clareza do texto. Apos essas consideracdes, os alunos foram convidados a fazer a reescrita.

Abaixo, apresentamos a reescrita realizada pelo aluno, autor do texto.

r

Na série “Jojo’s Bizarre Adventures Stell Ball Run” ¢ mostrada Lucy Stell, uma crianga
,que em virtude da adultizagdo precoce, € sexualizada e sofre abusos sem saber como se
defender, tendo a mente conturbada durante a historia. Isso demonstra 08 riScos € as
consequencias da adultizagdo precoce durante a infancia na sociedade. Dito isso, tais
obices sao causados principalmente pela midia, que esta negligenciando a situacao dos
jovens, bem como também pela familia que muitas vezes prioriza aspectos superfluos
da vida como festas em excesso esquecendo a supervisdo necessaria do uso das redes
sociais pelos filhos.

Essa atividade contribuiu para que os participantes da oficina refletissem sobre as
questdes gramaticais € como elas contribuem para a qualidade do texto. Ao longo das
discussodes, alguns alunos expressaram suas opinides acerca do ensino de gramatica, mostrando-
se desanimados quando souberam que a proposta da oficina era a andlise linguistica de seus
textos. Os estudantes demonstraram estranhamento na proposta, pois compreendem aula de
gramatica como listas de frases para identificacao de sujeito, predicado ou analise morfoldgica.
Sendo assim, preferiram dizer que ndo sabiam como reescrever os trechos propostos. Contudo,
apos o dialogo e a reescrita conjunta de um trecho, os jovens mostraram-se mais motivados em
realizar a atividade.

Essa proposta de ensino de gramatica permite que um determinado contetdo seja
retomado em diferentes situagdes a partir de variados textos, o que permite aos alunos
compreenderem a aplicagdo pratica de determinada regra, ou seja, compreender a regra em
funcionamento. Isso faz com que os alunos, a longo prazo, abandonem a memorizagdo de
longas regras apenas para serem aprovados em avaliagdes escolares e passem a utilizar a

gramatica a servico do proprio texto objetivando a clareza na producao de sentidos.
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6.2 Resultados do Enem 2025 e o que eles revelam sobre as oficinas de producio de texto
aplicadas na perspectiva do Letramento Informacional

Participaram dessa pesquisa dez estudantes matriculados no 3° ano do Ensino Médio.
Esses estudantes ja haviam participado da edi¢do de 2024 do exame, o que nos permitiu elaborar
um quadro comparativo da evolugdo da qualidade da escrita desses alunos. Vale ressaltar que a
unica preparacdo desses alunos para o Enem 2025 decorreu da participagdo nessas cinco

oficinas desenvolvidas.

Quadro 10 — Quadro comparativo da evolugdo da qualidade da escrita dos alunos participantes da pesquisa

PARTICIPANTE ENEM 2024 ENEM 2025
Aluno A 0 500
Aluno B 580 880
Aluno C 500 920
Aluno D 420 800
Aluno E 300 700
Aluno F 520 840
Aluno G 0 600
Aluno H 0 720
Aluno I 600 900
Aluno J 400 740

Fonte: elaborado pela autora.

As notas evidenciam que houve um avango significativo na qualidade dos textos dos
alunos, elevando-as e facilitando a possibilidade de acesso ao Ensino Superior. Destaca-se ainda
que, na edi¢cdo do Enem 2025, mais de 4 milhdes de alunos realizaram a prova. Desse total
19,7% obtiverem notas entre 500 e 600, 13,4% notas entre 700 ¢ 800, 10,1% obtiveram notas
entre 800 e 900 e apenas 3,4% obtiveram notas maiores que 900. Com base nessa informagao
e nos resultados obtidos pelos alunos participantes da pesquisa, verifica-se que as oficinas
aplicadas contribuiram de forma efetiva com o resultado do exame desses participantes.

Um estudo dos microdados de edigdes anteriores do Enem evidencia que as
competéncias Il e V sdo aquelas em que os alunos possuem o menor desempenho. Sao essas

as competéncias que mais exigem saberes decorrentes do Letramento Informacional.
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Tabela 1 — Média das competéncias avaliadas na redagdo do Enem no tltimo triénio (2020-2022)

2020 2021 2022

Competéncia [ 120,1 118,4 121,8
Competéncia II 124,6 138,1 145,5
Competéncia II1 111,8 114,7 117,7
Competéncia [V 124,7 128,1 133,1
Competéncia V 101,2 113,3 117,7

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base dos microdados do Enem (Inep, 2024)

Uma analise da evolugdo individual de um dos alunos participantes da pesquisa revela
que as articulagdes do Letramento Informacional nas aulas de Lingua Portuguesa sio
promissoras. Como apontado na figura a seguir.

Figura 21 — Evolugéo individual (Aluno B)

Evolucao do aluno B na redacdo do ENEM
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200 200
200 180
160
150 140140
120 120 120

100 80

0

Competéncia 1 Competéncia 2 Competéncia 3 Competéncia 4 Competéncia 5

B ENEM 2024 ®ENEM 2025

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base nos microdados dos Enem 2024 ¢ 2025 (Inep, 2024; 2025).

Fica evidente que a capacidade do aluno em articular as ideias apresentadas em seu texto
evoluiu, pois, a nota da competéncia III, responséavel pela selecdo e organizacao dos argumentos
no interior do texto, aumentou 100 pontos. Além disso, a competéncia V, a qual exige a
elaboragdo de uma solu¢do para o problema apresentado, evoluiu significativamente o que
evidencia que a pratica de produgdo textual, utilizando a abordagem proposta nesse estudo ¢

positiva.
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Os participantes que obtiveram nota zero no Enem 2024 relataram desconhecimento da
estrutura e dificuldades para compreender o tema. O aluno A teve sua redagdo zerada devido a
insuficiéncia de linhas, enquanto as redacdes dos alunos G e H foram zeradas devido a fuga do
tema. O tema dessa edi¢ao 2024 foi “Desafios para a valorizacao da heranca africana no Brasil”,
observa-se que o tema propunha uma abordagem positiva, exigindo do participante aspectos
dessa cultura que devem ser valorizados e o que impede esse devido reconhecimento. Os alunos
G e H desenvolveram os textos argumentando sobre racismo sem apresentar aspectos da
heranga africana que devem ser valorizados. O racismo poderia ser abordado como um aspecto
que impede a valorizag¢do, mas ao centralizar a discussdo em violéncia decorrente do racismo,
os alunos fogem totalmente do tema, o que justifica a nota zero.

Ao questionar os alunos G e H a respeito do que mudou entre a edigdo do ENEM 2024
e 2025 o aluno G relatou: “Em 2024, eu ndo li os textos motivadores, eu tinha medo de copiar
trechos e zerar. Em 2025, eu li e marquei as informacées importante. Isso me ajudou”. E
possivel verificar, a partir do comentario do aluno, que a crenca de que o uso dos textos
motivadores pode levar a uma nota zero, prejudica a intepretacdo e compreensao do tema. As
oficinas mostraram a esses alunos que os textos estao ali a servigo da compreensao do tema e
que ler, sintetizar as informagdes e interpreta-las, favorece a qualidade do projeto de texto.

“Participar das oficinas foi muito bom, porque, mesmo com dificuldade eu entendi que
ler os textos da proposta, pensar nas causas e consequéncias do problema ajudam a ndo zerar”.
A fala do aluno H revela que as oficinas na perspectiva do Letramento Informacional deram
aos alunos seguranga para fazer o planejamento do texto, o que contribuiu de forma

consideravel com o resultado satisfatorio em comparagdo com o ano de 2024.
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PARA (NAO) CONCLUIR

Os impactos do avango tecnologico no ambito educacional evidenciam a necessidade
de preparar os alunos a lidarem com o excesso de informacgdo de forma ética e responsavel. A
inser¢do do Letramento Informacional no curriculo escolar revela-se promissora, pois contribui
com uma aprendizagem autonoma e reflexiva.

As oficinas aplicadas evidenciaram que ¢ possivel a pratica de producgdo textual na
Educacdo Basica sem a necessidade de recorrer a estruturas prontas ou descontextualizadas da
realidade. Além disso, evidenciaram que aprender pela e para a pesquisa ¢ essencial para
oferecer aos alunos segurancga ao participar de processos seletivos de grande escala, a exemplo
do Enem.

A participacdo dos professores bem como a andlise do material “Redacdo Nota Mil”
auxiliou na compreensdo mais profundada acerca das praticas de producdo de textos nas
escolas. Embora os docentes apontem dificuldades como falta de interesse ou a auséncia de
bagagem de leitura, este estudo compreendeu que a dificuldade nas aulas de lingua portuguesa,
especificamente com a producdo textual, revela-se mais complexa e encontra-se vinculada a
um sistema de ensino neoliberal pautado em resultados e desempenho. Tal perspectiva, busca
controlar a fun¢do docente por meio de avaliagdes externas, controle dos planejamentos e
defini¢do prévia dos conteudos aplicados. Isso, consequentemente, limita a autonomia do
professor e reduz a pratica da escrita a praticas voltadas, principalmente, ao desempenho
avaliativo.

Todavia, apesar desse controle, ainda ¢ possivel promover mudangas na pratica
pedagogica. Para isso, a proposta de inserir, na Educagdo Bésica, o Letramento Informacional
torna-se relevante, pois auxiliard, tanto o professor quanto o aluno no uso ético da informacao,
podendo utiliza-la de forma critica para a produgdo de conhecimento.

Esse estudo traz contribuigdes tedricas significativas ao considerar a escola como
espaco de investigagdo e promover um ensino baseado na pesquisa. Além disso, apresenta
também contribui¢des praticas ao apresentar metodologias diferenciadas para a pratica de
producdo textual na Educagdo Basica. Além disso, abre caminho para novas pesquisas capazes
de contribuir com a praxis do professor, pois as limitagdes de tempo nao permitiram ampliar o
estudo para mais oficinas, contudo ainda assim foi possivel certificar-nos da fecundidade do

objeto desse estudo para a educacio.
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O Produto Educacional disponivel no apéndice trata-se de uma plataforma que oferece
aos professores de Lingua Portuguesa, uma base de dados com planos de aulas detalhados os
quais incluem objetivos da aula, habilidades da BNCC que coadunam com a proposta
pedagogica, materiais necessarios para execucao da aula, além de video gravados para orientar
ao profissional acerca das bases tedricas que sustentam essa proposta metodologicas.

O produto educacional apresenta um grande potencial de alcancar diversas escolas
brasileiras com uma proposta capaz de atender as mudangas educacionais relacionadas aos
anseios da sociedade da informagdo. Espera-se com esse produto educacional oferecer aos
profissionais da educa¢do novos caminhos para a pratica de producdo textual na Educagdo
Baésica articulada ao desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia do estudante.

Nosso proposito ndo ¢ encerrar as discussoes acerca do ensino da Lingua Portuguesa
na perspectiva do Letramento Informacional, mas propor, a partir das consideragdes aqui
realizadas, novas discussdes que permitam ampliar a reflexdo da escola como um espago de
pesquisa e do exercicio da linguagem em seu sentido dialdgico. Conforme poetiza Carlos
Drummond de Andrade (1942), lutamos com as palavras mal rompe a manha e se somos, por

ela, desafiados, enquanto sujeitos em interagdo com outros sujeitos, aceitamos o combate.
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TIPO DE PRODUTO EDUCACIONAL
(De acordo com a Resolucao PPGEEB/CEPAE N° 001/2019)

Desenvolvimento de produto (midias educacionais, tais como: videos, simulagdes, animagoes,
video-aulas, experimentos virtuais, 4udios, objetos de aprendizagem, ambientes de

aprendizagem, paginas de internet e blogs, jogos educacionais de mesa ou virtuais, e afins;

Especificacdo: pagina de internet com material pedagdgico sobre produgdo de texto na

Educagdo Bésica para download gratuito.

DIVULGACAO

() Filme

() Hipertexto

() Impresso

( X ) Meio digital

() Meio Magnético
() Outros. Especificar:

FINALIDADE PRODUTO EDUCACIONAL

Plataforma com atividades para download relacionadas a pratica de producdo de texto.

PUBLICO ALVO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Professores de Lingua Portuguesa atuantes no Ensino Médio.

IMPACTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional apresenta

() Alto impacto — Produto gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistema, no
qual seus resultados, consequéncias ou beneficios sdao percebidos pela sociedade.

( ) Médio impacto — Produto gerado no Programa, aplicado no sistema, mas nao foi transferido
para algum segmento da sociedade.

( X)) Baixo impacto — Produto gerado apenas no ambito do Programa e nao foi aplicado nem
transferido para algum segmento da sociedade.
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Area impactada pelo Produto Educacional

( X') Ensino

() Aprendizagem
() Economico
() Saude

() Social

() Ambiental
() Cientifico

O impacto do Produto Educacional é

() Real - efeito ou beneficio que pode ser medido a partir de uma producao que se encontra
em uso efetivo pela sociedade ou que foi aplicado no sistema (institui¢do, escola, rede, etc.).
Isso é, serdo avaliadas as mudangas diretamente atribuiveis a aplicacdo do produto com o
publico-alvo.

( X ) Potencial - efeito ou beneficio de uma produgdo previsto pelos pesquisadores antes de
esta ser efetivamente utilizada pelo publico-alvo. E o efeito planejado ou esperado.

O Produto Educacional foi vivenciado (aplicado, testado, desenvolvido, trabalhado) em
situacdo real, seja em ambiente escolar formal ou informal, ou em formacao de
professores (inicial, continuada, cursos etc.)?

( )Sim  (X)Nio

REPLICABILIDADE E ABRANGENCIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional pode ser repetido, mesmo com adaptagdes, em diferentes contextos
daquele em que o mesmo foi produzido?

(X)Sim () Nio

A abrangéncia territorial do Produto Educacional, que indica uma defini¢ao precisa de sua
vocacgao, ¢

( ) Local ( ) Regional ( X)) Nacional ( ) Internacional
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COMPLEXIDADE DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional possui

( X)) Alta complexidade - O produto ¢ concebido a partir da observagdo e/ou da pratica do
profissional e esta atrelado a questdo de pesquisa da dissertacao/tese, apresenta método claro.
Explica de forma objetiva a aplicagdo e analise do produto, hd uma reflexdo sobre o produto
com base nos referenciais tedrico e tedrico-metodoldgico, apresenta associagdo de diferentes
tipos de conhecimento e interacao de multiplos atores — segmentos da sociedade — identificavel
nas etapas/passos € nas solu¢des geradas associadas ao produto, e existem apontamentos sobre
os limites de utilizacao do produto.

( ) Média complexidade - O produto é concebido a partir da observagdo e/ou da pratica do
profissional e esté atrelado a questdo de pesquisa da dissertagdo/tese. Apresenta método claro
e explica de forma objetiva a aplicacdo e analise do produto, resulta da combinagdo de
conhecimentos pré-estabelecidos e estaveis nos diferentes atores — segmentos da sociedade.

( ) Baixa complexidade - O produto ¢ concebido a partir da observacdo e/ou da pratica do
profissional e estd atrelado a questdo de pesquisa da dissertacdo/tese. Resulta do
desenvolvimento baseado em alteragdo/adaptagdo de conhecimento existente e estabelecido
sem, necessariamente, a participagdo de diferentes atores — segmentos da sociedade.

( ) Sem complexidade - Nao existe diversidade de atores — segmentos da sociedade. Nao
apresenta relagcdes e conhecimentos necessarios a elaboragdo e ao desenvolvimento do produto.

INOVACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional possui
() Alto teor inovativo - desenvolvimento com base em conhecimento inédito.
(X') Médio teor inovativo - combinagado e/ou compilagdo de conhecimentos pré-estabelecidos.

() Baixo teor inovativo - adaptagdo de conhecimento existente.

FOMENTO

Houve fomento para elaboragdo ou desenvolvimento do Produto Educacional?
( )Sim (X) Nao
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Em caso afirmativo, escolha o tipo de fomento:

() Programa de Apoio a Produtos e Materiais Educacionais do PPGEEB
() Cooperagao com outra institui¢ao
() Outro. Especifique:

REGISTRO DE PROPRIEDADE INTELECTUAL

Houve registro de depdsito de propriedade intelectual?
(X ) Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, escolha o tipo:
() Licenca Creative Comons

() Dominio de Internet

() Patente

() Outro. Especifique:

Informe o cédigo de registro: https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/br/

TRANSFERENCIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional foi transferido e incorporado por outra institui¢ao, organizacao ou
sistema, passando a compor seus recursos didaticos/pedagogicos?

( )Sim (X) Nao

DIVULGACAO CIENTIFICA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional foi apresentado (relato de experiéncia, comunicagao cientifica,
palestra, mesa redonda, etc.) ou ministrado em forma de oficina, minicurso, cursos de
extensdo ou de qualificag¢@o etc. em eventos académicos, cientificos ou outros?

( )Sim  ( X)Nio

O Produto Educacional foi publicado em periddicos cientificos, anais de evento, livros,
capitulos de livros, jornais ou revistas?

( ) Sim ( X)) Nao



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/br/
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REGISTRO(S) E DISPONIBILIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Produto Educacional Registrado na Plataforma EduCAPES com acesso disponivel no link:

http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1190133

Produto Educacional disponivel, como apéndice da Dissertacdo de Mestrado do qual ¢ fruto,
na Biblioteca de Teses e Dissertacoes da Universidade Federal de Goias (UFG)
(https://repositorio.bc.ufg.br/tede/ ).

Outras formas de acesso: www.saladosprofessores.criarcontexto.com.br
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LIMA, Danielle Gomes Geraes. Plataforma Sala dos Professores: um espaco de apoio ao
professor de lingua portuguesa na educacio basica. 2026. 20 f. Produto Educacional relativo
a Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacdo Bésica) — Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino na Educagdo Bésica, Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo, Universidade
Federal de Goias, Goiania, GO.

RESUMO

Diante da necessidade de propor novas praticas pedagdgicas para a produgdo de texto na
Educacao Bésica e apds os resultados da pesquisa campo, apresento o produto educacional em
forma de plataforma educacional, intitulada Sala dos Professores, que ¢ resultado da pesquisa
desenvolvimento no ambito do Mestrado Profissional em Ensino na Educagdo Bésica do
Programa de P6s-Graduagao Stricto Sensu do CEPAE/UFG, entre os anos de 2023 a 2026, cujo
produto final ¢ a dissertagdo intitulada “Articulagdo entre Letramento Informacional e Pratica
de Producdo Textual na Educacdo Basica: a Plataforma Sala dos Professores como espaco de
formagdo docente”. Nesse espago, os professores de Lingua Portuguesa de todo o Brasil terdo
acesso a planos de aula, atividades e videos explicativos das bases teoricas que sustentam o
estudo e o produto educacional, elucidando como realizar a aplicacdo do material nas escolas
brasileiras, visando uma aprendizagem autonomia ¢ alinhada as exigéncias da sociedade da
informacao. O desenvolvimento da pesquisa foi realizado com a participagdo de professores e
alunos do Ensino Médio de um colégio publico do estado de Goids, a fim de verificar as
possiveis contribui¢cdes do Letramento Informacional para a Educacdo Bésica. Os dados foram
coletados por meio de questiondrios disponibilizados on-line além de cinco encontros
presenciais com dura¢do de 2 horas cada. A elaboragdo do conteudo disponibilizado na
plataforma teve como referéncia os estudos de Bakhtin (2006a; 2006b), Koch (2000),
Marchuschi (2011), Geraldi (1997), Antunes (2003), Campello (2009), Demo (2021), Gasque
(2012) e Kuhlthau, Maniotes e Caspari (2015), e em documentos normativos como a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e o manual do corretor do Enem (Brasil, 2019a;
2019b; 2019c¢; 2019d; 2019e).

Palavras-Chave: Produ¢do de texto. Praticas pedagogicas. Sociedade da
informacao.Letramento Informacional.
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LIMA, Danielle Gomes Geraes. Teachers' Room Platform: a support environment for
portuguese language teachers in basic education 2026. 20 f.. Educational Product related to
the Dissertation (Master's in Teaching in Basic Education) — Postgraduate Program in
Teaching in Basic Education, Center for Teaching and Research Applied to Education,
Federal University of Goias, Goiania, GO.

ABSTRACT

Given the need to propose new pedagogical practices for text production in Basic Education
and following the results of field research, I present the educational product in the form of an
educational platform, entitled " Sala dos professores," which is the result of research developed
within the scope of the Professional Master's Program in Teaching in Basic Education of the
Stricto Sensu Postgraduate Program of CEPAE/UFG, between the years 2023 and 2026, whose
final product is the dissertation entitled "Information Literacy and the Practice of Text
Production in Basic Education: the Sala dos professores Platform as a space for teacher
training." In this space, Portuguese Language teachers from all over Brazil will have access to
lesson plans, activities, and explanatory videos of the theoretical bases that support the study
and the educational product, elucidating how to apply the material in Brazilian schools, aiming
at autonomous learning aligned with the demands of the information society. The research was
conducted with the participation of teachers and students from a public high school in the state
of Goias, in order to verify the possible contributions of Information Literacy to Basic
Education. Data were collected through online questionnaires as well as five face-to-face
meetings, each lasting 2 hours. The content available on the platform was developed based on
the studies of Bakhtin (2006a; 2006b), Koch (2000), Marchuchi (2011), Geraldi (1997),
Antunes (2003), Campello (2009), Demo (2021), Gasque (2012), and Kuhlthau, Maniotes, and
Caspari (2015), as well as normative documents such as the Brazilian National Common
Curriculum Base (Brazil, 2018) and the ENEM exam corrector's manual (Brasil, 2019a; 2019b;
2019c; 2019d; 2019¢).

Keywords: Text production. Pedagogical practices. Information Society. Information Literacy.



113

SUMARIO
L INEEOAUGAOD. ...t e ettt e e ettt e e e e et e e e e eeaaee e e eeaaeeeeeeaaaeeeeeaaeeeeanns 13
2 Acessando a Plataforma Sala dOS ProfeSSOTES. ... .. et ettt eeeeeee e e e e eeeeeens 14
B CONCIUSOES. .ottt ettt et et et et ee e e et e e e et et et ae e e e e e e e e e e e e e e e e e ae e e e e e e ee e e aeaaneeaaeaaaanaaaranana 17
20

4 Referéncias BIDHOGIATICAS ......ccviiiieriieiiiicie ettt ettt sbeeneeens



114

Introducao

Em virtude do avanco tecnolédgico, o cenario educacional foi impactado pelas mudangas
sociais decorrentes desta revolucdo tecnologica. Em razdo disso, observa-se a necessidade
urgente das escolas adequarem suas praticas pedagogicas para atender esse sujeito hiper
conectado, uma vez que a facilidade de acesso as tecnologias de informacao e comunicagdo nao

garantem a producao de conhecimento.

Diante do exposto, propus uma andlise das intersecgdes possiveis entre os saberes
oriundos do Letramento Informacional com a pratica de producao textual na Educagdo Basica.
Essa articulagdo, tem por objetivo promover metodologias de ensino capazes de tornar o aluno
um sujeito critico e investigativo, fazendo do espaco escolar um lugar de investigacao,
contrariando, desse modo, o modelo tradicional de educagdo, no qual o professor ¢ o

transmissor de conhecimento e o aluno mero receptor de informacdes.

A partir desse estudo intitulado “A articulagao entre o Letramento Informacional e
a pratica de producio textual na Educacio Basica: a plataforma Sala dos Professores
como espaco de formacao docente”, foi produzido o produto educacional intitulado “Sala dos
Professores”. A Escolha desse nome decorre do fato de que esse espaco, na maioria das escolas
tanto publicas quanto particulares, ser um espago de troca de experiéncias, duvidas e
aprendizagens entre esses profissionais. Sendo assim, a Plataforma Sala dos Professores surge
desse desejo de ter um lugar para troca de experiéncias e aprendizagem entre professores de

Lingua Portuguesa de todo o Brasil.

Para alcangar tal proposito, a plataforma foi criada com um planejamento futuro de
expansdo para outros géneros textuais. Além disso, inclui um espago em que os professores
poderdo expor suas opinides ¢ duvidas por meio de um féorum. Desse modo, sera possivel
concretizar esse espacgo virtual como uma sala dos professores comum a todos os educadores

do Brasil.

A Sala dos professores pode ser acessada por meio do site

www.saladosprofessores.criarcontexto.com.br. Nesse espaco virtual, o docente podera acessar

os planos de aulas e atividades produzidos ao longo desse estudo, estas atividades estdo


http://www.saladosprofessores.criarcontexto.com.br/
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acompanhadas de videos explicativos sobre a metodologia de aplicacdo associada aos

referenciais teérico-filosoficos que sustentam esse produto educacional.

Acessando a Plataforma Sala dos Professores

Para acessar essa plataforma, o professor podera usar qualquer dispositivo conectado a

internet como computador, celular ou tablet.

Ao digitar o enderecgo//ink www.saladosprofessores.criarcontexto.com.br, o profissional

visualizara a tela inicial da Plataforma.

Figura 1: Tela Inicial da Plataforma Sala dos Professores

Planos de Aula  Atividades

N

SALA DOS
PROFESSORES

Apoio para quem ensina,
transformacao para quem aprende.

fo da

Explorar Contedidos

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Nessa tela, por meio do video de apresentacao, o professor recebera informagdes sobre

os recursos que serdo disponibilizados neste espago e os objetivos do produto educacional.

Ao clicar no botdo “Explorar Conteudos”, o professor terd acesso aos videos gravados
pela pesquisadora. Esses videos estdo organizados na seguinte ordem: 1) O que ¢ Letramento
Informacional e como articula-lo a pratica de producao do texto no cotidiano escolar; 2) Os
saberes informacionais na capacita¢do para o Enem; (3) Orientagdes praticas para a aplicacdo

das atividades disponiveis em sala de aula.


http://www.saladosprofessores.criarcontexto.com.br/
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Apresentar aos professores a definicao de Letramento Informacional como um conjunto
de saberes necessarios para lidar com o excesso de informagdes em uma sociedade hiper
conectada ¢ essencial para compreenderem o percurso metodolégico do material ofertado pela
plataforma. Para isso, no primeiro video formativo apresentamos aos profissionais os seguintes

saberes a serem desenvolvidos por meio do material pedagdgico desenvolvido:

* determinar a extensdo das informag¢des necessarias;

« acessar a informagdo de forma efetiva e eficientemente;

« avaliar criticamente a informagao e suas fontes;

* incorporar a nova informag&o ao conhecimento prévio;

* usar a informagdo de forma efetiva para atingir objetivos especificos;

» compreender os aspectos econdmico, legal e social do uso da informagéo, bem como
acessa-la e usa-la ética e legalmente (Gasque, 2012, p. 32).

O video formativo que apresenta aos educadores a articulagdo possivel entre o
Letramento Informacional e a pratica de producdo de textos elucida aos profissionais que a
plataforma Sala dos Professores estd alinhada as normativas da Base Nacional Comum
Curricular, visto que a BNCC (Brasil, 2018, p. 515) incorpora saberes do Letramento
Informacional ao reconhecer a importancia da pesquisa e considerar que a Educacdo Basica
deve fomentar a curiosidade intelectual por meio do:

[...] incremento dos processos de busca e seleg@o de informagdes, ndo somente no que
diz respeito a curadoria de informagdo, confiabilidade etc., mas também ao
estabelecimento do recorte e do foco no que ¢ essencial e efetivamente necessario,

tendo em vista a abundancia de informagdes e dados, referéncias e informagdes
disponiveis nos ambientes digitais.

Tal esclarecimento aos professores ¢ importante para que compreendam a plataforma
como um recurso de apoio ao trabalho que executam, reconhecendo-a como apoio diante de

uma realidade controlada por sistemas e avaliagdes.

No video com orientacdes metodoldgicas esclarecemos aos professores de lingua
portuguesa como o material elaborado incentiva a autonomia do estudante. Esclarecemos
também sobre como a abordagem da gramatica acontecerd. Para isso, nos embasamos em
Antunes (2003, p. 19) o qual critica a persisténcia de uma “perspectiva reducionista do estudo
da palavra e da frase descontextualizadas” e ressaltamos a importancia de um trabalho docente
que considere a linguagem em seu funcionamento real, contextualizado, sem eliminar ou

reduzir a relevancia dos estudos linguisticos.
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. A escolha de fazer o estudo da gramatica a partir do proprio texto do aluno se apoia

nos estudos de Geraldi (2011, p. 62), que nos esclarece:

[...] a andlise lingiiistica inclui tanto o trabalho sobre questdes tradicionais da
gramatica quanto questdes amplas a proposito do texto, entre as quais vale a
pena citar: coesdo e coeréncia internas do texto; adequagdo do texto aos
objetivos pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados (metaforas,
metonimias, parafrases, citagdes, discursos direto e indireto, etc.);organizagdo
e inclusdo de informagdes; etc. Essencialmente, a pratica da analise lingiiistica
ndo podera limitar-se a higienizagdo do texto do aluno em seus aspectos
gramaticais e ortograficos, limitando-se a “corregdes”. Trata-se de trabalhar
com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a
que se destina. Geraldi (2011, p. 62)

Em continuidade, ao clicar no botdo “Temas” (aba), o professor terd acesso a temas ja
disponiveis para download. Essa area de temas foi produzida com o objetivo de fornecer ao
professor temas prontos para impressao e que ja pertengam a tematicas que suscitam o interesse
dos alunos em explorar e aprofundar seus conhecimentos sobre aqueles assuntos. Essa area
[13 2 4 b . .

Temas” serd atualizada mensalmente, servindo de apoio constante aos professores com

tematicas atuais e capazes de gerar nos alunos o interesse de serem investigadas.

Figura 2: Tela da aba “Temas”
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Considerando a rotina atribulada dos profissionais da educacdo publica, sobrecarregada
de afazeres e metas para cumprir, associada aos relatos dos profissionais participantes da
pesquisa os quais destacaram o desinteresse dos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa. A area
“Temas” da plataforma Sala dos Professores funcionard como uma curadoria de assuntos
contemporaneos relacionados ao universo da juventude, objetivando, desse modo, facilitar o
trabalho docente na elaboragdo de temas ou na busca por assuntos que possam interessar aos

alunos.

Cabe destacar que, apesar de receberem mensalmente novos temas, essa € uma area de
apoio ao professor e ndo deve ser usada como tnico recurso para as aulas de produg¢do de textos.
Visto que, ao longo da aula, uma proposta de tematica pode surgir a partir dos proprios alunos
e cabe ao docente ser um ouvinte atento para aproveitar a curiosidade natural dos jovens para

que assim, possa estimular a pesquisa e o debate critico de diversos assuntos.

Ao clicar na aba “Plano e Aula e Atividades”, o professor terd acesso gratuito aos
materiais pedagogicos aplicados nas oficinas de produgdo de texto desenvolvidas neste estudo.
Acompanhando o material, hdA um video de orientagdes metodologicas visando esclarecer
quaisquer duvidas relacionadas a aplicacdo das aulas na perspectiva do Letramento

Informacional.

Figura 3: Tela da aba “Planos de Aula e Atividades”
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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O forum de discussao tem um papel importante no produto educacional proposto, pois
¢ neste espaco que a pesquisa terd continuidade, sendo possivel aperfeicoar o material ofertado
aos professores, conhecer novas demandas destes profissionais e entender as fragilidades e

potencialidades do espaco virtual Sala dos Professores.

Figura 4: Tela do “Férum de Discussao”
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

CONCLUSOES

A Plataforma Sala dos Professores ¢ um produto educacional que estard em constante

construgdo, atualizando-se continuamente.

O espaco do forum de discussdo surge com desejo de manter o didlogo com os
professores de Lingua Portuguesa de todo o Brasil. Esse didlogo ¢ imprescindivel para o cendrio
educacional na sociedade da informagdo (Castells, 2016)'!, pois a constante mudanga dos
modos de buscar e acessar informag¢do bem como com o advento da Inteligéncia Artificial €

essencial que os profissionais da educagao aperfeicoem suas competéncias informacionais para,

' CASTELLS, Manuel. A Sociedade em Rede. A Era da Informacio: economia, sociedade e cultura. 17. ed.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2016. V. 1.
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em contrapartida, orientar o desenvolvimento da pratica da escrita dos estudantes nesse cenario

de sujeitos hiper conectados.

Esse produto educacional visa ampliar o debate entre professores de Lingua Portuguesa
e pesquisadores sobre a pratica de producao de texto em sala de aula. Constitui-se como um
recurso que objetiva contribuir com um ensino de Lingua Portuguesa para além das regras
gramaticais e capaz de favorecer o desenvolvimento da escrita de uma maneira organica, sem

a necessidade de recorrer a estruturas ou modelos mecanizados.

A articulagdo das teorias apresentadas na dissertacdo associada a esse produto
educacional promove uma reflexdo critica acerca das metodologias de para a pratica de
producdo de texto além de favorecer a constru¢do de planos de aula que busquem promover a

formagao do sujeito pesquisador, critico e reflexivo.

Depreende-se que a Plataforma Sala dos Professores tem o potencial de impactar
positivamente o trabalho dos professores bem como a aprendizagem dos alunos, principalmente

no que diz respeito a capacitacdo para Enem e outros vestibulares
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