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RESUMO

Esta pesquisa surgiu da necessidade, enquanto profissional da educacdo, de dar atendimento
especializado as criancas com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) na Educacao Infantil.
Deste modo, tem-se como objetivo geral contribuir para que professores possam realizar o
processo de identificacdo da superdotacdo na Educacdo Infantil, bem como promover
alternativas de atendimento especializado para que os discentes sejam atendidos
adequadamente em suas areas de talento. Como objetivos especificos, destacam-se propor um
grupo de estudo pelo WhatsApp com os professores da Educacdo Infantil do Centro de Ensino
e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE); identificar educandos superdotados em diversas
areas (académica, psicomotora, artistica, dentre outras); contribuir com novas possibilidades de
ensino por meio de intervencBes pedagogicas diferenciadas; e apresentar uma proposta de
capacitacdo por meio da realizacdo de minicursos para, quando possivel, ser colocada em
pratica na propria instituicdo escolar. Apoderando-se disto, esta pesquisa de mestrado se propds
a preparar os professores para reconhecer os indicadores de altas habilidades/superdotacdo em
criangas da Educacéo Infantil e analisar diferentes concepc¢des de ensino que atendam as reais
necessidades de aprendizagem desses educandos, conforme a legislacdo em vigor, e assim
favorecer seu pleno desenvolvimento. Para tanto, atuei junto a professores da Educacéo Infantil
do CEPAE por meio de uma pesquisa-acdo seguindo cinco etapas: elaboracdo, junto a
coordenacdo do Departamento de Educacdo Infantil (DEI), de estratégias de execucdo da
pesquisa de campo; acolhimento aos professores e aplicacdo de questionario de sondagem
(conhecimento prévio sobre a tematica da superdotacdo na Educacdo Infantil); realizacdo de
minicursos sobre os aspectos do desenvolvimento infantil e da aprendizagem e as caracteristicas
gerais apresentadas pelos superdotados e talentosos; observacdo dos indicadores de altas
habilidades/superdotacdo em criangas da Educagédo Infantil matriculadas no DEI; e encontro
com professores participantes da pesquisa para debate e reflexdo da proposta apresentada. Os
resultados indicaram que as criancas se diferem em seu modo de ser e necessitam de curriculo
diferenciado que atendam, de fato, suas particularidades. Além disso, foi possivel compreender
quao importante é o processo de capacitacdo visando o processo de identificacdo e atendimento
as criancas com alto potencial. Desta pesquisa foi obtido o Produto educacional que foi o
Manual de Capacitacdo de Professora para Identificacdo e Praticas Pedagdgicas de
Atendimento as Criancas de Alto Potencial na Educacdo Infantil.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Educacdo Infantil. Altas habilidades/superdotacéo.
Formacdo do professor.



CASTRO, Meire Luiza de. Giftdness in early years from the perspective of public policies
in Special Education. 2020. 161f. Dissertation Thesis (Master Degree in Basic Education
Teaching) — Postgraduate Program in Basic Education Teaching, Teaching and Research
Applied in Education Center, Federal University of Goias, Goiania, GO.

ABSTRACT

This research arose from the need, as an education professional, to provide specialized care to
children with high skills / giftedness (AH / SD) in Early Childhood Education. In this way, the
general objective is to contribute so that teachers can carry out the process of identifying
giftedness in Early Childhood Education, as well as promoting specialized care alternatives so
that students are adequately served in their areas of talent. As specific objectives, it is important
to propose a study group through WhatsApp with the teachers of Early Childhood Education at
the Center for Teaching and Research Applied to Education (CEPAE); identify gifted students
in several areas (academic, psychomotor, artistic, among others); to contribute with new
teaching possibilities through differentiated pedagogical interventions; and to present a training
proposal through the realization of short courses to, when possible, be put into practice in the
school institution itself. Taking advantage of this, this master's research aimed to prepare
teachers to recognize the indicators of high skills / giftedness in children in Early Childhood
Education and to analyze different conceptions of teaching that meet the real learning needs of
these students, according to the legislation in force. , and thus favor its full development. To
this end, | worked with CEPAE Early Childhood Teachers through an action research following
five steps: elaborating, with the coordination of the Child Education Department (DEI),
strategies for carrying out field research; welcoming teachers and applying a survey
questionnaire (prior knowledge on the issue of giftedness in early childhood education);
conducting mini-courses on aspects of child development and learning and the general
characteristics presented by the gifted and talented; observation of indicators of high skills /
giftedness in early childhood children enrolled in the DEI; and meeting with professors
participating in the research to debate and reflect on the proposal presented. The results
indicated that children differ in their way of being and need a differentiated curriculum that, in
fact, meets their particularities. In addition, it was possible to understand how important the
training process is in order to identify and assist children with high potential. From this research,
the Educational Product was obtained, which was the Teacher Training Manual for
Identification and Pedagogical Practices of Assistance to High Potential Children in Early
Childhood Education.

Keywords: Teaching-learning. Child education. High skills/giftedness. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa sintetiza minha experiéncia com alunos com altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD) e os motivos que me trouxeram até aqui. Como funcionaria
publica estadual, trabalho h& doze anos no Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S)! de Goias. Sou professora-formadora e responsavel pelo
atendimento ao publico em geral que busca conhecimento sobre o processo de educacdo de
pessoas com AH/SD, apesar de ainda haver alguns mitos de que elas sdo autossuficientes e
capazes de adquirir pleno desenvolvimento sozinhas.

Quando questionada acerca da importdncia de um ambiente propicio ao
desenvolvimento, Clark (2011) explica que nenhuma pessoa nasce superdotada e, embora
muitas criancas possuam certo potencial, é importante ter um ambiente propicio, pois esse
desenvolvimento acontece quando a dotacdo genética da crianca € estimulada, assim
“[...] apenas aquelas que tém a sorte de terem oportunidades para desenvolver suas
singularidades em um ambiente que responda a seus padrdes e necessidades particulares serdo
capazes de atualizar suas habilidades a niveis elevados (CLARK, 2011, p. 4, traducdo minha)

Diante dessa realidade, ao ingressar no mestrado, percebi uma possibilidade de, por
meio de uma pesquisa de campo, propor uma mudanca de comportamento dos profissionais da
Educacao Infantil. Frente as particularidades observadas, com base nos estudos de Dutra (2007,
p. 7), a “[...] proposta de atendimento educacional especializado para os alunos com altas
habilidades/superdotacao tem fundamento nos principios filosoficos que embasam a educacédo
inclusiva e como objetivo formar professores e profissionais da educagdo [...]”, de modo a
identificar as altas habilidades/superdotacdo, oportunizar um processo de aprendizagem e
ampliar o atendimento tendo como objetivo primordial o desenvolvimento pleno de suas
potencialidades.

Durante esses anos de estudo e atendimento na area de AH/SD, deparei-me com essa
temaética direcionada as criancas da primeira etapa da educacdo bésica e notei que, a cada dez
solicitacBes de como lidar com altas habilidades/superdotacdo no NAAH/S, pelo menos trés

necessitavam de uma modalidade de ensino direcionada.

Esse nlcleo é organizado com salas de recursos para atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos com altas habilidades/superdotacéo. Ali, recebem acesso a um aprendizado mais especifico e estimulos as
potencialidades criativas e 0 senso critico. O espago promove apoio pedagogico e suporte tanto a professores
como orientacdo as familias dos alunos superdotados.
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Como atuo junto as escolas e as familias levando conhecimento acerca das
caracteristicas e das necessidades especiais para esse publico, percebi que a maioria dos
professores se preocupa muito em seguir a grade curricular pré-estabelecida e pouco conhece
sobre a Educac&o Especial®> em AH/SD, ainda que se interessem pelo assunto.

Diante desse cenario exposto, questiona-se como contribuir para a formagéo continuada
do professor da Educacéo Infantil, no sentido de que possa: identificar a crianga com AH/SD
na Educacdo Infantil; reconhecer as caracteristicas que as criangas superdotadas apresentam na
primeira infancia; estar preparado para atender esse publico; debater a tematica na rotina de
formagéo continuada dos profissionais; aproveitar momentos dos docentes para reflexdo da
pratica entre seus pares quanto ao atendimento da crianga com AH/SD.

Essa realidade, eu encontrei, mais uma vez, em meu primeiro encontro com os docentes
do Departamento de Educacéo Infantil (DEI) para coleta de dados da pesquisa, realizada junto
ao Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade Federal de Goias
(CEPAE-UFG), em que procurei descobrir, junto aos educadores, a existéncia de criangas com
altas habilidades/superdotacéo, para ajudar esses profissionais a potencializar suas habilidades.
Na ocasido, muitos disseram ndo conhecer a fundo a educacdo especial e tampouco terem
criangas com indicadores de AH/SD matriculadas.

As poucas oportunidades educacionais oferecidas aos alunos com altas
habilidades/superdotacédo sdo constatadas em algumas escolas que, por ndo terem conhecimento
na area especifica ou sobre as legislacdes em vigéncia para a Educacédo Especial, ficam receosas
quanto a tomada de decisdo em relacdo ao atendimento das necessidades educacionais especiais
(NEE)? de criangas superdotadas. Fato esse que me chamou muito a atencéo e que considero
como problema de pesquisa a ser investigado: Como contribuir para a formacéo continuada dos
profissionais da Educacdo Infantil para lidarem com os alunos que apresentam altas

habilidades/supertodacéo?

2 “Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao” (BRASIL, 2013, p. 33). Lei Federal n® 12.796, de 4 de
abril de 2013. Altera a Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional, para dispor sobre a formagao dos profissionais da educagdo e dar outras providéncias. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, DF, abr. 2013.

3 Compreende-se que a expressdo “necessidades educacionais especiais” faz referéncia as criancas e jovens cujas
necessidades no campo educativo se apresentam em razdo de sua elevada capacidade ou de suas dificuldades
para aprender, ndo se relaciona unicamente a deficiéncia. (BRASIL, 2006b). Saberes e praticas da incluséo:
desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com altas
habilidades/superdotacéo. 2. ed., SEESP/MEC (coord.). Brasilia: MEC, Secretaria de Educacdo Especial, 2006b.
143p. (Série Saberes e préaticas da inclusao).
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Por isso, destaco a relevancia deste estudo, que muito contribuird para que criangas com
indicadores de AH/SD sejam identificadas e atendidas adequadamente, porque, apesar de
possuirem potencialidades em determinadas areas do conhecimento, elas enfrentam
dificuldades quando nédo reconhecidas e atendidas em suas diferencas.

Constata-se que a educagdo tem passado por diversas transformagdes em nosso pais.
Nossa Carta Magna de 1988 contempla, em seu art. 205, que a educacéo é um direito de todos
e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada com a colaboracao da
sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para O exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Destarte, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, no artigo 5° e no art. 23°, garante a obrigatoriedade do ensino e a
criacdo de formas alternativas de acesso a diferentes niveis de ensino por parte do poder publico
(BRASIL, 1996). Nesse sentido, sabendo que os alunos da Educagdo Infantil também tém
garantidos seus direitos, caso necessitem de Educacéo Especial e, ressaltando que apresentam
diferencas na forma de aprender e expressar o conhecimento, verifica-se também para esse
publico a necessidade do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Essas normativas indicam que, nas questdes relacionadas a infancia e educacao, houve
grandes mudancas progressistas. Dentre elas, pode ser citado o documento do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), da Camara de Educacédo Basica (CEB), Resolugcdo CEB n° 1, de
7 de abril de 1999, que frisa como principal objetivo das instituicdes de Educacdo Infantil do
pais “[...] promover, em suas propostas pedagdgicas, praticas de educacdo e cuidados que
possibilitem a integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos
e sociais da criancga, entendendo-a como um ser completo, total ¢ indivisivel” (BRASIL, 1999).

E com este viés investigativo que me propus nesta pesquisa a realizar, também, um
manual para realizacdo de minicurso voltado & formacéo continuada de professores, versando
sobre os aspectos do desenvolvimento infantil em relacdo a aprendizagem diferenciada de
criangas superdotadas e talentosas. Além disso, ir a campo e auxilia-los a observar o0s
indicadores de altas habilidades/superdotacdo em criangas matriculadas na Educacdo Infantil
do CEPAE-UFG, ainda, aplicar junto aos docentes 0 minicurso proposto no manual, para que
consigam identificar as criancas e elaborar propostas de ensino visando o atendimento
especializado com alto potencial de aprendizagem.

Para isso, contei com a participacédo de um grupo de professoras do Departamento de

Educacao Infantil da referida instituicdo, que aceitaram aprender sobre a temética pesquisada e
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promover o atendimento adequado as potencialidades dessas criancas, tendo como perspectiva
que se o aluno com AH/SD néo for atendido em suas necessidades “[...] poderdo gerar uma
série de desajustes ao desenvolvimento do aluno, colocando-o em situacdes de risco académico
e social” (ASPESI, 2007, p. 43).

Diante do exposto, tem-se como objetivo geral contribuir para que os professores
compreendam o processo de identificacdo da superdotacdo na Educacdo Infantil, bem como
promover alternativas de atendimento especializado para que os discentes sejam atendidos
adequadamente em suas areas de talento.

Como objetivos especificos, destacam-se propor um grupo de estudo pelo WhatsApp
com os professores da Educagéo Infantil do CEPAE; identificar educandos superdotados em
diversas areas (académica, psicomotora, artistica, dentre outras); levantar os principais desafios
e dificuldades enfrentados pelos profissionais da Educacdo Infantil em AH/SD; contribuir com
novas possibilidades de ensino por meio de intervengdes pedagodgicas diferenciadas; e
apresentar uma proposta de capacitacdo para, quando possivel, ser colocada em prética na
prépria instituicdo escolar.

Parto da hipdtese de que, para que a educacéo especializada em AH/SD de fato aconteca
no ambiente escolar e familiar, é necessario haver formacao e informacéo continuada tanto de
professores como de pais e alunos. Entende-se que se esses educandos forem bem direcionados
em suas potencialidades, & possivel ndo s6 oportunizar a construcdo do processo de
aprendizagem como ampliar o AEE com vistas ao seu desenvolvimento integral.

Sendo assim, como psicopedagoga, minha motivacao se deu pela vivéncia didria com
alunos precoces cognitivamente, que se sentem pouco desafiados no ambiente escolar, com seus
familiares, que buscam orientacdo de como lidar com as potencialidades de seus filhos, e com
os professores, que, percebendo a facilidade desses, buscam conhecimento para melhor atendé-
los em suas necessidades especiais de aprendizagem.

Vale ressaltar que, na literatura especializada em AH/SD, o termo “precoce™ €
comumente usado para se referenciar a criancas superdotadas em idade pré-escolar. Como o
aluno possuidor de indicios de AH/SD faz parte do publico-alvo da Educacdo Especial,
“[...] modalidade de educacao escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino”

(BRASIL, 2013, p. 33), o direito ao AEE tem como finalidade complementar ou suplementar

4 Sdo chamadas de precoce as criancas que apresentam alguma habilidade especifica, prematuramente
desenvolvida em qualquer area do conhecimento, como na musica, ha matematica, nas artes, na linguagem, nos
esportes ou na leitura (VIRGOLIM, 2007).
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sua formacdo, com vistas a “[...] sua plena participa¢do na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem” (BRASIL, 2009, p. 1). Portanto, o termo em questdo se refere as pessoas que
apresentam alguma habilidade especifica exacerbada, desenvolvida muito cedo em qualquer
area do conhecimento. No entanto, isso ndo garante a elas um futuro proeminente.

Criancas precoces podem facilmente ser identificadas por demonstrarem maior
facilidade ou habilidade em uma area do conhecimento, inesperada para sua idade, quando em
comparagdo com outras da mesma idade. Elas apresentam um alto potencial de aquisi¢do de
informacBes que permanece na sua vida adulta, se houver estimulos intrinsecos e/ou
extrinsecos. Além disso, sdo identificadas com mais frequéncia dentre aquelas com altas
habilidades/superdotacéo.

Entendida como uma caracteristica da AH/SD, a precocidade ¢ “[...] a antecipa¢do do
processo de desenvolvimento de certas habilidades, as quais podem localizar-se nas mais
diversas areas, como linguagem, matematica, musica, arte, entre outras” (MARTINS, 2013, p.
8). Entretanto, compreende-se que a precocidade pode tanto ser um fendmeno passageiro como
um primeiro indicador de altas habilidades, que se revele permanente e estavel.

Apesar disso, ndo ha como distinguir em qual estado ou condi¢do cada um vai
permanecer nos primeiros anos da infancia. Logo, a crianca precoce pode se sentir desmotivada
em um ambiente escolar que ndo considere seu perfil, tais como facilidades de aprendizagem e
até mesmo ritmo de desenvolvimento atipico. Por isso a necessidade de formar professores que
reconhecam e atendam essas especificidades.

Deste modo, como dito anteriormente, ao considerar que no NAAH/S-GO a cada dez
avaliacdes dos indicadores de AH/SD, trés sdo da Educacdo Infantil, principalmente, nas areas
de linguagem e raciocinio l6gico matematico, torna-se de extrema relevancia direcionar um
olhar especial a esse publico.

Em nossa experiéncia, encontramos que muitas sdo as criangas que aprendem a ler
sozinhas, escrevem em letra cursiva, dominam uma segunda lingua, fazem calculo mental,
dentre outras habilidades, mas apresentam desenvolvimento assincrénico, ou seja,
discrepancias entre aptiddes afetivas, sociais, intelectuais etc.

Este estudo se justifica, ainda, pela escassez de trabalhos relacionados a essa tematica
em detrimento da real urgéncia de atendimento a esses sujeitos precoces na Educacao Infantil
da rede de ensino publica.

Com intuito de apresentar praticas pedagodgicas baseadas em evidéncias de dados reais

ja materializados socialmente no produto educacional apresentado, com ferramentas de
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identificacdo e sugestdes de atendimento, volto meu olhar para a literatura especializada, que
trata de altas habilidades/superdotacéo e do seu processo de identificacdo. Mas devido a falta
de consenso entre os especialistas, que dificultam essa tarefa, proponho que a superdotacéo seja
pensada por intermédio das politicas publicas em educacéo especial, com énfase em alunos com
altas habilidades.

No que se refere ao ensino-aprendizagem, trago a luz teéricos como Jean Piaget e Lev
Vygotsky, pois contribuiram para compreender os aspectos importantes do desenvolvimento da
crianca. Embora seus estudos ndo sejam voltados para altas habilidades, permitem compreender
um dos elementos importantes da superdotacdo: a influéncia da genética e contrapartida do
meio ambiente.

Conforme afirmam Vygotsky e Luria (1996 apud MOREIRA, 2011), ao analisar uma
série de funcBes naturais em criangas com retardo e bem-dotadas, eles observaram que a
diferenga mais significativa entre elas ndo estava nas fungdes naturais, mas nos aspectos
culturais. E evidente a importancia do meio no desenvolvimento integral se observadas as
capacidades e necessidades individuais.

Ja Piaget elenca as fases do desenvolvimento da crianca e, quando se trata de altas
habilidades, ha de se levar em conta o estagio em que essa se encontra e o que a diferencia das
demais, ou seja, suas capacidades acima, abaixo ou na média. Para complementar, utilizo
conceitos advindos da Teoria das Inteligéncias Multiplas, de Gardner (1994)°, e de
“superdotagio”, de Renzulli (1978, 2004)®, através da Teoria dos Trés Anéis.’

Sobre a dificuldade de definicdo da pessoa superdotada, recorro aos estudos de Alencar
e Fleith (2001) que explicam sobre a ndo concordancia entre os pesquisadores ao tratar do

individuo talentoso, criativo e aquele com habilidade intelectual superior. No que se refere a

5 Gardner (1994) acredita que as inteligéncias sdo mltiplas e interconectadas, dependentes de varidveis advindas
do contexto, da cultura, da genética e até mesmo leva em consideracdo as oportunidades que a pessoa teve de
aprendizagem. Na perspectiva do autor, os individuos manifestariam suas competéncias em diferentes graus.

¢ Renomado pesquisador do Centro Nacional de Pesquisa sobre o Superdotado e Talentoso da Universidade de
Connecticut, nos Estados Unidos (VIRGOLIM, 2007, p. 36).

" Para Renzulli (1978), a ideia de superdotagéo ndo é limitada a identificacéo via testes de inteligéncia, mas deveria
considerar em perspectiva ampla outros fatores combinados entre si. Assim, o pesquisador prop6s sua Teoria
dos Trés Anéis, hoje considerado um renomado modelo de analise da presenca da superdotacdo. Os anéis
correspondem a trés tracos interdependentes e entrelagcados de comportamento: habilidade acima da média em
alguma &rea do conhecimento, quando se compara o individuo com outros de idade e contexto sociocultural
equivalente; comprometimento com a tarefa, em que envolvimento e motivacao para realizar uma tarefa em seu
campo de interesse e talento represente empenho, persisténcia e concentracao; e criatividade, talvez o fato mais
dificil de ser aferido, mas que se relaciona com o inédito, as formas impares e inusitadas de resolver problemas
ou elaborar produtos com novidade de sentido, e também se relaciona com as habilidades de interrelacionar
diferentes estratégias e conhecimentos variados para suas acoes.
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definicéo de altas habilidades, documentos legais como a Resolugdo do CNE/CEB n° 2, de 11
de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo
Basica (BRASIL, 2001a), sobretudo o art. 5°, pautaram esta investigacao.

Ademais, com base nos documentos legais, tem-se a descricdo de superdotacdo do
Ministério da Educagdo (MEC), que a compreende conforme padrdes de desempenho superior
quando comparados aos demais da mesma faixa etaria, associado a presenca de
“[...] algumas caracteristicas especialmente definidas e observaveis, que podem ser notadas e
acompanhadas em varias faixas etarias, e que apresentam necessidades educacionais especiais,
determinando procedimentos pedagdgicos diferenciados para essa pessoa” (BRASIL, 2006b, p.
19).

Esta pesquisa possui abordagem qualitativa, exploratoria e analitica e caracteriza-se
como pesquisa-acdo, uma reflexdo pratica do desenvolvimento tal como proposto pelo
socidlogo Thiollent (1986, p. 7), que a considera “[..] enquanto linha de pesquisa associada a
diversas formas de acdo coletiva que é orientada em funcéo da resolucdo de problemas ou de
objetivos de transformacao™.

Desse modo, este estudo compreende a elaboracdo, junto ao DEI, de estratégias de
execucao; acolhimento de professores e aplicacdo de questionario de sondagem (conhecimento
prévio sobre a tematica); a realizacdo manual e aplicacdo de minicurso sobre os aspectos do
desenvolvimento infantil, o processo de aprendizagem e as caracteristicas apresentadas pelos
superdotados e talentosos; a observacdo dos indicadores de altas habilidades/superdotacdo em
criancas da Educacdo Infantil matriculadas; o encontro com os professores para devolutiva
acerca dos aspectos investigados e dos conhecimentos propostos e suas impressoes.

Diante do exposto, trago na secdo 2 um breve histdrico sobre o ensino-aprendizagem na
Educacao Infantil, com base nos estudos de Vygotsky e Piaget, as politicas publicas em altas
habilidades no Brasil, bem como o processo de identificacdo e avaliacdo das necessidades
educacionais especiais dos superdotados e as praticas pedagdgicas para criangas com alto
potencial.

A secdo 3 compreende a metodologia que abrange a fundamentagéo acerca da pesquisa
qualitativa e da pesquisa-acdo, 0 contexto e 0s participantes da pesquisa, assim como 0S
instrumentos eleitos e procedimentos de coleta de dados.

A secdo 4 abrange uma analise dos dados e das informacdes obtidas, bem como a
descricdo do produto educacional proposto. Por fim, a secdo 5 trata das consideragdes finais

acerca desse estudo e os resultados obtidos no decorrer da investigacao.
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2 FUDAMENTAGCAO TEORICA

Esta secdo versa sobre os conceitos de altas habilidades/superdotacdo, o ensino-
aprendizagem na Educacéo Infantil, o histérico legal da AH/SD no Brasil e como se deu seu
desenvolvimento, além de apresentar uma revisdo de literatura acerca de conceituacdes
historicas e terminologicas das AH/SD.

Sé&o elencadas as principais caracteristicas da pessoa com altas habilidades/superdotacao
descritas por pesquisadores da area e se buscou dialogar sobre a importancia do envolvimento
de educadores, psicologos e demais profissionais que podem atuar no processo de identificagdo
de alunos com AH/SD e no direcionamento aos programas de atendimento com base em

praticas pedagogicas especializadas em diferentes modalidades de ensino.

2.1 CONCEITOS DE SUPERDOTACAO

E ainda persistente para alguns pesquisadores uma polémica histdrica acerca de qual
seria a terminologia mais adequada ao se referir as pessoas com altas habilidades/superdotacéo®.
Pérez (2012) avalia que a variedade de termos e expressdes utilizados causa confus@es e
dificulta o acesso aos direitos escolares, complica a identificacdo e o atendimento, interfere na
criacdo de politicas publicas e até mesmo na construcdo de uma identidade para as pessoas
superdotadas.

Além da discussao do fendmeno, encontramos também no senso comum as seguintes
gradacOes para o termo superdotado: precoce, prodigio e génio. Como ja citado, a precocidade
¢ a antecipacdo de uma ou mais habilidades que se apresenta em criangas. Além de ser percebida
pelos professores, a precocidade € notada por pais, familiares e amigos da crianc¢a, pois muitas
vezes 0s sinais de capacidade superior surgem antes mesmo de adentrar no espaco escolar.

Winner (1998, p. 12), ao pesquisar criancas superdotadas, afirma que as criangas
superdotadas foram criangas precoces, embora nem toda crianga precoce seja superdotada:
“Elas comecam a dar os primeiros passos no dominio de alguma area em uma idade anterior a
média. Elas também progridem mais rapido neste dominio do que as criangas comuns, porque

a aprendizagem nesta area ocorre com facilidade para elas”. A autora defende, ainda, que a

& Optou-se nesse trabalho por utilizar a terminologia “Altas Habilidades/Superdotagdo™ (AH/SD) ao se referir as
pessoas com alto potencial, porém se manteve as terminologias usadas pelos documentos e autores citados.
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precocidade pode se manifestar em qualquer area do conhecimento, como linguagem,
matematica, musica, artes etc.

De acordo com Guenther (2000), a precocidade pode ndo ser um sinal confiavel de
potencial. Ha dificuldade em reconhecer a crianca talentosa devido a falta de uma producéo
significativa para avaliar, contudo s&o observados sinais de capacidades e talentos. Sao
necessarios processos de identificagdo variados e direcionamento do ambiente em que vive para
que se observe se ocorre ou ndo o desenvolvimento do potencial. “O fendmeno da precocidade
pode existir por si mesmo, em uma constituicdo normal que ir4, com o tempo, se nivelando
dentro do grupo comparavel” (GUENTHER, 2000, p. 34).

Quanto ao termo prodigio, Virgolim (2007) destaca seu uso para “[...] designar a crianga
precoce que apresenta um alto desempenho, ao nivel profissional adulto, em algum campo
cognitivo especifico” (p. 24). Os prodigios sdo aqueles casos que recebem maior destaque das
midias e facilmente surpreende a todos, “[...] é relativamente raro e necessita da convergéncia
de um namero de circunstancias Unicas para permitir uma completa e especializada expressao
de um poderoso potencial” (idem, p. 27).

Existe uma dificuldade em identificar os prodigios pela falta de recursos e oportunidades
necessarias ao seu pleno desenvolvimento. Eles estariam em um nivel mais elevado quando
comparado a crianga apenas precoce, mas pertencem ao mesmo grupo, compartilhando
indicadores de superdotacdo, porém revelam niveis de habilidades ou estagios de
desenvolvimento diferenciados.

A definicdo de génio também é amplamente discutida entre especialistas da area da
superdotacdo. Autores como Alencar e Fleith (2001) e Virgolim (2007), dentre outros diferentes
pesquisadores, sugerem reservar o termo “génio” para pessoas que demonstraram em vida uma
contribuicdo significativa, original e de grande valor a Humanidade.

N&o h& uma definicdo precisa, muitas pessoas consideradas génios nao foram prodigios
nem criancgas precoces. Alguns se destacaram pouco pelas suas habilidades, sendo descobertos
tardiamente. Por isso, reafirma-se a relevancia de identificar as criancas na primeira infancia.
Apesar da variedade de terminologias e gradacdes estudadas ao longo dos anos, no cenario
surgem as politicas publicas em altas habilidades para oferecer um suporte a esses individuos.
O que a histéria nos mostra € que as pessoas por mais inteligentes e capazes que sejam, carecem
de estimulos e oportunidades para alcancar o desenvolvimento integral de suas capacidades,
bem como trilhar um caminho, por vezes arduo e cheio de desencontros, até que sejam

reconhecidos. Assim como aconteceu com grandes génios como, por exemplo, o artista Van
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Gogh que durante sua vida ndo foi reconhecido seu talento e potencialidade, ndo teve
encorajamento, mas ainda assim deixou um grande legado, porém reconhecido apenas apds sua
morte. Conforme observado, algumas gradacGes estdo condicionadas ao ambiente, inclusive
familiar e escolar, e aos estimulos (precoces, prodigios, génios, altas habilidades). O prodigio
se desenvolve independentemente de haver estimulo orientado ou intencional, uma vez que
capta as minimas informac6es do seu ambiente como estimulos. A superdotacgdo estd, portanto,
condicionada ao ambiente e aos estimulos, em plena interacdo de fatores genéticos e
socioculturais. Sendo assim, Virgolim (2007) ressalta que a inteligéncia de forma geral
apresenta uma predisposicdo genética, mas ndo € um fator determinante. Para alcancar a
expressdo dos seus potenciais, as propensfes genéticas devem ser associadas aos estimulos
adequados num ambiente propicio. A relacdo entre genética e ambiente também é analisada por
Guenther (2000, p. 54):

Hereditariedade, expressa pelo desenho do plano genético que origina o individuo,
sem duvida é fator muito importante, muito potente, mas ndo é o Gnico determinante
da capacidade humana, pois a heranga genética é totalmente dependente de forgas de
interacdo, estimulacdo e condi¢cBes ambientais para se realizar.

Estd ao alcance dos educadores propiciarem experiéncias diversificadas a todos, para
gue em um ambiente enriquecido, que ofereca apoio as curiosidades e descobertas, as criangas
tenham oportunidade de se desenvolver conforme suas capacidades (WINNER, 1998;
RENZULLI, 2004; VIRGOLIM, 2007). Portanto, compreende-se que a concepgdo mais aceita
é de que genética e ambiente contribuem para que a superdotacdo ocorra. Nesse sentido, se
considera que oportunidade, treino, esforco, dedicacdo e motivacdo sdo condicdes favoraveis
para o crescimento do potencial da pessoa com AH/SD. Importa ressaltar que as pessoas com
superdotacdo numa determinada area, podem apresentar dificuldades em outras areas ou até
mesmo ter algum disturbio de aprendizagem fora da sua area de maior dominio. O superdotado
ndo necessita ter necessariamente um Quociente de Inteligéncia (QI) elevado nem apresentar
dominio excelente em todas as areas do conhecimento. Considera-se a ideia do alto QI limitante
para toda a diversidade de potenciais que podem configurar a superdotacdo, criangas podem
apresentar superdotacdo sem necessariamente apresentar um QI excepcional. Winner (1998, p.
85) afirma:

Nos vimos que as criangas academicamente superdotadas frequentemente tém perfis
irregulares, com habilidades muito mais significativas em areas verbais do que em
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matematicas ou o contrério. Tal irregularidade pode fazer baixar o escore geral de QI.
Portanto, um dom singular forte pode passar despercebido se tudo o que procuramos
é um QI geral.

Winner (1998) aponta ainda a superdotacdo artistica e musical como campos em que
nem sempre o individuo apresenta alto QI, mas tem desempenho elevado. Essas areas podem
ser de altas habilidades para individuos com QI mediano ou até em pessoas com baixo
desempenho cognitivo, em que se mencionam 0s savants, definidos como aqueles que tém
habilidades extraordinarias e “[...] usualmente apresentam retardo, autismo (um transtorno
social e comunicativo severo) ou ambos” (WINNER, 1998, p. 92).

Quanto as palavras para descrever a superdotacdo, a profusdo de termos no Brasil
remonta ao inicio do século XX em que o psiquiatra social e reformista da Educacdo, Ulysses
Pernambucano, em 1924, ao caracterizar crianc¢as normais e¢ “anormais” — termo utilizado na
época — por meio do uso de testes americanos de inteligéncia fez distincdo de termos como:
criancas “normais” (com resultados na média), “subnormais” (aquelas com desempenho
inferior a média), “supernormais” (criancas muito inteligentes) ¢ “precoces” (aqueles que dao
impressdo de supernormalidade) (PINHO, 2016).

Segundo Delou (2007) e Pinho (2016), o temo “supernormais” aparece em 1929 em
legislacdo estadual do Rio de Janeiro na Reforma do Ensino Primario, Profissional e Normal
para prever a educacdo formal dos mais talentosos. Nessa legislacdo, segundo Delou (2007)
houve influéncia de Leoni Kaseff, que utilizou formalmente o termo em publicacdes a partir de
1931 em referéncia a alunos brilhantes (PINHO, 2016).

Assim, enquanto o termo “superdotado” aparentava para alguns pesquisadores ser
elitista, para outros ele era considerado equivalente a “talentoso”. Outras expressdes como
“bem-dotado” ¢ ‘“aprendizes capazes” também constam na literatura cientifica. Sobre a

dificuldade de defini¢do do superdotado, Alencar e Fleith (2001, p. 57-58) reiteram:

N&o ha concordancia entre autores no que concerne a definicdo do superdotado.
Assim, enquanto alguns fazem distin¢éo entre o individuo superdotado e o talentoso,
utilizando o primeiro termo para fazer referéncia apenas aos individuos com uma
habilidade excepcional na area intelectual ou académica e o segundo termo para
aqueles individuos com habilidades excepcionais nas artes, musica ou teatro, outros
discriminam ainda o individuo criativo como parte de um grupo especial. Ha ainda
outros que ndo fazem distingdo entre estes grupos, considerando a superdota¢do como
uma categoria geral, que incluiria tanto o individuo talentoso, como o criativo e aquele
com uma habilidade intelectual superior (ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 57 - 58)
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A nomenclatura no Brasil recebeu, assim, diferentes visGes, que também estiveram
presentes na construcao das politicas educacionais. Guenther (2008) afirma que as expressdes
americanas giftedness (dotacdo) e gifted (dotado) sdo as mais utilizadas no contexto
internacional, mas, para a autora, perderam sua esséncia quando traduzidas com acréscimo do
prefixo “super”. Pérez (2012) ressalta que a traducdo mais corrente é giftedness (superdotagdo
em portugués brasileiro, sobredotagdo em portugués de Portugal) e gifted (superdotado). O
termo superdotacdo dividiu opinides no meio educacional, porque denotaria um valor
pejorativo aos demais educandos. Em resposta, alguns autores buscaram temos mais leves, tais
como “talento” e “talentoso” e “altas habilidades”, “portador de altas habilidades” ou, mais
atualmente, "pessoa com altas habilidades” (PEREZ, 2012).

Segundo Sabatella (2008), a expressdo “altas habilidades” se originou no European
Council for High Ability — ECHA (Conselho Europeu para Alta Capacidade) e trouxe uma
perspectiva atenuante a discussdo, em que se adequou o0 termo europeu inglés “high ability”
(capacidade elevada). Quanto a isso, Guenther (2011) também faz consideracGes de que a
traducdo ‘“altas habilidades”, no plural, contradiz ability que significa “capacidade”, no
singular, o que para a autora fez o conceito original perder sua esséncia. Sabatella (2008) afirma
que séo frequentemente encontrados os termos “high ability”, “gifted/giftedness” e “talent” em
um mesmo contexto nas publicacGes internacionais do ECHA, de forma que seriam
equivalentes. Em sentido contrario, Guenther (2011) caminha na perspectiva tedrica defendida
por Gagné (2010) em que frisa uma distincdo entre os conceitos de dotacdo (posse e uso de
aptidGes naturais) e talento (desempenho expressivo de habilidades desenvolvidas). Para Gagné
(2010), ambos os conceitos caracterizam capacidades humanas, s&o normativos e revelam um
comportamento notavelmente superior, representando os 10% mais capazes quando comparado
a seus pares.

Um avanco na questdo foi notado quando a Politica Nacional de Educacéo Especial de
1994 traz a definicdo “altas habilidades” equiparada a expressao “superdotagdo”, e se refere aos
educandos como “portadores de altas habilidades (superdotados)” (BRASIL, 1994). A partir de
entédo, se torna cada vez mais frequente o uso da terminologia “altas habilidades/superdotacéo”,
ora com uma barra (/), ora com “ou” entre as duas palavras, ambos 0s registros presentes em
nossa legislacdo e documentos legais acerca dos alunos de alto desempenho e alto potencial.

Apesar disso, diferentes concepcdes e termos continuaram sendo utilizados no pais para
a superdotacdo, o que em alguns momentos conduzem a interpretagdes complementares,

excludentes ou se referem a gradacdes do mesmo fendémeno. Em 2002, profissionais da area
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fundam o Conselho Brasileiro para Superdotacdo (ConBraSD) e discutem em consenso que
“altas habilidades/superdotagdo” seria a terminologia a ser utilizada oficialmente no pais, bem
como passa a orientar esse uso nos documentos legais e politicas publicas e é, na atualidade, o
termo mais utilizado no Brasil (PEREZ, 2012; SABATELLA, 2008). Esse fato justifica a
escolha desta pesquisa em adotar a terminologia AH/SD.

Em decorréncia desses fatores, as terminologias foram, por muito tempo, adotadas de
modos divergentes e caminham agora para uma consonancia, inclusive por documentos oficiais,
a exemplo da Politica Nacional de Educacdo Especial, que apresentou, em 1994, por meio do

MEC, uma primeira defini¢cdo de aluno com AH/SD:

[...] notavel desempenho e elevadas potencialidades em qualquer dos seguintes
aspectos isolados ou combinados: capacidade intelectual geral, aptiddo académica
especifica, pensamento criativo ou produtivo, capacidade de lideranca, talento
especial para artes e capacidade psicomotora (BRASIL, 1994, p. 13).

No que se refere a definicdo de altas habilidades, documentos legais como a Resolugédo
CNE/CEB n°2, de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao

Especial na Educacdo Béasica (BRASIL, 2001a), sobretudo o art. 5°, pautaram esta investigacao.

Os educandos com AH/SD sdo aqueles que apresentam grande facilidade de
aprendizagem que os levem a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e
atitudes (BRASIL, 2001, Art. 5° I1I). Alunos com altas habilidades/superdotacéo
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizac&o de tarefas
em &reas de seu interesse (BRASIL, 2008, p. 9).

Em consonancia com o documento anterior de 1994, a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de 2008 determina que o termo ‘“altas

habilidades/superdotagdo”:

E utilizado para definir alunos que apresentam notavel desempenho e elevada
potencialidade (isolados ou combinados) em qualquer dos seguintes aspectos:
capacidade intelectual geral, aptiddo académica especifica, pensamento criador ou
produtivo, capacidade de lideranca, talento especial para artes e capacidade
psicomotora (BRASIL, 2008).

Dessa maneira, compreende-se um esfor¢co dos documentos legais em descrever com

clareza quem é o aluno superdotado, publico-alvo da Educacdo Especial, como aqueles que
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aprendem rapido e com facilidade nos seus campos de interesses e em suas inteligéncias, com

pouca instrucdo, podendo apresentar desenvolvimento precoce em qualquer area de capacidade.

2.2 PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

N&o é possivel falar em identificacdo e atendimento as criangas superdotadas sem antes
compreender os estagios de desenvolvimento infantil e a importancia de um ambiente propicio
para o sucesso educacional. E, em se tratando de um estudo comparativo, é necessario observar
tracos e comportamentos a partir de um padrdo pré-estabelecido. Nesse sentido, esta pesquisa
tem como principais fontes de referéncia em desenvolvimento infantil os estudos de Lev
Vygotsky.

Vygotsky colabora nesta pesquisa também, pois, quando se trata de diferencas no
processo de ensino-aprendizagem, hé de se levar em conta tanto os aspectos cognitivos como a

interacdo da crianga com o0 meio em que vive. Conforme citado em Virgolim (2014, p. 42):

Outra importante contribuigcdo ao estudo da inteligéncia veio do psicélogo russo Lev
Vygotsky (1984 e 1991), que acreditava que a aquisicdo do conhecimento (as
habilidades necesséarias para raciocinar, compreender e memaorizar) € um processo que
se d& pela experiéncia, mediada pela vivéncia da crian¢a na sociedade. Para ele, a
obtengdo das fungdes mentais superiores estd enraizada no uso dos instrumentos
fisicos simbdlicos com os quais a crianga entra em contato no curso do seu
desenvolvimento e que ela aprende a dominar no processo de socializacéo.

Nesse sentido, o tedrico nos faz refletir sobre a importancia do meio externo no
desenvolvimento integral da crianca, ou seja, a influéncia das interacdes e relagdes pessoais no
desempenho por meio da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)°. Assim, a ZDP é o
elemento que viabiliza a aprendizagem. Nos dizeres de Vygotsky (2007, p. 97)

[...] é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucéo de problemas sob a orientagéo de um adulto
ou em colabora¢do com companheiros mais capazes.

Sob essa perspectiva, se verifica que ndo so os processos de maturagédo ja completados,

mas também os processos em vias de se desenvolver, demonstram que aquilo que toda crianca

% A expressio traduzida “desenvolvimento proximal” também é encontrado em algumas versdes da literatura

cientifica de Vygotsky como “desenvolvimento potencial”.
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pode fazer com alguma ajuda hoje, poderé realizar sozinha amanha. “O que uma crianca é capaz
de fazer com o auxilio dos adultos chama-se zona de seu desenvolvimento potencial”
(VYGOTSKY, 2010, p. 112).

A inteligéncia para Vygotsky (2007) é uma dimensao social do desenvolvimento
humano. A aquisicdo do conhecimento ocorre por meio da experiéncia que, por sua vez, €
mediada pelas vivéncias em sociedade. Portanto, a crianga aprende em interacdo, com a
mediacdo dos seus pares, de colegas mais velhos e professores.

E preciso, portanto, que os educadores considerem o que a crianca tem habilidades para
fazer devido ao conhecimento que j& consolidou, mas também o que ela tem capacidade para
desempenhar prospectivamente, conforme mediacgao do outro na ZDP.

Sendo assim, faz-se necessario estudar o desenvolvimento infantil de acordo com as
capacidades e potencialidades da crianca, a fim de adequar o curriculo escolar de acordo com

suas necessidades. Sobre isso, Fleith (2006, p. 37) afirma que:

Tratar a aprendizagem de modo coerente com o nivel de desenvolvimento do aluno é
uma pratica que nao serd atingida utilizando-se curriculos padronizados para todos 0s
alunos, planejamentos pedagdgicos uniformizados ou avaliagBes que ndo considerem
as potencialidades e caracteristicas das altas inteligéncias, os ritmos mais acelerados
de aprendizagem ou as caracteristicas e necessidades destes alunos e alunas.

Mesmo assim, embora surjam anualmente centenas de pesquisas na area das altas
habilidades/superdotacdo, ndo ha ainda um consenso entre especialistas sobre 0s aspectos que
envolvem a tematica em questdo. Ha apenas um ponto em comum que aponta os fatores
genéticos e ambientais como determinantes desse desenvolvimento. Sobre esse ponto de vista,
John Feldhusen, pesquisador e fundador do Gifted Education Resource Institute da
Universidade de Purdue, em Indiana, Estados Unidos da América (EUA), traz a superdotacao
como resultado da interacdo entre genética e meio ambiente, tendo como base a visdo

interacionista para educacdo de pessoas com indicadores de altas habilidades.

Para ele, os talentos de uma pessoa surgem, por um lado, de uma habilidade geral que
nos € dada por nossa disposicdo genética. Assim, uma pessoa com alta capacidade em
uma éarea provavelmente herdou uma disposi¢do genética dos pais ou parentes
préximos. Por outro lado, a superdotacdo também dependeria das experiéncias no lar
e na escola, dos estilos de aprendizagem e dos interesses e motivacfes Unicas de cada
aluno [...] (VIRGOLIM, 2007, p. 34).

Conforme explica Fleith (2006, p. 42):
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As caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo, quando se apresentam, podem
trazer uma combinacdo de reacdes afetivas e comportamentais tanto no aluno como
no ambiente em que ele estd. Ao contrario do que muitas pessoas pensam, ser
superdotado néo significa ter uma vida de sucesso garantido. A literatura indica que
ha dificuldades a serem superadas e, em muitos momentos desse percurso, nota-se
sofrimento devido ao fato de o aluno sentir-se diferente e inadequado na vida
académica e social (CROSS, 2001).

Afim de contemplar a necessidade de conhecer e saber reconhecer os indicadores de
superdotacédo desde a primeira inféncia, trago a seguir nogdes acerca da teoria de aprendizagem
fundamentada no sociointeracionismo, com foco na interagdo, levando em conta contextos
historicos, sociais e culturais de modo que seja possivel apreender como o conhecimento real

da crianca é o ponto de partida para o conhecimento potencial.

2.2.1 Sociointeracionismo de Vygotsky

Conhecida como uma abordagem histérico-cultural, o sociointeracionismo de Vygotsky
traz o entendimento de que o desenvolvimento de cada sujeito estd vinculado ao contexto
cultural. O ambiente exerce influéncias e oferece condigdes a formacao psicoldgica e cognitiva,
pois as interacdes sociais sdo importantes para o desenvolvimento humano.

Alicercado no plano das interacdes na dindmica social, o sociointeracionismo também
se pauta no contexto sécio, historico e cultural. Isso pressupde que as influéncias exteriores
colaboram no desenvolvimento cognitivo, e que o individuo se constitui ser humano e constroi
sua identidade na relacdo com o outro, de forma que a maioria dos comportamentos humanos
é aprendida.

Na aprendizagem, se estabelece a cognicdo. Ao estudar as funcbes psicoldgicas
superiores, Vygotsky compreendeu que a aprendizagem se d& em uma relacdo indireta, por
meio da mediacdo e da interacdo. A mediacdo pode acontecer por meio dos instrumentos
(especialmente o brinquedo para as criangas) ou dos signos (“instrumentos psicologicos”).
Assim, na perspectiva sociointeracionista a relagdo do homem € indireta com o mundo, é
necessariamente uma relacdo mediada.

Os sistemas de representacdo da realidade sdo constructos sociais, ou seja, Sao
capacidades ndo-naturais, mas desenvolvidas culturalmente. Para o autor a linguagem esta
intimamente ligada ao pensamento. “A linguagem representaria o sistema mais basico que 0s

grupos humanos utilizam nas mais diferentes épocas e culturas "(OLIVEIRA, 2010).
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O conceito de aprendizado em Vygotsky é amplo e ndo se restringe a escolarizacdo
formal, mas abarca as diferentes interagOes sociais. Sua teoria, fundamentada no materialismo
historico dialético marxista, entende 0 homem se constituindo por meio do trabalho, ou seja,
atividades em que empenha esfor¢o com significado subjetivo e objetivo.

Est4 em perspectiva a sociabilidade humana e, por isso, considera o desenvolvimento
socio-histdrico dos sujeitos e das relacfes sociais que desenvolvem entre si. A crianga aprende
algo em qualquer situac3o de vida. E importante que o educador identifique os conhecimentos
prévios e habilidades ja adquiridas pelas criancas, e também o que se encontra em fase de

apreensao, por isso, Vygotsky afirma:

Tomemos como ponto de partida o fato de que a aprendizagem da crianga comega
muito antes da aprendizagem escolar. A aprendizagem escolar nunca parte do zero.
Toda a aprendizagem da crian¢a na escola tem uma pré-histéria. [...] ndo podemos
negar que a aprendizagem escolar nunca comega no vacuo, mas é precedida sempre
de uma etapa perfeitamente definida de desenvolvimento, alcancado pela crianga
antes de entrar para a escola (VYGOTSKY,2010, p. 109 - 110).

Conforme explica o estudioso, até que o sujeito aprenda a utilizar as ferramentas mentais
a sua disposicao, seu aprendizado se pauta pela mediacdo dos instrumentos acessiveis no seu
ambiente. De acordo com Oliveira (2010), a percepcao se da conforme ocorre o processo de
internalizagdo, em que conforme a crianga cresce ela deixa de necessitar do instrumento
mediador externo e pode recorrer a seus sistemas simbolicos, que contém representacdes

mentais dos objetos presentes no mundo real.

O aprendizado, nessa concepc¢do, é o processo fundamental para a construcéo do ser
humano. O desenvolvimento da espécie humana e do individuo esta, pois, baseado no
aprendizado que, para Vygotsky, sempre envolve a interferéncia, direta ou indireta,
de outros individuos e a reconstrugdo pessoal da experiéncia e dos significados
(OLIVEIRA, 2010, p. 81).

Inicialmente a crianga pequena precisa de contato direto com os objetos e fendbmenos
que a cercam, de forma que desenvolve primeiro uma apreensao visual e auditiva. Conforme
fica mais velha, vai poder acessar as fungdes mentais superiores para buscar aquilo que ja sabe,
0 que esta internalizado e consolidado em representacfes mentais construidas ao longo de sua
historia social. Em suma, a internalizacdo € um processo que leva a consolidagdo dos

conhecimentos:
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a) Uma operacdo que inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida e
comeca a ocorrer internamente [...].

b) Um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal [...].

c) A transformacdo de um processo interpessoal num processo intrapessoal é o
resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento [...].
(VYGOTSKY, 2007, p. 57 - 58)

Dessa maneira, todo aprendizado se d& por meio da vivéncia social, de maneira que a
internalizacdo dos instrumentos e dos signos é que permite aos sujeitos operar, pensar, refletir,
construir, elaborar, criar, dialogar e se comunicar. Ocorre a transposi¢cdo de conhecimentos e
habilidades de um campo para outro, por meio do uso das fungdes mentais superiores e de tudo
que ja foi internalizado e consolidado.

A crianga vai refletir, assim como o adulto, acdes, pensamentos, concepcdes e
argumentos das pessoas com gquem convive em seu meio porque “[...] passa a assimilar algum
principio estrutural cuja esfera de aplicacdo é outra que ndo unicamente a das operacoes do tipo
daquela usada como base para assimilagdo do principio [...]” (VIGOTSKY, 2007, p. 94).

Os conceitos de mediacdo e internalizacéo séo percebidos pelo tedrico pela perspectiva
do campo que ele denominou ZPD. Ele determinou que existem dois niveis de
desenvolvimento: o real e o potencial.

O nivel de desenvolvimento real é retrospectivo e se refere a tudo que ja esta
consolidado e etapas ja alcancadas. E tudo que a crianca ja é capaz de fazer naquele momento
em que se encontra. O nivel de desenvolvimento potencial, por sua vez, é prospectivo e faz
mencdo ao que a crianca € capaz de realizar com ajuda de adultos ou de colegas mais capazes.

Oliveira (2010) destaca que a ZPD se trata de um momento em que o individuo se
encontra, uma vez que nem todas as criangas da mesma idade estdo numa mesma fase
intermediaria em que com ajuda de outro podem realizar uma nova tarefa. E fundamental pensar
no que a crianga ja apresenta como potencial para orientar as intervencdes que, na interacao

social, culminara na construcédo das funcdes psicologicas superiores, pois:

[...] um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios processos internos
de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage
com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros. Uma
vez internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicBes do
desenvolvimento independente da crianca (VIGOTSKY, 2007, p. 103).
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Nessa abordagem, a ZPD, apesar de sua complexidade, tem carater dindmico conforme
mostra a Figura 1. E, ainda, variavel entre os diferentes sujeitos envolvidos no processo de

ensino-aprendizagem.

Figura 1 — Zona de Desenvolvimento Proximal

Zona de Desenvolvimento
Proximal

Fonte: Extraido de Filho (2017).

De fato, Vygotsky é o representante mais estudado da abordagem sociointeracionista,
com significativas contribuicfes as areas da Educacéo e da Psicologia, em uma vasta obra que
se encontra ainda parcialmente traduzida no Brasil. Oliveira (2010, p. 24) sintetiza em trés

ideias principais os pilares basicos do pensamento de Vygostky:

« as fungdes psicologicas tém um suporte bioldgico, pois sdo produtos da atividade
cerebral;

* 0 funcionamento psicolégico fundamenta-se nas rela¢des sociais entre o individuo e
0 mundo exterior, as quais se desenvolvem num processo histérico;

* a relagdo homem/mundo ¢é uma relacdo mediada por sistemas simbolicos
(OLIVEIRA, 2010, p. 24)

Com as criangas superdotadas, considerando a criatividade como um fendmeno
psicoldgico de potencialidade universal, que se desenvolve pelas experiéncias do sujeito com o
meio, compreende-se que a crianga constréi conhecimentos e devolve-0s a0 mesmo cenario em

forma de construcdo e desenvolvimento para 0 meio, no contexto escolar.
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Nesse sentido, na perspectiva de Vygotsky é possivel fazer algumas consideragdes sobre
os elementos da aprendizagem escolar (escola, ensino-aprendizagem, aluno e professor) e
refletir sobre a condicdo de superdotacéo.

A escola deve considerar o desenvolvimento real da crianca para elaborar a proposta
educativa considerando o conhecimento acumulado pela sociedade. Deve ainda entender que
ndo h& uma relacdo simétrica nem paralela entre o desenvolvimento bioldgico e o aprendizado

social da crianca.

Cada matéria escolar tem uma relagdo propria com o curso do desenvolvimento da
crianga, relacdo que muda com a passagem da crianga de uma etapa para outra. Isto
obriga a reexaminar todo o problema das disciplinas formais, ou seja, do papel e da
importancia de cada matéria no posterior desenvolvimento psicointelectual geral da
crianga. Semelhante questdo ndo pode esquematizar-se numa férmula Unica, mas
permite compreender melhor qudo vastos sdo 0s objetivos de uma pesquisa
experimental extensiva e variada (VYGOTSKY, 2010, p. 117).

Toda acdo de mediacdo para aprendizado é uma acdo social que constrdi ao proprio
homem, de forma que ensinar € indissociavel de aprender. “Aprendizagem e desenvolvimento
ndo entram em contato pela primeira vez na idade escolar, portanto, mas estdo ligados entre si
desde os primeiros dias de vida da crianca” (VYGOTSKY, 2010, p. 110).

Vygotsky (2010) entende que o aprendizado ocorre em processo de ensino-
aprendizagem, incluindo tudo que a crianga ja aprendeu socializando, antes mesmo de adentrar
0 ambiente escolar, e tudo que ela ainda vivenciara na escola e fora dela no decorrer da vida.

O autor frisa que “[...] o unico ensino bom ¢ aquele que se adianta ao desenvolvimento”
(VYGOTSKY, 2010, p. 114). A escolarizacdo formaliza o processo e o direciona a
conhecimentos ja validados socialmente.

Considerada deste ponto de vista, a aprendizagem ndo é, em si mesma,
desenvolvimento, mas uma correta organizacdo da aprendizagem da crian¢a conduz
ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e
esta ativacdo ndo poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem
é um momento intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na

crianca essas caracteristicas humanas ndo-naturais, mas formadas
historicamente (VYGOTSKY, 2010, p. 115).

O aluno é ativo no processo de aprendizado, uma vez que a consolidacdo prescinde a
internalizagdo do mundo exterior para ocorrer a substituicdo dos objetos do mundo externo por
representacoes mentais da realidade exterior. “A aprendizagem escolar orienta e estimula os

processos internos de desenvolvimento” (VYGOTSKY, 2010, p. 116).
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O professor trabalha na ZPD, propiciando as imitacdes de novas agdes e as mediagdes
para internalizagdo e consolida¢do de um novo aprendizado. Ele é um mediador entre o nivel
real e o nivel potencial de desenvolvimento da crianga. Assim, a intervengdo pedagogica se da
na ZPD para que a crianca alcance amanh como real aquilo que hoje é potencial. “E na zona
de desenvolvimento proximal que a interferéncia de outros individuos ¢ a mais transformadora”
(OLIVEIRA, 2010, p. 63).

Héa ainda uma contribuic¢do importante para reflexdo no campo das AH/SD que concerne
as discussdes do autor sobre a criatividade. Vygotsky (2012, p. 12) ao sintetizar sua ideia diz:
“Chamamos atividade criadora do homem aquela em que se cria algo novo. Pouco importa se
0 que se cria é algum objeto do mundo externo ou uma construgdo da mente ou do sentimento,
conhecida apenas pela pessoa em que essa construcdo habita e se manifesta.”

As acdes e comportamentos do homem, em sua maior parte reproducao, tém como fonte
comportamentos aprendidos, mas que se tornam singulares porque foram modificados ou
recriados subjetivamente pela forma como cada sujeito os compreendeu em suas representagdes
mentais.

Duas criancas podem, por exemplo, realizar uma mesma atividade que a professora lhes
explicou por estratégias distintas, que elas mesmas constituiram a partir de um mesmo
comportamento que a professora orientou de forma igual a todos. Além disso, as internalizaces
sdo, sobretudo, uma base de repertdrios das impressfes ou experiéncias anteriores que sao
convocadas durante o processo criativo.

A criacdo de novas imagens e de novas ac¢des € manifestacdo do comportamento criador

ou combinatorio, conforme explica Vygotsky (2012, p. 23 - 24):

O cérebro ndo € apenas um 6rgdo que se limita a conservar e reproduzir a nossa
experiéncia passada, ele é igualmente um 6rgdo combinatério, que modifica
criativamente e cria, a partir dos elementos da experiéncia passada, novas situacoes e
novos comportamentos. Se a atividade do homem se reduzisse apenas a reproducéo
do passado, entdo seria uma criatura orientada somente para o passado e incapaz de
se adaptar ao futuro. E precisamente a atividade criadora do homem que desperta a
sua esséncia que esta orientada para o futuro, tornando-o criativo e modificando o seu
presente (VYGOTSKY, 2012, p. 23 — 24).

Por meio do jogo e das brincadeiras, as criancas tanto imitam o ambiente vivenciado
como experimentam as primeiras tentativas de criacdo a partir de sua propria realidade, de
forma que “[...] cada etapa da infancia é caracterizada por uma forma de atividade criativa

especifica.” (VYGOTSKY, 2012, p. 29). O autor destaca ainda que pessoas extremamente



33

criativas sdo geralmente consideradas geniais e, nesse interim, cita Tolstoi, Edison e Darwin,
mas frisa que a criacdo faz parte da vida cotidiana de todas as pessoas, ainda que ndo percebam.

Além da criatividade (RENZULLI, 1978), as criancas superdotadas apresentam
predisposicdo a um aprendizado mais rapido (VIRGOLIM, 2007; WINNER, 1998),
necessitando geralmente de menos intervencdo em suas areas de altas habilidades, mas ainda
assim precisam de mediagéo.

Mediacdo, orientacdo e um ambiente desafiador sdo elementos primordiais para o
desenvolvimento do potencial das criancas, sejam superdotadas ou ndo, no sentido de construir

um ensino estimulador e favoravel, de colaboracédo e enfrentamento das diferencas.

H4 autores que dizem que a bagagem bioldgica ou genética é responsavel por grande
parte do potencial das habilidades cognitivas gerais (Freeman & Guenther, 2000;
Simonton, 2002). No entanto, o ambiente tem o papel de instigar as habilidades
particulares inatas a encontrarem caminhos de realizacdo (Bronfenbrenner, 1994).
Caso contrario, as habilidades ficardo apenas como talentos latentes, aguardando o
contexto adequado ou propicio para emergirem e se expressarem em forma de um
talento aparente (ASPESI, 2007, p. 32).

As relagdes que se estabelecem nesse meio sdo de extrema importancia e assim deve ser
também na Educacao Especial, cuja aprendizagem pode ser significativa e satisfatéria, levando
em consideracdo o meio cultural, as relacGes entre os individuos e a observacdo atenta as
potencialidades da crianca com AH/SD, de modo a favorecer préticas pedagdgicas que possam
contribuir para o estimulo e o desenvolvimento por meio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

2.3 A LEGISLACAO VIGENTE NO AMBITO DAS AH/SD: POLITICAS PUBLICAS
DE ENSINO E FORMACAO DE PROFESSORES

A trajetoria do atendimento as criancas superdotadas, a construcdo da legislacédo e a
efetivacdo das politicas educacionais para educacdo inclusiva dos estudantes com AH/SD ¢é
permeada por nuances abstratas, fragmentadas e sem continuidade.

A quantidade de politicas e de legislacdo educacional que inclui esse publico é
impressionante quando comparado a outros paises, mas Pérez (2018) revela que existem mais
“letras no papel” que acgdes efetivadas. Muitas vezes as altas habilidades surgem nos

documentos como um apéndice de politicas que visam mais atender as deficiéncias.
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A preocupacdo com a educacdo dos superdotados reflete concepgdes filosoficas,
politicas, sociais e historicas, que refletem os interesses e ideias da sociedade em diferentes
tempos historicos. De acordo com Cecilia Antipoff (2017)°, nos contextos norte-americano e
europeu, a discussao esta oficializada desde o inicio da década de 1910.

Os primeiros estudos brasileiros, como ja foi discutido na secdo 2.1, receberam
contribuicbes de Ulysses Pernambucano, quando em 1924 identificou criangas muito
inteligentes em testes de inteligéncia, as quais classificou como “supernormais”. Seu trabalho
fez-se ressoar na legislacao educacional do Estado do Rio de Janeiro a época de 1929, pois seu
relatério enfatizava selecdo para educacdo especifica daqueles com capacidade superior
(DELOU, 2007; PINHO, 2016).

Conforme Pérez (2018), na década de 1930 se inicia a preocupacdo brasileira com 0s
estudantes com AH/SD. Na época, o Instituto de Psicologia de Recife realizou pesquisas
pontuais e alguns estudiosos escreveram sobre o tema, dentre eles se destaca aqui a psicéloga
e professora russa Helena Antipoff, que chegou ao pais em 1929.

O pioneirismo de Antipoff no atendimento das criangas “excepcionais”, inclusive as
“bem-dotadas™!! é a primeira experiéncia registrada de educacio voltada as AH/SD no Brasil.
Alencar (2007, p. 87) afirma:

0 interesse em organizar programas educacionais para o superdotado teve inicio em
nosso pais em o trabalho da professora Helena Antipoff, que veio para o Brasil em
1929 e que, desde os seus primeiros anos aqui, chamou a atencdo para o aluno que se
destaca por suas potencialidades superiores, a quem preferia chamar de bem —dotados.
Esta educadora publicou varios estudos como “Primeiros Casos de Supernormais”,
em 1938, “Campanha da Pestalozzi em Prol do Bem —Dotado”, em 1942, ¢ “A Crianga
Bem —Dotada” em 1946, estudos estes reunidos recentemente no livro organizado por
Daniel Antipoff ( 1992) . O seu trabalho na &rea teve inicio em 1945 no Instituto
Pestalozzi do Brasil, no Rio de Janeiro, através de reunides com pequenos grupos de
alunos com um potencial superior para realizar com eles estudos sobre literatura,
teatro, musica. Alguns anos depois, a professora Helena Antipoff deu inicio, na
Fazenda do Roséario, no municipio de Ibirit¢ em Minas Gerais, a um programa de
atendimento ao aluno bem —dotado do meio rural e da periferia urbana, sob a
coordenacdo do professor Daniel Antipoff (ALENCAR, 2007, p. 87).

Helena Antipoff tinha um interesse especial pelos habitantes do meio rural, por causa

das condicGes de abandono em que viviam, seu pouco acesso cultural e econémico e, por isso,

10 Cecilia Antipoff é psicologa e doutora em Educacdo, bisneta de Helena Antipoff e foi ex-aluna da Escola Educ.
Desenvolveu sua tese de doutorado a partir de pesquisa historico-documental e depoimentos de ex-alunos da
Escola Educ, fundada por Daniel e Otilia Antipoff, em continuidade ao projeto de Helena Antipoff na Fazenda do
Rosério (ANTIPOFF, 2017).

11 A professora Helena Antipoff introduziu o uso do termo “bem dotado”, o qual foi mais tarde empregado também
por Zenita Guenther.
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abragou a educacédo de criangas com altos indices intelectuais do meio rural que ndo tinham
oportunidades pedagogicas de desenvolver seus talentos. Havia até entdo uma maior
preocupacdo com as deficiéncias, mas Antipoff sugeriu o uso do termo “excepcionais” para
criancas que se desviavam da média, com desempenho intelectual superior ou inferior ao
esperado (ANTIPOFF, 2017; DELQOU, 2007).

Seu trabalho iniciou-se a convite do governo do Estado de Minas Gerais, para lecionar,
na Escola de Aperfeicoamento Pedagdgico em Belo Horizonte, a disciplina de Psicologia
Experimental, em 1929. Trouxe ideias inovadoras advindas de suas leituras de autores norte-
americanos e de seus estudos realizados na Franca, contribuindo para fundamentar uma reforma

de ensino que buscava uma “escola ativa”. Delou (2007, p. 28) diz:

Entre as muitas idéias inovadoras que trouxe para o Brasil, Helena Antipoff salientou
a da educagdo dos “excepcionais”. Fundadora da Sociedade Pestalozzi de Belo
Horizonte, em 1938 identificou 8 (oito) criangas super-normaes pelo atendimento no
Consultério Médico-Pedagdgico daquela instituicdo fazendo mencdo a um novo
género de clientes: as criancas bem-dotadas.

Torna-se, dessa forma, precursora do atendimento especializado para criangas com
AH/SD tendo uma reconhecida influéncia nesse campo. Ampliou as caracteristicas da
instituicdo Pestalozzi e também produziu uma vasta obra na area da Educacéo Especial

Em 1972 Antipoff iniciou um projeto educativo para atender o bem dotado do meio
rural com atividades de enriquecimento curricular e cultural, em sentido preventivo,
inicialmente em modalidade de col6nia de férias (ANTIPOFF, 2017).

O projeto cresceu, recebeu doagdes, que permitiu em 1973 a compra de um terreno no
complexo da Fazenda do Rosério, em Ibirité (MG). “Antipoff realizava este trabalho tendo cada
crianca como centro do processo educativo, estimulando a criatividade e autonomia,
considerando as suas habilidades e interesses, além do contato constante com a natureza”
(ANTIPOFF, 2017, p. 118).

Segundo Cecilia Antipoff (2017), ap6s o falecimento de Helena Antipoff, em 1974,
houve continuidade do projeto que se transformou em uma escola que ainda esta atualmente
em funcionamento. Antipoff contribuiu para as primeiras politicas educacionais para AH/SD,
de acordo com Delou (2007, p. 28):

A influéncia de Helena Antipoff foi fundamental para a educagéo dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo. O reflexo disso foi que, em 1961, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo dedicou os artigos 8° e 9° a educagio dos “excepcionais”, palavra
cunhada por Helena Antipoff para se referir tanto aos deficientes mentais como aos
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superdotados e aos que tinham problemas de conduta. Neste momento, a énfase
clinica da educacdo fez com que a Lei se referisse ao tratamento a ser dado aos
excepcionais (DELOU, 2007, p. 28).

Assim, a primeira mengéo na legislagdo educacional brasileira diz: “A educagdo de
excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de
integra-los na comunidade” (BRASIL, 1961, s. p.).

Percebe-se que a legislacdo educacional ainda, ndo especifica os critérios para
diagnosticar ou identificar o alunado “excepcional”, Pérez (2018) e Delou (2007) afirmam que
algumas iniciativas em 1967 culminando com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Especial,
n° 5692/71, de 11 de agosto de 1971, que fixa as Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2°
graus e da outras providéncias, onde versou mais explicitamente sobre o atendimento
educacional dos alunos com AH/SD. Em observéancia a um atendimento que considere as
diferengas individuais, o artigo 9° preconiza:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em
atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educagdo (BRASIL, 1971, p. 3).

A mesma lei, no artigo 14° inciso 4° possibilitava o avanco escolar no texto:
“Verificadas as necessarias condi¢des, 0s sistemas de ensino poderdo admitir a adogcdo de
critérios que permitam avangos progressivos dos alunos pela conjugacdo dos elementos de
idade e aproveitamento” (BRASIL, 1971, p. 4). Em seguida, houve no mesmo ano a criagédo do

Pojeto Prioritario n°. 35, sob ditadura militar. De acordo com Delou (2007, p. 29):

O Projeto Prioritario n.° 35/1971 previu a possibilidade de classes especiais em
escolas comuns, recomendando a realizagdo do maximo possivel de atividades
conjuntas dos alunos superdotados com os demais alunos das classes regulares,
considerando que nem sempre seria possivel a oferta de condi¢Ges adequadas para o
desenvolvimento do aluno superdotado em classe comum. A criacdo das classes
especiais ficou atrelada a existéncia de condi¢des adequadas para a realizagdo do
atendimento especializado necessario ao aluno. [..] As classes especiais para
superdotados ndo foram unanimidade no Brasil e, das trés experiéncias oficiais
realizadas, uma foi logo modificada e as outras duas extintas.

Ainda na década de 1970, Pérez (2018) cita que em 1973, ocorreu a criagdo do Centro
Nacional de Educagdo Especial (CENESP) como parte das politicas do MEC e Delou (2007)

ressalta a fundagédo da Associacdo Brasileira para Superdotados (ABSD).
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Em 1972, ocorre a publicacdo, pelo Departamento de Saude e Bem Estar dos Estados
Unidos, o relatério de Marland, trazendo uma 6tica multidimensional para a superdotacdo em
ajuste a Teoria das Inteligéncia Multiplas de Gardner. Alencar e Fleith (2001, p. 56) explicam

que o documento indicava seis areas gerais de habilidades:

Segundo estas diretrizes basicas, sdo consideradas criancas portadoras de alta
habilidade as que apresentam notavel desempenho e/ou elevada potencialidade em
qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados:

e Capacidade intelectual;

Aptidao académica ou especifica;

Pensamento criador ou produtivo;

Capacidade de lideranga.

Talento especial para artes visuais, artes dramaticas e masica;

Capacidade psicomotora.

Pérez (2018) afirma que a definicdo do relatério Marland passa a compor, quase intacta,
os documentos legais brasileiros até a atualidade, inspira a concep¢do de que as altas
habilidades podem acontecer em diferentes areas e também que a habilidade acima da media é
comprovada por meio de “notavel desempenho” e/ou “elevada potencialidade”.

Em 1978, Renzulli*? publica um importante texto na area de superdotaco, mais tarde,
em 1986, revisa e amplia sua teoria conhecida como modelo dos Trés Anéis. Atualmente, é um
consagrado pesquisador na area da superdotacdo e desenvolve pesquisas acerca do
enriquecimento curricular para as criancas com comportamento superdotado. Para elucidar
melhor, o autor desenvolve representaces graficas e desenhos de como 0s anéis interagem
entre si, bem como revisa e atualiza sua concepcdo com o decorrer do tempo. Renzulli (1978)
analisou uma ampla gama de pesquisas acerca das habilidades humanas para problematizar o
fendmeno chamado de superdotacdo e desvendar como ele se desenvolve. A partir desses
estudos percebeu que havia individuos que ele considerou superdotados criativo-produtivos, 0s
quais nem sempre se sobressaiam em testes tradicionais de inteligéncia, portanto estavam fora
da selecdo de programas especiais que atendiam a educacdo de superdotados (RENZULLI,
2004).

12 No artigo de 1978 “What makes giftedness? Re-examining a definition”, Renzulli (2018) afirma que procurou
analisar os conceitos de superdotacéo existentes na época e apresentou sua Teoria dos Trés Anéis. Ja no artigo de
1986 “The three-ring conception of giftedness: A developmental model for creative productivity” o autor diz que
realizou uma atualizagéo da sua prdpria definicdo de superdotagcdo (RENZULLI, 2018).
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Os individuos com superdotacdo criativo-produtiva se destacavam igualmente como 0s
superdotados académicos em trés caracteristicas, que sdo habilidade acima da média,

criatividade e envolvimento com a tarefa.

Figura 2 — Representacdo grafica da Concepcdo de Superdotacdo dos Trés Anéis

HABILIDADE
ACIMA DA CRIATIVIDADE
MEDIA I
ENVOLVIMENTO
COM A TAREFA

Fonte: Adaptado de Renzulli, 2018.

A combinacdo dessas trés caracteristicas, sempre interligadas e interdependentes,
levaria os individuos a alcancar uma realizacao superior, a desenvolver o que Renzulli (2014)
denomina de comportamento superdotado. Mas 0s trés anéis ndo precisam se apresentar em
mesma proporcdo, podem se alterar conforme as condigdes, oportunidades, caracteristicas
pessoais e a personalidade de cada individuo superdotado.

A habilidade acima da média pode ser observada em qualquer dominio e remete a uma
habilidade geral que ¢ a “[...] capacidade de processar informagao, de integrar experiéncias que
resultem em respostas apropriadas e adaptativas a novas situagdes de se engajar em pensamento
abstrato” (RENZULLI, 2014, p. 236) ou podem ser referentes a habilidades especificas dentro
de um campo mais restrito ou a execucdo de atividades especializadas.

O compromisso com a tarefa representa uma motivacdo focalizada ou refinada, é a
persisténcia, a determinacdo e a perseveran¢a empenhada para solucionar um problema ou
desenvolver uma atividade em particular a partir do potencial elevado que o sujeito possui. E a
conducdo insistente de toda a energia por um periodo extenso de tempo, apesar dos limites e
dificuldades que porventura possam surgir (RENZULLI, 2018).

Em relacdo a criatividade, Renzulli (2014) reconhece as limitages dos testes para

reconhecé-la ¢ a define como “[...] aquele conjunto de tracos que engloba criatividade,
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originalidade, inventividade e uma disposicdo em desafiar a convengdo ¢ a tradi¢dao”
(RENZULLI, 2018, p. 27).

No modelo dos Trés Anéis, a superdotacdo nao € um estado fixo, € uma potencialidade
de todo um conjunto de comportamentos que podem ser estimulados e desenvolvidos.
“Comportamentos superdotados de vdarios tipos e graus podem ser desenvolvidos e
demonstrados por certas pessoas, em certos momentos € em certas circunstancias”
(RENZULLLI, 2014, p. 28).

O pensamento de Renzulli passa a ser notado nos documentos emitidos a partir da
década de 1980, que passam a constar também as caracteristicas de comprometimento com a
tarefa e criatividade na definicdo de superdotacao.

No ano de 1986, 0 CENESP passa a ser a Secretaria de Educacao Especial (SEESPE) e
com apoio de profissionais reconhecidos no Brasil, elabora documentos orientadores ao
atendimento para os alunos com AH/SD.

O documento seguinte, a Politica Nacional de Educagdo Especial de 1994, definiu a

Educacao Especial:

E um processo que visa promover o desenvolvimento das potencialidades de pessoas
portadoras de deficiéncias, condutas tipicas ou de altas habilidades, e que abrange os
diferentes niveis e graus do sistema de ensino. Fundamenta-se em referenciais tedricos
e praticos compativeis com as necessidades especificas de seu alunado. O processo
deve ser integral, fluindo desde a estimulacdo essencial até os graus superiores de
ensino. Sob o enfoque sistémico, a educacdo especial integra o sistema educacional
vigente, identificando-se com sua finalidade, que é a de formar cidad&os conscientes
e participativos (BRASIL, 1994, p. 17).

Enfatizou também a escola sob o paradigma da integracdo escolar, em que o
atendimento poderia acontecer em diferentes ambientes de ensino, ndo necessariamente a escola
regular. Trouxe ideias do relatério Marland e da teoria de Renzulli, contudo sinalizou poucos
avancos, pois favorecia a identificacdo de alunos de contexto socioecondmico favoravel e
também focalizou mais os alunos com deficiéncia (PEREZ, 2018). A caracterizagio desse aluno
era baseada quase integralmente na definicéo do relatorio Marland.

Percebe-se, tambem, as referéncias do contexto internacional em que o Brasil participa:
da “Conferéncia Mundial sobre Educagio para Todos” em 1990 na Jomtien, Tailandia e depois
em 1994, foi um dos signatarios da Declaracdo de Salamanca organizada pela Organizacgdo das
Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), por ocasido da “Conferéncia

Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade”, em Salamanca, na
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Espanha. Delou (2007) afirma que esse documento trouxe um consenso do paradigma da
integracdo para as politicas de Educacéo Especial em sentindo mundial.

O préximo avango na legislacédo se da com a publicacdo da LDBEN/96. Em seu artigo
24, ela mantém a possibilidade do avanco escolar conforme a escola avalie a necessidade e no
artigo 59, enfatiza que a Educacao Especial se inicia na faixa de 0 a 6 anos (Educacéao Infantil)
e pbe a necessidade de formar professores especializados para o AEE e de capacitar os

professores do ensino regular para fazerem a integracdo dos alunos da Educacéo Especial:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: [...]

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora; (BRASIL, 1996, p. 25)

Os alunos com AH/SD sdo inegavelmente puablico-alvo da Educacdo Especial e
necessitam do amparo legal para sua incluséo escolar, mas 0 acesso aos seus direitos se encontra
ainda obstaculizado. Ocorre que muitos ndo tém tido suas necessidades educativas atendidas
devido as dificuldades no processo de identificagdo/diagnostico e também por causa dos mitos
que circundam a tematica.

A inclusdo escolar tem por desafio o trabalho com as diferencas humanas no ambiente
escolar. Mantoan (2015, p. 55) afirma: “A inclusdo escolar pegou a escola de calgas curtas —
isso € irrefutavel. E o nivel de escolaridade que mais parece ter sido atingido por essa inova¢do
¢ o ensino fundamental”.

A acdo mais significante da década de 2000 ocorre com a implantacdo dos Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), em 2005, nas capitais dos estados e
no Distrito Federal, com foco de atendimento em trés eixos: aluno, professor e familia.

Representou um grande avanco na oferta do AEE para AH/SD, porém néo se efetivaram
como grandes avangos devido a falta de recursos, investimentos e politicas publicas para a
manutenc¢do dos Nucleos. Além disso, o nimero de 27 NAAHY/S era insuficiente para atender a

extensdo territorial e populacional do pais. Pérez (2018, p. 321) avalia que:

Esse movimento parecia ser a luz no fundo do tanel e o inicio de uma politica publica
para essa grande parcela de estudantes, entretanto, apesar de ter havido um
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crescimento geométrico dos alunos com AH/SD declarados no Censo Escolar, nos
anos seguintes a implantacdo dos NAAH/S, a insignificancia desse nimero e o
fechamento e o sucateamento de uma boa parte dessas instituicdes é a triste
comprovacdo da ineficacia daquela pretensa politica publica.

No Estado de Goids, 0 NAAH/S-GO é um dos exemplos que persiste atuante na
orientacdo de alunos, professores e familiares, mas é sabido que essa realidade ndo é unanime
em todo o pais.

Buscando conciliar a Educacdo Especial e o ensino regular, em 2008 é proposta a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva que renova as
diretrizes da Politica de 1994, reafirma o uso do termo “altas habilidades/superdotagdo” e
propbe sentido de transversalidade do paradigma da inclusdo que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades da educacédo e contempla da Educacdo Basica ao Ensino Superior.

A Educagdo Especial se destina, entéo, a alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Eles tém por direito: recursos e servicos
especificos, professores capacitados e acesso ao Atendimento Educacional Especializado no
sentido de complementar ou suplementar o ensino regular (BRASIL, 2008).

Ocorre também a mudanca da perspectiva de Educacdo Especial do paradigma da
integracdo para o paradigma da inclusdo. Mantoan (2015) afirma que a integracéo escolar tinha
0 objetivo de atender parcialmente na rede regular de ensino, justaposta as escolas especiais e
instituicGes educativas. Um leque de possibilidades para que a familia pudesse optar, conforme
suas condicOes financeiras e de acordo com a capacidade intelectual do estudante.

Dessa forma os alunos especiais podiam “transitar” pelo sistema regular, mas nao
precisavam necessariamente de frequentar a escola comum. A viragem da Politica de 1994 para
a de 2008 é a defesa do paradigma da incluséo escolar.

Esta estabelecida a insercdo radical dos alunos com deficiéncias, com transtornos
globais e com AH/SD no sistema regular de ensino. Para Mantoan (2015, p. 35) “a inclusdo é
produto de uma educacdo plural, democratica e transgressora. Ela provoca uma crise escolar,
ou melhor, uma crise de identidade institucional [...]” (MANTOAN, 2015, p. 35).

A efetivagdo da educacdo inclusiva requer investimentos financeiros, capacitacdo de
profissionais, aquisicdo de recursos, adequacOes no espaco fisico das instituicdes,

esclarecimento as familias, dentre outros aspectos.
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Os primeiros passos j& foram dados, mas ha muito que percorrer até que possamos
garantir que a escola brasileira seja um ambiente para todos os alunos, sem qualquer tipo de

discriminacdo. Nos dizeres de Mantoan (2015, p. 53):

Os caminhos propostos por nossas politicas (equivocadas?) de educacdo continuam
insistindo em “apagar incéndios”. Elas ndo avangam como deveriam, acompanhando
as inovagdes, e ndo questionam a producdo da identidade e da diferenca nas escolas.
Continuam mantendo um distanciamento dos verdadeiros motivos que levam a
excluséo escolar.

O documento da Politica de 2008 traz ainda um texto atualizado, em que o estudante
superdotado ndo precisa apresentar um desempenho superior, mas precisa ter indicadores de
potencial elevado em qualquer area.

Pérez (2018) afirma que ndo ha ainda uma legislacdo que explique de forma clara quem
é responsavel por identificar e atender os alunos com AH/SD, aparecendo conflitos em alguns
documentos e notas técnicas, ora responsabilizando o professor do AEE, ora 0 NAAH/S ou
ainda o professor da sala regular.

Ap6s receber indagacdes do ConBraSD (2013), sob o Oficio n° 25, de 6 de setembro de
2013, o MEC por meio da Nota Técnica 4/2014, de 23 de janeiro de 2014, responde que ndo ha
necessidade de laudo (diagnéstico ou clinico) para que ocorra a inclusdo do estudante de
elevado potencial no Censo Escolar como publico-alvo da Educacao Especial e receba acdes

do AEE.

[.] ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo médico
(diagnostico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE caracteriza-
se por atendimento pedagdgico e ndo clinico (BRASIL, 2014, p. 3).

Por fim, em 2015, a Lei n® 13.234, de 29 de dezembro, alterou a LDBEN/96 para dispor
sobre a identificagdo, o cadastramento ¢ o atendimento, na educacdo basica ¢ na educacao
superior, de alunos com altas habilidades/superdotacdo. O art. 59-A, do capitulo V — Da

Educacao Especial, passou a apregoar:

O poder publico deverd instituir cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo matriculados na educagdo basica e na educagdo superior, a fim de
fomentar a execucdo de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das
potencialidades desse alunado (BRASIL, 2015).
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E considerado entrave, discriminagdo e cerceamento de direito a exigéncia de
diagnéstico clinico ou laudo. Portanto, no contexto escolar, os professores com auxilio de
profissionais capacitados podem compor uma avaliagdo e relatério pedagodgicos de
identificacao do estudante superdotado.

A identificagdo também pode ser realizada pelo professor do AEE, da Sala de Recursos
Multifuncional ou da Sala de Recurso Especifica para AH/SD. Dentre os profissionais que
auxiliam se citam pedagogos, educadores especiais, psicopedagogos, psicélogos e outros que
tenham recebido formagdo e capacitagao para isso.

Durante todo o processo que leva a identificagdo, ja deve ser incluido no Censo Escolar
o aluno como tendo AH/SD para que receba o AEE. Os indicadores AH/SD ja configuram um
potencial elevado e, portanto, ¢ preciso preservar os direitos do aluno. Algumas vezes a
identificacdo pode demorar, mas o aluno ja estard recebendo auxilio e atendimento. Caso os
indicadores de altas habilidades ndo se confirmem futuramente, se altera novamente o registro
do estudante no Censo.

Permanece, dessa forma, a dificuldade da identificacio. Com a desativacdo ou
enfraguecimento dos NAAH/S e desconhecimento dos gestores publicos, ha pouca formacao
para os professores das salas regulares identificarem 0s alunos com “potencial elevado” e
encaminha-los para o processo de identificagdo e atendimento especializado.

Faz-se necessario mencionar que préximo a finalizacdo dos textos monogréaficos desta
pesquisa, foi lancada a Politica de 2020, nomeada “Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”, a primeira instituida por meio de
decreto presidencial, Decreto nimero 10.502, de 30 de setembro de 2020. Dado o0 pouco tempo
desse documento, ndo é possivel analisar seus impactos, mas sim descrever em gue se refere ao
campo das altas habilidades/superdotacao.

De certa forma, os alunos superdotados foram mais uma vez incluidos como apéndice
de uma politica voltada principalmente a sanar as dificuldades de aprendizagem, citando
diretamente acGes indicadas as pessoas com deficiéncia auditiva e do transtorno do espectro
autista. Nos dizeres do artigo 2°, a educacdo especial ¢ a “modalidade de educagéo escolar
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao” (BRASIL, 2020).

O termo AH/SD utilizado até entdo, deixa de ser grafado com a barra e passa a vigorar
com a conjuncdo alternativa, de forma a clarificar a leitura, aparecendo sob a expressao altas

habilidades ou superdotacao.
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Propde-se ser uma politica equitativa no sentido de dar oportunidades iguais a todos,
para que “[...] alcancem os seus melhores resultados, de modo a valorizar a0 maximo cada
potencialidade, e eliminar ou minimizar as barreiras que possam obstruir a participacao plena
e efetiva do educando na sociedade” (BRASIL, 2020, p. 2).

Quanto a ser inclusiva, a politica ndo define o que vem a ser a incluséo escolar, mas traz
uma ideia ampliada de “[...] inclusdo social, intelectual, profissional, politica e os demais
aspectos da vida humana, da cidadania e da cultura” (BRASIL, 2020, p. 2).

Um diferencial é a compreensao da educacdo mais como uma pratica social que como
uma pratica escolar, por isso propde que o aprendizado é desenvolvido ao longo da vida do
educando, tanto nos ambientes escolares como “[...] em outros momentos e contextos, formais
ou informais, planejados ou casuais, em um processo ininterrupto” (BRASIL, 2020, p. 2).

Ocorre a abertura da possibilidade de outras formas de atendimento a incluséo escolar,
que pode se dar nas salas regulares inclusivas, preferencialmente no ensino publico, como
previsto na Politica de 2008, mas também pode acontecer em escolas ou classes especializadas,
escolas ou classes bilingues. A equipe multidisciplinar e a familia, ou o proprio educando
quando for o caso, decidirdo pela alternativa educacional que for mais adequada.

No Capitulo IV, artigo 5° paragrafo Ill, estd a mais atual definicdo do aluno
superdotado: “educandos com altas habilidades ou superdotacdo que apresentem
desenvolvimento ou potencial elevado em qualquer area de dominio, isolada ou combinada,
criatividade e envolvimento com as atividades escolares” (BRASIL, 2020, p. 5).

Quanto aos servigos e recursos da educacdo especial, esses estudantes passardo a ser
contemplados em escolas-polo de AEE e em “centros de atividades de altas habilidades e
superdotacdo” (p. 6), ainda ndo explicitados por esse documento acerca de onde, quando, como
ou por quem serdo instituidos e administrados. O documento também afirma que havera oferta
do AEE para criancas de 0 a 3 anos, além da oferta na Educacéo Bésica.

A operacionalizacdo da Politica de 2020 se dara posteriormente por meio da elaboracao
de diretrizes pelo Conselho Nacional de Educagdo, conforme o artigo 16 (BRASIL, 2020).

Percebe-se, conforme o panorama historico apresentado, que a efetivacdo da inclusdo
escolar caminha lentamente, pois provoca e desestabiliza os sistemas de ensino para nao excluir
ninguém. A mudanca de perspectiva educacional encontra entraves na agdo docente, de acordo
com Mantoan (2015, p. 25) “[...] depois de tantos anos de implementacdo da incluséo nas
escolas brasileiras, persiste em professores do ensino regular a ideia de que ndo estio

preparados para ensinar a todos os alunos”.
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Percebe-se, enfim, que a inclusdo dos estudantes com AH/SD no ensino regular carece
de mudangas na préatica pedagogica de forma que as legisla¢des educacionais sejam asseguradas
e acontecam de fato. O AEE precisa ser pratica vivenciada por esses alunos como ponte entre
o curriculo comum e os programas para desenvolver seus talentos e potenciais em suas areas

de interesse.

2.3.1 Necessidades educacionais especiais: Pra quem?

A visdo da Educagdo Especial, muito relacionada a alunos com dificuldades de
aprendizagem, se amplia ao considerar que os alunos com altas habilidades/superdotacéo
também sdo um publico que precisa de a¢bes especiais.

Outra ideia erronea é de gque a sala de aula regular ndo necessita de nenhuma adequacao
ou intervencdo para receber e apoiar o aluno superdotado. N&o precisaria de um ambiente
estimulador ou de profissionais qualificados, pois o curriculo escolar comum seria mais do que
suficiente para contemplar sua aprendizagem devido a alta capacidade.

O uso da expressdo ‘“necessidades educacionais/educativas especiais” (NEE) ou
“necessidades especiais” faz referéncia tanto para aqueles de potencial elevado como para quem
demonstra dificuldades acentuadas de aprendizagem. Nesse sentido, a expresséo atenua efeitos
negativos de termos utilizados anteriormente (excepcionalidade e deficiéncia) e abarca os
diferentes alunos atendidos na Educacdo Especial.

A inclusdo é sem duvida um desafio em nossa sociedade. Na escola, Sanches (2011) diz
que, o desafio para o professor é como gerir um verdadeiro arco-iris e ainda garantir uma
aprendizagem significativa a todos. Reconhecer as necessidades especificas do alunado requer
respostas pedagdgicas que intervenham sob a Otica atual da Politica (BRASIL, 2008).

Analisando a questéo dos estudantes com AH/SD, Sabatella (2008, p. 172) afirma:

A legislagdo diz que o “atendimento educacional especializado” organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminam as barreiras para a plena participagdo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. Esclarece, também, que as
atividades desenvolvidas no “atendimento educacional especializado” diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagéo.
E um atendimento que complementa e/ou suplementa a formac&o dos alunos com
vistas & autonomia e independéncia na escola e fora dela; disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagem e cddigos especificos de
comunicacdo e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao
longo de todo processo de escolarizagdo, esse atendimento deve estar articulado com
a proposta pedagégica do ensino comum (SABATELLA, 2008, p. 172).
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As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, instituidas por
meio da Resolucdo n° 2, de 11 de setembro de 2001, traz em seu artigo 5° que os alunos com

necessidades educacionais especiais sdo aqueles que durante a trajetoria escolar apresentem:

I — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condi¢des, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;

I — dificuldades de comunicag&o e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis;

111 — altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que os
leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (BRASIL,
20014, grifos meus).

Dessa maneira, anteriormente, se definia por aluno com necessidades educacionais
especiais quem “[...] por apresentar necessidades proprias e diferentes dos demais alunos no
dominio das aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade, requer recursos
pedagogicos e metodologias educacionais especificas” (BRASIL, 2006b, p 42).

Com a adesdo a educacdo inclusiva, compreende-se que todos os educandos apresentam
necessidades educacionais especificas, mas que somente os alunos da Educacdo Especial

carecem de atendimento especializado para se desenvolverem:

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a educacdo especial passa a integrar a proposta
pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo[...]. ~Alunos com altas habilidades/superdotacéo
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacéo
de tarefas em &reas de seu interesse (BRASIL, 2008, p. 14).

Souza (2020) afirma que o temo “necessidades educacionais especiais” se tornou
popular apos a Declaragdo de Salamanca em 1994. O termo ainda é utilizado, mas também
muitos pesquisadores o substituem pela expressdo “publico-alvo da Educacao Especial” em
referéncia a Politica de 2008. De fato, as politicas brasileiras para a educa¢do andam em

consonancia com o cenario intenacional, assim Vitaliano (2019, p. 3) explica:

O processo de inclusdo em nosso pais tem sido implantado por determinagdes
externas, oriundas de eventos mundiais que resultaram em declaracGes, sendo as
principais a Declaracdo Mundial de Educac&o para Todos, em 1990; a Declaracéo de
Salamanca, de 1994; e a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, publicada em 2007 em Nova York e, como Decreto, no Brasil em 2009
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(Decreto Br 6.949, 2009). Tais declaracdes apresentam orientacdes que imprimem
uma reforma nos modos de se organizar a escolarizacdo dos alunos com NEE:
sobretudo a classe comum passa a ser o local mais adequado para sua aprendizagem,
e a escola cabe o dever de se organizar e se adaptar para atendé-los.

As necessidades educacionais dos alunos com AH/SD variam, pois se trata de um grupo
bastante heterogéneo de condicdo multidirecional em que, de acordo com seus talentos e
interesses, cada educando reagira diferente aos estimulos recebidos, pois apresentam estilos de
aprendizagem, aspectos socioemocionais e tracos de personalidade diferentes entre si
(ALENCAR; FLEITH, 2001; PEREIRA, 2014).

Podem apresentar perfeccionismo, autocritica excessiva, supersensibilidade,
impaciéncia, isolamento social, vivacidade, agilidade, idealismo e outras caracteristicas que se
ndo forem orientadas, podem prejudicar sua socializacdo e aproveitamento das situacdes
escolares.

Sabatella (2008) enfatiza que a identificacdo precoce garante um bom acompanhamento
pedagdgico e favorece as praticas da educacao inclusiva de suplementacéo curricular. E preciso
um olhar diferenciado para os alunos precoces que ja apresentam um grande adiantamento de
capacidades, como € o caso dos alunos pré-escolares que ja se desenvolveram precocemente.

Algumas criangas superdotadas demonstram indicadores de altas habilidades antes ou
durante a fase pré-escolar de maneira bem evidente, sendo capazes de ler e entender textos
complexos, ou ter raciocinio matematico, ou até mesmo produzir masicas (inteligéncia
linguistica, 16gico-matematica e musical). Essas criangas sdo facilmente notadas pelos adultos
porque seus talentos ja sdao manifestos (WINNER, 1998; VIRGOLIM, 2007).

No entanto, algumas criangas necessitam de mais estimulos por ter talentos em estados
emergenciais ou latentes. Alguns alunos ainda vao precisar de maiores alteragdes no ambiente
e espacos proprios para atingir um pleno desenvolvimento de suas capacidades. No mesmo
sentido, Virgolim (2007, p. 39) defende que:

No entanto, outras criangas podem apresentar habilidades ou talentos em estagios
iniciais de emergéncia, precisando entdo de atencdo especial e encorajamento para
que possa atingir plenamente 0s requisitos necessarios para a emergéncia destas
capacidades. E ainda ha aqueles talentos e capacidades que podem estar em estagio
latente devido aos niveis de desenvolvimento ou pela falta de experiéncias e da devida
exposic¢ao aos dominios (VIRGOLIM, 2007, p. 39).

E necessaria a construcio de praticas educativas centradas no estudante, que atendam

suas dificuldades e seus potenciais. Ao reconhecer a necessidade de agfes voltadas as
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necessidades educacionais especiais dos alunos da Educacéo Especial, hd um entendimento de
que as pessoas tém singularidades que precisam ser percebidas para que haja condicOes
adequadas de desenvolvimento (SABATELLA, 2008).

A proposta brasileira é de ofertar o atendimento educacional especializado desde a

Educacéo Infantil, definido como:

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de
Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema
Braille, do Soroban, da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida autbnoma, da
comunicacgéo alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais superiores,
dos programas de enriquecimento curricular, da adequacédo e producdo de
materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizagdo de recursos opticos e ndo 6pticos,
da tecnologia assistiva e outros. (BRASIL, 2008, p. 17, grifos meus)

Percebe-se a preocupacao com a adaptacao do curriculo e seu enriquecimento, de forma
a atender as necessidades de cada aluno com AH/SD. O envolvimento amplo de pais, alunos,
gestores, professores é determinante para o sucesso pedagdgico. A escola é convocada a se
ajustar as peculiaridades da superdotacdo, romper com 0s preconceitos e mitos, formar os
professores em servico, construir propostas pedagogicas inclusivas e fortalecer o autoconceito
desses estudantes (PEREIRA, 2014; SABATELLA, 2008).

No Brasil, segundo Pereira (2014) ocorre com maior frequéncia a complementa¢do ou
suplementacdo do curriculo sob trés iniciativas principais: enriquecimento curricular, avanco
escolar e programas de grupos de habilidades.

O fato de estar mencionada na legislacdo que estabelece e regulamenta a Educacéo
Especial, ndo garante por si s6 que a superdotacdo seja compreendida e aceita no interior da
escola. Para tanto, é preciso que ocorra o investimento em formacéo de professores e também
a aquisicdo de materiais. Além disso, é preciso que o fazer pedagdgico seja sensivel a
identificacdo desses alunos e compreenda o papel que a escola tem na promocéo da inclusdo
para o sucesso de cada um.

Ressalta-se o cuidado de analisar criticamente a exposi¢do de criangas e jovens nas
midias sociais de diferentes idades e niveis de potencialidade, o que cria a expectativa e ideias
equivocadas de um modelo padrdo de superdotacdo extremamente académico e repleto de

SUCesS0s.
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As criancas, superdotadas ou nédo, desde as mais tenras idades necessitam de incentivos,
estimulos, experiéncias enriquecedoras para que possam expressar suas potencialidades. Os
professores podem construir esse ambiente favoravel, apoiados na teoria de Vygotsky.

Importa ressaltar que a superdotagdo numa determinada area, como a matematica, nao
significa superdotacédo global em todas as &reas, nem pressupde destaque em outras areas, cComo
portugués, arte ou ciéncias. Cada individuo é Unico e pode apresentar superdotacdo em uma
area ou em mais areas combinadas, em configuracdes e dimens@es totalmente singulares.

Na verdade, é até comum encontrar capacidade mental significativamente acima da
média em uma area a0 mesmo tempo em que a pessoa tenha dificuldades, baixo desempenho
ou até distarbios de aprendizagem em outras. Conforme ressalta Gardner (1994), um alto nivel
em uma determinada inteligéncia ndo corresponde de imediato a elevado nivel em outra.

A crenca de que todas as criangas superdotadas serdo adultos eminentes também é
rebatida por Winner (1998) e Renzulli (2018). Muitas criancas superdotadas, em especial 0s
prodigios, ndo atingem éxito profissional quando adultas ou migram para areas de interesse
diferentes daquelas que apresenta altas habilidades. Ademais, € possivel verificar que muitos
adultos sdo bem-sucedidos apesar de ndo terem sido considerados criancas superdotadas
durante a infancia.

Assim, Renzulli (2018) prop6e que a educacgéo de pessoas superdotadas tenha o objetivo
de preparar 0s potenciais para que exercam papéis de lideranca responsavel no futuro e ampliar
areserva profissional de pessoas com altas habilidades para as diferentes areas, como “governo,
leis, ciéncia, religido, politica, negocios, artes € humanidades” (RENZULLI, 2018, p. 35).

O senso comum traz ainda uma visdo de que as pessoas com altas habilidades sdo
oriundas das classes socioecondmicas privilegiadas. De fato, € preciso um processo amplo e
responsavel, pois muitos testes de inteligéncia tém por base conhecimentos e experiéncias
comuns a classe econdmica dominante, que podem levar a um reforgo desse mito. Sobre a

identificagdo, Alencar e Fleith (2001, p. 52) explicam:

O primeiro aspecto a salientar diz respeito ao fato de que a superdotagdo é um conceito
ou constructo psicolégico a ser inferido a partir de uma constelagdo de tragos ou
caracteristicas de uma pessoa. Nos ndo temos condi¢es de medi-lo diretamente, da
mesma forma como podemos fazé-lo em relagdo a altura ou peso (ALENCAR e
FLEITH, 2001, p; 52),

Superdotagdo ndo tem cor, etnia, género, forma, classe social. Ha individuos também

superdotados em camadas menos privilegiadas. O potencial para a superdotacdo deve ser
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estimulado adequadamente para que se desenvolva de forma plena e orientada, se quisermos
que essas criangas e esses jovens cooperem para novas ideias, escolhas e realizagcbes na
sociedade. Torna-se mais decisivo para um futuro brilhante, ou néo, ¢ a qualidade dos estimulos
e orientacdo que o sujeito superdotado obtém.

Também é um ledo engano, infelizmente muito presente ainda entre os educadores, a
ideia de que individuos com AH/SD néo precisam de atendimento educacional especial. Muito
pensam que requerer esse atendimento ¢ um posicionamento “elitista” de reivindicar
investimentos que seriam mais bem aproveitados com as criancas que apresentam deficiéncias
ou transtornos globais de desenvolvimento.

E facil indicar um estudante que faz tudo que o professor solicita, ou que esta entre os
primeiros da turma, como aquele que possa ter AH/SD. Dificil é perceber as altas
habilidades/superdotacdo naquele garoto agitado e que ndo atinge exceléncia em todas as
disciplinas, pode ser at¢ mesmo um aluno com notas medianas, pode ter comportamento
indisciplinado, mas que tem curiosidade, facilidade, criatividade e rapidez para aprender.

O aluno superdotado pode estar em siléncio ou até mesmo se mostrar distraido durante
as aulas, pode se recusar a desenvolver as atividades propostas, empregar pouco esforco ou
aparentar desanimo e frustracdo nas situacdes escolares.

Uma observacéo atenta pode, ao mesmo tempo, revelar um aluno curioso, com muitos
interesses, questionador, autbnomo, com iniciativa, lideranca e bom acervo de informacdes.
Nem sempre as caracteristicas idealizadas serdo encontradas, de maneira que € preciso reforcar
n&o se tratar de um grupo homogéneo nem de pessoas com talentos sobrenaturais.

Na verdade, se trata de um grupo heterogéneo, em que Virgolim (2019, p. 108) pontua:
“As pessoas superdotadas diferem amplamente ente si, em relacdo aos seus interesses, estilos
de aprendizagem, niveis de motivacdo, autoconceito, caracteristicas de personalidade e,
principalmente, por suas necessidades educacionais”.

Perceber essa heterogeneidade das AH/SD colore mais o arco-iris da sala de aula, que
Sanches (2011) descreveu como desafio da educagdo inclusiva. As criangas superdotadas
precisam de suporte educacional e familiar para alcancar o pleno desenvolvimento.

E preciso que o ambiente escolar faca direcionamento em busca de garantir uma
aprendizagem confortavel, relevante e livre de tensdes aos alunos com AH/SD. Nem sempre
isso € feito, causando alunos entediados em rever continuamente assuntos e conteddos que ja

compreenderam antecipadamente.
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Oposicdes a essa ideia sdo recorrentes entre os pesquisadores da area, que reforcam que
o0 atendimento especializado é importante em oferta continua para o pleno desenvolvimento das
AH/SD, no campo cognitivo, social, afetivo, emocional e psicologico (ALENCAR;FLEITH,
2001; SABATELLA, 2008; VIRGOLIM, 2019).

Refletindo, entdo, sobre as necessidades educacionais especiais, ha de se considerar que
a questdo é amplamente difundida e aceita mundialmente. Devido as diferencas singulares que
ha na forma de aprender e demonstrar competéncias e conhecimentos. Dessa maneira, ao prover
o0 atendimento educacional especializado por meio de estudo de caso e elaboracéo do Plano de
Desenvolvimento Individualizado®® (PDI) é preciso considerar os fatores genéticos e
ambientais.

E importante ressaltar a urgente necessidade de formacdo do professor para o
reconhecimento dessas diferencas e necessidades individuais, conforme proposto por Piaget e
Vygostky, ou seja, identificar o aluno que apresentar diferengas quanto ao ritmo de
aprendizagem, considerar seu estagio de desenvolvimento e favorecer um ambiente propicio as
suas capacidades, talentos e/ou aptiddes. 1sso somente se concretizard por meio de um curriculo

aberto e flexivel, e com professores habilitados, conforme proposto para a Educacao Especial.

2.3.2 ldentificando potencialidades na Educacgéo Infantil

Conforme dito anteriormente, a precocidade € uma das caracteristicas inerentes as

criangas com altas habilidades/superdotacéo. De acordo com Gama (2007, p. 64):

Algumas andam muito cedo, falam muito cedo, aprendem a ler ou a contar em tenra
idade, outros séo capazes de tocar instrumentos musicais antes mesmo de completar
3 ou 4 anos de idade ou de desenhar a figura humana antes dos 3 anos. O que
caracteriza as criangas ditas precoces € o fato de que apresentam um desenvolvimento
avancado. Além disso, apresentam um desenvolvimento que € qualitativamente
diferente: aprendem sem que ninguém as ensine, ttm uma memoria extraordinaria,
usam vocabulério sofisticado, sdo extremamente curiosas e buscam explicacdes para
tudo.

Em muitos casos, esse aspecto € observado tanto nas areas académicas como artisticas

pela estruturacdo dessas matérias, com regras e principios, e por ndo dependerem de vastos

130 PDI é amparado na Lei Brasileira de Inclusdo (Lei 13146/2015) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(Lei 9394/1996). Ele visa orientar o atendimento de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades. Por isso, torna-se uma ferramenta que contribui para garantir a acessibilidade
na escola. (BRASIL, 2015)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://educacaoinfantil.aix.com.br/como-aplicar-a-acessibilidade-na-escola-e-qual-a-importancia-disso/
https://educacaoinfantil.aix.com.br/como-aplicar-a-acessibilidade-na-escola-e-qual-a-importancia-disso/
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conhecimentos. Apesar disso, o desenvolvimento precoce também é notado em atividades
diversas. Segundo Winner (1998), pode ser notado em jogos de xadrez, balé, ginastica,
patinacdo, ténis, natacdo e teatro. Importa que, independente da habilidade notada, a crianca
seja direcionada para os programas de Educacdo Infantil que ndo so identifiquem como
reconhecam sua capacidade e promovam seu desenvolvimento individual (GAMA, 2007).

A Base Nacional Comum Curricular* (BNCC), (BRASIL, 2018), em consonancia com
0s documentos anteriores tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN),
(BRASIL, 1996) e o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998),
reafirma a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, obrigatoria para todas
as criangas de 4 e 5 anos e caracterizada pelo vinculo entre educar e cuidar. “Além disso, a
instituicdo precisa conhecer e trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a
riqueza/diversidade cultural das familias e da comunidade” (BRASIL, 2018, p. 37).

Os direitos de aprendizagem de todas as criancas da Educacdo Infantil s&o conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, por meio de cinco campos de experiéncias
que estruturam os projetos curriculares: O eu, 0 outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos;
Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacdes (BRASIL, 2018).

Em sentido sociointeracionista, 0 documento curricular afirma que as interagdes e
brincadeiras precisam ser mediadas pelos adultos com intencionalidade, tanto na apreenséo de
conhecimentos, como na expressdo dos afetos e regulacdo das emocdes. Dessa forma,
preconiza-se um desenvolvimento integral das criangas considerando seus potenciais

particulares:

Tendo em vista 0s eixos estruturantes das praticas pedagdgicas e as competéncias
gerais da Educacdo Basica propostas pela BNCC, seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento asseguram, na Educagdo Infantil, as condic8es para que as criangas
aprendam em situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em

ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-
los, nas quais possam construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e
natural (BRASIL, 2018, p. 38, grifos meus).

14 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educagdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE).
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Afirmando a Educacao Infantil como a primeira etapa da Educacgéo Bésica, o documento

complementa:

... a Educacéo Basica deve visar a formagao e ao desenvolvimento humano global, o
que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visfes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual
(cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular
e integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-0s como
sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades.
Além disso, a escola, como espacgo de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve
se fortalecer na prética coercitiva de ndo discriminacéo, nao preconceito e respeito as
diferencas e diversidades (BRASIL, 2018, p. 14).

Ainda, a BNCC ao descrever sobre o curriculo escolar afirma que ambos
“tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada
etapa da Educacdo Basica, uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o
conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em ag¢dao” (BRASIL, 2018, p. 16).

Dessa forma, reconhece que cada realidade é Unica e, portanto, as orientacGes
curriculares devem ser adaptadas de acordo com a realidade local. Os sistemas de ensino tém
autonomia para direcionar as adequacdes locais, que assegurem a valorizacao das caracteristicas
bem como das necessidades individuais de cada estudante.

No referente a construcdo do curriculo que atenda as necessidades diferenciadas em
cada sistema e modalidade de ensino, a BNCC (BRASIL, 2018) deve ser adequada a realidade
local, integrando os profissionais da educacédo, familias e comunidades.

Os principais aspectos a ser garantidos, dentre outros, sdo: contextualizacdo dos
componentes curriculares para que estes sejam realmente significativos; interdisciplinaridade
dos componentes curriculares por meio de metodologias diversificadas e ativas com estratégias
dindmicas, interativas e colaborativas; estratégias didatico-pedagdgicas adequadas aos
diferentes ritmos e necessidades dos diferentes grupos de alunos respeitando suas
individualidades; procedimentos de avalia¢do formativa que considerem contextos e condi¢des

de aprendizagem.

Essa concepcdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipoteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constrdi conhecimentos e se apropria
do conhecimento sistematizado por meio da agdo e nas interagdes com o mundo fisico
e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo de
desenvolvimento natural ou espontadneo. Ao contrario, impde a necessidade de
imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil,
tanto na creche quanto na pré-escola. (BRASIL, 2018, p. 40, grifos meus).
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Assim, faz-se necessario garantir as praticas pedagdgicas diferenciadas e a
flexibilizacdo curricular desde a Educacdo Infantil para as criancas com AH/SD, de forma a
garantir sua formacdo integral de acordo com a sua potencialidade. As criancas que
precocemente ja apresentam um estilo e um ritmo de aprendizagem diferente, ja devem ter
acesso ao ensino especializado que a Educagéo Especial lhes garante.

Desta forma, o grande desafio na inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais, aqui, em destaque as criancas da Educacdo Infantil, diz respeito a0 modo como esse
curriculo sera construido. Mais uma vez, se requer investimentos em recursos e profissionais
da educacéo para lidar com essa tarefa.

Sobre esse aspecto, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica (BRASIL, 2001a) dispdem sobre a suplementacdo ou complementacdo curricular
exigida de acordo com as caracteristicas e necessidades dos educandos, tendo em vista
completar, enriquecer, ampliar ou aprofundar os contetidos dispostos em documentos legais
para orientacao curricular, dentre os quais a BNCC é o mais atualizado (BRASIL, 2018). Como

se observa:

Nas adaptacOes curriculares significativas sdo introduzidas modificacfes acentuadas
no contetdo curricular basico, no planejamento individual e coletivo. Nesse caso, 0s
objetivos especificos podem ser modificados, complementados, eliminados ou
adotados objetivos alternativos quando os delineados ndo puderem ser alcangados
pelo aluno. Torna-se importante selecionar determinados contetdos béasicos do
curriculo que poderdo ser simplificados, ampliados, reduzidos ou até mesmo
eliminados quando necessario (BRUNO, 2006, p. 26).

Cabe aos sistemas de ensino a responsabilidade de conceber e organizar o ensino escolar
das criangas superdotadas, atendendo a toda a legislacdo da educacédo inclusiva, Educacéo
Especial e a proposta curricular da BNCC.

Muitas das crencas, mitos e concepcdes retrogadas relacionadas as AH/SD e ao ensino-
aprendizagem contribuem ainda hoje para que as institui¢cdes de ensino ndo assumam o projeto
pedagdgico inclusivo ideal, supra ou inclua as necessidades educativas especiais desde a
Educacao Infantil (BRUNO, 2006).

Para Fleith (2006), a Educacéo Infantil é essencial para o desenvolvimento cognitivo e

psicossocial da crianga antes do seu ingresso no Ensino Fundamental.
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Nesse periodo, as influéncias do ambiente desempenham um papel fundamental para
o desenvolvimento do potencial de cada crianca. Propiciar condi¢cdes que permitam a
ela expressar seus interesses e desenvolver possiveis talentos deveria ser o ponto de
partida de uma educac&o diferenciada. (FLEITH, 2006, p. 11).

No entanto, na pratica, o que se observa é que as oportunidades oferecidas a esse alunado
sdo restritas e algumas vezes chegam até a impedir o desenvolvimento pleno das habilidades.
Isso se deve, mais uma vez, por causa dos mitos e crengas em torno da tematica e da falsa ideia
de autossuficiéncia dessas criancas, descartando o ambiente como elemento propulsor do

aprendizado.

Na Educacdo Infantil é possivel construir um processo escolar que pode ser feito em
menos tempo, conforme a série do aluno ou sua relacdo com a escolarizagdo. Desse modo, é
importante que cada educando seja estimulado e desafiado. Por isso a importancia de um projeto
pedagogico que contemple o atendimento inclusivo a Educagdo Especial no cotidiano escolar,

e também ofereca alternativas motivadoras e criativas de aprendizagem.

Criancas com altas habilidades/superdotadas em idade pré-escolar devem vivenciar
diversas situacGes de aprendizagem de forma a desenvolver suas habilidades e
talentos. Isso significa implementar atividades que envolvam o pensamento criativo
(producéo de muitas ideias originais e variadas) e critico, e que levem a crianca a fazer
conexdes entre ideias, resolver problemas e levantar questionamentos. E importante,
ainda, proporcionar a crianga oportunidades para explorar mais amplamente um tema
de seu interesse. Sob uma perspectiva efetiva, espera-se que a crianga com altas
habilidades/superdotada desenvolva suas habilidades interpessoais e de comunicacéo,
autonomia, iniciativa, um autoconceito positivo, e uma compreensdo do outro e seu
ponto de vista. (FLEITH, 2006, p. 22).

Diante dessas prerrogativas, muito se espera dos professores quanto a funcdo de
identificar e atender os alunos com AH/SD desde a Educacdo Infantil. O uso dos tradicionais
testes de inteligéncia avancou para uma forma multidimensional de se avaliar o potencial
elevado das pessoas, de maneira que muitas sdo as abordagens inovadoras, instrumentos e
alternativas para considerar as condigfes sociais de cada um. No entanto, de acordo com
Marques e Costa (2017) faltam profissionais capacitados nas instituicdes escolares para realizar
a identificacéo.

Guenther (2011) sinaliza a dificuldade dessa tarefa para a escola que, tradicionalmente,

volta seu olhar mais a quem demonstra dificuldades com um ensino que tende a intervir com
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os alunos que estdo abaixo das expectativas e ndo tem por préatica estimular os talentos de quem
esta acima da média.
Os professores tém importancia central na observacéo das habilidades cognitivas, desde

que estejam bem preparados, assim Guenther (2000, p. 93) diz:

Porém, embora confidvel, a observacdo direta, mesmo exercida por um professor que
convive diariamente com a crianca, precisa ser orientada, guiada, organizada e
relativamente estruturada, e ndo simplesmente deixada a determinacéo de algum lugar
na pessoa do professor, ou uma relacdo estabelecida entre ele e seus alunos.

Renzulli (2014) em seu modelo dos Trés Anéis também estabelece que, na identificacéo,
o professor tem um papel fundamental para a indicacdo de alunos que apresentam indicativos
de superdotacdo. Por isso, o autor reforca a necessidade de atividade de treinamento docente e
adocdo de procedimentos comuns de identificagdo no ambiente escolar, pois 0s professores
precisam reconhecer caracteristicas comportamentais dos alunos com AH/SD.

Marques e Costa (2017) ao analisarem o panorama da Educacdo Especial para atender
a precocidade na Educacdo Infantil, pontuam a dificuldade dos educadores que se sentem
despreparados junto a desinformacéo da familia que ndo sabe lidar com a crianca precoce. Elas
ressaltam que identificar a crianga com AH/SD ainda na fase precoce garante um melhor
atendimento, traz esclarecimento aos pais e educadores, previne problemas de desajustamento
social e proporciona um ambiente adequado. Marques e Costa (2017, p. 264-265) concluem

que:

O desconhecimento do conceito de precocidade gera, muitas vezes, a invisibilidade
do potencial elevado de alguns alunos na educacgdo infantil. Assim, é importante que
o0 professor seja capacitado para saber observar e valorizar as capacidades nesta faixa
etéria, pois quanto mais cedo forem identificadas as habilidades de cada crianca, mais
tempo terdo os professores e pais para trabalharem juntos no desenvolvimento dessas
habilidades, e menos tempo para fracassar terdo os alunos que apresentarem grandes
habilidades que ndo sdo valorizados nas escolas. E papel das instituicdes de ensino
acompanhar o desempenho deste aluno, registrando habilidades e interesses
demonstrados ao longo dos primeiros anos de escolarizacdo, oferecendo vaérias
oportunidades estimuladoras e enriquecedoras ao seu potencial (MARQUES;
COSTA, 2017, p. 264 — 265).

Os professores da Educacdo Infantil ja devem dominar os conceitos tedricos das fases
de desenvolvimento infantil, segundo Piaget e Vygotsky. Se forem preparados para observar os

indicadores de superdotacdo no comportamento das criancas, serdo também capazes de propor
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as adequac0es curriculares de suplementagdo pedagodgica ou até mesmo de avaliar 0s casos em
que é necessario 0 avanco escolar para o primeiro ano do Ensino Fundamental.

A escola inclusiva precisa ser flexivel e atender a diversidade humana. Entretanto,
apesar das décadas de discussdo, regulamentacéo e legislacdo, poucos avangos foram notados
quanto a formac&o de professores para atender aos alunos com AH/SD e as praticas pedagogicas
desenvolvidas nas instituicdes escolares.

Diferentes pesquisadores importantes do campo, como Fleith (2006), Gardner (1994),
Renzulli (2014), Pérez (2018), Sabatella (2008) e Virgolim (2019) concebem como
indispensavel que ocorra a identificacdo de criancas com AH/SD como principio para garantir
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento do seu potencial elevado em ambiente escolar
adequado.

Se os alunos com AH/SD nédo forem identificados, permanecerdo na invisibilidade para
0 sistema educacional e a margem dos seus direitos da Educacdo Especial. Para isso, 0s
estudiosos da area recomendam aos professores e profissionais, que atendem essas criangas, 0
uso de fichas, listas e escalas de caracteristicas a fim de observar seus pontos fortes, areas de
interesses e capacidades nas diversas areas.

Pereira (2014) sugere diferentes formas para mapear as caracteristicas de aprendizagem
eficazes para que o processo educativo fosse favorecido, como por exemplo, propor atividades

ludicas, dindmicas de grupo, elaboracao de listas, preenchimento de instrumentos educacionais.

As escalas de caracteristicas e estilos de aprendizagem sdo muito eficientes para
mapear 0s primeiros interesses e habilidades de toda a turma; assim, todos os alunos
podem vivenciar oportunidades de conhecer as proprias caracteristicas e se juntar a
pares com 0s mesmos interesses. As atividades de apresentagdo pessoal, aptiddes,
gostos pessoais e desafios a vencer favorecem a integragdo do grupo e o
compartilhamento de interesses (PEREIRA, 2014, p. 382).

Pereira (2014) ainda reforca que o fato de o professor conviver tempo consideravel com
o0 aluno, ele deve ser orientado sobre como identificar as potencialidades do aluno, bem como
ter conhecimento mais amplo sobre os conceitos atuais de inteligéncia. Saber perceber e analisar
0s pontos fracos e fortes, dedicando atencdo especial e individualizada a cada um deles. Os

professores podem buscar apoio e instrumentos para melhor identificacéo:
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Observar e registrar o comportamento da crianga por meio de ficha de observacdes e
escalas de caracteristicas destacando a forma com que suas habilidades se emergem,
quais seus interesses, estilos e aprendizagem e forma de expressdo colabora para que
o professor possa conhecer melhor o aluno e a partir dai propor atividades adequadas
a sua potencialidade (FLEITH, 2006, p. 24).

Em sintese, os desafios enfrentados para a identificacdo e atendimento aos alunos
superdotados na Educacdo Infantil concernem a heterogeneidade desse alunado, ao déficit da
formacdo de professores, a metodologia a ser utilizada no processo avaliativo de criangas tdo
pequenas e a dificuldade de definir o que é antecipacdo temporaria de habilidades e o que é
precocidade como sinal de altas habilidades (GUENTHER, 2006; TENTES, 2013;
VIRGOLIM, 2018; WINNER, 1998).

Criangas e jovens dotados e talentosos ndo constituem um perfil homogéneo,
facilmente reconhecivel em qualquer situagdo. Ao contrario, como todos os seres
humanos cada um traz em si uma combinacéo essencial e substancialmente Unica de
tragos, caracteristicas e atributos, originados ndo somente de sua propria constituicdo
e plano genético, como também derivados e absolvidos das muitas fontes de influéncia
presentes no ambiente a que é exposto, dentro dos varios grupos a que pertence
(GUENTHER, 2006, p. 34).

Sendo assim, para que professores possam reconhecer os alunos da Educacgéo Infantil
que se diferenciam dos seus pares pelo ritmo de aprendizagem em uma area de dominio, aptiddo
e ou interesse, € preciso que reconhecam o que for atipico no desenvolvimento esperado para a

faixa etaria. Guenther (2006, p. 35) ressalta:

Para ajudar aos professores a reconhecer alunos potencialmente talentosos na turma,
colocamos em énfase alguns atributos e tracos que caracterizam criangas que se
mostram diferentes das outras por terem uma &rea de capacidade maior e mais
acentuada do que a média do grupo comparéavel.

Sobre essas caracteristicas especificas, Winner (1998) destaca que as criangas com
AH/SD séo precoces, tém insisténcia em fazer as coisas a sua maneira e “faria” por dominar.
Podem atingir um potencial em suas areas de dominio antes do tempo esperado e apresentar
facilidade de aprender, tém caracteristicas de independéncia, mas ndo fazem descobertas

sozinhas:
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Em geral, tais criancas parecem aprender com pouca ajuda ou estimulo de adultos.
Elas meramente precisam de acesso a um dominio de conhecimento (que elas podem
obter de livros ou de adultos) e de alguém para responder suas perguntas persistentes.
No entanto, estas criancas nao sao apenas aprendizes mais rapidos, elas aprendem e
pensam de um modo diferente das outras criancas (WINNER, 1998, p. 30, grifos da
autora).

Atualizando os dizeres de Winner (1998), poderiamos afirmar que as criangas
superdotadas buscam conhecimentos em livros ou com adultos, mas também com colegas nos
meios de comunicacdo digital e interativos, de maneira que hoje aprendem também com
desenhos animados, programas televisionados, jogos eletrénicos e aplicativos.

Guenther (2000) afirma que, em geral, as escolas ndo se preocupam muito no seu
cotidiano com as criangas bem-dotadas. Tendo o cuidado de observar se 0s sinais de
precocidade se manterdo, a autora afirma que o desenvolvimento infantil até os 6 anos de idade

é irregular, portanto:

[...] aconselha-se que, na faixa de até 5-6 anos de idade, as medidas para estimulacgéo
do talento sejam inseridas no projeto geral de educacdo infantil, na creche e pré-
escola, oferecendo diferenciadamente orientacdo e oportunidade para que todas as
criancas se desenvolvam, chegando ao méaximo a que cada uma puder alcancar
(GUENTHER, 2000, p. 139)

Guenther (2000) diz ainda que a escola deve promover uma cooperacdo favoravel entre
a familia e a comunidade, o Estado e a sociedade, deve ser estimulante, favorecer a criatividade,
focalizar ideias abrangentes, permitir que os educandos aprendam coisas novas em mdaltiplos
aspectos.

Por fim, as teorias e compreensdes dos autores aqui discutidos auxiliam os profissionais
da educacdo a reconhecer as principais caracteristicas para realizar a identificacdo de
potencialidades que as criancas apresentem. E importante que a identificacdo aconteca ainda na

fase da Educacéo Infantil:

As pesquisas indicam que quando o aluno com altas habilidades/superdotacdo é
identificado ainda quando pequeno e Ihe é oferecido apoio em suas necessidades
especiais de aprendizagem e desenvolvimento, esse aluno desenvolve resiliéncia aos
eventos negativos que ocorrem em sua vida. Dessa forma, o aluno torna-se apto a
utilizar seus talentos no sentido de atingir satisfacdo e produtividade em sua vida. No
entanto, é necessario acompanhar o desenvolvimento do aluno para que ele possa ser
apoiado nos desafios que se apresentam a partir de suas caracteristicas de altas
habilidades. H& algumas conclusdes evidenciadas pela literatura (Robinson, Reis,
Neihart & Moon, 2002) que dizem respeito as principais dificuldades socio afetivas
enfrentadas pelo aluno superdotado. Uma delas, por exemplo, é que ndo ha evidéncias
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de que o aluno superdotado traz, inerente as suas caracteristicas especiais, uma
condicdo de vulnerabilidade social e emocional. Os indices de mau ajustamento
social, delinquéncia e outras desordens severas de comportamento sdo iguais entre a
populacdo de alunos com altas habilidades e a populacdo de alunos que néo
apresentam altas habilidades. O que se observa, no entanto, é que o aluno com altas
habilidades tem necessidades especiais de aprendizagem e caracteristicas cognitivas
e socio afetivas que se ndo forem compreendidas ou atendidas poderdo gerar uma série
de desajustes ao desenvolvimento do aluno, colocando-o em situagBes de risco
académico e social (FLEITH, 2006, p. 43).

E assim de suma importancia reconhecer as aptiddes e interesses das criancas com
AH/SD desde o inicio da sua escolarizacdo. Tao logo se identifiquem suas altas habilidades, as
criancas ja devem ser atendidas, pois estudos mostram que quando ndo recebem orientacdo e
apoio em suas necessidades, podem ter seu autoconceito prejudicado e apresentar diversos

distarbios emocionais e sociais.

2.3.3 Avaliacéo das necessidades educacionais especiais da crianca superdotada

Para a Resolucédo do Conselho Estadual de Educacédo de Goias (CEE/CP) n°5, art. 91, a
avaliacdo das necessidades educacionais especiais deve ser compreendida da seguinte forma:

A avaliag¢do tem por objetivo contribuir para o pleno desenvolvimento do aluno, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho, consoante
legislagdo em vigor. Sendo assim, a avaliagdo se torna um importante processo na
construcdo do individuo como um cidaddo, pois diagnostica o conhecimento que o
aprendiz assimila, desenvolve, raciocina e constréi conceitos que levem a
investigacdo e solucdo para os problemas da sociedade na condi¢do de ser também
parte dela ndo podendo apenas diagnosticar conteldos assimilados, ela deve
diagnosticar o processo de aprendizagem do aluno, pois avaliar significa acompanhar
0 caminho que o aluno segue em seu processo de ensino para descobrir suas
necessidades, habilidades e dificuldades. (GOIAS, 2011).

Durante esse processo avaliativo, cabe aos profissionais identificar no contexto escolar

alunos com AH/SD de modo que seja possivel:

. Conhecer a area de interesse e potencialidades e assim prover o atendimento
educacional especializado.

. Identificar os indicadores de AH/SD o quanto antes, e assim os estimularem
em suas capacidades.

. Promover o desenvolvimento de suas capacidades e habilidades a fim de se
sentirem seguros e confiantes.

. Desenvolver comportamentos de AH/SD em todos aqueles que tém potenciais
a fim de torna-los autbnomos e independentes.

. Desenvolver alternativas para atender as suas necessidades educacionais no

préprio espaco escolar. (BRASIL, 2001a).
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Segundo o art. 6° da Resolugdo n° 2, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educagéo

Especial na Educacéo Basica:

Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos e a tomada de
decisdes quanto ao atendimento necessario, a escola deve realizar, com
assessoramento técnico, avaliagdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem,
contando, para tal, com:

I - A experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores, orientadores e
supervisores educacionais;

Il - O setor responsavel pela educacéo especial do respectivo sistema;

Il - A colaboragdo da familia e a cooperacdo dos servi¢os de Saude, Assisténcia
Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério Puablico, quando
necessario. (BRASIL, 2001a, p.70).

Conforme afirmam Piske e Stoltz (2020), Tentes (2013) e Marques e Costa (2018) a
avaliacdo para AH/SD deve ocorrer por especialistas com maltiplos instrumentos, que busquem
uma visdo multifacetada das NEE da crianca.

Atualmente, a inteligéncia é compreendida para além da visdo unidimensional da
inteligéncia geral que se revela por testes psicométricos. A Teoria das Inteligéncias Multiplas
estabelece que todos temos diferentes tipos de inteligéncia, interconectadas, mas que podem se
desenvolver de forma desigual uma em relagdo as outras.

A inteligéncia é definida de forma multidimensional como a capacidade que cada um
tem para resolver problemas ou criar produtos cujo valor seja reconhecido em funcdo de seu
ambiente, cultura ou comunidade (GARDNER, 1994).

E preciso construir um diagndstico pedagogico que ressalte os talentos, potenciais,
capacidades e dificuldades, mostre tanto os pontos fortes como os pontos de atengéo, para entdo
se propor acoes que contemplem a realidade subjetiva da crianca superdotada. Marques e Costa
(2018, p. 38) destacam:

Nesta perspectiva, para a identificacdo do(a) aluno(a) precoce na Educacdo Infantil,
o(a) professor(a) deve estar atento(a) e observar se o desenvolvimento avancado da
crianga, sob o ponto de vista intelectual, configura caracteristicas de precocidade ou
se as habilidades sdo resultados de uma estimulagdo intensa por parte de pessoas
significativas de seu ambiente. [...] Independente de qual for o motivo que faga o(a)
aluno(a) apresentar capacidades elevadas, sua diversidade demanda atendimentos
educacionais especializados.

Assim, ndo importa se o potencial elevado se deve & muita estimulagdo da familia ou a

um talento genuino, a crianca da Educacdo Infantil ja tem direito ao AEE. E preciso que a
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avaliacdo se dé em um processo de identificacéo e ndo pela mera aplicagéo de testes formais e
informais.

Etapas claras, entrevistas com a familia e professores, bem como o uso de instrumentos
apropriados ou adaptados para a faixa etaria, associadas a observacéo estruturada da crianca em
seus momentos escolares ajudam a elucidar o estilo de aprendizagem da crianca.

Frisa-se o carater pedagodgico dessa avaliagdo, na compreensdo que o direito do aluno
superdotado e demais alunos da Educacéao Especial ao Atendimento Educacional Especializado
e a escola inclusiva descartam a exigéncia de laudos ou de um diagnostico clinico. “Por isso,
nao se trata de documento obrigatdrio, mas complementar, quando a escola julgar necessario”
(BRASIL, 2014).

O processo, contudo, exige formacéo e pericia por parte dos profissionais envolvidos
que reconhecam a heterogeneidade do fenbmeno e suas assincronias psicoldgicas, cognitivas,
motoras, emocionais e sociais (TENTES, 2013).

Para isso, devemos utilizar instrumentos (modelos sugeridos em anexo), como, por
exemplo: questionarios, entrevistas e escalas de caracteristicas; observacdo do comportamento,
informacdes colhidas junto a professores, pais, indicacdo por colegas e autoindicacdo por meio
de entrevistas quando a idade do aluno ja possibilitar (QUROFINO; GUIMARAES, 2007);
avaliacdo de produtos (material escolar, boletim, atividades artisticas, portfolios, atividades
psicomotoras, desenhos etc.); atividade de letramento e alfabetizacdo e atividades de
matematica (com nivel avancado ao da pessoa avaliada); atividades que verifiquem habilidades
diversas como aritmética, espaco-temporal, raciocinio, de sequéncia légica e de solucdo de
problemas relacionados as situacGes da vida cotidiana; atividade para avaliar perceptividade,
autoconceito e/ou criatividade (pode ser realizada por meio da analise de seus produtos
criativos, além dos testes de criatividade (ALENCAR; FLEITH, 2001; TENTES, 2013); jogos
pedagogicos, exercicios de 16gica, dindmicas, jogos de quebra-cabeca e memdria etc.; analise
de dados coletados; elaboracdo do parecer pedagdgico; devolutiva ao solicitante e a escola
(quando necessario); encaminhamento adequado.

Tentes (2013) ressalta ainda que as criangas pequenas tendem a oscilar quanto aos seus
interesses e atencdo, portanto a conducgéo do processo avaliativo precisa respeitar o ritmo da
crianca e ndo pode ser feito de forma intensa e exaustiva.

De acordo com a cartilha orientadora elaborada pela SEESP/MEC.:

Considerando que os alunos com necessidades educacionais especiais possuem forma
propria de aprendizagem, se faz necessario repensar sobre o processo de avaliagao



63

para este publico. No caso das necessidades educacionais especiais, 0s rumos da
avaliacdo devem estar a servico da implementacdo dos apoios necessarios ao
progresso e ao sucesso de todos os alunos, bem como para a melhoria das respostas
educativas oferecidas no contexto educacional escolar e, se possivel, no familiar.
(BRASIL, 20064, p. 8).

Fica enfatizada a necessidade de respeitar as diferencgas individuais e a crianga como
sujeito em construcdo, em consideracao a diversidade do publico-alvo da Educacdo Especial.

Como consta nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgédo Basica:

No decorrer do processo educativo deverd ser realizada uma avaliacao pedagogica dos
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, objetivando identificar
barreiras que estejam impedindo ou dificultando o processo educativo em suas
maultiplas dimensGes. Essa avaliacdo devera levar em consideracao todas as variaveis:
as que incidem na aprendizagem com cunho individual; as que incidem no ensino,
como as condic¢Bes da escola e da prética docente; as que inspiram diretrizes gerais da
educacdo, bem como as relagbes que se estabelecem entre todas elas. Sob esse
enfoque, ao contrario do modelo clinico tradicional e classificatério, a énfase recai no
desenvolvimento e na aprendizagem do aluno, bem como na melhoria da instituicdo
escolar (BRASIL, 20064, p. 8).

Tal documento tem como finalidade oferecer sugestdes para a conducdo do processo de
ensino-aprendizagem e subsidiar as decisdes a serem tomadas educacionalmente, sejam por
equipes educativas e profissionais ligados as Secretarias de Educacdo ou por professores e
instituigcdes de ensino.

No que tange a Educacéo Infantil, como as criangas com AH/SD apresentam estilos de
aprendizagem variados, Fleith (2006) destaca os principios norteadores da avaliacdo: identificar
as NEE e orientar o AEE.

Alencar e Fleith (2001) sugerem que a cada inicio de ano letivo ocorra uma sondagem
dos interesses de todos os educandos, a fim de direcionar o planejamento de projetos e

estratégias para toda a turma. As autoras reforcam que:

As préaticas pedagdgicas a serem implementadas na escola devem levar em
consideracdo estratégias de diferenciacdo e modificacdo do curriculo regular com
vistas a adequar o processo de aprendizagem as necessidades e caracteristicas dos
alunos, em especial dos superdotados e talentosos (ALENCAR; FLEITH, 2001, p.
111).

E preciso, assim, refletir nas condicdes integrais da crianca, pois os desenvolvimentos
motor, emocional, social e cognitivo podem estar assincronos, em que um se apresente mais

avancado do que o outro. Esses fatores devem ser considerados em uma avaliagdo minuciosa
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quando se propde a aceleragédo de estudos e devem conter instrumentos diversificados. O ideal
é que seja possivel perceber o progresso da crianca durante as atividades e testes.

Em respeito a Educacéo Infantil, a avaliacdo das NEE deve considerar multiplas formas
ou abordagens em que as criangas possam expressar livremente suas altas habilidades em
funcdo dos seus interesses, tais como desenhos, murais, escrita, oralidade, apresentacdes
dramatizadas ou coreografadas, e também formas concretas (modelagem, invencdes,
brinquedos, jogos etc.).

Os produtos da crianca devem ser registradas em forma de arquivo ou portfolio que
exemplifique suas habilidades e, a0 mesmo tempo, conduza a reflexdo avaliativa para o
profissional da educagédo conhecer detalhadamente o educando e seu estilo de aprendizagem e,
consequentemente, planejar acdes e estruturar a sala de aula para atender tais necessidades. Ao
abordar o trabalho do professor-formador, Dens (1998 apud FLEITH, 2006, p. 23) afirma:

Mas sua tarefa como permanente avaliador ndo se encerra na identificagdo das
referidas necessidades, pois, a partir do seu conhecimento, dentre outras, fazem-se
necessarias, na escola, providéncias para: (a) reorientar 0 processo ensino-
aprendizagem; b) garantir formacdo continuada de todos os que trabalham na
comunidade escolar; (c¢) encaminhar os educandos aos atendimentos de que
necessitam, em beneficio de sua aprendizagem e participacao; (d) prover os recursos
necessarios a melhoria da qualidade de sua resposta educativa; e (e) criar as condi¢8es
necessarias a incluséo, a partir da mudanca de atitudes frente as diferencas, pois a
valorizacéo da diversidade esta na base de todos os movimentos pela inclusao.

A avaliagdo para identificacdo da crianga superdotada em fase escolar precisa ter uma
funcdo de transformacéo, que implique na elaboracéo e continua revisdo do projeto politico-
pedagdgico das instituicdes.

Fleith (2006) destaca que com a avaliagdo ocorre ndo apenas a mudanca de série para a
crianga ou alteracGes curriculares na série atual, mas a partir da avaliacdo se promove uma nova
atitude dos educadores que precisam considerar as facilidades e/ou dificuldades de cada
educando, adequar estratégias e metodologias com alternativas diversificadas e redirecionar as
decisOes para alcancar a todos da forma mais adequada.

Considerando a superdotacdo como a manifestacdo de alto desempenho de talentos e
habilidades superiores em alguns individuos em uma determinada area de conhecimento ou,
ainda, um alto nivel de desempenho em outras, é importante que a educagdo contribua tanto
para que essas habilidades sejam descobertas como para a ampliacdo dessas potencialidades.

Na conducdo do ambiente educativo, o professor € um mediador das relagdes

estabelecidas na sala de aula. E preciso considerar quem muitas vezes as criangas com altas
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habilidades ja trazem um autoconceito negativo ou sofrem preconceitos sociais, de maneira que
algumas preferem dissimular suas habilidades (MARQUES; COSTA, 2018).

Winner (1998, p. 179) indica que “[...] as criangas rotuladas como superdotadas tém
mais problemas sociais do que as ndo assim rotuladas”, e percebe que isso pode levar a crianca
a tentar performar acima do que é capaz, se frustrar facilmente ou até mesmo agravar o
sentimento que ja traz de ser diferente.

No contexto brasileiro, € comum o uso de termos pejorativos ou com sentido de reforgo
negativo para se referir as criangas com potencial elevado, tais como espertinho, sabichéo,
nerd, génio. Mesmo na fase da inféncia, as criancas sentem que carregar um rotulo néo é fécil.
Os professores e a familia devem estar atentos para resolver essas situac@es de forma a ndo
prejudicar a convivéncia e o autoconceito da crianca com AH/SD.

O professor tem papel fundamental na articulacdo da proposta inclusiva em sala de aula,
pois cabe a ele “[...] planejar alternativas pedagogicas para estudantes superdotados que
alcancem as reais necessidades dos alunos” (SABATELLA, 2008, p. 175). Deve ser o primeiro
incentivador das habilidades da criancga, propor desafios, incentivar a leitura, desenvolver o
habito de pesquisa, oferecer novas informac6es, organizar material extraclasse e outras acdes
que visem motivar o aluno para ampliar seu potencial elevado.

Muitas séo as possibilidades, assim como os desafios educacionais. De acordo com
Renzulli (2004, p. 261), “As criangas superdotadas e talentosas sdo aquelas que possuem ou
sdo capazes de desenvolver este conjunto de tracos [os trés anéis] e aplica-los a qualquer area
potencialmente valorizada do desempenho humano”. E possivel avaliar as altas habilidades nas
mais diversas manifestacOes e atividades que desempenhamos, em que a crian¢a demonstre ter
algo além da média junto com os outros aspectos dos aneis, de forma que mostre também
motivacao, concentracao, perseveranca, interesse, vontade, inovacao, criacao.

Por isso Renzulli (2014) é um defensor do professor como integrante essencial na
avaliacdo dos alunos da Educacio Especial com AH/SD. E, sim, preciso considerar a historia
de vida da crianca, seu desempenho em testes de inteligéncia, aptiddo e desempenho, mas ndo
se podem dispensar as observacoes feitas pelos professores.

Nesse sentido, é necessario que os professores das escolas regulares sejam formados e
capazes de verificar o desempenho e as habilidades que se destacam durante as atividades de
interesse do aluno. A observacdo docente é que permite tanto a identificagdo como os ajustes

no acompanhamento e apoio pedagdgico que atenda as NEE de cada aluno.



66

O processo avaliativo ideal em conformidade com a BNCC (BRASIL, 2018) considera
0 desenvolvimento integral do educando da Educagdo Especial para oportunizar o melhor

atendimento educacional especializado as suas necessidades:

Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens das
criangas, realizando a observacdo da trajetéria de cada crianca e de todo o grupo —
suas conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens. Por meio de diversos
registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores quanto pelas criancas
(como relatorios, portfolios, fotografias, desenhos e textos), é possivel evidenciar a
progressdo ocorrida durante o periodo observado, sem intengdo de sele¢do, promogao

EEINNT3

ou classificagdo de criangas em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”,
“maduras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos,
espacos e situacBes que garantam os direitos de aprendizagem de todas as criangas
(BRASIL, 2018, p. 39, grifos do autor).

Ressalta-se, ainda, o papel do professor na Educacdo Infantil no atendimento as
necessidades individuais de aprendizagem, de forma que contemple todas as ac6es e funcdes
inerentes a sua atuacao. “Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar o conjunto das préaticas e interacfes, garantindo a pluralidade de situacdes
gue promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL, 2018, p. 40).

Diante de todo o exposto, percebe-se a necessidade de préaticas de ensino especificas de
acordo com as particularidades de aprendizagem de cada crianca e que a Educacdo Especial
ndo visa o rétulo, diagnostico, laudo ou discriminacdo de seu publico, mas sim a identificacdo
de potencialidades, areas de interesse e/ou aptidées. Quando as capacidades sdo percebidas,
identificadas e desenvolvidas ainda na primeira infancia trazem inimeros beneficios no
desenvolvimento integral do aluno, ou seja, a avaliacdo visa a identificacdo do servico

pedagogico adequando as diferencas de aprendizagem e a potencialidades da crianca.

2.3.4 Formacao do professor e as praticas pedagdgicas para atender criangcas com altas

habilidades/superdotacéo na Educacéo Infantil

O professor é personagem decisivo na inclusdo de criangas com superdotacdo, a
formacdo do professor para atuar com as criangas publico-alvo da Educagéo Especial é prevista
na LDBEN/96. O MEC (BRASIL, 2006b) define, ainda, que cabe ao professor identificar as
areas de altas habilidades e observar o aluno no contexto escolar a fim de direcionar suas

praticas pedagogicas.
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Nesse sentido, a Resolu¢cdo CNE/CP n°1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, determina que as instituicdes
de ensino superior, que preparam os licenciados, devem contemplar na grade curricular a
tematica da atencdo a diversidade e as especificidades de cada grupo de alunos com NEE. A
criagdo dos NAAH/s em 2005 simbolizou um avanco quanto a incluir em suas fungdes a
promogdo da formagdo continuada de professores para o atendimento dos educandos
identificados com AH/SD.

Destaca-se, ainda, a importancia dada nos documentos legais ao professor como

articulador da educacéo inclusiva:

8 1° Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem
que, em sua formacéo, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetdos sobre
educacao especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para: | —
perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educacao
inclusiva; 11 - flexibilizar a agdo pedagogica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem; Il - avaliar
continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de necessidades
educacionais especiais; IV - atuar em equipe, inclusive com professores
especializados em educacdo especial. § 2° S&o considerados professores
especializados em educagdo especial aqueles que desenvolveram competéncias para
identificar as necessidades educacionais especiais para definir, implementar, liderar e
apoiar a implementacdo de estratégias de flexibilizagdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas alternativas, adequadas ao
atendimento das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o professor de
classe comum nas praticas que sdo necessarias para promover a inclusao dos alunos
com necessidades educacionais especiais. (BRASIL, 2001a).

A inclusdo educacional prescinde, portanto, de professores formados e suficientemente
preparados para lidar com a diversidade, por isso a Politica de 2008 reforca que os sistemas de
ensino devem garantir a “[...] formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e de demais profissionais da educagéo para a inclusio [...]” (BRASIL, 2008, p.
14).

As acbes pedagdgicas de enriquecimento elaboradas pelo professor para atender as
criangas com AH/SD podem favorecer o aprendizado coletivo de toda a turma, portanto, € certo
que h& uma grande variedade de possibilidades na heterogeneidade da superdotacdo e isso
reforga que se devem oportunizar experiéncias diversas de aprendizagens.

A crianca precisa ter na escola um ambiente favoravel, que a permita se expressar,
explorar ideias, testar hipoteses, fazer descobertas e outros procedimentos que levem a

desenvolver seu potencial superior, seus talentos e suas capacidades. Infelizmente, o cenario
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educacional ainda se encontra limitado quanto a oferecer a diversidade de estratégias de ensino
que as criancas superdotadas necessitam.

Revela-se, assim, que para ter professores preparados para lidar com criangas
superdotadas existe um grande desafio a frente, especialmente o que se refere ao planejamento
e execucdo das acOes pedagogicas.

Pereira (2014) analisa que a superdotacédo €, em si, um tema desafiador para a area da
Educacao. A falta de familiaridade dos professores gera, ainda, muitas ddvidas quanto a quais
seriam as necessidades educativas do publico superdotado, se eles podem ser dispensados de
suas aulas nas salas regulares, como deve ocorrer o aprofundamento de contetidos e até mesmo
como lidar com aspectos s6cio-emocionais e comportamentais desses alunos.

Da Educacdo Infantil ao Ensino Superior, a formacdo do professor para atender as
pessoas com altas habilidades/superdotacdo é carente em nosso pais. Apesar do avango de
pesquisas e discussdes desde o final da década de 1990, Lima e Moreira (2018, p. 272-273)

enfatizam:

O modo de pensar a educacao especial voltando-se somente para as deficiéncias é uma
prética tradicional e comum no Brasil. Apesar dos ditames da lei educacional, muitos
entendem que somente alunos com deficiéncias e transtornos globais do
desenvolvimento necessitam ser citados no ambito da formacéo de professores, de
modo que ndo encontramos registros contemplando estudos sobre as praticas para
identificacdo de alunos do ensino superior com altas habilidades/superdotagéo.

O papel central do professor para efetivacao real da educacéo inclusiva é o de conhecer
as especificidades das necessidades de cada crianga para investir estratégias para fazer
adequacdes curriculares que estimulem suas potencialidades de aprendizagem. O professor é
mediador no processo de aprendizagem, ele acompanha a crianca nas interacdes sociais e nos
trabalhos criativos. “No caso da crianga superdotada, ha a necessidade de criar meios para
potencializar suas habilidades em sua(s) area(s) de interesse em um ambiente estimulador de
talentos e potencialidades” (PISKE; STOLTZ, 2020, p. 47).

E preciso que o professor conhega os fundamentos do desenvolvimento infantil como
trazidos por Piaget (estagios) e Vygotsky (desenvolvimento Real e Potencial) para reconhecer
a crianga que estd avancada em relacdo a seus pares. O atendimento satisfatorio no &mbito
escolar requer da equipe docente formacéo, capacitacdo, determinacdo, percepcao e, também,

muito afeto e amor.
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Nesta dissertagdo de mestrado, uma das minhas maiores preocupacdes € que o talento
de uma crianga nédo se perca no meio do caminho de sua vida, mas que tenha oportunidades de
ser reconhecida e estimulada. Nenhuma crianca é igual e todas podem produzir no seu ritmo e
tempo. Para isso, a formacdo inicial e continuada dos professores € imprescindivel para que 0s
profissionais da educagdo consolidem conhecimentos para lidar com a crianga superdotada.

Na trajetoria da minha vida profissional pude constatar isso. Sobre desenvolvimento
real € o que se mais vé na minha funcdo, mas em alguns casos ocorre estacionamento no
desenvolvimento potencial por falta de suporte pedagdgico. Reafirmo que as criangas precisam
ser estimuladas de forma correta para que suas habilidades sejam ampliadas e que os saberes
na zona proximal consigam se converter em desenvolvimento real e potencial.

Nesse sentido, vale ressaltar a divulgacéo entre educadores de que a superdotagdo carece
de uma ampla e especifica variedade de experiéncias de aprendizagens. O ponto de partida para
uma educacdo diferenciada seria um ambiente que permitisse que a crianga expressasse e
desenvolvesse seus talentos e suas capacidades, pois, como se observa, Sd0 poucas ou
inexistentes as oportunidades educacionais oferecidas ao superdotado para que este desenvolva
plenamente seus talentos e suas habilidades.

Durante esta pesquisa, percebi que a palavra “dificuldade” predominava sobre a
potencialidade de forma ainda equivocada, pois a crianga esta adiantada em um dominio e
normal ou aquém em outro. Diante disso, 0 que desejo aqui é justamente esclarecer sobre a
importancia de conhecer e desenvolver as areas fortes da crianca e nao as dificuldades, que
muitas vezes ndo existem. Sendo assim, refor¢o a importancia de compreender as fases de
desenvolvimento defendidas por Piaget para, entdo, comparar em qual aspecto a crianca esta
acima da média, o que esta na média e abaixo da média, pois, se ressaltamos sempre suas
dificuldades, a crianca cresce com autoconceito negativo e baixa autoestima.

Dai a importancia do reconhecimento das aptidGes e interesse desde 0s primeiros anos
escolares, pois estudos apontam que quando ndo atendidas em suas necessidades, as criangas
podem ter seu autoconceito prejudicado e apresentar diversos distdrbios emocionais e sociais.

Reconhecer as aptides desde 0s primeiros anos € importante para garantir os direitos
educacionais especificos e atendimento das necessidades das criangas superdotadas. A
identificacdo e acompanhamento desde a Educacdo Infantil proporciona que pais e professores
construam um ambiente educativo adequado, praticas pedagdgicas alinhadas as suas demandas

especificas e ainda previne problemas futuros como desajustamento social, pausas de
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desenvolvimento, frustracdo e auto-conceito empobrecido (ALENCAR; FLEITH, 2001,
MARQUES; COSTA, 2018; SABATELLA, 2008; TENTES, 2013).

Ao discutir as emogdes e sentimentos no processo de criacdo, Piske e Stoltz (2020)
analisam que muitas vezes as caracteristicas emocionais dos superdotados apenas revelam suas

necessidades de atendimento especializado:

Por isso, é relevante entender esta demanda como parte de um grupo que precisa de
atendimento especifico de acordo com suas necessidades educacionais especiais. E
indispensavel compreender o desenvolvimento social e emocional como algo de suma
importancia quando se trabalha a criatividade no contexto escolar (PISKE; STOLTZ,
2020, p. 41).

Contudo, essas mesmas dificuldades podem ser encontradas em criancgas fora do grupo
de AH/SD, de forma que um olhar multidimensional deve considerar as caracteristicas
socioafetivas das criancas superdotadas, mas ndo ha consenso quanto a terem uma condicéo de
vulnerabilidade social ou emocional. Assim, no que concerne as praticas pedagogicas, a cartilha
Saberes e praticas da inclusdo: avaliagdo para identificacdo das necessidades educacionais
especiais (BRASIL, 2006a) preleciona:

O professor, concebido como profissional da aprendizagem com paixdo de ensinar,
motivado a desempenhar seu papel pedagdgico que também é politico e social, tendo
disso plena consciéncia. Sua préatica pedagdgica diz respeito as suas a¢des docentes,
desde o planejamento de suas aulas, até a avaliagdo dos resultados obtidos. Em se
tratando de identificar necessidades educacionais especiais, a avaliagdo deste aspecto
implicard em indicadores que permitam conhecer, por exemplo: sua formag&o inicial
e continuada; suas caracteristicas no que respeita as atitudes frente as diferencas, entre
seus alunos; sua motivagdo para trabalhar como mediador da aprendizagem; como
reage as facilidades de aprendizagem dos alunos de altas habilidades/superdotados;
como reage as dificuldades dos alunos; se acredita, firmemente, que todos os alunos
sdo capazes de aprender, bem como que ha aqueles que aprendem por motivacao
prépria e descompassada do coletivo; a natureza dos vinculos que estabelece com seus
alunos; dominio do que ensina e seu conhecimento sobre aprendizagem e
desenvolvimento humano [...] (BRASIL, 20064, p. 56).

Tendo em mente essas premissas da formacgdo de professores articulada a pratica
docente, encaminho para a parte metodoldgica a qual descreve o processo de desenvolvimento
da pesquisa, bem como o universo de aplicacdo para, ao final, estabelecer o modo como essas
praticas podem ser aplicadas. Dessa maneira, o produto educacional foi um manual de

minicurso, desenvolvido para acontecer em trés encontros, os quais foram propostos e
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realizados durante a pesquisa-acdo. O manual tem por objetivo auxiliar na capacitacdo de
professores na Educacgéo Infantil.

3 METODOLOGIA

Esta secdo trata da metodologia de pesquisa e teve por finalidade tragar um caminho,
fazer escolhas, planejar, ver as possibilidades etc. Muitas vezes, por determinados motivos, a
trajetdria foi desviada, mas com criatividade, foco e inovacéo, foi possivel reinventar e seguir.
Conforme afirma Freire (1987, p. 32):

N&do ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Enquanto ensino, continuo
buscando, (re)procurando. Ensino porque busco, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando, intervenho, intervindo, me educo. Pesquiso para conhecer
0 que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

Para que os resultados sejam satisfatorios, a pesquisa deve embasar um planejamento
cauteloso, alicercado em conhecimentos ja existentes, reflexfes tedricas sélidas e praticas
pertinentes ao campo de saber. Sendo assim, trago aqui dados e informacgdes sobre os
profissionais atuantes no DEI do CEPAE-UFG, bem como a metodologia de ensino adotada na
instituico de ensino e o conhecimento sobre educacdo especial, com énfase em altas
habilidades/superdotacéo, a fim de refletir sobre a pratica pedagdgica e descrever 0s processos
pautados no conhecimento basico em AH/SD, capazes de identificar e atender indicadores e

potencialidades de educandos da educagéo infantil.

3.1 APESQUISA QUALITATIVA E A PESQUISA-ACAO

A pesquisa qualitativa ou pesquisa com analise qualitativa é uma forma de trabalho que
parte da descri¢do do fendmeno e, assim, procura refletir e entender o processo e o sentido de
como agem as pessoas em uma determinada situagcdo ou em um ambiente (CRESWELL, 2010;
STAKE, 2011; TRIVINOS, 1987).

Quanto as etapas e procedimentos, a pesquisa qualitativa parte sempre de um problema
e sua concluséo é concebida em formato de um relatério final. Trivifios (1987, p. 131), afirma
que: “Na pesquisa qualitativa, de forma muito geral, segue-se a mesma rota ao realizar uma
investigacdo. Isto é, existe uma escolha de um assunto ou problema, uma coleta e anélise das

informagdes”.
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A sequéncia dessas etapas ndo é rigida nem estanque. Novas hipdteses podem surgir
durante a pesquisa, a analise das informac6es pode levar a necessidade de coletar mais dados,
e assim por diante.

O pesquisador é ativo no manejo das etapas, precisa se concentrar em analises
aprofundadas da literatura no decorrer do processo, bem como demonstrar flexibilidade e
disposi¢do quanto as suas expectativas durante a pesquisa. Trivifios (1987, p. 135) pontua que

a observacéo participante ndo € linear:

E muito interessante salientar que o investigador pode ir as organizagdes com
propositos muito definidos. E talvez tudo dé certo. Mas, as vezes, ocorre que as
instituicGes apresentam necessidades especificas e, quando contam com a presenca de
uma pessoa que seja capaz de atendé-las, reclamam sua cooperacao. Isto quer dizer
que o pesquisador deve entrar em contato com as organizaces e, talvez, com elas
resolver o que mutuamente se considere importante para trabalhar. E verdadeiro que
nem o investigador nem a organizacdo desejam envolver-se em atividades que a
ninguém interessam (TRIVINOS, 1987, p. 135).

Creswell (2010) sintetiza as principais caracteristicas da pesquisa qualitativa na
atualidade como sendo: o ambiente natural como fonte direta de dados onde o problema é
vivenciado e estudado no contexto real; o pesquisador é o instrumento fundamental pois elabora
0s préprios instrumentos e realiza a coleta de dados; maltiplas fontes de dados como entrevistas,
observacdes e documentos asseguram diversidade de informacdes a serem analisadas; anélise
indutiva segundo os préprios padrdes, categorias e temas que o pesquisador elabora;
significados dos participantes recebem mais énfase do que os significados de outros
pesquisadores ou autores da literatura acerca do problema investigado; o projeto é emergente
e esta sujeito a mudancas no decorrer das etapas; lente tedrica ou solidos referenciais usados
para examinar os dados; investigacdo interpretativa de acordo com a historia e a vivéncia dos
participantes e do pesquisador; relato holistico como uma visdo complexa e multifacetada do
fendmeno ou da questéo central.

Optou-se dentro da abordagem qualitativa pela metodologia da pesquisa-acao, definida
por Thiollent (1986, p. 14):

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
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Assim, busca-se na pesquisa-agdo a cooperagdo, valorizar as singularidades de cada
participante e compreender como cada um deles percebe o problema. O pesquisador é um
condutor da investigacdo, que age s6 muitas vezes, mas em cooperacdo com outras pessoas.
“A pesquisa envolve informacéo e conhecimento, mas, com mais frequéncia, é a associagéo a
outras pessoas em um ambiente social para compreender melhor como algo funciona” (STAKE,
2011, p. 175).

Dessa maneira, como parte da pesquisa-acdo realizada, apés a coleta inicial de dados,
0 passo seguinte foi estabelecer vinculos e associa¢do com os profissionais e discentes do DEI
em seu ambiente natural, fazer anélises indutivas e comparacgdes por meio de multiplas fontes
como entrevistas, aplicacdo de minicurso, falas dos participantes e das observacgdes realizadas
com os alunos, atentando para os fatos mais relevantes e as contextualizacdes abordadas por
teoricos.

A fim de obter dados concretos e efetivos, o projeto foi emergente e flexivel com
intervencdo dentro da problematica social da Educacdo Especial para criangas com indicadores
de AH/SD, a fim de analisa-la e mobilizar os participantes, construindo novos saberes. Sempre
ciente de que fazer pesquisa nao é seguir métodos aprioristicamente, pois conforme afirma Gatti
(2002, p. 62 - 63):

A pesquisa é um cerco em torno de um problema. E necessério escolher instrumentos
para acessar a questdo, vislumbrar e escolher trilhas a seguir e modos de se comportar
nessas trilhas, criar alternativas de acdo para eventuais surpresas, criar armadilhas para
capturar respostas significativas. Para tudo isso, tem-se que ter um certo dominio da
area e de areas transversas. [...] O desenvolvimento de habilidades para a pesquisa so

se faz no proprio trabalho de pesquisa. Este trabalho é a fonte de criacdo e guia de
cada etapa e a¢do (GATTI, 2002, p. 62 - 63).

Através desses procedimentos metodoldgicos, me foi possivel refletir criticamente com
rigor cientifico sobre minhas aces como pesquisadora e como profissional, estabelecer a
relacdo direta e colaborativa com os sujeitos-participantes e, assim, refletir se a pratica
pedagoOgica e os saberes dos educadores possibilitaram a identificacdo de alunos com
indicadores de AH/SD, atendendo a um dos objetivos propostos, por meio da investigacao e

reflexdo da ressignificagdo do processo de ensino-aprendizagem quando necessario.

3.1.1 O contexto e as participantes da pesquisa
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Esta pesquisa foi realizada no Departamento de Educacdo Infantil (DEI) do Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goias (UFG),

que esta localizado no Campus Samambaia (Campus Il da UFG), na cidade de Goiania (GO).

Figura 3 — Vista geral da entrada do DEI

Fonte: Imagem cedida pela instituic&o.

De acordo com Aguiar et al. (2016), desde sua inauguracdo em 1989 sob a denominagéo
de Creche/UFG, o DEI originalmente surgiu como um compromisso social de atender a
comunidade universitaria, bem como é campo de estagio para diversos cursos.

Surgiu vinculado a Pré-Reitoria de Assuntos da Comunidade Universitaria (PROCOM)
em resposta as reivindicagdes trabalhistas de mées por um local apropriado para deixar seus
filhos durante o periodo em que trabalhavam na universidade, uma vez que a época a regiao era
ainda pouco povoada. A Creche da UFG compés parte da entdo Politica Social de Assisténcia
da UFG, até 2014, ano em que por meio de uma nova organizacdo passou a ser denominado
Departamento de Educacdo Infantil e compor a primeira etapa da educac¢do basica do CEPAE-
UFG (AGUIAR et al., 2016). E de importancia reconhecida a funcéo social do DEI e antiga
Creche da UFG como um dos programas assistenciais essenciais para a manutencdo da
universidade.

A proposta de trabalho do DEI é atualmente regida por uma Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico (OTP) que norteia e redefine os objetivos do processo de apropriacdo de

conhecimentos em suas dimensdes culturais, politicas e pedagogicas (UFG, 2019). Para tanto,
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a instituicdo possui amplo espaco fisico para integracdo das criancas, conforme exemplifica a

figura a seguir:

Figura 4 — Visdo lateral do patio do DEI

i

-

Fte: Imagem cedida pela istitié.

Atualmente, o estabelecimento educativo atende 93 criangas com idades entre 1 a 5
anos, distribuidas da seguinte forma: 30 matriculadas no turno matutino, 28 no turno vespertino
e 35 em periodo integral. As turmas, organizadas conforme a faixa etaria, sdo divididas em
grupos: Arara (Grupo I) —de 1 ano a 1 ano e 11 meses; Lobo Guara (Grupo 1l) — de 2 anos a 2
anos e 11 meses; Tatu Bola (Grupo I11) — de 3 anos a 3 anos e 11 meses; Jacaré (Grupo V) —
de 4 anos a 4 anos e 11 meses; Dinossauro (Grupo V) —de 5 anos a 5 anos e 11 meses.

Apesar da divisdo, em varios momentos, as criancas sdo convidadas a realizarem
atividades coletivas. Pratica essa justificada pelo Parecer CNE/CEB n° 17, de 6 de junho de
2012, que considera a organizacdo e 0 processo de enturmacéo na Educacédo Infantil flexivel,
para “[...] proporcionar as criangas diferentes experiéncias de interacdes que Ihes possibilitem
construir saberes, fazer amigos, aprender a cuidar de si e a conhecer suas préprias preferéncias
e caracteristicas” (BRASIL, 2012, p. 9).

Portanto, a Organizacao do Trabalho Pedagogico (UFG, 2019) admite organizac¢des da

Educacéo Infantil em periodos diferentes, que podem ser anuais, semestrais, organizagdo em



76

ciclos, em grupos formados por criangas da mesma idade ou ndo, ou por outras formas que
atendam as necessidades e aos objetivos educacionais da instituicdo e de sua comunidade.

Conforme consta na OTP, o DEI geralmente enfrenta problemas com o quadro efetivo
de professores que é insuficiente e tenta sanar essas dificuldades contratando bolsistas e
estagidrios. A instabilidade no quadro de professores € um elemento que dificulta a
consolidacao da proposta, alicercada em fundamentos tedricos da Psicologia Historico-Cultural
e da Pedagogia Historico-Critica, considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (Resolugdo CNE/CEB n° 05/2009) na elaboracao de seu Regimento Interno.
Consta na Organizacgdo do Trabalho Pedagdgico de 2019 do DEI que:

[...] Ainda, segundo o artigo 4° das DCNEI, a proposta pedagdgica deve considerar a
crianga como centro do planejamento curricular sendo ela sujeito histérico que ‘nas
interagdes, relagdes e préaticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura’ (UFG, 2019, p.
8).

Ainda sobre a proposta de ensino:

Tem como base tedrico-metodoldgica as contribuicdes do estudioso Lev
Semionovitch Vygotsky, que estudou o psiquismo humano, fundamentando-se no
materialismo histérico-dialético de Karl Marx porque encontra nele o método capaz
de entender as contradigdes existentes no interior do objeto de estudo, neste caso, as
funcdes psiquicas superiores. Portanto, ir as leis das contradi¢Ges internas do objeto é
ir do abstrato para chegar ao ponto concreto na perspectiva da totalidade. A
metodologia assinala a necessidade de superacdo da dicotomia sujeito-objeto para que
a relagdo entre universal e particular venha a indicar a necessidade e a transformacéo
do psiquismo humano pela mediacéo da cultura humana (UFG, 2019, p. 27).

O curriculo é pensado de forma aberta, considerando a crianga como centro do processo.
As atividades pedagodgicas sdo desenvolvidas sob a metodologia de projetos de trabalho
desenvolvidos pelos professores e planos de acao para trabalhos coletivos.

A proposta pedagadgica envolve grupos e areas de experiéncia do curriculo, priorizando
cinco campos de conhecimento: Artes, Linguagem, Geografia da Infancia e Ciéncias da
Natureza e, por fim, Jogos, Brinquedos e Brincadeiras.

Os principios norteadores dessa organizagdo metodoldgica e curricular sdo as
necessidades da crianca quanto a aprendizagem e seu processo de desenvolvimento. As

interacdes e a brincadeira, eixos estruturantes nas DCNEI, sdo os meios para desenvolver seus
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interesses e singularidades, de maneira que a pratica pedagdgica ocorre na mediagdo entre o
brincar, o cuidar e o educar (UFG, 2019).

Na aprendizagem esta a preocupacdo com o letramento das criangas no sentido de se
apropriarem dos usos sociais da leitura e da escrita como sujeitos, mas ndo ha estrutura de
alfabetizacdo quanto a adquirir as habilidades de codificacdo e decodificagdo do codigo escrito
e do sistema de escrita alfabético.

Destaca-se também que, conforme as Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2013) e a
BNCC (BRASIL, 2018), a Educacdo Infantil compde a primeira etapa da Educacdo Basica e
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5 anos em seus aspectos
fisico, afetivo, intelectual, linguistico (BRASIL, 2013), complementando a a¢éo da familia e da
comunidade, conforme preleciona a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Logo, é possivel
perceber que uma pluralidade de conhecimentos pode ser proporcionada a crianca nessa fase,
visando seu desenvolvimento integral.

A equipe pedagdgica do DEI é composta atualmente de 12 professoras, 1 coordenadora,
8 professores bolsistas e 11 estagiarios. Destes, apenas 11 profissionais do sexo feminino
participaram efetivamente da pesquisa desenvolvida (1 coordenadora, 9 professoras regentes e
1 professora bolsista), sendo 7 especialistas, 3 mestras e uma doutora.

Diversos motivos impossibilitaram o envolvimento de um ndmero maior de
participantes, dentre eles, a incompatibilidade de horario e a falta de interesse na tematica
investigada. Foi realizada entrevista semiestruturada e aplicacdo de questionario com as
profissionais que aceitaram participar, para averiguar seus perfis, bem como o conhecimento
acerca das altas habilidades/superdotacéo.

O Questionario Aplicado ao Grupo de Estudo (Apéndice B) foi composto de 6 perguntas
dicotdbmicas: 1) Tem conhecimento na area das altas habilidades/superdotacdo? 2) Conhece o
Ndcleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo de Goias (NAAH/S)? 3) Tem
interesse em participar do grupo de estudo? 4) Ja atendeu criancas na Educacéo Infantil que ja
sabiam ler e/ou escrever? 5) Em sua experiéncia com criangas na Educacgdo Infantil j& atendeu
algumas com precocidade em diferentes areas, tais como desenho, capacidade de lideranca,
habilidade psicomotora, dominio de segunda lingua? 6) Conhece a legislacdo que ampara o
atendimento educacional especial em altas habilidades na Educacéo Infantil?

Ao serem questionadas sobre o conhecimento em AH/SD, 6 professoras responderam
que ndo tinham conhecimento em altas habilidades/superdotacéo, 2 disseram conhecer mais ou

menos e 3 afirmaram que tinham conhecimento no assunto. Quando indagadas sobre o
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NAAH/S, 8 professoras afirmaram que conheciam o Ndcleo de Atendimento em Altas
Habilidades/Superdotacéo e 3 ndo conheciam. Acerca do atendimento de criangas da Educacéo
Infantil que sabiam ler e/ou escrever, todas responderam que ndo tiveram criancas que
apresentassem essas habilidades.

No que se refere & experiéncia profissional, quando perguntadas se j& atenderam
criancas na Educagdo Infantil com precocidade em diferentes &reas, tais como desenho,
capacidade de lideranca, habilidade psicomotora, dominio de segunda lingua, 5 responderam
terem tido essa vivéncia, 4 disseram que ndo e 2 ndo marcaram, mas deixaram as seguintes

respostas escritas de proprio punho:

“Todas as criangas possuem essas competéncias em graus diferenciados. ”

“Entendemos na nossa proposta que cada crian¢ca tem seu tempo e ritmo de
aprendizagem e desenvolvimento, logo ndo temos o olhar de quantificar ou mensurar
comparativamente as criangas.”

Para apresentar, discutir e levantar nomes de criangas que essas profissionais atendem
atualmente que apresentam indicativos de altas habilidades, também foi entregue um
documento, intitulado Caracteristicas de Altas Habilidades/Superdotacdo na Educacéo Infantil,
para ser preenchido no momento da apresentacdo da pesquisa ao grupo e depois a utilizamos
novamente na quarta etapa em que estive na observagéo das criangas junto aos professores.

Através dele, obtive as seguintes respostas:

“Dentro da concep¢do teorica que trabalho, as caracteristicas pontuadas se fazem
presentes em graus diferenciados em todas as criancas. ”

“Todas nossas criangas apresentam essas especificidades dentre outras em graus
diferenciados e em tempos proprios.”

’

“Todas as nossas criangas apresentam as caracteristicas apresentadas acima.’
“De acordo com a concepgdo pedagogica que estudo e trabalho acredito que todas as
criangcas do Departamento Infantil apresentam todas essas habilidades em grau
diferenciado, pois possuem contextos de vida diferenciada. ”

“Todas as criancgas que atendemoS apresentam graus de habilidades diferenciadas. ”
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A observacdo dos alunos junto as professoras aconteceu no turno vespertino, nos
seguintes grupos: Arara (Grupo I): 3 criangas; Lobo Guaré (Grupo 11): 6 criancas; Tatu Bola
(Grupo I1): 15 criangas; Jacaré (Grupo 1V): 12 criancas; Dinossauro (Grupo V): 16 criancas.

As respostas possibilitaram tracar o perfil das profissionais e mensurar os desafios, as
praticas e quais as possibilidades pedagdgicas para um ensino inovador, criativo, dindmico,
potencializando os indicios das altas habilidades de cada crianga precoce.

Apesar de serem pedagogas, especialistas, mestras e doutoras, as profissionais nao
conhecem a fundo a Educacdo Especial e nem o publico que o constitui. Muitas nédo
conseguiram distinguir os diferentes tipos de talento especial em criangas da Educacao Infantil,
0 que atesta a importancia de se difundir a tematica das altas habilidades/superdotagdo nos
cursos de graduacéo.

Além disso, o documento organizador da instituicdo, apesar de citar o atendimento as
necessidades de cada crianga, ndo consta atendimento especializado em altas habilidades ou
voltado diretamente ao publico-alvo da Educagdo Especial, como pode ser observado a seguir:

A prética pedagdgica no Departamento de Educacédo Infantil-CEPAE-UFG organiza-
se fundamentalmente na valorizacdo das necessidades da crianca, observando seus
passos, avangos e dificuldades nos processos e nas interagBes vivenciadas no
cotidiano da Educacéo Infantil (UFG, 2019, p. 62).

A Proposta pedagégica do DEI pauta-se em diferentes momentos coletivos entre
criancas de diferentes faixas etarias e agrupamentos, com o intuito de ampliar e
ressignificar o conhecimento.  No entanto, é proposto dentro da rotina do DEI, a
realizacdo de atividades especificas por agrupamento, com o objetivo de atender as
necessidades e interesses das criancas, considerando a aprendizagem e
desenvolvimento fisico, social, linguistico e cognitivo em que se encontram, por meio
do plano de acéo que é trabalhado em cada agrupamento (UFG, 2019, p. 86).

A instituicdo ndo faz mencao especifica a nenhuma necessidade educativa especial, mas
busca por desenvolver de forma geral as necessidades de aprendizagem e de desenvolvimento
de todas as criancas em todos os grupos atendidos. Verifica-se, portanto, que, ainda que a
proposta de atendimento educacional especializado para alunos com AH/SD tenha base nos
documentos legais e a atual Politica inclusiva esteja em vigor desde 2008, essa ainda ndo se
efetiva.

H4&, sem davidas, o objetivo de formar professores e demais profissionais da educacéo
para identificacdo dessas potencialidades, oportunizar a construcdo do processo de

aprendizagem e ampliar o atendimento, com vistas ao pleno desenvolvimento das
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potencialidades desses alunos. Porém, nem sempre as instituices conseguem adequar sua
Organizacao do Trabalho Pedagdgico para o atendimento dessas necessidades educacionais
especiais.

Nesse sentido, se situa a relevancia da presente pesquisa bem como de agdes da
Secretaria de Educacgdo Especial do Ministério da Educagdo como a elaboracdo de materiais de
formagao pedagogica para o professor e orienta¢Bes para a familia. Essas publicacGes sdo ainda
pouco conhecidas no interior das instituicdes escolares e carecem de ser colocadas ainda em

pratica.

3.1.2 Instrumentos de pesquisa e procedimentos de coleta de dados

Esta pesquisa-acdo (THIOLLENT, 1986), em abordagem ampla, buscou multiplas
fontes de dados (CRESWEL, 2010) e compreendeu, portanto, um processo de coleta e
levantamento de dados iniciais tais como entrevista, observacdo em sala de aula e estudo de
caso, bem como aplicacdo de procedimentos de analise que se deram durante 15 encontros,

divididos em 5 etapas, conforme apresentado a seguir:

Quadro 2 — Procedimentos para coleta de dados

PRIMEIRA ETAPA
Encontro 1 | Antes da submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa, entrei em contato com o diretor da
instituicdo coparticipante, DEI, para apresentar a pesquisa e sondar sobre o interesse na
tematica abordada. Na ocasido, fui prontamente atendida e a pesquisa aceita.
Encontro 2 | Apresentacdo da proposta de pesquisa a coordenadora do DEI.
Encontro 3 | Apresentacdo da proposta de pesquisa aos profissionais do DEI.
SEGUNDA ETAPA
Encontro 4 | Apds aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa, retorno ao DEI, haja vista que a
coordenadora anterior havia sido removida.
Encontro 5 | Encontro com os demais profissionais. Apresentacdo da pesquisa, assinatura do Termo de
Conhecimento e Livre Esclarecido (TCLE), realizacdo de entrevista, apresentagdo, analise e
discussdo da ficha com indicadores de altas habilidades na educacéo infantil (Anexo E).
Encontro 6 | Encontro com a coordenadora para conhecer a proposta pedagodgica do DEI. Acesso ao PPP
por e-mail.
Encontro 7 | Planejamento junto & coordenadora do DEI sobre o minicurso: conteldo, carga horéria e data.
TERCEIRA ETAPA
Encontro 8 | Aplicacdo do primeiro médulo do minicurso (Apéndice D)
Encontro 9 | Aplicacdo do segundo médulo do minicurso (Apéndice E)
Encontro Aplicacdo do terceiro médulo do minicurso (Apéndice F)
10

QUARTA ETAPA
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Encontro Observacdo das criancas junto aos professores e preenchimento da ficha de indicadores (Anexo
11,12, 13 E).
Encontro Encontro com as professoras para analisar as fichas de indicadores e rascunhar os planos de
14 acdo, hem como discutir sobre as observacdes coletadas nos encontros 11,12 e 13.

QUINTA ETAPA
Encontro Reunido com todo o grupo participante da pesquisa para avaliacdo geral sobre a relevancia e a
15 contribuicdo para profissionais e alunos.

Fonte: Elaborado pela autora (CASTRO, 2020).

Na primeira etapa, foi elaborado um Cronograma de Realizacdo da Pesquisa (Apéndice
A), composto de 10 fases que auxiliaram o planejamento das a¢6es. Antes da submisséo ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Goias, entrei em contato com
o diretor do DEI do CEPAE, instituicdo coparticipante, para apresentar o estudo e sondar sobre
0 interesse na tematica abordada.

Em seguida, apresentei a coordenadora responsavel pelo departamento e aos 23
professores do quadro de funcionarios a proposta pedagégica da Educacédo Infantil, as etapas
de desenvolvimento da crianca, tratei da Educacéo Especial, das diferencas de aprendizagem e
da superdotacdo na primeira infancia. Nesse primeiro contato, assim que iniciei minha fala,
alguns professores participaram e interviram relatando j& terem percebido algumas criangas
com potencial elevado em determinadas areas de desenvolvimento.

Foi um momento acolhedor e de grandes reflexdes. Os professores se mostraram
interessados na tematica e disseram ter conhecimento raso em altas habilidades/superdotacao,
principalmente na Educacgdo Infantil. Assim, tive seguranca da necessidade e da relevancia
dessa pesquisa-agéo.

Na segunda etapa, ap6s a aprovacdo do CEP-UFG e da Plataforma Brasil, que gerou o
Termo de Compromisso de Pesquisa CEP-UFG (Anexo A) e o Termo de Compromisso de
Pesquisa da Plataforma Brasil (Anexo B), retornei a instituicdo e fui informada que a
coordenadora que tive contato inicial havia sido removida.

Novamente, apresentei a proposta para a atual responsavel pela coordenacdo e
marcamos um novo encontro com os docentes, que também ja ndo eram todos 0s mesmaos.

Durante a coleta dos dados, solicitei autorizagdo das pessoas que aceitaram participar
da pesquisa. Os entrevistados tomaram ciéncia dos objetivos e da metodologia da pesquisa e,
por fim, do resguardo ético da identidade do informante através do Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (Anexo C) e do Consentimento da Participagdo do Sujeito da Pesquisa
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(Anexo D), que foram preenchidos e assinados por 11 profissionais. Todos esses procedimentos
foram concretizados nos cinco primeiros encontros.

Ainda nessa fase, foi realizada uma sondagem por meio do Questionario Aplicado ao
Grupo de Estudo (Apéndice B), detalhado na secédo anterior, para melhor compreender o nivel
de conhecimento acerca da temética altas/habilidades e discutir sobre a relevancia desta
pesquisa. Nesse momento, também apresentei uma Lista de Caracteristicas AH/SD (Apéndice
C), retirada da colecdo Saberes e praticas da inclusdo (BRASIL, 2006b, p. 15), para que alguns
indicadores observados fossem assinalados pelos professores em relacdo as criancas por eles
atendidas.

Os posteriores encontros com a coordenadora, mais precisamente 0 sexto e 0 sétimo,
serviram para conhecer a proposta pedagogica do DEI e planejar a aplicacdo do minicurso, bem
como a observacdo das criancas junto aos professores. Na ocasido, recebi o PPP da instituicdo
que me foi enviado por e-mail. Realizei uma leitura exploratoria, seguida de leitura analitica e
interpretativa do documento e da legislacdo que o embasa.

Na terceira etapa, como parte da pesquisa-acdo, foram elaboradas ementas que
fundamentaram os encontros do minicurso realizados em trés modulos nos encontros 8, 9 e 10.
O Primeiro Mo6dulo (Apéndice D) teve como tema “Reconhecendo os indicadores de
superdotacdo na educacéo infantil”, sendo que na ocasido foi trabalhado o texto Identificacéo
da superdotacdo na escola, familia e sociedade (Anexo E) (BRASIL, 2006b), que trouxe um
modelo de sondagem e indicadores de observacdo em sala de aula.

O Segundo Mobdulo (Apéndice E) tratou das “Préticas de atendimento educacional
especializado em altas habilidades/superdotagdao”, com debate de trés textos, Relato de
experiéncia: Atuacdo do NAAH/S-GO no processo de avaliacdo, encaminhamento e
acompanhamento do aluno superdotado (de minha autoria e mais duas pesquisadoras — Anexo
F), Os anos da educacao infantil (Anexo G) e O professor nos dias de hoje (Anexo H).

Por fim, o Terceiro Modulo (Apéndice F) abordou “A atencdo pedagogica ao aluno
superdotado no ambiente escolar” com discussdo do texto Curriculo escolar (Anexo 1)
(BRASIL, 2006b).

Na quarta etapa, os encontros 11, 12 e 13 com as professoras serviram para anotar as
observac0es feitas das criancas, auxiliar as participantes quanto a analisar e preencher as fichas
de indicadores, bem como discutir sobre as informagdes coletadas. Na quinta e Gltima etapa,
foi realizada uma reuni&o final com todo o grupo participante da pesquisa para avaliacdo geral

sobre a relevancia e a contribuicdo para profissionais e alunos participantes da abordagem.
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Como resultado de todas essas informagdes discutidas e debatidas durante a pesquisa,
também foram apresentadas ao final as ‘“Produgdes cientificas publicadas sobre o tema”
(Apéndice G), de minha autoria, juntamente a outros pesquisadores, compreendendo debates e

relatos de experiéncia também trabalhados durante os cursos realizados.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL - UM MANUAL DE CAPACITACAO PARA
PROFESSORES

Esta secdo trata do produto educacional desenvolvido no decorrer deste processo de
investigacdo realizado durante o mestrado e compreende uma proposta de capacitacdo de
professores-formadores da Educagdo Infantil, com objetivo de preparé-los para identificacdo e
avaliacdo de educandos com indicadores de AH/SD. Como pesquisadora, estive aberta a
adaptagdes e novas interpretacdes e sugestdes, em processo emergente conforme descreve
Creswel (2010).

Os principios de aplicacdo tém como base o Programa de Pés-Graduagdo em Ensino na
Educacao Basica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao da Universidade Federal
de Goiés e estdo em conformidade com o processo de desenvolvimento e aprimoramento de
profissionais da educacédo. Para tratar do produto em si, descrevo o processo de elaboracéo, o
modo como se deu sua aplicacédo e os resultados obtidos.

4.1 - O PRODUTO EDUCACIONAL
O produto educacional foi um manual para capacitacdo de professores, na perspectiva

de formacdo continuada em servico, voltada para os profissionais que atuam na Educacao

Infantil. A figura XX mostra a capa do manual:

Figura 5 - Capa do Manual elaborado como Produto Educacional

MEIRE LUIZA DE CASTRO

MANUAL DE CAPACITACAO DE PROFESSORES PARA
IDENTIFICAGAOQ E PRATICAS PEDAGOGICAS DE ATENDIMENTO AS
CRIANGAS DE ALTO POTENCIAL NA EDUCAGAO INFANTIL

GOIANIA
2020

Fonte: Elaboragéo propria (CASTRO, 2020).
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Intitulado “Manual de capacitacdo de professores para identificagdo e praticas
pedagdgicas de atendimento as criancgas de alto potencial na Educacio Infantil”'®, compde-se
de uma introducdo ao tema, explanacdo sobre o plano de acdo que deve contar com um
mediador, procedimentos metodologicos para anunciar 0s recursos pedag0gicos necessarios,
fundamentacéo tedrica acerca dos principais conceitos da teméatica e uma sequéncia didatica
organizada em trés modulos de estudos coletivos. Ao final, encontram-se em anexo 0s textos e
slides necessarios ao desenvolvimento do minicurso, bem como as referéncias bibliogréaficas,

conforme se pode ver nessa imagem do sumario do manual:

Figura XX- Sumario do Manual elaborado como Produto Educacional

SUMARIO

1 APRESENTAGAO.......cooiueeieeeeteteeeeeeeteeeeesteessenenenes Erro! Indicador nao definido.
2 INTRODUGAO ....ouovveeeeeeeceetceeeeeeeeee e Erro! Indicador nao definido.
3 PLANO DE ACAO....coiiiieiiceeeceeeeeeeeeeeeeeeee e Erro! Indicador nao definido.
4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DO MINICURSO........... Erro! Indicador nao
definido.

5 FUNDAMENTOS E TOPICOS IMPORTANTES........... Erro! Indicador n3o definido.
6. ROTEIRO DO 12 MODULO .....cuuviimimiririreieieiseieese et 138
7. ROTEIRO DO 22 MODULO ......ooorvererereeercre e, Erro! Indicador nao definido.
8 ROTEIRO DO 32 MODULO .......ocvrrvrcrereierieene Erro! Indicador n3o definido.
9 MATERIAIS DE APOIO....cooiiiiiiieieeeeeeeeeeieens Erro! Indicador n3o definido.
9.7 RECURSOS ONLINE.....cccotiiiiriirieeeeeereeieenieens Erro! Indicador n3o definido.
A O AAATERIAIC ARIAIANALC L T TS BN S S S S P

Fonte: Elaboragdo propria (CASTRO, 2020).

A elaboragdo do manual se deu desde o inicio da pesquisa, uma vez que eu ja tinha em
mente a execucdo do manual durante a pesquisa-acdo, com base numa extensa pesquisa de
livros, artigos e videos de criancas talentosas disponiveis na plataforma virtual de videos
YouTube.

15 Produto registrado no EduCapes, disponivel no link http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/581543
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Dentre esses materiais, foi muito significativo os estudos de Fleith (2006 e 2007), de
conceitos de AH/SD, das normativas e documentos legais que garantem a incluséo de criangas
com altas/habilidades no ensino regular e definem suas caracteristicas e gradacdes (prodigio,
precoce, alto habilidoso e génio), bem como a teoria das inteligéncias multiplas e os mitos que
o0s envolvem.

No campo, ao executar 0 minicurso para o grupo, o manual foi tomando forma e, na
interacdo, vivenciei com o grupo algumas modificacdes para se adequar a realidade concreta.
Também tracamos em conjunto as estratégias de abordagem do instrumento de sondagem das
habilidades das criancas talentosas. Apés a aplicacdo, foram feitos ajustes finais no manual de
forma a tornar mais simples e claro o seu uso por novos profissionais.

Pensando na desinformacdo que assola os profissionais da educacdo como um todo
guanto ao campo das AH/SD, o manual ndo poderia ir diretamente as sequéncias didaticas, por
iss0, apos a aplicacdo do manual em campo percebeu-se a necessidade de um texto inicial onde
trago os principais conceitos relativos & fundamentagao teérica do material, conforme ilustra a

figura VI.

Figura 6- Exemplo do contetdo de fundamentagdo teérica do Manual

FUNDAMENTOS E TOPICOS IMPORTANTES

Essa sessfio trata de alguns concettos fundamentais e teonas estruturantes desse
minicurso, apresentando o aporte tedrico que embasa as agdes aqui propostas, bem como os
documentos legais que orientam e regulamentam as agdes dos professores da Educacio Infantil

na pratica pedagdgica com criancas de alto potencial.

O QUE SAO ALTAS HABILIDADES? O QUE E SUPERDOTACAQ?

Altas habilidades/superdotacio (AH/SD) sio termos equivalentes uvtilizados nos
documentos e na legislagiio educacional para se referir aos estudantes de alto potencial.

Os documentos legais para as AH/SD partem de conceitos de Renzulli (1978), um
consagrado pesquisador norte-americano da area. Sua 1de1a de superdotagio nio esta restrita ao
desempenho do sujetto em um teste de inteligéncia ou no seu QI por exemplo. Para esse
pesquisador, € necessario ter perspectiva ampla do comportamento do individuo associado a

outros fatores combinados entre s1.

Fonte: Elaboragdo propria (CASTRO, 2020).
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Assim, trago em forma de perguntas e resposta a apresentacdo de conceitos essenciais
para a questdo das AH/SD, em forma de trés questionamentos centrais: “O que sdo altas
habilidades? O que ¢ superdotagdo?”, “Quais Sao as principais caracteristicas das criangas com
altas habilidades/superdotacdo?” e “Como deve ser o atendimento as criangas com AH/SD
Quais séo seus direitos na Educacdo Especial?”.

Em seguida, apresento a sequéncia didatica do minicurso, dividida em trés modulos,
cada um com duracdo de trés horas cada mddulo, a serem organizadas conforme a realidade de
cada equipe pedagogica que for aplicar o manual com seus professores em atividade de
formacao continuada. De forma didatica, os modulos foram sequenciados em temas que versam
sobre reconhecer os alunos superdotados, atender os alunos em suas necessidades educativas
especiais e repensar a pratica pedagogica.

O primeiro médulo tem como tema “Reconhecendo os indicadores de superdotacdo na
Educagéo Infantil”, no qual o mediador do minicurso sonda os conhecimentos iniciais do grupo
de professores e conduz a leituras e apreciagdo de um video para ampliar o conhecimento
docente acerca dos indicadores da superdotacdo. Ao final desse mddulo, os participantes devem
ser capazes de reconhecer os sinais de superdotacao nos alunos da institui¢éo escolar e indicar
algumas criangas para que o coletivo de profissionais realize uma observagdo com
preenchimento de ficha de sondagem dos indicadores para aquelas criancas que apresentam o
perfil para potencial ou desempenho de comportamento superdotado.

O segundo médulo enfatiza as formas de atendimento aos alunos com AH/SD, com
discussdo sobre “Praticas de Atendimento Educacional Especializado em altas
habilidades/superdotacdo”. Os docentes deverdo compreender o papel da instituigdo e dos
demais profissionais que dao suporte aos alunos, incluindo-se a fun¢do dos NAAHY/S, salas de
recurso, programas de atendimento extracurricular e outras alternativas para ofertar o AEE para
aqueles que apresentam a condi¢do de AH/SD.

O terceiro médulo deve proporcionar aos docentes uma reconfiguracdo da préatica
docente, em que o tema “A atencdo pedagdgica ao aluno superdotado no ambiente escolar”
deve ser tomado de forma prética e concreta a partir dos embasamentos ja alcancados. A equipe
deve rever as fichas realizadas ao final do primeiro modulo, avaliar coletivamente quais
criancas apresentam de fato as caracteristicas de superdotacéo.

Deve também tragcar um plano de acdo para acompanhar o desenvolvimento de cada
crianga identificada pela equipe pedagdgica como tendo potencial ou desempenho de

indicadores de AH/SD, no sentido de atender suas necessidades educativas especiais, momento
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em que € importante contar com profissionais de outras areas e com a familia da crianca para
um melhor atendimento pedagdgico.

Os trés modulos estdo, assim, entrelacados de maneira que os profissionais da Educacao
Infantil sejam capazes de apoiar melhor as crian¢as com AH/SD, que muitas vezes passam por
essa etapa sem serem identificadas ou atendidas corretamente.

Ao final do minicurso é esperado que a equipe consiga realizar um plano de acdo e
desenvolvé-lo, de maneira que podem ocorrer outros encontros de cunho pedagdgico para
avaliar as metas e as estratégias propostas em cada etapa do plano de acao para as criangas com
indicadores de AH/SD. Esse plano ja pode se configurar como uma prévia do PDI do aluno
identificado, como um direcionamento para as intervencdes de AEE que necessitara enquanto

aluno naquela instituicao.

4.2 - APLICACAO DO PRODUTO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Essa secdo apresenta e discute os resultados obtidos com a aplicacdo do produto
educacional. Durante esta pesquisa, busquei juntamente as professoras da Educacdo Infantil do
DEI trabalhar os indicadores de altas habilidades/superdotacdo para pensar as praticas de
atendimento e as necessidades socioafetivas de criancas superdotadas, de maneira que suas
potencialidades pudessem ser reconhecidas, valorizadas e desenvolvidas integralmente.

Para identificar tracos de superdotacdo e tratar da proposta pedagogica direcionada a
alunos da Educacéo Infantil, realizei a aplicacdo do manual que foi o Produto Educacional dessa
pesquisa, em trés encontros com tematicas diferentes conforme ja exposto. O minicurso
instrumentalizou e capacitou as professoras para reconhecer criangas com alto potencial nas
turmas que atualmente trabalham e leva-las a uma reflexdo para reorganizacdo da préatica
pedagogica.

Em alguns momentos, estive junto as professoras com o intuito de observar as turmas
da Educacdo Infantil. Nas observagdes participantes pude auxilia-las a listar e analisar 0s
indicadores de altas habilidades/superdotagdo em criangas que apresentavam alto potencial,
como ponto de partida para discutir e pensar em intervengdes possiveis para seu pleno
desenvolvimento.

No momento de sistematizacdo do conhecimento, ficou evidente a importancia existente

entre teoria e pratica, apos analise das fichas de sondagem, e 0 que teoricamente ja se sabe, ou
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seja, a superdotacdo se d& em diferentes areas e o0 atendimento as necessidades de cada um deve
ser direcionado e ndo padronizado.

O percurso de seis meses da pesquisa-acdo (de junho a dezembro de 2019) abrangeu a
teoria sintetizada no Manual e a aplicacdo metodoldgica do minicurso junto ao grupo de
professoras. Realizou-se o levantamento dos recursos didaticos tecnolédgicos disponiveis no
campo da pesquisa para a aplicacédo da proposta: apostila impressa, projetor, slides.

Também em diadlogo com as professoras participantes frente as observacées iniciais, se
deu o planejamento dos encontros do minicurso, bem como uma revisitacdo a elaboracéo do
Manual para atender as necessidades das professoras por meio da sele¢do dos contetdos de
cada mddulo do minicurso, assim, ap6s 0 minicurso é que se deu a versao final do Manual.

No més de agosto, ocorreu a criagdo de um grupo utilizando midia social por meio do
aplicativo WhatsApp, intitulado “Altas habilidades/Superdotacdo na Educacdo Infantil”, de
forma que o contato com as educadoras foi ampliado, aumentando o interesse pelos assuntos
discutidos no minicurso e demais encontros, propiciando mais discussdes sobre a avaliacdo de
alunos e professores e a aplicagdo da proposta junto ao grupo.

O compartilhamento virtual de materiais e postagens (videos, charges e esquemas)
referentes as discussdes contribuiu para embasar 0os comentarios e propor reflexdes durante a
realizacdo dos trés mddulos do minicurso. Foi constante a comunicacgdo, a troca e participacdo
das professoras no enriquecimento da experiéncia formativa.

O registro dessas a¢des e dos pontos mais relevantes levantados pelas participantes da
pesquisa foi feito em um diario, com nomes ficticios, conforme acordado no Termo de
Consentimento, que garante a confidencialidade dos integrantes do estudo.

A avaliacdo da aplicacdo da metodologia do minicurso se deu por meio da participacédo
das educadoras (guestionamentos, contribuicdes, exemplos) nos encontros. Todas puderam
contribuir com a avaliacdo da metodologia utilizada e compreender sua relevancia na pratica
pedagdgica.

O primeiro mddulo, com o tema “Reconhecendo os Indicadores de Superdotagdo na
Educacao Infantil”, teve como objetivos especificos: identificar e reconhecer os indicadores da
superdotacdo no cotidiano escolar; reconhecer areas de talentos; refletir sobre como as criancgas
aprendem e se expressam de maneiras diversas; analisar os comportamentos das criancgas diante
em deteminadas situagdes que possibilitam mapear e tragar seu perfil.

A estratégia de discussdo teve como suporte o video de uma entrevista com Cristina

Delou e Claudia Feijo, doutoras em superdotacdo, que trouxe grande contribuicdo e resultou
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em reflexdes diversas. Um “Modelo de sondagem inicial para a identificagdo da superdotagao”
foi também apresentado. As professoras foram orientadas a preencher a ficha como um primeiro
rastreio das habilidades de seus alunos. Esse material também estd no Manual elaborado.

Através da observacdo orientada (sondagem) é possivel reconhecer as areas fortes,
interesses e aptidGes da crianca e diante esses dados pensar em qual estratégia de ensino seja
mais adequada ao desenvolvimento de suas capacidades. As professoras demonstraram grande
interesse nesse processo.

Através da ficha de sondagem que aplicaram, foi perceptivel a necessidade de
conhecimento especifico e de um olhar apurado a cada um dos indicadores. Inicialmente na
coleta de dados, se percebeu que algumas professoras haviam dito que todas as criancas 0s
possuiam em algum grau, porque, até entdo, ndo tinham o conhecimento especializado para
compreender 0 que cada um dos indicadores poderia revelar quanto as potencialidades
especificas da crianca. De fato, elas ndo apresentam todos os indicadores, mas sim, um conjunto
deles que caracteriza o perfil da crianca.

O segundo médulo do minicurso, com o tema “Praticas de Atendimento Educacional
Especializado em Altas habilidades/Superdotacao”, teve o viés de trazer importantes
informagdes, que podem transformar um canto obsoleto da instituicdo escolar em uma Sala de
Recursos ou Sala de Atendimento Educacional Especializado, conforme a necessidade de cada
situacdo. Estudou-se de acordo com o Manual sobre os NAAH/S, as Salas de Recursos, 0s
programas de atendimento extracurricular e as possibilidades e alternativas de AEE para atender
as criangas com AH/SD na Educagdo Infantil.

O encontro partiu de uma pratica compartilhada através de um relato de experiéncia
(Anexo F), da qual participei desde o atendimento telefénico de uma mae de um municipio de
Goiés, e trouxe para que as profissionais percebessem a importancia do AEE na vida académica
de uma crianca com AH/SD. Nesse momento, percebi a disposicdo de varias professoras para
realizar o Atendimento Educacional Especializado no contexto da realidade do DEI.

Foi solicitado as professoras que lessem o artigo individualmente e anotassem 0s
aspectos que considerassem mais interessantes ou relevantes para posterior reflexdo coletiva.
Para tanto, foram apresentadas as seguintes questdes para analise: Quais sdo 0s principais
desafios no processo de identificacdo de alunos com alto potencial na Educagédo Infantil?; O
plano de ensino atende as necessidades de aprendizagem de todos os meus alunos?; Percebo

habilidades e/ou potencialidades em algum de meus alunos?; Quando podem ser percebidas
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essas capacidades?; Como desenvolver um trabalho pedagégico que potencializa as
capacidades apresentadas pelo aluno com altas habilidades?

Os principais desafios percebidos quanto a identificacdo sdo ainda devido a falta de
formacéo e a pequena disseminacédo da tematica, ndo somente em altas habilidades, conforme
concluimos. E necesséario ampliagdo nos cursos de graduacéo sobre a Educacgio Especial como
um todo, bem como, contemplar os conteudos especificos para cada publico nos curriculos de
formacéo de professores, pois todos sdo bem distintos e complexos.

Quanto ao plano de ensino do DEI, conforme discutimos, ele é capaz, sim, de atender
as necessidades individuais de cada crianca, inclusive dos alunos com potenciais superiores de
AH/SD. Faz-se, contudo, necessario evidenciar ainda as particularidades das criancas com
indicadores de AH/SD, e por meio do estudo de caso, promover as flexibilizacdes e
enriquecimento proprio a cada necessidade, bem como assegurar o atendimento no PPP da
instituicao.

Quando discutimos sobre o trabalho pedagdgico diferenciado, ficou evidente a
necessidade, mais uma vez, do conhecimento especifico, pois, assim, ndo correremos o risco de
deixar passar despercebidas as necessidades individuais de aprendizagem da crianca com
indicadores de AH/SD.

Para que o fazer pedagogico seja de fato inclusivo e a instituicdo seja um lugar onde as
criangas possam construir seu conhecimento, expressar suas ideias e serem direcionadas
segundo suas capacidades, cabe a escola por meio do seu coletivo de profissionais promover
adaptac@es curriculares sempre que necessario.

Apos a discussdo, as professoras também tiveram que identificar as alternativas de
atendimento apresentadas no artigo trazendo a reflexéo para a realidade do DEI. Foi possivel
propor, no coletivo, alternativas de superacdo para as dificuldades reconhecidas. Delineou-se
adaptacOes ou estratégias para otimizar o convivio escolar dos alunos com caracteristicas de
superdotacéo.

Alguns relatos de algumas professoras ao término deste médulo do minicurso atestam

as impressdes das participantes:

“As vezes, pensamos que precisa haver uma sala cheia de aparatos tecnolégicos e
muitos jogos, cores, ludicos [...] e como neste relato de experiéncia a mée da crianca
improvisou uma sala AEE em sua casa e isso ajudou a desenvolver as potencialidades
de seu filho” (Marcia, 2019),
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“Como educadora, eu vou procurar atender melhor meus alunos e trazer o AEE
também agregado as minhas atividades em sala de aula” (Filomena, 2019);

“Acho que a professora Meire, que é especialista nesta drea de altas habilidades, sabe
que e muito dificil existir escolas que vivam desse conto de fadas, ndo temos preparo e
nem o sistema quer” (Julia, 2019).

Algumas professoras se sentiram desafiadas a desenvolverem atividades pedagogicas
diferenciadas aos alunos com indicadores de AH/SD, embora se ressalte a polémica sobre as
dificuldades quanto aos recursos especificos: material pedagdgico, ambiente propicio,
profissionais habilitados etc.

A realidade do DEI, como foi descrita, € marcada por rotatividade constante de
profissionais, monitores e estagiarios, sendo assim, dificil um acompanhamento especializado
com as criangas que apresentam areas de interesse tdo especificos.

Discutimos aqui, sobre o portfélio individual da crianca, conforme vimos, esta previsto
tanto na BNCC, quanto nos documentos legais da Educagdo Especial. Os registros devem
conter as dificuldades e avancos da criangca, com o objetivo de analisar seu perfil enquanto
aprendente, respeitando e atendendo suas necessidades individuais de aprendizagem, pois se
trata ““[...] de reunir elementos para reorganizar tempos, espacos e situacdes que garantam 0s
direitos de aprendizagem de todas as criangas” (BRASIL, 2018, p. 39).

Durante o minicurso, foi possivel reconhecer e discutir sobre a legislacdo que ampara o
AEE, como a escola pode acolher e colaborar com o enriquecimento escolar do aluno com alto
potencial. Foi ainda tema de discussdo as dificuldades que permeiam o processo de
identificacdo e qual seria a melhor forma de AEE para o DEI.

Ficou evidente que bons profissionais, mesmo sem formacéo especializada na area, com
suporte de formacdo continuada, conseguem auxiliar o aluno em suas necessidades individuais
de aprendizagem.

Também foi possivel analisar o papel hoje desempenhado pela familia no
desenvolvimento da criangca com AH/SD, suas angustias ao perceber que seu filho é diferente
nas formas de ser, agir e aprender e os percalgos ao buscar o melhor atendimento e orientag0es
de como poderia ajuda-lo. Sabe-se que muitas vezes a familia também percorre um caminho
arduo e, geralmente, solitario.

O terceiro e tltimo modulo do minicurso, com o tema “A Atengao Pedagdgica ao Aluno
Superdotado no Ambiente Escolar”, abrangeu o conteudo necessario junto as professoras

voluntarias, conforme propris relatos das professoras. Foram apresentados trés textos e
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trabalhadas vérias nuances no que tange a capacitacdo profissional para acolhimento e a
estimulagdo da crianca com AH/SD. Este mddulo final trouxe reflexées bem importantes no
que tange a estrutura de uma sala de aula ou espaco educativo formal, onde alunos com grande
potencial podem ter um grau de envolvimento se for estimulado.

Dentre 0s objetivos propostos no terceiro mddulo, foi central reconhecer as
caracteristicas das criangas superdotadas nos anos da Educacgéo Infantil, suas necessidades de
atencdo e ensino especializado. Destaco, novamente, a importancia do papel do professor na
efetivacdo da educacdo inclusiva e da necessidade de sua qualificacdo continua frente aos
desafios da Educacdo Especial e do atendimento educacional especializado aos alunos com
AH/SD. De forma geral, o atendimento as diversas necessidades educativas nos fez refletir
sobre o papel do professor e sua funcdo na atualidade enquanto facilitador de aprendizagem
significativa.

Nesse interim, também discutimos amplamente sobre o curriculo escolar. A BNCC
preconiza um curriculo dindmico adequado a realidade da crianca e da comunidade, para
assegurar seus direitos de aprendizagem, viabilizar um desenvolvimento em todos 0s campos
de experiéncias e, consequentemente, desenvolver de forma integral comportamentos,
habilidades, conhecimentos por meio de vivéncias diversas mediadas pelos professores
(BRASIL, 2018).

Uma vez que a crian¢a superdotada ou com indicadores de AH/SD estad matriculada na
Educacdo Infantil, constitui-se puablico da Educacdo Especial. Por conseguinte, as préaticas
pedagogicas devem estar voltadas as suas especificidades e o curriculo padrdo ndo se enquadra
as suas necessidades educacionais especializadas. Compreendeu-se, na discussdo do minicurso,
que é de extrema importancia o curriculo aberto e flexivel, conforme preconiza a BNCC e o
Ensino Especial.

Ao final, fizemos uma roda de conversa com debates sobre os assuntos tratados, bem
como com experiéncias vividas por cada professora. Revisamos as fichas preenchidas no
primeiro modulo e coletivamente se pensou no plano de agdo para reorientar a préatica
pedagdgica, a fim de atender os educandos identificados, em conjunto com a equipe, pelo
potencial ou desempenho superdotado.

Valorizaram-se as falas, com escuta atenta e o compartilhar profissional. Em roda, os
novos conhecimentos encontraram relagdes com o cotidiano escolar e evidenciaram a diferenca
ocorrida na pratica do fazer pedagdgico cotidiano a partir de cursos de capacitacdo por area

especifica.
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Apos a leitura e discussdo dos textos, alguns pequenos relatos foram registrados com

intuito de obter, também, um feedback do que fora proposto:

“Este minicurso poderia ter sido por mais uns trés encontros. Se trata de um assunto
extenso e muito interessante porque efetivamente faz parte do nosso dia a dia como
educadora’ (Thays, 2019).

“No inicio da pesquisa e da proposta trazida pela pesquisadora, ndo concordei
imediatamente com a proposta, mas no decorrer dos minicursos despertou em mim
grande interesse pelas altas habilidades, pois percebia algumas criancas mais
adiantadas que as outras em aspectos como leitura, destrezas manuais e
comportamentos sociais, mas ndo sabia que se tratava de potencialidades especificas,
e que elas deveriam ter propostas de ensino diferenciadas, achava que era comum”
(Sandra, 2019).

Sobre o comentario da professora Sandra, Winner (1998) frisa que a educacdo de
criancas superdotadas € tdo importante e desafiadora quanto para criancas com retardo ou
disturbios de aprendizagem, precisando, portanto, de ser repensada.

Sandra diz ndo ter concordado com a pesquisa, inicialmente, pois segundo ela, na
Educacao Infantil ainda ndo seria possivel ver tracos de superdotacdo, uma vez que nao ha uma
escolarizacdo formal. Ou seja, sua visdo ainda endossava tradicional conceito de superdotacéo
escolar, cujo conceito nos leva a imaginar que a superdotacdo esta associada a alunos com alto
desempenho académico, com facilidade de aprendizagem, alto escore de QI.

Quanto a carga horéria, de fato, foi pequena, necessitando de ampliacéo, por se tratar de
uma tematica, ainda pouco divulgada no meio académico, embora tenham décadas de discussédo
e atendimento as pessoas superdotadas no Brasil. Muitos sdo os desafios enfrentados, como
vimos, o principal deles ainda sdo: formas de identificacdo, as gradacdes que envolvem a
superdotacdo e a falta de profissionais habilitados.

Como parte da pesquisa, observei junto aos professores, a existéncia de criangas com
AH/SD, para ajuda-los a potencializar as habilidades apresentadas por essas criangas e as
auxiliei no rascunho do plano de acéo para essas criancas. Algumas professoras participantes

se mostraram muito envolvidas desde o inicio, como atestam alguns relatos coletados:

“Participar de uma pesquisa desta magnitude traz conhecimento de muitas
possibilidades para envolver cada aluno conforme interesse especifico” (Simone,
2019).
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“Acho que a professora que ministrou o curso detém muito conhecimento e também
entendo que, pela proposta do minicurso, o que foi proposto pelo planejamento tenha
conseguido alcancar seu objetivo. Eu mesma enquanto educadora vou aplicar o
formulario Modelo de Sondagem Inicial para a Identificacdo da Superdotacéo e estou
ansiosa para o proximo minicurso” (Ingrid, 2019).

“Parece mesmo que a coordenadora [pesquisadora] conhece o assunto e trabalha com
isso tem muito tempo. A realidade em sala de aula é muito diferente do que vemos nos
livros. Somos professoras de muitos alunos e, realmente, se faz necessario um olhar
diferenciado para alguns comportamentos que podem apontar para um aluno com alto
potencial” (Simone, 2019).

A professora Ingrid, ficou muito interessada sobre as caracteristicas da crian¢a com alto
potencial na Educacédo Infantil e com muita vontade de compreender ainda mais sobre o tema,
0 que gerou a discussdo, muito importante, sobre o uso de fichas de sondagem e escalas de
caracteristicas, bem dos possiveis entraves da identificacio sem o devido atendimento
educacional especializado.

Nesse sentido, Virgolim (2007) diz que o intuito ndo é classificar a crianca como
superdotada ou ndo, mas sim reconhecer sua area forte a fim de melhor direciona-la segundo
suas capacidades.

Ao fornecer ao professor informacdes adequadas, ele se torna apto para a identificacdo
de areas de talento. O professor pode, entdo, buscar as adaptagdes curriculares e 0s recursos
pedagogicos favoraveis ao aluno e as aprendizagens significativas, concretas e efetivas
respeitando e potencializando segundo as capacidades apresentadas.

Conforme Fleith (2006), a pratica da sondagem, do registro e da observacdo de como as
criangas demonstram suas altas habilidades leva a um atendimento mais apropriado. Quanto
melhor o professor conhecer o aluno, sua potencialidade, seus interesses e estilos de
aprendizagem, melhores condicdes terd de articular conhecimentos e diversificar estratégias
para seu pleno desenvolvimento.

Tem-se como énfase que as professoras observaram também as diferencas entre os seus
alunos, elencaram as caracteristicas que os diferenciavam quanto a aprendizagem, levando em
consideracdo, principalmente, a leitura e a escrita. Isso permitiu observar a tendéncia em
valorizar mais o conhecimento académico, como se fosse somente esse o foco de indicadores
de alta potencialidade.

Nesse sentido, mais uma vez se reforca a necessidade de formacao continuada no sentido

de contribuir para a desmistificagdo das AH/SD, sendo esse um dos intuitos dessa pesquisa, ou
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seja, levar informacgdes que dardo um norte para os professores na identificacdo e no estimulo
de criangas com alto potencial nas diferentes &reas do conhecimento.

Um exemplo pratico foi observado em uma turma de quatro anos. Uma das professoras,
apos atividade de recreacdo no patio, distribuiu massinha para que as criancas fizessem o que
quisessem. Muitas ndo sabiam o que fazer e apenas amassavam ou tentavam criar algo. Uma
das criangas, sentada no canto, fez um trabalho elaborado, criou o espago onde ocorreu a
recreacdo, com escorregador, escada, tapete no final da escada (onde as criangas caiam) e uma
mangueira. A professora olhou impressionada para a producao, a parabenizou e me disse: “Ela
tem muita habilidade com as méos”. Diante do exposto, fiz uma analise com a finalidade de
chamar a ateng@o quanto aos indicadores, ndo de superdotacdo, mas de grande facilidade,
destaque nessa area em relacdo aos demais, evidenciando uma area de dominio, destreza e
criatividade, facilidade de expressao.

Neste caso lembremos que, conforme definido na Resolucéo n. 4 (BRASIL, 2009), o
aluno com altas habilidades/superdotacédo do tipo talento especial para artes tem facilidade de
expressar ideias visualmente e, também gestos e expressdes faciais para comunicar sentimentos.
O notavel desempenho ou o potencial elevado podem ocorrer de forma isolada ou combinada,
como se percebeu que essa crianga apresentava. Os indicadores de superdotacdo apresentados,
nesse caso, para o tipo criativo, sdo: imaginacéo, sensibilidade, facilidade de auto expressao,
fluéncia e flexibilidade.

Para Sabatella (2008) ¢ muito comum que as habilidades académicas e intelectuais
ganhem destaque por serem mais visiveis e faceis de observar do que as demais. Muitas vezes
0s componentes curriculares e habilidades das areas criativas, artisticas e psicomotoras ndo sao
devidamente valorizadas no sistema educacional bem como na comunidade escolar. Como
consequéncia, talentos passam despercebidos e as criancas com potencialidades de altas
habilidades/superdotacdo do tipo criativo-produtiva ficam a margem dos atendimentos
especializados as suas necessidades educacionais especificas.

Vale ressaltar que faz parte da BNCC (BRASIL, 2018) o desenvolvimento de dez
competéncias gerais a serem desenvolvidas ao longo da Educagdo Basica, dentre elas a
utilizacdo de diferentes linguagens na producéo do conhecimento, como a linguagem artistica
“[...] para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento matuo” (BRASIL, 2018, p. 9). Assim,
é necessario ampliar na escola o olhar para as habilidades que extrapolem a linguagem verbal

e matematica, objetivos ja vivenciados no cotidiano do DEI.
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Destaco, ainda, outra situagao ocorrida no agrupamento de cinco anos, quando encontrei
um grupo com trés criangas, em que uma delas desenhava reldgios nos bragos para os colegas.
Eu disse a ela que os relogios gque estava fazendo tinham apenas onze marcacdes, e ela logo me
disse que soO faz até onze, pois ndo sabia fazer o doze. Disse que a ensinaria, e ela respondeu
que ndo precisava, porque daria conta sozinha. Pedi para fazer um para mim, ela disse que néo,
jaque teria que fazer muitos para seus colegas. Essa crianca ja escrevia seu nome e 0 dos amigos
de sala. Perguntei como aprendeu. “Sozinha”, ela me informou. “Usando meu pensamento”,
disse. Quando estava indo embora, a mesma crianca correu até mim e me entregou uma folha
com varios desenhos, inclusive um relégio com doze ponteiros.

O episadio relata comportamentos atipicos em trés caracteristicas, conforme atesta
Winner (1998), quando se refere as criancas superdotadas: precocidade, insisténcia em fazer as

coisas ao seu modo e uma faria por dominar. Sobre essas terminologias, a autora afirma:

1) Precocidade. As criangas superdotadas sdo precoces. Elas comegam a dar os
primeiros passos no dominio de alguma area em uma idade anterior a média. Elas
também progridem mais rdpido neste dominio do que as criangas comuns, porque a
aprendizagem nesta area ocorre com facilidade para elas. [...]

2) Insisténcia em fazer as coisas a seu modo. As criangas superdotadas ndo apenas
aprendem mais rapido do que a média ou até mesmo do que criancas inteligentes, mas
também aprendem de uma forma qualitativamente. Elas fazem as coisas & sua moda:
elas precisam de ajuda ou “empurrdes” minimos de adultos para dominar sua area, e
grande parte do tempo elas ensinam a si mesmas. [...] As crian¢as superdotadas
tipicamente sdo criativas no primeiro sentido: elas fazem descobertas por conta
prépria e resolvem problemas de formas novas. [..]

3) Uma faria por dominar. As criangas superdotadas séo intrinsecamente motivadas a
extrair sentido da area na qual demonstram precocidade. Elas exibem um interesse
intenso e obsessivo, uma habilidade de focalizar agudamente e o que vim a chamar de
uma faria por dominar (WINNER, 1998, p. 12 — 13).

Em outro momento, as criangas estavam brincando no patio de pique esconde quando
uma delas, de cinco anos, lancou um desafio. “Na minha vez de ser o pegador, quero contar
até 50 de dois em dois, somente com os numeros pares”. Normalmente nessa brincadeira se
conta so até 20. A professora entdo perguntou como ele aprendeu a contar, e ele disse que a
irma ja estuda e que ele gosta muito de aprender com ela. E ainda perguntou se podia mostrar
as contas que ja sabia fazer, pedindo para ser arguido. A educadora verbalmente perguntou o
resultado das seguintes operacdes: 2+3; 5+4; 3+7. Ele rapidamente as respondeu e disse: “Estédo
muito faceis, quero aprender logo a multiplicacéo e divisdo”. E completou: Quer ver que eu

também ja sei ler? E correu para pegar um livro. Ao retornar, estava de posse da obra A dama
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e 0 vagabundo, abriu e leu silabicamente a primeira pagina. Como os colegas o chamavam para
brincar, ele disse que depois continuaria a leitura.

Conforme consta na OTP do DEI (UFG, 2019), a instituicdo ndo tem foco na
alfabetizacdo, portanto importante ressaltar que a crianca aprende rapido e facil, com pouca
Instrucéo, pois aprendeu com a irma.

Sendo assim, percebemos que suas capacidades estdo acima da média quando
comparado com os demais colegas de turma, ou seja, estd em um estagio de desenvolvimento
superior a media, conforme estudos de Piaget, devendo, portanto, receber um atendimento que
respeite, valorize e potencialize suas habilidades e aptiddes.

Mais uma vez é vista a importancia do ambiente com recursos e estimulos adequados
na formacao das capacidades superiores pelas internalizacdes das experiéncias como proposto
por Vygotsky (2007). De modo semelhante, em sua analise durante seus estudos, Delou (2007,

p. 63) recorda-se de um exemplo e direciona o processo de aprendizagem a ser empreendido:

Lembremo-nos de uma crianga superdotada de 5 anos de idade com pleno dominio da
leitura e da escrita. Num trabalho pedagdgico apoiado pela teoria vygotskiana ou por
uma concepgdo tedrica sdcio-interacionista, certamente esta crianga podera ter a
oportunidade de pular a classe de alfabetizacdo, uma vez que o proprio Vygotsky
(1996) afirmou: ‘é uma comprovacdo empirica, frequentemente verificada e
indiscutivel, que a aprendizagem deve ser coerente com o nivel de desenvolvimento
da crianga’. (DELOU, 2007, p. 63).

Percebe-se, conforme afirma Fleith (2006, p. 13), que “[...] sdo poucas as oportunidades
educacionais oferecidas a alunos com altas habilidades/superdotacdo para desenvolver de forma
mais plena as suas habilidades”. Isso porque a legislacdo e o direcionamento necessario para a
pratica da Educacdo Especial ainda ndo foram devidamente implementados nas instituicfes de
ensino, fato observado durante a pesquisa.

O DEI diz em seu documento orientador OTP (UFG, 2019, p. 26) que:

Para compreender a importancia do trabalho realizado, a organizagdo do trabalho
pedagdgico do Departamento de Educacdo Infantil tem como compromisso ético e
politico a consolidacdo de sua proposta pedagdgica a luz da Teoria histdrico-cultural
para a formacdo da consciéncia da crianca, sua aprendizagem e desenvolvimento.

Conforme vimos no decorrer do trabalho, Vygostsky coloca o aluno como ser
participativo no processo de aprendizagem e o professor como mediador, aquele que percebe o
que o aluno ja é capaz de fazer sozinho e o que faz com mediacdo, observando seu

desenvolvimento e registrando seu desempenho com objetivo de avaliar as intervengoes
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necessarias para seu pleno desenvolvimento.

O curriculo do DEI € organizado conforme preconiza os principios politicos, éticos e
estéticos previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEI). Nao
h& um topico especifico para o atendimento aos alunos do Ensino Especial, fato que discutimos
ser de suma importancia para a identificagdo e atendimento especializado, que respeite as
diferencas individuais de aprendizagem. E um ponto importante a considerar, pois conforme
Ropolli et. al., (2010, p. 9) “A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas
dos alunos diante de um processo educativo que busca a partticipacdo de todos, adotando novas
praticas pedagogicas”.

Ao tratar da inclusdo e da educacdo especial, um fator importante de observacéo é
percebido diante da constatacdo de alguns casos e da heterogeneidade das turmas, Ropolli et.
al. (2010, p. 15) afirmam:

Os professores em geral concordam com novas alternativas de se avaliar 0s processos
de ensino e de aprendizagem e admitem que as turmas sdo naturalmente heterogéneas.
Sentem-se, contudo, inseguros diante da possibilidade de fazer uso dessas alternativas
em sala de aula e inovar as rotinas de trabalho, rompendo com a organizagao
pedagogica.

A necessidade de atendimento especializado foi constatada durante a observacédo junto
as criangas, sendo assim, importante destacar que tais aces devem estar explicitas no projeto
politico-pedagdgico e na organizacdo do trabalho pedagdgico da unidade escolar.

Ainda no periodo de recreacdo, Cristina (nome ficticio), quatro anos, a todo momento
tomava conta de Paulo (nome ficticio), um ano. Ela dizia ser sua baba e que cuidaria dele, pois
era muito pequeno, fofo e indefeso. Disse também que era preciso ficar ao seu lado, pois ele
queria correr perto das criancas grandes e poderia se machucar. No momento da refeicdo,
sentou-se ao lado dele e o auxiliava, pois segundo ela, ele virava muito a colher e derramava
mais que comia.

Segundo a professora, Cristina € uma crianga muito sensivel, responsavel, sociavel e
comunicativa. Tem preferéncia por estar ao lado de criangas menores ou adultos, quase nédo
brinca com as demais de mesma idade, estando sempre questionando sobre o comportamento
“inadequado” das criangas nas atividades cotidianas, € muito querida pelas criangas menores.

Nesse caso, vale ressaltar que a crianca possui indicadores de altas habilidades do tipo

social, pois “(...) a pessoa com AH/SD do tipo social apresenta os seguintes indicadores:
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sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa, sociabilidade expressiva, habilidade de trato
com as pessoas dentre outros” (MARQUES; COSTA, 2018, p. 47).

Voltando as questdes norteadoras deste estudo, percebi que quanto a formacao
continuada, a literatura sobre a temética € muito mais voltada para estudos tedricos que praticos.
Sobre a Educacdo Especial, em particular, é necessario haver mais divulgacao e estudos da érea,
pois ainda prevalecem temas como deficiéncias, contradiches sobre a especialidade e
transtornos no que se refere a sua aplicabilidade.

As altas habilidades/superdotacdo, que também fazem parte dessa modalidade de
ensino, ainda sdo pouco reconhecidas. Existem muitas instituicbes publicas, municipais,
federais e particulares parceiras na disseminacao dos cursos de qualificagédo e aperfeicoamento
profissional de modo geral, com divulgacdo permanente de tematicas educacionais. Contudo,
em altas habilidades, a demanda nédo é tdo grande e carece de especialistas, profissionais da
educacao e pesquisadores na area.

No estado de Goias, 0 NAAH/S fornece curso de formacgédo continuada semestralmente,
com carga horéaria de 60 horas. A procura € minima e, apesar de ser fornecido preferencialmente
na rede estadual de educacdo, ha cotas para as demais redes de ensino, bem como para a
comunidade em geral que tenha interesse em participar. Geralmente oferecido trés turmas com
40 vagas, distribuidas em trés turnos, o Nucleo ndo consegue preencher todas elas, apesar da
ampla divulgacdo. Quanto a carga horéaria de 60 horas, pode-se dizer que ela atende
parcialmente as necessidades, pois ndo consegue especializar os profissionais, de maneira que
se trata de um curso introdutério. H& muito o que aprofundar, necessitando, assim, de um curso
com carga horaria maior e com periodo de estagio, a fim de compreender as nuances entre teoria
e pratica. Reforgo que estes cursos sdo oferecidos pelo NAAHS/GO.

A formacdo continuada dos professores em momento de servico €, certamente, um dos
desafios a serem superados, ja que, conforme analisado no documento intitulado Organizacgéo
do Trabalho Pedagdgico do DEI, a rotatividade € muito grande, e os profissionais possuem
carga horaria fechada, o que impossibilita, na maioria das vezes, frequentar um curso de longa
duragéo.

Esta prevista a formacéo continuada de seus profissionais na OTP do DEI. Ha um Grupo
de Estudo e Pesquisa para Educacdo Infantil (GEPEI) — aberto a todos os profissionais que
atuam no DEI, sejam efetivos, administrativos, bolsistas etc. — ao qual fui convidada a

participar.
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Pude compreender melhor sobre as praticas adotadas pela instituicdo no atendimento
dispensado aos discentes. Apesar de contar com a contribuicdo de mestres e doutores nos
encontros e as tematicas abordadas serem muito importantes, senti falta de algo mais proximo
da realidade dos alunos e de um estudo mais atualizado sobre as problematicas da pratica
pedagogica do dia a dia da escola atual.

Durante a pesquisa, pude perceber que a préatica de ensino em relacdo aos discentes é de
muita interacdo e reflexdo. H4& momentos de analise e debate de atividades desenvolvidas,
episdédios e comportamentos de cada um durante o dia, possibilitando, assim, que as criancas
possam se manifestar livremente e refletir sobre os acontecimentos.

No que se refere a pratica pedagdgica dos professores do DEI, todos sdo bem atuantes
e tentaram compreender ao maximo os conteudos abordados no minicurso, envolvendo-se
bastante durante os encontros com as crian¢as e nos momentos de analise. Alguns recorreram
a pesquisas e estudos paralelos que dessem mais subsidios a investigacdo do caso apresentado
e a proposta de atendimento especializado as criangas que se destacaram em diversas areas.

Constatei também que a Educacdo Infantil, para grande parte das professoras
entrevistadas, constitui um periodo de formacao educacional em que cada crianca deve ser
valorizada conforme suas habilidades. A aproximacdo dos alunos, como descreve uma das
professoras que participou da pesquisa, evidencia que o investimento em atividades maltiplas
ndo encontraria empecilho por parte dos educandos: “Os alunos sdo carinh0sos e na maioria
das vezes gostam de participar de todas as atividades propostas” (Thays, 2019). Isso
demonstra que o aluno da Educacéo Infantil € mais acessivel, como também relata a professora
Ingrid: “Sdo carinhosos e gostam de presentear as professoras seja com um desenho, uma flor,
um bolinho. Os pequenos gostam de demonstrar afei¢do e amam atengdo” .

A Educacéo Infantil apresenta ao seu alunado a multiplicidade quanto ao seu corpo, suas
capacidades de expressdo corporal e linguistica, além das questdes sociais, emocionais e
cognitivas.

Neste sentido, mais uma vez, reforco a necessidade de formagédo continuada para
professores da Educagdo Infantil de modo a levar informagbes que dardo um norte na
identificacdo e avaliagdo de criangas com AH/SD que resultem no estimulo de suas
potencialidades nas diferentes areas de conhecimento.

Conforme observado pela professora Thais, “Ainda temos muito o que entender sobre
a temética das altas habilidades, fiquei fascinada com todo o aprendizado e com desejo de

aprofundar nessa area”, 0s assuntos abordados nessa pesquisa sao muito amplos e carecem de



102

ndo somente, de leituras, mas sim de reflexdes entre teoria e pratica, por meio de aprimoramento
profissional continuado e de repensar sobre as propostas de ensino individualizado.

Espero que este produto, pormenorizado nos apéndices e anexos, possa contribuir para
que cada professor da Educagdo Infantil proporcione um ensino melhor as criangas com
AH/SD, considerando o ritmo de criangas precoces, por exemplo. Sendo assim, faz-se
necessario que o professor desenvolva um olhar atento ao processo de avaliacdo do
desenvolvimento da crianca para que possa ocorrer a distin¢ao desta capacidade acima da média

e, por conseguinte, verificar se ha criatividade e envolvimento com a tarefa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O tema AH/SD sempre me intrigou. Interessava-me 0 modo como as criancas
dominavam com facilidade matérias de dificil compreenséo e como transitavam por habilidades
distintas, aparentemente sem muito esforco. Também despertava minha curiosidade as crengas
e 0S mitos em torno da superdotacdo, a fantasia de que existe um ser especial, “quase
sobrenatural”, com poderes capazes de salvar a humanidade, e a singularidade de cada caso.

Foi essa curiosidade que me motivou durante a pesquisa e a empreender uma proposta
de capacitacdo de professores-formadores, que teve como produto a materializagdo de trés
maodulos do minicurso, planejados e concretizados com apoio e suporte das professoras do DELI.

Por meio dessa pratica, foi possivel perceber a necessidade de ter maiores treinamentos
para desenvolver as concepcdes docentes em relacdo aos conceitos de capacidade acima da
média e criatividade, além de comprometimento com a tarefa.

Os resultados indicaram que, por ndo terem certeza sobre as caracteristicas que uma
crianca precoce pode vir a apresentar na sala de aula ou na escola, as professoras pesquisadas
nem sempre tinham autonomia para desenvolver atividades pedagdgicas que objetivasseem
estimular os interesses individuais, como ocorre em uma proposta de enriquecimento curricular.
Isso se deve em muito a caréncia de informac6es e estudos de caso que fundamentem a atuagédo
profissional com as criancas atendidas pela Educacéo Especial, bem como a ampla compreeséo
que a area exige.

O intuito desta pesquisa foi alcangado, ao levantar dados sobre o ambiente escolar na
Educacgdo Infantil em relacdo as altas habilidades/superdotagdo e ao conhecimento que 0s
profissionais possuiam sobre a tematica. As participantes puderam adquirir conhecimentos a

fim de reconhecer as potencialidades das criangas com indicadores de AH/SD para prestar um
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atendimento especifico por area de talento e, assim, garantir que suas capacidades e talentos se
desenvolvam.

Por meio do minicurso e dos diversos encontros realizados com os professores da
instituicdo (material exposto no apéndice e anexos), percebi que, apesar de todos serem
especialistas, mestres e doutores, as especializacdes sdo por area especifica e/ou de interesse
proprio. Salienta-se a riqueza dessa diversidade dentro da instituicdo escolar e das
possibilidades enriquecedoras de diferentes olhares, porém, ainda que todas prezassem por uma
educacdo inclusiva e tivessem certo conhecimento em Educacdo Especial, elas pouco
conheciam sobre o publico com altas habilidades/superdotacéo.

Dentre os desafios enfrentados para o reconhecimento das criangas com alto potencial,
pude perceber a crenca inicial de que toda crianca é igual e possuidora das mesmas capacidades.
Fato esse que alguns especialistas na area concordam, porém, considerando os estudos mais
recentes da neurociéncia e da psicologia cognitiva na area da inteligéncia, como apresentado
no decorrer da pesquisa, a inteligéncia € multifacetada e cada um possui habilidades e
capacidades préprias por area especifica. Assim, determinadas criancas possuem fases de
desenvolvimento aquém ou além de sua faixa etaria e, para todas elas, o ensino deve ser
condizente com suas capacidades em conformidade com as normativas e documentos legais.

Outra problematica enfrentada foi a ideia de que as criancas deveriam passar por todas
as etapas igualmente, que € uma caracteristica de Piaget. I1sso nem sempre acontece, pois ha
criancas com estagios de desenvolvimento muito avancado e que se sentem desmotivadas por
ndo serem atendidas em suas necessidades particulares.

Um desafio ainda maior ¢ a falta de conhecimento dos educadores brasileiros, como um
todo, sobre a legislacdo que ampara o atendimento educacional especializado em altas
habilidades. Sem um maior esclarecimento, fica impossibilitado o desenvolvimento integral da
crianga, pois, apesar de haver leis prdprias, os profissionais da educacdo ainda tém receio
qguanto a tomada de decisdo em relacdo as caracteristicas de aprendizagem especificas da
crianga com alto potencial.

Uma vez que a Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino a ser ofertada da
Educacao Infantil ao Ensino Superior, é necessario atender as criangas com necessidades
educacionais especiais no ambiente escolar, por isso € de suma importancia ocorrer a formacéo
continuada dos profissionais da educagdo que 0s capacite para esse objetivo.

Outro fator observado foi a falta da insercéo, na Organizacdo do Trabalho Pedagodgico

da instituicdo, da garantia de atendimento especializado ao publico-alvo da Educacédo Especial
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como um todo. Varios sdo os fatores impeditivos aos cursos de formagdo continuada do
professor em servigo ou fora dele. N&do somente na instituicdo onde a pesquisa aconteceu, mas
nas escolas como um todo, enfrenta-se também um grande desafio com a rotatividade de
profissionais e 0 excesso da carga horaria.

E preciso um olhar mais dedicado aos alunos com deficiéncias e transtornos, porém,
vale uma reflexdo acerca das necessidades educacionais especiais do publico com altas
habilidades. Afinal, por que criancas tdo talentosas fazem parte da Educagédo Especial?

Conforme exposto, criangas com alto potencial possuem dificuldades como qualquer
outra, que se ndo atendidas em seus interesses e necessidades crescem com problemas
emocionais, sociais e até mesmo educacionais, se desmotivam e ndo se desenvolvem em suas
areas fortes.

E primordial uma avaliacdo e/ou estudo de caso que contemple todos os aspectos
importantes no desenvolvimento da crianga, ndo para que ocorra uma rotulacdo, como ja foi
dito, mas para orientar familia e escola a tomar as melhores decisdes quanto aos servigos de
apoio especializados que devem ser oferecidos a crianca com AH/SD.

No que concerne aos direitos educacionais, o aluno com altas habilidades, pela
legislacdo vigente, tem a garantia de servicos de flexibilizacdo, adequacéo e enriquecimento
educacional e que esses devem acontecer, preferencialmente, no ambiente escolar. No entanto,
por diversos fatores, como falta de profissionais especializados, auséncia de ambiente
motivador, falta de recursos materiais, dentre outros, isso nem sempre € possivel.

Em muitos casos a crianga necessita também de atendimento em outras instituicGes
especializadas, como é o caso de criangas com superdotacdo em areas psicomotoras e artisticas.
E quando se trata da superdotacdo escolar, € muito importante que a avaliacdo e a tomada de
decisdo leve em conta as caracteristicas individuais de aprendizagem, personalidade,
emocionais e sociais, conforme discutido.

Problematizar a educacéo inclusiva para que ocorra sua efetivacdo para os alunos com
AH/SD desde a fase da Educacdo Infantil, revelou-se essencial para que além do acesso,
ocorram as adequac6es inclsuivas. O publico infantil é ainda negligenciado, pois 0 mero acesso
ndo garante o atendimento que necessitam, pois ha ainda outros desafios quanto a organizacéo
dos sistesmas de ensino, a organizagdo interna da escola, a orientagdo familiar, recursos e
espacos fisicos adequados e formacéo de profissionais.

E necessario ressaltar que ndo tive a pretensdo de formar profissionais em AEE, mas

debater o tema aqui proposto e trazer conhecimento, propiciar uma troca de informacdes e
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compartilhar dificuldades, expectativas e experiéncias entre as professoras participantes da
pesquisa.

Com uma visdo de pesquisa em construcao-desconstrucdo constante, cada encontro foi
significativo junto as educadoras e demonstrou que a palavra de ordem é capacitacdo. Esse é 0
melhor caminho para que criangas com indicios de AH/SD recebam o acompanhamento
adequado e tenham estimulos para o sucesso académico.

O reconhecimento da precocidade na Educacdo Infantil é, nesse contexto, primordial
para novas praticas pegagogicas. Por isso, faz-se necessario mais pesquisas e reflexdes sobre
identificacdo, avaliacdo e a questdo da inclusdo de alunos com AH/SD que estdo presentes nas
salas de aula e nas letras da lei, mas ndo sdo ainda assistidos de forma satisfatoria.
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APENDICE A - CRONOGRAMA DE REALIZACAO DA PESQUISA

Fase 1 - Revisdo Literaria. Levantamento de livros, artigos, teses e dissertacBes que possam fornecer
subsidios no desenvolvimento do tema abordado na pesquisa e no produto educacional para que, desta
forma, elaborar a estrutura da pesquisa e a ementa do produto educacional, bem como o
desenvolvimento da metodologia (de margo de 2018 até maio de 2018).

Fase 2 — Elaboracao da verséo inicial do Produto Educativo (de junho de 2018 a dezembro de 2018).

Fase 3 - Submisséo do projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa na Plataforma Brasil (margo
de 2019).

Fase 4 - Aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa para dar inicio & pesquisa de campo (margo de
2019).

Fase 5 — Pesquisa de campo, que consiste na atividade aplicar o produto educacional para capacitar os
professores a identificar e estimular as habilidades manifestadas precocemente (de junho a dezembro de
2019).

Fase 6 — Analise dos dados coletados e corre¢fes para elaborar a versao final do produto educacional,
em formato de manual para capacitacdo dos professores da Educacgdo Infantil (de janeiro até agosto de
2020).

Fase 7 - Qualificagdo (abril de 2020). Nesta fase, a pesquisa passara pela qualificacdo com data de defesa
da dissertacao até dezembro de 2020.

Fase 8 - Elaboracdo de Relatorio de Pesquisa e um artigo para publicacdo (abril a dezembro de 2020).

Fase 9 - Defesa da Tese de Mestrado. Nesta fase, pretende-se defender a dissertagdo junto a banca
(outubro de 2020).

MES MAR ABR MAI JUN JUL AGO SET ouT NOV DEZ
2018
FASES:
1 X X X
2 X X X X X X X
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MES MAR ABR MAI JUN JUL AGO SET ouT NOV DEZ
2019

3 X

4 X

5 X X X X X X
MES JAN | FEV | MAR | ABR | MAI | JUN | JUL | AGO | SET | OUT | NOV | DEZ
2020
FASES:

6 X X X X X X X X

7 X

8 X X X X X X X X X
9 X
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AO GRUPO DE ESTUDO

( P N1 PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ..‘.
. MESTRADO CEPAE - UFG

QUESTIONARIO PARA O GRUPO DE ESTUDO

A SUPERDOTA(;AO NA PRIMEIRA INFANCIA SOB A PERSPECTIVA DAS
POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAQ ESPECIAL

Nome completo:
CPF: RG:
Endereco residencial completo:
Telefone: WhatsApp:
Formacéo:

( ) Graduacao: () Pés-Graduacao:
() Outros:

Atuacdo profissional (especificar sua atuacdo com estudantes, professor):
( ) Regente, () Auxiliar, ( ) AEE (Atendimento Educacional Especializado) ( ) Apoio:
Tem conhecimento na area das altas habilidades/superdotacdo? ( ) Sim () Néo

Conhece o Ndcleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo de Goias (NAAH/S)?
( ) Sim( ) Nao

Tem interesse em participar do grupo de estudo? ( ) Sim () Nao

Jéa atendeu criancas na Educacdo Infantil que ja sabiam ler e/ou escrever? () Sim () Néo
Em sua experiéncia com crian¢as na Educacdo Infantil ja atendeu algumas com precocidade
em diferentes areas, tais como desenho, capacidade de lideranca, habilidade psicomotora,

dominio de segunda lingua? ( ) Sim () Nao

Conhece a legislagéo que ampara o atendimento educacional especial em altas habilidades
na educacdo infantil? () Sim () N&do

Programa de P6s Graduagdo em Ensino na Educagdo Basica (PPGEEB). Centro de Pesquisa e Ensino Aplicada a
Educacdo (CEPAE). Universidade Federal de Goias (UFG). Avenida Esperancga, S/N - Campus Samambaia —
Caixa Postal 131- CEP: 74.690-900- Goiania- GO Telefone: (62)3521-1104/ (62) 3521-1083- E-mail:
ppgeeb.cepae.ufg@gmail.com
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APENDICE C - PRODUTO EDUCACIONAL

MESTRADO - PPGEEB ‘ UNIVERSIDADE
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ©
@ ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ e UFG

MEIRE LUIZA DE CASTRO

MANUAL DE CAPACITAGAO DE PROFESSORES PARA
IDENTIFICAGAO E PRATICAS PEDAGOGICAS DE ATENDIMENTO AS
CRIANGAS DE ALTO POTENCIAL NA EDUCAGAO INFANTIL

GOIANIA
2020
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MEIRE LUIZA DE CASTRO

MANUAL DE CAPACITACAO DE PROFESSORES PARA
IDENTIFICACAO E PRATICAS PEDAGOGICAS DE ATENDIMENTO
AS CRIANCAS DE ALTO POTENCIAL NA EDUCACAO INFANTIL

Produto Educacional apresentado ao Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino na Educacéo Basica como
requisito para obtencéo para o titulo de Mestre(a) em
Ensino na Educacdo Bésica

Area de Concentragdo: Ensino na Educagio Bésica

Linha de Pesquisa: Praticas escolares e aplicacdo do
conhecimento

Orientador (a): Prof. Dr. Wanderley Alves dos Santos

GOIANIA
2020



Dados Internacionais de Catalogag¢do na Publicagdo (CIP)

GPT/BC/UFG

C355 Castro, Meire Luiza de
Manual de capacitagdo de professores para identificacdo e praticas
pedagdgicas de atendimento as criangas de alto potencial na
educacdo infantil [manuscrito] / Meire Luiza de Castro. — 2020.
66 p. :il.

Orientador: Prof Dr. Wanderley Alves dos Santos.

Produto Educacional relativo a dissertagdo (Mestrado) -
Universidade Federal de Goias, Centro de Pesquisa Aplicada a Educacdo
(CEPAE), Programa de Pds-Graduagdo em Ensino na Educagdo Basica.

Disponivel em: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/582643

1.Educagdo infantil. 2. Professores - Formacgdo. 3. Crianacas
superdotadas - Educacdo. |. Santos, Wanderley Alves dos. Il. Titulo.
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Ata de Defesa da Dissertacdo e do Produto Educacional (Fornecido pela

Secretaria do PPGEEB)

12728700 SELURG - 1660631 - At de Dedesa de Cossertagio

3

UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

CENTRO DE ENSING E PESQUISA APLICADA A EDUCACED

ATA DE DEFESA DE DISSERTACED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ‘
ENSINO NA EDUCACAO BASICA .‘ & U
MESTRADO - PPGEEE -. FEBERAL Sf BOGE
CENTRO DE ENSING E PESQUISA APLICADA A EDUCA CFLU

ATA DE EXAMF DE DEFESA DE DISSERTACAO E DO PRODUTO EDUCACIONAL

Ao seis dias do més de novembro do apo 2020, s 14:30 horas, via teleconferéneia, foi realizada 2 Defesa de Dissertagio intimlada A
mmmmmmmammmummmmwm e do
Produto Educactonal intimlado MANUAL DE CAPACITACAD DE PROFESSORES PARA IDENTIFICACAD E FRATICAS PEDAGOGICAS
DE ATENDIMENTO AS CRIANCAS DE ALTO POTENCIAL NA EDUCACAQ INFANTIL , pelu(u)d:mﬂzl[m[m&ﬂm- come
Pré-requisito para 2 obtengio do Tiule de Mestor em Ercino na Fdueagdo Basica. Ao témuino da defesa, a Banca | inadoca ik a T
& o Produto Edocacional aprecentades APROVADOS.

Observagdes: A mestranda deverd apressntar sutarizagio formal para o nso das imapens na Dissertacso & no prodoto onbine.

Thrn]

do o remltado, ofa) Presidente encerron os trabalhos e assinou a presents ata, justements com os membros da Banea Examinadara.
Prof. Dr. Wanderley Alves dos Santes (CEPAE/UFG) —presidente,

Profa. Dra. Roberta Carvalhe Cruvinel (CEPAE/UFG) — membra interoa,

Profa. Dra. Liian Ucker Perotte (FAV/UFG) -membro externa,

Profa. Dra. Flizamdra Flletti Moura (CEPAEUPG) (CEPAETUTG)- membro suplente inferne.

Frofa. Dra. Francesca Guaracyvaba Gareia Chapadense (UFG) - membro suplente externo.

TITULO SUGERIDO PELA BANCA

senu Documents assinacs sletronicaments por Lilisn Gcker, F oo Eric Superion, am 06/14/2020, As 17:01, Conforme hornio oficisl o
o = BﬂnmmmmmﬂﬂiLﬂﬂW
—_—
seﬂu Documento assinaco sletroni por W ¥ Adves Dos Santos, F o MagistErio Superior, em 09/11/2020, &5 11:41 conforme
s horrio oficial oe Brasiis, Com fundaments i art 62, § 12, o0 RECEIp 12 6 333, 08 & U QUEICTD 08 2040,

+
SEI!CI Dic 2 sletromi par Canvnilho Crunvimed, F dio Magisherio Superior, em 09/14/2020, &5 1703, conforme
vl herbric ofical ce Brasilia, com fundameto o art. 62, § 12, MWWM

>

SEI m® 1660631

bittper eei. ufg. brisei/controlador. php 4 F i e _ofi gemearvore_visuslizariid_documensos] T4t anim_sistemas 1000000 008 sdra_ssadade_aty
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TIPO DE PRODUTO EDUCACIONAL

Cursos de curta duracédo e atividades de extensdo, como cursos, oficinas, ciclos de
palestras, exposicOes diversas, olimpiadas, expedices, atividades de divulgacdo cientifica e
outras.

Especificacdo: Manual de capacitacdo de professores para identificacdo e praticas

pedagogicas de atendimento as criangas de alto potencial na educacdo infantil

DIVULGACAO

() Filme

() Hipertexto

( ) Impresso

(X)) Meio digital

() Meio Magnético

() Outros. Especificar:

FINALIDADE PRODUTO EDUCACIONAL

Tendo como finalidade principal o Manual vem com a proposta de colaborar com 0s
professores afim de trazer conhecimentos para 0s mesmos cada vez mais. Assim 0S
professores poderdo lidar com os alunos da educacdo infantil de forma mais aproveitadora,
no gue tange aos detentores de altas habilidades

PUBLICO ALVO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Professores da educacdo infantil
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IMPACTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional apresenta:

( ) Alto impacto — Produto gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistema, no
qual seus resultados, consequéncias ou beneficios sdo percebidos pela sociedade.

(X) Médio impacto — Produto gerado no Programa, aplicado no sistema, mas ndo foi
transferido para algum segmento da sociedade.

() Baixo impacto — Produto gerado apenas no ambito do Programa e nédo foi aplicado nem
transferido para algum segmento da sociedade.

Area impactada pelo Produto Educacional

(X ) Ensino

( ) Aprendizagem
() Econdmico
( ) Sadde

() Social

() Ambiental

( ) Cientifico

O impacto do Produto Educacional é :

( X) Real - efeito ou beneficio que pode ser medido a partir de uma producgéo que se encontra
em uso efetivo pela sociedade ou que foi aplicado no sistema (instituicdo, escola, rede, etc).
Isso é, serdo avaliadas as mudancas diretamente atribuiveis a aplicacdo do produto com o
publico-alvo.

() Potencial - efeito ou beneficio de uma producdo previsto pelos pesquisadores antes de
esta ser efetivamente utilizada pelo pablico-alvo. E o efeito planejado ou esperado.

O Produto Educacional foi vivenciado (aplicado, testado, desenvolvido, trabalhado) em
situacao real, seja em ambiente escolar formal ou informal, ou em formacéo de
professores (inicial, continuada, cursos etc)?

(X)Sim  ( )Nao

Em caso afirmativo, descreva essa situagio

O produto educacional foi aplicado com um grupo de 11 professoras do Departamento de
Educacdo Infantil (DEI) do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE), em forma de
curso de mini curso, com 12 horas de durag&o.
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REPLICABILIDADE ABRANGENCIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional pode ser repetido, mesmo com adaptacoes, em diferentes
contextos daquele em que 0 mesmo foi produzido.

(X)) Sim ( ) Nao

A abrangéncia territorial do Produto Educacional, que indica uma defini¢ao precisa de
sua vocacao, é

( ) Local () Regional (X ) Nacional () Internacional

COMPLEXIDADE DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional possui:

() Alta complexidade - O produto é concebido a partir da observacao e/ou da pratica do
profissional e esté atrelado a questao de pesquisa da dissertacdo/tese, apresenta método claro.
Explica de forma objetiva a aplicacdo e analise do produto, hd uma reflexdo sobre o produto
com base nos referenciais tedrico e tedrico-metodoldgico, apresenta associagéo de diferentes
tipos de conhecimento e interacdo de multiplos atores - segmentos da sociedade, identificavel
nas etapas/passos e nas solucdes geradas associadas ao produto, e existem apontamentos
sobre os limites de utilizacdo do produto.

( X)) Média complexidade - O produto é concebido a partir da observacao e/ou da pratica
do profissional e esta atrelado a questdo de pesquisa da dissertacao/tese. Apresenta método
claro e explica de forma objetiva a aplicacdo e analise do produto, resulta da combinacéo de
conhecimentos pré-estabelecidos e estaveis nos diferentes atores - segmentos da sociedade.

() Baixa complexidade - O produto é concebido a partir da observacéo e/ou da pratica do
profissional e esta atrelado a questdo de pesquisa da dissertacdo/tese. Resulta do
desenvolvimento baseado em alteragdo/adaptacéo de conhecimento existente e estabelecido
sem, necessariamente, a participacao de diferentes atores - segmentos da sociedade.

() Sem complexidade - Néao existe diversidade de atores - segmentos da sociedade. N&o
apresenta relagdes e conhecimentos necessarios a elaboracdo e ao desenvolvimento do
produto.
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INOVACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional possui:
() Alto teor inovativo - desenvolvimento com base em conhecimento inédito.

( X ) Médio teor inovativo - combinacdo e/ou compilacdo de conhecimentos pré-
estabelecidos.

() Baixo teor inovativo - adaptacéo de conhecimento existente.

FOMENTO

Houve fomento para elaboracao ou desenvolvimento do Produto Educacional?
() Sim (X)) Néo

Em caso afirmativo, escolha o tipo de fomento:
() Programa de Apoio a Produtos e Materiais Educacionais do PPGEEB

() Cooperacdo com outra instituicao
() Outro. Especifique:

REGISTRO DE PROPRIEDADE INTELECTUAL

Houve registro de dep6sito de propriedade intelectual
(X)) Sim ( ) Néo

Em caso afirmativo, escolha o tipo:
( X) Licenca Creative Comons
() Dominio Publico

() Patente

( ) Outro. Especifique:

http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/582643



http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/582643
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TRANSFERENCIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional foi transferido e incorporado por outra instituicdo, organizacao ou
sistema, passando a compor seus recursos didaticos/pedagogicos?

( )Sim ( X) Néo
Em caso afirmativo, descreva essa transferéncia

DOCUMENTOS COMPROBATORIOS SOBRE A TRANSFERENCIA DO PRODUTO
EDUCACIONAL

DIVULGACAO CIENTIFICA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional foi apresentado (relato de experiéncia, comunicacgdo cientifica,
palestra, mesa redonda, etc) ou ministrado em forma de oficina, mini-curso, cursos de
extensdo ou de qualificacdo etc. em eventos académicos, cientificos ou outros?

(X)) Sim ( ) Néo
Em caso afirmativo, descreva o evento e a forma de apresentacéo:
CASTRO, M. L. A Superdotacdo na primeira Infancia sob a perspectiva das politicas
publicas em educacdo especial. Comunicacdo cientifica proferida no VI Seminario de
Dissertacbes do Mestrado em Ensino na Educagdo Bésica — PPGEEB/CEPAE/UFG.
Goiania: UFG, 2019.

O Produto Educacional foi publicado em periddicos cientificos, anais de evento, livros,
capitulos de livros, jornais ou revistas?

(X)Sim () Nao

Em caso afirmativo, escreva a referéncia completa de cada publicacéo:

CASTRO, M. L. A Superdotacdo na primeira Infancia sob a perspectiva das politicas
publicas em educacéo especial. In. Anais VI Seminario de Dissertagdes do Mestrado em
Ensino na Educagdo Basica — PPGEEB/CEPAE/UFG. Goiania: UFG, 2019. 278p. ISSN
25272284.
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REGISTRO E DISPONIBILIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Produto Educacional Registrado na Plataforma EQuUCAPES com acesso disponivel no link:

http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/582643

Produto Educacional Registrado na Plataforma EduCAPES, sob o titulo
MANUAL DE CAPACITACAO DE PROFESSORES PARA
IDENTIFICACAO E PRATICAS PEDAGOGICAS DE ATENDIMENTO AS
CRIANCAS DE ALTO POTENCIAL NA EDUCACAO INFANTIL, com
acesso disponivel no link: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/582643



http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/582643
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/582643
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CASTRO, Meire Luiza. A Superdotacdo na primeira Infancia sob a perspectiva das
politicas publicas em educacdo especial. 2020. 66f. Produto Educacional relativo a
Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacdo Bésica) — Programa de Pds Graduacdo em
Ensino na Educacédo Basica, Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacédo, Universidade
Federal de Goiés, Goiania, GO.

RESUMO

Este Manual de capacitacdo de professores para identificacdo e praticas pedagdgicas de
atendimento as criancas de alto potencial na educacdo infantil tem como um dos objetivos trazer
diante dos diversos instrumentos de identificagdo, como as chamadas escalas de caracteristicas,
presentes na literatura brasileira. O referido Manual mantera o foco nas fichas de observacédo
mais condizentes com as especificidades da observacdo em criancas em idade pré-escolares,
que serdo descritas no momento oportuno. Nesta senda serdo apresentadas as caracteristicas
dos alunos com indicadores de altas habilidades/superdotacdo na educagédo infantil e seus
direitos educacionais. Além disso, sera discutida a importancia da comunidade escolar em
compreender e em atender as reais necessidades destes alunos. Este produto educacional é
oriundo da dissertacdo de mestrado desta autora. A dissertacdo teve como tema A
SUPERDOTAQAO NA PRIMEIRA INFANCIA SOB A PERSPECTIVA DAS POLITICAS
PUBLICAS EM EDUCACAO ESPECIAL do Curso de Mestrado Profissional Stricto Sensu
do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goias (UFG).

Palavras-Chave: Educacéo infantil. Professores Formacao. Criangas superdotadas. Educacao.
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APRESENTACAO

Este Manual foi elaborado ao longo da pesquisa “A SUPERDOTACAO NA PRIMEIRA
INFANCIA SOB A PERSPECTIVA DAS POLITICAS PUBLICAS EM EDUCAC}AO
ESPECIAL” desenvolvida pela professora pesquisadora Meire Luiza de Castro, sob orientagdo
do Prof. Dr. Wanderley Alves dos Santos, durante o Mestrado Profissional em Ensino na
Educacdo Bésica na Universidade Federal de Goias (UFG). Em observacdes desenvolvidas no
Departamento de Educacéo Infantil (DEI) do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéo
(CEPAE) da UFG durante a pesquisa-acdo, percebeu-se, que os professores da Educacéo
Infantil tém pouca vivéncia da tematica das criancas com alto potencial, ou com indicadores de
altas habilidades/superdotacdo (AH/SD). Uma vez que essas criangas sdo parte do publico-alvo
da Educacéo Especial, foi realizado um minicurso e elaborou-se esse manual de capacitagéo a
professores para reconhecer e acompanhar as criangas com AH/SD na Educacgéo Infantil. O
objetivo desse manual é capacitar os professores no reconhecimento dos indicadores de AH/SD,
das necessidades educacionais especificas e das possibilidades de atendimento educacional

especializado e, assim, contribuir para a formagao continuada de professores.

Palavras chave: Altas Habilidades/Superdotacdo; Manual, Formacdo continuada de

professores;
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INTRODUCAO

Este trabalho surgiu a partir de estudos diversos da pesquisadora na area da superdotacéo
infantil, permeados por experiéncias da jornada profissional que revelou a dificuldade que pais
e professores tém de atender as Necessidades Educacionais Especiais (NEE) de seus
filhos/alunos com indicadores de superdotacao.

Ainda ¢ comum no meio educacional a crianca com alto potencial ser rotulada como
uma crianga com dificuldade nisso ou naquilo, de forma a tentar descaracterizar sua expertise
aprimorada em outras areas.

De fato, hd ainda um desconhecimento das assincronias existentes nesse grupo
especifico, pois ao mesmo tempo em que desenvolvem em algumas areas capacidades elevadas
e altas habilidades, podem apresentar um desenvolvimento assincrono em outras, isto €, fora do
ritmo.

Uma crianca pequena pode aprender a ler antes dos quatro anos de idade e a0 mesmo
tempo apresentar dificuldade de regular as préprias emocdes e menor desempenho de
habilidades motoras que seus pares. Isso ndo descarta a superdotagdo, mas a caracteriza. Sobre
isso, Guenther (2006, p. 37) afirma:

A pratica registra observagdes de professores que “se esse aluno ¢ dotado, como ¢ que
ndo consegue fazer (isso ou aquilo).” Os alunos assimilam essas observacdes de seus
professores — bem-intencionados que sejam —, 0 que semeia dividas e traz
inseguranca em relacéo a propria capacidade.

Este trabalho visa, além de sugestBes de atividades para identificacdo dessas criancas
dentre seus pares, prestar esclarecimentos sobre o desenvolvimento assincronico e sugestdes de
atendimento para a faixa etaria de trés a cinco anos. Sabe-se que os profissionais recebem fichas
ou escalas de carateristicas para assinalarem o comportamento da crianca, porém necessitam

aprofundar as anélises das manifestagdes por area de potencialidade.

As “listas de caracteristicas” pecam por apresentar dotagdo como um bloco Unico de
sinais e adjetivos, com indicacfes descontinuas e até contraditdrias. Tais descricdes
ndo diferenciam a caracterizacdo pelos dominios originais de capacidade, o que
geralmente cria mal-estar em relacdo a crianga que desempenha bem em algumas
situacBes, mas ndo em outras (GUENTHER, 2006, p. 36).

Se pesquisarmos, na literatura brasileira, encontraremos diversos instrumentos de
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identificacdo ou também chamadas de escalas de caracteristicas, mas nesse trabalho em
particular, foram escolhidas fichas de observagdo mais condizentes com as especificidades da
observacao em criancgas pré-escolares que serdo descritas no momento oportuno.

O objetivo desse manual, portanto, é capacitar o professor para reconhecer o0s
indicadores e as atividades mais propicias a essas observacdes para reconhecer os alunos da
educacdo infantil que se diferenciam dos seus pares em uma &rea de dominio, aptiddo e ou

interesse conforme enfatiza Guenther (2006, p. 35):

Para ajudar aos professores a reconhecer alunos potencialmente talentosos na turma,
colocamos em énfase alguns atributos e tracos que caracterizam criangas que se
mostram diferentes das outras por terem uma &rea de capacidade maior e mais
acentuada do que a média do grupo comparavel.

A formacao do professor é de suma importancia, sendo assim este trabalho disponibiliza
algumas oficinas com sugestdes de atividades capazes de fornecer informacg6es sobre criangas
da Educacéo Infantil com indicadores de altas habilidades bem como estratégias de atendimento
educacional especializado, respeitando as particularidades e potencialidades de cada uma delas.

O reconhecimento das aptidfes e interesses desde 0s primeiros anos escolares séo
essenciais, pois estudos apontam que quando ndo atendidos em suas necessidades, a crianca

pode ter seu autoconceito prejudicado e apresentar diversos distlrbios emocionais e sociais.

As pesquisas indicam que quando o aluno com altas habilidades/superdotacdo é
identificado ainda quando pequeno e lhe € oferecido apoio em suas necessidades
especiais de aprendizagem e desenvolvimento, esse aluno desenvolve resiliéncia aos
eventos negativos que ocorrem em sua vida.[...] O que se observa, no entanto, é que
0 aluno com altas habilidades tem necessidades especiais de aprendizagem e
caracteristicas cognitivas e sécio afetivas que se ndo forem compreendidas ou
atendidas poderdo gerar uma série de desajustes ao desenvolvimento do aluno,
colocando-o em situacdes de risco académico e social. (FLEITH, 2006, p. 43).

Diante isso, para que possamos perceber os indicadores de elevada potencialidade,
devemos proporcionar atividades diversas que englobem as diferentes areas do conhecimento.
O intuito aqui ndo é classificar a crianga como superdotada ou ndo, mas sim reconhecer sua
area forte a fim de melhor direcioné-la segundo suas capacidades.

Com informacdes adequadas, o professor se torna apto para a identificagdo de areas de
talento bem como para as adaptagOes curriculares que permitem ao aluno aprendizagens
significativas, concretas e efetivas respeitando e potencializando segundo as capacidades

apresentadas.
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O plano de acdo, a ser desenvolvido durante a capacitacdo de professores, esta orientado

para uma atividade de formacao continuada em servico, que pode ser dirigida pelo coordenador

pedagdgico ou por um dos professores do coletivo que tenha aprofundado os estudos ou

recebido formacdo complementar sobre Educacdo Especial e Altas Habilidades/Superdotacéo.

Esse profissional serd o mediador do minicurso dentro da instituicéo.

O minicurso é composto por trés modulos. Cada modulo compde-se de trés horas de

estudos e atividades, que poderao ser realizados em um unico dia ou distribuidos em momentos

menores, de acordo com a realidade de cada coletivo de professores e de cada instituicéo.

Observe na figura 1 a sintese da estrutura do minicurso:

Figura 1- Estrutura do minicurso

Mdédulo Tema Carga horéria
1 Reconhecendo os Indicadores de Superdotacdo na Educacao 3h
Infantil
2 Praticas de Atendimento Educacional Especializado em Altas 3h
habilidades/Superdotacéo.
3 A Atencdo Pedagdgica ao Aluno Superdotado no Ambiente 3h
Escolar

Fonte: Elaboracdo propria.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DO MINICURSO

Os recursos pedagdgicos necessarios ao desenvolvimento do curso sdo:

materiais impressos, ja disponibilizados nesse manual, com fotocopias para todos 0s

participantes;

um computador com acesso a internet e um projetor multimidia ou uma Smart TV;

lapis, borrachas, canetas, cadernos para anotacoes;
papel pardo, canetdo

lousa, giz/pincéis
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FUNDAMENTOS E TOPICOS IMPORTANTES

Essa sessdo trata de alguns conceitos fundamentais e teorias estruturantes desse
minicurso, apresentando o aporte tedrico que embasa as a¢des aqui propostas, bem como 0s
documentos legais que orientam e regulamentam as ac¢des dos professores da Educacgéo Infantil

na pratica pedagogica com criancas de alto potencial.

5.1 O QUE SAO ALTAS HABILIDADES? O QUE E SUPERDOTACAO?

Altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) s&o termos equivalentes utilizados nos
documentos e na legislacéo educacional para se referir aos estudantes de alto potencial.

Os documentos legais para as AH/SD partem dos conceitos de Renzulli (1978), um
consagrado pesquisador norte-americano da area. Sua ideia de superdotacédo ndo esté restrita ao
desempenho do sujeito em um teste de inteligéncia ou no seu QI, por exemplo. Para esse
pesquisador, é necessario ter perspectiva ampla do comportamento do individuo associado a
outros fatores combinados entre si.

Renzulli (1978) elaborou um modelo de superdotacdo chamado Teoria dos Trés Anéis,
muito utilizado nos dias de hoje para verificacdo da presenca do comportamento superdotado.
Os anéis correspondem a trés caracteristicas interdependentes:

e habilidade acima da média em alguma area do conhecimento (matematica,
linguagens etc.) ou em uma atividade (como mdsica, xadrez etc.), quando se
compara aos pares de sua de idade e contexto sociocultural equivalente;

e comprometimento com a tarefa demonstrando envolvimento e motivacdo para
realizar uma tarefa do seu interesse e talento com empenho, persisténcia e
concentragéo;

e criatividade ao apresentar um jeito inovador, inédito ou inusitado para resolver

problemas ou elaborar produtos com novidade de sentido, bem como para inter-
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relacionar diferentes estratégias e comparar conhecimentos variados para suas

acoes.

Figura 3 — Representacdo grafica da Concepcéo de Superdotacdo dos Trés Anéis

HABILIDADE
ACIMA DA CRIATIVIDADE
MEDIA I
ENVOLVIMENTO
COM A TAREFA

Fonte: Adaptado de Renzulli, 2018.

A literatura também registra termos como dotacdo e talento, contudo Pérez (2012)
afirma que no Brasil houve um consenso entre os pesquisadores e 0 temo mais utilizado é
AH/SD, adotado pelo Conselho Brasileiro para Superdotacdo (ConBraSD) e seguido pelos
documentos legais do pais.

Nos dizeres da lei, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao

Inclusiva de 2008 determina que o termo “altas habilidades/superdotagdo™:

E utilizado para definir alunos que apresentam notavel desempenho e elevada
potencialidade (isolados ou combinados) em qualquer dos seguintes aspectos:
capacidade intelectual geral, aptiddo académica especifica, pensamento criador ou
produtivo, capacidade de lideranga, talento especial para artes e capacidade
psicomotora. (BRASIL, 2008).

Fica esclarecido, assim, quem é o aluno superdotado, publico-alvo da Educacédo
Especial, como aqueles que tém facilidade de aprender em seus campos de interesses que

podem ocorrer em qualquer area de capacidade ou habilidade.
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5.2 QUAIS SAO AS PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DAS CRIANCAS
COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAQ?

Um dos maiores desafios que ainda enfrentamos quanto a identificacdo e atendimento
aos alunos superdotados esta na heterogeneidade que eles apresentam, ou seja, ndo existe um
perfil Unico.

Por isso, um professor com conhecimento na area faz todo o diferencial, pois a educacao
desses alunos depende do olhar diferenciado do professor no que diz respeito aos processos de
ensino e de aprendizagem, na identificacdo de necessidades educacionais especificas e na
estruturacdo de curriculos e atividades diversificadas que atendam as necessidades destes
alunos, bem como em relacdo aos procedimentos qualitativos de avaliagdo adotados.

Criancas e jovens dotados e talentosos ndo constituem um perfil homogéneo,
facilmente reconhecivel em qualquer situacdo. Ao contrério, como todos 0s seres
humanos cada um traz em si uma combinacéo essencial e substancialmente Unica de
tragos, caracteristicas e atributos, originados ndo somente de sua propria constituicao
e plano genético, como também derivados e absolvidos das muitas fontes de influéncia
presentes no ambiente a que é exposto, dentro dos varios grupos a que pertence
(GUENTHER, 2006, p. 34).

Segundo Fleith (2006), algumas das caracteristicas mais comuns sao:

Figura 2 — Caracteristicas das AH/SD

e Alto grau de curiosidade e Iniciativa

e Boa memoria e Lideranca

e Atencdo concentrada e Vocabulario avancado

e Persisténcia ¢ Riqueza de expresséo verbal

e Independéncia e autonomia e Alto nivel de energia

e Aprendizagem rapida e Originalidade para resolver
e Criatividade e imaginagao problemas

Fonte: Adaptado de Fleith, 2006.
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Muitas vezes percebemos que a crianga apresenta algumas dessas caracteristicas ou um
conjunto delas, porém estamos acostumados a dizer: Que crianca esperta, inteligente! E
deixamos de lado, sem nos ater a detalhes.

Especialistas nos chamam a atencdo para ndo deixarmos de lado, mas sim, avaliar a
intensidade, a frequéncia e a constancia que essas caracteristicas apresentam, pois podem nos
dar pistas de indicadores de superdotacdo uma vez que tais comportamentos se ddo ndo em
todos 0s momentos ou em todas as circunstancias, ou seja, a crianca precisa ser avaliada quando
engajada em atividades de seu interesse e ndo no momento e na atividade que julgamos ser

adequada. Sobre isso encontramos em Virgolim (2007, p. 38):

Sabemos que, além dos fatores genéticos, a superdotacédo é influenciada também por
fatores do individuo (como autoestima elevada, coragem, persisténcia, energia, alta
motivagdo) e por fatores ambientais (oportunidades variadas, personalidade e nivel
educacional dos pais, estimulacdo dos interesses infantis, entre outros). Sendo assim,
conforme acredita Renzulli, a superdotacdo emerge ou “se esvai” em diferentes
épocas e sob diferentes circunstancias da vida de uma pessoa. Assim sendo, 0s
comportamentos de superdotacdo podem ser exibidos em certas criangas (mas ndo em
todas elas) em alguns momentos (ndo em todos os momentos) e sob certas
circunstancias (e ndo em todas as circunstancias de sua vida). (VIRGOLIM, 2007, p.
38, citando RENZULLI, 1985; RENZULLI; REIS, 1997a; RENZULLI; REIS;
SMITH, 1981).

Baseada nessas defini¢des, que nos permitem analisar o que os alunos aprendem rapido
e facil e em que areas do conhecimento se destacam, é que sera proposto 0 minicurso, ndo nos
esquecendo de que a analise, a observacao e a avaliacdo devem acontecer quando o aluno estiver
desenvolvendo atividades, respeitando sua area forte, dominio, interesse, aptidao.

Segue um exemplo préatico que aconteceu durante uma observacéo realizada para essa

pesquisa, em uma turma de alunos de quatro anos de idade:

A professora apo0s atividade de recreacd@o no patio distribuiu massinha para as criangas para
que fizessem o que quiser. Muitas criangcas ndo sabiam o que fazer e apenas amassavam ou
tentavam criar algo. Uma das criancas, sentada no canto, fez um trabalho elaborado, criou o
espaco onde ocorreu a recreagdo. Um escorregador, a escada, o tapete no final da escada
(onde as criancas caiam), e a mangueira. A professora olhou impressionada para a producao
da crianga, a parabenizou e me disse: ‘Ela tem muita habilidade com as mdos’.

Diante o0 exposto, analisa-se os indicadores, ndo de superdotacdo ainda, mas de area de

dominio, destreza, facilidade em alguma &rea. Em outra situacao:
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Chegando no agrupamento de cinco anos encontrei trés criancas, uma desenhando reldgios
para os colegas. Eu disse a ela que os relogios que ela estava fazendo tinha apenas onze
ponteiros, ela logo me disse que s6 faz até onze, pois ndo sabe fazer o doze. Disse que a
ensinaria e ela disse que ndo precisava que daria conta sozinha. Pedi para fazer um para mim,
ela disse que ndo, pois teria que fazer muitos para os colegas. Ela j& escreve seu nome e 0
nome dos colegas. Perguntei como ela aprendeu e me informou que foi sozinha, usando seu
pensamento. Quando eu estava indo embora ela correu até mim e entregou uma folha com
varios desenhos, inclusive um relégio com doze ponteiros.

Esses episoadios exemplificam o que Winner (1998) analisou como as trés caracteristicas
atipicas comuns as criancas com AH/SD: precocidade, insisténcia em fazer as coisas ao seu
modo e uma fdria por dominar.

Além dessas caracteristicas ainda é possivel observar em criancas superdotadas antes
dos cinco anos de idade, alguns sinais como: reconhecimento dos seus cuidadores desde cedo;
sinais de vigilancia e atencdo longa; preferéncias por novidades; sentar, engatinhar, falar,
caminhar varios meses antes do esperado; grande vocabulério oral e repertério de linguagem

variado; reacdes intensas a ruido, dor e frustracdo (WINNER, 1998).

5.3 COMO DEVE SER O ATENDIMENTO AS CRIANCAS COM AH/SD?
QUAIS SAO SEUS DIREITOS NA EDUCACAO ESPECIAL?

Através das observacdes no cotidiano escolar do aluno e com a participacdo da familia
bem como com as contribui¢des dos grupos sociais, se torna possivel tracar o perfil especifico
da crianca quanto a superdotacao.

Segundo Pérez (2012, p. 59), “[...] a identificacdo € um processo que deve anteceder e
ser um meio para garantir o atendimento educacional especializado aos alunos com AH/SD, o
mais adequado € que essa avaliagdo seja de carater educacional [...].”

Sobre um programa de atendimento adequado as criangas talentosas, Guenther (2006,
p. 89) diz:

O processo de estudar a crianca tem a finalidade de definir e localizar melhor suas
qualidades e pontos fortes, ja que o interesse primordial desse Programa é desenvolver
o potencial dos alunos. Se ao aprofundar o estudo da crianca for verificado que ha
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com ela um problema de qualquer natureza, vamos obviamente, esclarecer e enfrentar
a situacdo, mas ndo é um dos objetivos do estudo procurar dificuldades e falhas a
serem corrigidas, e sim capacidades e talentos a serem estimulados. (GUENTHER,
20086, p. 89).

Entendendo que a Educacdo Especial é oferecida, preferencialmente, na rede regular de
ensino e cabe as instituicbes a oferta do atendimento educacional especializado (AEE) aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, desde a Educacdo Infantil ao Ensino Superior.

Assim, é direito da crianca com AH/SD ter acesso a recursos e servicos especificos,
professores capacitados e AEE, no sentido de que cabe aos professores da sala regular e/ou
professores do AEE propor atividades e projetos para complementar ou suplementar o ensino
regular (BRASIL, 2008).

O grupo de professores que atende a crianga deve elaborar o Plano de Desenvolvimento
Individualizado (PDI), a fim de melhor atender suas potencialidades dando-lhes a oportunidade
de continuar a manifestar e a desenvolver seus talentos e aptidGes.

O PDI deve estar em concordancia com os documentos legais, com a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) e pautados também na proposta institucional,
formalizada na Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (OTP) e na Proposta Politico-Pedagdgica
(PPP) da instituicdo.

Deve também contemplar os anseios da familia e do educando, no sentido de ampliar o
seu potencial e apoiar suas possiveis dificuldades, a partir dos seus interesses. Assim, também
esta em possibilidade flexibilizar o curriculo, de modo que pode haver uma compactacéo ou
enriquecimento do curriculo de acordo com as necessidades do educando.

Outra possibilidade legal apés a avaliacdo da crianca com AH/SD é o avanco escolar,
em que pode ocorrer sua entrada antecipada para o Ensino Fundamental, caso a equipe
pedagdgica e a familia considerem em conjunto que essa acao beneficiard mais a crianca do

(ue permanecer junto aos seus pares.
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6. ROTEIRO DO 1° MODULO

TEMA: Reconhecendo os indicadores de superdotagéo na Educacgéo Infantil
CARGA HORARIA: Trés horas

EMENTA

Este médulo enfatiza as caracteristicas, bem como as necessidades das criangas na Educacédo
Infantil que possuam indicios de altas habilidades/superdotacdo. Esse momento deve favorecer
ao professor conhecer e identificar cada aluno com AH/SD nas expectativas e razdes pelas quais

deve ser prestada uma determinada orientacao.

OBJETIVO GERAL

Apresentar as caracteristicas e necessidades de criangas com alto potencial

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Identificar e reconhecer os indicadores da superdotag@o no cotidiano escolar;
e Reconhecer areas de talentos;
o Refletir sobre como as criangas aprendem e se expressam de maneiras diversas;
e Analisar os comportamentos das criancas diante deteminadas situacdes que possibilitem

mapear e tracar seu perfil.

MATERIAL DE APOIO

Lousa, Giz/pincéis, Video, artigo, material impresso, papel pardo, canetao.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Identificacdo da superdotacao.
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METODOLOGIA
A sequéncia didatica proposta é de grande relevancia para a compreensdao ampla do tema

abordado, sendo assim, seguem 0s seguintes passos:

1 Preparagéo do grupo: Inicialmente, por meio de tempestade de ideias, o mediador do
minicurso sonda junto aos participantes sobre o conhecimento que possuem sobre a
superdotacdo e suas diferentes terminologias, registrando na lousa as colocagdes obtidas por

meio de palavras-chaves.

2 Aplicacdo do video Altas Habilidades: Esse video consiste numa entrevista com Cristina
Delou e Claudia Feijd, doutoras em superdotacao, sobre alguns indicadores de superdotacéo e
a importancia do reconhecimento das potencialidades e da necessidade do incentivo para o
desenvolvimento do talento. O video estd disponivel no site do YouTube da MultiRio:
https://www.youtube.com/watch?v=YqnJ9GpvdtE. A partir dele os professores deverao refletir

e dialogar em roda de conversa sobre:

e Comparacdo das palavras-chave com o video assistido;

e As caracteristicas que indicam precocidade no desenvolvimento da crianca e sua
importancia como indicativo de potencialidades a serem desenvolvidas;

e Caracteristicas do aluno superdotado;

¢ Indicadores de superdotacao abordado na lista de caracteristicas.

o Necessidades de identificagéo e atendimento especializado.

3 Leitura de texto:

Com a finalidade de discutir e aprimorar o conhecimento, deve ser realizada a leitura individual
ou em duplas do texto indicado a seguir, para os participantes relacionarem a abordagem do

artigo com a do video e das reflexdes levantadas na tempestade de ideias.

PALMEIRA PEREIRA, V.L. Identificacdo da superdotagdo na escola, familia e sociedade.
2002. In: BRASIL. Saberes e praticas da inclusdo: desenvolvendo competéncias para o
atendimento as  necessidades educacionais  especiais de alunos com altas
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habilidades/superdotacdo. [2. ed.] / coordenacdo geral SEESP/MEC. - Brasilia: MEC,
Secretaria de Educacédo Especial, 2006. p. 19-25.

O mediador solicita que os professores anotem 0s aspectos mais importantes e compartilhem
em uma roda de conversa coletiva. O mediador deve instigar a reflexdo a partir de perguntas

como:

e Quais sdo os principais desafios no processo de identificacdo de alunos com alto
potencial na Educacédo Infantil?

e O plano de ensino atende as necessidades de aprendizagem de todos 0s meus
alunos?

e Percebo habilidades e/ou potencialidades em algum de meus alunos?

e Quando podem ser percebidas essas capacidades?

e Como desenvolver um trabalho pedagdgico que potencializa as capacidades

apresentadas pelo aluno com altas habilidades?

4 Atividade pratica:

O mediador apresenta aos professores uma copia do “Modelo de sondagem inicial para a
identificagdo da superdotagdo”, que consta na parte final do texto estudado. Os professores sao
orientados a preencher a ficha como um primeiro rastreio das habilidades de seus alunos e
indicar os dois alunos da turma que consideram se destacar em cada uma das areas elencadas.
Nesse momento, o mediador deve desmistificar a ideia de superdotacdo global, explicando que

as criangas nao precisam apresentar alto potencial em todas as habilidades elencadas.
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7. ROTEIRO DO 2° MODULO

TEMA: Préticas de Atendimento Educacional Especializado em Altas habilidades/
Superdotacdo.
CARGA HORARIA: Trés horas

EMENTA
Este modulo aborda as préticas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) em altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD), tendo como elemento central no processo de ensino e

aprendizagem a potencializacdo do aluno com AH/SD.

OBJETIVO GERAL
Estimular professores a reflexdo sobre a educacédo inclusiva, no que diz respeito ao sistema
educacional, nas situacGes de ensino e de aprendizagem em classes regulares, com alunos que

apresentam altas habilidades/superdotacéao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Reconhecer o papel social da escola quanto a diversidade humana;

e Identificar o papel do professor em relacdo ao desenvolvimento do potencial superior
no ambiente escolar;

e Analisar as caracteristicas de superdotacao;

e Conhecer as alternativas de AEE destinadas aos alunos superdotados, tais como
enriquecimento curricular, salas de recursos e avango escolar;

e Identificar as alternativas pedagdgicas mais adequadas e viaveis para o0 contexto da
instituicdo e de sua comunidade no referente ao atendimento das necessidades

educacionais especiais inerentes a superdotacéo.
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CONTEUDO PROGRAMATICO DO MINICURSO

Estratégias pedagdgicas junto aos professores através da troca de informacdo que nos dara

possibilidades de superar as dificuldades no processo para o ensino-aprendizagem.

MATERIAL DE APOIO

Artigo, Leitura de um Relato de experiéncia: Atuacdo do NAAH/S - GO no processo de
avaliagédo (slides disponibilizados em anexo), encaminhamento e acompanhamento do aluno

superdotado.

METODOLOGIA

1 - Apresentacédo do artigo: Publicagdo que traz um breve relato sobre o caso avaliado.

SANTOS, Ivani Dolores dos; CASTRO, Meire Luiza de; OLIVEIRA, Silvia Lucia Rodrigues.
Relato de experiéncia: atuacdo do NAAH/S - Go no processo de avaliagdo, encaminhamento
e acompanhamento ao aluno superdotado. | SEMINARIO NACIONAL DE EDUCACAO
PARA ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO. Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), 9 e 10 de agosto de 2019.

2 - Apresentacdo de Slides: Referente ao artigo demonstrando a tragetoria do estudante,

explicando e discutindo com os participantes sobre os fatos apresentados.

ATUAGCAO DO NAAH/S - GO NO PROCESSO DE AVALIAGAO,
ENCAMINHAMENTO EACOMPANHAMENTODO ALUNO SUPERDOTADO

NAAH/S

NUCLEO DE ATIVIDADES DE ALTAS HABILIDADES / '/
SUPERDOTAGAO




Secretaria % Ivani Dolores dos Santos

P Ezt:(d:;g: : Re I ato de A Meire !.uiza dfa Castro

AR i . Silvia Licia Rodrigues de
Experiéncia Oliveira

O trabalho foi realizado mediante a analise e estudo
de dados reais em consonancia com a literatura
especializada em Altas Habilidades/Superdotacéo -
AH/S, bem como a legislacdo que assegura a
Educagéo Especial para alunos com AH/S, no
sentido de se comprovar a relagdo teoria X pratica
no processo de avaliagdo, encaminhamento e
atendimento educacional especializado em AH/S —
AEE em AH/S.

Objetivo
Demonstrar a importéncia da avaliacdo e do
atendimento ao aluno superdotado tanto na
sala regular quanto na sala de recurso
multifuncional.

TRAJETORIA ESCOLAR 3 @ @ @

Com 3 anos contava de 1 a 50 sem
olhar no papel, de 1 a 100 olhando,
localizava no mapa os Estados

STARTING @7

o0 alfabeto,
Oem

143



Glolo)

2012 a 2014

Trés a cinco anos:
reclamava da escola, pedia
para estudar com criancas
grandes, ndo queria brincar,
mas sim, aprender coisas

novas

Seis anos: reclamava ainda mais da
escola, se sentia desmotivado, ja lia
e escrevia perfeitamente, desenhava
muito bem e se destacava nos
esportes. Apesar de ter uma
professora que oferecia atividades a
nivel superior ainda reclamava de s6

ensinarem coisas que ja sabia.

o

2016

Sete anos: apesar de gostar
muito da professora
reclamava que n&o aprendia
nada e que quatro horas era
muito na escola. Gostava
apenas dos projetos.
Novamente ndo queria ir a

escola.

OO
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Passagem pelo NAAH/S 2° Semestre de 2016 QOB

P

Agosto: avaliagdo e sugestdo de
Atendimento Educacional Especializado
Setembro: Avango escolar: Foi muito
positivo, mais ainda achava tudo muito
facil.

Setembro a dezembro: Atendimento
educacional especializado na sala de
recurso: Gostava muito dos atendimentos,
desenvolveu projetos e atividades de

raciocinio légico a niveis mais elevados

©O®
2017

Quarto ano: enfrentou muitas Mudou-se de escola: Foi muito bem

dificuldades no ambiente escolar acolhido, se sentia muito feliz com as

por causa do despreparo da atividades propostas pelo professor.

professora.

Levava atividades a nivel mais

Continuava no AEE na sala de y/ elevado para quando terminasse as

recurso  (gostava muito e tarefas com a permissdo do

desenvolveu varios projetos). professor
Como sabia que se mudaria para
Nova Zelédndia, Matheus estudava

matematica em apostila, em inglés.

Mudanga de pais!

Adaptacdo rapida, facil dominio da
lingua inglesa, destaque com desenho,
raciocinio légico, grande empatia com
professores e colegas.

Recebimento de certificados como

destaque na area da matematica.

Recebeu condecoragdo de aluno
destaque e foi inserido no programa
especial para superdotado recebendo o

atendimento educacional especializado

na escola regular. @
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2019

OEO
Todos os anos Matheus organiza sua festa de

aniversario, planeja e executa todo o material

necessario para a decoracdo. No aniversario de

dez anos o tema foi o cubo magico.
2 Lo

2019
Na Nova Zelandia continua se
destacando. Participa de atividades
esportivas, do AEE e escreveu um livro (’,
em inglés. \

>
®
©

“Finalizo aqui com meu imenso agradecimento a vocé Meire
junto ao NAAH/S, por tudo que fizeram e fazem na vida do meu
pequeno, com certeza tudo isso tem sido muito importante a ele,
o processo da aceleracéo foi a melhor coisa que aconteceu, ele

esta muito mais feliz agora.”

OBRIGADO! @

EQUIPE NAAH/S - GO

©
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3 — O mediador deve escrever na lousa as palavras-chave do AEE para AH/SD:
ENRIQUECIMENTO CURRICULAR

AVANCO ESCOLAR

SALA DE RECURSQOS

Deve, entdo, pedir ao grupo que identifique 0s momentos em que a crianga recebeu
enriquecimento curricular (aos seis anos quando a professora Ihe oferecia atividades de um
nivel superior), avango escolar (que ocorreu em setembro de 2016) e atendimento em sala de
recursos (a partir de setembro de 2016).

O grupo deve entender sobre como o conjunto dessas medidas favorece o aprendizado e o
ajustamento da criangca com AH/SD e que podem ser ofertadas desde a Educacdo Infantil,
podendo inclusive a equipe pedagdgica sugerir a entrada antecipada para o Ensino Fundamental

quando esse for o caso.

Atividade pratica:

Juntos, devem ler a legislacdo educacional correspondente, em que se enfatiza conhecer a
politica de Educacdo Especial mais recente, atualmente, a “Politica Nacional de Educacao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida” (BRASIL, 2020) e
identificar quais alternativas pedagdgicas previstas no documento sdo mais adequadas e viaveis
para 0 contexto da instituicdo e de sua comunidade no referente ao atendimento das

necessidades educacionais especiais inerentes a superdotacao.
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8 ROTEIRO DO 3° MODULO

TEMA: A Atencéo Pedagdgica ao Aluno Superdotado no Ambiente Escolar.
CARGA HORARIA: Trés horas

EMENTA

Este Gltimo mddulo aborda a atencdo pedagogica ao aluno superdotado no ambiente escolar

através de reflexdes com as professoras da Educacéo Infantil.

OBJETIVO GERAL

Promover atividades capazes de desafiar e encorajar as criangas a superar seus limites.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Oferecer atividades extracurriculares desafiadoras;

Oportunizar a reflexdo sobre as necessidades especificas das criancas superdotadas;
Subsidiar o fazer pedagdgico suplementar no proprio espaco escolar;

Promover atitudes de interacdo positiva que favorecam as relacdes entre professor,
aluno superdotado e demais alunos;

Discutir a dimensdo do desenvolvimento de capacidades e talentos na escola;
Conhecer estratégias que promovem a aprendizagem com o aluno superdotado;
Promover a reflexdo sobre o curriculo escolar.

Entender a necessidade de se ter um plano de ac&o para as criangas com indicadores de
AH/SD, bem como a importancia de se construir em conjunto com outros profissionais

e com a familia um Plano de Desenvolvimento Individual (PDI).

CONTEUDO PROGRAMATICO DO MINICURSO
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Estratégias pedagdgicas junto aos professores através da troca de informacéo, leitura de textos
e slides que nos dard possibilidades de superar as dificuldades no processo para 0 ensino-

aprendizagem.

MATERIAL DE APOIO

Textos fotocopiados.

METODOLOGIA

1 - Apresentar os textos aos participantes: Explicar sobre a coeréncia entre eles, ou seja, a
relacdo entre reconhecer os indicadores de superdotacdo, o olhar sensivel do professor e o
curriculo escolar que atenda a diversidade.

Texto 1: Os anos da Educacgéo Infantil (Trecho do texto de GAMA, 2007, p. 64 a 66).

GAMA, M. C. S. S. Parceria entre a familia e a escola. In: FLEITH, D. S. A construcéo de
praticas educacionais para alunos com altas habilidades/superdotacéo: volume 3: O Aluno
e a Familia. Brasilia: MEC/SEE, 2007. cap. 4, p. 61 — 73.

Texto 2: Escola Inclusiva I1: O professor nos dias de hoje - presente e o futuro: que professor

formar e o que oferecer aos alunos com altas habilidades (trecho)

BRASIL. Escola Inclusiva Il. In: BRASIL. Saberes e praticas da inclusao: desenvolvendo
competéncias para o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com altas
habilidades/superdotacdo. SEESP/MEC (coord.). 2. ed., Brasilia: MEC, Secretaria de Educacédo
Especial, 2006. cap. 4, p. 54 a 56.

Texto 3: Adequagdes curriculares I1: Curriculo Escolar (trecho)

BRASIL. Adequacdes curriculares 1. In: BRASIL. Saberes e préaticas da incluséo:

desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades educacionais especiais de
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alunos com altas habilidades/superdotacdo. SEESP/MEC (coord.). 2. ed., Brasilia: MEC,
Secretaria de Educacgéo Especial, 2006. cap. 6, p. 66 e 67.

2 - Separar o grupo em trés equipes: Cada equipe fica responsavel por um texto. O objetivo
é realizar a leitura e destacar as palavras chaves. O mediador fard acompanhamento nos grupos

instigando reflexdes mais relevantes contidas no texto.

3 - Cada equipe apresentara os pontos principais: O mediador devera levantar as seguintes

questdes para reflex&o:

e Quais os aspectos do desenvolvimento infantil devem ser considerados ao propor
adequacdo curricular na Educacao Infantil?

e Como contribuir na pratica pedagdgica para o bom desempenho nas relacdes e
expressdes dos alunos com altas habilidades/superdotagédo?

e Como promover adaptacGes curriculares que promovam aprendizagens novas e
significativas para a crianca pequena com altas habilidades/superdotacéo?

e Quais estratégias na sala de aula possibilitam estimular a participacdo do aluno
superdotado de forma a ndo evidencia-lo ou destaca-lo em relacdo aos outros colegas?

e Que acBes no espaco escolar potencializam as expressdes do aluno superdotado?

e Como prevenir ou minimizar as dificuldades de ajustamento escolar?

4 - Solicitar que os participantes elaborem trés propostas: Elas devem contemplar processos

de adequacdo ou suplementacdo curricular, para o seguinte caso:

O aluno tem 5 anos, é uma crianca muito esperta, amigavel, sociavel e muito atenta ao que se
passa em sua volta. Aos trés anos ja lia silabicamente e atualmente sabe ler fluentemente e
escrever tanto letra cursiva como em bastdo, porém prefere escrever da segunda forma e
demonstra grande facilidade em diversos assuntos.

Apresenta um vocabulario vasto, soletra, identifica e diferencia palavras que contém r, x, ch,
sem dificuldades tanto na escrita quanto na fala. Conta, soma, subtrai e multiplica, assimila

quantidade ao nimero. Ja reconhece nimeros na casa dos milhares.
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Possui um vocabulério bastante vasto também no inglés. Nao tem dificuldade na escola. Mas,
apesar de introvertido, é bastante participativo e gosta de ajudar os colegas. Também tem um
6timo relacionamento com todos e gosta de tudo que envolve letras e nimeros. As vezes,

reclama muito, pois ndo aprende nada de novo na escola.

Para isso, devem refletir e considerar os seguintes elementos:
e Interesses;
e Aptiddes;
» Dificuldades a superar;
* Necessidades a serem atendidas;
e Periodo previsto (um semestre, um bimestre ou um ano escolar);
« Objetivos pedagdgicos; e
e Atividades.

A apresentacdo final deve ser de livre criacdo, de modo a estimular diferentes oportunidades de
organizacdo das informac6es. Os participantes apresentam sua proposta de trabalho oralmente
e, com a colaboracdo do mediador do minicurso, cada proposta deve ser analisada considerando

0s conhecimentos assimilados por cada um.

5 - Tarefa Apo6s a conclusdo da atividade: Os participantes devem retornar as fichas
preenchidas no primeiro encontro e reavaliar as criangas em que perceberam indicadores de
AH/SD e as quais observaram durante todo o periodo de formagdo continuada. Devem entdo
propor juntos um plano de acdo para atender na sala regular as necessidades educacionais
especificas dessas criancas, bem como organizar junto a coordenacdo pedagdgica os demais

encaminhamentos que se fizerem necessarios.



152

9. MATERIAIS DE APOIO

9.1 TEXTO TRABALHADO NO PRIMEIRO MODULO

IDENTIFICAGAO DA SUPERDOTAGAO
NA €SCOLA, FAMILIA € SOCIEDADE

Um dos grandes desafios da educacao é oferecer aos alunos oportunidades para o
desenvolvimento pessoal e para a aprendizagem, em um contexto sociocultural.
Este texto tem como objetivo esclarecer e orientar educadores no processo de
identificacao de alunos com superdotacao na escola, na familia e na sociedade.

Ao analisarmos a diversidade que constitui um grupo de pessoas, podemos ter
uma visao do quanto é interessante a espécie humana. Nao ha uma sd pessoa
que nao seja inica no universo.

Entende-se por superdotacao, neste artigo, os padrdes de desempenho superior
que uma pessoa possa apresentar, quando comparada a grupo de igual faixa
etaria e contexto social. Em geral, apresenta em conjunto com esse desempenho,
algumas caracteristicas especialmente definidas e observaveis, que podem ser
notadas eacompanhadas em varias faixas etarias, e que apresentam necessidades
educacionais especiais, determinando procedimentos pedagogicos diferenciados
para essa pessoa.

Estudos estatisticos indicam que aproximadamente 3 a 5% da populagio
apresentam potencial acima da média estimada, em diversos contextos sociais.
A respeito desse grupo em particular, devemos focalizar, especialmente,
estratégias de interacoes positivas que favorecam o seu desenvolvimento.

Em geral, na escola, os alunos com superdotaciao apresentam um comportamento
caracterizado pela curiosidade, fluéncia de idéias, desempenhos superiores
em uma ou mais areas, grande motivacao pela aprendizagem, facilidade para
a abstracgdo, percepcao, relacionamento de um tema especifico a um contexto
amplo, estilos particulares para a aprendizagem e uma busca constante para
atingir alvos e metas mais distantes.

Uma das questoes que envolvem grande reflexdo sobre a superdotacao tem sido
o processo de identificacao deste aluno, uma vez que demanda investimentos
necessarios para o desenvolvimento das expressoes e talentos em areas, que
podem ser especificas, como o canto, por exemplo, ou a um conjunto de areas
como: criatividade, aptidoes académicas e capacidade intelectual.

19

DESENVOLVE|
EDUCACIONAI

DO COMPETENCIAS PARA O ATENDIMENTO AS NEC
SPECIAIS DE ALUNOS COM ALTAS HABILIDZ

SUPERDOTACAO



Muitos educadores ainda imaginam que a superdotagao pode ser identificada
quando um aluno se destaca em uma ou varias areas, e tem desempenho muito
elevado em atividades curriculares; quando apresenta adequacao e ajustamento
socioemocional, habilidade psicomotora especialmente desenvolvida e um estilo
de grande realizador. Esse perfil, embora possa ser encontrado, nao representa
todo o universo da superdotacio.

Na grande maioria das vezes, sdo encontrados alunos curiosos, ativos em
procurar respostas para suas davidas e questionamentos, que apresentam
expressoes originais, que evidenciam um desempenho superior em uma ou
algumas areas de conhecimento e possivelmente um desenvolvimento atipico
para sua faixa etaria.

Em sala de aula, o professor tem condicoes de conviver com muitos alunos, em
um ambiente que permite a observagdo sistemética, prolongada e qualitativa
das expressdes de habilidades, desempenhos e aptidées. E possivel a analise dos
resultados apresentados por seus alunos, de seus processos de aprendizagem e
da qualidade das suas relagoes sociais.

Com informacoes adequadas, o professor se torna um profissional de grande
importancia para a identificacio de alunos superdotados e o responsavel pelas
adaptacoes curriculares que permitem ao aluno aprendizagens significativas na
escola.

Um dos desafios da educagdo de alunos superdotados estd em oportunizar a
essas pessoas a harmonizacao de suas 4reas de desenvolvimento e performances,
bem como o estimulo e aperfeicoamento de suas potencialidades.

Nesse contexto, a educacio desses alunos se pauta em um olhar diferenciado do
professor quanto aos processos de ensino e de aprendizagem, a identificagao de
necessidades educacionais especificas, a estruturacao de curriculos e atividades
que atendam as necessidades dos alunos e a relagdo de procedimentos
qualitativos de avaliacdo que cada caso requer.

A identificacdo de alunos com superdotacdo, na escola, deve assim, se basear
no programa a ser implementado para o atendimento de suas necessidades,
a utilizacdo de véarias fontes de coleta de dados (entrevistas, observagoes,
sondagens do rendimento e desempenho escolar, anélise de producoes e outros),
no conhecimento das caracteristicas especificas desse aluno e das diferentes
fases de desenvolvimento pelas quais as pessoas passam em cada faixa etéria.
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Observa-se que tais alunos, quando percebidos por seus professores, revelam:
+ Aprendizagem com instru¢do minima;

» Persisténcia e concentracao;

« Alto grau de energia;

+ Interesses especificos;

« Estilo préprio para resolver situacoes problemas;

+ Curiosidade acentuada.

A familia contribui com o processo de identificacido, ao apresentar algumas
caracteristicas particulares de seu / sua filho(a), observado(a) durante o
processo de desenvolvimento. H4 que se observar algumas questoes em relacdo
ao desempenho que é exigido por alguns pais, que estimulam excessivamente
seu filho para que este possa apresentar indicadores de superdotacio.

Quando alguns sinais comecam a ser percebido pela familia, a escola e/ou
professor devem observar a crianca atentamente e realizar um acompanhamento
permanente. Se é precoce, a crianca deve ser estimulada adequadamente
para desenvolver seu potencial e continuar a apresentar comportamentos de
superdotacao.

Segundo Winner (1998), a maioria dos pais percebe, antes que a crianca atinja

cinco anos, pelo menos alguns destes sinais:

+ Atencdo e memaria de reconhecimento: reconhecem seus cuidadores, desde
cedo, apresentam sinais de vigilancia e duracao de atencao longa;

+ Preferéncia por novidades: preferir novos arranjos visuais em detrimento
dos anteriores e perceber novidades;

« Desenvolvimento fisico precoce: sentar, engatinhar e caminhar varios meses
antes que o esperado;

+ Linguagem oral: falar cedo, apresentar grande vocabulario e estoque de
conhecimento verbal;

« Super-reatividade: reacGes intensas a ruido, dor e frustracao.

De modo geral, é na convivéncia com outras pessoas que aspectos Gnicos e
especificos de determinado aluno sao observados, refletindo questdes internas
e externas do relacionamento social.

Pela qualidade das observacoes e contribuicoes dos varios segmentos — familia,
escola e grupos sociais — é possivel tracar o perfil da superdotacdo. Quando as
caracteristicas se mantém em carater permanente e constante, € que se evidencia,
de maneira mais consistente, o potencial.
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E tarefa da escola trabalhar tais potencialidades para que néo haja perda de
interesse da crianca em continuar a apresentar seus talentos e habilidades.

Entdo,aidentificaciodesuperdotadosexige planejamento, observacaoeestrutura
para que se produzam registros e coletas de dados. Uma vez identificados, torna-
se necessario encaminhé-los para um servico de atendimento que promova as
acoes de que necessitam. A escola deve apresentar propostas que atendam as
suas particularidades, seja na classe comum ou em programas especificos de
enriquecimento em salas de recursos.

O que observar:

+ Alto desempenho em uma ou varias éreas;

« Fluéncia verbal e/ ou vocabulario extenso;

« Envolvimento ou foco de atencdo direcionado a alguma atividade em
especial;

« Desempenho elevado qualitativamente nas atividades escolares;

+ Qualidade das relacoes sociais do aluno, em diversas situacoes;

« Curiosidade acentuada;

« Facilidade para a aprendizagem;

« Originalidade na resolucao de problemas ou na formulacdo de respostas;

« Atitudes comportamentais de excesso para a producio ou planejamento;

« Habilidades especificas de destaque (4reas: artes plasticas, musicais, artes
cénicas e psicomotora, de lideranca, etc.)

« Senso de humor;

« Baixo limiar de frustracao;

= Senso critico;

« Defesa de suas idéias e ponto de vista;

« Impaciéncia com atividades rotineiras e repetitivas;

« Perfeccionismo;

« Dispersao ou desatencio;

» Resisténcia em seguir regras;

« Desenvolvimento superior atipico em relacio a pessoas de igual faixa etaria

« Originalidade e idéias inusitadas e diferentes.

As caracteristicas apresentadas podem ser observadas em vérias situacoes e em
diferentes amplitudes. Alguns alunos apresentam de forma mais consistente
algumas destas caracteristicas enquanto outros podem apresentar muitas delas.
O registro das caracteristicas observadas, e a freqiiéncia com que estas sdao
observadas, pode ser quantificado por meio de escalas de avaliacao, elaboradas
pelos proprios educadores e seus sistemas de ensino.
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As escalas de avaliagdo sdo instrumentos tteis para que o professor selecione
desempenhos que considera superiores a todos os seus alunos e entao identifique
quais alunos consistentemente manifestam caracteristicas especificas da
superdotacao. Um exemplo de questionério de sondagem é apresentado a seguir.
Atender a diversidade é a proposta da educacao atual, voltada para o respeito
as diferencas e particularidades humanas. Oferecer ao aluno oportunidades
de desenvolver seu potencial pleno e de acordo com suas potencialidades
é o desafio da escola, que voltada para uma educacao para todos, exige uma
acao pedagodgica transformadora, com metodologias mais abrangentes as
necessidades einteresses, como alternativa de se propor a oferecer aprendizagens
nao centradas no professor, mas significativas para o aluno, respeitando as suas
particularidades.

MODELO De SONDAGEM INICIAL PARA A
IDENTIFICACAO DA SUPERDOTACAO

Questionario preliminar de triagem de superdotados
Caracteristicas Gerais:

Nome do aluno:
Data de nascimento:
Escola de origem:
Professor:

Série: Turma:

Instrucodes: Observe seu aluno, em varias situacoes, e assinale com um .x.
apenas quando ele demonstrar a caracteristica mencionada no item.

1. ( ) Aprende com rapidez e facilidade;

2. () Gosta de idéias novas;

3. () Tem vocabulério extenso para sua idade;
4. () Diz coisas com muita graca e humor;

5. () E muito impaciente;

6. ( ) Ebom desenhista;

7. () Preocupa-se com o sentimento dos outros;
8. () Gosta de adivinhagoes e problemas;

9. () Sempre pergunta : - Por que...?;

10. ( ) Adora imitar e apelidar os outros;

11. () Tem boa memobria;

12. () Diz as verdades sem inibigoes;

13. () Quer sempre aprofundar-se nos assuntos;
14. ( ) E bastante original em suas perguntas e respostas;
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15.

16.

17.

18.
19.
20.
21,
292,
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

31.

32.
33.
34.
35.
36.
37-
38.
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) Tem facilidade para mostrar o que sente;

) Tem sempre uma idéia diferente e aproveitavel;
) E sempre procurado pelos colegas;

) Faz perguntas provocativas;

) Gosta de ler;

) Fala facilmente com os outros;

) Defende suas idéias com pronta e logica argumentacao;
) Gosta de recitar,escrever poesias e estorias;
) Gosta de fazer colecGes;

) E criativo;

) Tem 6timo senso critico;

) Aceita e propoe desafios;

) Gosta de representar papéis;

) E dificil ser enganado pelos outros;

) Como aluno é as vezes, perturbador;

) Participa de tudo que o rodeia;

) E um dos mais admirados na sala;

) Revolta-se com controle excessivo;

) Prefere atividades novas as rotineiras;

) Gosta de atividades intelectuais;

) Tem habilidades artisticas;

) Aborrece-se com programa rotineiro;

) E persistente no que faz e gosta;

) Tem sempre idéias e solugGes.

INDICADORES PARA OBSERVAGAO
€M SALA DE AULA

Centro para Desenvolvimento do Potencial e Talento (CEDET) -
Lavras/MG.

Indique em cada item os dois alunos de sua turma, menino ou menina, que, na
sua opinido, apresentam as seguintes caracteristicas:

Os melhores da turma nas areas de linguagem, comunicacéo e expressao;
Os melhores nas areas de matemaética e ciéncias;

Os melhores nas areas de arte e educacao artistica;

Os melhores em atividades extracurriculares;

Y O oo hwp
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Mais verbais falantes e conversadores;

Mais curiosos, interessados, perguntadores;

Mais participantes e presentes em tudo, dentro e fora da sala de aula;
Mais criticos com os outros e consigo proprios;

Memorizam, aprendem e fixam com facilidade;

DESENVOLVENDO COMPETENCIAS PARA O ATENDIMENTO AS NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS DE ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES / SUPERDOTACAOQ

157



10.

11:

12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.
19.
20.
21.
292,
23.
24.
25.

26.
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Mais persistentes, compromissados, chegam ao fim do que fazem;
Mais independentes, iniciam o proprio trabalho e fazem sozinhos;
Entediados, desinteressados, mas nao necessariamente atrasados;
Mais originais e criativos;

Mais sensiveis aos outros e bondosos para com os colegas;
Preocupados com o bem-estar dos outros;

Mais seguro e confiante em si;

Mais ativos, perspicazes, observadores;

Mais capazes de pensar e tirar conclusoes;

Mais simpéticos e queridos pelos colegas;

Mais solitarios e ignorados;

Mais levados, engracados, arteiros;

Mais inteligentes e fluentes;

Com melhor desempenho em esportes e exercicios fisicos;

Mais habilidosos em atividades manuais e motoras;

Mais rapidos em seu raciocinio, dando respostas inesperadas e
pertinentes;

Capazes de liderar e passar energia propria para animar o grupo.
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9.2 Ficha de indicadores para professores — PRIMEIRO MODULO:

CARACTERISTICAS DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL

Aluno (a):

Dentre as caracteristicas mais comumente encontradas em criangas com AH/SD em idade pré-escolar conforme
Cline e Schwartz (1999), Lewis e Louis (1991), destacam-se as abaixo relacionadas. Marque 0s itens que
correspondem as caracteristicas do (a) aluno (a) acima citado (a):

e s e s R R R N R R R R N R e R e R N e )

Observacao:

) Alto grau de curiosidade

) Boa memodria

) Atencdo concentrada

) Persisténcia

) Independéncia e autonomia

) Interesse por areas e topicos diversos

) Aprendizagem rapida

) Criatividade e imaginagéo

) Iniciativa

) Lideranca

) Vocabulério avancado para a sua idade cronoldgica

) Riqueza de expresséo verbal (elaboracéo e fluéncia de ideias)
) Habilidade para considerar pontos de vistas de outras pessoas
) Facilidade de interagir com criangas mais velhas ou com adultos
) Habilidade para lidar com ideias abstratas

) Habilidade para perceber discrepancias entre ideias e pontos de vista
) Interesse por livros e outras fontes de conhecimento

) Alto nivel de energia

) Preferéncia por situagdes/objetos novos

) Senso de humor

) Originalidade para resolver problemas

Responsavel pelas informacdes:

Local e data:

Fonte: BRASIL (2006b).



PRIMEIRO TEXTO TRABALHADO NO SEGUNDO MODULO

RELATO DE EXPERIENCIA: ATUACAO DO NAAH/S - GO NO PROCESSO DE
AVALIACAO, ENCAMINHAMENTO E ACOMPANHAMENTO AO ALUNO SU-
PERDOTADO

Ivani Dolores dos Santos*, Meire Luiza de Castro? e Silvia Lucia Rodrigues Oliveira®, Nucleo
de Atividades de Altas Habilidades Superdotagdo, e-mail: naahs.go@seduc.go.gov.br

Resumo: Este relato tem por finalidade apresentar uma experiéncia de atendimento do Nu-
cleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo de Goias — NAAH/S - GO quanto ao
processo de avaliacdo, encaminhamento e acompanhamento de um estudante Superdotado. A
metodologia de avaliagdo e as propostas de atendimento utilizadas pelo NAAH/S - GO se
baseiam em referenciais tedricos em Altas Habilidades e, nas Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educac@o Basica. Observa se nesse trabalho a importancia da avaliagdo
e da identificagdo das potencialidades, dos interesses e das necessidades de um aluno superdo-
tado enquanto processo de tomada de decisdo no que tange ao atendimento de suas Necessi-
dades Educacionais Especiais (NEEs) para que ele se sinta adequado, ajustado e, principal-
mente, desenvolva com qualidade e seguranga, suas potencialidades, Desse modo, ressalta a
importancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para que esses objetivos se-
jam alcangados.

Palavras chave: Avaliagdo. Atendimento. Superdotacao.

Eixo tematico: Praticas pedagogicas e psicopedagdgicas na perspectiva da diferenga humana.

INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia apresenta o trabalho realizado pela equipe do
Nucleo de Atividades de Altas de Habilidades/Superdotagdo (NAAH/S — GO), no processo de
avaliacdo, encaminhamento e acompanhamento do estudante M. iniciado em agosto de 2016
por solicitacdo da mae, tratada aqui por Maria, que nos relata que desde quando seu filho ti-

nha 06 meses ja apresentava ser diferente no modo de ser e de agir.

! Especialista em Satide Piiblica - Instituto de Atualizagiio Profissional ¢ Assessoramento — [APA; ¢ Informética
na Educagéo pela Universidade Federal de Goids — UFG. Graduagdo: Licenciatura em Lingua Portuguesa - Uni-
versidade Federal de Goids — UFG; e Servico Social pela Pontificia Universidade Catolica de Goids — PUC.

2 Mestranda em Ensino na Educagdo Bésica — Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagio — Universidade
Federal de Goids; Especialista em Psicopedagogia - Faculdade Suldamerica; Métodos e Técnicas de Ensino —
Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO); Atendimento Especializado em AH/S — Faculdades Delta;
Aperfeigoamento Profissional em Educagio Especial - Abordagens ¢ Tendéncias na Area de AH/S — Instituto
Federal de Educagéo, Ciéncia ¢ Tecnologia do Pard. Graduada em Educagdo Fisica - Universidade Estadual de
Goids.

3 Especialista em Métodos e Técnicas de Ensino — Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO); Planejamen-
to Educacional — Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO); Aperfeicoamento Profissional em Educagio
Especial - Abordagens e Tendéncias na Area de AH/S — Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do
Pard; Atendimento Especializado em AH/S — Faculdades Delta. Graduada em Letras - Pontificia Universidade
Catdlica de Goids.
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Sera relatado as angustias de Maria na busca da identificagdo das necessidades
educacionais de seu filho, visto que desde quando iniciou sua trajetoria escolar aos dois anos
de idade, ele se apresentava a frente dos demais alunos quando comparado a idade/série. M.
se sentia inadequado aos ambientes escolares, havia muitas reclamagdes por parte da crianga,
principalmente quanto as atividades promovidas na escola, pois ele sempre achava que eram
muito faceis e repetitivas. Estes incidentes fizeram com que Maria matriculasse M. em diver-
sas escolas, porém em todas elas houve dificuldade de atendimento especializado que iria de
encontro as potencialidades apresentadas por M.

Maria procurou o NAAH/S quando seu filho tinha apenas dois anos, porém na
época o Nucleo so6 atendia criangas a partir dos seis anos. Assim, quando M. completou seis
anos a mae procurou novamente 0 NAAH/S, mas ndo temos registro do motivo pelo qual ndo
foi realizada a avalia¢do neste ano. Quando M. estava no segundo ano, com sete anos, Maria
novamente entrou em contato com o NAAH/S relatando que o filho apresentava vérias difi-
culdades de adaptagdo ao sistema de ensino, com anseio por novos desafios, interesses varia-
dos em éareas de pesquisa, muito adiantado cognitivamente, porém, bastante desmotivado e
sem interesse nas atividades escolares chegando a dizer que perdeu o interesse em ir para a
escola, porque 14 ndo aprendia nada.

A familia de M. peregrinou por varias institui¢des em busca de avaliagdo e
atendimento as necessidades de M. conforme comprovados em relatos significativos feitos
durante a avaliagdo, relatando sobre o sofrimento da familia por ndo encontrar apoio quanto
ao atendimento adequado as NEEs de seu filho. Sobre esse aspecto, percebe-se a importancia
dos NAAH/S:

[...] pais de criangas e jovens com altas habilidades /superdotagdo podem se sentir
isolados ¢ sem apoio. Por isso, ¢ imprescindivel manter abertos os canais de comu-
nicagio entre familia € escola. Atento a esta questdo, a Secretaria de Educagio Espe-
cial do Ministério da Educagao propds para os Nicleos de Atividades de Altas Habi-
lidades/Superdotagio, além de unidades de atendimento ao professor ¢ ao aluno,
uma unidade de apoio a familia visando prestar informagdo, orientagdo e suporte a
familia do aluno com potencial clevado. O objetivo deste trabalho ¢ contribuir para
que a familia adquira uma melhor compreensdo do comportamento do filho superdo-
tado, seja uma parceira da escola no estimulo ao desenvolvimento das potencialida-
des da crianga ou jovem com altas habilidades, promovendo o incremento das rela-
¢des interpessoais nos contextos familiar ¢ escolar (FLEITH (Org.), 2007, p. 09).

Foi nesse contexto que M. chegou ao Nucleo, e partindo da premissa que nosso
trabalho compete a avaliagdo, encaminhamento e acompanhamento do estudante, e também

orientar pais e professores quanto ao Plano de Desenvolvimento Individualizado, sendo as-
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sim, foi procedida a avaliagdo embasados, principalmente nas Diretrizes Nacionais para a
Educagéo Bésica e em especialistas na area das Altas Habilidades/Superdotacdo - AH/S.

M, é nascido em Morrinhos no interior de Goias, no dia 30/05/2009 a 131 Km
de Goiania, onde esta situado 0 NAAH/S, porém, a distancia ndo nos impossibilitou de proce-
der a avaliagdo e acompanhamento do atendimento do aluno. As proposigdes aqui descritas
emergem da analise de dados reais, em consonancia com o Fluxograma de Atendimento®*.
produzido pelo NAAH/S — GO. O fluxograma em questdo direciona o processo de avaliacdo

pautado em sugestdes obtidas por diversos autores.

Especialistas como Yewchuk e Lupart (1993) recomendam que a identificacdo dos
alunos para o AEE seja feita em dois estdgios. No primeiro devem ser feitas entre-
vistas e testes para identificar o grau de inteligéncia, criatividade, nivel de desempe-
nho académico e autoconceito do aluno, e entrevistados o professor e os pais a res-
peito das caracteristicas ¢ drcas de interesse do aluno. No scgundo, o cstudante ¢
convidado para uma entrevista de longa duragdo, durante a qual ele realiza algumas
atividades académicas e todo o material escolar significativo é também examinado.
Procura-se observar ainda como ele organiza, desenvolve ou lida com tarefas aca-
démicas, identificando também seu estilo cognitivo pessoal de aprender e sua auto-
percepgdo como aprendiz. Com basc nos dois cstagios, deve-se delincar um progra-
ma especifico para o aluno, onde suas dreas fortes serdo reforgadas e as fracas traba-
lhadas, com o auxilio dos pais e professores. (VIRGOLIM, 2007, p. 58).

O processo de investigacdo ocorreu a partir da coleta de dados do estudante, da
familia e da escola em diferentes etapas, lugares e situagdes, de acordo com os seguintes pro-
cedimentos: Acolhimento dos pais, entrevistas, sondagem da escola, avaliagdo psicopedago-
gica do estudante, estudo de caso, devolutiva das conclusdes aos pais e orientagdes a escola.
Os instrumentos utilizados foram: jogos de memdria, leitura, calculos, oratéria, desenhos,
pintura, etc., realizadas em dias alternados. Algumas atividades foram extraidas do livro “Toc
Toc Plim Plim! Lidando com as emogdes, brincando com o pensamento através da criativida-
de”. Outras atividades foram elaboradas pela propria equipe. As abordagens ocorreram de
forma sistematica, seguindo os dispositivos legais e pedagdgicos determinadas pelo Ministé-
rio da Educacéo e Cultura — MEC, pela Secretaria de Estado de Educacéo de Goias — SEDUC
e pelo NAAH/S - GO.

4 Este documento legitima o desenvolvimento das agdes com respaldo nas Diretrizes Educacionais destinadas ao
publico alvo do Ensino Especial na drea das Altas Habilidades/Superdotacdo - AH/S, embasamento teérico-
mctodologico na litcratura especializada ¢ na legislagio que asscgura o Atendimento Educacional Especializado
- AEE para estudantes com indicios de AH/S; conforme as diretrizes do Ministério da Educagdo ¢ Cultura —
MEC em consondncia e Secretaria de Educagio - SEE — Goids.
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Renzulli & Reis (1997) com base na teoria dos trés anéis define a superdotagao
como comportamentos que resultam da confluéncia entre altas habilidades, criatividade e en-
volvimento com a tarefa. De acordo com os autores:

A tcoria dos Trés Ancis propdc uma andlisc mais abrangente ¢ a avaliagdo para a
identificacdo de Altas Habilidades/Superdotacdo sc constitui de forma qualitativa,
ndo apenas por testes de QI, mas pela observacdo do professor e da familia que bus-

ca no estudante as caracteristicas descritas no conceito ¢ o encaminha para equipe
técnica de avaliagdo (MOQUIUTT, 2018)

Durante a avaliacao foi percebida que as caracteristicas apresentadas por M. es-
tdo claramente identificadas na literatura especifica em AH/S. Segundo a defini¢ao de Renzul-
1i (1976), as criangas com indicios de AH/S apresentam as seguintes caracteristicas: Perfecci-
onismo; perceptividade; autoconsciéncia; perseveranga; necessidade de entender e de estimulo
mental; previsdo e exatiddo; tem senso de humor; sensibilidade/empatia; intensidade; nao
conformidade; questionamento da autoridade; intensidade emocional; paixdo em aprender, e
grande vocabulario. Desse modo, o superdotado gosta de perguntar e aprende com rapidez,
gosta de longos periodos de concentragdo, tem boa memoria, excelente raciocinio verbal e/ou
numérico. E um consumidor de conhecimento e 1& por prazer. Tende a agradar aos professo-
res. Gosta de livros técnicos/ profissionais. Tem tendéncia para gostar do ambiente escolar.
Necessitam de professores sensiveis aos seus intensos sentimentos de frustragdo, de paixio,
de entusiasmo, de raiva e de desespero. Precisam do apoio dos adultos para persistir em suas
tarefas ou para canalizar suas energias de forma mais eficiente. Demonstram perceptividade
(insight) e capacidade de reflexdo. Possuem senso agudo de justica e imaginagdo vivida.
Comprovado as caracteristicas das AH/S, alguns autores explicam sobre o que observamos
em M.:

Virios autores concordam que, em se tratando de criangas superdotadas, altos niveis
de desenvolvimento cognitivo ndo necessariamente implicam em altos niveis de de-
senvolvimento afetivo (Clark, 1992; Neihart, Reis, Robinson & Moon, 2002; Sil-
verman, 1993). Essas criangas sdo caracterizadas afetivamente por uma grande sen-
sibilidade, proveniente da acumulagio de uma quantidade maior de informagdes e
emogdes, captadas pela crianga, do que ela pode absorver e processar. A informagao
cmocional vem tanto de fora quanto de dentro da propria crianga, a qual precisara
aprender a aplicar suas capacidades cognitivas a este matcrial, para que possa com-
preender seu mundo emocional. Um programa adequado deve dar oportunidades pa-
ra que a crianga tenha consciéncia dos seus aspectos emocionais, ajudando a aplicar
suas habilidades verbais ¢ de compreensio avangadas as suas experiéncias emocio-
nais. A consciéncia social, que frequentemente aparcce cedo no desenvolvimento
destas criangas, torna-se¢ uma oportunidade para s¢ desenvolver nelas uma adequada
estrutura de valores ¢ de transformar valores em agdes sociais. (apud VIRGOLIM,
2007, p. 44)

Diante de todas as caracteristicas acima, constatou-se que M. apresenta indicios

de AH/S, foi visto que o estudante demonstrou grande facilidade de aprendizagem, elevada
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criatividade. Além disso, demonstrou grande envolvimento na aprendizagem e na realizagdo
de tarefas em areas de seu interesse e potencial elevado nas areas: intelectual, académica, psi-
comotricidade e artes. Desse modo, foi sugerido a M. avango de série, enriquecimento curri-
cular, exploragdo das suas potencialidades por meio do AEE, tanto na sala regular com prati-
cas pedagdgicas diferenciadas quanto no ambiente familiar, garantindo assim, que suas poten-
cialidades fossem trabalhadas. Isso contribuiria para que fossem mantidos o foco e o interesse
nas diversas atividades de maneira que estimulem, potencializem e assegurem seu pleno de-
senvolvimento. Tais sugestoes foram acatadas pela familia e pela escola, sendo que o AEE na
sala de recursos foi oferecido em uma escola proxima, sob a orientacdo do NAAH/S, visto
que na escola municipal em que se encontrava matriculado, ndo possuia sala de recurso multi-
funcional. Sobre a necessidade de um ambiente propicio ao desenvolvimento dos talentos
Guenther (2006) ressalta:

[...] a capacidade e talento humano se desenvolvem, ¢ se expressam em produgio
superior, desde que o potencial seja identificado, estimulado, acompanhado e orien-
tado” (p.31). Sem estes fatores, sem duvida, os talentos mais promissores em nossa
sociedade serdo desperdi¢ados. Este ¢ um dos grandes desafios que teremos que en-
frentar. (apud VIRGOLIM, 2007, p. 19)

Sobre o avango de estudos a Legislagdo brasileira que trata da educagdo inclu-
siva reconhece os estudantes com indicios de AH/S, como especiais; propde AEE e regula-

menta a aceleracdo de série.

[...] A Resolugdo n.° 02/2001 estabeleccu ainda que: as escolas da rede regular de
ensino devem prever e prover na organizagao de suas classes comuns: ...atividades
que favorecam, ao aluno que apresente altas habilidades/superdotagdo, o aprofun-
damento e enriquecimento de aspectos curriculares, mediante desafios suplementa-
res nas classes comuns, em sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos
sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da série ou ctapa es-
colar. (BRASIL, 2001, Art. 8.°, IX).

O NAAHY/S acompanhou todo o processo de enriquecimento escolar oferecido
ao aluno M. por meio de e-mail, telefone e WhatsApp, e de acordo com a mae, o filho ficou
mais feliz na nova turma, porém ainda achando tudo muito facil, seus interesses na area de
matematica, por exemplo, estava em nivel de crian¢as do ensino fundamental 1I. Mas os ga-
nhos com o avango foram significativos uma vez que além do avango de série, M. também foi
atendido na propria sala regular com atividades de enriquecimento onde desenvolvia suas
capacidades, e também na sala de recursos multifuncional no contra turno em outra escola.
Segue partes do relato da méde informando sobre o avango escolar de M.:

“(..) 4 aceleragdo indicada e acompanhada pela Equipe de Atendimento do

NAAH/S foi muito positiva, ele estd mais feliz, embora, reclame que ainda estd muilo facil e
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ndo vé a hora de ir para a 4° série. Ele afirma que é chato ficar repetindo algo que ja apren-
deu e quer conteudos novos. Quando aprende algo novo, conta tudo e fica radiante (...)”

“(...) Ele brinca com os coleguinhas da 3° série (acima da sua), com jogos de
cartas, e eles pediam para ele soma-las no final do jogo, pois perceberam a sua habilidade
em cdlculos. Afirma que gosta da professora atual tanto quanto da anterior, mas tem medo de
ficar perguntando por que ela ndo gosta. M. diz que ela é brava, mas engragada e que gosta
dela. Nem todos os professores estdo preparados e a disposicdo para atender as curiosidades
do meu filho. Isso ndo é novidade para nos. Por isso procuramos ajudar em casa com estimu-
los para que ele se desenvolva da melhor forma. Nao temos boas condigdes financeiras, mas
aten¢do e amor temos de sobra (...)".

Sobre os atendimentos na Sala de Recurso Multifuncional, os atendimentos,
ainda sdo restritos e geram muitas duvidas sobre como proporcionar suplementagdo adequada
ao desenvolvimento de capacidades. No caso de M. ele foi muito bem acolhido por sua pro-
fessora e que muito se interessou pelo caso e buscou diversas alternativas para atendé-lo ade-
quadamente, o sucesso foi imediato, pois logo percebeu as habilidades e interesses do aluno e
juntos tragaram metas para os atendimentos. No primeiro momento a professora fez ativida-
des para conhecer um pouco mais sobre suas capacidades, habilidades e interesses. Perceben-
do seu grande interesse por leitura, raciocinio logico e desenho, elaborou um plano de desen-
volvimento para M. que consistiu nos seguintes projetos: escrita e ilustragdo de um livro a
partir de palestras de conscientizagdo sobre a importancia de cuidar e de manter a escola lim-
pa que seria realizada pelo préprio aluno. Sabendo da paixdo de M. pela disciplina de mate-
maética, a referida professora sempre trabalhava, junto ao aluno, atividades de enriquecimento
nesta area.

Sobre o AEE na Sala de Recurso a mae relatou:

“(...) ele ama ir, e quando ndo tem, reclama. Frequentar as aulas do AEE tem
feito muito bem a ele, ele esta feliz e gosta muito da professora, fala que duas horas passam
muito rapido la.”

Faz se necessario ressaltar a importdncia do papel da familia no desenvolvi-
mento de M. que sempre o apoia e favore um ambiente estimulador de suas capacidades e
talentos. Ao perceber a felicidade, interesse e paixdo despertados durante os atendimentos na
sala de recurso e das reclamagdes do filho quanto ao pouco tempo para desenvolver tudo o
que queria, 0s pais criaram uma sala de recurso em sua propria casa e estreitaram comunica-
¢do entre a professora que o atendia, dando assim, continuidades aos projetos em casa tam-

bém.
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Enfim, apds sua avaliagdo e o atendimento as suas necessidades individuais, M.
concluiu o terceiro ano com muita satisfacdo e melhor desempenho.

Ja no quarto ano M. teve varios problemas na sala regular causados pelo des-
preparo de sua professora regente o que gerou sua transferéncia para outra escola. Segue rela-
tos de Maria:

“(...) M. foi promovido para a 4° série. As vezes a professora ficava irritada.
Uma vez ele contou que foi designado para ensinar uma coleguinha, mas ela conversava mui-
to e ndo estava interessada em aprender. Ele é quem foi chamado a atengdo. A professora era
muito rigida, ndo demonstrava carinho, colocava a sala toda de castigo, deixava sem recreio
e dava excesso de tabuada para estudar em casa. Eu conversava muito com ele sobre ndo
conversar na sala, mas ele sempre dizia que era muito dificil ficar duas horas sem abrir a
boca. Conversava para responder ou perguntar rapidamente algo aos coleguinhas. A profes-
sora reclamou no Conselho de classe que ele perguntava demais. Afirmou que se ele fosse
superdotado ndo deveria ficar perguntando e estava com dificuldades por ter sido acelera-
do(...)”

“(...) Os dois ultimos dias foram a gota d’dgua para baixar a autoestima dele
por ter ficado sem recreio. Ja ndo estava feliz como antes por causa da viagem do pai para a
Nova Zeldndia, juntando com as atitudes repressoras da professora, o desempenho escolar
dele caiu. Eu fiquei muito triste. ...”

“(...) Ndo queria vé-lo ser maltratado pela professora. Acredito que a crianga
é feliz num ambiente agradavel, tratada como crianga, aprende muito mais do que quando
sufocada pelo medo da professora (...)."

“(...) Se a professora desde o inicio tivesse aceitado fazer o atendimento com o
apoio do NAAH/S - GO poderia ter enviado o relatdrio dela conforme foi solicitado pela
equipe e ndo enviou. Acho que estava sendo exigido dele mais do que das outras criangas,
por ter sido acelerado (...)"

“(...) Por estes motivos, tive que muda-lo de escola. Agora ele esta numa
escola municipal que conta com uma diretora de mente aberta para aceleragdo. A escola tem
sala de recurso multifuncional e conta com professora de AEE. O professor da sala regular é
educado e com boas referéncias (...)".

Na escola atual, onde finalizou o quarto ano, M. foi muito bem atendido em
suas necessidades e potencialidades. O professor regente percebendo suas diferengas no modo

de aprender ofereceu a ele suplementagdo escolar, permitiu que ele realizasse atividades a
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nivel mais elevado e que fizesse atividades de seu interesse quando terminava as atividades
propostas a todos os alunos.

Sobre o este professor regente Maria conta:

“(...) é um professor muito sensivel e que colabora com o desenvolvimento de
M. sempre o colocando para ajuda-lo e permitindo que M. faca atividades a nivel mais avan-
¢ado (...)".

“(...) gragas a Deus meu filho é querido e sempre chega em casa muito feliz. Na
escola tem um campo de futebol onde joga bola todos os dias e tem aulas de educagao fisica.
O professor leva os alunos para uma quadra proxima, as quintas-feiras para aula de educa-
¢do fisica. M. sempre teve mania de corrigir os professores e quando o professor atual erra e

M. corrige, ela ndo fica zangado, diz que fica é admirado com a perspicacia dele ( ...)".

Em meados de agosto de 2017, Maria informou a escola e ao NAAH/S que a
familia se mudaria para Nova Zelandia. Tal mudanga a estava deixando muito angustiada,
pois M. estava muito feliz na escola atual.

O ano letivo foi finalizado com muito sucesso por M. gragas ao acolhimento de
todos os integrantes da escola que proporcionaram um ambiente estimulador e propicio ao seu
desenvolvimento integral.

Entdo, em dezembro de 2017, Maria e seu filho M. se mudam para Nova Ze-
landia; mas ndo perdermos o contato com ambos. Ela sempre nos informa sobre o desenvol-
vimento de M., por meio de e-mail e WhatsApp. Em um de seus e-mails relatou:

“(...) Meu esposo veio nos buscar para morarmos na Nova Zeldindia e mais
uma vez outra mudanga de escola. Confesso que tive muito receio, mas a adaptagdo dele agui
estd sendo mais rdpida que imaginavamos. Eu e meu esposo estamos felizes em ver nosso
filho bem. Na Nova Zelindia os estudantes ao chegarem na sala de aula tém vinte minutos
para fazerem o que quiserem: conversar com o colega, sair, brincar no parquinho, ler um
livro etc. M. pediu para desenhar dinossauros e algumas criangas ficaram admiradas ao
verem seu desempenho. Mesmo ndo entendendo tudo que o professor falava, ele conseguiu
aprender um jogo de bingo em inglés e acertou varios pontos. Ele conseguiu, também enten-
der um video de exercicios de relaxamento. Saiu da escola contando os detalhes e afirmou
que foi um dos dias mais felizes da vida dele(...)”

Em um outro e-mail Maria relatou que na Nova Zelandia os professores sdo
mais habilidosos no atendimento de todos os estudantes e na utilizagdo de técnicas pedagogi-

cas mais ladicas e eficientes.
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“(...) Recebeu elogios dos professores”. Fizeram ditados e mesmo sem domi-
nar o idioma inglés acertou 85%. I'iquei admirada, estd mais rapido que imaginei. As profes-
soras de artes ficaram encantadas com os desenhos dele. Esta se destacando rapidamente.
Por um lado um alivio, por outro uma preocupagdo, pois quando ele falar Inglés fluentemen-
te, com certeza aprenderd muito mais rdpido que as outras criangas. Ele ja falou que ndo
quer ser acelerado aqui, pois adora o professor e as outras criangas. Ele fala muito bem do
professor dizendo que ele tem muita paciéncia. Ndo ddo tarefas para casa e mandam livros
para as criangas lerem. Ndo tem provas e ndo repetem o ano. As avaliagdes do desempenho
sdo feitas individualmente. Oferecem campeonatos esportivos durante o ano, e as criangas
escolherem a drea em que querem participar.

Maria nos informou também que ja no primeiro bimestre, M. se destacou nas
atividades académicas e recebeu vérios certificados de aluno destaque:

“(...) M. logo foi reconhecido por suas potencialidades e na primeira reunido

“

de pais fomos pegos de surpresa ao ver exposto “Certificado de Crianga em Destaque da
Sala”. No sagudo de entrada sdo afixados os certificados dos trés estudantes melhores do
més. Fiquei muito feliz por ele ter sido reconhecido tdo rdapido. Fui falar com o professor e
ele me disse que meu filho tem uma inteligéncia incrivel, excelente raciocinio e que aprende
muito rapido. Precisa sempre dar atividades extras e mais dificeis. Lu ndo imaginava que na
primeira reunido ouviria tantas coisas boas sobre ele (...)".

Segundo Maria, M. esta apresentando desenvolvimento satisfatorio, uma vez
que, na escola na Nova Zelandia é oferecido o AEE em AH/S e que M. foi inserido no pro-
grama de atendimento a estudantes superdotados (14, utilizam o termo “aluno talentoso”). Ela
também afirmou fazer questdo da continuidade do acompanhamento do filho pelo NAAH/S —

GO, mesmo residindo num pais distante onde o filho recebe atendimento de qualidade. A

Equipe NAAH/S prossegue acompanhando a familia via e-mail e WhatsApp.

Consideracgoes Finais

As consideragdes deliberadas estdo vinculadas a relagdo entre teoria & pratica
e aplicagdo dos principios tedricos da educagdo inclusiva. Familias e educadores devem estar
sempre atentos e preparados para reconhecer o perfil de estudantes com indicios de AH/S. E,
apos a identificagdo destes indicios, oferecer desafios estimulantes na area de interesse do
estudante e possibilitar inovagdes para o enriquecimento de suas habilidades notaveis e talen-

tos, além do respeito as diferengas individuais.
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Espera-se que as discussdes propostas possam contribuir para dar maior visibi-
lidade ao sofrimento de muitas familias e principalmente dos estudantes com indicios de
AH/S, considerados ainda invisiveis nas escolas em decorréncia do desconhecimento acerca
da importancia do AEE e do atendimento de suas NEEs.

Portanto, reitera-se a relevancia deste relato de experiéncia para fins de estu-
dos, dada a riqueza de dados catalogados, empenho da familia e a descri¢do real das dificul-
dades encontradas pelas escolas quanto ao atendimento das NEEs de estudantes com indicios
de AH/S.

As devolutivas ocorreram em forma de pareceres, relatorios, conversas infor-
mais e/ou atendimentos a familia e a escola. Todo o processo consistiu em oportunizar ao
estudante M. o acesso a uma educagdo que supra suas NEEs ja que a equipe considerou que
ele apresenta maiores potencialidades e habilidades gerais de conhecimento que as demais
criancas da sua idade. Neste sentido foram elaborados dois documentos para valida¢do do
trabalho desenvolvido para com o aluno em questdo, o primeiro foi intitulado “Relatério Uni-
co” e o segundo “Declaragdo”. No primeiro consta os relatos da familia, as observagdes veri-
ficadas e as sugestdes de atendimentos a serem feitas pela familia e pela escola por meio de
AEE, enriquecimento escolar, aceleragdo de série, criagao de ambiente cultural familiar ade-
quado e outras sugestdes, no sentido de favorecer o seu desenvolvimento. O segundo refere-
se aos procedimentos realizados, e as consideragdes da equipe e ao encaminhamento para o
AEE. Ambos os documentos foram encaminhados a escola e a mae. E, salientou-se que as
prerrogativas dos referidos documentos néo sdo para rotular ou normalizar o aluno em ques-
td0, mas para favorecer o atendimento das suas NEEs de forma tal que, ele seja estimulado

para o beneficio proprio das suas habilidades intelectuais.
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9.4 SEGUNDO TEXTO TRABALHADO NO SEGUNDO MODULO

crianga, maior serd a assincronia. Com o passar do
tempo, as assincronias se tornam menos marcantes
e as adaptagdes mais ficeis.

As escolas, de uma forma geral, estdo prepa-
radas para trabalhar com turmas homogéneas: as
criangas tém a mesma idade ¢, portanto, os profis-
sionais concluem que terio os mesmos ritmos de
aprendizagem. Assim, o curriculo ¢ planejado de tal
forma que o mesmo contetido, a mesma metodo-
logia e os mesmos materiais sejam oferecidos a todos
os alunos, na expectativa de que todos produzam, em
troca, os mesmos produtos, os mesmos resultados.
Isto parece ser a regra, desde as primeiras ctapas
da educagao, tanto nas escolas piblicas quanto nas
particulares. No entanto, sabe-se que, mesmo compa-
rando-se criangas que ndo apresentam especiais
diferengas no seu desenvolvimento, seus ritmos
individuais sdo diferentes. Maiores sdo os problemas
das criangas com necessidades educacionais especiais
cujas diferengas sio ainda mais marcantes.

Porém sabe-se também que € possivel plancjar,
dentro de uma mesma sala de aula, adaptaga
culares que atenderdo tanto as criang

s curri-

mais rapidas
quanto aquelas que aprendem mais lentamente.
E possivel oferecer uma suplementagio curricular
para aqueles que j4 sabem o contetido que os outros
devem aprender, ou que aprendem mais ripido do
que seus pares em idade, da mesma forma que é
possivel fazer adaptages curriculares para aqueles
que nio tém condigoes de cumprir todo o contetido
no tempo determinado paraseus pares. Contudo isto
requer, sobretudo quando a escola se propde, pela
primeira vez, a ser inclusiva, bastante empenho de
seus profissionais, bem como compreensao e apoio
das familias. Assim, os papéis que cabem a familia

de alunos de altas habilidades/superdotagio, nessa
parceria, sio o de demanda ¢ o de apoio - demanda
de suplementagio curricular para seus filhos, ¢
apoio ao corpo docente ¢ 2 administragio da escola,
que se propdem a fazer as adaptagdes necessdrias.
Por outro lado, cabe 4 escola fazer adaptagoes reais,
que de fato promovam uma mudanga no programa
educacional do aluno.

0s Anos da Educacao Infantil

Uma das caracteristicas da crianga com altas
habilidades/superdotagdo é a precocidade. Algumas
andam muito cedo, falam muito cedo, aprendem a
ler ou a contar em tenra idadc, outros sio capazes
de tocar instrumentos musicais antes mesmo de
completar 3 ou 4 anos de idade ou de desenhar
a figura humana antes dos 3 anos. O que carac-
teriza as criangas ditas precoces ¢ o fato de que
apresentam um desenvolvimento avangado. Além
disso, apresentam um desenvolvimento que ¢ quali-
tativamente diferente: aprendem sem que ninguém
as ensine, tém uma memodria extraordindria, usam
vocabuldrio sofisticado, sdo extremamente curiosas
As criangas
precoces, ao entrarem para o Maternal ou o Jardim
de Infancia, muitas vezes apresentam uma drea de
seu desenvolvimento que se compara ao de criangas

e buscam explicagdes para tudo.

dois, trés ou quatro anos mais velhas. As vezes scus
pais sc dio conta da precocidade, as vezes nio. As
vezes alertam a escola, s vezes nao.

Pais de primogénitos com altas habilidades/
superdotagio muitas vezes nao se dao conta de que
seus filhos s@o mais avangados do que a média, até
que os véem na companhia de outras criancas da

mesma idade, o que geralmente ocorre quando as
criangas entram para a escola ¢ comegam a conviver
com outras. Nesse momento, ndo s6 cles percebem
as diferengas, mas comegam a notar que os outros
pais desconfiam que cles passam o tempo todo
“treinando” seus filhos em casa. E ndo sao apenas
0s outros pais, os profissionais da escola também
parecem suspeitar de treinamentos sistematicos. No
entanto, os pais bem sabem que as aprendizagens
ocorreram sem que eles se dessem conta. A bem
da verdade, muitos deles achavam normal que as
criangas perguntassem tanto, ou fossem tio ripidas
nos seus raciocinios ¢ nas suas aprendizagens.

A precocidade é mais freqiientemente notada
nas dreas académicas - linguagem e matemitica - e
nas dreas artisticas - artes visuais e musica, Segundo
Winner (1998), a razao pela qual essas dreas atraem
mais as criangas pequenas pode ser porque sdo dreas
altamente :strutumdas, regidas por regras e que nio
dependem de vastos conhecimentos acumulados.
No entanto, a autora afirma que hd outras dreas em
que a precocidade tem sido identificada: xadrez,
balé, gindstica, patinagdo, ténis, natagio e teatro.
Qualquer que seja a drea da precocidade, é impor-
tante que as criangas participem de programas de
educagio infantil que reconhegam o seu avango e
permitam que continuem se desenvolvendo no seu
ritmo individual.

Porém muitos pais optam por nio dizer nada
na escola, por medo de serem taxados de preten-
ciosos, exibidos, dotados de imaginagdo fértil, a caga
de privilégios para seus filhos, e assim por diante.
Assim, se calam, na expectativa - ou esperanga -
de que talvez seja mesmo sua imaginagdo ou que,
aos poucos, as diferengas desaparegam. Mas elas



teimam em ndo desaparecer, especialmente
quando as criangas sdo pequeninas, pois ainda
desconhecem os preconceitos da sociedade e,
com muita naturalidade, exibem seus talentos,
suas habilidades, seu comportamento desigual.
Foi assim que um dia, uma crianga de 2 anos ¢
meio estava febril, e sua professora foi a procura
da caixa de primeiros socorros para dar-lhe um
antitérmico. Em pé, ao lado da professora, a
pequenina leu: “aspirina, tilenol, novalgina ..."
¢ sua professora levou um susto. Nio tinha a
menor idéia de que a menina ji sabia ler.

Num dado momento, a familia comega
a perceber que a crianga ji ndo quer ir 4 escola.
Nio gosta das atividades que faz 14 ¢ parece
nao ter amiguinhos. Os pais, entdo, buscam a
escola, a procura de alguma mudanga que possa
dar a crianga o interesse ¢ o prazer perdidos. Af
deve comegar a negociagio. O que é possivel
fazer para mudar o programa de uma crianga
precoce na Educagio Infantil?

Certamente  qualquer  atendimento
especializado deve se iniciar pela avaliagio da

crianga. As escolas tém possibilidades de avaliar a
crianga precoce a partir das comparagdes entre seu
desenvolvimento e o daquelas criangas da mesma
idade. Assim, constatam as dreas em que ela
apresenta um desenvolvimento avangado ¢ aquelas
em que o desenvolvimento est dentro dos padroes
da maioria. Podem também solicitar uma avaliagio
feita fora da escola, por especialista no assunto.
A avaliagio garantird que o foco do atendimento

especializado seja nas dreas avangadas.

Unm erro cléssico é pensar que todas as dreas
de desenvolvimento devem estar  sincronizadas
e que, uma vez que o dominio em uma drea estd
avangado, é necessdrio trabalho drduo nas outras,
para que a crianga possa apresentar um desenvol-
vimento harmonioso, ainda que fora dos padrées
da idade. Isto ndo é possivel. Também ¢é impossivel
“segurar” o desenvolvimento das dreas precoces, na

espera de que as outras dreas s¢ desenvolvam,

Assim, € necessdrio que se planejem ativi-
dades que atendam as habilidades do aluno, mas
que, por outro lado, dispensem outras que, em
criangas com desenvolvimento tipico, costumam
acompanhar as primeiras. E o caso da crianga de
2 ou 3 anos que l&, mas que ndo tem a necessdria
coordenagdo para escrever, ou a crianga que ji
soma de cabega, mas desconhece a soma armada,
na forma tradicional da aritmética dos primeiros
anos da escolaridade formal. Ela nio deve ser
obrigada a desenvolver a coordenagio motora de
uma crianga mais velha, ou a utilizar as formas
padronizadas de expressar as contas. Aos poucos,

ela desenvolveré as outras dreas.

Algumas estratégias que podem facilitar a
suplementagiio curricular na Educagio Infantil sio:

b Antes de mais nada, reconhecer a drea de
precocidade;

» Adiantar o aluno um nivel, para que as dife-
rengas entre o seu comportamento ¢ o de seus
coleguinhas nio sejam tao profundas;

b Oferecer atividades educacionais diferentes
daquelas que sio oferecidas a seus pares, na
drea da precocidade;

b Permitir que o aluno freqiiente alguma aula
que ¢ normalmente oferecida para criangas
mais velhas, tais como uma segunda lingua ou
informdtica, na companhia de outra turma que
ndo a sua;

> Quando a crianga jd I& antes do ensino formal
daleitura, permitir que salte a classe em que se
da a alfabetizagio;

b Aumentar os desafios através de jogos de
légica, de leitura ou outros ligados a drea da
precocidade;

b Possibilitar o envolvimento de um dos pais com
a rotina da escola, para diminuir o impacto das
demandas que a crianga com altas habilidades/
superdotagio impde aos profissionais da escola;

b Criar mais opgdes para a crianga que passa o
dia todo na institui¢do - no caso da creche/
escola - uma vez que ela tem ainda mais neces-
sidade das suplementagées, por ter o contato
com os familiares praticamente limitado ao
final de semana.

A parceria entre a familia e a escola deve ser
estabelecida por meio de contatos abertos, francos
¢ honestos, de modo que os dois lados tenham, em
comum, o objetivo de oferecer ao pré-escolar as
melhores oportunidades de desenvolvimento de seu
potencial, facilitando o prazer pela aprendizagem
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¢ a alegria da descoberta. Para que isso se dé, ¢
necessdrio que se encare a tarefa como um desafio,
em que as possibilidades sao infinitas ¢ as respostas
nio estdo previamente definidas, mas cujo objetivo
seja sempre a oferta de caminhos maltiplos para o
desenvolvimento do aluno e de suas habilidades.

Primeiro Segmento do Ensino
Fundamental

O aluno com altas habilidades/superdo-
tagio com talentos especiais nas dreas académicas
- principalmente linguagem e légica - necessita de
desafios académicos para que suas habilidades se
desenvolvam apropriadamente. Quando este aluno
participa de ambientes académicos em que nio
ha desafios apropriados, cle se habitua a aprender
pouco ¢ desiste da possibilidade de aprender mais
c de sc superar (Rogers, 2002). E importantissimo
que a familia busque ambientes onde possam ocorrer
verdadeiras aprendizagens ¢ aprofundamentos,
especialmente nas dreas de talento. Para isso, as
bases da parceria entre familia ¢ escola devem ser
fortalecidas a partir do momento em que o aluno
inicia sua trajetéria na escola formal.

Uma vez iniciada a educagio formal, impor-
tantes adaptagdes sdo necessdrias. Essencialmente,
durante o primeiro segmento do Ensino
Fundamental, ou seja, o periodo de 1* & 4* série, os
alunos aprendem a ler e escrever, a cada ano de forma
um pouco mais complexa, e as quatro operagdes
aritméticas. Fora isso, aprendem um pouco de
ciéncias, estudos sociais e projetos especificos de
Cﬂdﬂ eSC()la. O ﬂluﬂo com talentos académitos tem

grande facilidade para ler e entender o contetido

do que 1¢ e/ou tem grande facilidade com a lgica,
o que facilita o aprendizado de aritmética. Assim,
geralmente & com grande compreensio dos textos
e, por ler muito e ter grande curiosidade, escreve
textos com vocabuldrio rico e variado. Ou ainda, se
o talento estd especialmente na drea da logica, as
quatro operagbes sio compreendidas muito rapida-
mente e as atividades de matemitica se tornam
repetitivas e desprovidas de atrativos.

De maneira geral, as adaptagdes que devem
ser solicitadas as escolas se referem a aceleragio ¢
a0 enriquecimento dos conteddos. Os programas de
aceleragio caracterizam-se por adiantar os alunos,
fazendo-os saltar sérics ou adiantar-se em apenas
uma ou algumas matérias. A justificativa para a
accleragio ¢ o fato de que o aluno ji sabe todo o
conteddo que serd dado naquela séric, ou naquela
matéria especifica. A opgdo de saltar séries poe
menos demanda na escola, ficando a responsabi-
lidade de adaptar-se a um contetido mais complexo
em todas as matérias entregue ao aluno. Porém
existe um limite quanto ao nimero de séries que um
aluno deve ou pode saltar: por vezes, ¢ necessirio
evitar problemas que advém da convivéncia com
pares extremamente mais velhos. Quando o aluno
apenas se adianta em uma matéria, por exemplo,
a matemdtica, ele pode estar na 3% série, cursando
matemitica com a turma de 4% ou 5* série. Para que
isto seja feito, a escola necessita organizar as turmas
de tal forma que haja coincidéncia de horirios de
matemitica de 3 e de 42 ou 5% séries. Ndo é um
problema de dificil solugdo.

Certa vez, uma menina precoce, com talentos
ncadémicos, POI' Sﬂbel’ lel' € escrever com gmnde

competéncia, saltou o Jardim IIT e a Classe de
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Alfabetizagio e entrou para a 1% série a0s 5 anos.
Cursou a série toda com notas excelentes, embora
fosse dois anos mais nova do que a grande maioria
dos seus colegas. Quando iniciou a 2% série,
perguntou a sua mde por que tinha que aprender
de novo tudo que ji havia aprendido na 12 série. Na
verdade, os textos eram mais dificeis e os problemas
de matemitica mais complexos, mas para ela estava
estudando a mesma coisa. A opgio de saltar mais
uma série ndo parecia vidvel. A escola tinha que
propor algo diferente - o enriquecimento.

O enriquecimento ¢ feito para que o aluno
possa, por um lado, aprender os conteddos em
maior profundidade ¢, por outro, estudar assuntos
que vio além dos determinados no curriculo regular.
O enriquecimento exige dos professores ¢ demais
profissionais da escola uma habilidade maior - a
de diversificar as atividades dentro da prépria sala
de aula. Como os alunos com talentos académicos
geralmente tém muita habilidade na leitura, essas
suplementagdes sio freqlientemente feitas em
estudos sociais, ciéncias ou literatura, por meio de
estudos independentes de assuntos do interesse dos
alunos. Cabe ao profissional selecionar os textos, em
nivel de leitura compativel com a habilidade do aluno
em questdo, ¢ plzmejar atividades que o aluno possa
fazer de forma independente ou semi-indepen-
dente, enquanto a turma se ocupa com atividades
demasiadamente féceis e desprovidas de desafios
para ele. As trocas entre escola e familia auxiliam
na busca por assuntos de interesse do aluno e no
monitoramento do seu empenho e aproveitamento.

Outra adaptagio vidvel é a substituicio de
aulas com contetdos que os alunos j dominam por

aulas de outras matérias, oferecidas em séries mais



174

9.5 TERCEIRO TEXTO DO SEGUNDO MODULO

O PROFESSOR NOS DIAS De HOJE.
PRESENTE € O FUTURO.
QUE PROFESSOR FORMAR € O QUE OFERECER
AOS ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES

Aqueles que se véem reforcados, encorajados e admirados pelos seus
comportamentos inteligentes sentem-se com mais valor social. Pensamos,
juntamente com Almeida (1994), Sternberg e Williams (1998), Gardner(1995),
(Mettrau, 2000) e intimeros outros autores, que a inteligéncia nao é somente
uma propriedade individual, mas um processo relacional entre o individuo e os
seus companheiros que constroem e organizam, juntos, as suas acoes sobre o
meio ambiente (Mettrau, 1995).

Os comportamentos ou manifestacoes inteligentes em seus aspectos:
cognitivos, criativos e afetivos estardo sempre presentes na producdo de
qualquer pessoa e também na dos portadores de altas habilidades, seja esta
producdo intelectual, propriamente dita, artistica, cientifica, tecnolégica,
educacional ou outra.

O criar, o conhecer e o sentir sdo as diferentes expressoes da inteligéncia de
variadas maneiras e formas porque ele é capaz de criar (criacao), perceber e
reconhecer o que cria (cognicdo), e sentir emocoes acerca de... (Mettrau,

1995).

Assim, o que distinguiria os talentos ndo seria, necessariamente, a sua rapidez
na execucao, mas o manejo correto de descoberta (insight), para a solucao
das tarefas. A criatividade e a motivacao sao incluidas na expressao geral da
inteligéncia, umavez que ela ndo é percebida como um atributounidimensional
e sim em multiplas 6ticas e direcoes que se diferenciam nao s6 de um grupo para
outro, como também de pessoa a pessoa (Mettrau, 1995).

A Escola pode propor atividades usuais, interessantes e desafiadoras para

perceber os talentosos e os portadores de altas habilidades baseadas
na observacao, comparacio, resumo, classificacdo, interpretacdo, critica,
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suposic¢do, imaginacdo, obtencio e organizacao de dados, hipoteses, aplicacao
de fatos e principios a novas situacoes, decisdes, planejamento de situagoes
e codificacdo. As possibilidades acima indicadas pertencem as sugestoes
metodologicas de Raths e outros (1977). Podem ser utilizadas da Educacgdo
Bésica por meio de tarefas e a¢Oes interessantes, ltidicas e prazerosas com apoio
de textos de jornal, revistas, temas televisivos, filmes, etc.

Estas situacbes tanto poderdo ser oferecidas pelo mediador / dinamizador
ou professor quanto poderao ser criadas pelos alunos vivendo um verdadeiro
laboratério de flexibilidade pensamento onde o vinculo afetivo sera a
prioridade.

Apos a realizacdo de todas ou algumas das propostas agrupadas far-se-a
sempre uma avaliagdo dirigida para os estilos de aprendizagem, isto é: como
realizaram as tarefas; o que mais gostaram ou néo; que aspectos foram mais
faceis ou mais dificeis. Cada um externara seu pensamento demonstrando
as varias maneiras e caminhos de aprender para lidar melhor com as
diferencas.

Sugere-se, ainda, a ampla utilizagdo de historias, contos, mitos, poemas,
miusicas e jogos para uma revisdo e andlise desses novos usos. Finalmente
relembro a importancia do brincar (Mettrau, 1996) e a extensa gama
de possibilidades que o jogo oferece em todas as idades. H4 enorme variedade
deles no mercado, variando em objetivos, idades e precos; devem, portanto,
fazer parte rotineira de qualquer classe.

E muito interessante a confeccio artesanal de brinquedos e jogos ampliando
e modificando suas formas e regras. Estas sao formas de agir que levam a
organizacio das formas de pensar e de aprender. E a hora de usar o “mesio” ou
o chdo da sala de aula.

Finalizando o professor dedicado a questdo de ensinar a todos e também
aos alunos com altas habilidades deve lembrar-se que ndo existe s6 o
funcionamento cognitivo, mas, também, o afetivo e o criativo, todos em
interacio social dinAmica e continua numa sala de aula.

E pela via da sensibilidade (afetividade) que melhor e mais profundamente
podemos atingir os alunos com altas habilidades, pois, usualmente, eles ja
demonstram uma cognicao expandida.

Apbs vinte anos de trabalhos e pesquisas ininterruptos com eles e suas familias
penso poder afirmar que a afetividade e a sensibilidade deles sdo e o elo mais

forte e mais dificil de serem atingidos.
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9.6 TEXTO DO TERCEIRO MODULO

CURRICULO ESCOLAR

A aprendizagem escolar estd diretamente vinculada ao curriculo, organizado
para orientar, dentre outros, os diversos niveis de ensino e as agdes
docentes.

O conceito de curriculo é dificil de estabelecer, em face dos diversos angulos
envolvidos. E central para a escola e associa-se a propria identidade da
instituicao escolar, a sua organizacao e funcionamento e ao papel que exerce
- ou deveria exercer - a partir das aspiracoes e expectativas da sociedade e da
cultura em que se insere.

Contém as experiéncias, bem como a sua planificacio no ambito da escola,
colocada a disposicdo dos alunos visando a potencializar o seudesenvolvimento
integral, a sua aprendizagem e a capacidade de conviver de forma produtiva e
construtiva na sociedade.

Essas experiéncias representam, em sentido mais amplo, o que o curriculo
exprime e buscam concretizar as intencdes dos sistemas educacionais e
o plano cultural que eles personalizam (no ambito das instituicGes escolares)
como modelo ideal de escola defendido pela sociedade.

Nessa concepgdo, o curriculo é construido a partir do projeto pedagodgico
da escola e viabiliza a sua operacionalizacdo, orientando as atividades
educativas, as formas de executa-las e definindo suas finalidades. Assim,
pode ser visto como um guia sugerido sobre o que, quando e como ensinar; o
que, como e quando avaliar.

A concepcao de curriculo inclui, portanto, desde os aspectos basicos que
envolvem os fundamentos filoséficos e sociopoliticos da educacdo até os
marcos tebricos e referenciais técnicos e tecnoldgicos que a concretizam
na sala de aula. Relaciona principios e operacionalizacao, teoria e prética,
planejamento e acio.

Essas nocoes de projeto pedagdgico da escola e de concepg¢do curricular
estdo intimamente ligadas a educacio para todos que se almeja conquistar.

Em tltima insténcia, viabilizam a sua concretizagao. O projeto pedagégico tem
um carater politico e cultural e reflete os interesses, as aspiracgoes, as dividas
e as expectativas da comunidade escolar. Devem encontrar reflexo na cultura
escolar e na expressdo dessa cultura, ou seja, no curriculo.

A escola para todos requer uma dinamicidade curricular que permita ajustar o
fazer pedagogico as necessidades dos alunos.
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Ver as necessidades especiais dos alunos atendidas no ambito da escola
regular requer que os sistemas educacionais modifiquem, nio apenas as
suas atitudes e expectativas em relacdo a esses alunos, mas, também, que se
organizem para constituir uma real escola para todos, que dé conta dessas
especificidades.

O projeto pedagogico da escola, como ponto de referéncia para definir a
pratica escolar, deve orientar a operacionalizacio do curriculo, como um
recurso para promover o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos,
considerando-se os seguintes aspectos:

» a atitude favoravel da escola para diversificar e flexibilizar o processo de
ensino-aprendizagem, de modo a atender as diferencas individuais dos
alunos;

» a identificagdo das necessidades educacionais especiais para justificar a
priorizacdo de recursos e meios favoraveis a sua educacio;

« a adogdo de curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas, em
lugar de uma concepcao uniforme e homogeneizadora de curriculo;

« a flexibilidade quanto a organizacdo e ao funcionamento da escola, para
atender a demanda diversificada dos alunos;

« a possibilidade de incluir professores especializados, servigos de apoio e
outros, ndo convencionais, para favorecer o processo educacional.

Essa concepcao coloca em destaque a adequacdo curricular como um
elemento dinamico da educacio para todos e a sua viabilizagdo para
os alunos com necessidades educacionais especiais: nao se fixar no que
de especial possa ter a educacdo dos alunos, mas flexibilizar a prética
educacional para atender a todos e propiciar seu progresso em funcao de
suas possibilidades e diferencas individuais.

Pensar em adequacdo curricular significa considerar o cotidiano das escolas,
levando-se em conta as necessidades e capacidades dos seus alunos e
os valores que orientam a préatica pedagobgica. Para os alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais essas questdes tém um significado
particularmente importante.

2, Disputa de idéias (40 min.)
O formador devera dividir o grupo de participantes em dois times.
Um deles devera defender o contetido do texto lido. O outro, devera
desqualificar o contetido desse texto, de forma que a cada defesa
corresponda uma ou mais desqualificagoes.
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9.7 RECURSOS ONLINE

Video do Primeiro Médulo:

https://www.youtube.com/watch?v=YgnJ9GpvdtE

Slides do Segundo Mddulo:

http://www.mediafire.com/file/4uk83yak8656yeo/ APRESENTA%25C3%2587A0_M_Z.pptx
[file

Arquivos completos do MEC:

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashabilidades.pdf

http://portal.mec.qov.br/seesp/arquivos/pdf/altashabl.pdf

http://portal.mec.qgov.br/seesp/arquivos/pdf/altashab2.pdf

http://portal.mec.qgov.br/seesp/arquivos/pdf/altashab3.pdf

http://portal.mec.qgov.br/seesp/arquivos/pdf/altashab4.pdf



https://www.youtube.com/watch?v=YqnJ9GpvdtE
http://www.mediafire.com/file/4uk83yak8656yeo/APRESENTA%25C3%2587AO_M_Z.pptx/file
http://www.mediafire.com/file/4uk83yak8656yeo/APRESENTA%25C3%2587AO_M_Z.pptx/file
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashabilidades.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashab1.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashab2.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashab3.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashab4.pdf

179

9.8 MATERIAIS ADICIONAIS

Slides sobre Identificacdo da Superdotacéo:
http://www.mediafire.com/file/ba9olbh6yb01v7y/Superdotado identifica%25C3%25A7%25
C3%25A30.pptx/file

Slides sobre 0 AEE para Superdortacao:
http://www.mediafire.com/file/hnix8a0209quue0/ALTERNATIVAS DE AEE.pptx/file

Ebook sobre Altas Habilidades:
https://conbrasd.org/docs/2 PUBLICACAQO/E BOOK 10 PERGUNTAS E RESPOSTAS

SUPERDOTACAO PG_GFL.PDF

Ebook sobre Precocidade na Educagéo Infantil:

https://pedroejoaoeditores.com/2019/06/16/altas-habilidades-superdotacao-a-intervencao-

educacional-na-precocidade-a-partir-da-teoria-das-inteligencias-multiplas/

Site do Conselho Brasileiro para Superdotagéo:
https://conbrasd.org/



http://www.mediafire.com/file/ba9olbh6yb01v7y/Superdotado_identifica%25C3%25A7%25C3%25A3o.pptx/file
http://www.mediafire.com/file/ba9olbh6yb01v7y/Superdotado_identifica%25C3%25A7%25C3%25A3o.pptx/file
http://www.mediafire.com/file/hnix8a0209quue0/ALTERNATIVAS_DE_AEE.pptx/file
https://conbrasd.org/docs/2_PUBLICACAO/E_BOOK_10_PERGUNTAS_E_RESPOSTAS_SUPERDOTACAO_PG_GFL.PDF
https://conbrasd.org/docs/2_PUBLICACAO/E_BOOK_10_PERGUNTAS_E_RESPOSTAS_SUPERDOTACAO_PG_GFL.PDF
https://pedroejoaoeditores.com/2019/06/16/altas-habilidades-superdotacao-a-intervencao-educacional-na-precocidade-a-partir-da-teoria-das-inteligencias-multiplas/
https://pedroejoaoeditores.com/2019/06/16/altas-habilidades-superdotacao-a-intervencao-educacional-na-precocidade-a-partir-da-teoria-das-inteligencias-multiplas/
https://conbrasd.org/
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APENDICE D - PRODUCOES CIENTIFICAS PUBLICADAS SOBRE O TEMA

Quadro 1 - Producdes cientificas publicadas no periodo de 2016 a 2019, utilizando como descritor
o termo “Alta Habilidades/Superdotacao”.

Autor/Ano de
Publicacdo/Instituicéo

Titulo

Nivel da
Pesquisa/
Area de
conhecimento

Objeto de estudo

'Yanna Dias da Silva, lIvani Dolores
dos Santos e Meire Luiza de
Castro. Anais do | Seminario
Nacional de Educacéo para AH/SD

/A importancia da atuagdo do
nucleo de atividades de
\AH/SD do estado de Goias
na orientagdo escolar quanto

Refletir sobre a pratica
educacional encontrada
hoje pelas pessoas que ja
foram identificadas e a

superdotacdo — abordando a
teoria dos trés anéis

da UFU/MG (2019) a identificacdo e ao Educacéo importancia das tecnologias
atendimento ao estudante no desenvolvimento das
com indicadores de altas habilidade
habilidades/superdotacéo.

/Ariovaldo Simdes Silva, Juliana  |A importancia do Préaticas pedagdgicas e

dos Santos Pereira Moraes e Meire [atendimento educacional psicopedagdgicas na

Luiza de Castro. Anais do | especializado na vida do Educacdo perspectiva da diferenca

Seminario Nacional de Educacdo festudante com indicios de humana

para AH/SD da UFU/MG (2019) |AH/SD

/Ariovaldo Simdes Silva, Ivani /A importancia do Trazer relato de experiencia

Dolores dos Santos e Meire Luiza enriquecimento escolar no de adetendimento NAAH/S

de Castro. Anais do | Seminério  [desenvolvimento da crianga |[Educacédo —GO

Nacional de Educacdo para AH/SD com alto potencial.

da UFU/MG (2019)

Ivani Dolores dos Santos, Meire  |Atuacdo do NAAH/S - GO Relato de experiéncia

Luiza de Castro e Silvia Lucia no processo de avaliagéo,

Rodrigues Oliveira. Anais do | encaminhamento e Educacdo

Seminario Nacional de Educacdo jacompanhamento ao aluno

para AH/SD da UFU/MG (2019) |superdotado.

Meire Luiza de Castro e Carla As Altas Enriquecer 0s

Eugénia. I Seminario Goiano de  [Habilidades/Superdotacéo e conhecimentos acerca da

IAltas Habilidades/Superdotacdo  [as Especificidades no dupla condicdo que o

Seduce-GO (2018) Processo de Aquisicdo da estudante com indicativos
Aprendizagem Educacéo de Altas Habilidades/

Superdotacdo pode
apresentar.

Marcia Maria Donéncio, Meire /A importancia da escola no Desenvolver o Programa de

Luiza de Castro e Rony de Paula  [desenvolvimento dos mais Enriquecimento Escolar,

Mendonca capazes: alunos com altas cuja proposta é levar os

(UFG/2018) habilidades e/ou Educagdo alunos a terem novas

experiéncias, ou seja,
experiéncias
extracurriculares a fim de
descobrir as diferentes areas|

de interesses
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Autor/Ano de
Publicacdo/Instituicéo

Titulo

Nivel da
Pesquisa/
Area de
conhecimento

Objeto de estudo

Carla Eugénia Lé&la, lvani Dolores
dos Santos e Meire Luiza de
Castro.

O papel do NAAH/S na
orientacdo as familias da
crianga com indicios de altas

Didatica frente aos dilemas
da educacdo: compromissos
politcos e pedagdgicos

UFG (2016)

Habilidades/Superdotacédo

Encontro Estadual de Didaticae  |habilidades/superdotacédo Educacéo

Prética de Ensino (VIII -

EDIPE/2019)

Carla Eugénia Lé&la, Ivani Dolores [Relato de Experiéncia: O Didatica frente aos dilemas

dos Santos, Meire Luiza de Castro, [processo ensino- da educacdo: compromissos

Sandra Lemos de Oliveira aprendizagem por meio de politcos e pedagdgicos

Encontro Estadual de Didaticae |projetos e a descobertade  [Educacéo

Préatica de Ensino ( VIII — talentos no ambiente escolar

EDIPE/2019)

Carla Eugénia Lé&la, Ivani Dolores |Relato de Experiéncia: Fator Didética frente aos dilemas

dos Santos, Karina Miranda M. génetico e ambiental no da educacdo: compromissos

Borges Cunha e Meire Luizade  [desenvolvimento da crianga politcos e pedagdgicos

Castro. Encontro Estadual de com indicios de Altas Educacéo

Didatica e Pratica de Ensino (VIII -Habilidades/Superdotacéo

EDIPE/2019)

Carla Eugénia Lé&la, lvani Dolores [Comunicacéo oral: Didética frente aos dilemas

dos Santos, Meire Luiza de Castro [Superdotagdo: desafios e da educacdo: compromissos

e Vitoria Cristina Sandri Rodrigues.jpossibilidades politcos e pedagdgicos

Encontro Estadual de Didatica e Educacéo

Préatica de Ensino (VIII —

EDIPE/2019)

Meire Luiza de Castro e Maria Dupla excepcionalidade ou I/Apresentar a relagdo entre

Cristina Alcéntara Pires. Nucleo de [dupla necessidade? 0S comportamentos dos

/Atividades de Altas Transtorno de déficit de individuos com indicadores

Habilidades/Superdotacéo - atencdo e hiperatividade e/ou [Educacéo de AH/SD e daqueles com

NAAH/S. Anais VI Simposio de  |Altas diagnéstico de TDAH

educacdo incluisva - UFG (2016) |Habilidades/Superdotagéo

Meire Luiza de Castro e Maria /A importancia da avaliacéo Identificar estudantes com

Cristina Alcantara Pires. NUcleo de [da necessidade educacional indicadores de AH/SD no

/Atividades de Altas especial em Altas ambiente escolar.

Habilidades/Superdotacéo - Habilidades/Superdotacdo  [Educacéo Destacamos a necessidade

NAAH/S. Anais VI Simposio de  [NAAH/S - GO de conhecer seu potencial a

educacdo incluisva - UFG (2016) fim de atendé-los de forma
a satisfazer suas
necessidades cognitivas,
sociais, emocionais e
comportamentais

Daniela Coelho Gondim e Meire  Projeto talentos de méos Promover esse ambiente

Luiza de Castro. Anais VI dadas - atendimento a alunos enriquecido é necessario

Simpdsio de Educagdo Incluisva - com indicadores de Altas Educacéo que o individuo esteja

engajado em sua area de

interesse.
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Autor/Ano de
Publicacdo/Instituicéo

Titulo

Nivel da
Pesquisa/
Area de
conhecimento

Objeto de estudo

Cleydon Araujo de Carvalho, Meire
Luiza de Castro e Camila de

Superdotacdo artistica: teatro
e danca

Refletir sobre as aulas de
teatro e danca nas escolas

Meire Luiza de Castro

e 0 saber dos psicopedagogos

Velasco e Vieira (UFG/2018) Educacéo com criangas com
indicadores de altas
habilidades/superdotacéo.

Jacson Marcal Pereira de Jesus e |Estudo de caso: desafios e Esta € uma leitura para

Meire Luiza de Castro. Educacéo: |dificuldades enfrentados para todos os educadores,

desafios e possibilidades/Claudio  jum diagndstico preciso Educacéo pesquisadores e gestores da

Fernando André, Keiti de Barros educacao basica e superior

Munari e Leliane Aparecida Castro

Rocha (org.). 1.ed. S&o Paulo:

l/Amazon.com, 2019.

Meire Luiza de Castro Altas Este trabalho tem como

Carla Eugénia Léla habilidades/superdotacéo: tema principal um estudo

Karina M. M. Borges Cunha alguns passos de uma jornada|Educacéo sobre as caracteristicas,
dificuldades e
possibilidades de
identificacdo e atendimento
aos alunos com indicadores
de Altas
Habilidades/Superdotacdo

Meire Luiza de Castro Avanco escolar e entrada Este trabalho compde uma

antecipada no ensino pesquisa de mestrado

fundamental: formacdo aos |Educacéo realizada junto ao

professores do dei/cepae-ufg Departamento de Educacéo
Infantil (DEI) do Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada
a Educagdo da
Universidade Federal de
Goias (CEPAE-UFG)

Meire Luiza de Castro Dialogando direitos humanos Este estudo tem a intengéo

Ariovaldo Simdes Silva para as altas de apontar as possibilidades

Patricia Fernandes de Oliveira habilidades/superdotacdo no [Educacéao de discusséo e promogdo da

estado de goiés temética dos direitos
humanos aos estudantes
com indicios de Altas
Habilidades/Superdotagéo —
I/AH/S no Estado de Goiés.
Nubia Martins Gonzaga /A educacéo dos superdotados|Educacgdo Os alunos com altas

habilidades/superdotacéo
(AH/SD) fazem parte da
Educacdo Especial. Apesar
dos talentos, tendem a ter
dificuldades pois o
cognitivo se desenvolve
mais rapido que o

emocional

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nas publicacdes realizadas del8 artigos mencionados

(CASTRO, 2020).




ANEXO A - TERMO DE COMPROMISSO DE PESQUISA CEP-UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS &
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO .‘ S
COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP o

TERMO DE COMPROMISSO — PESQUISADORAS

Declaro que cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS n° 466/12, e suas
complementares, como pesquisador (a) responsavel e/ou pesquisador participante do projeto
intitulado: “A superdotagdo na primeira infdncia sob a perspectiva das politicas publicas em

educagdo especial”.

Comprometo-me a utilizar os materiais e os dados coletados exclusivamente para
os fins previstos no protocolo da pesquisa assim referido e, ainda, a publicar os resultados,
sejam eles favordveis ou ndo. Aceito as responsabilidades pela condugdo cientifica do projeto,
considerando a relevéncia social da pesquisa, 0 que garante a igual consideragéo de todos os

interessados.

Data: 13/03/2019

Pesquisadores:

)v[/,oinp Al 1/.4'/2// é[’i /WJ,?)

Prof* Meire Luiza de Castro

CPF: 861.105.431-87

/M;M :’/(4/# / 5&7 (m./\v

Prof® Dr°. Wandeley Alves dos Santos
CPF: 424.856.901-97

Comité de Etica em Pesquisa/CEP
Pré-Reitoria de Pesauisa e Pos-Graduacio/PRPPG-UFG, Caixa Postal: 131, Prédio da Reitoria, Piso 1,
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ANEXO B - TERMO DE COMPROMISSO DE PESQUISA PLATAFORMA BRASIL

# . Piaboforma MINSTERIO DA SAUDE - Conselno Nacianal de Satide - Comissao Nacionat de Etica em Pesquisa — CONEP
\ 3‘ ot FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
A SUPERDOTAGAC NA PRIMEIRA INFANCIA SOB A PERSPECTIVA DAS POL ITICAS PUBLICAS EM EPUCAGAO FSPECIAL

2. NGmero de Participantes da Pesquisa: 10
3. Area Temdtica:

4. Area do Conhecimento:
| Grande Area . Cincias Sociais Aplicadas, Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

meire iuiza castro

& CPF: 7. Endereco (Rua, 0.y

§51.105.431-87 r, 09 1. 516 SETOR QESTE 2p. 1001 GOIANIA GOIAS 74115050

8. Nacionalidade: 8. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Emall:

BRASHEIRO /2385481503 imeireluizadecastro@yahoo.combr

Termo de Compromisso: Decbfoqueconheqoecumpmm os requisitos da Resclucio CNS 466/12 e suae ! 't [

ulifizar os meieiais e dados d ie para 0s fins previstos no profocoio e & pubi oamu(adouqamdﬁfnordveaoumo

Ace&» a5 iesponsabilidades pela condugao ciertifics do parainFicjele acime. Tenhe céncia que esea folla serd anexada ao paramPFiojEio
por fodos os responsavels e fard parte integ da ¢30 do mesmo.

w5 1 p3 12019

INSTITIICAC PROPONENTE

12. Nome: 13.CNPJ: ., 14. Unidade/Orgo:
Urivarsidade Foderal de Gaids - UFG 0916 7 -621/00p S+ § Bceraz 1ura

15. Tewetone: 15. Oulro Telefone:

(62) 35241023

Temo de Conpromisso o resporedve 4 pdaum)oedarbqw o & cumprire 08 requisitos da Resolus#o CNS 466/12 e suas
! s, - : .

Responsavel 4/"”? /Vém”“-’ ﬁk/%css A/R;‘;w?fdyf;foz

c,mmm/ b/)/ec’r@/& S
o il B el ?

PATROCINADOR PRINCIPAL
Nao se aplica. ot Mmmoﬂ
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO o

MESTRADO : CEPAE - UFG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada “A superdotagdo na
primeira infancia sob a perspectiva das politicas publicas em educagdo especial”. Meu nome € Meire Luiza de Castro,
sou a pesquisadora responsavel e minha &rea de atuacéo é Ensino na Educacdo Bésica. Apds receber os esclarecimentos
e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em
duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclarego que em caso de recusa
na participagdo vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as dividas sobre a pesquisa
poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail meire.castro@seduc.go.gov.br e, inclusive, sob
forma de ligacdo a cobrar, através do seguinte contato telefénico: (062)98648-1503. Ao persistirem as duvidas sobre
os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também poderé fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Goiés, pelo telefone (62)3521-1215. A pesquisa intitulada “4 superdotagio na
primeira infancia sob a perspectiva das politicas publicas em educagdo especial”, que serd desenvolvida como
dissertagdo de mestrado, na modalidade profissional, justifica-se, pela crenga pessoal de que a producéo e difusdo de
conhecimentos eleva as possibilidades de mudancas tanto no ambito social, econémico, politico, quanto no a&mbito
educacional e pessoal; pela consciéncia de que muito se tem a discutir e descobrir sobre 0 ensino e aprendizagem da
pessoa surda e ouvinte; e pela crenca de que é possivel, por meio de préaticas alternativas, construir uma resposta
educacional aos problemas, evidenciados por pesquisas, de ensino bésico bilingue do estudante surdo e ouvinte. O
objetivo principal é identificar as principais caracteristicas das criancas superdotadas na primeira infancia com a
finalidade de atendé-las adequadamente de maneira que respeite, valorize e desenvolva suas potencialidades. Como
base tedrica desta pesquisa elegemos os autores, Howard Gardner, Maria Tereza Egler Mantoan, Lev Semyonovich
Vygotsky e outros bem como a Legislagdo Vigente para a Educacéo Especial. Nos encontros, os sujeitos da pesquisa
além de estudos de textos dos referenciais tedricos citados, abordardo as necessidades educacionais especificas
necessarias para o atendimento efetivo as criangas superdotadas na educagédo infantil. Utilizar-se-4 a metodologia de
pesquisa-acdo, com a participacdo de professores da educagdo infantil do CEPAE, e outras pessoas interessadas em
discutir essa tematica. A coleta de dados sera efetivada no Grupo de Estudo Como reconhecer e atender as necessidades
educacionais em criangas com alto potencial no ambiente escolar por meio da contribuigdo dos sujeitos da pesquisa.
Sera criado um manual, com conteldos especificos na area das altas habilidades elencados pelos envolvidos, onde
submeter-se-4 ao grupo o manual produzido e analisar-se-a a sua funcionalidade. Apds aprovacédo pelo CEP (Comité
de Etica em Pesquisa) e apresentadas as propostas aos participantes, a pesquisadora realizara a coleta dos dados para
que os materiais coletados e os resultados obtidos sejam destinados unicamente para o propésito da investigagdo. O
voluntério terd livre escolha quanto a participacdo ou mesmo desisténcia desta, em qualquer momento. Néo havera
remuneragao ao participante, e sua aceitagdo é isenta de todo e qualquer gasto financeiro. Fica esclarecido que havera
uso de entrevistas/questionarios; explicita-se que durante os estudos no Grupo de Estudo serdo obtidos registros
fotograficos, sonoros e/ou audiovisuais da conversa, por isso informo que havera a necessidade de concessdo do uso
de sua voz, imagem ou opinido incluido no Termo de Consentimento da Participagdo da Pessoa como Sujeito da
Pesquisa, devidamente assinado pelo participante e pelo pesquisador.

Atenciosamente,

Professora Meire Luiza de Castro.

Professor (a) participante

Programa de Pds Graduacdao em Ensino na Educacdo Basica (PPGEEB). Centro de Pesquisa e Ensino Aplicada a
Educacdo (CEPAE). Universidade Federal de Goias (UFG). Avenida Esperanga, S/N - Campus Samambaia — Caixa
Postal 131- CEP: 74.690-900- Goiénia- GO Telefone: (62)3521-1104/ (62) 3521-1083- E-mail:
ppgeeb.cepae.ufg@gmail.com
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ANEXO D - CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DO SUJEITO DA PESQUISA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO o

MESTRADO CEPAE - UFG

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA PESQUISA — 12 VIA

Eu, , inscrito(a) sob 0 RG/CPF/n.°
de prontudrio/n.° de matricula , abaixo assinado, concordo em participar
do estudo intitulado “A superdotacédo na primeira infancia sob a perspectiva das politicas publicas em educacéo
especial”. Informo ter mais de 18 anos de idade, e destaco que minha participagdo nesta pesquisa ¢ de carater
voluntario. Fui devidamente informada/o e esclarecida/o pela pesquisadora Meire Luiza de Castro sobre a pesquisa
e os procedimentos nela envolvidos, o beneficio de aprendizagem por meio de intercAmbio de experiéncias neste
grupo de estudo que terd como base metodoldgica a pesquisa-acao, e também que um dos possiveis riscos de minha
participacdo serd o constrangimento de responder a questionarios com longas perguntas sobre minha qualificagdo
profissional e interesse de formacdo continuada. Estou ciente de que a aceitacdo desta participacdo me isenta de
todo e qualquer gasto financeiro, e que ndo ha remuneragdo aos participantes da pesquisa e/ou responsaveis. Foi-
me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade
ou interrup¢do do acompanhamento/ assisténcia prestado ao participante da pesquisa. Fui esclarecido que havera
uso de entrevistas/questionarios; explicitaram-me que durante os estudos serdo obtidos registros fotogréaficos,
sonoros e/ou audiovisuais da conversa, por isso informo que havera a necessidade de concessao do uso de sua voz,
imagem ou opinido incluido no box a seguir:

() Permito a divulgacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da pesquisa;

(' ) N&o permito a publicacéo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da pesquisa.

Fica assegurada a garantia do sigilo e da privacidade e do anonimato dos/as participante/s. No entanto, esclareco
aos participantes que ha o interesse da pesquisadora na identificacdo destes, nesse caso havera a divulgacgéo do seu
nome quando for de interesse do/a mesmo/a ou ndo houver objecdo. Assim, em caso afirmativo assinale o box
com as opgdes a seguir:

() Permito a minha identificacéo através do uso de meu nome nos resultados publicados da pesquisa;

() Néo permito a minha identificacdo através do uso de meu nome nos resultados publicados da pesquisa.

Goiania, de de

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel

Assinatura por extenso da/o voluntaria/o

Programa de P6s Graduacdo em Ensino na Educacao Basica (PPGEEB). Centro de Pesquisa e Ensino Aplicada a
Educagdo (CEPAE). Universidade Federal de Goias (UFG). Avenida Esperanca, S/N - Campus Samambaia — Caixa
Postal 131- CEP: 74.690-900- Goiania- GO Telefone: (62)3521-1104/ (62) 3521-1083- E-mail:
ppgeeb.cepae.ufg@gmail.com
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ANEXO E - TEXTO TRABALHADO NO PRIMEIRO MINICURSO

IDENTIFICACAO DA SUPERDOTAGAO
NA €SCOLA, FAMILIA € SOCIEDADE

Um dos grandes desafios da educacao é oferecer aos alunos oportunidades para o
desenvolvimento pessoal e para a aprendizagem, em um contexto sociocultural.
Este texto tem como objetivo esclarecer e orientar educadores no processo de
identificacao de alunos com superdotacao na escola, na familia e na sociedade.

Ao analisarmos a diversidade que constitui um grupo de pessoas, podemos ter
uma visao do quanto é interessante a espécie humana. Nao ha uma sb pessoa
que nao seja tinica no universo.

Entende-se por superdotacao, neste artigo, os padroes de desempenho superior
que uma pessoa possa apresentar, quando comparada a grupo de igual faixa
etéria e contexto social. Em geral, apresenta em conjunto com esse desempenho,
algumas caracteristicas especialmente definidas e observaveis, que podem ser
notadas eacompanhadas em véarias faixas etérias, e que apresentam necessidades
educacionais especiais, determinando procedimentos pedagégicos diferenciados
para essa pessoa.

Estudos estatisticos indicam que aproximadamente 3 a 5% da populacao
apresentam potencial acima da média estimada, em diversos contextos sociais.
A respeito desse grupo em particular, devemos focalizar, especialmente,
estratégias de interacoes positivas que favorecam o seu desenvolvimento.

Em geral, naescola, os alunos com superdotacao apresentam um comportamento
caracterizado pela curiosidade, fluéncia de idéias, desempenhos superiores
em uma ou mais areas, grande motivacao pela aprendizagem, facilidade para
a abstracao, percepcao, relacionamento de um tema especifico a um contexto
amplo, estilos particulares para a aprendizagem e uma busca constante para
atingir alvos e metas mais distantes.

Uma das questdes que envolvem grande reflexdo sobre a superdotacao tem sido
o processo de identificacao deste aluno, uma vez que demanda investimentos
necessarios para o desenvolvimento das expressoes e talentos em éreas, que
podem ser especificas, como o canto, por exemplo, ou a um conjunto de areas
como: criatividade, aptidoes académicas e capacidade intelectual.
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Muitos educadores ainda imaginam que a superdotagao pode ser identificada
quando um aluno se destaca em uma ou varias areas, e tem desempenho muito
elevado em atividades curriculares; quando apresenta adequacao e ajustamento
socioemocional, habilidade psicomotora especialmente desenvolvida e um estilo
de grande realizador. Esse perfil, embora possa ser encontrado, nao representa
todo o universo da superdotacio.

Na grande maioria das vezes, sdo encontrados alunos curiosos, ativos em
procurar respostas para suas davidas e questionamentos, que apresentam
expressoes originais, que evidenciam um desempenho superior em uma ou
algumas areas de conhecimento e possivelmente um desenvolvimento atipico
para sua faixa etaria.

Em sala de aula, o professor tem condicoes de conviver com muitos alunos, em
um ambiente que permite a observagdo sistemética, prolongada e qualitativa
das expressdes de habilidades, desempenhos e aptidées. E possivel a analise dos
resultados apresentados por seus alunos, de seus processos de aprendizagem e
da qualidade das suas relagoes sociais.

Com informacoes adequadas, o professor se torna um profissional de grande
importancia para a identificacio de alunos superdotados e o responsavel pelas
adaptacoes curriculares que permitem ao aluno aprendizagens significativas na
escola.

Um dos desafios da educagdo de alunos superdotados estd em oportunizar a
essas pessoas a harmonizacao de suas 4reas de desenvolvimento e performances,
bem como o estimulo e aperfeicoamento de suas potencialidades.

Nesse contexto, a educacio desses alunos se pauta em um olhar diferenciado do
professor quanto aos processos de ensino e de aprendizagem, a identificagao de
necessidades educacionais especificas, a estruturacao de curriculos e atividades
que atendam as necessidades dos alunos e a relagdo de procedimentos
qualitativos de avaliacdo que cada caso requer.

A identificacdo de alunos com superdotacdo, na escola, deve assim, se basear
no programa a ser implementado para o atendimento de suas necessidades,
a utilizacdo de véarias fontes de coleta de dados (entrevistas, observagoes,
sondagens do rendimento e desempenho escolar, anélise de producoes e outros),
no conhecimento das caracteristicas especificas desse aluno e das diferentes
fases de desenvolvimento pelas quais as pessoas passam em cada faixa etéria.
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Observa-se que tais alunos, quando percebidos por seus professores, revelam:
+ Aprendizagem com instru¢do minima;

» Persisténcia e concentracao;

« Alto grau de energia;

+ Interesses especificos;

« Estilo préprio para resolver situacoes problemas;

+ Curiosidade acentuada.

A familia contribui com o processo de identificacido, ao apresentar algumas
caracteristicas particulares de seu / sua filho(a), observado(a) durante o
processo de desenvolvimento. H4 que se observar algumas questoes em relacdo
ao desempenho que é exigido por alguns pais, que estimulam excessivamente
seu filho para que este possa apresentar indicadores de superdotacio.

Quando alguns sinais comecam a ser percebido pela familia, a escola e/ou
professor devem observar a crianca atentamente e realizar um acompanhamento
permanente. Se é precoce, a crianca deve ser estimulada adequadamente
para desenvolver seu potencial e continuar a apresentar comportamentos de
superdotacao.

Segundo Winner (1998), a maioria dos pais percebe, antes que a crianca atinja

cinco anos, pelo menos alguns destes sinais:

+ Atencdo e memaria de reconhecimento: reconhecem seus cuidadores, desde
cedo, apresentam sinais de vigilancia e duracao de atencao longa;

+ Preferéncia por novidades: preferir novos arranjos visuais em detrimento
dos anteriores e perceber novidades;

« Desenvolvimento fisico precoce: sentar, engatinhar e caminhar varios meses
antes que o esperado;

+ Linguagem oral: falar cedo, apresentar grande vocabulario e estoque de
conhecimento verbal;

« Super-reatividade: reacGes intensas a ruido, dor e frustracao.

De modo geral, é na convivéncia com outras pessoas que aspectos Gnicos e
especificos de determinado aluno sao observados, refletindo questdes internas
e externas do relacionamento social.

Pela qualidade das observacoes e contribuicoes dos varios segmentos — familia,
escola e grupos sociais — é possivel tracar o perfil da superdotacdo. Quando as
caracteristicas se mantém em carater permanente e constante, € que se evidencia,
de maneira mais consistente, o potencial.

21

DESENVOLVENDO COMPETENCIAS PARA O ATENDIMENTO AS NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS DE ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES / SUPERDOTACAO

191



E tarefa da escola trabalhar tais potencialidades para que néo haja perda de
interesse da crianca em continuar a apresentar seus talentos e habilidades.

Entdo,aidentificaciodesuperdotadosexige planejamento, observacaoeestrutura
para que se produzam registros e coletas de dados. Uma vez identificados, torna-
se necessario encaminhé-los para um servico de atendimento que promova as
acoes de que necessitam. A escola deve apresentar propostas que atendam as
suas particularidades, seja na classe comum ou em programas especificos de
enriquecimento em salas de recursos.

O que observar:

+ Alto desempenho em uma ou varias éreas;

« Fluéncia verbal e/ ou vocabulario extenso;

« Envolvimento ou foco de atencdo direcionado a alguma atividade em
especial;

« Desempenho elevado qualitativamente nas atividades escolares;

+ Qualidade das relacoes sociais do aluno, em diversas situacoes;

« Curiosidade acentuada;

« Facilidade para a aprendizagem;

« Originalidade na resolucao de problemas ou na formulacdo de respostas;

« Atitudes comportamentais de excesso para a producio ou planejamento;

« Habilidades especificas de destaque (4reas: artes plasticas, musicais, artes
cénicas e psicomotora, de lideranca, etc.)

« Senso de humor;

« Baixo limiar de frustracao;

= Senso critico;

« Defesa de suas idéias e ponto de vista;

« Impaciéncia com atividades rotineiras e repetitivas;

« Perfeccionismo;

« Dispersao ou desatencio;

» Resisténcia em seguir regras;

« Desenvolvimento superior atipico em relacio a pessoas de igual faixa etaria

« Originalidade e idéias inusitadas e diferentes.

As caracteristicas apresentadas podem ser observadas em vérias situacoes e em
diferentes amplitudes. Alguns alunos apresentam de forma mais consistente
algumas destas caracteristicas enquanto outros podem apresentar muitas delas.
O registro das caracteristicas observadas, e a freqiiéncia com que estas sdao
observadas, pode ser quantificado por meio de escalas de avaliacao, elaboradas
pelos proprios educadores e seus sistemas de ensino.
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As escalas de avaliagdo sdo instrumentos tteis para que o professor selecione
desempenhos que considera superiores a todos os seus alunos e entao identifique
quais alunos consistentemente manifestam caracteristicas especificas da
superdotacao. Um exemplo de questionério de sondagem é apresentado a seguir.
Atender a diversidade é a proposta da educacao atual, voltada para o respeito
as diferencas e particularidades humanas. Oferecer ao aluno oportunidades
de desenvolver seu potencial pleno e de acordo com suas potencialidades
é o desafio da escola, que voltada para uma educacao para todos, exige uma
acao pedagodgica transformadora, com metodologias mais abrangentes as
necessidades einteresses, como alternativa de se propor a oferecer aprendizagens
nao centradas no professor, mas significativas para o aluno, respeitando as suas
particularidades.

MODELO De SONDAGEM INICIAL PARA A
IDENTIFICACAO DA SUPERDOTACAO

Questionario preliminar de triagem de superdotados
Caracteristicas Gerais:

Nome do aluno:
Data de nascimento:
Escola de origem:
Professor:

Série: Turma:

Instrucodes: Observe seu aluno, em varias situacoes, e assinale com um .x.
apenas quando ele demonstrar a caracteristica mencionada no item.

1. ( ) Aprende com rapidez e facilidade;

2. () Gosta de idéias novas;

3. () Tem vocabulério extenso para sua idade;
4. () Diz coisas com muita graca e humor;

5. () E muito impaciente;

6. ( ) Ebom desenhista;

7. () Preocupa-se com o sentimento dos outros;
8. () Gosta de adivinhagoes e problemas;

9. () Sempre pergunta : - Por que...?;

10. ( ) Adora imitar e apelidar os outros;

11. () Tem boa memobria;

12. () Diz as verdades sem inibigoes;

13. () Quer sempre aprofundar-se nos assuntos;
14. ( ) E bastante original em suas perguntas e respostas;
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15.

16.

17.

18.
19.
20.
21,
292,
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

31.

32.
33.
34.
35.
36.
37-
38.
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) Tem facilidade para mostrar o que sente;

) Tem sempre uma idéia diferente e aproveitavel;
) E sempre procurado pelos colegas;

) Faz perguntas provocativas;

) Gosta de ler;

) Fala facilmente com os outros;

) Defende suas idéias com pronta e logica argumentacao;
) Gosta de recitar,escrever poesias e estorias;
) Gosta de fazer colecGes;

) E criativo;

) Tem 6timo senso critico;

) Aceita e propoe desafios;

) Gosta de representar papéis;

) E dificil ser enganado pelos outros;

) Como aluno é as vezes, perturbador;

) Participa de tudo que o rodeia;

) E um dos mais admirados na sala;

) Revolta-se com controle excessivo;

) Prefere atividades novas as rotineiras;

) Gosta de atividades intelectuais;

) Tem habilidades artisticas;

) Aborrece-se com programa rotineiro;

) E persistente no que faz e gosta;

) Tem sempre idéias e solugGes.

INDICADORES PARA OBSERVAGAO
€M SALA DE AULA

Centro para Desenvolvimento do Potencial e Talento (CEDET) -
Lavras/MG.

Indique em cada item os dois alunos de sua turma, menino ou menina, que, na
sua opinido, apresentam as seguintes caracteristicas:

Os melhores da turma nas areas de linguagem, comunicacéo e expressao;
Os melhores nas areas de matemaética e ciéncias;

Os melhores nas areas de arte e educacao artistica;

Os melhores em atividades extracurriculares;

Y O oo hwp
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Mais verbais falantes e conversadores;

Mais curiosos, interessados, perguntadores;

Mais participantes e presentes em tudo, dentro e fora da sala de aula;
Mais criticos com os outros e consigo proprios;

Memorizam, aprendem e fixam com facilidade;
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10.

11:

12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.
19.
20.
21.
292,
23.
24.
25.

26.
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Mais persistentes, compromissados, chegam ao fim do que fazem;
Mais independentes, iniciam o proprio trabalho e fazem sozinhos;
Entediados, desinteressados, mas nao necessariamente atrasados;
Mais originais e criativos;

Mais sensiveis aos outros e bondosos para com os colegas;
Preocupados com o bem-estar dos outros;

Mais seguro e confiante em si;

Mais ativos, perspicazes, observadores;

Mais capazes de pensar e tirar conclusoes;

Mais simpéticos e queridos pelos colegas;

Mais solitarios e ignorados;

Mais levados, engracados, arteiros;

Mais inteligentes e fluentes;

Com melhor desempenho em esportes e exercicios fisicos;

Mais habilidosos em atividades manuais e motoras;

Mais rapidos em seu raciocinio, dando respostas inesperadas e
pertinentes;

Capazes de liderar e passar energia propria para animar o grupo.
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ANEXO F - PRIMEIRO TEXTO TRABALHADO NO SEGUNDO MINICURSO

RELATO DE EXPERIENCIA: ATUACAO DO NAAH/S - GO NO PROCESSO DE
AVALIACAO, ENCAMINHAMENTO E ACOMPANHAMENTO AO ALUNO SU-
PERDOTADO

Ivani Dolores dos Santos*, Meire Luiza de Castro? e Silvia Lucia Rodrigues Oliveira®, Nucleo
de Atividades de Altas Habilidades Superdotagdo, e-mail: naahs.go@seduc.go.gov.br

Resumo: Este relato tem por finalidade apresentar uma experiéncia de atendimento do Nu-
cleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo de Goias — NAAH/S - GO quanto ao
processo de avaliacdo, encaminhamento e acompanhamento de um estudante Superdotado. A
metodologia de avaliagdo e as propostas de atendimento utilizadas pelo NAAH/S - GO se
baseiam em referenciais tedricos em Altas Habilidades e, nas Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educac@o Basica. Observa se nesse trabalho a importancia da avaliagdo
e da identificagdo das potencialidades, dos interesses e das necessidades de um aluno superdo-
tado enquanto processo de tomada de decisdo no que tange ao atendimento de suas Necessi-
dades Educacionais Especiais (NEEs) para que ele se sinta adequado, ajustado e, principal-
mente, desenvolva com qualidade e seguranga, suas potencialidades, Desse modo, ressalta a
importancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para que esses objetivos se-
jam alcangados.

Palavras chave: Avaliagdo. Atendimento. Superdotacao.

Eixo tematico: Praticas pedagogicas e psicopedagdgicas na perspectiva da diferenga humana.

INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia apresenta o trabalho realizado pela equipe do
Nucleo de Atividades de Altas de Habilidades/Superdotagdo (NAAH/S — GO), no processo de
avaliacdo, encaminhamento e acompanhamento do estudante M. iniciado em agosto de 2016
por solicitacdo da mae, tratada aqui por Maria, que nos relata que desde quando seu filho ti-

nha 06 meses ja apresentava ser diferente no modo de ser e de agir.

! Especialista em Satide Piiblica - Instituto de Atualizagiio Profissional ¢ Assessoramento — [APA; ¢ Informética
na Educagéo pela Universidade Federal de Goids — UFG. Graduagdo: Licenciatura em Lingua Portuguesa - Uni-
versidade Federal de Goids — UFG; e Servico Social pela Pontificia Universidade Catolica de Goids — PUC.

2 Mestranda em Ensino na Educagdo Bésica — Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagio — Universidade
Federal de Goids; Especialista em Psicopedagogia - Faculdade Suldamerica; Métodos e Técnicas de Ensino —
Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO); Atendimento Especializado em AH/S — Faculdades Delta;
Aperfeigoamento Profissional em Educagio Especial - Abordagens ¢ Tendéncias na Area de AH/S — Instituto
Federal de Educagéo, Ciéncia ¢ Tecnologia do Pard. Graduada em Educagdo Fisica - Universidade Estadual de
Goids.

3 Especialista em Métodos e Técnicas de Ensino — Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO); Planejamen-
to Educacional — Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO); Aperfeicoamento Profissional em Educagio
Especial - Abordagens e Tendéncias na Area de AH/S — Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do
Pard; Atendimento Especializado em AH/S — Faculdades Delta. Graduada em Letras - Pontificia Universidade
Catdlica de Goids.



Sera relatado as angustias de Maria na busca da identificagdo das necessidades
educacionais de seu filho, visto que desde quando iniciou sua trajetoria escolar aos dois anos
de idade, ele se apresentava a frente dos demais alunos quando comparado a idade/série. M.
se sentia inadequado aos ambientes escolares, havia muitas reclamagdes por parte da crianga,
principalmente quanto as atividades promovidas na escola, pois ele sempre achava que eram
muito faceis e repetitivas. Estes incidentes fizeram com que Maria matriculasse M. em diver-
sas escolas, porém em todas elas houve dificuldade de atendimento especializado que iria de
encontro as potencialidades apresentadas por M.

Maria procurou o NAAH/S quando seu filho tinha apenas dois anos, porém na
época o Nucleo so6 atendia criangas a partir dos seis anos. Assim, quando M. completou seis
anos a mae procurou novamente 0 NAAH/S, mas ndo temos registro do motivo pelo qual ndo
foi realizada a avalia¢do neste ano. Quando M. estava no segundo ano, com sete anos, Maria
novamente entrou em contato com o NAAH/S relatando que o filho apresentava vérias difi-
culdades de adaptagdo ao sistema de ensino, com anseio por novos desafios, interesses varia-
dos em éareas de pesquisa, muito adiantado cognitivamente, porém, bastante desmotivado e
sem interesse nas atividades escolares chegando a dizer que perdeu o interesse em ir para a
escola, porque 14 ndo aprendia nada.

A familia de M. peregrinou por varias institui¢des em busca de avaliagdo e
atendimento as necessidades de M. conforme comprovados em relatos significativos feitos
durante a avaliagdo, relatando sobre o sofrimento da familia por ndo encontrar apoio quanto
ao atendimento adequado as NEEs de seu filho. Sobre esse aspecto, percebe-se a importancia
dos NAAH/S:

[...] pais de criangas e jovens com altas habilidades /superdotagdo podem se sentir
isolados ¢ sem apoio. Por isso, ¢ imprescindivel manter abertos os canais de comu-
nicagio entre familia € escola. Atento a esta questdo, a Secretaria de Educagio Espe-
cial do Ministério da Educagao propds para os Nicleos de Atividades de Altas Habi-
lidades/Superdotagio, além de unidades de atendimento ao professor ¢ ao aluno,
uma unidade de apoio a familia visando prestar informagdo, orientagdo e suporte a
familia do aluno com potencial clevado. O objetivo deste trabalho ¢ contribuir para
que a familia adquira uma melhor compreensdo do comportamento do filho superdo-
tado, seja uma parceira da escola no estimulo ao desenvolvimento das potencialida-
des da crianga ou jovem com altas habilidades, promovendo o incremento das rela-
¢des interpessoais nos contextos familiar ¢ escolar (FLEITH (Org.), 2007, p. 09).

Foi nesse contexto que M. chegou ao Nucleo, e partindo da premissa que nosso
trabalho compete a avaliagdo, encaminhamento e acompanhamento do estudante, e também

orientar pais e professores quanto ao Plano de Desenvolvimento Individualizado, sendo as-
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sim, foi procedida a avaliagdo embasados, principalmente nas Diretrizes Nacionais para a
Educagéo Bésica e em especialistas na area das Altas Habilidades/Superdotacdo - AH/S.

M, é nascido em Morrinhos no interior de Goias, no dia 30/05/2009 a 131 Km
de Goiania, onde esta situado 0 NAAH/S, porém, a distancia ndo nos impossibilitou de proce-
der a avaliagdo e acompanhamento do atendimento do aluno. As proposigdes aqui descritas
emergem da analise de dados reais, em consonancia com o Fluxograma de Atendimento®*.
produzido pelo NAAH/S — GO. O fluxograma em questdo direciona o processo de avaliacdo

pautado em sugestdes obtidas por diversos autores.

Especialistas como Yewchuk e Lupart (1993) recomendam que a identificacdo dos
alunos para o AEE seja feita em dois estdgios. No primeiro devem ser feitas entre-
vistas e testes para identificar o grau de inteligéncia, criatividade, nivel de desempe-
nho académico e autoconceito do aluno, e entrevistados o professor e os pais a res-
peito das caracteristicas ¢ drcas de interesse do aluno. No scgundo, o cstudante ¢
convidado para uma entrevista de longa duragdo, durante a qual ele realiza algumas
atividades académicas e todo o material escolar significativo é também examinado.
Procura-se observar ainda como ele organiza, desenvolve ou lida com tarefas aca-
démicas, identificando também seu estilo cognitivo pessoal de aprender e sua auto-
percepgdo como aprendiz. Com basc nos dois cstagios, deve-se delincar um progra-
ma especifico para o aluno, onde suas dreas fortes serdo reforgadas e as fracas traba-
lhadas, com o auxilio dos pais e professores. (VIRGOLIM, 2007, p. 58).

O processo de investigacdo ocorreu a partir da coleta de dados do estudante, da
familia e da escola em diferentes etapas, lugares e situagdes, de acordo com os seguintes pro-
cedimentos: Acolhimento dos pais, entrevistas, sondagem da escola, avaliagdo psicopedago-
gica do estudante, estudo de caso, devolutiva das conclusdes aos pais e orientagdes a escola.
Os instrumentos utilizados foram: jogos de memdria, leitura, calculos, oratéria, desenhos,
pintura, etc., realizadas em dias alternados. Algumas atividades foram extraidas do livro “Toc
Toc Plim Plim! Lidando com as emogdes, brincando com o pensamento através da criativida-
de”. Outras atividades foram elaboradas pela propria equipe. As abordagens ocorreram de
forma sistematica, seguindo os dispositivos legais e pedagdgicos determinadas pelo Ministé-
rio da Educacéo e Cultura — MEC, pela Secretaria de Estado de Educacéo de Goias — SEDUC
e pelo NAAH/S - GO.

4 Este documento legitima o desenvolvimento das agdes com respaldo nas Diretrizes Educacionais destinadas ao
publico alvo do Ensino Especial na drea das Altas Habilidades/Superdotacdo - AH/S, embasamento teérico-
mctodologico na litcratura especializada ¢ na legislagio que asscgura o Atendimento Educacional Especializado
- AEE para estudantes com indicios de AH/S; conforme as diretrizes do Ministério da Educagdo ¢ Cultura —
MEC em consondncia e Secretaria de Educagio - SEE — Goids.
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Renzulli & Reis (1997) com base na teoria dos trés anéis define a superdotagao
como comportamentos que resultam da confluéncia entre altas habilidades, criatividade e en-
volvimento com a tarefa. De acordo com os autores:

A tcoria dos Trés Ancis propdc uma andlisc mais abrangente ¢ a avaliagdo para a
identificacdo de Altas Habilidades/Superdotacdo sc constitui de forma qualitativa,
ndo apenas por testes de QI, mas pela observacdo do professor e da familia que bus-

ca no estudante as caracteristicas descritas no conceito ¢ o encaminha para equipe
técnica de avaliagdo (MOQUIUTT, 2018)

Durante a avaliacao foi percebida que as caracteristicas apresentadas por M. es-
tdo claramente identificadas na literatura especifica em AH/S. Segundo a defini¢ao de Renzul-
1i (1976), as criangas com indicios de AH/S apresentam as seguintes caracteristicas: Perfecci-
onismo; perceptividade; autoconsciéncia; perseveranga; necessidade de entender e de estimulo
mental; previsdo e exatiddo; tem senso de humor; sensibilidade/empatia; intensidade; nao
conformidade; questionamento da autoridade; intensidade emocional; paixdo em aprender, e
grande vocabulario. Desse modo, o superdotado gosta de perguntar e aprende com rapidez,
gosta de longos periodos de concentragdo, tem boa memoria, excelente raciocinio verbal e/ou
numérico. E um consumidor de conhecimento e 1& por prazer. Tende a agradar aos professo-
res. Gosta de livros técnicos/ profissionais. Tem tendéncia para gostar do ambiente escolar.
Necessitam de professores sensiveis aos seus intensos sentimentos de frustragdo, de paixio,
de entusiasmo, de raiva e de desespero. Precisam do apoio dos adultos para persistir em suas
tarefas ou para canalizar suas energias de forma mais eficiente. Demonstram perceptividade
(insight) e capacidade de reflexdo. Possuem senso agudo de justica e imaginagdo vivida.
Comprovado as caracteristicas das AH/S, alguns autores explicam sobre o que observamos
em M.:

Virios autores concordam que, em se tratando de criangas superdotadas, altos niveis
de desenvolvimento cognitivo ndo necessariamente implicam em altos niveis de de-
senvolvimento afetivo (Clark, 1992; Neihart, Reis, Robinson & Moon, 2002; Sil-
verman, 1993). Essas criangas sdo caracterizadas afetivamente por uma grande sen-
sibilidade, proveniente da acumulagio de uma quantidade maior de informagdes e
emogdes, captadas pela crianga, do que ela pode absorver e processar. A informagao
cmocional vem tanto de fora quanto de dentro da propria crianga, a qual precisara
aprender a aplicar suas capacidades cognitivas a este matcrial, para que possa com-
preender seu mundo emocional. Um programa adequado deve dar oportunidades pa-
ra que a crianga tenha consciéncia dos seus aspectos emocionais, ajudando a aplicar
suas habilidades verbais ¢ de compreensio avangadas as suas experiéncias emocio-
nais. A consciéncia social, que frequentemente aparcce cedo no desenvolvimento
destas criangas, torna-se¢ uma oportunidade para s¢ desenvolver nelas uma adequada
estrutura de valores ¢ de transformar valores em agdes sociais. (apud VIRGOLIM,
2007, p. 44)

Diante de todas as caracteristicas acima, constatou-se que M. apresenta indicios

de AH/S, foi visto que o estudante demonstrou grande facilidade de aprendizagem, elevada
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criatividade. Além disso, demonstrou grande envolvimento na aprendizagem e na realizagdo
de tarefas em areas de seu interesse e potencial elevado nas areas: intelectual, académica, psi-
comotricidade e artes. Desse modo, foi sugerido a M. avango de série, enriquecimento curri-
cular, exploragdo das suas potencialidades por meio do AEE, tanto na sala regular com prati-
cas pedagdgicas diferenciadas quanto no ambiente familiar, garantindo assim, que suas poten-
cialidades fossem trabalhadas. Isso contribuiria para que fossem mantidos o foco e o interesse
nas diversas atividades de maneira que estimulem, potencializem e assegurem seu pleno de-
senvolvimento. Tais sugestoes foram acatadas pela familia e pela escola, sendo que o AEE na
sala de recursos foi oferecido em uma escola proxima, sob a orientacdo do NAAH/S, visto
que na escola municipal em que se encontrava matriculado, ndo possuia sala de recurso multi-
funcional. Sobre a necessidade de um ambiente propicio ao desenvolvimento dos talentos
Guenther (2006) ressalta:

[...] a capacidade e talento humano se desenvolvem, ¢ se expressam em produgio
superior, desde que o potencial seja identificado, estimulado, acompanhado e orien-
tado” (p.31). Sem estes fatores, sem duvida, os talentos mais promissores em nossa
sociedade serdo desperdi¢ados. Este ¢ um dos grandes desafios que teremos que en-
frentar. (apud VIRGOLIM, 2007, p. 19)

Sobre o avango de estudos a Legislagdo brasileira que trata da educagdo inclu-
siva reconhece os estudantes com indicios de AH/S, como especiais; propde AEE e regula-

menta a aceleracdo de série.

[...] A Resolugdo n.° 02/2001 estabeleccu ainda que: as escolas da rede regular de
ensino devem prever e prover na organizagao de suas classes comuns: ...atividades
que favorecam, ao aluno que apresente altas habilidades/superdotagdo, o aprofun-
damento e enriquecimento de aspectos curriculares, mediante desafios suplementa-
res nas classes comuns, em sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos
sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da série ou ctapa es-
colar. (BRASIL, 2001, Art. 8.°, IX).

O NAAHY/S acompanhou todo o processo de enriquecimento escolar oferecido
ao aluno M. por meio de e-mail, telefone e WhatsApp, e de acordo com a mae, o filho ficou
mais feliz na nova turma, porém ainda achando tudo muito facil, seus interesses na area de
matematica, por exemplo, estava em nivel de crian¢as do ensino fundamental 1I. Mas os ga-
nhos com o avango foram significativos uma vez que além do avango de série, M. também foi
atendido na propria sala regular com atividades de enriquecimento onde desenvolvia suas
capacidades, e também na sala de recursos multifuncional no contra turno em outra escola.
Segue partes do relato da méde informando sobre o avango escolar de M.:

“(..) 4 aceleragdo indicada e acompanhada pela Equipe de Atendimento do

NAAH/S foi muito positiva, ele estd mais feliz, embora, reclame que ainda estd muilo facil e
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ndo vé a hora de ir para a 4° série. Ele afirma que é chato ficar repetindo algo que ja apren-
deu e quer conteudos novos. Quando aprende algo novo, conta tudo e fica radiante (...)”

“(...) Ele brinca com os coleguinhas da 3° série (acima da sua), com jogos de
cartas, e eles pediam para ele soma-las no final do jogo, pois perceberam a sua habilidade
em cdlculos. Afirma que gosta da professora atual tanto quanto da anterior, mas tem medo de
ficar perguntando por que ela ndo gosta. M. diz que ela é brava, mas engragada e que gosta
dela. Nem todos os professores estdo preparados e a disposicdo para atender as curiosidades
do meu filho. Isso ndo é novidade para nos. Por isso procuramos ajudar em casa com estimu-
los para que ele se desenvolva da melhor forma. Nao temos boas condigdes financeiras, mas
aten¢do e amor temos de sobra (...)".

Sobre os atendimentos na Sala de Recurso Multifuncional, os atendimentos,
ainda sdo restritos e geram muitas duvidas sobre como proporcionar suplementagdo adequada
ao desenvolvimento de capacidades. No caso de M. ele foi muito bem acolhido por sua pro-
fessora e que muito se interessou pelo caso e buscou diversas alternativas para atendé-lo ade-
quadamente, o sucesso foi imediato, pois logo percebeu as habilidades e interesses do aluno e
juntos tragaram metas para os atendimentos. No primeiro momento a professora fez ativida-
des para conhecer um pouco mais sobre suas capacidades, habilidades e interesses. Perceben-
do seu grande interesse por leitura, raciocinio logico e desenho, elaborou um plano de desen-
volvimento para M. que consistiu nos seguintes projetos: escrita e ilustragdo de um livro a
partir de palestras de conscientizagdo sobre a importancia de cuidar e de manter a escola lim-
pa que seria realizada pelo préprio aluno. Sabendo da paixdo de M. pela disciplina de mate-
maética, a referida professora sempre trabalhava, junto ao aluno, atividades de enriquecimento
nesta area.

Sobre o AEE na Sala de Recurso a mae relatou:

“(...) ele ama ir, e quando ndo tem, reclama. Frequentar as aulas do AEE tem
feito muito bem a ele, ele esta feliz e gosta muito da professora, fala que duas horas passam
muito rapido la.”

Faz se necessario ressaltar a importdncia do papel da familia no desenvolvi-
mento de M. que sempre o apoia e favore um ambiente estimulador de suas capacidades e
talentos. Ao perceber a felicidade, interesse e paixdo despertados durante os atendimentos na
sala de recurso e das reclamagdes do filho quanto ao pouco tempo para desenvolver tudo o
que queria, 0s pais criaram uma sala de recurso em sua propria casa e estreitaram comunica-
¢do entre a professora que o atendia, dando assim, continuidades aos projetos em casa tam-

bém.
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Enfim, apds sua avaliagdo e o atendimento as suas necessidades individuais, M.
concluiu o terceiro ano com muita satisfacdo e melhor desempenho.

Ja no quarto ano M. teve varios problemas na sala regular causados pelo des-
preparo de sua professora regente o que gerou sua transferéncia para outra escola. Segue rela-
tos de Maria:

“(...) M. foi promovido para a 4° série. As vezes a professora ficava irritada.
Uma vez ele contou que foi designado para ensinar uma coleguinha, mas ela conversava mui-
to e ndo estava interessada em aprender. Ele é quem foi chamado a atengdo. A professora era
muito rigida, ndo demonstrava carinho, colocava a sala toda de castigo, deixava sem recreio
e dava excesso de tabuada para estudar em casa. Eu conversava muito com ele sobre ndo
conversar na sala, mas ele sempre dizia que era muito dificil ficar duas horas sem abrir a
boca. Conversava para responder ou perguntar rapidamente algo aos coleguinhas. A profes-
sora reclamou no Conselho de classe que ele perguntava demais. Afirmou que se ele fosse
superdotado ndo deveria ficar perguntando e estava com dificuldades por ter sido acelera-
do(...)”

“(...) Os dois ultimos dias foram a gota d’dgua para baixar a autoestima dele
por ter ficado sem recreio. Ja ndo estava feliz como antes por causa da viagem do pai para a
Nova Zeldndia, juntando com as atitudes repressoras da professora, o desempenho escolar
dele caiu. Eu fiquei muito triste. ...”

“(...) Ndo queria vé-lo ser maltratado pela professora. Acredito que a crianga
é feliz num ambiente agradavel, tratada como crianga, aprende muito mais do que quando
sufocada pelo medo da professora (...)."

“(...) Se a professora desde o inicio tivesse aceitado fazer o atendimento com o
apoio do NAAH/S - GO poderia ter enviado o relatdrio dela conforme foi solicitado pela
equipe e ndo enviou. Acho que estava sendo exigido dele mais do que das outras criangas,
por ter sido acelerado (...)"

“(...) Por estes motivos, tive que muda-lo de escola. Agora ele esta numa
escola municipal que conta com uma diretora de mente aberta para aceleragdo. A escola tem
sala de recurso multifuncional e conta com professora de AEE. O professor da sala regular é
educado e com boas referéncias (...)".

Na escola atual, onde finalizou o quarto ano, M. foi muito bem atendido em
suas necessidades e potencialidades. O professor regente percebendo suas diferengas no modo

de aprender ofereceu a ele suplementagdo escolar, permitiu que ele realizasse atividades a
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nivel mais elevado e que fizesse atividades de seu interesse quando terminava as atividades
propostas a todos os alunos.

Sobre o este professor regente Maria conta:

“(...) é um professor muito sensivel e que colabora com o desenvolvimento de
M. sempre o colocando para ajuda-lo e permitindo que M. faca atividades a nivel mais avan-
¢ado (...)".

“(...) gragas a Deus meu filho é querido e sempre chega em casa muito feliz. Na
escola tem um campo de futebol onde joga bola todos os dias e tem aulas de educagao fisica.
O professor leva os alunos para uma quadra proxima, as quintas-feiras para aula de educa-
¢do fisica. M. sempre teve mania de corrigir os professores e quando o professor atual erra e

M. corrige, ela ndo fica zangado, diz que fica é admirado com a perspicacia dele ( ...)".

Em meados de agosto de 2017, Maria informou a escola e ao NAAH/S que a
familia se mudaria para Nova Zelandia. Tal mudanga a estava deixando muito angustiada,
pois M. estava muito feliz na escola atual.

O ano letivo foi finalizado com muito sucesso por M. gragas ao acolhimento de
todos os integrantes da escola que proporcionaram um ambiente estimulador e propicio ao seu
desenvolvimento integral.

Entdo, em dezembro de 2017, Maria e seu filho M. se mudam para Nova Ze-
landia; mas ndo perdermos o contato com ambos. Ela sempre nos informa sobre o desenvol-
vimento de M., por meio de e-mail e WhatsApp. Em um de seus e-mails relatou:

“(...) Meu esposo veio nos buscar para morarmos na Nova Zeldindia e mais
uma vez outra mudanga de escola. Confesso que tive muito receio, mas a adaptagdo dele agui
estd sendo mais rdpida que imaginavamos. Eu e meu esposo estamos felizes em ver nosso
filho bem. Na Nova Zelindia os estudantes ao chegarem na sala de aula tém vinte minutos
para fazerem o que quiserem: conversar com o colega, sair, brincar no parquinho, ler um
livro etc. M. pediu para desenhar dinossauros e algumas criangas ficaram admiradas ao
verem seu desempenho. Mesmo ndo entendendo tudo que o professor falava, ele conseguiu
aprender um jogo de bingo em inglés e acertou varios pontos. Ele conseguiu, também enten-
der um video de exercicios de relaxamento. Saiu da escola contando os detalhes e afirmou
que foi um dos dias mais felizes da vida dele(...)”

Em um outro e-mail Maria relatou que na Nova Zelandia os professores sdo
mais habilidosos no atendimento de todos os estudantes e na utilizagdo de técnicas pedagogi-

cas mais ladicas e eficientes.
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“(...) Recebeu elogios dos professores”. Fizeram ditados e mesmo sem domi-
nar o idioma inglés acertou 85%. I'iquei admirada, estd mais rapido que imaginei. As profes-
soras de artes ficaram encantadas com os desenhos dele. Esta se destacando rapidamente.
Por um lado um alivio, por outro uma preocupagdo, pois quando ele falar Inglés fluentemen-
te, com certeza aprenderd muito mais rdpido que as outras criangas. Ele ja falou que ndo
quer ser acelerado aqui, pois adora o professor e as outras criangas. Ele fala muito bem do
professor dizendo que ele tem muita paciéncia. Ndo ddo tarefas para casa e mandam livros
para as criangas lerem. Ndo tem provas e ndo repetem o ano. As avaliagdes do desempenho
sdo feitas individualmente. Oferecem campeonatos esportivos durante o ano, e as criangas
escolherem a drea em que querem participar.

Maria nos informou também que ja no primeiro bimestre, M. se destacou nas
atividades académicas e recebeu vérios certificados de aluno destaque:

“(...) M. logo foi reconhecido por suas potencialidades e na primeira reunido

“

de pais fomos pegos de surpresa ao ver exposto “Certificado de Crianga em Destaque da
Sala”. No sagudo de entrada sdo afixados os certificados dos trés estudantes melhores do
més. Fiquei muito feliz por ele ter sido reconhecido tdo rdapido. Fui falar com o professor e
ele me disse que meu filho tem uma inteligéncia incrivel, excelente raciocinio e que aprende
muito rapido. Precisa sempre dar atividades extras e mais dificeis. Lu ndo imaginava que na
primeira reunido ouviria tantas coisas boas sobre ele (...)".

Segundo Maria, M. esta apresentando desenvolvimento satisfatorio, uma vez
que, na escola na Nova Zelandia é oferecido o AEE em AH/S e que M. foi inserido no pro-
grama de atendimento a estudantes superdotados (14, utilizam o termo “aluno talentoso”). Ela
também afirmou fazer questdo da continuidade do acompanhamento do filho pelo NAAH/S —

GO, mesmo residindo num pais distante onde o filho recebe atendimento de qualidade. A

Equipe NAAH/S prossegue acompanhando a familia via e-mail e WhatsApp.

Consideracgoes Finais

As consideragdes deliberadas estdo vinculadas a relagdo entre teoria & pratica
e aplicagdo dos principios tedricos da educagdo inclusiva. Familias e educadores devem estar
sempre atentos e preparados para reconhecer o perfil de estudantes com indicios de AH/S. E,
apos a identificagdo destes indicios, oferecer desafios estimulantes na area de interesse do
estudante e possibilitar inovagdes para o enriquecimento de suas habilidades notaveis e talen-

tos, além do respeito as diferengas individuais.
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Espera-se que as discussdes propostas possam contribuir para dar maior visibi-
lidade ao sofrimento de muitas familias e principalmente dos estudantes com indicios de
AH/S, considerados ainda invisiveis nas escolas em decorréncia do desconhecimento acerca
da importancia do AEE e do atendimento de suas NEEs.

Portanto, reitera-se a relevancia deste relato de experiéncia para fins de estu-
dos, dada a riqueza de dados catalogados, empenho da familia e a descri¢do real das dificul-
dades encontradas pelas escolas quanto ao atendimento das NEEs de estudantes com indicios
de AH/S.

As devolutivas ocorreram em forma de pareceres, relatorios, conversas infor-
mais e/ou atendimentos a familia e a escola. Todo o processo consistiu em oportunizar ao
estudante M. o acesso a uma educagdo que supra suas NEEs ja que a equipe considerou que
ele apresenta maiores potencialidades e habilidades gerais de conhecimento que as demais
criancas da sua idade. Neste sentido foram elaborados dois documentos para valida¢do do
trabalho desenvolvido para com o aluno em questdo, o primeiro foi intitulado “Relatério Uni-
co” e o segundo “Declaragdo”. No primeiro consta os relatos da familia, as observagdes veri-
ficadas e as sugestdes de atendimentos a serem feitas pela familia e pela escola por meio de
AEE, enriquecimento escolar, aceleragdo de série, criagao de ambiente cultural familiar ade-
quado e outras sugestdes, no sentido de favorecer o seu desenvolvimento. O segundo refere-
se aos procedimentos realizados, e as consideragdes da equipe e ao encaminhamento para o
AEE. Ambos os documentos foram encaminhados a escola e a mae. E, salientou-se que as
prerrogativas dos referidos documentos néo sdo para rotular ou normalizar o aluno em ques-
td0, mas para favorecer o atendimento das suas NEEs de forma tal que, ele seja estimulado

para o beneficio proprio das suas habilidades intelectuais.
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ANEXO G - SEGUNDO TEXTO TRABALHADO NO SEGUNDO MINICURSO

crianga, maior serd a assincronia. Com o passar do
tempo, as assincronias se tornam menos marcantes
e as adaptagdes mais faceis.

As escolas, de uma forma geral, estdo prepa-
radas para trabalhar com turmas homogéneas: as
criangas tém a mesma idade e, portanto, os profis-
sionais concluem que terdo os mesmos ritmos de
aprendizagem. Assim, o curriculo é planejado de tal
forma que o mesmo contetido, a mesma metodo-
logia e os mesmos materiais sejam oferecidos a todos
os alunos, na expectativa de que todos produzam, em
troca, 0s mesmos produtos, os mesmos resultados.
Isto parece ser a regra, desde as primeiras ctapas
da educagio, tanto nas escolas piblicas quanto nas
particulares. No entanto, sabe-se que, mesmo compa-
rando-se criangas que nio apresentam especiais
diferengas no seu desenvolvimento, seus ritmos
individuais sdo diferentes. Maiores sdo os problemas
das criangas com necessidades educacionais especiais
cujas diferengas sdo ainda mais marcantes.

Porém sabe-se também que é possivel plancjar,
dentro de uma mesma sala de aula, adaptagoes curri-
culares que atenderdo tanto as criangas mais rapidas
quanto aquelas que aprendem mais lentamente.
E possivel oferecer uma suplementagio curricular
para aqueles que j4 sabem o contetido que os outros
devem aprender, ou que aprendem mais ripido do
que seus pares em idade, da mesma forma que ¢
possivel fazer adaptagoes curriculares para aqueles
que nio tém condigdes de cumprir todo o contetido
no tempo determinado paraseus pares. Contudo isto
requer, sobretudo quando a escola se propée, pela
primeira vez, a ser inclusiva, bastante empenho de
seus proﬁssionais, bem como compreensio e apoio
das familias. Assim, os papéis que cabem a familia

de alunos de altas habilidades/superdotagio, nessa
parceria, sio o de demanda e o de apoio - demanda
de suplementagio curricular para seus filhos, e
apoio ao corpo docente ¢ 2 administragio da escola,
que se propdem a fazer as adaptagdes necessdrias.
Por outro lado, cabe a escola fazer adaptagdes reais,
que de fato promovam uma mudanga no programa
educacional do aluno.

0s Anos da Educacao Infantil

Uma das caracteristicas da crianga com altas
habilidades/superdotagio é a precocidade. Algumas
andam muito cedo, falam muito cedo, aprendem a
ler ou a contar em tenra idade, outros sio capazes
de tocar instrumentos musicais antes mesmo de
completar 3 ou 4 anos de idade ou de desenhar
a figura humana antes dos 3 anos. O que carac-
teriza as criangas ditas precoces ¢ o fato de que
apresentam um desenvolvimento avangado. Além
disso, apresentam um desenvolvimento que ¢ quali-
tativamente diferente: aprendem sem que ninguém
as ensine, tém uma memodria extraordindria, usam
vocabuldrio sofisticado, sdo extremamente curiosas
e buscam explicagdes para tudo. As criangas
precoces, ao entrarem para o Maternal ou o Jardim
de Infancia, muitas vezes apresentam uma drea de
seu desenvolvimento que se compara ao de criangas
dois, trés ou quatro anos mais velhas. As vezes seus
pais s¢ dio conta da precocidade, as vezes nio. As
vezes alertam a escola, is vezes nio.

Pais de primogénitos com altas habilidades/
superdotagdo muitas vezes ndo se dao conta de que
seus filhos sio mais avangados do que a média, até
que os véem na companhia de outras criangas da

mesma idade, o que geralmente ocorre quando as
criangas entram para a escola ¢ comegam a conviver
com outras. Nesse momento, ndo s6 cles percebem
as diferengas, mas comegam a notar que os outros
pais desconfiam que cles passam o tempo todo
“treinando” seus filhos em casa. E nio sio apenas
os outros pais, os profissionais da escola também
parecem suspeitar de treinamentos sistematicos. No
entanto, os pais bem sabem que as aprendizagens
ocorreram sem que eles se dessem conta. A bem
da verdade, muitos deles achavam normal que as
criangas perguntassem tanto, ou fossem tio rapidas
nos seus raciocinios ¢ nas suas aprendizagens.

A precocidade é mais freqiientemente notada
nas dreas académicas - linguagem e matemitica - e
nas dreas artisticas - artes visuais e musica. Segundo
Winner (1998), a razio pela qual essas dreas atraem
mais as criangas pequenas pode ser porque sao dreas
altamente estruturadas, regidas por regras e que nio
dependem de vastos conhecimentos acumulados.
No entanto, a autora afirma que hd outras drcas em
que a precocidade tem sido identificada: xadrez,
balé, gindstica, patinagdo, ténis, natagio e teatro.
Qualquer que seja a drea da precocidade, é impor-
tante que as criangas participem de programas de
educagio infantil que reconhegam o seu avango e
permitam que continuem se desenvolvendo no seu
ritmo individual.

Porém muitos pais optam por nio dizer nada
na escola, por medo de serem taxados de preten-
ciosos, exibidos, dotados de imaginagdo fértil, a caga
de privilégios para seus filhos, e assim por diante.
Assim, se calam, na expectativa - ou esperanga -
de que talvez seja mesmo sua imaginagio ou que,
aos poucos, as diferencas desaparegam. Mas elas

teimam em ndo desaparecer, especialmente
quando as criangas sio pequeninas, pois ainda
desconhecem os preconceitos da sociedade e,
com muita naturalidade, exibem seus talentos,
suas habilidades, seu comportamento desigual.
Foi assim que um dia, uma crianga de 2 anos ¢
meio estava febril, e sua professora foi a procura
da caixa de primeiros socorros para dar-lhe um
antitérmico. Em pé, ao lado da professora, a
pequenina leu: “aspirina, tilenol, novalgina ...”
¢ sua professora levou um susto. Ndo tinha a
menor idéia de que a menina ji sabia ler.

Num dado momento, a familia comeca
a pereeber que a crianga jd ndo quer ir 4 escola.
Nio gosta das atividades que faz 14 ¢ parece
ndo ter amiguinhos. Os pais, entdo, buscam a
escola, a procura de alguma mudanga que possa
dar a crianga o interesse ¢ o prazer perdidos. A
deve comegar a negociagdo. O que é possivel
fazer para mudar o programa de uma crianga
precoce na Educagio Infantil?

Certamente

qualquer atendimento

especializado deve se iniciar pela avaliagio da

crianga. As escolas tém possibilidades de avaliar a
crianga precoce a partir das comparagdes entre seu
desenvolvimento e o daquelas criangas da mesma
idade. Assim, constatam as dreas em que ela
apresenta um desenvolvimento avangado ¢ aquelas
em que o desenvolvimento estd dentro dos padrées
da maioria. Podem também solicitar uma avaliagio
feita fora da escola, por especialista no assunto.
A avaliagio garantird que o foco do atendimento
especializado seja nas dreas avangadas.

Unm erro cldssico ¢ pensar que todas as dreas
de desenvolvimento devem  estar sincronizadas
€ que, uma vez que o dominio em uma drea estd
avangado, é necessdrio trabalho 4rduo nas outras,
para que a crianga possa apresentar um desenvol-
vimento harmonioso, ainda que fora dos padroes
da idade. Isto ndo é possivel. Também é impossivel
“segurar” o desenvolvimento das dreas precoces, na
espera de que as outras dreas se¢ desenvolvam.

Assim, é necessario que se planejem ativi-
dades que atendam as habilidades do aluno, mas
que, por outro lado, dispensem outras que, em
criangas com desenvolvimento tipico, costumam
acompanhar as primeiras. E o caso da crianga de
2 ou 3 anos que I&, mas que ndo tem a necessdria
coordenagdo para escrever, ou a crianga que ji
soma de cabega, mas desconhece a soma armada,
na forma tradicional da aritmética dos primciros
anos da escolaridade formal. Ela nio deve ser
obrigada a desenvolver a coordenagio motora de
uma crianga mais velha, ou a utilizar as formas
padronizadas de expressar as contas. Aos poucos,
ela desenvolverd as outras dreas.

Algumas estratégias que podem facilitar a
suplementagfio curricular na Educacio Infantil sio:

> Antes de mais nada, reconhecer a drea de
precocidade;

) Adiantar o aluno um nivel, para que as dife-
rengas entre o seu comportamento ¢ o de seus
coleguinhas nio sejam tao profundas;

b Oferecer atividades educacionais diferentes
daquelas que sio oferecidas a seus pares, na
drea da precocidade;

b Permitir que o aluno freqliente alguma aula
que ¢ normalmente oferecida para criangas
mais velhas, tais como uma segunda lingua ou
informatica, na companhia de outra turma que
ndo a sua;

> Quando a crianga jd I& antes do ensino formal
daleitura, permitir que salte a classe em que se
da a alfabetizagio;

b Aumentar os desafios através de jogos de
16gica, de leitura ou outros ligados 4 drea da
precocidade;

b Possibilitar o envolvimento de um dos pais com
a rotina da escola, para diminuir o impacto das
demandas que a crianga com altas habilidades/
superdotagio impde aos profissionais da escola;

b Criar mais opgdes para a crianga que passa o
dia todo na institui¢io - no caso da creche/
escola - uma vez que ela tem ainda mais neces-
sidade das suplementagdes, por ter o contato
com os familiares praticamente limitado ao
final de semana.

A parceria entre a familia e a escola deve ser
estabelecida por meio de contatos abertos, francos
¢ honestos, de modo que os dois lados tenham, em
comum, o objetivo de oferecer ao pré-escolar as
melhores oportunidades de desenvolvimento de seu
potencial, facilitando o prazer pela aprendizagem



¢ a alegria da descoberta. Para que isso se dé, ¢
necessrio que se encare a tarefa como um desafio,
em que as possibilidades so infinitas ¢ as respostas
nio estio previamente definidas, mas cujo objetivo
seja sempre a oferta de caminhos multiplos para o
desenvolvimento do aluno e de suas habilidades.

Primeiro Segmento do Ensino
Fundamental

O aluno com altas habilidades/superdo-
tagio com talentos especiais nas dreas académicas
- principalmente linguagem e légica - necessita de
desafios académicos para que suas habilidades se
desenvolvam apropriadamente. Quando este aluno
participa de ambientes académicos em que nio
hi desafios apropriados, cle sc habitua a aprender
pouco ¢ desiste da possibilidade de aprender mais
¢ de sc superar (Rogers, 2002). E importantissimo
que a familia busque ambientes onde possam ocorrer
verdadeiras aprendizagens ¢ aprofundamentos,
especialmente nas dreas de talento. Para isso, as
bases da parceria entre familia ¢ escola devem ser
fortalecidas a partir do momento em que o aluno
inicia sua trajetéria na escola formal.

Uma vez iniciada a educagio formal, impor-
tantes adaptagdes sdo necessdrias. Essencialmente,
durante o primeiro segmento do  Ensino
Fundamental, ou seja, o periodo de 1% 4 4% série, os
alunos aprendem a ler e escrever, a cada ano de forma
um pouco mais complexa, e as quatro operagdes
aritméticas. Fora isso, aprendem um pouco de
ciéncias, estudos sociais e projetos especificos de
Cﬂda eSC()la. O a.luﬂu com tﬂlentos aCadémiCOS tem

grande facilidade para ler e entender o conteido

do que 1 e/ou tem grande facilidade com a logica,
o que facilita o aprendizado de aritmética. Assim,
geralmente 1é com grande compreensio dos textos
e, por ler muito e ter grande curiosidade, escreve
textos com vocabuldrio rico e variado. Ou ainda, se
o talento estd especialmente na drea da légica, as
quatro operagdes sio compreendidas muito rapida-
mente ¢ as atividades de matemitica se tornam
repetitivas e desprovidas de atrativos.

De mancira geral, as adaptagdes que devem
ser solicitadas s escolas se referem a aceleragio ¢
a0 enriquecimento dos contetdos. Os programas de
aceleragio caracterizam-se por adiantar os alunos,
fazendo-os saltar sérics ou adiantar-sc em apenas
uma ou algumas matérias. A justificativa para a
accleragio ¢ o fato de que o aluno ji sabe todo o
contetdo que serd dado naquela séric, ou naquela
matéria especifica. A opgdo de saltar séries poe
menos demanda na escola, ficando a responsabi-
lidade de adaptar-sc a um contetdo mais complexo
em todas as matérias entregue ao aluno. Porém
existe um limite quanto a0 nimero de séries que um
aluno deve ou pode saltar: por vezes, ¢ necessirio
evitar problemas que advém da convivéncia com
pares extremamente mais velhos. Quando o aluno
apenas se adianta em uma matéria, por exemplo,
a matematica, ele pode estar na 32 série, cursando
matemitica com a turma de 4* ou 5¢ série. Para que
isto seja feito, a escola necessita organizar as turmas
de tal forma que haja coincidéncia de horirios de
matemdtica de 3% e de 4% ou 52 séries. Nio é um
problema de dificil solugdo.

Certa vez, uma menina precoce, com talentos
aCﬂdémiCOS, PO[' Sﬂbef 1el' € escrever com grande

competéncia, saltou o Jardim IIT e a Classe de
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Alfabetizagio e entrou para a 1* série a0s 5 anos.
Cursou a série toda com notas excelentes, embora
fosse dois anos mais nova do que a grande maioria
dos seus colegas. Quando iniciou a 2 série,
perguntou A sua mie por que tinha que aprender
de novo tudo que ji havia aprendido na 12 série. Na
verdade, 0s textos eram mais dificeis e os problemas
de matemitica mais complexos, mas para ela estava
estudando a mesma coisa. A opgio de saltar mais
uma série ndo parecia vidvel. A escola tinha que
propor algo diferente - o enriquecimento.

O enriquecimento ¢ feito para que o aluno
possa, por um lado, aprender os conteidos em
maior profundidade ¢, por outro, estudar assuntos
que vio além dos determinados no curriculo regular.
O enriquecimento exige dos professores ¢ demais
profissionais da escola uma habilidade maior - a
de diversificar as atividades dentro da prépria sala
de aula. Como os alunos com talentos académicos
geralmente t€m muita habilidade na leitura, essas
suplementagées  sio freqiientemente feitas em
estudos sociais, ciéncias ou literatura, por meio de
estudos independentes de assuntos do interesse dos
alunos. Cabe ao profissional selecionar os textos, em
nivel de leitura compativel com a habilidade do aluno
em questdo, e planejar atividades que o aluno possa
fazer de forma independente ou semi-indepen-
dente, enquanto a turma se ocupa com atividades
demasiadamente ficeis e desprovidas de desafios
para ele. As trocas entre escola e familia auxiliam
na busca por assuntos de interesse do aluno e no
monitoramento do seu empenho e aproveitamento.

Outra adaptagio vidvel é a substituigio de
aulas com contetdos que os alunos j dominam por

aulas de outras matérias, oferecidas em séries mais



ANEXO H - TERCEIRO TEXTO DO SEGUNDO MINICURSO

O PROFESSOR NOS DIAS De HOJE.
PRESENTE € O FUTURO.
QUE PROFESSOR FORMAR € O QUE OFERECER
AOS ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES

Aqueles que se véem reforcados, encorajados e admirados pelos seus
comportamentos inteligentes sentem-se com mais valor social. Pensamos,
juntamente com Almeida (1994), Sternberg e Williams (1998), Gardner(1995),
(Mettrau, 2000) e intimeros outros autores, que a inteligéncia nao é somente
uma propriedade individual, mas um processo relacional entre o individuo e os
seus companheiros que constroem e organizam, juntos, as suas acoes sobre o
meio ambiente (Mettrau, 1995).

Os comportamentos ou manifestacoes inteligentes em seus aspectos:
cognitivos, criativos e afetivos estardao sempre presentes na producao de
qualquer pessoa e também na dos portadores de altas habilidades, seja esta
producdo intelectual, propriamente dita, artistica, cientifica, tecnoldgica,
educacional ou outra.

O criar, o conhecer e o sentir sao as diferentes expressoes da inteligéncia de
variadas maneiras e formas porque ele é capaz de criar (criacdo), perceber e
reconhecer o que cria (cognicdao), e sentir emocoes acerca de... (Mettrau,
1995).

Assim, o que distinguiria os talentos nao seria, necessariamente, a sua rapidez
na execucao, mas o manejo correto de descoberta (insight), para a solucao
das tarefas. A criatividade e a motivagdo sio incluidas na expressio geral da
inteligéncia, uma vez que ela nao é percebida como um atributounidimensional
e sim em multiplas 6ticas e direcoes que se diferenciam nao s6 de um grupo para
outro, como também de pessoa a pessoa (Mettrau, 1995).

A Escola pode propor atividades usuais, interessantes e desafiadoras para

perceber os talentosos e os portadores de altas habilidades baseadas
na observacao, comparacao, resumo, classificacdo, interpretacdo, critica,
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suposic¢do, imaginacdo, obtencio e organizacao de dados, hipoteses, aplicacao
de fatos e principios a novas situacoes, decisdes, planejamento de situagoes
e codificacdo. As possibilidades acima indicadas pertencem as sugestoes
metodologicas de Raths e outros (1977). Podem ser utilizadas da Educacgdo
Bésica por meio de tarefas e a¢Oes interessantes, ltidicas e prazerosas com apoio
de textos de jornal, revistas, temas televisivos, filmes, etc.

Estas situacbes tanto poderdo ser oferecidas pelo mediador / dinamizador
ou professor quanto poderao ser criadas pelos alunos vivendo um verdadeiro
laboratério de flexibilidade pensamento onde o vinculo afetivo sera a
prioridade.

Apos a realizacdo de todas ou algumas das propostas agrupadas far-se-a
sempre uma avaliagdo dirigida para os estilos de aprendizagem, isto é: como
realizaram as tarefas; o que mais gostaram ou néo; que aspectos foram mais
faceis ou mais dificeis. Cada um externara seu pensamento demonstrando
as varias maneiras e caminhos de aprender para lidar melhor com as
diferencas.

Sugere-se, ainda, a ampla utilizagdo de historias, contos, mitos, poemas,
miusicas e jogos para uma revisdo e andlise desses novos usos. Finalmente
relembro a importancia do brincar (Mettrau, 1996) e a extensa gama
de possibilidades que o jogo oferece em todas as idades. H4 enorme variedade
deles no mercado, variando em objetivos, idades e precos; devem, portanto,
fazer parte rotineira de qualquer classe.

E muito interessante a confeccio artesanal de brinquedos e jogos ampliando
e modificando suas formas e regras. Estas sao formas de agir que levam a
organizacio das formas de pensar e de aprender. E a hora de usar o “mesio” ou
o chdo da sala de aula.

Finalizando o professor dedicado a questdo de ensinar a todos e também
aos alunos com altas habilidades deve lembrar-se que ndo existe s6 o
funcionamento cognitivo, mas, também, o afetivo e o criativo, todos em
interacio social dinAmica e continua numa sala de aula.

E pela via da sensibilidade (afetividade) que melhor e mais profundamente
podemos atingir os alunos com altas habilidades, pois, usualmente, eles ja
demonstram uma cognicao expandida.

Apbs vinte anos de trabalhos e pesquisas ininterruptos com eles e suas familias
penso poder afirmar que a afetividade e a sensibilidade deles sdo e o elo mais

forte e mais dificil de serem atingidos.
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ANEXO | - TEXTO DO TERCEIRO MINICURSO

CURRICULO ESCOLAR

A aprendizagem escolar estd diretamente vinculada ao curriculo, organizado
para orientar, dentre outros, os diversos niveis de ensino e as a¢des
docentes.

O conceito de curriculo é dificil de estabelecer, em face dos diversos dngulos
envolvidos. E central para a escola e associa-se a propria identidade da
instituicao escolar, a sua organizacao e funcionamento e ao papel que exerce
- ou deveria exercer - a partir das aspiracoes e expectativas da sociedade e da
cultura em que se insere.

Contém as experiéncias, bem como a sua planificagio no ambito da escola,
colocada a disposic@o dos alunos visando a potencializar o seudesenvolvimento
integral, a sua aprendizagem e a capacidade de conviver de forma produtiva e
construtiva na sociedade.

Essas experiéncias representam, em sentido mais amplo, o que o curriculo
exprime e buscam concretizar as intencbes dos sistemas educacionais e
o plano cultural que eles personalizam (no &mbito das institui¢oes escolares)
como modelo ideal de escola defendido pela sociedade.

Nessa concepgdo, o curriculo é construido a partir do projeto pedagdgico
da escola e viabiliza a sua operacionaliza¢do, orientando as atividades
educativas, as formas de executd-las e definindo suas finalidades. Assim,
pode ser visto como um guia sugerido sobre o que, quando e como ensinar; o
que, como e quando avaliar.

A concepcdo de curriculo inclui, portanto, desde os aspectos bésicos que
envolvem os fundamentos filoséficos e sociopoliticos da educagido até os
marcos teéricos e referenciais técnicos e tecnoldgicos que a concretizam
na sala de aula. Relaciona principios e operacionalizacdo, teoria e prética,
planejamento e acdo.

Essas nocgoes de projeto pedagbgico da escola e de concepcdao curricular
estdo intimamente ligadas a educacdo para todos que se almeja conquistar.

Em ultima instancia, viabilizam a sua concretizacao. O projeto pedagbgico tem
um carater politico e cultural e reflete os interesses, as aspiracoes, as diavidas
e as expectativas da comunidade escolar. Devem encontrar reflexo na cultura
escolar e na expressdo dessa cultura, ou seja, no curriculo.

A escola para todos requer uma dinamicidade curricular que permita ajustar o
fazer pedagogico as necessidades dos alunos.

66

DESENVOLVENDO COMPETENCIAS PARA O
EDUCACIONAIS ESPECIAIS DE ALUNOS COM ALTAS

TENDIMENTO AS NECESSIDADES
HABILIDADES / SUPERDOTAGCAO

211



Ver as necessidades especiais dos alunos atendidas no ambito da escola
regular requer que os sistemas educacionais modifiquem, nio apenas as
suas atitudes e expectativas em relacdo a esses alunos, mas, também, que se
organizem para constituir uma real escola para todos, que dé conta dessas
especificidades.

O projeto pedagogico da escola, como ponto de referéncia para definir a
pratica escolar, deve orientar a operacionalizacio do curriculo, como um
recurso para promover o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos,
considerando-se os seguintes aspectos:

» a atitude favoravel da escola para diversificar e flexibilizar o processo de
ensino-aprendizagem, de modo a atender as diferencas individuais dos
alunos;

» a identificagdo das necessidades educacionais especiais para justificar a
priorizacdo de recursos e meios favoraveis a sua educacio;

« a adogdo de curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas, em
lugar de uma concepcao uniforme e homogeneizadora de curriculo;

« a flexibilidade quanto a organizacdo e ao funcionamento da escola, para
atender a demanda diversificada dos alunos;

« a possibilidade de incluir professores especializados, servigos de apoio e
outros, ndo convencionais, para favorecer o processo educacional.

Essa concepcao coloca em destaque a adequacdo curricular como um
elemento dinamico da educacio para todos e a sua viabilizagdo para
os alunos com necessidades educacionais especiais: nao se fixar no que
de especial possa ter a educacdo dos alunos, mas flexibilizar a prética
educacional para atender a todos e propiciar seu progresso em funcao de
suas possibilidades e diferencas individuais.

Pensar em adequacdo curricular significa considerar o cotidiano das escolas,
levando-se em conta as necessidades e capacidades dos seus alunos e
os valores que orientam a préatica pedagobgica. Para os alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais essas questdes tém um significado
particularmente importante.

2, Disputa de idéias (40 min.)
O formador devera dividir o grupo de participantes em dois times.
Um deles devera defender o contetido do texto lido. O outro, devera
desqualificar o contetido desse texto, de forma que a cada defesa
corresponda uma ou mais desqualificagoes.
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