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proletario esta sendo explorado, se quem esta sendo explorado ndo
assimila os instrumentos pelos quais ele possa se organizar para se
libertar dessa exploracdo. [..] O que ocorre, geralmente, é que, as
condicdes de trabalho, o proprio modelo que impregna a atividade
de ensino, as exigéncias e expectativas a que sdo submetidos
professores e alunos, tudo isso faz com que o proprio professor
tenda a cuidar mais daqueles que tém mais facilidade, deixando a
margem aqueles que tém mais dificuldade. E é assim que nds
acabamos, como professores, no interior da sala de aula, reforgando
a discriminacdo e sendo politicamente reacionarios. (SAVIANI,
2012, p. 56, grifo nosso).



RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar a prética pedagdgica quanto ao
ensino do futebol e verificar como os professores de Educacdo Fisica da rede estadual de
ensino de Trindade-GO se aproximam da teoria pedagdgica historico-critica. Os objetivos
especificos foram: a) verificar como o ensino do futebol na escola, a pedagogia historico-
critica e suas aproximagdes com a Educacdo Fisica escolar tem sido tratado na producédo
académica de importantes periddicos cientificos do campo; b) Estruturar um levantamento
descritivo envolvendo todos os respectivos profissionais de Educacgdo Fisica modulados na
rede estadual da cidade do ano de 2018 relacionado ao trabalho pedagdgico e as préticas de
ensino do contetdo futebol na escola; c) identificar e analisar as concepc¢des pedagdgicas
bem como conhecer quais séo as principais dificuldades e desafios quanto ao processo da
transmissdo do futebol como um saber sistematizado; d) ofertar um curso basico de oito
horas de introducdo a pedagogia histérico-critica aos professores de Trindade-GO. O
marco tedrico desta pesquisa é a pedagogia historico-critica e a psicologia historico-
cultural de acordo com seus principais colaboradores no Brasil: Dermeval Saviani, Newton
Duarte e Ligia Martins. A pesquisa teve como fundamento cientifico-metodologico a
concepcao critico-dialética. As técnicas de pesquisa compreenderam a revisédo bibliografica
sobre o ensino do futebol na escola, sobre a pedagogia historico-critica e a Educacéo Fisica
na perspectiva critico-superadora. Além disso, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com todos os professores de Educacdo Fisica da rede estadual da cidade.
Os resultados da investigacdo indicam que o futebol, apesar de ser um contetdo
hegemoénico nas aulas de Educacdo Fisica escolar, tem sido transmitido de forma
espontaneista por falta de formacdo continuada que contribua com o desenvolvimento da
praxis docente quanto a apropriacdo de conhecimentos pedagogicos, culturais, historicos e
técnico-cientificos. Enquanto produto educacional da pesquisa desenvolveu-se um curso de
formacdo que tratou dos conceitos centrais da pedagogia historico-critica e seus desafios e
possibilidades para o ensino do futebol na Educacdo Fisica escolar. Como subprodutos
educacionais tivemos a publicacdo do sexto capitulo da obra: Educacdo Fisica: diferentes
olhares (LIMA, 2018), a construcdo de um grupo de estudos coletivo para a troca de
informacGes e experiéncias de ensino e aprendizagem referente aos fundamentos teoricos,
didaticos e filosoficos da pedagogia historico-critica, constituido com os profissionais de
Educacdo Fisica escolar do municipio denominado de GEPEFET - Grupo de Estudos dos
Profissionais de Educacdo Fisica Escolar de Trindade. E a oferta de um minicurso de 4
horas em um Congresso Internacional relacionado ao ensino do futebol respaldado pela
pedagogia histérico-critica. (X SEPEF e V CIFP) da cidade de Goiania-GO.

Palavras-chaves: Educacdo Fisica Escolar; Pedagogia Historico-Critica; Ensino do Futebol
na Educacdo Baésica.



ABSTRACT

The present research had as general objective to analyze the pedagogical practice regarding
the teaching of soccer and to verify how the Physical Education teachers of the state
teaching network of Trindade-GO approach the historical-critical pedagogical theory. The
specific objectives were: a) to verify how the teaching of football at school, historical-
critical pedagogy and its similarities with school physical education has been treated in the
academic production of important scientific journals in the field; b) Structure a descriptive
survey involving all the respective Physical Education professionals modulated in the state
network of the city in the year 2018 related to the pedagogical work and the teaching
practices of the football content at school; c) to identify and analyze the pedagogical
conceptions as well as to know which are the main difficulties and challenges regarding the
transmission process of football as a systematized knowledge; d) offer an eight-hour basic
course of introduction to historical-critical pedagogy to the teachers of Trindade-GO. The
theoretical framework of this research is historical-critical pedagogy and historical-cultural
psychology according to its main collaborators in Brazil: Dermeval Saviani, Newton
Duarte and Ligia Martins. The research had as its scientific-methodological basis the
critical-dialectic conception. The research techniques included the bibliographic review on
the teaching of football at school, on historical-critical pedagogy and Physical Education in
the critical-overcoming perspective. In addition, semi-structured interviews were carried
out with all Physical Education teachers from the city's state network. The results of the
investigation indicate that soccer, despite being a hegemonic content in school Physical
Education classes, has been spontaneously transmitted due to the lack of continued training
that contributes to the development of teaching praxis regarding the appropriation of
pedagogical, cultural knowledge, historical and technical-scientific. As an educational
product of the research, a training course was developed that dealt with the central
concepts of historical-critical pedagogy and its challenges and possibilities for teaching
football in school physical education. As educational by-products we had the publication of
the sixth chapter of the work: Physical Education different perspectives (Lima, 2018) and
the construction of a collective study group for the exchange of information and teaching
and learning experiences regarding the theoretical, didactic and philosophical foundations
of historical-critical pedagogy, constituted with school Physical Education professionals
from the municipality called GEPEFET - Study Group of School Physical Education
Professionals in Trindade. And the offer of a 4-hour mini-course at an International
Congress related to the teaching of football supported by historical-critical pedagogy. (X
SEPEF and V CIFP) from the city of Goiania-GO.

Keywords: School Physical Education; Historical-Critical Pedagogy; Teaching of Football
in Basic Education.



RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo general analizar la practica pedagdgica con
respecto a la ensefianza del fatbol y verificar como los maestros de Educacion Fisica de la
red estatal de ensefianza de Trindade-GO abordan la teoria pedagdgica historico-critica.
Los objetivos especificos fueron: a) verificar como se ha tratado la ensefianza del fatbol en
la escuela, la pedagogia historico-critica y sus similitudes con la educacién fisica escolar en
la produccion académica de importantes revistas cientificas en el campo; b) Estructurar una
encuesta descriptiva que involucre a todos los profesionales de Educacién Fisica
respectivos modulados en la red estatal de la ciudad en 2018 relacionados con el trabajo
pedagogico Y las précticas de ensefianza del contenido de fltbol en la escuela; c) identificar
y analizar las concepciones pedagégicas, asi como saber cuales son las principales
dificultades y desafios con respecto al proceso de transmisién del fatbol como un
conocimiento sistematizado; d) ofrecer un curso basico de introduccion de ocho horas a la
pedagogia historico-critica para maestros en Trindade-GO. El marco tedrico de esta
investigacion es la pedagogia historico-critica y la psicologia historico-cultural segun sus
principales colaboradores en Brasil: Dermeval Saviani, Newton Duarte y Ligia Martins. La
investigacion tuvo como base cientifico-metodologica la concepcion critico-dialéctica. Las
técnicas de investigacion incluyeron la revision bibliografica sobre la ensefianza del futbol
en la escuela, sobre la pedagogia historico-critica y la educacion fisica en la perspectiva de
la superacion critica. Ademas, se realizaron entrevistas semiestructuradas con todos los
maestros de Educacion Fisica en la red del estado en la ciudad. Los resultados de la
investigacion indican que el futbol, a pesar de ser un contenido hegemdnico en las clases
de educacion fisica de la escuela, se ha transmitido espontaneamente debido a la falta de
capacitacion continua que contribuya al desarrollo de la practica docente con respecto a la
apropiacion del conocimiento pedagdgico y cultural. Historico y técnico-cientifico. Como
producto educativo de la investigacion, se desarrollé un curso de capacitacion que trato los
conceptos centrales de la pedagogia historico-critica y sus desafios y posibilidades para
ensefar fatbol en la educacion fisica escolar. Como subproductos educativos tuvimos la
publicacion del sexto capitulo del trabajo: Educacién Fisica: diferentes perspectivas
(LIMA, 2018), la construccién de un grupo de estudio colectivo para el intercambio de
informacion y experiencias de ensefianza y aprendizaje sobre los fundamentos teoricos,
didacticos vy filosoficos. de pedagogia histérico-critica, constituido con profesionales de
educacion fisica de la escuela del municipio llamado GEPEFET - Grupo de estudio de
profesionales de educacion fisica escolar en Trindade. Y la oferta de un mini curso de 4
horas en un Congreso Internacional relacionado con la ensefianza del fatbol con el apoyo
de la pedagogia histérico-critica. (X SEPEF y V CIFP) de la ciudad de Goiania-GO.

Palabras clave: educacion fisica escolar; Pedagogia historico-critica; La ensefianza del
futbol en la educacion basica.
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INTRODUCAO

O futebol exerce uma ligagdo histérica na minha vida, foi minha diverséo preferida
na infancia e também na escola gracas ao contexto histérico pelo qual se desenvolveu
minha formagdo humana. Assim o futebol foi se tornando meu estilo de vida, um caminho
que por mim se fez através de diversos personagens. Fui aluno/jogador, durante o ensino
fundamental 11, aluno/atleta durante o ensino médio, atleta/aluno durante a graduacédo
superior em Educacdo Fisica, treinador/professor ap6s graduado atuando nas instituicdes
escolares e por fim um docente/pesquisador da area de Educacdo Fisica escolar.

O futebol é uma pratica social que encanta, fascina, agrega diversos valores
culturais e mercadoldgicos em quase todos 0s paises do mundo. Entretanto em contra
partida, também aliena e ilude milhdes de criancas e jovens em idade escolar em todo
mundo.

Investigar a pratica pedagogica do ensino do futebol na escola na rede de ensino de
Trindade-GO, a priori era apenas uma idealizacdo longinqua, particular deste pesquisador,
que durante seus mais de 14 anos de caminhada docente, dos quais cinco deles dentro da
rede estadual na mesma cidade vivenciou e também praticou o espontaneismo pedagdgico
durante seus trabalhos docentes para com o ensino do futebol.

Entretanto, a superacdo dessa realidade pedagdgica se deu gracas ao mestrado
profissional do CEPAE-UFG, onde pude conhecer mais profundamente algumas
tendéncias, perspectivas e teorias pedagdgicas e educacionais criticas e, em especial, a
pedagogia historico-critica com a qual me identifiquei profissionalmente. Foi por
intermédio desta teoria que comecei a questionar primeiro, minha prépria pratica docente
e, consequentemente, almejei buscar, conhecer e compreender como tem sido transmitido
pedagogicamente o contetdo futebol nas escolas do municipio de Trindade-GO.

Um dos conceitos centrais da pedagogia histérico-critica é o trabalho educativo®,
pois é atraves deste trabalho exclusivo do género humano que nds professores devemos
buscar socializar as formas mais avancadas dos conhecimentos produzidos e acumulados

historicamente pelo conjunto da humanidade. Saviani (2013) esclarece:

1 O trabalho educativo diferencia do trabalho de um modo geral segundo Saviani (2013, p.7) da seguinte
forma: “Para saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar ¢ preciso aprender, o que implica o
trabalho educativo. Assim, o saber que diretamente interessa a educagdo é aquele que emerge como resultado
do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo”. O trabalho de modo geral conforme
Saviani (2013, p.11) é: “Para tanto, em lugar de se adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si, isto
¢, transforméa-la. E isto é feito pelo trabalho. Portanto, o que diferencia 0 homem dos outros animais € o
trabalho. E o trabalho instaura-se a partir do momento em que seu agente antecipa mentalmente a finalidade
da agdo.”
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A natureza humana ndo é dada ao homem mas é por ele produzida
sobre a base da natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o
ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. (SAVIANI, 2013, p.6)

A funcéo social que a escola publica exerce para a superagdo da “marginalidade do

processo educativo®”

¢ importantissima, porque € nesta instituicdo que se encontram 0s
filhos da classe trabalhadora, aqueles que propositalmente s&o afastados dos
conhecimentos sistematizados necessarios para que possam superar sua condicdo de classe
explorada. Ou seja, possam gozar daquilo que o género humano possui de mais evoluido
principalmente referente ao dominio pleno dos meios de producéo capitalista.

Nessa guisa cabe aos profissionais da educacdo, os professores em especial de
Educacdo Fisica escolar se posicionar a favor da classe trabalhadora e assim procurar
meios, caminhos de se tornarem agentes historicos de conscientizagcdo das massas (alunos)
para que 0S Mesmos possam ser sujeitos protagonistas de sua historia e venham estruturar
formas mais avancadas de sociedade em que todos possam usufruir em prol de igualdade
dos bens e servicos gque a atual sociedade dispde.

Conforme Saviani (2013, p.85) o sistema capitalista de ensino propositalmente
transmite o conhecimento sistematizado “em doses homeopaticas”. Quer dizer, 0s
trabalhadores recebem uma instrucao fracionada, o0 minimo necessario respaldado na forca
do trabalho bracal para que possam participar da atual sociedade baseada na industria e na
cidade, a fim de que apenas possam ser inseridos de forma mecanica no processo de
producéo e reproducdo da sociedade capitalista.

Entendemos que esse mecanismo de alienacdo educacional pode ser superado, que
a sociedade como um todo pode alcancar um salto qualitativo de desenvolvimento
ontoldgico, rumo a um modelo de sociedade mais evoluida, a sociedade comunista. Os
estudos de (SILVA. E, 2019, p. 126) amparado pela pedagogia historico-critica aponta a
questdo da intencionalidade de se buscar um planejamento escolar sistematizado e
principalmente buscar meios para que a transmissdo dos contetdos possa ser efetivada ao
afirmar: “para a pedagogia histérico-critica, contetdo e forma estdo diretamente ligados e

devem ser a base para qual todo o planejamento do ensino deve se pautar”.

2 Este problema embora ja denunciado por SAVIANI (1982) durante as décadas de 70 e 80 entendemos ainda
persistir até os dias atuais na sociedade brasileira, porém com outros agravantes. Hoje temos uma
marginalidade educacional marcada pela forte divisdo social entre os que podem pagar pelo acesso a uma
educacdo de qualidade e os que ndo podem pagar por este acesso, ficam apenas as margens recebendo uma
formacdo escolar assistematica pautada na cotidianidade.
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Neste sentido o curriculo escolar ndo pode ser organizado de forma que qualquer
conhecimento o constitua. Apenas a cultura acumulada ndo garante a existéncia da
instituicdo escola nem a organizacdo dos espagos mais adequados séo garantias suficientes
para que o processo de aprendizagem escolar ocorra em suas maximas possibilidades.

E necessario que se viabilize as ferramentas pedagogicas necessarias para que a
transmisséo e assimilacdo do saber sistematizado pela escola seja uma realidade. A escola
deve cumprir seu papel social quanto a transmissdo dos contetdos classicos, de forma ndo
apenas a reiterar o cotidiano, uma vez que apenas o cotidiano ndo é suficiente para a
humanizagdo do individuo.

Para a pedagogia historico-critica a escola deve trabalhar no sentido que leve os
individuos a se apropriar do seu género de forma que se alcance um desenvolvimento
omnilateral® em suas maximas potencialidades isto é ir muito além dos conhecimentos
ligados ao senso comum, da cotidianidade.

Na atualidade existem inUmeros debates e discursos em torno da melhoria da
educacdo brasileira, da melhoria da Educagdo Fisica escolar. A questdo do que ensinar,
como ensinar, para quem ensinar e para que ensinar € alvo das preocupacdes de muitos
teodricos e também de setores estratégicos da atual sociedade. Mas uma questdo em especial
merece destaque. Qual ou quais teorias pedagdgicas contribuem efetivamente para que a
Educacdo Fisica escolar possa compor o movimento pela superacdo da atual sociedade
capitalista e, consequentemente, seu sistema de ensino liberal?

Reconhecendo que a pedagogia histérico-critica € uma producéo coletiva que esta
em processo de elaboracdo e revisdes constantes, isso porque € uma teoria pedagogica
alicercada no materialismo historico-dialético®, essa forma de compreender a realidade é
sempre dindmica, por que o homem produz novas histérias a cada dia com a acdo do seu
trabalho.

Destarte Duarte. N (2009, p.1)° ao conferir a mesa de abertura do seminario em

comemoracdo aos 30 anos da pedagogia histérico-critica fez uma alerta a todos aqueles

® Omnilateral ¢ um termo que vem do latim e cuja traducéo literal significa “todos os lados ou dimensdes”. A
formacdo humana numa perspectiva omnilateral busca levar em conta todas as dimensfes que constituem a
especificidade do ser humano e as condi¢Bes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento
historico, em outras palavras abrange a educagdo e a emancipacdo de todos os sentidos humanos, pois 0s
mesmos ndo sdo simplesmente dados pela natureza (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 265).

* Utilizaremos o termo materialismo histérico-dialético e ndo materialismo histérico ou materialismo
histdrico dialético, pois compreendemos que o termo materialismo histdrico-dialético com “hifen” é o termo
mais correto para expressar as contribui¢des marxianas de compreender o0 mundo e fazer ciéncia.

® Texto apresentado no Seminério “Pedagogia Historico-Critica: 30 anos™ realizado em 2009 na Faculdade de
Ciéncias e Letras, UNESP, campus de Araraquara. Incluido na coletdnea com o mesmo titulo do seminério,
organizada por Ana C. G. Marsiglia, publicada pela editora Autores Associados, em 2011. Disponivel em:



22

que queiram assumir publicamente a pedagogia historico-critica como teoria pedagdgica
afirmando que seus fundamentos tedricos devem estar embasados na supera¢do da diviséo
de classes, na luta constante contra a superacdo do modelo capitalista rumo a uma
sociedade comunista. Em outras palavras. Quem se arriscar adentrar na luta por esta causa
ndo pode ficar na davida. O momento é de unirmos forgas e apontar de qual lado estamos
nesta luta antag6nica de interesses pro e contra o capital.

O ensino da temaética esporte tem no contetdo futebol um dos mais transmitidos
pela Educagdo Fisica escolar brasileira. Por isso delimitamos este recorte nesta
investigagdo cientifica. Diversos estudos principalmente em nivel fundamental 11 e médio
como: Chicati, (2000, p.102); Darido et al. (1999, p.142); Ferreira; Graebner; Matias,
(2014, p. 734); Kravchychyn; Oliveira, (2012, p.61); Marzineck, (2004, p.48); Nunes
(2007, p.44); Pereira, (1998, 1999, p.743); Santos; Nistapiccolo, (2011, p.75), apontam
que, a tematica do esporte ainda mantém uma certa hegemonia pedagogica perante as
demais manifestacdes da cultura corporal, como a ginastica, a dancas, as lutas, o atletismo
etc.

Estudos de dissertacdes recentes como Marrone, (2018, p.13), afirma que é comum
que a organizacdo do trabalho pedagdgico da Educacdo Fisica seja permeada pelo
desinvestimento pedagdgico e pelo espontaneismo recrudescendo dentro da comunidade
escolar uma concepcdo pragmatica deste componente curricular. Levando assim a
subentender que as aulas de Educacéo Fisica servissem apenas para “jogar bola” ligado ao
espontaneismo pedagogico.

Cauper (2018, p. 144) ao estudar a dindmica das aulas de Educacdo Fisica no
ensino médio reforca esta dimensdo alocando as modalidades esportivas de futsal, vélei,
basquete e handebol como contetdos hegemdnicos e até os nomeia como conteddos
tradicionais no sentido de ultrapassados.

Embora na atualidade reconhecamos que muitos avangos em relacdo as questdes
pedagdgicas e a especificidade da Educacdo Fisica escolar brasileira foram alcancadas.
Ainda se é possivel de refletir de forma atualizada a afirmacdo de Betti (1999 p.25-31). “O
esporte € 0 meio mais utilizado pelos professores para aplicar a Educacéo Fisica na escola,
valendo-se apenas do famoso “quarteto fantastico” (futebol, volei, basquete e handebol),

deixando de lado outras modalidades como a danga e a ginastica artistica”.

https://scholar.google.com/scholar lookup?title=Fundamentos+da+Pedagogia+Hist%C3%B3rico-
Cr%C3%ADtica:+at+forma%C3%A7%C3%A30+do+ser+humano+na+sociedade+comunista+como+refer%
C3%AAnNciat+parat+at+educa%C3%A7%C3%A30+contempor%C3%A2nea+Pedagogia+hist% C3%B3rico-
crnCs3
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https://scholar.google.com/scholar_lookup?title=Fundamentos+da+Pedagogia+Hist%C3%B3rico-Cr%C3%ADtica:+a+forma%C3%A7%C3%A3o+do+ser+humano+na+sociedade+comunista+como+refer%C3%AAncia+para+a+educa%C3%A7%C3%A3o+contempor%C3%A2nea+Pedagogia+hist%C3%B3rico-cr%C3
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Outro estudo recente, a tese de doutorado de Matias (2018, p.18), orientado pelo
professor Lino Castellani Filho, nos elucida em relacdo a influéncia e o poder econémico
que o esporte futebol exerce em nosso pais em especial para a economia do Brasil.
Segundo o autor, o futebol configura a metade do PIB do esporte no pais. E uma prética
social que atinge todas as camadas da sociedade, desde a economia, passando pelas areas
do lazer e recreacédo, sendo por muitos autores considerado uma paixao nacional.

Transformando os apontamentos de Matias (2018) em nimeros Chade (2018) °
afirma que, a receita do futebol superou os 100 bilhdes de reais, maior que o PIB de 95
paises.

Percebemos através destes estudos recentes que a tematica do esporte continua
mantendo uma forte representatividade nas aulas de Educacdo Fisica escolar do pais onde
em muitos casos possui na figura do fendmeno social futebol sua maior representatividade.

Em relacdo as praticas do espontaneismo pedagogico quanto ao ensino do futebol
na escola citamos a obra de Lima’ (2018), em especial, o capitulo 6, publicado por Jesus
(2018. p.65-78). Esta pesquisa foi feita onde é o atual l6cus de investigagdo cientifica
desta dissertacédo a rede estadual de ensino da cidade de Trindade-GO.

A pesquisa de Jesus (2018) apontou dentre outros assuntos um quadro alarmante
de préaticas de espontaneismos pedagogicos relacionados, principalmente, ao ensino e
aprendizagem do futebol na escola. Dentre as explicacbes citadas para este fato esta a
questdo da politica de contratacdo da rede, que leva a grande rotatividade de contratos
“especiais”, alguns sem a devida formacdo superior em licenciatura em Educacdo Fisica
além da contracdo de muitos estudantes de bacharelado em Educacéo Fisica cursando o0s
primeiros semestres da graduacéo.

A rotatividade destes contratos temporarios também favorecia, na época a nédo
continuidade pedagdgica do ensino de muitas escolas. Pois a falta de profissionais para

suprir a rede no periodo, passava de 25 profissionais. Somando esses dois fatores foi

® Matéria publicada no jornal ESTADAO disponivel em:
https://esportes.estadao.com.br/noticias/futebol,receita-do-futebol-supera-r-100-bi-e-esporte-ja-e-maior-que-
pib-de-95-paises, 70002340625

" Esta obra foi publicada pela Editora Publicar, da cidade de Goiania, no més de julho de 2018, intitulada
“Educacdo Fisica: diferentes olhares”, construida por um coletivo de 14 professores do municipio de
Trindade-GO. Profissionais estes dos mais variados setores da Educacdo Fisica. Dentre os autores apenas
dois foram selecionados para falar da Educagéo Fisica escolar. O capitulo seis, é de minha autoria: A culpa
ndo ¢ do futebol: uma catarse para o “rola bola” caminhos e possibilidades de superagdo a luz da pedagogia
historico-critica para a rede estadual de educacdo de Trindade-GO. N&o existe registro de publicacdo desta
obra. Devido a um acordo coletivo feito entre o autor e a editora, ficou decidido que a tiragem dos 800
exemplares seria dividida entre os autores e que a obra ndo seria colocada a venda em lojas ou sites
especializados. Destarte cada autor ficou responsavel por divulgar o livro.



https://esportes.estadao.com.br/noticias/futebol,receita-do-futebol-supera-r-100-bi-e-esporte-ja-e-maior-que-pib-de-95-paises,70002340625
https://esportes.estadao.com.br/noticias/futebol,receita-do-futebol-supera-r-100-bi-e-esporte-ja-e-maior-que-pib-de-95-paises,70002340625
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também observado um agravante, a desorganizacgdo intencional da modulagdo da carga
horéria de trabalho, o que acarretava um quadro crbnico de préticas ligadas ao
espontaneismo pedagdgico do “rola bola” principalmente devido a acordos paralelos feitos
entre as dire¢Oes das escolas com os professores de Educacdo Fisica que sobrecarregados
se viam obrigados a levar para a quadra esportiva da escola duas, trés, quatro turmas em
uma Unica aula de cinquenta minutos.

A perda da qualidade de ensino provocada pela falta de uma politica de formacéo
continuada para os professores de Educacdo Fisica da rede estadual também foi apontado
como um problema a ser superado.

Diante dessa realidade consideramos a relevancia de aprofundarmos teoricamente a
problematizacdo do tema por meio dessa pesquisa cujo objetivo geral é: identificar e
analisar a pratica pedagogica quanto ao ensino do futebol e verificar os limites e as
possibilidades de possiveis aproximacGes com a teoria pedagdgica historico-critica por
parte dos professores de Educacdo Fisica da rede estadual de ensino de Trindade-GO.

Os objetivos especificos foram: a) verificar como o ensino do futebol na escola, a
pedagogia historico-critica e suas aproximagdes com a Educacdo Fisica escolar tem sido
tratado na producdo académica de importantes periddicos cientificos do campo; b)
estruturar um levantamento descritivo com todos os professores de Educacdo Fisica
modulados na rede estadual de educacdo de Trindade-GO, do ano de 2018, acerca de suas
praticas de ensino do futebol na escola; ¢) identificar e analisar as concep¢des pedagdgicas
bem como conhecer quais sdo as principais dificuldades e desafios quanto ao processo da
transmissdo do futebol como um saber sistematizado; d) publicar um capitulo de um livro
sobre o ensino do futebol e suas praticas pedagdgicas e ofertar um curso de
aperfeicoamento profissional de oito horas de introducéo a pedagogia historico-critica aos
professores da rede de ensino de Trindade-GO; e) organizar um grupo de estudos
permanente com os professores de Educacdo Fisica da rede de ensino de Trindade -GO
referente a possiveis praticas de ensino ligadas aos fundamentos tedricos, didaticos e
filosoficos dessa teoria.

Esta dissertacdo foi organizada em quatro capitulos da seguinte forma: o primeiro
capitulo trata das delimitacGes tedrico-metodologicas da pesquisa. Aborda de maneira
resumida as informagdes relevantes do I6cus da investigagdo, descreve quais sdo as
unidades educacionais envolvidas e os devidos procedimentos metodoldgicos utilizados
para se alcancar os objetivos propostos no estudo. Apresenta também o produto

educacional e os subprodutos educacionais elaborados por meio da pesquisa.
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0 segundo capitulo aborda a questdo da prética pedagdgica do ensino do futebol na
escola passando pela luta historica pela renovacéo da Educacgdo Fisica escolar brasileira, a
origem do futebol moderno e sua evolugdo cultural através dos povos até a chegada deste
fenbmeno social no Brasil. E finaliza com a andlise do levantamento da producédo
académica referente ao tema.

O terceiro capitulo aborda a questdo dos fundamentos e principios elementares da
teoria pedagdgica histdrico-critica e finaliza com um levantamento da produgdo académica
referente ao tema.

O quarto capitulo trata dos resultados da pesquisa onde se faz um levantamento
descritivo dos resultados encontrados e discute as possiveis aproximacgdes e ou
distanciamentos com a pedagogia historico-critica.
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CAPITULO 1
Delimitacdes tedrico-metodoldgicas da pesquisa

Este trabalho percorre os trilhos da tradicdo marxiana representado por alguns
autores marxistas® ligados & pedagogia histérico-critica. Est4 ancorado na concepgdo de
ciéncia do materialismo histérico-dialético. O que determina o método cientifico é a
realidade existente e material. Para a pedagogia histérico-critica 0 método é algo essencial

ao processo pedagogico. Reportamos a Saviani (2013).

A questdo do método pedagogico é algo que procurei sempre explicar a partir
dos proprios fundamentos tedricos da concepcdo do materialismo histérico-
dialético. Ai aparecem outras questGes como o conteldo, o conhecimento e a
acdo do professor. Nesse caso faz-se necessario compreender o problema das
relacdes sociais. Se a educacdo é mediacdo no seio da pratica social global, e se a
humanidade se desenvolve historicamente, isso significa que uma determinada
geracdo herda da anterior um modo de producdo com os respectivos meios de
producédo e relagdes de producdo. E a nova geracdo, por sua vez, impBe-se a
tarefa de desenvolver e transformar as relagbes herdadas das geracGes anteriores.
Nesse sentido, ela é determinada pelas geracdes anteriores e depende delas. Mas
é uma determinacdo que ndo anula a sua iniciativa histérica, que se expressa
justamente pelo desenvolvimento e pelas transformacdes que ela opera sobre a
base das producdes anteriores. (SAVIANI, 2013, p.121)

Percebe-se que a formacdo humana® pode ou deveria possibilitar que as novas
geracOes se apropriassem daquilo que seu género possui de mais evoluido dentro pratica
social global para que as novas geracdes subsequentes evoluam de tal forma que as
relacBes sociais fossem cada vez mais igualitarias, ou seja, em que a histéria pudesse atuar
a favor de todos e ndo para uma determinada parcela da sociedade.

Conforme os trilhos do materialismo historico-dialético estas geracGes cada vez
mais evoluidas de sua segunda natureza'® teriam as condicdes materiais necessarias para a
transicdo de outras formas mais desenvolvidas de sociedade como, por exemplo: a
sociedade comunista. Entretanto conforme os estudos marxianos ndo afirmam que havera
um determinismo histérico ao qual levara os rumos da sociedade a uma sociedade
comunista pela superacdo da sociedade capitalista. Para Marx pode haver ou ndo esta
evolucdo historica, sendo assim abre espacos e questionamentos para que também possa

ocorrer o contrario, ou seja, podemos avancar a niveis sociais onde a barbarie predomine.

& Conforme (PAULO NETTO, 2009, p.30 e p.38) utilizaremos o termo marxiano para indicar as obras
originais produzidas por Marx e o termo marxismo para as interpretacdes que outros autores fizeram e
acrescentaram as obras originais de Marx.

® Utilizamos este termo conforme explicado por (SAVIANI; DUARTE. N, 2012, p.13) em que pode
considerar consensual a defini¢do de educacdo como sindnimo de formacdo humana.

19 Este termo é discutido e explicado no capitulo trés topico 3.4 deste estudo. (p.122)
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O fato é que enquanto estas transicGes ndo ocorrerem o conjunto da obra de Marx

se mantém atualizada, ou seja, Marx continua de certa forma vivo na contemporaneidade.

Gostariamos sinceramente que a obra de Marx estivesse superada, pois desse
modo também teriamos superado a forma de organizagdo social burguesa e a
formacdo humana unilateral, estariamos numa sociedade comunista onde o
conjunto dos individuos, livres da alienacdo e da divisdo social do trabalho,
poderiam exercer todas as suas potencialidades e possibilidades num
desenvolvimento omnilateral. (Silva. E, 2013, p.24)

Conforme Marsiglia, Martins. L. Lavoura, (2019, p.7). A pedagogia historico-
critica preconiza que para 0 processo de humanizacdo escolar ocorra é preciso que haja
uma intencionalidade em selecionar 0s elementos culturais necessarios para sua
transmissdo sistematizada na escola. A organizacgdo intencional deve passar pela escolha
das disciplinas do curriculo, dos contetdos selecionados por cada disciplina, a forma com
que cada contetdo sera abordado sdo caminhos eficazes para atuar diretamente nas funcoes
psicologicas superiores. Como explica (MARTINS, 2013, p. 246) [..] “coloca a
aprendizagem a servi¢o do desenvolvimento”. No sentido ontoldgico.

Nesta perspectiva como o futebol deve ser transmitido na escola a fim de que se
possa agir intencionalmente nas fungdes psicologicas superiores? Conforme: Marsiglia, A.
C. G.; Martins, L. M.; Lavoura, T. N. (2018, p.7) “Existem trés categorias basilares ao
metodo materialista histérico-dialético do qual a pedagogia historico-critica erige”. O
conhecimento sistematizado a ser transmitido pela escola deve partir da dimensdo da
totalidade, do movimento e da contradigéo.

Neste sentido caberia a um professor de Educacdo Fisica ao estar trabalhando com
a transmissdo dos conhecimentos referente ao fendmeno social futebol, que opere dentro
da dimensdo da totalidade, (o futebol como pratica social historica humana) desvelando o
movimento do real (da questdo mercadoldgica, do trafico de jogadores, do esporte
espetaculo etc.) para além de suas aparéncias visiveis. Desta forma, levantando hipdteses
desenvolvendo formas de trabalhos ndo materiais construiriamos abstracGes cada vez mais
complexas e chegariamos as inumeras contradicdes inerentes a esta pratica social que
fascina, mas também aliena milhares de pessoas em todo mundo.

E preciso levar a compreensdo que o futebol é um fendmeno social, ndo algo
mistico e que existe um movimento dialético que o torna a primeira vista difuso com um
entendimento sincrético do que ele realmente é em sua esséncia. E preciso vislumbrar o

fendmeno esportivo futebol através das maltiplas determinagcfes que o compde. Este seria
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um dos papeis que o trabalho pedagdgico direcionado ao ensino do futebol exerceria sobre
as funcdes psicoldgicas superiores nos alunos. Saviani (2013) explica que é através das

sinteses que o professor é capaz de aprofundar de maneira coerente no processo educativo.

Penso, em suma, que as disciplinas correspondem ao momento analitico em que
necessito identificar os diferentes elementos. E 0 momento em que diferencio a
matematica da biologia, da sociologia, da historia, da geografia. No entanto, elas
nunca se dissociam. Numa visdo sincrética, isso tudo parece caético, parece que
tudo estd em tudo. Mas na visdo sintética percebe-se com clareza como a
matematica se relaciona com a sociologia, com a historia, com a geografia e
vice-versa. (SAVIANI, 2013, p.124)

Assim os alunos terdo um salto qualitativo ontoldgico, uma visdo sintética do todo,
dividido em partes que somadas esclarecem as verdadeiras faces ocultas do objeto em

estudo, no caso o futebol.

1.1- O lécus da pesquisa e as unidades educacionais envolvidas.

Neste topico, abordaremos de maneira sintética as principais caracteristicas
educacionais, econémicas e demograficas da cidade de Trindade-Goias, que € o local onde
foi realizada a pesquisa. Optamos por levantar estas informacdes com o intuito de situar os
leitores em relacédo ao recorte social da realidade a que investigamos.

O municipio de Trindade - Goias esta localizada a 18 km da Capital do Estado.
Goiania. Em 2018, a populacdo do municipio, de acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), ¢ de 125.358 habitantes, sendo o 8° mais populoso do
estado e 0 263° do Brasil. Possui a maior festa religiosa dedicada a Santissima Trindade do
mundo, que reune anualmente milhares de romeiros vindos de todas as partes do mundo.
“A Romaria do Divino Pai Eterno” como € conhecida. A cidade conta com um time de
futebol profissional: o Trindade Atlético Club (TACAO) e mais trés escolinhas de futebol.
As principais atividades econémicas do municipio sdo: o turismo religioso que conta com
mais de 50 pousadas e 8 hotéis, desde o ano de 2012 estd em constru¢do o novo Santuario
do Divino Pai Eterno. Uma construcdo faradnica de 145 mil metros, quadrados, sera a
segunda maior igreja catélica do pais, e a terceira maior do mundo.

A segunda maior fonte econdémica do municipio € o ramo de confec¢Ges. Em
relacdo a rede educacional este municipio possui conforme dados da secretaria de
desenvolvimento do municipio 24 escolas municipais, 22 estaduais e 19 privadas, sendo

que destas 19 instituicBes privadas 9 atuam também no seguimento do ensino superior.
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Conforme dados do IBGE (2018) o municipio teve 16.158 matriculas efetivadas no
ensino fundamental e 4.012 no ensino médio. A quantidade de docentes do ensino meédio
em 2018 foi de 679. Em relacdo as escolas de ensino fundamental Trindade em 2018
tinham 50 escolas. Enquanto direcionadas ao ensino médio 13 escolas.

Confrontando os dados do IBEG de 2018 com os da secretaria de desenvolvimento
do municipio, nos ultimos 2 anos Trindade teve um aumento em relacdo as escolas de
ensino fundamental e médio. Atualmente existem 58 escolas que ofertam vagas para o
ensino fundamental e 22 para o ensino medio. Este aumento considerativo em relagdo a
oferta de vagas tanto no ensino fundamental quanto no médio, representa bem o atual
momento politico social que o municipio vive hoje, O ramo educacional privado tem
crescido bastante a cada ano grandes grupos e empresas nacionais ligadas ao setor privado
educacional tem se migrado para Trindade nos Gltimos anos.

O levantamento descritivo desta pesquisa contou com a participacdo de todos os
profissionais que estavam devidamente modulados na disciplina de Educagdo Fisica na
rede estadual e educacdo do municipio do ano de 2018. Ao todo foram entrevistados 26
profissionais. Estes 26 profissionais estavam alocados em 20 unidades educacionais do
municipio. Algumas unidades escolares possuem mais de um profissional de Educacao
Fisica modulado, além de que alguns professores sdo modulados em mais de uma unidade
educacional. Nestes casos 0s professores que atuavam em duas unidades escolares
receberam dois questionarios sendo um para cada unidade escolar que atua.

Quadro 1- Relacdo das unidades educacionais estaduais da cidade de Trindade-GO

envolvidas na pesquisa.

N° Nome da unidade educacional Quantidade de Prof. de EF.
1 Colégio Estadual Abrdo Manoel da Costa 1
2 Colégio Estadual Adaguismar de Oliveira 2
3 Colégio Estadual Alonso Lourenco 1
4 Colégio Estadual Alfa Omega 1
5 Colégio Estadual Castelo Branco 2
6 Colégio Estadual Cesar Alencastro Veiga 1
7 Colégio Estadual Divino Pai Eterno 1
8 Colégio Estadual Dom Prudéncio 2
9 Colégio Estadual Esmeraldo Monteiro 2
10 Colégio Estadual Euridice Santana 1
11 Colégio Estadual Helon Gomide 1
12 Colégio Estadual Homero Honorato 1
13 Colégio Estadual Jardim Califérnia 1
14 Colégio Estadual José dos Reis Mendes 1
15 Colégio Estadual Marcilon Dorneles 1
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16 Colégio Estadual Menino Jesus 1
17 Colégio Estadual Padre Pelagio 2
18 Colégio Estadual Pedro Ludovico Teixeria 2
19 Colégio Estadual Teothénio Vilella 1
20 Colégio Estadual 16 de Julho 1
Total de escolas = 20 Total de prof. = 26

Fonte: Produzido pelo autor.

1.2 Procedimentos investigativos

Este € um trabalho tedrico que utilizou da técnica do tipo levantamento descritivo,
de carater qualitativo/quantitativo. Conforme GIL (2008), os objetivos cientificos deste
tipo de técnica sdo:

Algumas pesquisas descritivas vdo além da simples identificacdo da existéncia
de relacdes entre variaveis, pretendendo determinar a natureza dessa relacéo.
Neste caso tem-se uma pesquisa descritiva que se aproxima da explicativa. Por
outro lado, ha pesquisas que, embora definidas como descritivas a partir de seus
objetivos acabam servindo mais para proporcionar uma nova visdo do problema,
0 que as aproxima das pesquisas exploratorias. As pesquisas descritivas sao,
juntamente com as exploratorias, as que habitualmente realizam os pesquisadores
sociais preocupados com a atuacgao pratica. Sdo também as mais solicitadas por
organizacGes como instituicBes educacionais, empresas comerciais, partidos

politicos etc. (GIL, 2008, p.28)

Em linhas gerais a pesquisa foi desenvolvida da seguinte forma: Ap0s uma reunido
via SEDUCE- Secretaria de Estado de Educacdo Cultura e Esporte de Goias junto a atual
secretaria de Educacdo Estadual do municipio verificaram que ao todo a rede estadual
possuia 26 profissionais de Educacéo Fisica devidamente modulados na disciplina, estes 26
profissionais encontravam-se alocados em 20 unidades escolares distribuidos nas etapas do
ensino fundamental Il e ensino médio nos turnos matutino, vespertino e noturno.

Apo6s uma ampla reflexdo que envolveu as dimensbes da quantidade de escolas
existentes, a logistica geografica da distribuicdo destas escolas por todo municipio e as
divergéncias entre os dias e horarios de aulas individualizados por unidade escolar e o
tempo disponivel para a realizacdo da pesquisa. Optamos para dar maior agilidade,
transparéncia e padronizacdo a pesquisa a confeccdo de um questionario semiestruturado
que envolvessem questdes diretamente ligadas aos objetivos desta pesquisa.

Assim buscamos alguns referenciais tedricos para dar sustentacdo a construcdo do
questionario semiestruturado. Sua elaboracdo foi conduzida de forma técnica, elaborado

dentro de trés categorias que serdo explicadas dentro deste topico.
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Em todas as questBes buscou-se contemplar os objetivos e 0s processos cabiveis na
pesquisa do tipo levantamento descritivos. Desta forma, as questfes que foram deixadas
em branco receberam os devidos tratamentos estdticos e qualitativos formulado pelo
pesquisador a fim de, estruturar de maneira totalizante todos os dados obtidos na pesquisa.

GIL (2008) esclarece quais sdo as normas técnicas de elaboracdo cientifica para

questBes envolvendo questionarios ao apontar:

O conteldo da resposta relaciona-se diretamente a maneira como foi formulada a
pergunta. Algumas normas ja consagradas a esse respeito podem ser assinaladas:
a) as perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e precisa; b)
deve-se levar em consideracdo o sistema de referéncia do interrogado, bem como
o seu nivel de informacdo; c) a pergunta deve possibilitar uma Unica
interpretacdo; d) a pergunta ndo deve sugerir respostas; e) as perguntas devem
referir-se a uma Unica ideia de cada vez. (GIL, 2008, p.126)

A pesquisa em tela abarcou um grupo completo de profissionais de Educacéo Fisica
de uma rede estadual de educacdo do ano de 2018. Neste sentido nos vemos na
responsabilidade de explicar quais foram as medidas por nds tomadas a fim de que o sigilo
e 0 anonimato dos sujeitos da pesquisa fossem preservados. I1sso porque temos a clareza
que toda pesquisa envolvendo seres humanos, deve ter claro seus procedimentos em
relacdo aos riscos que a mesma pode vir a exercer sobre seus participantes.

De acordo com a Resolucdo n° 466/12 e a Resolucdo n. 510/16, do Ministério da
Salde toda pesquisa envolvendo seres humanos deve ser submetida a apreciacdo de um
Comité de Etica em Pesquisa (CEP). E assim o fizemos até sua aprovagao.

Nesta pesquisa procuramos a0 maximo minimizar 0s riscos que possivelmente
pudessem a vir acometer os participantes, em relacdo seus dados pessoais e opinides.
Como o0 questionario semiestruturado continha questdes que vislumbrariam uma
diversidade de dimensdes referente aos dados pessoais, as convic¢des pedagdgicas, as
criticas em infraestrutura dentre outras. E obvio que o pesquisador durante a analise dos
registros sabera o0 que cada participante em particular respondeu dentre as mais de 45
questdes do questionario, pois, o questionario foi aplicado de forma individual.

Nesse sentido o risco maior desta pesquisa foi sem duvida, o de expor de forma
deliberada e objetiva as opinides particulares e crencas pessoais de cada sujeito
participante, 0 que poderia trazer grandes constrangimentos para os envolvidos.

Porém, o pesquisador responsavel deixou bem claro, primeiramente perante ao
CEP-UFG, que foram tomadas todas as medidas técnicas para que todas as etapas da

pesquisa pudessem ser desenvolvidas de forma que nenhum sujeito fosse identificado. Os
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dados encontrados nos questionarios foram tabulados de forma que se manteve o sigilo
total, o anonimato das informacdes pessoais dos envolvidos bem como das instituicdes que
eles atuam.

Em relacdo a logistica da entrega do questionario o mesmo foi entregue em maos
pelo pesquisador responsavel a todos os profissionais de Educacdo Fisica da rede, durante
0 momento da entrega os professores foram devidamente tratados com total respeito e
receberam todos os devidos esclarecimentos da pesquisa e de sua participacdo como
voluntario (a). Por isso entregamos para cada participante um Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (TCLE) devidamente estruturado conforme consta no apéndice 1.

Em relacdo a construcdo do questionario, o mesmo foi estruturado dentro de trés
categorias. No primeiro bloco procuramos conhecer mais de perto quem sao os professores
de Educacdo Fisica da rede. Assim foram formuladas questdes que procuraram descobrir
qual é o sentimento pedagogico que os professores de Educacédo Fisica expressam no dia a
dia de trabalho. Quais sdo suas principais queixas, angustias sentidas diante da estruturacéo
curricular de sua disciplina e do curriculo escolar no ensino publico? Como esta o nivel de
formacdo do professorado da rede estadual do municipio? O professorado de Educacéo
Fisica da rede percebe-se como sujeito histérico dentro do sistema educacional estadual de
Trindade-GO?

No segundo bloco as questdes se voltaram especificamente para o conteudo
esportivo futebol. Como este fenémeno social é visto pelo professorado de Educagéo
Fisica da rede. Quais sdo as principais metodologias que estdo sendo empregadas para seu
ensino? As praticas de espontaneismo pedagdgico prevalecem quanto ao ensino do
futebol?

No terceiro bloco as questdes se voltam especificamente para a pedagogia
historico-critica, procuramos saber se o professorado da rede conhece e utiliza esta teoria
pedagdgica durante a transmissdo do ensino e aprendizagem do contetdo futebol nas
escolas onde atuam. Também procuramos questionar qual € o nivel de entendimento que o
professorado possui em relacdo aos pressupostos didaticos tedricos e filosoficos da
pedagogia histérico-critica. Se durante a graduacdo ou pés-graduacdes tiveram acesso a
esta teoria pedagogica.

E por dltimo fizemos um convite direto para que o professorado da rede pudesse
participar de um curso bésico para o aperfeicoamento profissional de 8 horas (um dia)
referente a introducdo a pedagogia historico-critica e o ensino do futebol na escola.

Também perguntamos na finalizacdo do questionario se existia possibilidade do docente
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em participar de um grupo de estudos local permanente para troca de informacdes e
experiéncias com base na pedagogia historico-critica.

Para analise dos dados encontrados utilizamos o tipo de raciocinio l6gico amparado
pelo materialismo histdrico-dialético. Precisamente a partir de algumas categorias como:
contradicdo, movimento, realidade, possibilidade, a relagédo entre unidade, parte e todo
(Totalidade).

Reconhecemos que estas categorias do método dialético nos ajudam a pensar, a
operar com um pensamento que se movimenta a partir das categorias do método. E um
pensamento que de certa forma, traz um olhar critico e ampliado para a escola e para 0s
professores em relacdo ao nosso objeto de estudo, buscando encontrar as relagfes entre a
aparéncia e a esséncia, entre as contradigdes que envolvem os polos positivos e negativos
do problema investigado: o espontaneismo pedagdgico quanto ao ensino do futebol na
escola.

Reafirmamos que foi a partir das contribuicdes do materialismo histdrico-dialético
que levantamos as argumentacdes criticas fazendo algumas relagdes com os fundamentos
da pedagogia histérico-critica e a percep¢do dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Essa
analise partiu da forma particular com que cada professor aplica, organiza, transmite

didaticamente o ensino do futebol na escola.

1.3 - O produto educacional da pesquisa.

O objetivo dos produtos educacionais em um mestrado profissional é primeiro fazer
com que o pesquisador aprofunde mais os estudos em relacdo a sua area de formacao
profissional e que deixem para as futuras geracdes alguma contribuicdo cientifica que
possa ser reproduzida e ou aplicada para o melhoramento do universo educacional
brasileiro da educacdo basica.

O produto educacional desta pesquisa foi a realizacdo de um curso basico de oito
horas realizado no dia 14 de janeiro de 2018, no auditério do Centro Administrativo da
Cidade de Trindade-GO, em periodo integral, ofertado ao professorado de Educacdo Fisica
da cidade com o titulo: O ensino do futebol na escola a luz da pedagogia histérico-critica:
caminhos e possibilidades de superacdo para a rede de ensino de Trindade-GO.

Optamos em desenvolver este curso apds a analise dos relatos encontrados nos
questionarios em que a maioria dos entrevistados demostrou interesse em participar de um
curso referente ao tema proposto, além de que uma das principais aflicdes pedagogicas

apresentadas na pesquisa foi o fato de que a rede estadual de educacdo do municipio ha



34

mais de dois anos ndo ofertava cursos de aprimoramento didatico pedagogico ao grupo de
professores de Educacéo Fisica da rede.

O objetivo da oferta deste curso foi de ampliar a difusdo e o conhecimento da teoria
pedagoOgica historico-critica, além de propiciar aos sujeitos participantes uma
conscientizacdo de que é possivel realizar a transmissdo do ensino do futebol de uma
maneira historico-critica ndo-reprodutivista e, consequentemente, buscou-se também a
adesdo do professorado para formarem um grupo de estudos.

O curso foi realizado por meio de uma parceria entre a Agéncia Municipal de
Esportes e Lazer de Trindade - AMEL e a SEDUCE. Com esta parceria foram
encaminhados os oficios a todas as unidades particulares, municipais e estaduais de
Educacdo do municipio de Trindade-GO que convidava seus respectivos docentes de
Educacdo Fisica e também demais professores que se interessam pelo tema.

A AMEL também se dispds em contribuir com o café da manh&, almogo e lanche
para todos os professores que compareceram no curso. Foi organizado um departamento
dentro da propria AMEL, para que as pessoas interessadas pudessem fazer a inscricao via
telefone ou presencialmente, ficou definido que no dia do curso cada participante deveria
levar dois quilos de alimento ndo pereciveis. Estes alimentos foram doados para uma
instituicdo filantropica do municipio.

As inscri¢Ges foram abertas no dia 27 de dezembro de 2018. No dia 14 de janeiro
de 2019, das 8 as 17:30, realizamos o primeiro curso especifico de aperfeicoamento
profissional sobre a introducdo a pedagogia historico-critica e a Educacdo Fisica do
municipio, no auditério do Centro Administrativo da Prefeitura de Trindade.

O curso contou com a participacdo de 35 professores, sendo eles: professores da
rede municipal, da rede particular, da rede estadual e estagiarios de Educacao Fisica dos
programas da AMEL, duas diretoras, sendo uma da rede municipal e outra da rede
particular. Na ocasido o curso contou com participacdo do Secretario de esportes do
municipio, e do Prefeito municipal e também de minha orientadora Dra. Prof2. Anegleyce
Teodoro Rodrigues.

As demais informacgdes técnicas referentes ao curso estdo contidas nos
APENDICES, da seguinte forma:

APENDICE 5 e APENDICE 6 — referem-se as logomarcas oficiais do curso que
foram divulgadas no site da prefeitura municipal, no site da AMEL e pelo pesquisador em
suas redes sociais, inclusive no grupo: “WhatsApp”, “O futebol na rede”, criado durante a

fase da coleta de dados como forma de divulgar o curso.
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APENDICE 7 — Refere-se ao folder digital explicativo do curso. Este material
também foi divulgado nas redes sociais e distribuido em versdo impressa. Neste apéndice
encontra-se como foi estruturado o curso com os respectivos horarios e temas que foram
abordados.

APENDICE 8 — Refere-se aos slides que foram apresentados no curso. Foi passada
uma lista de frequéncia timbrada pela prefeitura para que os servidores da educacdo ou da
AMEL que estivessem prestigiando o curso ndo tivessem seus pontos cortados, pois ja
havia sido feito este acordo antes. Nesta lista também pedimos para que cada participante
deixasse seu endereco de e-mail para que pudéssemos enviar todos os slides e também o
certificado do curso que conteve uma carga horaria de 8 horas.

APENDICE 9 — Refere-se ao certificado oficial do curso. Foi enviado por e-mail a
todos os participantes.

APENDICE 10 — Slogan oficial do GEPEFET. Trata-se da logomarca oficial do
Grupo de estudos por nés iniciado no més de janeiro de 2019.

APENCIDE 11 — Fotos do curso de formagao continuada.

Embora o curso tenha acontecido em um Unico dia em periodo integral, avaliamos
sua realizacdo de forma positiva. Principalmente por saber que no municipio ndo houve
nenhuma iniciativa em estudar a pedagogia historico-critica com professores de Educacao
Fisica escolar. Embora ndo conseguissemos colocar todo o professorado da rede estadual
de educacdo de Trindade no dia do curso, principalmente pelo fato de que a SEDUCE
mesmo autorizando e concordando com a pesquisa com a divulgacdo em suas unidades
escolares ndo liberou os docentes do seu dia letivo de trabalho, assim a opcao de participar
do curso ficou exclusivamente a cargo do professor que ndo teria a responsabilidade de
administrar aula naquele dia.

O fator positivo foi que pudemos conhecer mais de perto todos os profissionais de
Educacdo Fisica modulados na rede estadual onde uma dezena participou do curso e
tivemos uma boa repercussdo referente a pedagogia historico-critica, ou seja, foi bem

x~11

aceita pelos participantes e também por parte da gestdo™~ municipal de educacéo e lazer do

municipio de um modo geral.

11 \er anexo 6, onde o0 pesquisador recebeu das méos das autoridades do municipio um certificado de
reconhecimento pelo trabalho prestado junto aos professores de Educagdo Fisica da rede municipal de ensino.
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1.3.1- Os subprodutos educacionais da pesquisa.

Uma pesquisa de trés anos se levarmos em consideragdo desde a elaboracdo do pré-
projeto de pesquisa que condisse antes da entrada do pesquisador no programa de mestrado
do CEPAE-UFG, no ano de 2016 e 2017, até a finalizacdo deste estudo, em 2020, ndo
poderia terminar apenas com um unico produto, pois durante o percurso intelectual deste
estudo deixamos dois subprodutos importantes para a divulgagcdo e producdo coletiva da
pedagogia histérico-critica e para a Educacéo Fisica.

O primeiro subproduto foi a publicacdo do capitulo 6 da obra de Lima (2018) ja
explicada anteriormente. Em que no dia 02 de maio de 2018 na Camara Municipal de
Trindade foi realizada a cerimonia de lancamento da obra'? que também é a primeira deste
segmento no municipio desenvolvida por um coletivo de mais de 25 professores da area da
saude da cidade de Trindade-GO. Na ocasido do langcamento estavam presentes autoridades
ligados ao setor educacional do municipio como a secretaria Estadual de Educacdo e
liderancas politicas.

Este pesquisador teve a oportunidade de discursar por mais de 6 minutos na tribuna
da camara municipal onde fez um discurso com tom de desabafo e criticidade, o discurso
em linhas gerais serviu como um chamado coletivo para que a classe dos professores de
Educacéo Fisica pudesse se unir no municipio a fim de buscar mecanismos para a melhoria

das aulas administradas sobre o ensino do futebol nas escolas do municipio.

Como j4 explicada este texto é apenas um recorte de algo maior que comegou a
ser construido dentro da academia no ano de 2016 com previsdo de finalizagdo
em 2019. Que quero com muito orgulho dividir em publico, através de outra
publicacdo mais elaborada. Aqui apenas expomos uma versdo resumida do
contexto histérico do problema. (Lima, 2018, p. 76)

O segundo subproduto foi criado um dia apos a realizacdo do curso ofertado aos
professores de Educacdo Fisica da rede, dia 15 de janeiro de 2019. Este subproduto ja
constava em nossos objetivos especificos por isso havia uma pergunta referente ao mesmo

contido no final do questionario semiestruturado entregue em maos aos professores.

12 Nesta ocasido tive a oportunidade de discursar por mais de 6 minutos sobre meu capitulo publicado.
Durante meu discurso procurei fazer um chamado coletivo para que nos os profissionais ligados a Educacédo
Fisica escolar do municipio pudéssemos em coletividade organizar meios, caminhos cooperativos e
democraticos para procurar melhorar a qualidade das aulas de Educagdo Fisica de Trindade. Foi neste dia que
anunciei pela primeira vez a possibilidade da criacdo do GEPEFET. A fala na integra esta disponivel no
seguinte endereco eletrénico: https://www.youtube.com/watch?v=MtDxTWd9Nro
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Nos momentos finais da realizacdo do curso foi feito um convite formal para
adentrar em um grupo de estudos com os profissionais de Educacao Fisica ligado ao setor
escolar do municipio, assim convidamos os professores que ali estavam presentes e depois
também outras dezenas que por motivos diversos ndo puderam participar do curso
presencialmente

Este grupo foi denominado de GEPEFET- Grupo de Estudos dos Profissionais de
Educacéo Fisica Escolar de Trindade-GO. O objetivo inicial deste grupo é divulgar por via
das redes sociais 0s principais Congressos e eventos que envolvam a pedagogia historico-
critica bem com disponibilizar materiais'® de apoio e suporte tedrico metodoldgico e
também oportunizar um espaco coletivo para que os profissionais de Educacdo Fisica do
municipio possam trocar experiéncias pedagdgicas, dividir suas angustias e duvidas
relacionadas a pratica social que envolve o trabalho docente em Educacéo Fisica.

O GEPEFET visa ser um espaco coletivo que atualmente em carater de hipotese
possui grandes chances de se efetivar. A intencdo futura € que este grupo possa construir
sequéncias didaticas e planos de aula com base na pedagogia histérico-critica e vir a dividir
estas experiéncias na coletividade atraves dos meios cientificos da area. O GEPEFET
possui atualmente vinte membros, todos professores de Educagédo Fisica graduados ou em
processo de graduacdo. Informamos também que o pesquisador possui um grupo fechado
de “Whatsapp” com 0s respectivos contados de todos os professores que estdo esperando
0s passos futuros, norteamentos didaticos pedagogicos do GEPEFET.

O terceiro subproduto foi a realizacdo de um minicurso de 4 horas com o tema:
Introducdo a pedagogia historico-critica: reflexdes, limites e possibilidades de
desenvolvimento de propostas pedagdgicas para o ensino do futebol na escola®. No X
Seminario de Estudos e Pesquisa em Formacdo Profissional no Campo da Educacéo Fisica
(SEPEF) / V Congresso Internacional de Formacao Profissional (CIFP) e XII Semana
Ciéntifica da FEFD/UFG. Com o tema: “A profissionalizagdo do ensino do ensino na

Educagao Fisica um projeto inacabado”.

3 O GEPEFT possui atualmente um endereco de E-mail exclusivo: :GEPEFET @gmail.com

Possui uma pagina no FACEBOOK: Grupo de Estudos dos Profissionais de Educacdo Fisica Escolar de
Trindade-GO. Disponivel no link: https://www.facebook.com/GEPEFET

Possui um grupo de WhatsApp denominado GEPEFET.

Possui uma pagina no Instagram  denominada:  gepefetrindade.  Disponivel no  link:
https://www.instagram.com/gepefetrindade/

% Informamos que os pesquisadores deste estudo estdo dialogando com o grupo PRAKSIS-UFG para que 0
mesmo possa fazer & mediagdo tedrica destes materiais de apoio didatico, bem como a oferta de palestrantes
ligados a pedagogia histérico-critica para 0 GEPEFET.

> Trabalho disponivel em:

http://sistemas.ufg.br/SIEC/portalproec/obterTrabalhos/temp/ANAIS SEPEF 2018v2.pdf ver a pagina 84.
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Capitulo 2
Sobre a pratica pedagdgica do ensino do futebol na escola: Aspectos

historicos, evolugéo cultural, levantamento da producéo académica.

O objetivo deste capitulo foi situar o leitor em relacdo ao processo histérico de
construcdo social da Educacdo Fisica escolar brasileira. Refletir sobre seus principais
paradigmas historicos, as lutas pedagdgicas travadas dentro da prdépria Educacdo Fisica
escolar no Brasil, o desenvolvimento histérico social do esporte e seu principal
representante no pais, o futebol. O contetdo futebol se tornou um fenémeno social da
Educacdo Fisica nas escolas de todo pais e em muitos lugares é tida como contetdo
hegemonico do trabalho pedagdgico da Educacgéo Fisica escolar.

2.1- A luta historica pela renovacgéo da Educacéo Fisica escolar brasileira.

A Educacdo Fisica escolar ao longo do seu processo histérico de legitimagédo e
desenvolvimento didatico-pedagogico foi influenciada por ideologias europeias ligadas a
um determinado modelo de sociedade, mais especificamente a um ideal de homem para a
construcdo, fortalecimento e manutencdo de uma nova ordem mundial, a sociedade
industrial capitalista.

Foi impulsionada pelo pensamento positivista do século XIX, que inaugurou uma
nova forma de conhecer a realidade sensivel por meio das lentes da ciéncia. A ciéncia
passa a ser 0 meio e fim de conhecer a verdade das coisas, dos fatos do mundo, a pratica
social humana. Pela ciéncia e para a ciéncia a Educacdo Fisica reproduziu o preceito da
perfeicdo técnica como meio para a formacdo de uma eugenia de corpos ddceis, fortes e
saudaveis tendo em vista a formacdo de uma determinada forca de trabalho. Destarte,
durante muitas décadas, a Educacdo Fisica contribuiu com esta fase histérica de
industrializacdo da sociedade brasileira, em outras palavras, contribuindo para a
manutencdo e desenvolvimento do status quo dos meios de producdo da sociedade do
capital. Nas palavras de Matheus Silva, (2019, p.31) “A Educacdo Fisica tornou-se, na
génese da sociedade moderna um importante elemento social direcionado para tratar do
corpo a-histérico e acritico do trabalhador”.

Resquicios deste passado ainda guardam marcas profundas na constituicdo do que é

e para que serve a Educacgdo Fisica em seu segmento escolar. Entretanto, pode-se sintetizar
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o reconhecimento da Educagdo Fisica escolar brasileira enquanto disciplina pedagdgica
curricular em dois grandes momentos historicos. O primeiro, antes das décadas de 1970 e
inicio dos anos de 1980, fase de uma submissdo pedagdgica aos interesses hegemonicos
assim se consolidaram os preceitos militaristas, médico higienista, tecnicista e esportivista
em sua especificidade enquanto disciplina escolar.

Entretanto, o grande divisor de &dguas que fez com que a Educacéo Fisica escolar
viesse a buscar mecanismos para contrapor o contexto histérico da ndo especificidade
pedagogica e submissdo aos interesses hegeménicos, foi chamado movimento renovador

progressista da Educacéo Fisica '°. Pois neste cenario,

A Educacédo Fisica brasileira ndo tinha, até o inicio dos anos 80, uma oposicédo
sistematica ao conservadorismo. Este ficava mascarado, pois ndo havia o que Ihe
contrastasse. Nessa época despontava uma geragdo que comeca a denunciar o
estabelecido, assumindo posicdes numa perspectiva de critica social
(OLIVEIRA, 2012, p. 30-31, apud Silva. E, 2013, p.14).

Conforme Silva. E (2013, p.14) alguns autores tiveram o papel de destaque neste
processo como Daolio (1998) e sua obra: Educacdo Fisica brasileira, autores e atores.
Esta obra procurou expor e analisar de forma provocativa como vinha se desenvolvendo 0s
debates académicos da Educacéo Fisica brasileira, no auge das propostas pedagogicas tidas
como renovadoras da década de 1980, momento em que ocorreu uma proliferacdo de
discursos cientificos, muitos antagonicos para a area.

Outro autor foi Oliveira (2012) e sua obra: Consenso e conflito na Educacéo Fisica
brasileira. Este autor procurou demonstrar a evolucdo que a Educacdo Fisica brasileira
obteve sobrepujando préaticas reprodutivistas e consensuais para lograr uma possivel
pratica critica e conflituosa, o que tornou a Educacdo Fisica uma pratica social politizada,
ou seja, se abriram novos caminhos para a busca de uma autonomia pedagogica para a
area.

Ao fazermos uma ligacdo histérica com esse movimento renovador progressista da
Educacdo Fisica com a pedagogia historico-critica, percebe-se que esta teoria também teve

seu processo de germinacdo gracas ao contexto histérico da abertura politica democratica

1% Foi um movimento iniciado na década de 1980, onde o pais passava por um sentimento de busca pela
democracia e o fim do regime ditatorial, diversos setores da sociedade foram as ruas para pedir mudancas em
especial o setor estudantil universitario, foi durante esta abertura politica que alguns estudiosos ligados a
Educacdo Fisica iniciam um processo de critica & identidade da area. Neste sentido sdo denunciados os
paradigmas da aptiddo fisica e do esporte. Estas criticas ganharam consisténcia a partir do momento que
alguns tedricos ligados a Educagdo Fisica buscaram fazer pos-graduagdes em nivel de Mestrado e Doutorado
dentro e fora do pais na area das ciéncias sociais em que alguns se aproximam das teorias marxistas
contribuindo assim para o surgimento de uma corrente pedagdgica denominada de Educacdo Fisica Critica ou
Progressista. (MEDINA, 1983; GUIRALDELLI JR, 1987).
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dos anos de 1980, com especial destaque para 0s movimentos populares, dos partidos de
esquerda, do movimento estudantil que contou com o apoio de diversos professores das
universidades brasileiras. (LOUREIRO, 1996, p.99, apud Silva. E, 2013, p.15).

Alguns autores neste periodo também buscaram elaborar fundamentacGes
pedagOgicas na e para educacdo, deste modo, instaurar 0 que seriam as primeiras
sistematizacdes da area de cunho marxista. Neste sentido podemos citar as obras: O que €
Educacdo Fisica, de Oliveira (2011); A Educacgdo Fisica cuida do corpo e mente de
Medina, et al (2010); Educacéo Fisica no Brasil: a histéria que ndo se conta, de Castellani
Filho (2010); Guiraldelli Junior (1988); Educacao Fisica progressista: a pedagogia critico-
social dos contetdos e a Educacdo Fisica brasileira.

A principal obra que representou este movimento renovador progressista devido a
forma com que se aproximou dos referenciais marxistas voltados para a Educagéo Fisica
foi a obra de Soares et al, (1992) também conhecida no meio académico como Coletivo de
Autores principalmente por defender uma visdo materialista historica e responder de forma
deliberada a grande questdo de que o objeto do conhecimento da Educacéo Fisica escolar €
a cultura corporal®’

Depois da publicacéo desta obra o debate sobre a especificidade da Educacéo Fisica
no curriculo escolar é posto em destaque. Principalmente porque o conceito de cultura

corporal passou a fazer parte da grande maioria dos curriculos da educacéo basica.

Educacdo Fisica é uma disciplina que trata, pedagogicamente, na escola, do
conhecimento de uma éarea denominada aqui de cultura corporal. Ela serd
configurada com temas ou formas de atividades, particularmente corporais, como
as nomeadas anteriormente: jogo, esporte, ginastica, danca ou outras, que
constituirdo seu conteldo. O estudo desse conhecimento visa apreender a
expressdo corporal como linguagem. (SOARES et al, 1992, p.41)

«Nessa perspectiva da reflexdo da cultura corporal, a expressdo corporal é uma linguagem, um
conhecimento universal, patriménio da humanidade que igualmente precisa ser transmitido e assimilado
pelos alunos na escola. A sua auséncia impede que o homem e a realidade sejam entendidos dentro de uma
visdo de totalidade”, SOARES et al, (1992, p.29). Deixamos aqui uma observagdo, conforme o atual
desenvolvimento coletivo da pedagogia historico-critica existe pesquisas direcionadas a essa tematica feitas
por professores de Educacéo Fisica que possuem ligacéo direta com Saviani e Newton Duarte que sdo os dois
grandes tedricos da pedagogia historico-critica na atualidade. Conforme estes estudos o conceito de cultura
corporal desenvolvido por SOARES et al (1992) é suscetivel de atualizagdo cuja nomenclatura seria
“corporalidade” e ndo cultura corporal. Entretanto, neste estudo optamos por utilizar o termo Cultura corporal
amplamente aceito e defendido por Soares et al (1992), por entender que a tese defendida por Silva (2018)
ainda encontra-se em um processo de amadurecimento tedrico mais aprofundando o que fugiria aos objetivos
propostos de nossa pesquisa. Se optassemos por utilizar o termo “corporalidade” teriamos que fazer um
amplo estudo que nédo faz parte dos objetivos centrais desta dissertacdo. Para maiores informacdes consultar a
tese de (SILVA, M., 2018, p.53-54)



41

A proposta de Soares et (1992) para a Educagdo Fisica foi intitulada de critico-
superadora®®: “O presente texto trata de uma pedagogia emergente, que busca responder a
determinados interesses de classe, denominada aqui de critico-superadora” (SOARES et al,
1992, p.14). Neste posicionamento cabe ao processo educativo direcionado a Educagéo
Fisica escolar tratar dos conhecimentos historicos produzidos pela humanidade levando os
alunos a apreender a expressdao corporal como uma linguagem. Soares et al (1992)
justifica essa afirmac¢do em um tépico especifico denominado: “O conhecimento que trata a

Educacdo Fisica” na seguinte visio de mundo e de homem.

O homem se apropria da cultura corporal dispondo sua intencionalidade para o
ludico, o artistico, 0 agonistico, o estético ou outros, que sdo representacoes,
ideias, conceitos produzidos pela consciéncia social e que chamaremos de
“significacoes objetivas”. Em face delas, ele desenvolve um “sentido pessoal”
que exprime sua subjetividade e relaciona as significaces objetivas com a
realidade da sua propria vida, do seu mundo e das suas motivacGes (SOARES et
al, 1992, p. 62).

Percebe-se a énfase no carater historico dialético contido nesta perspectiva em
relacdo a defesa dos interesses da classe trabalhadora. Neste sentido, a obra possui
aproximacdes com a pedagogia historico-critica, pois ambas se posicionam de forma
contra hegeménica aos interesses do sistema capitalista.

Soares et al (1992) apontou também sobre qual perspectiva o fendmeno do esporte
deveria ser trabalhado na escola: “O Esporte, enquanto tema da cultura corporal, é tratado
pedagogicamente na Escola de forma critico-superadora, evidenciando-se o sentido e o
significado dos valores que inculca e as normas que o regulamentam dentro de nosso
contexto socio-historico”. (SOARES et al, 1992, p.28).

Ja em relacdo a metodologia do ensino do futebol indaga sobre: “O que deveria ser
do conhecimento do aluno para podermos afirmar ser ele seu conhecedor?” Soares, et al,
(1992, p.71) Os autores elencam uma série de temas e proposicdes que deveriam levar 0s
alunos a desmistificar essa pratica corporal, primeiramente demostrando como o discurso

capitalista apresenta essa manifestacdo esportiva, passando pelas questdes de suas normas,

8 Como optamos por desenvolver este trabalho nos trilhos da pedagogia historico-critica, precisamos
esclarecer que a obra de SOARES et al (1992) foi publicada um ano apds a publicagdo da obra de Saviani
que representa os fundamentos matriciais da pedagogia histérico-critica. A obra: pedagogia historico-critica
primeiras aproximacdes (1991). Entretanto, esclarecemos que em nenhum momento da obra de SOARES et
al (1992), é citada ou feita alguma ligagcdo com a obra de Saviani (1991). Este é um dos fatos que colaboram
segundo o atual momento de desenvolvimento coletivo da pedagogia histérico-critica defendido por alguns
estudiosos ligados a Educacédo Fisica como Silva (2018) de que a obra de SOARES et al (1992), embora seja
uma obra de cunho marxista, ndo é uma obra auténtica ligada a pedagogia historico-critica. Sendo assim ndo
se pode fazer uma ligagdo com esta obra como sendo fidedigna a pedagogia histérico-critica, trata-se de uma
pedagogia hibrida. Maiores informacgdes consultar (Silva, 2013, p.83)
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regras, exigéncias fisicas, técnicas e taticas, sua questdo mercadoldgica etc. E depois,
utilizando da categoria “contradi¢ao” demonstram por meio do argumento da historicidade,
as discrepancias existentes nos discursos ligados a industria esportiva que vende o futebol
como uma cultura mercadoldgica que “inebria” milhdes de pessoas em todo mundo,

especialmente no Brasil.

Para isso, convém discutir sua historia, lembrar de seu legado "nobre" na
Inglaterra do século XIX, bem como de sua chegada e incorporacdo no Brasil.
Nesse quadro cabe evidenciar, por exemplo, a época em que o futebol se
popularizou deixando de ser um divertimento restrito a classe dominante,
passando a ganhar os espacos das varzeas, dos morros, os espacos de festa e
movimento do povo. Dai a necessidade, entre outras, de analisar com o aluno o
futebol que faz com que, num pais como o Brasil, as diferencas econdémicas,
politicas, culturais e sociais, de repente, parecam inexistir no momento de
realizacdo de um gol. Esse mesmo fendmeno cultural chamado, futebol constitui-
se também num "mercado de trabalho". Todavia, é um "mercado” que sequer
chegou a sociedade do contrato e da venda livre da forca de trabalho. (SOARES
et al, 1992, p.50)

Neste contexto concordamos que o tema futebol deve ser tratado na escola de forma
articulada com a pratica social dos alunos, demonstrando sua historicidade e as diversas
contradi¢bes que envolvem o futebol na sociedade brasileira. A questdo € que passados
quase quatro décadas da incursdo deste historico movimento renovador progressista
reconhecemos que grandes avancos foram alcangados para a area. Entretanto, atualmente é
consideravel o numero de producdes cientificas que visam discutir e diagnosticar a questao
da prética pedagdgica em Educacdo Fisica escolar buscando compreender os fatores que
ainda levam muitos profissionais a ndo fundamentarem os temas da Educacdo Fisica
escolar em perspectiva critica.

Isto é o que Darido (2003) advertiu para o fato de que mesmo com todas as
mudancas sécio-politicas que aconteceram nas ultimas décadas relacionadas a Educacao
Fisica, onde muitas delas supervalorizaram a sua importancia no seio escolar, atualmente
existe um cenario bastante incongruente onde 0s discursos criticos progressistas ainda nao
conseguiram influenciar a préatica pedagogica dos educadores.

Outros estudos como o de Reis et al, (2013 p.7) e Saviani; Duarte. N (2012, p.1-4)
apontam e ajudam a compreender os possiveis fatores que fortalecem a continuidade de
praticas pedagdgicas assistematicas e informais. Para estes autores o sistema burgués de
ensino vem a cada ano se deteriorando, demonstrando uma faléncia inevitavel, entretanto,

a questdo € que este sistema se reinventa, se estrutura gragas a organismos internacionais
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sistematicamente organizados de tal forma que controlam e subjugam a classe trabalhadora
sob sua dominagéo.

Um exemplo cabivel nesta linha de raciocinio esta no fato de que o sistema
educacional burgués privilegia propositalmente algumas disciplinas em detrimentos de
outras, e que, muitas vezes, a Educacdo Fisica é renegada no seio da escolarizacéo bésica.
O que veremos no capitulo quatro deste estudo direcionado a analise dos dados obtidos na
pesquisa descritiva.

Outro foco do problema é dado por Bagnara e Fensterseifer (2016). Os autores
voltam suas reflexdes para as questdes estruturais da escola publica do século XXI, ao
pontuarem que no momento atual, o sistema educacional brasileiro da escola publica esta
em crise, desde crises em infraestruturas até a crise de sentidos e significados. Os autores
utilizam o termo sucateamento pedagogico, onde a figura docente, o ‘“ser docente”
encontra-se muitas vezes desamparado, pedagogicamente falando. Na Educacdo Fisica
escolar que foi o foco da pesquisa dos autores citados, o desamparo pedagdgico leva o
docente ao “espontaneismo pedagdgico” principalmente quando se trata de aulas de cunho
pratico.

Nesse sentido, muitas vezes pensando em melhorar algo € que precisamos
justamente provocar uma crise. Na sociedade, percebe-se na atual conjuntura,
além de uma crise ética (de valores) diversos outros setores como a economia, a
salide publica, a seguranca e a politica (somente para citar alguns), passando por
crises. No cenério educacional neste momento histérico, percebe-se claramente
que a escola est4 envolta por varias crises que vao desde situacdes estruturais
(sucateamento estrutural), crise de sentidos e significados, sucateamento
pedagdgico, e até mesmo uma crise do “ser docente”. E, dessa forma, sabemos o
quanto é dificil o consenso acerca de algo, principalmente nos momentos de
crise. Talvez, paradoxalmente, o Unico consenso sobre a escola, a educacdo
escolar e a EF na atualidade, é justamente, que ndo ha consenso. (BAGNARA E
FENSTERSEIFER, 2016, p.317)

Deixamos 0 termo “espontaneismo pedagogico” em destaque nestas linhas
introdutdrias para esclarecer que nesse trabalho, a conotacdo que damos para este termo
estd ligada ao conceito de praxis sustentado por Saviani (2013). Saviani (2013) ao
contextualizar teoricamente as bases tedricas da pedagogia histérico-critica demostra que
as contribuicdes de Marx foram fundamentais para a elaboracdo de um entendimento mais
amplo da palavra dialética, que ndo tem uma conotacdo idealista, e sim uma dialética

ligada a0 movimento e as transformacoes historicas.

Portanto, trata-se de uma dialética histdrica expressa no materialismo historico-
dialético, que € justamente a concepgdo que procura compreender e explicar o
todo desse processo, abrangendo desde a forma como séo produzidas as relagdes
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sociais e suas condic¢Bes de existéncia até a inser¢do da educagdo nesse processo.
(SAVIANI, 2013 p.120)

Alicercado nesta dialética histérica Saviani (2013) aprofunda o significado da
palavra praxis partindo da contribuicdo de Sanchez Véasquez (1968) e da outra dimensao
para a praxis relacionando-a ao fazer pedagdgico. A praxis para a pedagogia historico-
critica tem uma relacdo dialética, ndo se trata de uma dialética de conceitos da unido de
pratica e teoria. A préaxis pedagdgica é a apropriacdo da realidade de forma dialética, pois
para a pedagogia historico-critica quando o individuo consegue se apropriar da realidade
de forma materialista historica ele tem um salto qualitativo ao deixar de ver a realidade
sensivel de forma superficial, cadtica e confusa. Ou seja, de forma sincrética. E passa
assim a vislumbrar a realidade de forma concreta como ela realmente é, repleta de
contradi¢bes. Em outras palavras, de forma sintética.

Deixamos claro que o termo espontaneismo pedagdgico, especificamente quando

19,

ligado ao ensino do futebol também recebe o nome de “rola bola™” pelo meio cientifico:

Martini (2003, p. 33). Sendo assim, em alguns momentos deste estudo utilizaremos essa

nomenclatura ao nos referimos as préaticas espontaneistas do ensino do futebol na escola.

Em outros termos, vejo a praxis como uma pratica fundamentada teoricamente.
Se a teoria desvinculada da prética se configura como contemplacdo, a préatica
desvinculada da teoria é puro espontaneismo. E o fazer pelo fazer. Se o
idealismo é aquela concepcéo que estabelece o primado da teoria sobre a prética,
de tal modo que ela se dissolve na teoria, 0 pragmatismo far4 o contrario,
estabelecendo o primado da prética. Ja a filosofia da préxis, tal como Gramsci
chamava o marxismo, é justamente a teoria que esta empenhada em articular a
teoria e a pratica, unificando-as na préaxis. E um movimento prioritariamente
pratico, mas que se fundamenta teoricamente alimenta-se da teoria para
esclarecer o sentido, para dar direcdo a pratica. Entdo, a pratica tem primado
sobre a teoria, na medida em que é originante. A teoria é derivada. Isso significa
gue a pratica €, a0 mesmo tempo, fundamento, critério de verdade e finalidade da
teoria. A prética, para desenvolver-se e produzir suas consequéncias, necessita da
teoria e precisa ser por ela iluminada. (SAVIANI, 2013, p.120, grifo nosso).

Percebemos que relacionado com a Educacéo Fisica escolar o termo espontaneismo
pedagdgico seriam praticas ligadas a cultura corporal desvinculadas de sustentacéo tedrica
em que o trabalho educativo acontece de forma assistematica e a-historico. Para a
pedagogia histérico-critica a pratica deve sempre ser iluminada pela teoria e por ela
sustentada de forma dialética.

Para a pedagogia historico-critica o que faz do homem herdeiro do seu tempo é a

transmisséo e recepcdo de conhecimentos sistematizados acumulados historicamente. Por

19 para saber mais indicamos a monografia de Martini (2003).
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iISs0 que para Saviani, (2013, p.13) “O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”.

E por esta razdo que a pedagogia histdrico-critica coloca a escola como um lugar
privilegiado para que a formagdo humana ocorra de forma sistematizada. Neste sentido
seus agentes, os professores recebem um papel de destaque pois sdo estes 0s responsaveis
por transmitir as geragOes futuras os conhecimentos historicos acumulados que a
humanidade possui de mais desenvolvido. Quando este processo ndo se concretiza 0 que
temos é uma enorme divisdo de classes sociais em que poucos conseguem ter acesso a

20 & muitos acabam recebendo uma

formacdo humana sistematizada alicergada nos “‘signos
formagdo humana embasada na cotidianidade.
Relacionado com o ensino do futebol na escola é comum ver locais onde seu ensino
ocorre somente através da préatica, sem teoria em forma de jogo sistematizado no sentido
de estar preso exclusivamente as regras oficiais da modalidade e aos preceitos técnicos e
taticos de como jogar e jogar bem, o que acaba de certa forma excluindo uma grande
parcela dos alunos que ndo sdo adeptos a esta modalidade e ndo sabem praticar segundo
suas normas institucionais oficiais. Quanto aos signos é comum ver alunos e até
professores que ndo dominam os signos (conceitos centrais) necessarios para poder lidar de
maneira pedagdgica histdrico-critica com o ensino e aprendizagem do fendmeno esportivo

futebol.

2.2- A origem do futebol moderno

O objetivo deste topico foi procurar fazer um panorama histérico alicercado no
materialismo historico-dialético demonstrando de forma dialética e contraditoria a génese
do fendmeno social futebol. Como surgiu essa manifestacdo corporal humana? Quais
foram as principais contradicdes sociais que marcaram o desenvolvimento deste fen6meno
social esportivo no mundo? Quais foram seus propulsores no Brasil? Como o futebol
constituiu-se dentro das sociedades em que passou até chegar ao ponto de se ancorar como
contetdo curricular e em muitos momentos historicos se firmar como um dos contetdos

hegembnicos da Educacdo Fisica escolar brasileira? Quais foram os principais

20 Sjgnos sdo os conceitos mais desenvolvidos e elaborados que uma sociedade possui. Segundo a Psicologia
historico-cultural os signos sdo os grandes propulsores do desenvolvimento das fungdes psicolégicas
superiores. Para saber mais recomendamos a leitura dos estudos de Martins (2012).
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ordenamentos legais, decretos que regulamentaram a Educacdo Fisica escolar brasileira
durante seu contexto historico no pais? Um breve panorama sobre como se apresenta o
conteldo futebol dentro da atual da Base Nacional Curricular Comum (BNCC)? Este serdo
alguns dos questionamentos que visamos esclarecer neste topico.

Quando percorremos os estudos que se propuseram a elucidar sobre o contexto
historico da génese do futebol moderno encontramos uma variedade de produgdes
cientificas Murray (2000), Foer, (2005) Guterman (2009), Unzelte, (2002), Matias (2018),
que tratam deste fendmeno esportivo dando énfase nas mais diversas perspectivas que
fortalecem a ideia de que o futebol é um fendmeno social. E é o esporte mais praticado em
todo o mundo. Devido a estas particularidades este fendmeno acaba interferindo
diretamente na formacdo cultural dos povos, na constituicdo politica e econdmica das
nacoes.

A sintese da tese de Foer, (2005) é a de que o esporte se desenvolveu em um
processo de globalizagdo de tamanha magnitude mundial, que criou para si uma espécie de

mundo da bola. Este universo paralelo ajuda a explicar o mundo.

O futebol é mais do que um esporte, ou mesmo um modo de vida; abrange
questBes complexas que ultrapassam a arte do jogo. Envolve interesses reais —
capazes de arruinar regimes politicos e deflagrar movimentos de libertacdo. Os
clubes de futebol espelham classes sociais e ideologias politicas, €
frequentemente inspiram uma devogdo mais intensa que as religides. (FOER,
2005, p.4)

Outra autora Magalhdes (2010), reforca a questdo do impacto desta manifestacao
cultural no Brasil, e no mundo, alerta para o fato de que devemos lembrar que o futebol
ndo € popular apenas no Brasil, ele é o esporte mais popular do mundo. Ele também é um
importante elemento cultural da identidade nacional como na Argentina e Inglaterra. Por
isso a historia do futebol é também um pedaco da histéria do mundo, especialmente, do

século XX.

O fato é que o futebol é parte de nosso mundo. Como esporte moderno, ele pode
ser dividido em trés momentos: o tradicional, que seria 0 de seu nascimento no
seio da elite; 0 moderno, a partir de sua popularizagdo com a revolugdo fordista;
e 0 pos-moderno, o futebol relacionado ao marketing e & comunicacéo
(GIULIANOTTI, 1999). Ainda que esta seja uma analise que foca o0s paises
europeus, ajuda a compreender e analisar a realidade brasileira, e servird como

base para pensarmos o futebol no Brasil. (MAGALHAES, 2010, p.10).
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Enquanto o primeiro momento, sobre a génese do futebol, existe registros de jogos
e rituais envolvendo uma bola em quase todas as culturas antigas, nos mais variados
contextos historicos e povos primitivos se fez registrar resquicios de atividades ludicas, de
guerra, de festas religiosas, de treinamentos envolvendo jogadores e um objeto que
simbolizava o que hoje chamamos de bola de futebol.

Existem estudos que apontam que futebol é originario da América Central e do
Amazonas. Relatos afirmam que “tribos indigenas tinham como pratica corporal jogos com
bola em 1500, a.C”, conforme Giulianotti, apud Galeno, (1995, p. 15)

A vertente mais aceita no meio cientifico em relacdo a génese do futebol é a de que
acontecia no continente asiatico o que conhecemos hoje como futebol, J& se faziam
presentes entre os guerreiros chineses por volta de 2500 a.C. Os relatos histéricos afirmam
que durante a dinastia do imperador Huang-ti (2697 a.C. a 2597 a.C) que apds vencer uma
batalha existia por parte de seus guerreiros um costume de chutar os cranios dos inimigos
abatidos em forma de jogo.

Este costume aos poucos foi substituindo o cranio por bolas de couro onde o jogo
agora acontecia apdés as sessbes de treinamento militar. O ritual de reunir-se para
confraternizar um feito utilizando uma bola se torna algo cultural durante a evolugéo
historica do futebol.

Outros registros defendem que a civilizacdo maia em 900 a.C. Praticavam um
esporte hibrido, mistura de basquete e futebol, jogava-se com uma bola que pesava em
torno de 3 quilos, onde o0 objetivo era passar a bola entre aros fixados em uma espécie de
muro. Segundo Garrido?! (2018, p.1) “As partidas chegam a durar a noite inteira e ndo se
admitia perdedores: O capitdo do time derrotado era sacrificado”.

Quando percorremos o local e o periodo em que o habito de chutar uma bola num
espaco defendido por adversarios e de forma organizada, a maioria dos estudos apontam a
Inglaterra do século XIX a origem do futebol moderno. Dando um salto histérico, se €
possivel encontrar no velho continente atividades que utilizavam a bola. Todavia, ndo é
possivel afirmar que foram os ingleses que criaram o que hoje conhecemos como futebol
moderno, como muito se prega no senso comum. Entretanto registros historicos demostram
que os ingleses ainda no século XIlI, ap6s a expulsdo dos dinamarqueses do seu territorio
seus soldados comemoram este fato, chutando uma bola de couro que simbolicamente

representava a cabega do general do exército invasor.

21 para saber mais consultar https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/a-origem-do-futebol-
moderno.phtml



https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/a-origem-do-futebol-moderno.phtml
https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/a-origem-do-futebol-moderno.phtml
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Na Inglaterra do século XII também se podia encontrar outros jogos que utilizavam
a bola, pelos pés e méos onde o vigor fisico e a violéncia estavam presentes. Em outras
naces como a Italia, por exemplo, o calcio? era jogado com os pés, porém, de forma bem
menos agressiva, onde se podia sobrepor a técnica. (PRONI, 1998, p.132). E importante
salientar que esta tradigdo se mantém viva até os dias atuais.

Seguindo esta l6gica durante os séculos posteriores, diversos jogos com bola foram
se popularizando pelo mundo, alguns com pouca normatizagdo e com as mais variadas
formas de pratica-los, entretanto o fator competicdo se demostrava muito presente, mas
também em forma de passatempo, de divertimento. (SALVADOR, 2004, p.891).

No periodo de transicdo do sistema feudal para o industrial reconhecemos uma
ascensdo de uma nova classe que exige para si 0 controle de uma nova ordem social, a
burguesia se torna classe hegemdnica e passa a manter para si uma certa reputacao
dominante.

Esta nova classe dominante era contraria ao contato de seus membros com as
praticas ligadas ao 6cio e a popularizacdo por considerar que 0s jogos em especial
envolvendo bolas eram degradantes para o fortalecimento da moral e do intelecto dos
futuros cidad&dos da sociedade industrial capitalista, os jovens.

O foco se direciona ao mercado de trabalho, a forca de producdo capitalista, 0s
jogos envolvendo o futebol neste cenario eram desnecessarios. Este foi um dos poucos
periodos histdricos de rejeicdo pelo futebol que se tem registro.

Este contexto historico foi modificado a partir do momento em que a nova
sociedade em especial a inglesa foi se consolidando, a tendéncia a esportivizacdo dos jogos
tanto no seio popular quando elitizado se fez necessario. As regulamentacdes seguiam 0s
principios dos horarios, normas que regiam o setor fabril da época. Como a elite burguesa
ja detinha a forca de trabalho sob seu controle lhe restavam o tempo livre para desfrutar de
praticas esportivas rigidas onde a racionalidade imperava.

O futebol neste contexto sofre uma reviravolta em relacdo ao contexto passado de
rejeicao e passa a ser um meio de ascensédo social. Para os cidaddos da elite era visto como
um meio social de formar novas liderangas vencedoras. O contraste do futebol direcionado

as camadas dos trabalhadores ¢ bem diferente nesta época. O futebol foi esportivizado,

22 Célcio storico fiorentino (futebol histérico de Florenca, em tradugéo livre) ou, como muita gente local o
conhece, calcio in costume (futebol fantasiado). E um ancestral distante dos esportes modernos como o
futebol e o futebol americano, mas lembra mais uma mistura de MMA e rlgbi. Para saber mais consultar:
http://www.espn.com.br/noticia/710297_calcio-storico-conheca-a-brutal-tradicao-italiana-que-une-futebol-
mma-sangue-areia-muito-orgulho-e-ate-uma-vaca



http://www.espn.com.br/noticia/710297_calcio-storico-conheca-a-brutal-tradicao-italiana-que-une-futebol-mma-sangue-areia-muito-orgulho-e-ate-uma-vaca
http://www.espn.com.br/noticia/710297_calcio-storico-conheca-a-brutal-tradicao-italiana-que-une-futebol-mma-sangue-areia-muito-orgulho-e-ate-uma-vaca

49

regulamentado como lazer, um esporte menos violento sem regras fixas tudo para que 0s
operérios ndo se machucassem e pudessem retornar saudaveis para a rotina de trabalho nas
fabricas, além de ndo acenderem as formas nacionalizantes do esporte elitizado a classe
dominante pressupunha que se 0s operarios em seus momentos livres se fortalecessem com
0 espirito de competicdo, superagdo aos adversarios poderia ser algo perigoso para
manutencéo da nova ordem.

Vemos o0s primeiros indicios de uma dominacdo ligada ao esporte futebol
acontecer. Desde sua chegada a Inglaterra, berco do futebol moderno, esta pratica social ja
foi dimensionada entre o futebol para os ricos e o futebol para o proletariado.

Conforme a tese de Matias (2019) o esporte e com ele o futebol se tornou um
fenbmeno planetério ao longo do século XX, porém foi durante o século XIX nas escolas
frequentadas pelos filhos da elite inglesa que ele se sistematiza de tal forma que assume
um status social elitizado, percebemos assim que a génese do futebol enquanto pratica
corporal escolar ndo era destinada a classe popular, o futebol era uma prética para 0s

privilegiados do sistema capitalista em ascensé&o.

E o futebol? Esse fendbmeno é produto deste momento histérico, surge como um
sistema regulamentado, racional, burocréatico e hierarquico de competicdo fisica
no processo de urbanizacdo e industrializacdo da Europa no século XIX,
especificamente nas escolas frequentadas pelos filhos da elite inglesa. Assim, é
sistematizado como um simbolo de distingéo e status social de uma classe, pois,
a sua pratica, com suas regras, no seu inicio, demarcam claramente a classe
social que a pessoa pertencia. (MATIAS, 2019, p-119)

O futebol chegou a América Latina como fendmeno mundial, naquele momento
historico as praticas corporais se resumiam basicamente ao remo e ao criquete realizados
nos clubes estruturados pelas elites e também pelos imigrantes, ndo demorou, para que o
fendmeno futebol passasse a substituir as praticas antigas existentes no gosto pelo esporte.

A forca da chegada do futebol também fez com que novos clubes fossem formados
ndo s6 com as diligéncias das elites, mas também pelas classes baixas: “Negros e operarios
SO teriam vez ou nos campos de varzea ou quando passaram a ser decisivos para que 0S
times de brancos ricos ganhassem titulos” (GUTERMAN, 2009, p.9-10)

Percebe-se que o futebol em sua génese foi uma modalidade restrita a elite através
dos seus clubes fechados durante o inicio do seculo XX. J& nas Américas em especial, no

Brasil, este fenbmeno vai ganhando as periferias, ou seja, sai do eixo Rio-Séo Paulo, e da
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fim a uma fase de elitizagcdo da prética do futebol conforme, Robertoson (1992) apud
Rodrigues® (2007).

Essa é a primeira fase do desenvolvimento do futebol no Brasil, que comeca em
1894 e termina em 1905, com um carater elitista, simbolo de distingdo e sem a
presenca de negros nas disputas entre clubes da época e com uma perspectiva de
disciplinamento da juventude aristocratica. (RODRIGUES, 2007, p-53).

Conforme Rodrigues, apud Matias (2019, p-310-312) aponta que além desta
primeira fase citada acima teriamos mais quatro momentos diferentes no desenvolvimento
do futebol no pais. A segunda comecou em 1905 e se estendeu até 1932, fase que teve
como caracteristica o amadorismo aristocratico, ou “falso amadorismo” dos clubes. Foi
uma fase de proletarizagdo do futebol. Muitas ligas e torneios foram criados ndo s6 com a
presenca da elite aristocratica, mas também, com a presenca de trabalhadores das fabricas.
Nesse momento temos a incluséo dos negros no futebol.

O terceiro momento inicia em 1933, com a institucionalizacdo do esporte, 0s
adeptos do futebol foram profissionalizados, tornando-se atletas. O grande marco deste
periodo foi a realizacdo da Copa do Mundo de 1950. A imprensa esportiva se desenvolve
grandemente, principalmente por via do radio. Assim o futebol ganha espaco na casa dos
brasileiros de todo pais e da-se o inicio do sentimento de patriotismo ligado ao futebol.
Esta modalidade comeca a fazer parte da roda de conversas nas ruas, nas fabricas em todos
0s cantos do pais. O Estado percebe este sentimento de amor pelo futebol e cria
mecanismos de integralizacdo e unido nacional por meio do futebol.

O quarto periodo foi demarcado entre os anos de 1950-1970. Foi uma fase aurea do
fendmeno esportivo futebol. Onde a selecdo brasileira obtém grandes conquistas mesmo o
pais vivendo os anos de chumbo® dos governos autoritarios. Neste periodo o futebol
conforme (DAOLIO®, 1998, p.33) se torna o “6pio do povo” cumprindo um importante
papel de projecdo internacional do pais e mergulhando o povo brasileiro em uma paixao
nacional, onde mesmo com os graves problemas sociais o futebol foi capaz de canalizar as

energias positivas do povo brasileiro.

23 para saber mais indicamos a tese
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/11434/000611188.pdf?sequence=1

2% para compreender melhor este periodo histérico recomendamos assistir o filme brasileiro: Pra Frente,
Brasil (1981) Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6mDZOFECKwI

% Para saber mais consultar:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_tesessEDUCACAQO_FISICA/artigos/con
tradicoes-do-futebol.pdf



https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/11434/000611188.pdf?sequence=1
https://www.youtube.com/watch?v=6mDZOFECKwI
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/EDUCACAO_FISICA/artigos/contradicoes-do-futebol.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/EDUCACAO_FISICA/artigos/contradicoes-do-futebol.pdf
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Ainda conforme Rodrigues (2007, p.80) A quinta fase, foi nomeada de
“Modernizagdo Conservadora”, inicia-se logo ap6s a conquista da Copa do Mundo de
1970, no México e termina em 2006. Essa fase teve como caracteristicas 0s avangos e
retrocessos da abertura da organizacdo do futebol para o mercado mundial onde mesmo o
pais vivendo uma crise econdmica durante a década de 1980, com uma forte inflagdo,
desemprego em massa, a moeda do pais se desvalorizando o salario minimo baixissimo
etc.

Tudo isso afligiu diretamente os clubes de futebol, muitos enfrentaram graves
problemas de ordem financeira e tiveram com Unica saida negociar os seus melhores
jogadores para 0 mercado europeu. Cabe destacar que o autor também aponta que esse
periodo é o responsavel pelas parcerias dos milionarios contratos de “marketing”
procurando alavancar as suas receitas. Em 1987, algumas emissoras compraram os direitos
exclusivos de transmissdo dos principais campeonatos do pais, em especial 0 campeonato
brasileiro.

Outro autor, Santos®® (2011, p.35) complementa a analise de Rodrigues, apud
Matias (2019). Para ele a partir de 2006, temos um “salto” de modernizagdo conservadora
do futebol brasileiro com a realizagdo dos megaeventos internacionais realizados no pais,
com destaque para a Copa FIFA de 2014. Foi gracas a esses megaeventos internacionais
trazidos para o pais que o Governo fez profundas mudancas na legislacdo que garante 0s

recursos para o refinanciamento das dividas milionarias dos clubes do pais.

A partir de 2006 temos um saltol de modernizagdo conservadora do futebol no
pais com a realizacdo dos eventos e megaeventos internacionais no Brasil e
com as mudancas na legislacdo que garantem recursos e refinanciamento das
dividas dos clubes (Lei de Incentivo ao Esporte - lei n°® 11.438/2006; e
Timemania- lei n°® 11.345/2006). Nesse contexto, acrescentamos a lei n°
13.155/2015 que criou a Loteria Exclusiva e refinanciou mais uma vez as
dividas dos clubes. (BARBOSA, WAGNER 2019, apud SANTOS, p-312)

Esperamos que este breve panorama histdrico seja capaz de demonstrar o quanto o
fendmeno esportivo futebol foi se aperfeicoando tanto como pratica elitizada quanto
modalidade periférica em direcdo a um esporte social, porém o futebol se modernizou
seguindo principalmente os trilhos do mercado financeiro capitalista em nosso pais e

também fora dele. Todos estes fatores colaboraram e corroboram para o grande impacto

%8 Paras saber mais consultar a dissertagao:
http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/9726/1/2011 MariangelaRibeiroSantos.pdf



http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/9726/1/2011_MariangelaRibeiroSantos.pdf
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deste fendmeno esportivo em nosso pais como uma espécie de paixdo nacional. E o que

discutiremos no topico abaixo.

2.3 Aspectos historicos da chegada do fenémeno social chamado futebol no Brasil.

O futebol enquanto prética social chegou ao Brasil na segunda metade do século
X1X, conforme Freixo (2014, p. 12) foram os marinheiros ingleses, holandeses e franceses
que praticavam esta modalidade nas praias do pais. “Ha relatos que funcionarios do SP
Railway, de Jundiai, teriam aprendido a jogar em 1882. Também se comenta que 0sS
funcionérios do Leopoldino Railway do Rio de Janeiro, no mesmo ano, também teriam
experimentado o futebol.” (DUARTE. O, 1994, p. 6).

Embora ndo haja uma unanimidade nos registros cientificos referente ao verdadeiro
precursor do futebol no Brasil, pois existem divergéncias na literatura como, por exemplo,
Neto, José, (2002) afirma que o futebol chegou ao Brasil muito antes de 1894, ano do
retorno de Charles Miller. Conforme o historiador, foi o imperador Dom Pedro I
procurando melhorar as precarias condi¢cbes do sistema educacional brasileiro, deixou
encarregado Rui Barbosa, a elaboracdo de projetos para reformas das grades educacionais
que no periodo chamavam de grades de disciplinas.

Nos relatos encontrados por Rui Barbosa, um dos livros versa sobre as novas
praticas esportivas ao ar livre que foram inseridas nos colégios. O tradicional Colégio
Pedro Il da cidade do Rio de Janeiro aderiu a estas novas propostas. O que Neto (2002)
afirma que o futebol foi introduzido no Brasil a exemplo destas praticas ao ar livre pelos
padres jesuitas que administravam o Colégio Sdo Luiz, fundado em 1861, na cidade
paulista de Itu. Segundo o autor, a ado¢do do futebol pelos jesuitas, remota a uma viagem

que eles fizeram aos centros educacionais europeus.

De 1879 a 1881 — ¢, portanto, antecipando-se ao parecer oficial e ao movimento
geral das instituices de ensino —, os jesuitas de Itu visitaram grandes colégios na
Europa. Na Franga, estiveram no Colégio de Vannes, onde ja era praticado o
futebol, e 14 fizeram contato com o padre Du Lac, grande defensor do futebol
inglés nas escolas. (NETO, 2002, p.15)

Entretanto, a versdo mais utilizada e aceita pelo meio cientifico que compactua com
os estudos de Rosenfeld (1973), Caldas (1989) e Afif e Brunoro (1997) registram que o

futebol no Brasil foi transplantado para o pais por Chales W. Miller que era um brasileiro,
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porém de origem inglesa, que aos 10 anos de idade Miller foi enviado para a Inglaterra
para estudar nos colégios ingleses.

Nos seus relatos Miller diz ficar apaixonado pela modalidade esportiva enquanto
estudante, disputando um campeonato pela sua escola nos 25 jogos disputados, afirma ter
marcado 41 gols. J& aos 19 anos, Miller aceita o convite para jogar em um time da Liga
Inglesa de Futebol onde atuou pelo Hampshire contra o Corinthian, no ano de 1910 quando
veio ao Brasil, esse amistoso inspirou um grupo de jovens brasileiros a fundar o Sport Club
Corinthians Paulista. Neste periodo, o esporte era amador ndo se tinha ainda uma
profissionalizagcdo mercantil.

Em 1894, Miller retorna para S&o Paulo e traz em sua bagagem duas bolas, calcdes,
camisas e chuteiras, um kit completo para a préatica deste esporte. Historiadores apontam
que o objetivo de Miller ao trazer todo este aparato para jogar o futebol foi o de difundir o
esporte entre os ingleses que moravam em S&o Paulo. Estes ingleses tinham como hobby
preferido o cricket (que era a grande paixao inglesa daquele periodo).

Miller difundiu o esporte entre os ingleses paulistanos, logo o futebol se disseminou
no meio industrial aristocratico de 1895 até por volta de 1920 o esporte manteve um
caracter elitista onde era praticado apenas por jovens brancos e ricos de sangue colonial
inglés. Conforme Caldas (1989, p.13) O futebol era téo elitizado que nesta época praticar
ou assistir uma partida de futebol: “Era algo “chique” representava uma cultura erudita de
jovens de “boa familia”, as partidas amistosas eram vistas como um evento para alta
sociedade”.

Também pode-se dizer que Miller foi um bom treinador pois ndo trouxe apenas a
modalidade em si, mas toda uma vasta experiéncia, dominava bem as regras, as jogadas,
detinha uma lideranca e seguranca quando 0 assunto era o futebol. E neste sentido que se
pode dizer que o pai do futebol brasileiro foi Charles Miller, mesmo que haja controvérsias
em relacdo a data exata de quando o futebol chegou ao Brasil, existe uma unanimidade de
que foi Charles Miller quem sistematizou esta pratica esportiva. “O que Miller introduziria
no Brasil seria o perfil competitivo do futebol, com suas regras, limitacfes e artimanhas,
provavel razdo pela qual ele ¢ considerado o pioneiro desse esporte no pais”.
(GUTERMAN, 2009, p.12).

Charles Miller apitava os jogos e além de ser um excelente jogador. Aqui no Brasil,
Miller encontrou o alemdo Hans Nobiling. Juntos, organizaram competicdes, promovendo
inimeros jogos, reunindo altos funcionarios das empresas inglesas e da elite econbémica
interessada no esporte. (CALDAS 1989 e LIMA, 1982).
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O registro do primeiro jogo realizado em S&o Paulo, data do ano de 1899, esse jogo
envolveu os associados do S&do Paulo Athletic Club que tinha Miller como grande
incentivador. Aos poucos outros brasileiros foram se apaixonando pelo futebol e também
iniciaram um processo de propagacdo desta modalidade, logo as modalidades preferidas
dos brasileiros naquele periodo histérico como o remo, a ginastica, o ciclismo foram aos
poucos dando espaco ao fendmeno futebol.

Quanto ao surgimento dos primeiros clubes de futebol do Brasil, tanto Borsari,
(1975). Caldas (1989), Betti (1997), relatam que se deu gracas a um longo processo de
divulgagdo, por meio dos setores econdmicos do pais, as indlstrias e fabricas até se
espalhar pelas ruas, becos e campos de varzeas de todo territério nacional. As primeiras
equipes foram criadas no estado de Sdo Paulo, nos bairros de alta classe, depois nos baixos
da classe média. Os primeiros clubes foram o S&o Paulo Athletic Club que so tinha como
modalidade o cricket, 0 A.A Mackeinzie, S.C. Germénia, S.C. International e o C.A
Paulistana. Estes formaram a Liga Paulistana de Futebol amador em 1901.

De acordo com Betti (1997), em 1901 foi fundada a Liga Paulista de Futebol, que,
no ano seguinte, realizou o seu primeiro campeonato. Segundo uma publicacdo de 1904, na
cidade de S&o Paulo, naquele ano existia 118 instituicdes esportivas, sendo 72 dedicadas ao
futebol. Varios clubes foram fundados nas primeiras décadas do século XX também em
outros estados, especialmente no Rio de Janeiro.

Um dado importante em relacdo a difusdo do futebol no Brasil é que ele teve sua
génese direcionada a elite branca, e s6 posteriormente se disseminou para todas as camadas
da sociedade. No Brasil em especial esta pratica esportiva nunca foi proibida, como
aconteceu em outras partes do mundo. O Brasil foi um terreno fértil desde o inicio.

Tanto € fato que a maioria dos colégios de classe alta do pais passou a incentivar
seus alunos a pratica do futebol, foram especificamente por via destes colégios que o0s
primeiros grandes jogadores de futebol surgiram de forma amadora no pais. Os colégios
que tinham bons times de futebol eram vistos pela alta sociedade com um status
diferenciado, os torneios entre 0s colégios a cada ano ficavam mais disputados e 0 nome da
modalidade s6 ganhava prestigio social.

Logo os colégios dos grandes centros urbanos do pais passaram a adotar o futebol
como modalidade obrigatéria, pois o futebol ja estava presente no gosto dos alunos, nas
palavras de Caldas (1989).
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Sendo assim, a presenca do futebol nesses colégios era obrigatdria. Caso ndo
houvesse, os alunos reivindicavam a presenca desse esporte, pois era uma forma
ideal de lazer e desta maneira o futebol tornava-se a cada dia que passava a
atividade mais procurada e ganhando, assim, o coracdo do brasileiro (CALDAS,
1989, p.23).

Ainda conforme Caldas (1989). Um dos motivos para que futebol fosse praticado
nas escolas elitizadas é que no pais ndo tinha nenhuma fabrica que disponibilizava os
materiais basicos para a prética. Todo o material utilizado para jogar o futebol tinha que ser
importando da Inglaterra com um custo muito alto, pois as chuteiras, bolas, luvas eram
confeccionadas a méo, feitas de couro, nem na propria Inglaterra daquele periodo se
tinham maquinas avancadas que pudessem fabricar os equipamentos para jogar o futebol
em larga escala. Para se ter uma ideia 0 preco de um par de chuteiras para o futebol
chegava a custar o equivalente a 30 sacos de agucar.

Este fator econdmico ligado a pratica do futebol foi crucial para que muitos times
que foram formados naquele momento historico no inicio do século passado, por volta de
1904, fechassem seus estabelecimentos, pois 0s clubes mantinham seus jogadores de forma
amadora, ndao remunerada. Os jogadores tinham que conseguir organizar seus proprios
horéarios entre uma rotina ardua de trabalho nas fabricas e no tempo de descanso dedicavam
aos treinos e jogos.

Era comum que em algumas partidas entre os torneios as equipes nao tivessem o
namero suficiente de jogadores para iniciar 0s jogos, muitos torcedores eram escalados de
Gltima hora para que o jogo ocorresse devido a complexa organizacdo entre a rotina de
trabalho das industrias e o tempo livre dos operarios para desfrutarem do futebol.

Este cenario teve uma reviravolta decisiva gracas ao time do “The Bangu Athletic
Club” que foi fundado em 1904, é tinha como sdcios majoritarios funcionarios do alto
escaldo da Companhia Progresso Industrial LTDA, que vieram da Inglaterra. Muitos dos
seus jogadores eram técnicos e foram estes que dispunham de um certo poder aquisitivo e
se uniram e fundaram o clube Bangu de futebol.

Antunes (1992, p. 29) A ideia inicial do Bangu seria de formar duas equipes para ao
menos duas vezes por semana jogar futebol. A questdo crucial foi que ao fazer os convites
perceberam que ndo havia numero suficiente de jogadores ingleses, técnicos e demais
funcionarios da administracdo da Companhia Industrial LTDA para jogar. A Unica solucdo
encontrada foi estender o convite aos operarios brasileiros que trabalhavam na companhia

inglesa.
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Ainda conforme o autor supracitado. Assim a empresa que ficava em uma cidade
distante onde existia o campo de futebol para os jogos, logo pela primeira vez na histéria
passou a dispensar 0s operarios de sua industria nos dias dos jogos para que 0S mesmos
pudessem se organizar para praticar o futebol. Esse passo marca o processo de
democratizac¢ao do futebol no Brasil.

E ndo parou por ai. A empresa além de dispensar 0s jovens operarios para 0s jogos
comecgou a ceder alguns privilégios especiais aos jogadores que se destacavam nos jogos,
como promogdes, descansos maiores entre as jornadas de trabalho, postos de trabalhos
mais leves etc. Logo o “The Bangu Athletic Club” passou a ficar mais conhecido que a
prépria industria pela atuacdo de seus jogadores nos torneios de futebol local. Nas palavras
Caldas, (1989, p.29) Neste contexto: “os jovens operarios da Companhia inglesa Industrial
LTDA passaram a ser admitidos ndo apenas porque trabalhavam bem, mas porque
jogavam bem”.

Essa democratizacdo fez com que a presenca dos ingleses no time do Bangu néo
fosse mais interessante, devido a grande quantidade de jovens operarios que jogavam
melhor, e como a gestdo do Bangu estava disposta a alavancar a equipe o time do Bangu
passou a ser quase que todo de operarios “jogadores” brasileiros da industria. Esse

momento conforme Caldas (1989) marca o inicio da democratizacdo do futebol no Brasil.

E neste momento do futebol onde se inicia a democratizacdo do nosso futebol.
Agora, a preferéncia ndo era apenas pelo bom profissional, mas também pelo
trabalhador que jogasse bem futebol. Mas somente em 1909, os operarios
passariam a treinar regularmente o futebol (CALDAS, 1989, p.32).

Conforme as analises de Betti (1997) apds o ponta pé inicial do Bangu em oferecer
vantagens trabalhistas e financeiras para seus jogadores outras empresas viram que 0
futebol poderia ser algo bem mais importante que uma simples prética esportiva, muitas
indUstrias e empresas comecaram a investir em seus quadros de jogadores e as partidas, 0s
torneios se tornavam mais competitivas, com um futebol mais versatil e dindmico. Néo
demorou para que o publico se tornasse cada vez mais volumoso, as partidas comecaram a
ter muitas pessoas, empresarios dos mais variados setores da sociedade, a imprensa sempre
presente divulgando 0s jogos.

O processo de cobranga para assistir 0s jogos se deu gragas as empresas que
decidiram investir nos clubes e times, segundo Betti (1997) os melhores jogadores estavam

nas camadas mais baixas e assim os clubes se viram obrigados a negociar a presenca destes
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jogadores em suas equipes. Estes jogadores das camadas baixas eram mais dedicados para
com o esporte, ndo matavam jogos, treinavam com dedicacdo. Foi assim que surgiu o
profissionalismo no futebol brasileiro.

Pois, a partir do momento em que havia um publico disposto a pagar para assistir
um jogo, abre-se o caminho ao profissionalismo. O futebol tornou-se entdo uma espécie de
trabalho e, desde 1910, as recompensas em dinheiro ap0s as partidas, os famosos “bichos”,
eram comuns. (Betti, 1997, p.45)

A primeira “Federacdo Brasileira de Sports”, foi fundada em 1914, neste mesmo
ano a selecéo brasileira disputou a Copa Roca?’ contra a Argentina. Como a cada ano o
nimero de equipes aumentava vindo de varias partes do pais. Em 1916, surge a
necessidade de se criar uma entidade que acoplasse todas as federacOes regionais de
futebol do pais, surge entdo a Confederacdo Brasileira de Desportos — CBD. O Brasil
enquanto time de futebol participa de diversos torneios e campeonatos internacionais se
projetando no cendrio mundial devido a boas atuais e grandes vitdrias. Neste trilho
historico os grandes clubes brasileiros sdo internacionalmente conhecidos principalmente
pela “ginga no pé” que os atletas brasileiros dispunham.

O profissionalismo foi implantado no Brasil, em 1933, no mesmo ano que foi
realizado o primeiro campeonato brasileiro de futebol, nesta data o futebol j& era um
fendmeno social no pais. O futebol estava na boca do povo a cada vitdria do clube
preferido da selecdo era motivo de festa.

Embora o Brasil alcance o profissionalismo do futebol no ano de 1933 e esta préatica
esportiva se torne um fendmeno social nacional foi tardio este processo nas Ameéricas.
Conforme Duarte. O (1994) este processo de reconhecimento, valorizacao esportiva se fez
presente na Franca em 1872, na Suica em 1879, na Bélgica em 1880, na Dinamarca,
Alemanha e Holanda em 1889, na Italia em 1893 e em vérios paises da Europa Central nos
anos de 1900.

Vimos como o futebol chegou ao pais e principalmente como se reestruturou dentro
da sociedade brasileira hora cedendo aos interesses da elite dominante outrora sendo o

dominador da inclusdo da classe trabalhadora no universo profissionalizante do futebol.

2 A Copa Roca foi um torneio de futebol amistoso disputado entre a Selecdo Brasileirae a Selecdo
Argentina, no dia 27 de setembro de 1914 no Estadio do “Club Gimnasia y Esgrima”, em Buenos Aires, com
gol de Rubens Salles. O tradicional torneio entre os dois paises ocorreu de forma intermitente entre 1914 e
1976 com o nome de Copa Roca. Depois de um longo periodo esquecido, ele voltou j& rebatizado de
Superclassico das Américas. Roca ou Superclassico, com diferentes regras ao longo de quase cem anos, 0
torneio basicamente é o enfrentamento sempre envolveu as duas maiores selecfes de futebol da América do
Sul.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Copa_Roca
https://pt.wikipedia.org/wiki/Futebol
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sele%C3%A7%C3%A3o_Brasileira_de_Futebol
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sele%C3%A7%C3%A3o_Argentina_de_Futebol
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sele%C3%A7%C3%A3o_Argentina_de_Futebol
https://pt.wikipedia.org/wiki/27_de_setembro
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Agora passamos a compreender como o fendmeno social futebol entra para a Educacao

Fisica escolar brasileira como um contetdo curricular.

2.4 - Sobre o enraizamento do fenémeno social esporte e o futebol na Educacdo Fisica

escolar brasileira.

No contexto histérico da Educacdo Fisica escolar brasileira esta area do
conhecimento esteve na grande maioria das vezes atrelada diretamente aos interesses
partidarios das politicas educacionais adotadas por cada governo. E em cada época se
exigia desta disciplina escolar um modelo padrdo de homem que atendesse a ordem
dominante.

Para compreendermos o que é e representa a Educacdo Fisica no seu segmento
escolar de nosso pais atualmente é necessario reconhecer que muitos dos seus paradigmas
historicos foram vividos como do higienismo, do militarismo, do biologicismo, do
tecnicismo, da esportivizacdo e da recreacdo deliberada, mas também é necessario refletir
se estes paradigmas ainda guardam resquicios ou mesmo, sera que foram superados?

O objetivo deste tdpico € demonstrar que existe sim um contexto historico que
favoreceu o enraizamento do fenémeno esportivo futebol como um dos conteudos
hegemonicos das aulas de Educacéo Fisica escolar em nosso pais.

Foi a partir do século XIX que se deu o inicio do primeiro paradigma historico da
Educacdo Fisica escolar brasileira. A dicotomia entre préatica e teoria até os dias atuais
mantém certo resquicio. A Educacéo Fisica escolar brasileira que hoje se mostra presente
na sociedade € a sintese de diversas visdes de ciéncias e ideologias do passado, isso porque
como campo académico teve como estabelecimento da parte pratica os militares que trouxe
para a Educacdo Fisica a disciplina e a obediéncia aos padrdes calisténicos de ginasticas.

Do outro lado também, tentando consolida-la enquanto area cientifica a Educacéo
Fisica escolar teve o respaldo tedrico introduzido pelos tradicionais médicos higienistas.
Entendemos que estas duas entidades (o exército e medicina) por um viés politico
ideoldgico ligado ao fortalecimento do sistema capitalista dentro de uma visdo de que se
era necessario dominar o0s corpos da populacdo da classe trabalhadora para

consequentemente dominar os meios de producdo da sociedade. Conforme (OLIVERIA,
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1994 apud MAGALHAES, 2005, p.91) esta fase historica de interferéncias externas das
correntes militaristas e médica recebeu 0 nome de fase exdgena®.

Esta fase compreende o periodo de 1950 ao final da década de 1960. Iremos nas
préximas linhas deste estudo demonstrar que mesmo com todos os esforgos dispendidos
pelos diversos tedricos do movimento renovador da década de 80 que buscaram dentre
ouras coisas solucionar a crise de identidade da Educacdo Fisica escolar brasileira ainda
percebemos que nao foi por completo superada. Esse fato é cabivel de explicacdo histdrica.

Quando a Educacdo Fisica passa a fazer parte dos curriculos escolares do pais, seus
professores receberam o primeiro nome de instrutores de gynastica. Posteriormente quando
os médicos foram para as salas de aula ensinar os cuidados basicos para a saude, 0s
professores de Educacédo Fisica foram chamados de doutores.

Quando o esporte se torna um fendmeno mundial os professores de Educacéo Fisica
receberam os nomes de treinadores (na fase tecnicista) gracas a abertura democrética da
década de 1980 com o enfraquecimento do regime militar tivemos o valoroso e amplo
movimento progressista renovador da Educacdo Fisica escolar brasileira onde fomos
reconhecidos como professores, educadores que tratam de um contetido especifico no seio
escolar, a cultura corporal.

A relacdo do esporte como conteudo hegemdnico ou preferido das aulas de
Educacdo Fisica escolar nas Gltimas décadas recebe um namero consideravel de producées
que procuram investigar esta tematica: vago (1996), Darido et al (1999), Ferreira e Lucena
e Ferreira (2006), Lucena (2004), Santos; Nistapiccolo (2011). Bassani (2003). Chicati
(2000). Ferreira, M. L., Graebner, L., & Matias, T. (2014). Marzineck (2004), Kuns (1994
e 1989). Propuseram-se a compreender e apontar quais sdo as dimensdes sociais,
educativas e politicas que favorecem o enraizamento do fendmeno esportivo como

contetdo central das aulas de Educacédo Fisica escolar em nosso pais.

Procurando dar continuidade nestas discussfes teoricas discorramos agora sobre
uma fase importante da historia da Educacdo Fisica escolar brasileira que tem ligacéo
direta com o objeto de pesquisa desta dissertacdo. O tema da cultura corporal relacionado
ao fendmeno esporte e sua ligacdo com futebol no ambiente escolar nas aulas de Educacao

Fisica.

%8 Entende-se por exdgena, o periodo histérico do desenvolvimento da Educagéo Fisica brasileira em que sua
construcdo tedrica e pratica advinda das influencias de setores externos principalmente ligados ao exército e a
medicina. Nao se tinha ainda um saber proprio vindo de dentro da Educagdo Fisica.
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Este breve panorama historico visa nos ajudar a responder o seguinte
questionamento: Por que a Educacdo Fisica escolar brasileira ainda ndo conseguiu se
libertar do estigma da hegemonia do esporte, principalmente quanto a pratica pedagdgica
dos professores de Educacéo Fisica?

Reconhecemos que a hegemonia do contetdo esporte ndo esta presente em todas as
escolas, em todos os municipios do pais, mas, diversos estudos como ja apontamos
anteriormente demonstram que na maioria de nossas escolas publicas brasileiras o
fendmeno esporte é utilizado como carro condutor do processo de ensino aprendizagem
das aulas préticas de Educacdo Fisica escolar. Vejamos 0s momentos histéricos que
comprovam este fato.

Conforme Figueiredo (2016, p.65-37), em 1929, o pedagogo Fernando de Azevedo,
vendo algum valor educativo nas praticas corporais que eram aplicadas nas escolas
publicas brasileiras, ofereceu um curso de aperfeicoamento aos professores da rede publica
do Distrito Federal na escola do Exército. O exército nesse periodo dispunha de um certo
“poder de influéncia®®” perante a sociedade com o lema de garantir a soberania nacional.
Eles tinham amplo apoio do Governo, possuia grandes e equipadas sedes, muitas foram
transformadas em escolas, instituicbes modelo para a pratica de atividades fisicas
orientadas. Ou seja, tinham liberdade para manipular e formular as praticas corporais que
achavam serem as mais eficientes para seus soldados.

Ainda conforme Figueiredo (2016), estas escolas militares copiaram e recriaram 0s
famosos métodos de ginastica alemdes, francés, sueco e austriaco. Esta foi a primeira
formacdo em forma de instrucdo que receberam aqueles professores da rede publica de
Distrito Federal naquele periodo.

Magalhées (2005, p.93), aponta que foi durante o Governo Vargas, 1930 a 1945,
que as disseminacOes das praticas de ginastica foram ofertadas para a sociedade civil
comum. Getulio Vargas transforma o Centro Militar de Educacéo Fisica exclusiva para 0s
militares, em Escola de Educacdo Fisica do Exeército (Esefex). Em 1938, a Esefex sob a

ordem expressa do Governo foi incumbida de organizar um curso emergencial para

% Este poder de influéncia pode ser exemplificado nos dias atuais, se fizermos uma analogia com o crescente
aumento da ideologia dos Colégios Militares Estaduais. Quando uma escola é tomada, ou seja, passa a ser
constituir em um Colégio Militar, toda sua estrutura é reorganizada, a escola passa a contar com uma boa
organizacdo em infraestrutura, € feita uma reforma geral transformando a escola em uma espécie de
referéncia para a educacdo. Algo que o Governo poderia fazer em todas as escolas publicas do pais, mas,
intencionalmente ndo o fazem. 1sso passa a impressdo social que a policia militar possui uma certa influéncia
social, um certo poder para conseguir estruturar suas escolas em relagdo as outras escolas publicas que
também sdo mantidas pelo Governo.
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formacdo de um quadro de profissionais que iam lidar exclusivamente com a prética da
Educacdo Fisica escolar.

Ainda conforme, Magalhdes (2005), estd primeira turma de instrutores foi
composto por militares, médicos e desportistas de renome da época. Os mesmos que
posteriormente fundaram a Escola Nacional de Educacgdo Fisica e Desportos (ENEFD) da
Universidade do Brasil, em 1939. Embora tivesse criado uma instituicdo civil, por varios
mandatos € bom frisar que apenas médicos e militares se revezavam em sua direcéo,
mantendo seus interesses e assim 0s paradigmas da aptiddo fisica, da eugenia e do
tecnicismo fortalecidos.

O desprezo pela parte intelectual, de outras fontes de saber elaborado para com a
Educacdo Fisica escolar foi nitida neste periodo. A (ENEFD) dispunha de um vestibular
para seu ingresso. Porém em especifico apenas para o curso de licenciatura em Educacao
Fisica so se era exigido que o candidato dispusesse do ensino secundario (o que hoje seria
a 9° série). Enquanto as outras areas como a Medicina, Direito, Farméacia exigia todo o
ensino fundamental e complementar, ou seja, a escolarizacdo béasica, o0 que incluia o ensino
médio. (Magalh&es, 2005, p.93)

Percebemos que desde sua génese académica a Educacdo Fisica escolar brasileira
recebeu um tratamento inferiorizado, pois 0 que prevalecia era apenas o carater pratico-
técnico. A preocupacdo era apenas com a dimenséo ligada a aptiddo fisica, sendo a mente,
0 cognoscitivo ndo muito necessarios para a formacdo humana. Este fato pode ser
explicado por que neste periodo ndo havia disciplinas pedagdgicas na grade curricular da
Educacdo Fisica escolar. Isto faz lembrar-se de algo que vem acontecendo nos dias atuais
dentro de algumas escolas publicas brasileiras, onde a Educacao Fisica escolar € oferecida
no contra turno de estudos apenas como modalidade pratica, sem nenhuma teoria
sistematizada que a possa a vir explicar e refletir sobre sua pratica.

Para piorar a historia a (ENEFD) serviu de modelo padréo para a criacdo de varias
escolas e Universidades de diversas regides do pais. Para alguns pesquisadores se deve a
era Vargas a unido da militarizacdo aos preceitos biomédicos com Unico e exclusivo
contetido da Educacdo Fisica escolar. Neste periodo se prega a necessidade de “adestrar
fisicamente o jovem com o objetivo de defesa nacional”, segundo Catarino Filho (1982,
p,176, apud CORREA, 2006, p.176)

Seguindo este raciocinio tedrico ndo demorou muito para que um grande fen6meno
mundial adentrasse firmemente nas instituicdes formativas de professores de Educagéo

Fisica. O fenbmeno esporte.
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Pode-se afirmar que em determinados momentos a histéria da ENEFD se
confunde com a histéria da Educacdo Fisica brasileira. A disciplina militar e os
cddigos biomédicos associados aos objetivos da era Vargas tiveram influéncia
significativa na formagéo profissional em Educacdo Fisica, mas a cultura do
movimento sofrera influéncia de um fendmeno mundial: o esporte, [...]
(MAGALHAES, 2005, p.93).

Magalhdes (2005, p.94), aponta que o esporte se fortaleceu no Brasil
principalmente ap0ds a segunda guerra mundial, pois foi amplamente difundido pelos paises
europeus que estavam se estruturando a todo vapor movidos pela onda da revolucao
industrial. Nas escolas de primeiro e segundos graus, o esporte rouba a hegemonia das
praticas sistematizadas dos métodos ginasticos principalmente com a inclusdo de um novo
modelo de Educacéo Fisica. O Método de Educacéo Fisica Desportivos Generalizado®® de
Auguste Listello.

Resumidamente na vanguarda da onda mundial da esportivizacdo de alto nivel, este
método tinha o objetivo de inserir os alunos precocemente nas praticas esportivas, como
futebol, basquete, atletismo, volei etc., e contava com uma filosofia revolucionaria da
“Educacéo Fisica para todos®*”.

Apos cinco anos de implantacdo do regime militar no pais, em 1969, o esporte ja
era 0 conteudo hegemdnico das aulas de Educacgédo Fisica escolar. Tanto verdade que, em
1971, o Governo do general Emilio Garrastazu Médici lanca o Decreto 69.450/71% que
dispde:

TITULO I- Do Relacionamento com a Sistematica da Educagio Nacional

®Este método foi criado em Paris pelo Instituto National des Sports na década de 1940 e divulgado
mundialmente pelo professor Auguste Listello. E considerado por muitos estudiosos como um grande avanco
pedagdgico para a area de Educacdo Fisica. Uma das vantagens defendidas por este método que ajudaram na
sua grande aceitacdo era o fato de ndo exigir instalagcBes especiais e nem materiais especificos para as
praticas esportivas. Cabe ao professor adequar as habilidades, as capacidades e interesses particulares e locais
de cada escola. Assim o esporte poderia ser ensinado sobre qualquer contexto, mesmo que na escola nao
houvesse materiais de suporte técnico. A filosofia desta concepgdo gira em torno da filosofia da “Educacio
Fisica para todos”. Educacdo Fisica orientada, EF para as horas livres. O método propds substituir os
enfadonhos métodos ginasticos, calisténicos feitos por obrigacdo por exercicios esportivos executados por
prazer. Assim os professores de EF impulsionados pela midia que difundir o esporte abragcaram o método e
enraizaram o esporte como sendo carro chefe do processo de ensino e aprendizagem da Educacédo Fisica
escolar. Para saber mais recomendamos a leitura da Tese de Cunha (2017). Disponivel em:
https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/BUOSAWSL DR/1/tese vers o final pos defesa luciana bicalho
.pdf.

%! Durante a década de 80 cresce os discursos em torno da Educacéo Fisica escolar inicia-se 0 movimento
idedrio da “Educagéo fisica para todos”. Buscou-se com esse movimento ampliar os sentidos e significados
da educacdo fisica na escola sobrepujando a questdo de sua &rea bioldgica, percebendo-a em novas
dimensdes psicoldgicas, sociais, cognitivas e afetivas. Assim o0 aluno passa a ser visto como ser humano
integral ja ndo pode ser “cortado em fatias”, passando a trabalhar com esporte, jogo, danca, lutas, capoeira,
enfim, as manifestagdes da cultural corporal. Para saber mais ler BRACHT (1999).

%2 para conhecer todo o Decreto acesse: http:/www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-
69450-1-novembro-1971-418208-publicacaooriginal-1-pe.html



https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/BUOSAW8LDR/1/tese_vers_o_final_pos_defesa_luciana_bicalho.pdf
https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/BUOSAW8LDR/1/tese_vers_o_final_pos_defesa_luciana_bicalho.pdf
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-69450-1-novembro-1971-418208-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-69450-1-novembro-1971-418208-publicacaooriginal-1-pe.html
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Art. 1°. A Educagdo Fisica, atividade que por seus meios, processos e técnicas,
desperta, desenvolve e aprimora-forcas fisicas, morais, civicas, psiquicas e
sociais do educando, constitui um dos fatores basicos para a conquista das
finalidades da educagdo nacional.

Art. 2°. A Educacdo Fisica, desportiva e recreativa integrard, como atividade escolar
regular, o curriculo dos cursos de todos os graus de qualquer sistema de ensino.

Percebe-se que o Decreto enclausura a aptiddo fisica e seus principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade como conteddo essencial pedagdgico da

Educacdo Fisica escolar brasileira. Vejamos parte do decreto abaixo.

TITULO I1- Da Caracterizacio dos Objetivos
Art. 3°. A Educacdo Fisica, desportiva e recreativa escolar, segundo seus
objetivos, caracterizar-se-a:

I - No ensino primario, por atividades fisicas de carater recreativo, de
preferéncia as que favorecam a consolidacdo de habitos higiénicos, o
desenvolvimento corporal e mental harménico, a melhoria da aptiddo fisica, o
despertar do espirito comunitario da criatividade, do sendo moral e civico, além
de outras que concorram para completar a formac&o integral da personalidade.

I - No ensino médio, por atividades que contribuam para o aprimoramento e
aproveitamento integrado de todas as potencialidades fisicas, morais e psiquicas
do individuo, possibilitando-lhe pelo emprego atil do tempo de lazer, uma
perfeita sociabilidade a conservacdo da salde, o fortalecimento da vontade, o
estimulo as tendéncias de lideranca e implantacdo de habitos sadios.

111 - No nivel superior, em prosseguimento a iniciada nos graus precedentes,
por praticas, com predominancia, de natureza desportiva, preferentemente as que
conduzam a manutencdo e aprimoramento da aptiddo fisica, a conservacdo da
salide, a integracdo do estudante no campus universitario a consolidacdo do
sentimento comunitario e de nacionalidade.

8§ 1° A aptidao fisica constitui a referéncia fundamental para orientar o
planejamento, controle e avaliacdo da Educacdo Fisica, desportiva e
recreativa, no nivel dos estabelecimentos de ensino. (grifo nosso)

§ 2° A partir da quinta série de escolarizagdo, deverad ser incluida na
programacéo de atividades a inicia¢do desportiva.

8§ 3° Nos cursos noturnos do ensino priméario e médio, a orientacdo das
atividades fisicas serd analoga e do ensino superior.

(Brasil. Decreto n°® 69.450 de 1 de novembro 1971, grifo nosso).

Percebe-se a grande influéncia que o fendmeno esporte tem para com as normas e
diretrizes da Educacdo Fisica escolar brasileira, principalmente durante os governos
militares. Como estamos tratando do futebol escolar, neste periodo, a escola inicia um
processo de descoberta de novos talentos esportivos. Soares et al (1992) também faz

mencdo a esta incorporacdo do fendmeno esportivo a Educacéo Fisica escolar brasileira.

Apos a Segunda Guerra Mundial, que coincide com o fim da ditadura do Estado
Novo no Brasil, surgem outras tendéncias disputando a supremacia no interior da
instituicdo escolar. [...] Destaca-se 0 Método da Educacdo Fisica Desportiva
Generalizada divulgado no Brasil por Auguste Listelo. Predomina nesse dltimo a
influéncia do esporte que, no periodo do pos-guerra, apresenta um grande
desenvolvimento, afirmando-se paulatinamente em todos os paises sob a
influéncia da cultura europeia como elemento predominante da cultura corporal.
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(Coletivo de Autores, essa influéncia do esporte no sistema escolar é de tal
magnitude que temos, entdo, (ndo o esporte da escola, mas sim o esporte na
escola. Isso indica a subordinagcdo da Educacdo Fisica aos cédigos/sentido da
instituicdo esportiva, caracterizando-se o esporte na escola como um
prolongamento da instituicdo esportiva: [...] O esporte determina dessa forma, o
contetdo de ensino da Educacdo Fisica, estabelecendo também novas relacGes
entre professor e aluno, que passam da relacdo professor-instrutor e aluno-recruta
para a de professor-treinador e aluno-atleta. No ha diferenca entre o professor e
o treinador, pois os professores sdo contratados pelo seu desempenho na
atividade desportiva. Outras determinacfes do esporte podem ser observadas nos
principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade, os quais serviram para o
reordenamento da Educagdo Fisica escolar [..] E assim que, por possuirem
idénticos pressupostos como, por exemplo, a racionalizacdo de meios em busca
de eficiéncia e eficacia, a identidade esportiva da Educagdo Fisica escolar é
fortalecida pela pedagogia tecnicista. (SOARES et al, 1992, p.54)

Este carater competitivo advindo do esporte de alto rendimento foi bem aceito pela
sociedade brasileira da época. Por meio do esporte a Educacdo Fisica escolar brasileira
alimentada pela politica militar, repassava para a sociedade a equivocada ideia de que as
relagbes humanas necessitam de certa competitividade para se equilibrar. Ou seja, s6
conseguird éxito na sociedade os melhores. Os melhores sdo aqueles que conseguem
competir.

E bom relembrar que na copa de 1970 conquistada pelo Brasil no México, a selecio
venceu todos 0s jogos no segundo tempo. Pois a equipe tinha um condicionamento fisico
excelente, este fato pode ser compreendido visto do modo como o esporte era tratado na
época inclusive nas escolas, onde a aptidao fisica incorporada a técnica sobressaia sobre 0s
aspectos subjetivos, psicologicos.

Ainda hoje podemos encontrar resquicios desta dimensdo técnica fortemente ligada
a perspectiva da aptiddo fisica nas aulas de Educacdo Fisica, principalmente quanto ao
ensino do futebol. E ou o contrario, entendemos que existem pedagogias fortemente

ligadas ao lema do “aprender a aprender®®”

que estdo contribuindo para que a Educacao
Fisica escolar também transmita o ensino do esporte de forma espontaneista, em que
muitas vezes, o docente abre mdo de forma deliberada da conducdo sistematizada do
processo educativo.

O futebol conforme a literatura da area € um dos contetidos mais transmitidos pela
Educacdo Fisica escolar de forma espontaneistas. Para a pedagogia histérico-critica o

trabalho pedagdgico tem na sua esséncia o sentido da praxis e dentro deste sentido de

%8 As pedagogias centradas no lema “aprender a aprender” sio antes de mais nada pedagogias que retiram da
escola a tarefa de transmissdo do conhecimento objetivo, a tarefa de possibilitar aos educandos o0 acesso a
verdade”. (DUARTE. N, 2001, p.24). Explicaremos este conceito no proximo capitulo desta dissertacao.
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praxis, ja explicado anteriormente o futebol pode se configurar em um contetdo classico,

rico para a Educacdo Fisica escolar é o que discutiremos no topico a seguir.

2.5- Em defesa do futebol como conteudo classico para a Educacdo Fisicas escolar.

O intuito deste topico foi procurar defender o futebol enquanto préatica ligada a
cultura corporal, e assim ela representa para a Educacdo Fisica escolar brasileira um
contetdo classico. Classico no sentido de que embora nenhum estudo possa afirmar com
exatiddo as verdadeiras origens historicas do futebol, toda pesquisa que se objetivou buscar
suas origens historicas aponta que este fendmeno cultural chamado futebol, foi praticado
por inimeras civilizagBes e povos de todo o0 mundo.

Ou seja, o fendbmeno de elaborar um objeto com o qual se deva langa-lo, chutando,
driblando o adversario, comemorando uma data festiva ou vitdria sobre o inimigo apds
uma batalha, € uma criacdo historica do género humano, pelo qual podemos encontrar
registros em todas as culturas humanas ao longo da historia.

Pela historicidade sabemos que o futebol de hoje é o reflexo de outras modalidades
ludicas e de treinamento para guerra que o ser humano desenvolveu durante sua evolugéo
enquanto ser genérico historico. Deve-se compreender que o desenvolvimento humano em
sua forma ontoldgica passa pelo universo esportivo.

A acdo humana deliberada de se apropriar do corpo para um fim social
recreacionista, interacionista ndo levando em consideracdo a questdo de classes sociais,
pode ser aferida pela figura da corporalidade do futebol, que dentro das inumeras
civilizacGes, das culturas dos povos antigos recebeu diversas nomenclaturas. Entretanto foi
na era moderna que recebeu universalmente o nome de futebol. A palavra futebol é de
origem inglesa onde “foot” significa pé e “ball” significa bola.

Pela literatura ndo é possivel saber com precisdo quem foi o responsavel por esta
denominacdo. A vertente mais aceita fala que é uma denominacao inglesa. Alguns autores
atuais foram capazes de explicar o quanto o universo futebolistico é importante para o
conhecimento dos povos e culturas de todo o mundo. O jornalista norte-americano

Franklin Foer em sua obra: “O futebol explica 0 mundo”. Esclarece.

O futebol é mais do que um esporte, ou mesmo um modo de vida; abrange
questdes complexas que ultrapassam a arte do jogo. Envolve interesses reais —
capazes de arruinar regimes politicos e deflagrar movimentos de libertacdo. Os
clubes de futebol espelham classes sociais e ideologias politicas, e
frequentemente inspiram uma devogdo mais intensa que as religides. (FOER,
2005. Sinopse)
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E possivel encontrar resquicios historicos em quase todas as civilizagdes do planeta
relacionado a uma forma de expressao corporal que utiliza objetos simbolizando o que
conhecemos hoje como uma bola de futebol. A cultura humana e seu desenvolvimento
passam por essa manifestagao corporal.

O futebol como manifestacdo classica da cultura corporal ndo se reduz ao
tradicional uso capitalista propositivo que se faz dele. Ao contrério, pode ser tratado

pedagogicamente como um contetdo classico.

Quanto ao primeiro aspecto (a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados), trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, o
principal e o secundario, o fundamental e o acessorio. Aqui me parece de grande
importancia, em pedagogia, a nogdo de “classico”. O classico ndo se confunde
com o tradicional e também ndo se opGe, necessariamente, ao moderno e muito
menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial. Pode, pois, constituir-se num critério Gtil para a selecdo dos contetidos
do trabalho pedagogico. (SAVIANI, 2013, p.13)

Quando afirmamos que algo é tradicional, temos que afirmar também que se tornou
tradicional, gracas ao processo evolutivo do desenvolvimento ontolégico humano. Em
outras palavras, o tradicional tem a ver com o processo de transmissao de culturas de uma
geracdo para a outra, que vdo dentro de um processo dialético ressignificando novas
formas de culturas sobre as culturas anteriores que foram transmitidas sem que perca sua
esséncia.

Como um individuo que mora no Brasil, mesmo que ndo goste do futebol pode
viver em sociedade sem ter contato com esse fendmeno social, se o futebol é
rotineiramente manchete de capa dos principais jornais e revistas do pais, estd sempre em
destaque nos principais telejornais nacionais e internacionais? Nao se pode negar que o
futebol enquanto manifestacdo cultural € um dos esportes mais praticados e mais
comentados no Brasil e também na grande maioria dos paises do mundo.

O futebol no Brasil é comentado por todos os niveis de classes sociais. Sendo
assim, mesmo que uma pessoa ndo goste do futebol, basta ter acesso a algum meio de
comunicacdo de massa que o futebol estara presente.

E impossivel se isolar por completo deste fendmeno vivendo em sociedade. E
quando falamos deste fenbmeno esportivo relacionado a educacdo, o tema pedagogico
futebol merece destaque pois € um tema com uma ampla quantidade de materiais didaticos

de toda natureza. S&o filmes, documentarios, apostilas, jogos eletrdnicos interativos, uma



67

infinidade de revistas e artigos cientificos para todos o0s niveis educacionais que tratam
desta tematica etc.

A questdo central é: como afirmou Saviani (2013, p.13) “trata-se de distinguir entre
o essencial e o acidental, o principal e o secundario, o fundamental e o acessorio”. Estou
aqui defendendo o ensino do futebol escolar através de uma dimenséo histérico-critica® no
sentido da n3o reproducéo deste fendmeno ligado ao viés midiatico capitalista. E preciso
levar os alunos (as) a conhecerem o futebol além do senso comum, da cotidianidade, isso
porque, a relacdo que muitas vezes nds professores temos com esse fendmeno social esté a
dimensdo conceitual-cientifica, enquanto alguns de nossos alunos estdo presos na
dimensdo técnica-préatica do saber fazer devido a fatores culturais que regem o futebol no
pais.

E preciso reconhecer que a ciéncia é um produto da evolucio da formagdo humana
construido pelas necessidades historicas do homem em suas dimensdes, biologicas
econémicas, politicas, filosoficas, religiosas, ideoldgicas, técnicas dentre outras. E o
futebol carrega todas estas dimens6es quando refletido de maneira historico-critica em um
ambiente de transmisséo do saber elaborado que € o caso especifico da escola.

Defendemos o ensino do futebol escolar que aborde temas além das dimensdes
técnico-cientifica, tecnicos taticos. Existem inimeras dimens6es que devem ser trabalhadas
em conjunto para o bom ensino e aprendizagem do futebol na escola. Ndo basta apenas
afirmar a hegemonia do conteddo de ensino futebol nas aulas de Educacéo Fisica escolar, é
preciso questionar criticamente 0s motivos extrinsecos, aspectos visiveis, aparentes e
principalmente os motivos intrinsecos que levaram o futebol a se tornar um contedo
hegemonico para a Educacéo Fisica escolar.

E preciso questionar as contradicdes que envolvem o futebol enquanto prética
social em um pais que tem essa pratica como uma espécie de paixao nacional, em
contraposicdo aos milhdes de brasileiros que vivendo na linha da miséria enxerga o futebol

como redentor para a ascensdo social.

 Histdrico-critica no sentido de compreender e reconhecer os determinantes sociais que pesam e exerce
influéncia sobre a escola, sobre a Educacéo Fisica escolar e também sobre o fendmeno social futebol. Faz-se
enxergar as principais caracteristicas de um modelo capitalista de ensino, as questdes econdmicas, sociais e
culturais que estruturam o processo de ensino e aprendizagem e a sociedade como um todo. Ter uma visdo
historico-critica € assumir o compromisso enquanto sujeito histérico de defender os interesses da classe
trabalhadora e buscar mecanismos tedricos, filosoficos e didaticos que possam demonstrar que a nossa atual
sociedade esta em transicdo para niveis mais avancados, ontoldgicos do desenvolvimento humano. Que a
educacdo capitalista ndo é Unica forma de educar. O futebol neste contexto precisa ser desmistificado,
descontruido de suas entranhas capitalistas para que se possa reconhecer seu potencial cultural e educativo
que € a parte mais rica deste fendmeno social.
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Dentro da visdo historico-critica que defendo é preciso olhar a para o fendmeno
esportivo futebol como um reprodutor do atual sistema capitalista. E ndo buscar afasta-lo
do chédo das escolas com o discurso de ser apenas hegemdnico e tradicional. Antes de
questionar o ensino do futebol na escola é preciso também questionar como esta 0 amparo
pedagogico dos profissionais da Educacdo Fisica escolar para com o ensino dos esportes, e
como andam as infraestruturas basicas para a transmissdo do ensino do futebol. Como os
governantes estdo tratando o setor educacional e seus agentes.

O Estado favorece o aperfeicoamento didatico pedagodgico dos profissionais em
Educacdo e em Educacdo Fisica escolar? Os veiculos de comunicagdo em massa repassam
que tipo de entendimento do fendmeno esportivo futebol para nossas criancas e
adolescentes? Serd que qualquer individuo pode se tornar um Cristiano Ronaldo, um
Neimar ou mesmo receber os milionarios salarios pagos aos grandes idolos do futebol
mundial? A escola é um lugar para a selecdo de novos talentos para o esporte no Brasil?

De forma pedagogica o futebol escolar deve ser em primeiro lugar democrético,
quando todos ndo estdo envolvidos algo de errado estd acontecendo. Por isso é preciso ser
investigado com cautela. J& pensou do que seria de um professor de portugués se ele
deixasse de fora do seu processo de ensino e aprendizagem os alunos que nao gostam de
ler, nem escrever. Assim acontece com o ensino do futebol em muitas escolas do pais, 0
professor aceita passivamente que alguns alunos ndo gostam da pratica do futebol e assim
agem como se esses alunos nao existissem durante os momentos praticos de ensino e
aprendizagem desta pratica ligada da cultura corporal humana.

H& inimeras maneiras de se transmitir o ensino do futebol em sua forma escolar,
sem que necessariamente esteja jogando o futebol como o meio midiatico e capitalista
impde. A questdo é que sem compreender a sua situacdo de classe social o professor ndo é
capaz de obter o dominio de técnicas pedagdgicas adequadas para que O Processo
educativo realmente cumpra seu papel de democratizacdo das formas mais evoluidas de se
praticar o futebol na escola.

Um professor que tenha como fundamento a pedagogia histérico-critica deve
buscar a elevacdo da consciéncia dos seus alunos com a finalidade de que, até aqueles que
ndo gostem de futebol, consigam compreendé-lo como um processo histérico que precisa
ser assimilado e conhecido. Porque € algo histérico e faz parte do patrimdnio da cultura
corporal humana, necessita de uma ressignificacdo critica sistematizada no ambiente

escolar.
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E importante ressaltar que atualmente a Educacéo Fisica escolar brasileira lida com
aquilo que conhecemos de cultura corporal, dentro desta dimensédo histérica de cultura ha
centenas de manifestagdes culturais. N&do queremos afirmar de forma alguma, a ideia, de
que o professor de Educacdo Fisica escolar tenha que trabalhar apenas com os conteidos
esportivos na escola, nem muito menos s6 com o ensino do futebol.

O que defendemos é que o futebol € um contetdo riquissimo, tem um enorme
aporte histérico cultural. Devido a este aporte de cultura acumulada a maioria dos nossos
alunos (as) j& o conhecem com uma viséo sincrética. O futebol pode ser a base para que
outras manifestacOes ligadas a cultura corporal venha a acontecer.

Direcionando a pedagogia historico-critica a Educacdo Fisica, temos a pesquisa de
Matheus Silva (2019), que teve como orientador a figura do idealizador da pedagogia
historico-critica, o Prof. Dermeval Saviani. Matheus Silva procurou fazer uma ampla
reflexdo tedrica tendo como base metddica o materialismo historico-dialético e assim
buscou a ideia de que a Educacdo Fisica escolar deve estar fundamentada por uma teoria
pedagdgica, que segundo o autor, deve ser a pedagogia historico-critica. Nas palavras do
autor a pedagogia historico-critica ja possui uma bagagem teorica, fundamentos suficientes
para ser uma ciéncia autdnoma e unificada capaz de consolidar a Educacdo Fisica no
campo especifico da educacdo e assim sendo, se € possivel supor um direcionamento de
um objeto de estudos proprios da area ligadas pela educacéo.

Ao citar o termo “cultura” na Educacdo Fisica escolar, é imprescindivel destacar
que alguns autores conseguiram avancar consideravelmente neste conceito, dentro é claro
do contexto historico que foram submetidos. Um bom exemplo é o de DAOLIO®*® (2004)
que se propds a escrever uma obra direcionada intencionalmente a esse tema da cultura,

tendo como objetivo principal:

Pretendo avancar na analise do uso do termo “cultura™ pelos varios autores da
Educacdo Fisica nos Gltimos anos. Se a palavra "cultura™ tem aparecido com
frequéncia em vérias publicacbes da &rea, complementada com as expressoes
"fisica", "corporal”, "de movimento", "motora", "corporal de movimento", isso
ocorre com sentidos diferentes e sem a devida explicitacdo de suas origens,
acarretando um uso, por vezes, diletante, reducionista, superficial ou, até

mesmo, inconsequente da expressao "cultura”. (DAOLIO, 2004, p.1)

% Esta obra chama-se: Educagdo Fisica é o conceito de cultura. Para saber mais disponibilizamos o link da
obra completa no seguinte endereco eletronico:
http://www.intaead.com.br/ebooks1/livros/ed%20fisica/06.%20Educa%E 7%E30%20F%E Dsica%20e%200%
20Conceit0%20de%20Cultura.pdf



http://www.intaead.com.br/ebooks1/livros/ed%20fisica/06.%20Educa%E7%E3o%20F%EDsica%20e%20o%20Conceito%20de%20Cultura.pdf
http://www.intaead.com.br/ebooks1/livros/ed%20fisica/06.%20Educa%E7%E3o%20F%EDsica%20e%20o%20Conceito%20de%20Cultura.pdf
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E d& seu proprio entendimento sobre o que seria o conceito de cultura para a
Educacéo Fisica escolar ao defender que:

Tenho afirmado em outros trabalhos que "cultura™ é o principal conceito para a
Educacéo Fisica, porque todas as manifestagdes corporais humanas sdo geradas
na dindmica cultural, desde os primordios da evolucdo até hoje, expressando-se
diversificadamente e com significados proprios no contexto de grupos culturais
especificos. O profissional de Educagdo Fisica ndo atua sobre o corpo ou com o
movimento em si, ndo trabalha com o esporte em si, ndo lida com a ginastica em
si. Ele trata do ser humano nas suas manifestacfes culturais relacionadas ao
corpo e ao movimento humano, historicamente definido como jogo, esporte,
danca, luta e ginastica. O que ira definir se uma acéo corporal é digna de trato
pedagogico pela Educagdo Fisica € a propria consideracdo e andlise desta
expressdo na dinamica cultural especifica do contexto onde se realiza.
(DAOLIO, 2004, p.2)

E notdrio o reconhecimento que o significado que Soares et al (1992) deu para o
termo cultura corporal, alicercando o homem como o ser social. Este conceito é
amplamente aceito pela maioria das correntes criticas ligadas a Educacéo Fisica até os dias
atuais. Apos 16 anos da publicacdo de Daolio (2004) e 28 anos da publicacdo da obra de
Soares et al (1992), temos o trabalho de Silva. M (2018). Para este autor o conceito de
cultura corporal amplamente defendido por Soares et al (1992) como sendo o objeto de
conhecimento da Educacdo Fisica pode ser revisado em vias de uma andlise mais
aprofundada tendo a pedagogia histérico-critica como referencial norteador. Justifica-se

esse fato da seguinte forma:

Contudo, compreendemos que o Coletivo de Autores (2014) corre o risco de
compactuar ainda com a flutuagdo da Educacdo Fisica. Ao propor um
afastamento das ciéncias naturais e, por consequéncia, apresentar uma proposta
balizada, fundamentalmente, nas ciéncias humanas, os autores correram 0 risco
de asseverar o processo educativo na disciplina escolar Educacdo Fisica em
proveito dos interesses de distintas ciéncias humanas. E, também, de compactuar
com os principios do culturalismo, isto é, do relativismo cultural. Mas, a
possibilidade e a consolidagdo de superacdo da proposta do Coletivo de Autores
(2014) tanto da flutuagdo epistemolodgica como da adesdo ao relativismo cultural
se ddo, justamente, por sua concepcdo tedrica. Portanto, ao se apoiar nas
categorias marxianas e marxistas, posiciona-se para a possivel condicdo de
superacdo de tais cenarios. (SILVA. M, 2018, p.51)

Para o0 autor acima citado, embora, deixa claro que compactua com a “esséncia” das
discussdes marxistas referente a cultura corporal, devido aos referenciais teéricos, quando
em relacdo a terminologia, questiona-a devido ao termo cultura corporal dar margem a uma

aproximacdo com o culturalismo e assim sendo, se é possivel direcionar a reflexdo de que
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0 termo cultura corporal pode se esbarrar no espontaneismo e indicar um relativismo

cultural.

Compactuamos com a esséncia das discussdes marxistas referentes a cultura
corporal, justamente pelo seu referencial tedrico. Porém, quanto a terminologia,
guestionamo-la por dar margem a uma aproximacdo com o culturalismo e, por
consequéncia, podendo direcionar a reflexdo para a problematica compreensao
de tratar aquilo que é especifico da Educacdo Fisica escolar por meio da

espontaneidade, incidindo em um relativismo cultural. (SILVA, M, 2018, p.52)

Entdo aponta uma revisdo na literatura levando em consideragdo o conceito de
cultura sob o entendimento de Saviani (2013) Duarte. N (2006) e chega a compreensao que
0 termo mais correto para apontar o objeto de estudo da Educacdo Fisica seria a
terminologia corporalidade™.

Tomando como principio esta concepcdo de cultura, optamos, como ja
adiantamos, por utilizar, a principio, a terminologia corporalidade (cf.
TABORDA DE OLIVEIRA, 1999; 2014; SILVA, 2017). Por partir, também, de
uma ldgica critica sobre a Educacdo Fisica escolar, procurando esclarecer que o
corpo e suas diversas manifestagdes sdo produzidos historicamente e
desenvolvidos socialmente no decorrer da histéria. Ou seja, por meio do dominio
da natureza o ser humano estabelece formas de utilizar o seu corpo,
estabelecendo atividades sistematizadas executando ou contendo o movimento
do corpo. N&o se trata de uma nova concepgao de ensino para a Educacdo Fisica
escolar, mas como uma forma de compreender o corpo frente as suas atividades
no interior de determinado modo de producéo, nesse caso, do modo de producao
capitalista. (SILVA, M, 2019, p.53)

Conforme o atual momento de desenvolvimento da pedagogia histérico-critica
percebe-se que as pesquisas relacionadas a pratica pedagogica da Educacdo Fisica escolar
brasileira estdo sendo revisadas por autores de dentro da propria Educacao Fisica, o que
representa um grande avanco para area. O objeto de conhecimento da Educacéo Fisica hora
flutua nas ciéncias humanas como é reconhecido por Kunz (1994, p.98) e é absorvido por
Bracht (2004, p.1-2) de cultura corporal de movimento e outrora se ancora nas ciéncias

sociais como ficou amplamente difundido o conceito de cultura corporal. Soares et al

% Esse conceito pode ser entendido como atividade prética sensivel, como préxis, se constitui como o
complexo de capacidades fisicas e mentais que existem na personalidade viva dos homens e mulheres que
trabalham. Esse complexo de capacidades e potencialidades resulta, pois, de toda a histéria humana, pois
contém, no seu interior, a sintese da humanidade objetivada em sentidos, percepcdes, pulsdes, capacidades,
afetos, paixdes, emogdes, consciéncia, enfim, as forcas essenciais humanas [...], ainda que de forma limitada
pelas determinacfes da sociabilidade do capital. E é esse complexo que todo ser humano pde em agdo na
producdo de qualquer valor de uso. Na medida em que o trabalho passa a ser determinado pelas relactes
sociais assentadas na produgdo e reproducdo da mercadoria, 0 trabalhador se torna mercadoria e sua
corporalidade passa a ser consumida pelo capital na producdo, assim como sua personalidade viva, sua
individualidade humana (SILVA, 2017, pp. 129-130, apud Bernardo Silva, M, 2019, p.54).
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(1992). Foi nesta guisa que Silva. M (2018) conclui que a Educacdo Fisica ainda ndo

conseguiu alcancar um consenso sobre o seu objeto de conhecimento:

Para tanto, o esforco histérico em estabelecé-la como uma ciéncia auténoma faz
com que emerjam proposicdes sobre o seu objeto de conhecimento, porém néo se
tem ainda um consenso para tal objeto. Como explicitamos anteriormente,
consolida-se, com essa indecisdo, uma das dubiedades da Educacdo Fisica, pois
ha vertentes que a aproximam da aptidao fisica em proveito da promogdo da
salde; e ha vertentes que a aproximam da cultura corporal, da cultura corporal de
movimento, da cultura de movimento, etc. (SILVA. M, 2018, p.66)

E completa que a Educacdo Fisica estd flutuando entre as ciéncias e assim néo
obteve éxito de alcancar sua autonomia cientifica e deixa aberto o caminho para que
estudos mais aprofundados sejam realizados a fim de contribuir para que esta lacuna
historica que perpassa a historia da Educacéo Fisica brasileira seja de fato preenchida.

Como o impasse ainda esta vigente, a Educacdo Fisica continua no ambito das
flutuagBes, uma vez que ela continua subordinada, seja, principalmente, ao
biologismo, seja ao culturalismo. Logo, compreendemos que a Educacgdo Fisica
neste atual cenério epistemoldgico ndo obteve éxito na tentativa de concretizar a
sua autonomia cientifica. Mas, pelo contrario, a Educagdo Fisica continua a
intentar possibilidades de contribuir para responder as problematicas
estabelecidas pelas orientacfes conceptuais, seja das ciéncias naturais, seja das
ciéncias humanas. (SILVA. M, 2018, p.67)

A partir destas analises deixamos claro que a nossa investigacdo cientifica poderia
ser feita com outras manifestacGes da cultura corporal humana como o volei, basquete,
danca, ginastica, brincadeiras tradicionais, esporte de aventura, jogos eletrdnicos, lutas etc.
Porém optamos pelo futebol porque este ja se firmou culturalmente na vida das pessoas de
tal maneira que € impossivel ficar isolado deste fenémeno cultural vivendo em uma
sociedade como a brasileira. Além do valor sentimental que o proprio pesquisador tem para
com esta prética corporal.

Entendemos que o futebol na escola precisa ser ressignificado e ndo apenas
criticado sem que novos caminhos praticos sejam vislumbrados rumo a uma praxis

futebolistica escolar. Conforme explica REIS (2013).

Dai a defesa do Coletivo de Autores (1992) para desmitificar o esporte, através
da oferta, na escola do conhecimento que permita aos alunos critica-lo dentro de
um determinado contexto historico. Conforme afirma Assis (2001), o esporte traz
consigo possibilidades contraditérias, de modo que € possivel enfatizar situagdes
que privilegiem a solidariedade sobre a rivalidade, o coletivo sobre o individual,
a autonomia sobre a submissdo, a cooperacdo sobre a disputa, a distribuicdo
sobre a apropriacdo, a abundancia sobre a escassez, a confiangca mutua sobre a
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suspeita, a descontracdo sobre a tensdo, a perseveranca sobre a desisténcia e,
ainda a vontade de continuar jogando em contraposi¢éo a pressa para terminar a
partida e configurar resultados. (REIS et al, 2013 p.93)

E este e 0 sentido que damos ao futebol na escola dentro do trabalho educativo
representado pela pedagogia histérico-critica. Compreendemos que existe outras
interpretaces em relacdo a forma com que o esporte na escola € direcionado segundo esta
perspectiva pedagdgica critico-superadora. 1sso por que a prépria obra de Soares et al
(1992), é bem clara na questdo de que ndo desconsidera a necessidade do dominio dos
elementos técnicos e taticos para o ensino do esporte, entretanto reafirmam que eles devem

estar presentes.

Nessa perspectiva o Esporte, enquanto tema da cultura corporal, é tratado
pedagogicamente na Escola de forma critico-superadora, evidenciando-se o
sentido e o significado dos valores que inculca e as normas que o regulamentam
dentro de nosso contexto sdcio-histérico. Esta forma de organizar o
conhecimento ndo desconsidera a necessidade do dominio dos elementos
técnicos e taticos, todavia ndo os coloca como exclusivos e Unicos conteldos da

aprendizagem. (SOARES et al, 1992, p.28)
A questdo é que, as criticas ao modelo competitivo esportivista, foram téo
consistente, que levou uma parcela consideravel de profissionais de Educacdo Fisica a
abandonar tudo que se dizia tradicional. Conforme Darido (2015), este foi um dos fatores

decisivos que trouxe para a educacao escolar brasileira um rebaixamento pedagdgico.

Também é verdade que, em alguns casos a critica excessiva ao esporte de
rendimento voltou-se para 0 outro extremo, ou Seja, assistimos ao
desenvolvimento de modelo no qual os alunos é que decidem o que véo fazer na
aula, escolhendo o jogo e a forma como querem pratica-lo, e o papel do professor
se restringe a oferecer uma bola e marcar o tempo, praticamente o professor ndo
intervém. E preciso deixar claro que esse modelo ndo foi defendido por
professores, estudiosos ou académicos. Infelizmente ele é bastante representativo
no contexto escolar, mas provavelmente tenha nascido de interpretacbes
inadequadas e das condi¢es de formacédo e trabalho do professor. (DARIDO,
2015, p.17)

E emergente a necessidade de estudos que procurem conhecer as diversas
dimensdes que colaboram para a realidade pedagdgica das praticas esportivas
espontaneistas do seculo XXI. Entretanto, existem diversas obras direcionadas a critica ao
esporte na escola, ao esporte espetaculo, ainda assim, esse modelo de esporte espetaculo,
midiatico, reprodutor do sistema capitalista esta vivo como nunca no chdo de das muitas

escolas do pais.
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Estudos como Martini (2003), adverte que a impressdo que temos é de que quanto
mais se prega que se deva trocar o futebol enquanto contetdo escolar para dar espacgos a
outros contetdos ligados cultura corporal humana, mais o futebol espetaculo, espontaneista
se reinventa e cativa mais e mais adeptos de todas as classes sociais nas escolas de todo
Brasil.

J& que estamos defendendo futebol como conteudo classico da Educacdo Fisica
escolar terminamos este tdpico concordando com o Soares et al (1992) referente ao que
poderia ser feito pelos profissionais da Educacdo Fisica escolar brasileira para retirar o
estigma de contetdo alienante do futebol na escola:

O que deveria ser do conhecimento do aluno para podermos afirmar ser ele seu
conhecedor? O estudo do futebol na escola pode ser feito mediante uma analise
que abarque diferentes aspectos, tais como: - O futebol enquanto jogo com suas
normas, regras, € exigéncias fisicas, técnicas e taticas; - O futebol enquanto
espetaculo esportivo; - O futebol enquanto processo de trabalho que se
diversifica e geria mercados especificos de atuacdo profissional; - O futebol
enquanto jogo popularmente praticado; - O futebol enquanto fendmeno
cultural/que inebria milhdes e milhdes de pessoas em todo o mundo e, em
especial, no Brasil. Ao trabalhar essas questfes, o professor vai auxiliando o
aluno a perceber o que ocorre por trds do campo, ou seja, hos meandros da
administracdo direcdo do futebol "show", profissional. Leva assim o aluno a
perceber, também, 0 "jogo" que existe entre poder econémico e poder esportivo,
assim como o uso da pessoa humana na busca do lucro. Nesse "jogo" ha uma
exacerbacdo do nivel competitivo, onde os valores de natureza ética se perdem
frente a busca da vitéria a qualquer custo. (SOARES et al, 1992, p.71-72)

2.6 - Levantamento da producdo cientifica sobre a Educacao Fisica escolar e o ensino do
futebol.

Entendemos que os conhecimentos cientificos sdo as apropriacdes concretas que
demonstram o grau maximo do aperfeicoamento do género humano. Estes conhecimentos
cientificos sistematizados sdo um meio eficaz de compreender como um determinado
objeto do conhecimento humano esté sendo tratado, discutido e organizado dentro do meio
académico cientifico.

Por isso 0 objetivo deste tdpico é verificar qual delineamento as pesquisas
cientificas estdo dando ao fenémeno esportivo futebol na educacdo basica e buscar
aproximacdes com a Educacdo Fisica escolar.

Para isso nos apropriamos da técnica de pesquisa bibliografica utilizando como
fonte de coletas de dados os cinco periddicos ligados a Educacéo Fisica. O critério para a

selecéo e escolhas dos periddicos considerou o fato de que sdo os que mais publicam textos
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relacionados a Educagdo Fisica escolar no Brasil. Afirmamos este dado nos apoiando no
levantamento feito por Bracht, et al (2011).

Os periodicos fonte de pesquisa foram: 1) Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte
(RBCE), 2) RBCE Cadernos de formacdo (CF), 3) Revista Motrivivéncia (RMI), 4)
Revista Movimento (RMO) e 5) Revista Pensar a Prética (RPR). Foram levados em
consideracdo em de cada periddico: artigos originais, ensaios, resenhas e relatos de
experiéncias.

Os descritores utilizados foram: Educacdo Fisica escolar, esporte escolar,
metodologia de ensino do futebol, didatica do futebol, futebol e pedagogia histérico-critica,
futebol e pedagogia critico-superadora. O levantamento bibliogréafico foi realizada entre os
meses de novembro de 2018 a janeiro de 2019. Feita diretamente no site dos respectivos
periddicos.

Enguanto o critério para a selecéo dos artigos, a primeira referéncia foram os titulos
e suas palavras-chave, posteriormente, leu-se o resumo de cada artigo selecionado
verificando a ligagdo direta ou também indireta porque muitos resumos embora tratassem
do objeto de estudo ndo ofereciam as devidas informacdes. Neste caso foram lidos a
introducdo daqueles artigos que as informacbes dos resumos eram insuficientes para
esclarecer os critérios de selecdo previsto na pesquisa.

Ja os artigos que trataram exclusivamente da metodologia, ensino-aprendizagem do
futebol na escola respaldado pela pedagogia historico-critica ou pela pedagogia critico-
superadora foram lidos na integra. Fizemos entdo uma andlise mais cuidadosa para
verificar qual € o sentido dado ao ensino e aprendizagem do futebol na escola apontada por
estas teorias.

O recorte temporal para o levantamento da producdo foi entre os anos de 2000 e
2018. Esta delimitacdo foi feita por entendermos que, partindo de 2018, em que foi 0 ano
que estdvamos elaborando estes estudos dentro dos prazos estipulados para a realizacao
deste mestrado, o retorno histérico dos ultimos 18 anos ja consubstancia quantitativamente
dados necessarios para validar os objetivos a que propomos neste tépico.

A Educacéo Fisica escolar brasileira a partir da década de 1980 passou por grande
influéncia do movimento renovador progressista da area. Mas a partir dos anos 2000, se
intensifica um maior nimero de producbes cientificas de diversos autores que foram
referéncias na década de 1990. Conforme explica Bracht, et al (2012, p.16), “Nos anos

2000, a diversidade tedrica, que se acentua a partir de meados dos anos 1990, se intensifica
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ainda mais. Consolida-se a presenca de autores que comegaram a ser citados nos anos
anteriores”.

A seguir apresentamos um quadro geral em relacdo a cada periddico e o total de
publicacOes gerais sobre o tema e 0 ano de publicacdo. Em seguida, apresentaremos uma
relacdo dos trabalhos selecionados, com seus respectivos periddicos, titulo, autores, nivel,
instituicdo, problematica central, metodologia utilizada e teoria pedagdgica principal.
Quadro 2 — Levantamento geral de publicacdes com a temética do esporte, jogo esportivo e
futebol nas aulas de Educacéo Fisica, por periddicos, periodo de amostragem de 2000 a
2018.

5 . —
- Total de | Total de publicagdes ¥ da quantidade de publicagdes «
Periddico NS referente ao tema abordado em relacéo
publicacbes | referente ao tema C
ao total geral de publicac6es.

RBCE (CF) 122 3 2,4 %
RBCE 811 7 0,9%
RMI 503 8 1,6%
RMO 939 6 0,7%
RPP 764 4 0,5%
Total 3.139 24 0,8%

Fonte: Levantamento realizado pelo autor, 2018.

Levando em consideragdo todos os artigos publicados nestes periddicos entre 0s
anos de 2000 e 2018, os artigos que relacionaram direta ou indireta o tema futebol em suas
vertentes como: esporte e 0s jogos esportivos, somaram 24 artigos. Isto equivale apenas a
0,8% do total geral das publicacbes. Percebemos que nas revistas pesquisadas o tema
futebol/esporte direcionado a Educacdo Basica possui pouca representatividade, mesmo
que culturalmente o Brasil seja conhecido como o pais do futebol O futebol pedagdgico
dentro da educagdo basica ndo é um dos focos de pesquisa por parte dos periodicos
especializado da area.

No universo de revistas cientificas pesquisadas a dimensdo “esporte e Educacdo
Fisica” possui uma representatividade baixa diante pelo do volume de publicacGes. O
periddico que mais publicou edi¢des dentro da tematica do esporte, jogo esportivo e
futebol direcionado a aulas de Educacdo Fisica em percentuais foi a RBCE (CF) com um
total de 3 publicacbes dentre as 122 produzidas, cerca de 2,4% do total das suas

publicagdes.
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2.7 - Andlises dos artigos dos artigos da RBCE (CF).

Os trés artigos da RBCE (CF) que analisamos foram: “Futebol uma experiéncia
com alunos do 9° ano em uma escola da rede estadual de Goias”. (2012). Os autores foram:
Ms. Néri Emilio Soares Jr. Ana Julia Menezes Rocha. e Thayna de Souza Figueredo.

Trata-se de um relato de experiéncia de uma proposta pedagdgica que foi
desenvolvida em uma turma de 9° ano de uma escola da rede estadual de ensino do Estado
de Goiads, em sua capital Goiania. A pesquisa foi desenvolvida por uma dupla de
académicos em licenciatura em Educacgdo Fisica dentro dos seus processos formativos de
estagios supervisionados pela Escola Superior de Educacédo Fisica e Fisioterapia do Estado
de Goiéds, Unidade Académica da Universidade Estadual de Goias (ESEFFEGO/UEG).

O que motivou a escolha do tema futebol e 0s objetivos para com seu ensino a ser

desenvolvido por meio do estagio supervisionado segundo os pesquisadores foi que:

Optou-se pelo futebol, por se entender que se trata de um fendmeno mundial que
precisa ser melhor estudado e entendido de forma global e ampla. Além disso,
durante as observacOes realizadas percebeu-se um interesse dos alunos por essa
modalidade e certa di3culdade de diferenciar as diversas formas sob as quais se
apresenta em nossa sociedade. Dessa forma, nosso objetivo foi ampliar a
compreensdo que os estudantes apresentavam desse tema da cultura corporal na
sociedade em suas dimensfes técnica, cultural, politica e social. (P.22)

Em relacdo a escolha do tema, a estruturacdo teodrica das aulas, o artigo foi bem
estruturado e fundamentado na pedagogia critico-superadora. No quesito dos momentos
praticos o artigo ndo contemplou como foi desenvolvido. N&o foi possivel, vislumbrar a
presenca teorica da pedagogia histérico-critica para com o ensino do futebol a partir deste
artigo.

O segundo artigo analisado da RBCE (CF) foi publicado no ano de 2016. Com o
titulo: “O ensino do futebol nas aulas de Educacdo Fisica no ensino fundamental 1. Cujo
autores foram: Ewerton Leonardo Vieira, Dr. Allyson Carvalho Aradjo, Dr. Anténio de
Padua dos Santos. Trata-se também de um relato de experiéncia do Ensino Fundamental I,
de uma instituicdo privada da rede municipal de Natal no ano de 2012, durante a execu¢édo

do estagio supervisionado. Segundo os autores o objetivo do artigo foi:

Este relato tem como objetivo apontar, dentro de uma ética da pedagogia critico-
superadora, encontrada no livro Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica
(CASTELLANI FILHO et al, 2009), algumas possibilidades de tematizagdo do
ensino do futebol de forma organizada e sistematizada nas aulas de Educacéo
Fisica no ensino fundamental I. (P.32)
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Segundo os autores o que justifica o ensino do futebol na escola é que durante a
fase formativa do ensino fundamental I, os alunos recebam um ensino sistematizado e
organizado. O contetdo esporte por ser o mais abordado nas aulas de Educacgdo Fisica
escolar nas turmas do primeiro ciclo de ensino deve ser trabalhado como uma ferramenta
educacional: “promovendo o lazer de forma ladica e compromissada, considerando o meio
social, a faixa etaria dos alunos e o ambiente escolar, e ndo apenas como forma de propor o
alto rendimento ou de recreagdo descompromissada (BETTI, 1991)” (p.32).

O artigo se apropriou muito pouco dos referenciais tedricos apontados para
desenvolver o estudo. Que seria de apontar, dentro de uma Otica da pedagogia critico-
superadora, a metodologia apresentada na obra Metodologia do Ensino da Educacéo Fisica
respaldada pela obra de Castellani Filho (2009). Entretanto o artigo apresenta de maneira
clara os aspectos descritivos dos momentos praticos ocorridos. Segundo 0s objetivos da
nossa pesquisa nao foi possivel, vislumbrar a presenca da pedagogia histérico-critica para

com o ensino do futebol no artigo.

2.7.1 — Analise dos artigos da RBCE.

No periodo entre os anos de 2000 a 2018 a RBCE publicou 7 artigos referente a
tematica do futebol na Educacéo Fisica escolar. Os artigos foram:
o O futebol de seis quadrados nas aulas de Educacdo Fisica. Uma experiéncia de
ensino com principios didaticos da abordagem critico emancipatdria. Autor: Ms. Francisco
Emilio de Medeiros. (2007), o objetivo geral foi fazer uma intervencao didatica por meio
da abordagem critico emancipatoria.
o Midia futebol: ContribuicGes para a construcdo de uma pedagogia critica. Autores:
Bruno Gongcalves Lippi. Dirley Adriano de Souza e Dr. Marcos Garcia Neira. (2008), o
objetivo geral foi compreender como o discurso midiatico interfere nas formas de
apropriacdo do fendmeno esportivo futebol e apontar alguns aspectos que merecem atencao
por ocasido da sua insercdo no curriculo escolar. A abordagem pedag6gica ndo foi definida
pelos autores.
o Jogadores de futebol no Brasil: mercado, formacdo de atletas e escola. Autores: Dr.
Antonio Jorge Gongalves Soares. Ms. Leonardo Bernardes Silva de Melo. Ms. Felipe

Rodrigues da Costa, Ms. Tiago Lisboa Bartholo e Dr. Jorge Olimpio Bento (2011), o
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objetivo geral foi refletir sobre a relacdo entre a profissionalizacdo no futebol e a
escolarizacdo. A abordagem pedagdgica ndo foi definida pelos autores.
o O jogo de futebol no contexto extraescolar: encontro, confronto e atualizagéo.
Autores: Ms. Gilberto Leandro Busso e Dr. Jocimar Daolio. (2011) o objetivo geral foi
compreender como o jogo de futebol nas aulas de Educacdo Fisica esta inserido em uma
dindmica de encontro, confronto e atualizacdo com o jogo de futebol extraescolar. A
abordagem pedagdgica utilizada foi da antropologia da Educacéo Fisica.
o Pratica do futebol e fatores sociodemograficos associados em adolescentes.
Autores: Dr. Diego Augusto Santos Silva. Dr. Roberto Jerénimo dos Santos Silva e
Dr.Edio Luiz Petroski (2013), objetivo geral foi verificar a associagao da préatica do futebol
com fatores sociodemograficos em escolares. A abordagem pedagogica nao foi definida
pelos autores.
. Quando “rola bola” reflexdes sobre a pratica futebolistica e a forma escolar nas
aulas de Educacéo Fisica. Autora: Dr2 Eliene Lopes Faria. Ano de publicacdo, (2014), o
objetivo geral foi abordar a aprendizagem do e no futebol nas aulas de Educacdo Fisica
elaborado a partir de uma etnografia das praticas futebolisticas de jovens em bairro de Belo
Horizonte. A abordagem pedagogica ndo foi definida pela autora.
o Jornada escolar versus tempo de treinamento: A profissionalizacdo no futebol e a
formacdo na escola. Autores: Leonardo Bernardes Silva de Melo. Hugo Paula Almeida da
Rocha. André Luiz da Costa e Silva e Antonio Jorge Gongalves Soares, (2015), o objetivo
geral foi analisar o tempo dedicado a formacéo profissional no futebol e a escola basica
entre atletas das categorias de base dos clubes da cidade do RJ. A abordagem pedagdgica
ndo foi definida pelos autores.

Dentre estes sete artigos apenas um trouxe como objetivo principal analisar a
pratica do futebol relacionado com a disciplina pedagdgica de Educacdo Fisica escolar,

entretanto ndo utilizou nenhuma das abordagens tedricas investigadas neste estudo.

2.7.2 - Andlise dos artigos da RMI.

No periodo entre os anos 2000 a 2018, a RMI publicou 8 artigos referenciando o
futebol ou utilizou o termo esporte de maneira generalizante fazendo uma ligagao indireta.
Os artigos foram:

o Caracterizagdo do esporte segundo a orientacdo didatico-pedagdgica da teoria de

Paulo Freire. Autora: Silvana Ventorin. (2000), o objetivo geral foi evidenciar os
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principios tedricos metodoldgicos das abordagens criticas da Educagdo Fisica na escola
que tém como eixo a teoria pedagdgica de Paulo Freire, especialmente no que se refere ao
ensino do esporte. A abordagem pedagogica foi a critico emancipatoria.

o O futebol da escola: uma proposta co-educativa sob a Gtica da pedagogia critico
emancipatéria. Autora: Ana Lucia Cardoso (2002), o objetivo geral foi refletir como a
partir da concepc¢do critico-emancipatoria e seus pressupostos é possivel desenvolver o
futebol escolas em turmas integradas por meninos e meninas de forma co-educativa. A
abordagem pedagdgica foi a critica emancipatoria.

o Esporte escolar: aspectos pedagdgicos e de formacdo humana. Autor: Rosalvo Luis
Snawitzki. (2008), o objetivo geral foi investigar sobre a presenca dos aspectos
pedagdgicos e de formacdo humana no planejamento e na pratica esportiva escolar em uma
escola publica estadual do RS. A abordagem pedagdgica nédo foi definida pelas autoras.

o Futebol feminismo e as barreiras do sexismo nas escolas: reflexdes acerca da
invisibilidade. Autoras: Cassia Cristina Frulan e Patricia Lessa dos Santos. (2008), o
objetivo geral foi observar jogadoras de futebol e suas autorrepresentacdes, como elas
veem a participacdo das mulheres no futebol e se as escolas incentivam a pratica dessa
atividade, verificando questbes de género. Apresenta também analise das interfaces e
desdobramentos dessa pratica no interior da escola e da Educacdo Fisica escolar. A
abordagem pedagodgica nao foi definida pelos autores.

o Pedagogia historico-critica e a transmissdo do conhecimento sistematizado sobre o
esporte na Educacdo Fisica: Autor: Leonardo Docena Pina. (2008), O objetivo geral foi
articular esforcos de atualizagdo e concretizagdo da Pedagogia Critico-Superadora.
Abordagem pedagdgica foi a Critico Superadora.

o Copa do mundo e jogos olimpicos: inversionalidade e transversalidades na cultura
esportiva e na Educacdo Fisica. Autor: Mauro Betti. Ano de publicacdo, (2009), o objetivo
geral foi analisar a influéncia das copas do mundo de futebol e das olimpiadas tem no
projeto de Educacéo Fisica. A abordagem pedagdgica nao foi definida pelo autor.

Ap0s nossa analise percebemos que este periddico trouxe apenas um artigo que se
apropria das abordagens pedagogicas, alvo de investigagdo deste estudo. “Pedagogia
Histérico-Critica e transmissdo do conhecimento sistematizado sobre o esporte na
Educacdo Fisica”. (2008).



81

A RMI publicou 503 artigos, dos quais 8 fizerem alguma relagdo com o tema
futebol no processo educativo da escolarizagdo basica. Com percentual de 1,6% do total de
publicacdes.

O autor inicia seus argumentos demonstrando a necessidade da transmissdo do
saber elaborado para com a desmistificacdo do esporte na escola. Seu aporte maior
pedagodgico estd assentado na pedagogia critico-superadora, de Soares et al (1992). O
artigo faz parte de um relato de experiéncia envolvendo alunos do oitavo ano de uma rede
publica do municipio do RJ. O método é o dialético apresentado pela pedagogia historico-
critica em que se embasa em dois tedricos principais o prof. Saviani e o prof. Gasparin
(2005).

Como maneira de validar o conteido esportivo o autor afirma que se da a partir da
apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado e mais desenvolvido sobre o
esporte, isso reforca o papel de socializar o saber sistematizado. (p.2). O pesquisador
afirma que decidiu abordar este tema apoés, entrar na sala de aula e ouvir 0s meninos
falando da ligacdo do capitalismo sobre os modos de producdo social, e que na aula
anterior de outra disciplina os alunos estavam separados em grupos discutindo este tema.

Porém, quando o pesquisador questionou os alunos sobre as implicacbes do
capitalismo sobre o fenbmeno esporte, 0s alunos se mantiveram com uma visao bastante
precaria. Dai surgiu a necessidade de articular uma aula para fazer a leitura critica deste
fendmeno social. O ator dedicou um tépico inteiro para fazer uma contextualizacdo
historica da pedagogia critico-superadora e da pedagogia histérico-critica.

Os proximos topicos referem-se a cada um dos cinco momentos do meétodo
historico-critico defendido por Saviani. Identificacdo da pratica social, problematizacao,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social final. O artigo se desenvolve dentro dos cinco
momentos descritos no método.

Nossa analise é que o artigo € bem explicativo em relagdo a como se desenvolve o
método, em quase todos 0s cinco passos 0 autor cita Saviani, o idealizador da pedagogia
historico-critica, mas, também se apropria de quase toda teoria elaborada por Gasparin
(2005).

O problema é que devido ao atual nivel de desenvolvimento da pedagogia histérico-
critica, a obra de Gasparin (2005) em relagdo a sua proposta metodolégica ndo faz parte do
que é essencialmente a pedagogia historico-critica. Isto porque conforme estudos recentes
de A. C. G., Martins, L. M., & Lavoura, T. N. (2019) advertem para o fato de que embora

grandes avancos foram alcancados para o aperfeicoamento coletivo desta teoria pedagdgica
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historico-critica, a mesma ainda ndo possui uma sistematizagdo metodoldgica auténtica.
Sendo assim muito do que Gasparin (2005) escreveu, ndo sdo palavras vindas do Prof.
Saviani e sim uma interpretacdo pessoal do proprio Gasparin que tentou aproximar uma

didatica para a pedagogia historico-critica.

2.7.3 - Anélise dos artigos da RMO.

Em relacdo a revista Movimento, entre o periodo dos anos 2000 a 2018, o periddico
publicou seis artigos que trazem o futebol como objeto central das analises das pesquisas.
No entanto, apenas um Unico artigo trouxe como norteamento pedagdgico de analise a
perspectiva pedagogica critico-superadora. Todos os demais fugiram ao foco investigativo
desta dissertagdo. Os artigos foram:

o Uma experiéncia de ensino do futebol no curriculo de licenciatura em Educagéo
Fisica-experiéncia n°® 2. Autor: Vicente Molina Neto, (2000) o objetivo geral foi examinar
a relagdo entre a producéo do conhecimento e pratica profissional de futuros professores de
Educacéo Fisica. O foco é no ensino do futebol em uma escola de Porto Alegre- RS com
estudantes de 5° a 8° série. A abordagem pedagogica foi a critico-superadora e critico
emancipatoria.

o Bullying nas aulas de Educagdo Fisica. Autores: Flavia Fernandes de Oliveira e
Sebastido Josué Votre, (2006), o objetivo geral foi analisar a ocorréncia do bullying nas
aulas de Educacéo Fisica. A abordagem pedagogica nédo foi definida pelos autores.

o O esporte como contetdo da Educacdo Fisica escolar: estudo de caso de uma
pratica pedagogica “inovadora”. Autores: Paulo Carlan. Elenor Kunz e Paulo Evaldo
Fensterseifer, (2012), o objetivo geral foi: Compreender a pratica pedagogica de um
professor colaborador no trato do conhecimento do esporte na Educacdo Fisica de 5° a 8°
séries. A abordagem pedagogica foi a critica emancipatdria.

o Futebol, imagens e profissionalizacdo: a bola rola nos sonhos dos adolescentes.
Autores: José Luiz dos Anjos. Juliana Guimardes Saneto e Andreia Anchieta Oliveira.
(2012), o objetivo geral foi analisar os elementos sociais na construcdo de vivéncias,
vinculos sociais e necessidade de pertencimento que levam adolescentes praticantes de
futebol nos municipios da Vitoria e Cariacica. Utiliza entrevista aberta, colhendo
depoimentos de nove adolescentes de 13 a 16 anos em duas equipes de futebol dos
municipios e averiguar o que os leva a buscar a profissionalizacdo. A abordagem

pedagdgica ndo foi definida pelos autores.
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o O sentido do futebol nas aulas de Educacdo Fisica. Autores: Juliana Kanareck da
Silva. Ana Cristina Richter e Fabio Machado Pinto, (2017) o objetivo geral foi investigar
os sentidos atribuidos ao futebol, considerando experiéncias extraescolares e media¢fes
pedagdgicas estabelecidas com alunos dos anos iniciais. A abordagem pedagdgica ndo foi
definida pelos autores.

o Formacdo de jogadores em clubes de uma cidade do interior: circulagédo
escolarizagdo e insercdo no futebol profissional. Autores: Luiz Carlos Rigo. Daniel
Vidinha da Silva e Carmem Silvia de Moraes Rial, (2018), o objetivo geral foi, tratar do
processo de formagdo dos jogadores, mais especificamente a procedéncia, a circulagéo, a
escolarizacdo e a insercdo no futebol profissional. A abordagem pedagégica ndo foi
definida pelos autores.

No total este periodo publicou 939 artigos em que apenas 6 versaram sobre 0 tema
futebol ou esporte na Educacdo Fisica escolar. Esse valor corresponde apenas a 0,6% do
percentual de artigos publicados, demostrando a baixa representatividade destas duas
tematicas (futebol e esporte) para a area da licenciatura em Educacdo Fisica. Abaixo
demostraremos a andlise do Unico artigo selecionado pela revista.

O artigo, “Uma experiéncia de ensino do futebol no curriculo de licenciatura em
Educacdo Fisica-experiéncia n°® 2”. Foi publicado no ano de 2000, de autoria de Vicente
Molina Neto. O artigo trata de uma investigacdo de natureza qualitativa realizada em aulas
de Educacdo Fisica em escolas publicas da cidade de Porto Alegre - RS. O propdsito do
estudo foi examinar a relacdo entre a producdo de conhecimentos e trés praticas
profissionais de futuros professores de Educacdo Fisica. A pesquisa foi feita com
estudantes de 5° e 8° série do Ensino Fundamental Il. A duracdo da pesquisa foi de um
semestre.

Os professores da pesquisa foram 11 académicos de Educacdo Fisica que estavam
em fase de concluséo de curso. O pesquisador durante a introducdo de seu estudo afirma
que conforme a sua experiéncia acumulada como formador de professores e pesquisador
que os atuais curriculos (daquela época) tém demostrado que os procedimentos utilizados
nas disciplinas técnicas de ensino ndo tém produzidos efeitos desejados no preparo dos
futuros professores de Educacéo Fisica.

O autor busca debater de forma critica o porqué das técnicas de ensino ndo
atenderem o que se espera delas na formacdo dos professores. Um dos fatores principais
apontados condiz com a discrepancia estrutural de duas realidades distintas, uma vez que

durante o periodo de formacdo os académicos possuem na faculdade um amplo apoio



84

pedagOgico com materiais para desenvolver suas praticas pedagdgicas. Além do ambiente
ja ser um facilitador devido a harmonia que os académicos possuem pelo curso e também
pelo espirito de coleguismo conquistado na faculdade.

Entretanto quando chegam as escolas para estagio supervisionado a realidade muda
drasticamente, a escassez de materiais de apoio didatico, a ndo familiarizagdo com o corpo
docente da escola sdo dimensdes que podem fazer toda teoria académica no sentido de que

a teoria estudada na graduacdo possa nao se efetivar na pratica.

2.7.4 - Anélise dos artigos da RPP.

Passamos agora a analise dos artigos da revista Pensar a Pratica. No periodo de
2000 a 2018 a RPP publicou ao todo 764. Porém apenas quatro artigos referenciaram o
futebol de uma maneira mais direta ou utilizou o termo esporte de maneira generalizante
fazendo uma ligagdo indireta como tema futebol, referente aos objetivos gerais das
pesquisas. Estes artigos representaram apenas 0,5% das publicacdes do periodo, um valor
quase que ilusorio demostrando que a questdo de o futebol ser o esporte mais praticado no
mundo e no Brasil ndo tem sido objeto de pesquisa e publicacbes. Os artigos foram o0s
seguintes:
o Educacédo Fisica no curriculo escolar e o esporte: (Im) possibilidade de remediar o
recente fracasso esportivo brasileiro. Autor: Marcilio Souza Junior, (2006) o objetivo geral
foi analisar do discurso que tenta caracterizar a Educacgéo Fisica no curriculo escolar como
um meio para remediar o recente fracasso esportivo brasileiro tornando-a locus para a
massificacdo do esporte e, por consequéncia, momento de descoberta de talentos
esportivos que venham a serem atletas olimpicos.
o O futebol: questdes e reflexdes a respeito dessa “profissdo”. Autores: Larissa
Cerignoni Benites. Fabio Augusto Barbieri e Samuel de Souza Neto, (2007) o objetivo
geral foi averiguar o futebol como profissdo. A partir das teorias das profissdes, de origem
artesa e de uma esfera social capitalista, procurou-se mapear o futebol e a relagdo dos
jogadores e técnicos sob o enfoque da profissionalizacéo relacionada a Educacéo Fisica.
o Educacdo Fisica escolar e esporte: significacdes de alunos atletas. Autores: Deyvid
Tenner de Souza Rizzo. Agata Cristina Marques Aranha. Clara Maria Silvestre Monteiro
de Freitas. Jocimar Daolio e Jefferson Campos Lopes, (2016), o objetivo geral foi analisar
as significacbes que alunos de Educacdo Fisica e atletas de um centro esportivo tém sobre
o esporte, com o intuito de verificar as diferencas e “possiveis” semelhancas de seus

significados.
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o Futebol uma investigacdo do estado do conhecimento das dissertacbes e teses
produzidas no Brasil. Autores : Alex Fensterseifer. Michel Angillo Saad e Anténio Renato
Pereira Moro, (2018) o objetivo geral foi investigar e analisar o estado do conhecimento
das dissertacOes e teses produzidas no Brasil sobre a temética do futebol, disponiveis no
banco de teses da CAPES de 1987 a 2014. A pesquisa buscou a recuperacao e preparagao
dos dados, o tratamento estatistico, a representacao grafica e a interpretacdo dos dados.

Embora ndo tenhamos encontrado nenhum artigo dentro deste periédico que viesse
a se encaixar aos objetivos investigativos desta dissertacéo, publicado recentemente no ano
de 2018 um artigo que visou investigar e analisar o estado do conhecimento das
dissertacOes e teses produzidas no Brasil sobre a tematica do futebol disponiveis no banco
de teses da CAPES, de 1987 a 2014. Este artigo € de fundamental importancia para este
capitulo da dissertacdo, pois elucida como esta sendo investigado e por quais areas do
conhecimento o tema futebol € objeto de investigacdo. Por este sentido optamos em
analisar tal artigo.

Apresentemos um quadro que mostra como o tema futebol estd sendo apropriado
pelas areas do conhecimento sistematizado e quais sdo as dimensdes que este fendbmeno é
anunciado nas pesquisas dos estudos de teses e dissertaces dentro do recorte temporal do
artigo em questdo. Conforme (FENSTERSEIFER et al, 2018.p.242) o futebol é investigado
pelas nove grandes areas e por 84 areas do conhecimento. A maior frequéncia dos estudos
é sobre torcidas organizadas e Copa do Mundo. Os resultados indicam também que 82,8%
das pesquisas se concentram nas Ciéncias da Saude, Humanas e Sociais Aplicadas. Nas
analises gerais o futebol produziu um conhecimento cientifico robusto com recorréncia e
fragmentacéo.

Durante o periodo de 1987 a 2014 foram produzidas no Brasil segundo o banco de
teses da CAPES 1.258 estudos (teses e dissertacdes) que investigaram o futebol.

Quadro 3 — Distribuicdo das Teses e Disserta¢des por grandes areas do conhecimento.

GRANDES AREAS MESTRADO | DOUTORADO | TOTAL %
Ciéncias da Salde 369 71 440 35%
Ciéncias Humanas 261 77 338 27%
Ciéncias Sociais Aplicadas 231 33 264 21%

Linguisticas Letras e Artes | 51 16 67 5%
Engenharias 37 10 47 4%
Multidisciplinar 36 7 43 3%
Ciéncias Exatas e da Terra 21 7 28 2%
Ciéncias Bioldgicas 15 7 22 2%
Ciéncias Agrarias 6 3 9 1%
TOTAL 1027 213 1258 1000%
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Fonte: Fensterseifer et al, 2018.p.242, dados do banco de Teses da CAPES, 2016

Analisando a tabela acima percebemos que o futebol é um fendmeno de estudos
multidisciplinar, e que a maior concentracdo dos estudos estd nas Ciéncias da Salde,
Humanas e Sociais Aplicadas, mas todas as outras grandes areas tém uma producdo
cientifica significativa e importante para o futebol. Os dados da tabela comprovam que o
estudo referente ao futebol estd presentes em nivel de mestrado e doutorado em todas as
grandes areas, 0 que em nosso entendimento é positivo para o desenvolvimento desse
campo cientifico. Conforme o autor: “os percentuais de pesquisas nos cursos de mestrado
podem apontar um percentual favoravel para sua continuidade no nivel seguinte, o
doutorado”. (Fensterseifer et al, 2018.p.242)

O estudo analisou também as areas que sdo um conjunto de informagdes e
referenciais que mantém afinidades de complementaridade reciproca. O presente estudo
encontrou 84 areas que investigaram o futebol, das quais 20 se destacaram com maior
frequéncia (Freq.) de estudos, como se vé no quadro 4 a seguir.

Quadro 4 — Distribuicdo das 20 primeiras areas do conhecimento a se apropriar do futebol.

Areas dos estudos Freq. % Areas dos estudos Freq. %
Educacdo Fisica | 329 26,15% | Interdisciplinares 30 2,38%
Historia 96 7,63% | Direito 29 2,30%
Comunicacéo 88 6,99% Fisioterapia Terapia ocupacional | 20 1,58%
Administracdo 85 6,75% | Linguistica 18 1,43%
Socioldgica 78 6,20% | Ciéncias da Informacéo 16 1,27%
Psicologia 50 3,97% | Nutricdo 15 1,19%
Educacéo 46 3,65% | Sociais e Humanidade 14 1,11%
Letras 41 3,25% | Engenharia de Producao 13 1,03%
Medicina 39 3,10% | Geografia 13 1,03%
Antropologia 33 2,62% | Arquitetura e Urbanismo 11 0,87%

TOTAL 1069 84,97%

Fonte: Fensterseifer et al, 2018.p.242, dados do banco de Teses da CAPES, 2016

A pesquisa de Fensterseifer et al, (2018) apontou nas 64 areas restantes de
conhecimento que ndo foram expostas no quadro quatro, publicaram ao todo 189 trabalhos,
isto representa 15,02% do total de publicacbes. O futebol é objetivo de investigacdo nos

estudos de:

Engenharia Biomédica, Engenharia Elétrica, Fisiologia, Salde e Bioldgicas,
Bioguimica, Teologia, Engenharia Civil, Engenharia Mecénica, Ciéncia Politica,
Cirurgia, Planejamento Urbano e Regional, Ciéncia e Tecnologia de Alimentos,
Clinica Meédica, Saide Coletiva, Desenho Industrial, Administracdo de
Empresas, Odontologia, Economia, Turismo, Ciéncias Contabeis, Ensino,
Biologia Geral, Ortopedia, Matemética, Ciéncia de Alimentos, Agronomia,
Biotecnologia, Genética, Educacdo de Adultos, Lingua Portuguesa, Literatura
Brasileira, Artes, Enfermagem, Pediatria, Anatomia Patol6gica e Patologia




87

Clinica, Cardiologia, Quimica, Probabilidade e Estatistica, Fisica, Ciéncia da
Informagdo, Engenharia de Materiais e Metallrgica, Engenharia Sanitaria,
Engenharia de Tecnologia e Gestdo, Morfologia, Planejamento Educacional,
Psicologia do Ensino e da Aprendizagem, Psicologia Social, Histéria do Brasil,
Histéria Regional do Brasil, Relagdes Internacionais Bilaterais e Multilaterais,
Psicobiologia, Teoria da Literatura, Linguistica Aplicada, Epidemiologia,
Farmacologia, Fonoaudiologia, Doengas Infecciosas e Parasitarias, Psiquiatria,
Radiologia Médica, Direito Puablico, Sociologia Especifica, Servico Social e
Estatistica. (FENSTERSEIFER et al, 2018, p.243)

Um dado importante levantado no estudo e confirmado no quadro quatro, é que das
84 areas do conhecimento existentes a que mais estudos realiza entre teses e dissertacdes é
a Educacdo Fisica representando uma frequéncia de 329 trabalhos (26,15%) do total geral
de publicacdes.

Como podemos comparar com nossa pesquisa feita nos periddicos cientificos
direcionado a Educacéo Fisica escolar percebemos que ocorre o inverso. Os estudos mais
aprofundados em nivel de Mestrado e Doutorado, o tema futebol possui uma
representatividade expressiva. Talvez o fato da nossa pesquisa ter se apropriado de um
intervalo de tempo menor, apenas 18 anos nao foi suficiente para explorar toda a dimenséo
que o tema futebol exerce para a area.

Pois como vimos na pesquisa de Fensterseifer et al, (2018), o futebol recebe
publicacbes desde os anos de 1987 e vem mantendo uma consideravel margem de
publicacbes ao longo dos anos seguintes.

Um dado importante levando na mesma pesquisa € que um dos possiveis motivos
que levaram o futebol a ser investigado por diferentes areas do conhecimento seria devido
ao grande investimento feito no pais com os grandes eventos esportivos como a Copa do

Mundo. Estes eventos geraram um aumento de recursos para pesquisa sobre o futebol.

A resposta a essa curiosidade de investigacdo sobre o futebol pelas
diferentes areas do conhecimento é provavelmente devido a importancia
do futebol na cultura e na sociedade brasileira, descrita por Giulianotti
(2002); Souza, Almeida e Marchi Janior (2014). A realiza¢do da Copa do
Mundo no Brasil pode ter acentuado o interesse, aumentando o ndmero de
investigagBes sobre o futebol. O grande investimento para a Copa do
Mundo pode também ter aumentado 0s recursos para pesquisar sobre o
futebol. Esse maior investimento da CAPES em bolsas e fomento — em
2008 eram 218.943, saltando para 540.693 em 2012 — mostra aumento de
mais de 100% nos investimentos para pesquisa (CAPES, 2014).
(FENSTERSEIFER et al, 2018, p.244)

J& em relacdo a quais sdo os temas mais abordados pelos estudos entre Teses e
Dissertacbes em relacdo ao fendmeno futebol a pesquisa apontou os seguintes dados

demostrados no quadro cinco da préxima pagina.
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Quadro 5 - Frequéncia das principais tematicas estudadas envolvendo o futebol. Entre
Teses e Dissertacoes segundo CAPES (1987 a 2014).

Teméticas Mestrado e Doutorado Frequéncia
Torcidas organizadas 68
Copa do Mundo 53
Identidade nacional e cultural 42
Clubes esportivos 34
Midia e jornalismo 28
Administracéo e gestao 23
Estéadios de futebol 22
Marketing 18
Nelson Rodrigues 17
Historias do futebol 17

Fonte: (FENSTERSEIFER et al, 2018, p.244) a partir do banco de teses da CAPES, 2016.

Percebemos que os 10 temas mais abordados sdo bem ecléticos, um dado por nos
levantados que entre os 10 principais temas ndo consta nenhum relacionado ao ensino e
aprendizagem do futebol, ou didatica e pedagogia do futebol. Ja este dado corrobora com a
hipdtese levantada por nossa pesquisa de 2017/2018 sobre o levantamento tedrico das
publicac6es envolvendo o futebol nos cinco principais periddicos nacionais. A tematica do
ensino/aprendizagem e das propostas pedagogicas ndo esta entre mais publicadas em niveis
mais avangados pesquisa (Teses e Dissertacdes).

Fensterseifer et al, (2018) pontuou também que entre os 1.258 estudos encontrados
64% equivalem as pesquisas qualitativas representando 809 producdes, enquanto as
quantitativas equivaleram 25% das publicagdes com 313 trabalhos. Outros 136 trabalhos
(11%) equivalem as pesquisas qualiquantitativas. Assim existe uma hegemonia das
pesquisas qualitativas. A pesquisa também apontou qual é a frequéncia de dissertacdes e
teses por estados brasileiros. Conforme o grafico 1 da proxima pagina.

Grafico 1 — Frequéncia das dissertacdes e teses por estados brasileiros referente ao tema
futebol.
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Fonte: Fensterseifer et al, (2018, p. 246) com dados do banco de teses da CAPES, 2016.




89

Percebemos que os trés principais estados que mais publicaram foram S&o Paulo
(457 estudos), Rio de Janeiro (218 estudos) e Rio Grande do Sul (138 estudos). O estado
de Goias esta na oitava posicdo junto com o estado do Espirito Santo com 8 estudos
publicados.

Nosso objetivo seria de que houvéssemos criado um topico especifico para anélise
dos artigos que se propuseram a trabalhar com o ensino do futebol na escola respaldado
exclusivamente pela pedagogia historico-critica. Porém isso ndo foi possivel, pois ndo
encontramos artigos que discutissem a pedagogia historico-critica como metodologia
principal sem que estivessem atrelados diretamente a pedagogia critico-superadora entre o
0s anos de 2000 a 2018.

Por isso alteramos o curso das investigacbes com o0s artigos que apresentam a
tematica do futebol no campo da escolarizacdo basica. Desta forma, os dados finais por
nossa pesquisa podem ser sintetizados no quadro abaixo.

Quadro 6 - Sintese geral da quantidade de publicagdes por periddicos, relacionados a
tematica do futebol e esporte com a pedagogia critica-superadora e a pedagogia histérico-
critica. Intervalo 2000-2018.

Total de publicacbes |Total de publicacBes que
que se apropriaram da se apropriaram da
N tematica futebol temética futebol
Total de publicagBes que se| ;. - L
. ... |direcionado ao processo| direcionado ao processo
- Total de apropriaram da tematica de ensino e de ensino e
Periddico blicacs futebol e ou esporte aprendizagem na aprendizagem na
PUbNCACOes | girecionado a educagio AP AP
i A educacao bésica educacéo basica
béasica por periddicos
respaldados pela respaldados pela
pedagogia critico- pedagogia histérico-
superadora critica
RBCE

(CF) 122 3 2 0
RBCE 811 7 0 0
RMI 503 8 1 1
RMO 939 6 0 0
RPP 764 4 0 0
Total 3.139 24 3 0

Fonte: Levantamento feio pelo proprio autor (2018)

O que se observou foi a pouquissima expressividade de estudos que trazem o
futebol e ou esporte tendo como norteamento pedagdgico a pedagogia critico-superadora.
No geral encontramos apenas trés estudos sendo dois deles pela RBCE (CF) e um pela
RMI, a maioria cerca de 16 artigos ndo expressaram intrinsicamente sua fundamentagao

tedrica pedagdgica, apenas expressam 0s objetivos da pesquisa sem a devida preocupagédo
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com o método pedagdgico. Encontramos um artigo que trouxe a abordagem ligada a
antropologia e quatro trabalhos trouxeram a abordagem critico-emancipatéria em destaque.

Quanto aos temas mais abordados nos estudos envolvendo o futebol na educacao
basica estdo os relatos de experiéncias e as propostas de metodologias de ensino e
aprendizagem com trés trabalhos cada. Em segundo lugar ficaram as questdes relacionadas
aos fatores do mercado de trabalho profissional do futebol em contraposicdo a rotina
escolar, as contradiches entre atletas/alunos que se arriscam ao mundo do futebol
profissional com duas publicagdes.

Outros temas também foram abordados como: as questes do sexismo no futebol,
novas propostas de jogo para o futebol, midia e futebol, os jogos de futebol extra escola, as
praticas espontaneistas do ensino do futebol, Copa do Mundo e jogos Olimpicos, Projetos
sociais e o futebol, “Bullying” nas aulas de Educacédo Fisica, o tempo de estudos escolares
versus tempo de treinamento profissional do futebol, levantamento da producéo cientifica
sobre o futebol, dentre outros.

Concluimos que o que se percebeu que em se tratando de periodicos cientificos
especializados da area a producdo referente ao ensino e aprendizagem do futebol
respaldado por pedagogias criticas ligadas ao marxismo como a pedagogia historico-critica
e a pedagogia critico-superadora ainda sdo pouco expressivas nao chegando a 9% do total
de publicacdes.

N&o encontramos nenhum trabalho fundamentado na pedagoga histérico-critica
como delimitacdo teorica principal. Este fato se da devido a Educagdo Fisica ndo ter
nenhuma obra auténtica para o ensino da Educacao Fisica na escola com base na pedagogia
historico-critica.

Embora esta iniciativa de viabilizar uma nova forma de ensinar, transmitir
conhecimentos ligados ao marxismo para com a Educacdo Fisica ja havia sido almejada
ainda na década de 1990 por Soares et al (1992) com a sua proposta critico-superadora.
Compreendemos que embora a pedagogia critico-superadora a medida que a pedagogia
historico-critica avanca coletivamente ruma a um dos seus grandes desafios que € construir
uma sistematizacdo pedagdgica prépria, estas duas teorias vado se distanciando cada vez
mais. Porém, entendemos que para a Educacdo Fisica escolar brasileira a proposta de
Soares et al (1992), ainda continua sendo o caminho mais viavel dentro de um viés
marxista de mundo para contrapor o sistema capitalista e gerar influxos de uma nova

pratica pedagdgica que venha sobrepujar os paradigmas histdricos ligados a area.
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Capitulo 3
A pedagogia histérico-critica: fundamentos e principios elementares e a

producéo cientifica.

O objetivo deste capitulo é situar o leitor em relacdo aos antecedentes historicos, o
contexto social da formulacdo da pedagogia histérico-critica. E também demostrar o
desenvolvimento coletivo desta teoria pedagogica. Expor de forma sintética os principais
fundamentos e principios que resguardam a pedagogia histdrico-critica que a torna uma
pedagogia critica “néo reprodutivista®””. Buscaremos demostrar 0s conceitos basilares das
obras matriciais que deram origem a teoria, para isso, utilizaremos como fonte tedrica:
Dermeval Saviani, Newton Duarte e Ligia Martins. E em especial trés tedricos ligados a
area do conhecimento sistematizado da Educacdo Fisica que sdo grandes representantes da
area, estudiosos da pedagogia histérico-critica, os professores: Efrain Maciel e Silva,

Matheus Bernardo Silva e Tiago Nicola Lavoura.

3.1 Apontamentos sobre o surgimento da pedagogia historico-critica.

Os antecedentes®® histéricos da pedagogia histérico-critica remontam & prépria
vida do professor Dermeval Saviani durante as décadas de 1960 e 1970. Conforme Saviani
(2012) o ano de 1967, foi quando os primeiros passos foram tomados para a formulagéo de

uma nova teoria pedagdgica.

Os antecedentes remontam as minhas primeiras preocupaces sistematicas com a
educagdo quando iniciei minha carreira docente em 1967, atuando
simultaneamente como professor no Curso de Pedagogia da Pontificia
Universidade Catdlica de So Paulo, no Colégio Estadual de Sdo Jodo Climaco,
que depois veio a se chamar Colégio Estadual Ataliba de Oliveira e, no segundo
semestre, também no Curso Normal do Colégio Sion. (SAVIANI, 2012, pl)

Enguanto teoria pedagogica a pedagogia histérico-critica surgiu na década de 1970
como proposta que viesse a superar as principais teorias e perspectivas pedagdgicas da

época, Saviani nomeia estas teorias em dois grupos; as teorias ndo-criticas e as criticas-

" Conforme (SAVIANI, 2012, p.13) critico ndo reprodutivista é uma teoria pedagégica que leva em
consideracdo os determinantes sociais que pesam sobre a escola, entretanto consideram que a escola sozinha
ndo é capaz de mudar os rumos da sociedade, mas a coloca como um espago privilegiado e ativo para
contribuir para a superacdo do atual modelo de sociedade. Aprofundamos este conceito neste topico.

%8 Para saber como tudo comegou recomendamos a leitura de Saviani (2012) “Origem e desenvolvimento da
pedagogia historico-critica”. Disponivel em:
https://www.ifch.unicamp.br/formulario_cemarx/selecao/2012/trabalhos/Demerval%20Saviani.pdf



https://www.ifch.unicamp.br/formulario_cemarx/selecao/2012/trabalhos/Demerval%20Saviani.pdf
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reprodutivistas. Conforme Saviani (2013, p.61), a pedagogia historico-critica possui seu
marco inicial no ano de 1979, quando iniciam os debates coletivos para a superacdo dos
problemas existentes ligados a sociedade e aos processos educativos. Conforme Silva. E
(2019, p.47) Para entendermos, em melhores detalhes, esse contexto historico que
propiciou as discussdes que levaram as formulagdes historico-criticas, é necessario
compreender a fase final da ditadura militar implantada no pais. “Apo6s um longo periodo
de intensa censura e perseguicdo politico-ideoldgicas, iniciava-se, no final da década de
1970, a passagem de um Estado ditatorial a um Estado democratico-burgués, O que ficou
conhecido como periodo de transicdo democratica®”.

Em relacdo as obras que mais marcaram este contexto historico mencionamos
Saviani (2012) *°, Saviani (2013)* S&o nestas obras que estdo contidas as fundamentagdes
teorico-filosoficas essenciais da pedagogia histérico-critica, bem como, seus conceitos
basilares.

Em Saviani (2012), encontramos os conceitos das Teorias da Educagéo Criticas e
ndo Criticas e tambem Critico-Reprodutivistas e a alusdo a uma formulacdo de uma teoria
pedagdgica Critica ndo reprodutivista. Conforme o autor as teorias ndo-criticas, possuem
como maiores representantes os modelos da pedagogia tradicional, a pedagogia nova e
pedagogia tecnicista. Dentro da vertente da pedagogia nova segundo Saviani ela surge e se
fortalece no seio educacional fazendo fortes criticas ao modelo tradicional de ensino, ao
mesmo tempo, que fez com que a Escola Nova aprimorasse a educacdo das elites e
esvaziasse ainda mais a educacdo das massas. “Por que o escolanovismo foi altamente
seletivo na questdo de levar o conhecimento sistematizado aos seus suditos, a classe
dominante. Enquanto que as redes oficiais de ensino que foram destinadas a classe
trabalhadora o escolanovismo trouxe um afrouxamento da disciplina e a secundarizaréo da
transmissdo de conhecimento”. Saviani (2012, pp.67-68).

Em Saviani (2012) também sdo explicados os conceitos de marginalizados, 0s
conceitos da pedagogia da Existéncia e da Esséncia, o entendimento materialista-historico
dos métodos de ensino Novos e tradicionais, a diferenca entre os conceitos de ensino e
pesquisa dentre outros apontamentos. Esta obra foi uma das pioneiras a discutir e

questionar criticamente de forma aprofundada a necessidade de superacdo dos modelos

% Para maiores esclarecimentos recomendamos a leitura do primeiro capitulo da obra de Silva (2019 p.45-78)
“0 SAVIANI, Dermeval Escola e democracia: teorias da educacdo, curvatura da vara, onze teses sobre a
educacdo politica. Campinas: Autores Associados, 2012. Esta obra teve sua primeira edigdo no ano de 1983.
*1 SAVIANI, Dermeval Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximaces. Campinas: Autores Associados,
2013. Esté obra teve sua primeira edi¢do no ano de 1991.
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tradicionais e escolanovistas de ensino da época. Saviani (2012) aponta a necessidade da
criacdo de uma teoria pedagogica que venha a atender os interesses dos marginalizados
(classe trabalhadora).

O problema permanece em aberto. E pode ser recolocado nos seguintes termos: é
possivel encarar a escola como uma realidade histdrica, isto €, suscetivel de ser
transformada intencionalmente pela a¢do humana? Evitemos escorregar para
uma posicdo idealista e voluntarista. Retenhamos da concepgdo critico-
reprodutivista a importante ligdo que nos trouxe: a escola € determinada
socialmente; a sociedade em que vivemos, fundada no modo de produgdo
capitalista, é dividida em classes com interesses opostos; portanto, a escola sofre
a determinacdo do conflito de interesses que caracteriza a sociedade.
Considerando-se que a classe dominante ndo tem interesse na transformagao
historica da escola (ela esta empenhada na preservacéo de seu dominio, portanto,
apenas acionara mecanismos de adaptacédo que evitem a transformacéo), segue-se
que uma teoria critica (que nédo seja reprodutivista) so podera ser formulada do
ponto de vista dos interesses dos dominados. (SAVIANI, 2012, p.25)

Localizamos a obra Escola e Democracia como sendo uma introdugéo preliminar

para o surgimento da pedagogia historico-critica.

Os estudos que compBem este livro giram em torno da pedagogia histérico-
critica. Neste sentido, ddo continuidade e complementam as analises
apresentadas no livro Escola e democracia. Em verdade, “Escola e democracia”
pode ser considerado uma introducdo preliminar & pedagogia histérico-critica.
(Saviani, 2013, p.5)

E bom frisar que embora a obra, Escola e Democracia tenha sido publica em 1983
as sistematizacOes iniciais datam do ano de 1979, periodo em que Saviani escreve seus
primeiros artigos enquanto professor da PUC-SP. Estes antecedentes historicos de forma
sintética demarcaram a origem e desenvolvimento da pedagogia histérico-critica. Sua
formulacéo intelectual possui uma intima relacdo com o percurso histérico educacional de
Saviani, que desde os anos de 1964 enquanto ainda era aluno do curso de filosofia da PUC-
SP recebeu as primeiras influéncias sobre como se desenvolve o conhecimento humano
“Sujeito Cognoscente42”. Seus antecedentes remontam das primeiras preocupacdes
sistematicas com a educacado do inicio da sua carreira docente ainda em 1967.

Porém foi durante a conturbada década de 1970, em que Saviani era um militante
de esquerda, foi uma década de intensas mobilizacdes e debates pela volta dos movimentos
sociais que a populacdo brasileira alimentada por um ideério cultural transformador,
politico e pedagdgico foi aos poucos ganhado massa critica e passando a contrapor a

politica educacional e a pedagogia oficial adotada pelo regime militar daquele periodo

%2 Cognoscente é aquele que conhece ou que tem a capacidade de conhecer. O sujeito cognoscente, por
conseguinte, € quem realiza o ato do conhecimento.
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historico. Isso fez com que Saviani (1996), escrevesse no ano de 1980, os primeiros textos
sobre filosofia da educacdo, alertando o professorado brasileiro da necessidade de passar
do senso comum a consciéncia filos6fica. Ou seja, sair de uma espécie de zona de conforto
educacional imposta pelo escolanovismo, e buscar uma nova reorientacdo pedagdgica que
levassem o0s professores e alunos a tomar consciéncia da realidade social que estéo
inseridos, e buscar mecanismos para transformar a escola, a academia em um espago de
debates e principalmente pela estruturacdo de uma nova praxis pedagdgica ancorada em
uma consciéncia filosofica alicercada no saber sistematizado e ndo no senso comum como

pregava o escolanovismo.

Passar do senso comum & consciéncia filosofica significa passar de uma
concepcdo fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada,
mecanica, passiva e simplista a uma concep¢do unitéria, coerente, articulada,
explicita, original, intencional, ativa e cultivada. (SAVIANI, 1996, p.1)

Podemos perceber quais sdo os principios historicos filoséficos e didaticos politico-
pedagdgicos primarios da pedagogia histérico-critica. Em resumo podemos dizer que esta
teoria pedagogica surge em um contexto ligado a objetivacdo de um novo ordenamento
social democratico, pds-ditadura militar, gracas a essa dimensdo historica se abriram as
portas para que 0 marxismo pudesse se reestruturar em nosso pais. E assim o prof. Saviani
foi um dos pesquisadores que se prop0s a efetuar esta missdo. Buscando um didlogo dentro
da propria academia, com 0s mais renomados autores do marxismo do periodo, desta
forma, Saviani foi aos poucos absorvendo seus pontos positivos, desvendando seus pontos
fracos, e buscando elaborar uma nova teoria pedagogica que fosse marxista e nao idealista
marxista sem que esteja contaminada pela panaceia pedagdgica do pensamento
escolanovista.

Dentro deste contexto historico inicial que Saviani, recebe influéncias tedricas de
Karl, Marx, Antonio Gramsci, Georges Snyders e sua pedagogia progressista e Bogdan
Suchodolki. A partir destes tedricos marxistas Saviani edifica os fundamentos tedricos
elementares de sua teoria.

Foi através das maos dos seus orientandos de sua primeira turma de doutorados da
PUC-SP em 1979, que os pensamentos educacionais revolucionarios de Saviani
comegaram a passar de uma trajetdria individual e assumir um carater coletivo. Nesta
década foi impulsionada também pela criacdo da ANDE-Associacdo Nacional de Educagdo

em 1979, onde Saviani foi um dos fundadores. Da criagdo da ANPED - Associagédo
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Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo, criada em 1977 em que também foi
um dos soécios fundadores e do CEDES - Centro de Estudos Educacdo e Sociedade,
articulado em 1978 e oficializado em marco de 1979.

Atualmente Saviani consta com seu préprio grupo de estudos e pesquisas onde é o
coordenador geral do HISTEDBR- Grupo de Estudos e Pesquisa “Historia, Sociedade e
Educacdo no Brasil”. Foi criado em 1986. Possui uma revista on-line o HISTEDBR on-line
publicada trimestralmente.

A primeira tentativa em larga escala de sistematizar uma teoria pedagogica que
fosse critica e ndo critica reprodutivista por parte de Saviani se deu através do artigo:
“Escola e Democracia: para além da curvatura da vara”, publicado em 1982, na revista
ANDE, de nimero trés. Posteriormente em 1983, foi lancada a obra: Escola e democracia.
A obra é uma coletanea de varios artigos elaborados por Saviani durante a década de 1960,
1970 e 1980.

Pode-se sintetizar que durante 1979 a 1984 foram trabalhados o0s conceitos
elementares da pedagogia historico-critica. Especialmente na obra: Escola e Democracia o
capitulo trés com o topico nomeado: Para alem da teoria da curvatura da vara. Saviani
alerta para a emergéncia de construir uma nova teoria pedagogica. Visando demonstrar
como as teorias pedagogicas existentes funcionavam em sua esséncia, Saviani divide as
teorias pedagogicas em dois grupos: As teorias criticas e ndo criticas. Para dar validade a

suas afirmacdes Saviani (1982) explica:

Tomando como critério de criticidade a percepcéo dos condicionantes objetivos,
denominarei as teorias do primeiro grupo de “teorias ndo-criticas” ja que
encaram a educagdo como autdbnoma e buscam compreendé-la a partir dela
mesma. Inversamente, aquelas do segundo grupo sdo criticas uma vez que se
empenham em compreender a educacdo remetendo-a sempre a Sseus
condicionantes objetivos, isto é, a estrutura socioecondmica que determina a
forma de manifestacdo do fenbmeno educativo. Como, porém, entendem que a
funglo bésica da educacdo é a reprodugdo da sociedade, serdo por mim
denominadas de “teorias critico-reprodutivistas”. (SAVIANI 2012, p.5)

Como exemplo maior das teorias ndo criticas Saviani aponta a pedagogia
tradicional que entende que bastasse o aluno adentrar no processo educativo, na escola que
os problemas ligados a marginalidade seriam superados. Para Saviani (2012), a pedagogia
tradicional é ndo critica, porque ndo enxerga a escola como produto da sociedade e sim
como uma espécie de redentora dos problemas sociais do periodo. “E marginalizado da

nova sociedade quem néo é esclarecido. A escola surge como um antidoto a ignorancia,
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logo, um instrumento para equacionar o problema da marginalidade”. (SAVIANI, 2012,
p-5)

O grande debate teorico viria depois que Saviani formula o conceito das “teorias
critico reprodutivistas” buscava assim a criagdo de uma pedagogia alternativa para a
orientacdo docente oficial, o primeiro problema enfrentado foi a necessidade de elaborar
uma teoria pedagdgica que fosse critica, mas ndo reprodutivista. Estas teorias

reprodutivistas foram amplamente denunciadas por Saviani (2012. p.15-29).

Inversamente, as teorias do segundo grupo - que passarei a examinar - S&o
criticas, uma vez que postulam nao ser possivel compreender a educacdo sendo a
partir dos seus condicionantes sociais. Ha, pois, nessas teorias uma cabal
percepcdo da dependéncia da educacdo em relacédo a sociedade. Entretanto, como
na analise que desenvolvem chegam invariavelmente a conclusdo de que a
funcdo propria da educacdo consiste na reproducdo da sociedade em que ela se

insere, bem merecem a denomina¢do de “teorias critico-reprodutivistas”.
(SAVIANI, 2012, p.13)

Estas teorias criticos reprodutivistas apontadas por Saviani (2012) representavam
para 0 periodo histérico o que havia de mais avancado em relacdo as correntes marxistas
educacionais impulsionadas na Franca. Foram elas: Teoria do Sistema de Ensino como
Violéncia Simbdlica. Esta teoria estd desenvolvida na obra A Reproducdo: elementos para
uma teoria do sistema de ensino, de p. Bourdieu e J. C. Passeron (1975). A Teoria da
Escola como Aparelho Ideoldgico de Estado (AIE). Althusser, Louis. (1985). A Teoria da
Escola Dualista C. Baudelot e R. Establet e exposta no livro L'Ecole Capitaliste en France
(1971).

Saviani polemiza afirmando que estas teorias criticam o existente, denunciam os
mecanismos do existe, porém ndo possuem propostas de cunho intervencionista pratico
para mudar essa realidade. Foi a partir de uma critica minuciosa e radical a estas
pedagogias que Saviani elabora uma teoria critica da educacdo de carater marxista
materialista historico. Foi assim que surgiu para o universo cientifico a denominacéo:

pedagogia historico-critico em 1984,

A questdo em causa era exatamente dar conta desse movimento e ver como a
pedagogia se inseria no processo da sociedade e de suas transformagdes. Entdo, a
expressdo historico-critica, de certa forma, contrapunha-se a critico-
reprodutivista. E critica, como estd, mas, diferentemente dela, ndo é
reprodutivista, mas enraizada na histéria. Foi assim que surgiu a denominacao.
Assim, atendendo & demanda dos alunos, ministrei, em 1984, a disciplina
pedagogia historico-critica e, a partir desse ano, adotei essa nomenclatura para a
corrente pedagdgica que venho procurando desenvolver. (SAVIANI,2012,
p.119)
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Finalizando seu pensamento pedagdgico Saviani (2012), expos quais seriam 0sS
passos, 0 caminha a percorrer rumo a uma nova pedagogia articulada aos interesses

populares.

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizard, pois, a escolg;
ndo sera indiferente ao que ocorre em seu interior; estara empenhada em que a
escola funcione bem; portanto, estara interessada em métodos de ensino eficazes.
Tais métodos situar-se-ao para além dos métodos tradicionais e novos, superando
por incorporagdo as contribui¢des de uns e de outros. Serdo métodos que
estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir mao, porém, da
iniciativa do professor; favorecerdo o dialogo dos alunos entre si e com o
professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada
historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, os ritmos de
aprendizagem e o desenvolvimento psicologico, mas sem perder de vista a
sistematizacdo logica dos conhecimentos, sua ordenacéo e gradacgdo para efeitos
do processo de transmissdo-assimilagdo dos contetidos cognitivos. (SAVIANI,
2012, p.66)

S&o estes o sentido e a contribuicdo que almejamos dar com este estudo para uma
possivel construcdo coletiva de uma praxis didatica para o ensino do futebol buscando
aproximacdes com a pedagogia historico-critica para a rede de ensino de Trindade-GO.
Entendemos que a marginalidade continua presente no processo educativo brasileiro, por
iISso, que optamos pela pedagogia historico-critica como meio para amenizar esta
marginalidade relacionada em especial ao ensino do futebol nas escolas do municipio de
Trindade-GO.

Compreendemos que as praticas de cunho pedagogico espontaneista possuem forte
ligacdo com o0 que se prega a pedagogia Nova, um ensino onde o aluno é o centro de
processo educativo. Conforme a pedagogia historico-critica, entendemos que o centro do
processo educativo deve ser a transmissdo deliberada dos conhecimentos sistematizados
mais evoluidos historicamente desenvolvidos pelo conjunto da humanidade.

Neste sentido a qualidade das aulas direcionadas ao ensino do futebol na escola
passa diretamente pelas maos dos professores que administram o contetdo, cabendo a estes
professores transmitir o ensino do futebol de maneira critica, historicizada e ndo
reprodutivista dos discursos hegeménicos.

Passamos agora a falar da segunda obra Saviani (2013) foi publicada 8 anos apds a
publicacdo de Escola e Democracia em 1991. Esta foi a primeira obra sistematizada como
0 nome de pedagogia histdrico-critica na historia. Em nosso entendimento até os dias

atuais esta obra continua sendo a mais aprofundada em relagdo aos fundamentos marxistas
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direcionados a pedagogia histdrico-critica. Os textos desta obra possuem uma
particularidade, foram escritos durante a década de 1980, no fervoroso debate no interior
do pensamento de esquerda em que se buscavam mecanismos de sobrepujar a ideologia
educacional burguesa. A obra assume o trabalho educativo como algo essencial para
garantir a humanidade no homem, ou seja, a transmisséo sistematizada do saber elaborado

é algo vital para a sobrevivéncia humana.

[..] a natureza humana néo é dada ao homem, mas é por ele produzida sobre as
bases da natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é um ato de
produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens. (SAVIANI,
2013, p.13)

Neste sentido o trabalho educativo assume um papel de destaque para o
desenvolvimento do género humano. Com a evolugdo das forgas produtivas o homem
necessitou de organizar um espaco proprio para que o trabalho educativo fosse efetivado,
assim surgiu a escola. O problema levantado pela pedagogia histérico-critica é que a escola
passa a utilizar esse poder social para privilegiar uma minoria, ou seja, a classe burguesa,
apartando 0s conhecimentos essenciais historicamente acumulados pelo conjunto da
humanidade daqueles que mais precisariam destes conhecimentos a classe trabalhadora.
Assim a escola passa a fortalecer ainda mais a diviséo de classes e a divisdo social da forca

de trabalho ou seja, a escola passa a ser antidemocratica.

Peco, pois, licenca para reapresentar aqui as consideracdes que fiz em Olinda,
por ocasido do Il Encontro Nacional do Programa Alfa (Enpa). Ali, ao tratar do
papel da escola bésica, parti do seguinte principio: a escola é uma instituicdo
cujo papel consiste na socializacdo do saber sistematizado. (SAVIANI,2013,
p.14)

Para a pedagogia historico-critica compete ao sistema educacional estruturar
curriculos que mantenham a exceléncia de conteudos classicos, 0s signos mais
desenvolvidos que a humanidade historicamente construiu. A escola € em primeiro lugar
um espaco especifico para a transmissdo dos conhecimentos sistematizados e ndo lugar de

fortalecimento dos conhecimentos tidos como extracurriculares.

Dessa forma, reservo para o termo curriculo as atividades essenciais que a
escola ndo pode deixar de desenvolver, sob pena de se descaracterizar, de perder
a sua especificidade. As demais atividades, tais como as comemoracdes antes
mencionadas, ndo sendo essenciais, definem-se como extracurriculares. Nessa
condigdo, elas sd fazem sentido quando enriquecem as atividades curriculares,
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ndo devendo, em hipGtese alguma, prejudica-las ou substitui-las. (SAVIANI,
2013, p.87-88)

Também em Saviani (2013), encontramos o conceito de aluno empirico e aluno
concreto. “Mostro o aluno concreto e apresento o concreto como a sintese de maltiplas
determinacdes definidas enquanto relacGes sociais. Portanto, o que é do interesse desse
aluno concreto diz respeito as condi¢cBes em que se encontra e que ele ndo escolheu”.
Saviani (2013, p.121). O aluno empirico (aquele que desconhece os determinantes sociais
que estdo a sua volta), Este aluno ndo tem interesse em herdar o que foi deixado pelas
geracBes anteriores. Entretanto, enquanto aluno concreto que é, necessita da mediacdo
educativa para se tornar um agente historico transformador da sua propria préatica social e
assim, contribuir para a transformacdo da sociedade. Porém para que isso aconteca é
preciso que o professor domine o conhecimento que sera transmitido.

Eis como a questdo do conhecimento e a mediacdo do professor se pdem. Porque o
professor, enquanto alguém que, de certo modo, apreendeu as relagdes sociais de forma
sintética, é posto na condicdo de viabilizar essa apreenséo por parte dos alunos, realizando
a mediacdo entre o conhecimento que se desenvolveu socialmente fazendo a evolugdo do
aluno empirico para o aluno concreto.

Para Saviani (2013), o professor no exercicio de sua fungdo social deve tornar o
processo educativo uma atividade mediadora da pratica social global. “Isso significa que
uma determinada geracdo herda da anterior um modo de producdo com 0s respectivos
meios de produgio e relagdo de produgdao” (SAVIANI, 2013, p.121) Isso quer dizer que as
novas geracOes sdo dependentes das geracOGes passadas para o desenvolvimento holistico
da humanidade.

Eis como a questdo do conhecimento e a mediagéo do professor se pGem. Porque
o professor, enquanto alguém que, de certo modo, apreendeu as relagfes sociais
de forma sintética, € posto na condicédo de viabilizar essa apreensdo por parte dos

alunos, realizando a mediacdo entre o aluno e o conhecimento que se
desenvolveu socialmente. (SAVIANI, 2013, p,122)

Finalizamos este topico demonstrando quais sdo 0s conceitos centrais das duas
obras mais importantes relacionadas a origem e desenvolvimento da fundamentacéo tedrica
da pedagogia historico-critica. Passemos agora a discutir 0s passos seguintes que a
pedagogia historico-critica vem assumindo apds podemos assim dizer o “ponta pé” inicial
feito por Saviani (2012 2013).
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3.2 - Panorama atual da pedagogia histérico-critica no Brasil e suas influéncias na
Educacdo Fisica escolar.

O objetivo deste tdpico foi identificar quais foram as principais publica¢fes que
vieram a contribuir para a divulgacdo e o desenvolvimento coletivo do amadurecimento
tedrico metodoldgico da pedagogia historico-critica no cendrio nacional apds as décadas de
1970 e 1980. E também questionar quais sdo as principais obras ligadas a Educacdo Fisica
brasileira que possuem ligacdo coma a pedagogia historico-critica.

Em 1992, temos a publicacdo de uma das mais importantes obras direcionadas a
Educacdo Fisica escolar, de cunho marxista, a obra de Soares et al. Esta obra é a
publicacdo que mais se aproximou da pedagogia historico-critica.

Entretanto ao fazermos uma analise mais aprofundada desta obra concordamos com
os estudos de Silva. E (2013). Em que a obra de Soares et al (1992), traz a tona uma
pedagogia hibrida (composta por outras pedagogias). Principalmente, ligada a Pedagogia
Libertadora, de Paulo Freire®®. O autor também alerta para o fato de muitos trabalhos
ligados a Educacdo Fisica brasileira assumirem Gasparin (2002) e Soares et al (1992)
como sendo as obras mais representativas ligadas aos trabalhos que assumem a pedagogia

historico-critica.

Vale ressaltar que por mais avancgada que seja a metodologia critico-superadora
ela é uma proposta hibrida que, a0 mesmo tempo em que apresenta uma
perspectiva critica fundamentada no marxismo e faz aproximacoes diretas com a
pedagogia histérico-critica, também busca sua fundamentacdo na teoria
libertadora de Paulo Freire, mesclando estas teorias em suas preposicoes.
Podemos perceber claramente esta influéncia, por exemplo, na defesa dos temas
geradores e dos ciclos de aprendizagens. Resultado disso é uma proposta que se
aproxima sobremaneira do que fez Gasparin em sua didatica. Talvez por isso seja
tdo comum trabalhos na Educacdo Fisica que assumam a pedagogia historico-
critica e trabalham apenas com estes dois autores. (SILVA. E, 2013, p. 86).

O autor supracitado fortalece seus argumentos apontando que a obra de Soares et al
foi publicada um ano apds a publicacdo da obra, pedagogia historico-critica: primeiras
aproximacdes (1991) e que, Soares et al, ndo cita em nenhuma momento a obra de Saviani

(2013) que representa o grande marco tedrico da pedagogia historico-critica.

*% «Convencionou-se denominar ‘pedagogia libertadora’ a concep¢io pedagégica cuja matriz remete as ideias
de Paulo Freire. Sua inspiracdo filosofica encontra-se no personalismo cristdo e na fenomenologia
existencial. [...] Também ela valoriza o interesse e iniciativa dos educandos, dando prioridade aos temas e
problemas mais préximos das vivéncias dos educandos sobre os conhecimentos sistematizados” (SAVIANI,
2005, p. 36).
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Para Saviani (2012), a pedagogia freiriana é classifica como uma teoria ndo-critica.
Conforme o autor a pedagogia freiriana foi uma resposta educativa emergencial da nova
sociedade burguesa, ou seja, a pedagogia de Paulo Freire surgiu como um novo ajuste da

Escola Nova. Assim como o capitalismo se reinventa o escolanovismo faz 0 mesmo.

Ao findar a primeira metade do século XX, o escolanovismo apresentava sinais
visiveis de exaustdo. As esperancas depositadas na reforma da escola resultaram
frustadas. Um sentimento de desilusdo comegava a se alastrar nos meios
educacionais. A pedagogia nova, a0 mesmo tempo que se tornava dominante
como concepgao tedrica - a tal ponto que se tornou senso comum o entendimento
segundo o qual a pedagogia nova é portadora de todas as virtudes e de nenhum
vicio, ao passo que a pedagogia tradicional é portadora de todos os vicios e de
nenhuma virtude —, na pratica revelou-se ineficaz em face da questdo da
marginalidade. Assim, de um lado surgiam tentativas de desenvolver uma
espécie de “Escola Nova Popular”, cujos exemplos mais significativos sao as
pedagogias de Freinet e de Paulo Freire; de outro lado, radicalizava-se a
preocupacdo com os métodos pedagdgicos presentes no escolanovismo que
acaba por desembocar na eficiéncia instrumental. Articula-se aqui uma nova
teoria educacional: a pedagogia tecnicista. (SAVIANI, 2012, pp.10 — 11, grifo
N0sso).

E neste cenario que a obra de Soares et al (1992) ao discorrerem sobre a questio
dos principios curriculares no trato do conhecimento (idem, p. 30) tem como grande figura

central a abordagem de Libaneo (1985) vamos a um trecho da obra.

O trato com o conhecimento reflete a sua direcdo epistemoldgica e informa os
requisitos para selecionar, organizar e sistematizar os contetdos de ensino. Pode-
se dizer que os contetidos de ensino emergem de contetdos culturais universais,
constituindo-se em dominio de conhecimento relativamente auténomos,
incorporados pela humanidade e reavaliados, permanentemente, em face da
realidade social (LIBANEO, 1985, p.39, apud SOARES et al, 1992, p. 30)

Soares et al (1992) complementam afirmando:

Para Libaneo (1985: 39) "... os contelidos sdo realidades exteriores ao aluno que
devem ser assimilados e ndo simplesmente reinventados, eles ndo sédo fechados e
refratarios as realidades sociais", pois "ndo basta que os conteldos sejam apenas
ensinados, ainda que bem ensinados é preciso que se liguem de forma
indissociavel a sua significacdo humana e social". Essa explicacdo pde em
destaque um principio curricular particularmente importante para o processo de
sele¢do dos conteldos de ensino: a relevancia social do conteiido que implica em
compreender o sentido e o significado do mesmo para a reflexdo pedagdgica
escolar/ Este devera estar vinculado a explicacdo da realidade social concreta e
oferecer subsidios para a compreensdo dos determinantes socio-historicos do
aluno, particularmente a sua condicdo de classe social**. (Libaneo, 1985, p. 39,
apud SOARES et al, 1992, p. 31)

** Neste trecho da obra, os autores chegam até a colocar uma nota propondo a leitura complementar da obra
de Libaneo: “Sobre a "relevincia social dos contetidos"” consultar: LIBANEO, José Carlos. Democratizagdo
da Escola Publica: a pedagogia critico-social dos contetidos. S&o Paulo, Loyola, 1985”.
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Entretanto, precisamos também esclarecer que o proprio Saviani fez questdo de
demostrar até que ponto sua concepcao pedagdgica dialoga com as ideias de Libaneo e os

pontos centrais que se divergem.

Uma primeira dicotomia € aquela que se expressa na oposi¢do entre forma e
conteddo. Segundo essa objecdo, a proposta em questdo seria conteudista, e,
nesse sentido, desconsideraria as formas, o0s processos e 0s métodos
pedagdgicos. Acho que a denominagdo “pedagogia dos contetidos”, em que pese
o fato de ser acrescido da especifica¢do “critico-social”, tem dado margem a
objecdo de que a proposta se centra nos contetdos e secundariza as formas e 0s
processos. No entanto, isso ja tem sido refutado de diferentes maneiras.
(SAVIANI, 2013, p.64)

Voltando ao processo de desenvolvimento historico da pedagogia historico-critica,
em 1993, o professor Newton Duarte que visto de passagem € uma das figuras centrais do
desenvolvimento coletivo da pedagogia historico-critica, pois esta presente desde o inicio
das primeiras formulagfes. Publica a obra: A individualidade para-si (contribuicdo a uma
teoria historico-social da formacdo do individuo). Esta obra faz parte da sua tese de
Doutorado defendida no ano de 1992. Nesta obra Duarte. N, afirma que o grande problema
da pedagogia historico-critica € ainda ndo ter uma sistematizacdo pedagdgica consistente

alertando o meio cientifico para esta necessidade.

Nesse contexto é que considero urgente e fundamental que os educadores
brasileiros, que vém trabalhando no interior da corrente Historico-Critica,
dirijam uma atencdo maior a construgdo de um corpo tedrico e socioldgico da
educacdo e o ambito dos estudos sobre o que-fazer da pratica educativa. (Duarte.
N, 2002, p.5)

Em 1994 foi realizado o primeiro congresso a tematizar de forma direta a
pedagogia historico-critica. Este encontro foi nomeado de “Simposio Dermeval Saviani e a
Educacao Brasileira”, mas ficou conhecido por “O Simposio de Marilia”, pois aconteceu
na UNESP de Marilia onde cerca de 600 professores se reuniram para discutir com o
proprio Dermeval Saviani, o sentido de suas obras, seus fundamentos e desafios para o
aperfeicoamento e divulgacdo da teoria pedagdgica, ou seja, retomando parte do discurso
de Duarte. N (1991) de que é preciso um empenho coletivo para o amadurecimento da
pedagogia histérico-critica, visto que desde as primeiras publicacbes de Saviani em 1983,

“Escola e Democracia” em 1991, “Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagdes”, o

(SOARES et al (1992, p. 44).
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préprio autor ja levantava esta bandeira. Todas as falas dos palestrantes do “O Simpdsio de
Marilia” foram reunidas num conjunto de trabalhos publicadas em livro* com a
organizacio do professor Celestino Alves da Silva Janior (SILVA JUNIOR, 1994).
Conforme Silva. E (2013), este Simposio representou um marco importante para a
pedagogia histérico-critica.

A realizacdo do Simpdsio de Marilia foi um marco importante para a
pedagogia histérico-critica, uma vez que o material resultante deste encontro
nos permite uma analise histdrica ndo so de seu principal interlocutor, mas
também no aprofundamento tedrico desta teoria em suas bases tedricas,
filosdficas, pedagogicas e politica. (Silva. E, 2013, p.17)

Em 1996, Duarte. N. Publica “A Escola de Vigotski e a educacdo escolar: algumas
hipdteses para uma leitura pedagogica da Psicologia Historico-Cultural”. Um dos pontos
centrais desta obra esta no fato de o autor elucidar um equivoco marcante, muito utilizado
e aceito no meio cientifico, que é chamar a escola de Vigotski de socioconstrutivista. Em
nosso entendimento este termo socioconstrutivista foi inventado pela escola americana
como o intuito de unir dentro de uma mesma teoria dois grandes tedricos da psicologia:
Vigotski e Piaget. A questdo € que as duas teorias sdo completamente antagdnicas.

Vejamos a explicacdo de Duarte, N (1996).

Estamos perante a questdo do critério de classificagdo das correntes da
Psicologia. Quando o critério € a historicizacdo ou ndo do psiquismo, Piaget,
Skinner & Freud estdo muito mais préximos um do outro do que da psicologia
da Escola de Vigotski. Procuraremos maostrar aqui que o interacionismo é um
modelo epistemoldgico que aborda o psiquismo humano de forma biolégica, ou
seja, ndo da conta das especificidades desse psiquismo enquanto um fenémeno
histérico-social. Com isso estamos defendendo que a Psicologia Histérico-
Cultural ndo é uma variante do interacionismo-construtivista. N&o basta
colocarmos o adjetivo social. A questdo é a de que a especificidade dessa escola
da Psicologia perante outras ndo pode ser abarcada pela categoria de
interacionismo nem pela de construtivismo. (DUARTE. N, 1996, p. 27, grifo
N0sso).

Estamos de acordo com autor. Quando se fala que Vigotski € socioconstrutivista
estamos superficialmente rebaixando toda uma escola de pensamento marxista. Estamos
assim, mutilando a psicologia histérico-cultural, tirando o que ela tem de originalidade,

que € a criacdo de uma teoria psicoldgica desenvolvida dentro de um viés marxista unico.

** SILVA JUNIOR, C. A. Dermeval Saviani e a educacdo brasileira. O simpésio de Marilia. Sdo Paulo:
Cortez, 1994. 286p. Esta obra ndo teve outras edi¢des por isso se encontra esgotada, sendo possivel adquiri-la
em algumas bibliotecas de Universidades e também em sebos.
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Novamente nos anos 2000 o professor Newton Duarte publica a obra: Vigotski e o
"aprender a aprender": critica as apropriacdes neoliberais e pds-modernas da teoria
vigotskiana. Estd obra veio a somar positivamente para o amadurecimento da psicologia
historico-cultural da escola de Vigotski no Brasil, pela qual a pedagogia histérico-critica
possui afinidades, visto, que ambas as teorias se apropriam da concepcao dialética mais
precisamente do materialismo historico-dialético. Conforme o grupo de Estudos do
HISTEDBR, a pedagogia histérico-critica: “Tributaria da concepgdo dialética,
especificamente na versdo do materialismo histdrico-dialético, tendo fortes afinidades, no
que ser refere as suas bases psicoldgicas, com a psicologia historico-cultural desenvolvida
pela “Escola de Vigotski”. (HISTEDBR, 2018%).

Ao atuar nos trilhos do materialismo histérico-dialético relacionado a psicologia
historico-cultural temos que levar em conta que existem diversos caminhos, caminhos que
sdo sempre respaldados por um rico contexto historico a comecar pelo contexto histérico
social de seus idealizadores, do contexto historico das principais correntes psicoldgicas que
eram tidas como as mais avangadas durante o surgimento historico da psicologia historico-
cultural.

Naquela época o que havia de mais avancado dentro da psicologia era a teoria do
condicionamento reflexo ou como ficou mais conhecida como condicionamento classico.
de Pavlov*’. (1849-1936) Vigotski e seus colaboradores fizeram um amplo estudo desta
teoria a ponto de contrapor cientificamente seus fundamentos cientificos e apontar novos
rumos para a psicologia da época.

E sabio compreender que a psicologia histdrico-cultural s6 pode ser compreendida
se estudarmos na integra o conjunto elementar desta teoria, ou seja, Luria, Leontiev e
Vigotski. Pois estes autores possuem uma articulacdo continua, uma articulacdo tedrica
profunda. Fato este devido que quem realmente desenvolveu e aprimorou essa psicologia
apos a morte prematura de Vigotski aos 39 anos, no ano de 1934, foram seus amigos e
colaboradores, Leontiev e Luria.

Além do mais com a morte deles, a escola de Vigotski seguiu avancando por
diversas geracOes de tedricos, que se propuseram a colaborar para o desenvolvimento e

construcdo da sua psicologia. Muito do que se fala da escola de Vigotski se remete apenas

* Texto retirado direto do site oficial do HISTEDBR. Guia glosséario interativo:Disponivel em:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb ¢ pedagogia historico.htm.

*" Segundo o entendimento deste autor: Compreendia o desenvolvimento humano somente a partir das
capacidades bioldgicas. Vigotski vai ao contrario desta linha psicoldgica.


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_pedagogia_historico.htm

105

a primeira geragdo de colaboradores, que segundo DUARTE. N (2006, p.18), foram
Leontiev, Luria, Galperin, Elkonin, Davidov, Zapordzhets e outros integrantes que se
propuseram a colaborar para o desenvolvimento a aperfeigoamento da psicologia historico-
cultural.

Na atualidade existe uma parcela significativa de tedricos que buscam colaborar
para que a psicologia histérico-cultural seja realmente compreendida como uma construcdo
histérica coletiva. Uma somatdria de estudos e trabalhos de tedricos russos e
posteriormente, tedricos fora da Russia. No Brasil a grande referéncia que temos para nos
aproximar o mais fidedignamente possivel do que foi e é a escola de Vigotski e a
psicologia historico-cultural sdo as contribui¢es do grupo de estudo e pesquisa. “Estudos
Marxistas em Educa¢do”, vinculado a Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho — Unesp da cidade de Araraquara, que possuem como liderangcas os professores
Newton Duarte e a professora Ligia Marcia Martins.

Estes teoricos em especial o Prof. Newton Duarte tem se dedicado a divulgar
atraves de um numero consideravel de publicacdes e palestras qual é a auténtica psicologia
historico-cultural. Duarte. N (2000) procurou elucidar como esta teoria psicologica foi e
estd negativamente sendo apropriada pelos interesses neoliberais e pds-modernos onde
seus conceitos essenciais foram distorcidos e até incorporados as teorias que estdo ligadas
ao modelo escolanovista de ensino, cuja nomenclatura dada por ele é a pedagogia do
“aprende a aprender”.

Em sintese apoiando nos fundamentos da pedagogia histérico-critica conforme o
autor, estas teorias retiram da escola o seu papel principal que é a transmissdo dos
conhecimentos sistematizados mais avancados pelo conjunto histérico da humanidade.

“As pedagogias centradas no lema ‘“aprender a aprender” sdo antes de mais nada
pedagogias que retiram da escola a tarefa de transmissdo do conhecimento objetivo, a
tarefa de possibilitar aos educandos o acesso a verdade”. (DUARTE. N, 2001, p.24).

Duarte. N (2001) reforcando o que havia publicado no ano de 2000 aponta um
problema que deve ser superado em relacdo ao estudo da psicologia histérico-cultural e,
principalmente, de seu interlocutor central, Vigotski. Sdo as graves mutilacdes propositivas
decorrentes do grande nimero de publicacdes das obras classicas de Vigotski que vieram
para 0 Brasil com tradugdes distorcidas, resumidas em que se retiram das obras classicas
deste autor quase, se ndo todo seu pensamento marxista e sua linha histérica de psicologia.
“A substituicdo do que escreveu Vigotski pelo que escreveram seus intérpretes e as

tradugoes resumidas/censuradas de textos vigotskianos”. (DUARTE. N. 2011, p.207)
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Por isso que Duarte. N (2011, p.208) reafirmando o que ja houvera publicado em
2000 afirma: “Atualmente muito se escreve sobre Vigotski, mas muito pouco aten¢do se da
ao que o proprio Vigotski escreveu”. Para 0 autor o ide6logo capitalista contemporaneo,
propositalmente durantes muitas décadas, substituiu o que realmente escreveu o proprio
Vigotski por versdes resumidas feitas pelos intérpretes presuncosos do liberalismo
economico capitalista.

Deixamos aqui um exemplo mais recente deste contexto exposto acima. Prestes
(2010) faz uma ampla pesquisa relacionada a qual seria a nomenclatura mais adequada
para expressar um dos conceitos centrais de Vigotski. O conceito de zona de
desenvolvimento proximal que no Brasil foi tdo difundido. A autora afirma que em Russo
o termo original descrito por Vigotski quando estava estruturando seu conceito de zona é:
“Zona blijaichego razvitia”, que foi citado pela primeira vez em seu trabalho; “A dinamica
do desenvolvimento mental do escolar relacionado a instrugéo (1933)”. No corpo do
trabalho Vigotski espelha em Owell, no entanto, na literatura brasileira ndo é possivel
encontrar referéncias deste autor. Pois Vigotski, somente 0 cita uma unica vez em seu
texto. Atualmente o conceito de Zona de desenvolvimento de Vigtski recebe varias
nomenclaturas mundo afora, principalmente, devido as transliteracbes americanizadas que
chegaram ao Brasil, ela ficou popularmente conhecida no meio académico como Zona de
desenvolvimento Proximal.

No entanto, existem outras interpretacdes que trazem outros adjetivos ao seu
conceito como Zona de desenvolvimento: proximo, proximissimo, imediato, iminente,
dentre outras. S&o poucos 0s pesquisadores que se propuseram aprofundar nestes estudos
referente a qual seria a nomenclatura mais adequada para o termo “Zona blijaichego
razvitia”. Atualmente, o que vem se consolidando como o termo mais coerente e atribuido

por Vigotski é o de Zona de desenvolvimento “iminente” e ndo proximal ou imediato.

Portanto, defendemos que a traducdo que mais se aproxima do termo Zona
blijaichego razvitia é zona de desenvolvimento iminente, pois sua caracteristica
essencial é a das possibilidades de desenvolvimento, mas do que imediatismo e
da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crianga ndo tiver a possiblidade de
contar com a colaboracdo de outra pessoa em determinados periodos de sua vida,
poderd ndo amadurecer certas funcgdes intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa,
isso ndo garante, por si s, 0 seu amadurecimento. (Z. PRESTES, 2010, p. 173,
grifo nosso).

Prestes (2010) também afirma que a questdo da nomenclatura proximal no termo de

zona de desenvolvimento se deu das traducfes do russo para o inglés, e o conceito de zona
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de desenvolvimento proximal foi utilizado no Brasil dentro das principais obras de
Vigotski, traduzidas pela editora Martins fontes, foram elas: Formacgéo social da mente
(1984), Pensamento e linguagem (1987) e Psicologia pedagdgica (2001). E importante
esclarecer que estas modificacbes nos termos ndao é s6 um problema de ordem de
traducdes, é acima de tudo, um fator essencial para o real entendimento da teoria. Por isso
mencionamos neste estudo.

Uma das alternativas mais seguras, conforme Duarte. N (2011) para se estudar
Vigotski de forma correta é partir da leitura das coletaneas de textos integrais do autor. Em
1996 e 1998 foram editadas obras diretas do russo para o portugués que conforme o autor
sdo as mais fidedignas para o real entendimento de Vigotski. Duarte N (2011) chega a
comparacgdo de que as obras que foram traduzidas diretas do russo para o portugués mesmo
possuindo o titulo idéntico para com as obras traduzidas do inglés para o portugués hd um
corte de mais de 60% do texto original. E este fato comprova a mutilacdo que sua teoria
sofreu.

As obras fidedignas do russo para o portugués possuem a descricdo do nome de
Vigotski com as letras “is” desta forma: “Vigotski”. As demais nomeagdes sdo traducdes
equivocadas deste autor. Conforme Silva. E (2014, p. 5)* atualmente pode-se encontrar o
nome de Vigotski de quatro maneiras distintas onde cada uma provem das transliteracdes
feitas pelas tradugdes dos idiomas, russo, inglés, espanhol e alemdo. Vigotski refere-se a
traducdo do russo para o portugués. Vygotsky refere-se a traducdo do inglés para o
portugués. Vygoski refere-se a traducdo do espanhol para o portugués e Wygotski refere-se
a traducdo do aleméo para o portugués.

O mesmo autor também aponta outro problema enfrentado em relacdo ao acesso as
leituras de Vigotski do russo para o portugués. As obras originais de Vigotski possuem um
alto valor cobrados pelas editoras, isso acaba favorecendo com que muitos individuos
acabem optando em ler as obras “mutiladas” de Vigotski, além das obras originais,
auténticas de Vigotski ser de dificil entendimento quando comparadas as traducdes
americanizadas. Entendemos que assim a roda capitalista de desconfiguracdo do
pensamento de Vigotski e de sua escola ainda se mantém muito presente.

Finalizamos a obra de Duarte. N (2000), citando Saviani, que durante a formulagédo

do nome de sua teoria pedagdgica, durante a década de 1970 e 1980, foi erroneamente

“8 Curso ministrado durante o VIII Ciclo de Seminérios Formagio Docente: avancos, desafios e perspectivas
atuais Realizagdo: Programa de Educacdo Tutorial — PET Pedagogia UNESP/Araraquara Data: 18 de
setembro de 2014. Horario: 14h as 17h30min. Disponivel em: http://youtu.be/f28RIOE06xw.



http://youtu.be/f28R9OEo6xw
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confundido com os estudos de Libaneo, em que durante por muitos anos se chegou a
confundir a pedagogia histérico-critica com a pedagogia critico-social dos conteidos. Isso
porque o préprio Lib&neo j& havia citado anteriormente o nome pedagogia historico-critica
em alguns dos seus primeiros textos quando Saviani estava formulando a sua teoria

pedagogica durante a década de 1980. Neste contexto, Saviani esclarece:

[..]JNesse quadro ganha relevancia o trabalho de José Carlos Libaneo, que se
empenha em analisar a pratica dos professores e redefinir a didatica & luz da
referida concepgdo, por ele denominada ‘“pedagogia critico-social dos
contetdos” (Libaneo, 1987). Mas logo comegou a se manifestar um conjunto de
criticas contra essa tendéncia. (SAVIANI, 2013, p.63)

Percebemos nitidamente que embora sejam bem proximas as concepc¢des de
Libdneo e de Saviani, foram elaboradas dentro do mesmo contexto historico. E
imprescindivel, esclarecer, alguns pontos chaves para o entendimento até onde as teorias se
aproximam e se distanciam. O primeiro equivoco € utilizar a pedagogia critico-social dos
conteidos como sinbnimo de pedagogia historico-critica como ainda se encontra em
muitos trabalhos cientificos.

Libaneo afirmou em (2013, p.2) no seu artigo intitulado: Fundamentos teoricos-
metodologicos da pedagogia critico-social (perspectiva historico-cultural) que a pedagogia
critico-social dos conteudos surgiu como uma versdo da pedagogia historico-critica.
Porém, este entendimento do autor foi refutado por Duarte. N (2001), onde se dedica
exaustivamente em diversos trechos de sua obra, demonstrar algumas incoeréncias
envolvendo a pedagogia critico-social dos contetidos e o préprio Libaneo que ao publicar
algumas obras contradiz a sua prépria teoria pedagogica. Vejamos as passagens que

comprovam este fato.

Como exemplo podemos citar uma das publicacfes de José Carlos Libaneo (1998),
uma coletdnea de textos desse autor, intitulada Adeus Professor, Adeus
Professora? — Novas Exigéncias Educacionais e Profissdo Docente. Nesse
trabalho, José Carlos Libaneo apresenta um discurso que nos parece ambiguo e
contraditorio, no qual podem ser encontradas passagens que apontariam para uma
visdo critica da educagdo, mas que acabam sendo anuladas pelo conjunto do
pensamento exposto pelo autor, conjunto esse que se mostra em sintonia com 0s
ideérios educacionais voltados para o lema “aprender a aprender”. Num dos
momentos nos quais o autor d& a impressao de aproximar-se de uma andlise critica
da questdo educacional. Ele assim enfoca a necessidade de os educadores ndo se
iludirem com a ideia de que as exigéncias do processo produtivo material da
sociedade contemporanea levariam necessariamente a uma elevacdo da qualidade
da educacdo oferecida a toda a populacdo: (DUARTE. N, 2004, p. 66)
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Segundo o autor o ponto principal que distancia perspectiva pedagogica de Libaneo
com a de Saviani esté no fato de que:

A concepcéo do papel da educacéo escolar atualmente defendida por José Carlos
Libaneo acaba levando-o a aderir também ao lema “aprender a aprender”, tanto
no que se refere a aprendizagem dos estudantes, como no que se refere a
formacéo de professores, endossando explicitamente as abordagens de Zeichner,
Pérez Gomez e Perrenoud (idem, pp. 34-36). Temos ai, portanto, um exemplo da
forca do lema “aprender a aprender” no ideario pedagogico contemporaneo. Essa
forca é tdo grande que consegue a adesdo até mesmo de educadores que em
momentos anteriores de sua trajetdria intelectual formularam criticas ao ideario
escolanovista. (DUARTE. N, 2001, p. 68).

E finaliza suas criticas e esclarecimentos defendendo a pedagogia histérico-critica

afirmando que:

A Pedagogia Historico- Critica, tal como ela vem sendo formulada por Dermeval
Saviani e por outros educadores marxistas (entre os quais nos incluimos), é
distinta da ‘“Pedagogia Critico-Social dos Contetidos” tal como esta foi
caracterizada por Libaneo na década de 1980. Estabelecer essa distin¢do é de
fundamental importancia, pois ainda hoje predomina a interpretacdo de que
seriam apenas dois nomes para uma mesma concepcdo educacional.
Entendemos, entretanto, que existem grandes diferencas entre essas duas
abordagens, diferencas essas que ja existiam na década de 1980 mas que num
primeiro momento foram obscurecidas pela busca de unido de esforgos na
tentativa de construcdo de uma pedagogia critica. Atualmente essas diferencas
mostram-se de forma bastante acentuada, particularmente no que se refere ao
distanciamento entre as posicdes de José Carlos Libaneo e uma perspectiva
educacional socialista e marxista. (DUARTE. N, 2001, p.83)

Passamos agora para 0 ano de 2002, este foi ano que Gasparin lanca seu livro:
“Uma didatica para pedagogia historico-critica”. Alguns estudos como Marsiglia, A. C.
G., Martins, L. M., & Lavoura, T. N. (2019). Apontam que a obra de Gasparin (2002) em
relacdo aos bancos teses e dissertaches ainda é a principal referéncia tedrica ao se

reportarem a didatica.

Realizamos uma busca utilizando quatro ferramentas de pesquisa com o descritor
“pedagogia historico-critica”: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), Banco de Dissertacdes e Teses da CAPES, Acervo Digital da Unesp6 e
google académico. Os resultados revelam que de 33 trabalhos selecionados para
andlise (tabela 1), 15 deles7 (cerca de 45%) utilizam Gasparin (2002) como
principal referéncia tedrica ao se reportarem a didatica. (MARSIGLIA, A. C. G,
MARTINS, L. M., & LAVOURA, T. N. 2019, p.4).

Antes disso, Silva. E (2013) também chega a mesma conclusdo ap6s fazer uma

ampla analise dos anos de 1984 a 2012 de cinco periddicos cientificos que mais publicam
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temas relacionados & Educagdo Fisica. Entretanto, alerta para ao fato de que a obra de
Gasparin foi por durante muitos anos a unica proposta ligada & didatica da pedagogia

histérico-critica.

O livro de Gasparin (2011) foi muito bem aceito de uma forma geral e em
especial na Educacdo Fisica, como podemos notar na analise dos trabalhos, uma
Vez (ue este autor aparece na maioria dos trabalhos que encontramos e em quase
todos aqueles que se propuseram a aplicar uma experiéncia de ensino pautando-
se na pedagogia historico-critica. Também vale ressaltar que por muito tempo a
Unica publicacdo diretamente ligada a didatica na pedagogia histérico-critica foi
o livro de Gasparin (2011) e que talvez por isso ele ainda seja a referéncia mais
procurada. [...] (Silva. E, 2013, p. 87)

Recentemente foi publicado um artigo de autoria de Marsiglia, A. C. G., Martins, L. M., &

Lavoura, T. N. (2019). O objetivo principal deste estudo foi:

O presente texto tem como intencionalidade Gltima contribuir para a superacao
do, ainda atual, desafio de desenvolvimento e sistematizacdo dos fundamentos
didaticos da pedagogia histérico-critica. Para tanto, parte do objetivo de analisar
alguns elementos presentes na proposta didatica desenvolvida por Gasparin
(2002), notadamente no que se refere & apropriacdo do autor quanto ao método
dialético e suas consequentes transposicdes didaticas traduzidas em seu livro

“Uma didatica para a pedagogia historico-critica”. (A. C. G., MARTINS, L.
M., & LAVOURA, T. N. 2019, p.3)

Embora os autores deixem bem claro, a obra de Gasparin (2002), foi de suma
importancia para o avancar do desafio da construcao coletiva da pedagogia historico-critica
pois no contexto historico que o livro foi lancado era grande o fervor por parte do
professorado brasileiro em que se vislumbrasse uma transposicédo didatica dos fundamentos
metodologicos da pedagogia historico-critica. Neste sentido a contribuicdo de Gasparin
deve ser reconhecida.

Entretanto, o problema central apontado na obra de Gasparin (2002) conforme os
autores, esta no fato da questdo do método dialético e sua respectiva expressao no
movimento de superacdo da sincrese em direcdo a sintese pela mediacdo da analise no
processo de transmissao e assimilagdo de conhecimentos na educacgdo escolar. (A. C. G.,
MARTINS, L. M., & LAVOURA, T. N. 2019, p.8)

Em outras palavras Gasparin (2002) ao propor explicar o método fundamentado no
materialismo histdrico-dialético-dialético acabou simplificando exageradamente a
proposta. Trazendo assim uma espécie de reducionismo pedagdgico ao associar de forma
quase que mecanica a maneira direta e imediata da dimensdo de movimento do

materialismo historico-dialético-dialético. Um movimento que vai da sincrese a sintese
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pela mediacdo da analise esquematizando o ciclo prética-teoria-pratica. As consequéncias
conforme os autores foram.

Com efeito, mesmo sem ser sua intencdo, Gasparin acaba por desembocar a
didatica da pedagogia histérico-critica na propalada formulagdo metodoldgica da
acao-reflexdo—acdo, esta que é pertencente ao ideério pedagdgico da formacao
do professor reflexivo e que tem raizes no préprio movimento escolanovista.
Com efeito, tal proposta é permeada por um indigesto pragmatismo que acaba
por ser tomado como referéncia de sua formulagdo, imputando a logica formal ao
método de uma teoria pedagdgica pensada dialeticamente. (A. C. G., MARTINS,
L. M., & LAVOURA, T. N. 2019, P.10)

Em sintese os autores chegam a conclusao de que:

Vale destacarmos, de inicio, que autores como Duarte (2015), Martins (2013),
além do proprio Saviani (2011) tém alertado para o fato de ndo existir “a” forma
de organizacdo do trabalho didatico na pedagogia histérico-critica. Mais que
isso, como sustentam Lavoura e Martins tem-se realizado uma “didatizac¢do e
desmetodizagdo do método da pedagogia historico-critica” (A. C. G,

MARTINS, L. M., & LAVOURA, T. N. 2019, P.4)

Como podemos observar ainda ndo existe uma forma estruturante de organizacéo
do trabalho didatico auténtico da pedagogia historico-critica e ainda ndo sabemos ao certo
quando a pedagogia historico-critica chegara neste nivel de aperfeicoamento, pois a
pedagogia historico-critica lida com os fundamentos marxistas dentre de uma visdo de
mundo dialética que nada esta estatico, que o entendimento da realidade aparente, no caso
do atual sistema de ensino capitalista é fruto de inUmeras determinacfes sociais que se
modificam constantemente.

Este € um dos fatos que dificulta organizar uma didatica propria da pedagogia
historico-critica, pois 0s determinantes sociais impostos pelo sistema capitalista na escola
precisam ser levados em consideracdo, a relacdo do aluno concreto e do aluno empirico
devidamente explicado por Saviani (2013) € um exemplo do quanto é grande o desafio da
pedagogia historico-critica em propor um método didatico para a escola capitalista de hoje.

Silva. E (2013) também analisou as principais obras que haviam se apropriado da
pedagogia historico-critica entre 0s anos de 1984 a 2012 entre as obras analisadas estava a
de Gasparin (2002). E afirmou.

O livro de Gasparin fundamenta-se principalmente em Vigotski, no entanto, um
problema que podemos destacar é que sua interpretacdo da teoria histérico-
cultural estd muito proxima ao socioconstrutivismo e ao movimento
escolanovista. Esta interpretacdo de Vigotski j& foi amplamente estudada,
especialmente por Duarte (2009), Facci (2004), Facci, Tuleski e Barroco (2009),
Martins (2013) e Tuleski (2008), sendo que esta segunda autora inclusive dedica
um capitulo inteiro a andlise da obra Psicologia Pedagdgica, na qual Vigotski
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ainda defendia ideias escolanovistas, tendo-as superado posteriormente. Outro
ponto preocupante é que em nenhum momento Gasparin se utiliza dos estudos de
Leontiev ou Luria, autores fundamentais a psicologia histdrico-cultural. Talvez
esta falta de fundamentacdo marxista tenha levado o autor a defender, em
diversas partes de seu livro, o “método dialético de construgdo do conhecimento
escolar”, conceito este que, quando se coloca em contraposi¢do a transmissao
do conhecimento, é antagbnico ao que preconiza a pedagogia histérico-critica,
por outro lado, o referido conceito esta muito préximo da pedagogia libertadora
especialmente pela énfase dada aos temas e problemas mais proximos das
vivencias dos alunos. (SILVA. E, 2013, p. 84, grifo nosso).

Conforme apontou Silva. E (2013) os pontos principais que colocam a obra de
Gasparin (2002) distantes do que é defendido pela pedagogia histérico-critica sdo a questéo
do ndo aprofundamento tedrico dos autores que compde a primeira geracdo que elaborou a
Psicologia historico-cultural Luria, Vigotski e Leontiev. 1sso porque Gasparin cita apenas
Vigotski desconsiderando que apds a morte prematura de Vigotski quem deu continuidade
e consisténcia a psicologia historico-cultural foram Luria e principalmente Leontiev que
aprimorou a psicologia histérico-cultural através do marxismo.

O mesmo autor também esclarece em uma nota de roda pé que € interessante que a
primeira edicdo do livro de Gasparin ter sido publicada em 2002 o autor utiliza apenas o
livro Escola e Democracia de 1983 de Saviani, ndo fazendo nenhuma referéncia a obra
Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacfes de 1991, ou o artigo de Saviani
(1984). Sobre a natureza e especificidade da educacdo. Estas duas publicacdes que nao
foram utilizadas na obra de Gasparin (2002) “seriam fundamentais ao desenvolvimento de
uma proposta didatica a esta teoria pedagogica”. Silva. E (2013, p.82).

Voltando a nossa analise historica do desenvolvimento da pedagogia historico-
critica, em 2007, tivemos a publicacdo da obra de Saviani: “Histéria das ideias
pedagdgicas no Brasil”, esta é a obra mais extensa de Saviani contendo mais de 470
paginas onde o autor faz um minucioso estudo sobre a histéria da educacdo brasileira,
desde suas origens indigenas até os dias atuais, demostrando através fotos, fatos e registros
historicos os discursos e a ideologias centrais que continham e contém as ideias
pedagdgicas no Brasil.

Uma das grandes contribui¢fes desta obra para a pedagogia histérico-critica € fato
de que através dos documentos e fatos historicos é possivel comprovar que as ideias
pedagdgicas formuladas ao longo do descobrimento do Brasil até os dias atuais em muitos
momentos se tornaram hegemonicas apoiadas por discursos politicos ligados que se
apropriaram dos modelos europeus de ensino de cada época. Entendemos que Saviani

(2007) foi capaz de atualizar para a contemporaneidade os discursos contidos no seu
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classico de 1983 Escola e Democracia. E pedagogia histérico-critica: primeiras
aproximacodes (1991).

Esta obra € uma espécie, de guia pedagdgico aprofundado que explica
detalhadamente o que sdo o que buscam as dezenas de correntes, perspectivas e tendéncias
pedagogicas que passaram e modelaram a historia educacional brasileira até os dias atuais.

Conforme Silva. E (2018), pode-se situar o desenvolvimento da sistematizagéo da
pedagogia histérico-critica em dois momentos historicos, o primeiro inicia em 1979 e vai
até 2008 e o segundo inicia a partir do ano de 2009, ano que marca um salto qualitativo
importante para o desenvolvimento coletivo da pedagogia histérico-critica. Isso porque, se
pegarmos de 1979 até 2007 ndo temos nenhuma publicacdo sistematizada relacionada a
complementar os estudos de Saviani (2012 e 2013) e de Duarte. N (1993* e 2001°°)
direcionados a pedagogia historico-critica.

Em 2009 aconteceu o primeiro evento especifico da teoria pedagogia histérico-
critica que ocorreu na FCL/UNESP de Araraquara, no formato de Seminario com o
tema “Pedagogia Historico-Critica: 30 anos®'”. O intuito colaborativo da realizacdo deste
Seminario foi comemorar e compartilhar os trinta anos de estudos e produgdes coletivas da
pedagogia histérico-critica. A magnitude deste evento foi bastante consideravel levando
em vista que se tratava da exposicdo de uma teoria pedagdgica contra hegemonica.
Segundo a comissdo organizadora ‘“‘se reuniram professores e alunos de graduacao e pés-
graduacgdo de 69 institui¢oes, 37 cidades, 11 Estados brasileiros”. Marsiglia (2011, p. 27-
28)

Apos este semindrio o que se observa foi um grande aumento do nimero de
publicacbes referentes a pedagogia historico-critica principalmente vindos dos seus
interlocutores, Prof. Newton Duarte® e da Prof. Ligia Martins®. Por isso demarcamos o
ano de 2009 e a realizacdo do seminario pedagogia historico-critica 30 anos como sendo

um marco para o desenvolvimento coletivo da pedagogia historico-critica.

“ Referimos & obra: A individualidade para-si (contribuicdo a uma teoria histérico-social da
formacdo do individuo).

%0 Referimos 4 obra: Vigotski e o “aprender a aprender™: criticas as apropriagdes neoliberais e pos-modernas
da teoria vigotskiana.

1 As reflexdes propiciadas no Seminario foram materializadas em forma de livro no ano de 2011 com o
titulo: Pedagogia historico-critica:30 anos produzido pela professora Ana Carolina Galvdo Marsiglia.
(UNESP) Campus Araraquara, Faculdade de Ciéncias e Letras (FCL)

%2 Artigo: A pedagogia historico-critica e a formacao da individualidade para si (2013). Artigo: Educagéo
escolar e Formagdo humana omnilateral na perspectiva da pedagogia historico-critica (2014).

%% Artigo: Os fundamentos psicolégicos da pedagogia histérico-critica e os fundamentos pedagégicos da
psicologia histérico-cultural (2013). Artigo: a internalizagdo de signos como intermediacdo entre a psicologia
historico cultural e a pedagogia historico-critica (2015).
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Dessa forma, pode-se dizer que nesses primeiros 30 anos (1979 — 2009) a
pedagogia histérico-critica teve suas formulagBes iniciais sistematizadas e
conhecidas, em especial no ambito académico, mas foi a partir de 2009 que
houve um expressivo crescimento na producédo tedrica dessa pedagogia, sendo
gue boa parte dessas novas producdes (2009 — 2019) ainda nao foram analisadas
em seu conjunto. (SILVA. E, 2019, p.6).

Em 2012, entre os dias 18 e 20 de junho, ocorreu na Universidade Federal do
Espirito Santo, o segundo evento cientifico direcionado especificamente a pedagogia
historico-critica. O “Congresso Infancia e pedagogia histdrico-critica”. O principal
objetivo deste evento foi abordar a tematica da infancia a luz das elaboragdes tedricas que
fundamentam a pedagogia historico-critica.

Em 2013, entre os dias 23 e 25 de outubro aconteceu a XIV Jornada do
HISTEDBR, que teve como tematica: “Pedagogia Historico-Critica, educacéo e revolugéo:
100 anos da Revolugdo Russa”. Realizada na Unioeste, em Foz do Iguagu.

Ja no mesmo ano em 2013, a professora Ligia Martins apresenta sua tese de Livre-
Docente em Psicologia da Educacdo junto ao Departamento de Psicologia da Faculdade de
Ciéncias da Universidade Estadual Paulista, campus de Bauru com o titulo: “O
desenvolvimento do psiquismo e a educacdo escolar: contribuicbes a luz da psicologia
historico-cultural e da pedagogia historico-critica”. Esta tese foi publicada em forma de
livro no mesmo ano da defesa. Esta obra surge para suprir um dos desafios impostos para o
amadurecimento da pedagogia histérico-critica. Apontados por Saviani (1991) e Duarte. N
(2000) que era uma sistematizacdo rigorosa do desenvolvimento psiquico humano
respaldado pela escola de Vigotski, pelo materialismo histérico-dialético de Marx e pelas
fundamentagc6es em educacdo da pedagogia historico-critica.

Esta obra demonstra como o psiquismo humano evolui, e nesta evolugcdo o papel
dos signos sociais é fundamental. Estes signos sociais reforcam a necessidade de um
trabalho educativo que venham a consubstanciar para que 0s seres humanos possam
alcancar suas maximas potencialidades. Neste sentido, a autora coloca em xeque a funcéo
que a instituicdo escola pode e deve vir a oferecer neste sentido.

Finalizando esse estudo, afirmamos que apenas o0 ensino sistematicamente
orientado a transmissdo dos conhecimentos cientificos, tal como proposto pela
pedagogia histérico-critica, alia-se & formacgéo dos comportamentos complexos
culturalmente formados, isto ¢, & formacdo das funcbes psiquicas superiores, na
medida em que coloca a aprendizagem a servico do desenvolvimento — tal como
preconizado pela psicologia histérico-cultural. Cientes de que ainda hd muito que
se construir para a educagdo escolar desempenhar plenamente seu papel

desenvolvimentista, sobretudo em uma sociedade que se institui pela
universalizacdo das relagcBes de exploracdo e espoliacdo, consideramos que
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demonstrar o grau de dependéncia existente entre a formacdo do psiquismo
humano e o ensino de contetidos sélidos, de saberes universais, também é uma
forma de dendncia e negagdo da desvalorizagdo e esvaziamento do ensino
escolar. (MARTINS, 2013, p.246)

Também em 2013, tivemos a dissertacdo do professor Efrain Maciel e Silva
orientada pelo Prof. Edson Marcelo Hungaro com o titulo: “A pedagogia histérico-critica
no cendrio da Educacdo Fisica brasileira”. Esta obra também contribuiu para o
aprimoramento tedrico da pedagogia historico-critica por manter uma fidedignidade ao
metodo histérico de Marx e aos fundamentos filoséficos historicos-criticos expressos por
Saviani, Newton Duarte e Ligia Martins.

No segundo semestre de 2013, também tivemos a publicacdo da obra de Reis, A.P.
et al. Pedagogia Historico-Critica e Educacdo Fisica. Esta é a obra mais atual a citar a
pedagogia historico-critica ligada a Educacdo Fisica escolar. O livro possui um prefacio
extenso feito pela professora. Celi Nelza Zulke Taffarel, que foi uma das grandes figuras

que participaram da elaboragéo da obra de Soares et al (1992). Assim resumiu o livro:

O que é descrito no livro e fruto de um trabalho coletivo de mais de 20
professores e que ganha sistematizacdo nos escritos destes jovens
professores que se dispuseram a ampliar os conhecimentos a respeito da
metodologia Critico-superadora, além dos diferentes contetidos da cultura
corporal. (Taffarel, 2013, p.9)

A obra também traz na capa, o entendimento de sua relevancia para a Educacéo
Fisica escolar e para as outras areas do saber, descrito por Saviani. “Este livro vem inserir
a Educacéo Fisica no amplo e vigoroso movimento de construcé@o coletiva da pedagogia
historico-critica”. Saviani faz referéncia direta aos dois primeiros artigos da publicacéo
afirmando que os mesmos estdo em sintonia com os pressupostos filosoficos que
fundamentam a concep¢do pedagogica historico-critica, restabelece-se o significado
proprio da escola para trabalhar, nos demais textos, os conteudos da Educacdo Fisica
segundo a proposta didatico metodoldgica da pedagogia historico-critica.

Né&o aprofundaremos uma andlise criteriosa desta obra, entretanto afirmamos que ao
fazermos a leitura da mesma percebemos que a principal abordagem defendida pelos
autores foi a perspectiva critico-superadora, de Soares et al (1992), principalmente em
relacdo as questbes que envolvem a didatica na Educacdo Fisica. Como ja ponderamos
anteriormente a pedagogia critico-superadora ndo é pedagogia historico-critica e nem
muito menos conseguiu se apropriar de maneira coerente aos seus fundamentos tedricos

elementares. E explicito na visdo dos autores que a pedagogia critico-superadora se
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fundamenta na pedagogia historico-critica e por isso ela representa o marco para a
Educacdo Fisica.

Reconhecemos que a perspectiva da reflexdo critica sobre a cultura corporal
(COLETIVO DE AUTORES, 1992), também conhecida como “abordagem
Critico-superadora”, foi um marco e ainda se mantém como referéncia mais
desenvolvida - para a Educagdo Fisica, uma vez que, ao se fundamentar na
Pedagogia historico-critica , articulou esse componente curricular ao que ha de
mais avancgado no debate sobre o papel da escola, sendo capaz de entrelacar a

formagdo humana aos interesses e necessidades da classe trabalhadora.” (Reis et
al, 2013, p.16)

Outra questdo que merece destaque é que a principal referéncia da obra em relacdo
a didatica é Gasparin (2002). O livro propde a execucdo em forma de planos de unidades
separados por capitulos e em cada capitulo, se buscou trabalhar a didatica de Gasparin
(2002), através da sua interpretacdo pessoal dos cinco passos do método historico-critico:
Pratica social inicial, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social final
dentro de seis dimensdes ligadas a cultura corporal por eles defendida.

Reconhecemos que a didatica criada por Gasparin (2002), ainda nédo foi
ultrapassada, porém, ndo é uma didatica estritamente ligada a pedagogia historico-critica.
Se trata, como ja mencionamos anteriormente de uma didatica que possui algumas ligacoes
com os fundamentos escolanovistas, (DUARTE. N, 2001). E como interpretacdo dos
fundamentos marxistas ligados a psicologia historico-cultural, a obra de Gasparin se
aproxima mais dos conceitos do socioconstrutivismo, que sdo antagbnico em relacdo a
pedagogia historico-critica. (SILVA. E, 2013). Outra ponderacao € a forma mecanica com
que elevou a sua didatica ao relaciona-la aos fundamentos da pedagogia histérico-critica
levando a didatizacdo do método. (A. C. G., MARTINS, L. M., & LAVOURA, T. N.
2019). Desta forma analisamos a obra de Reis et al (2013) como sendo de certa forma uma
continuidade contemporanea da obra de Soares et al (1992).

No ano de 2015, entre os dias 6 e 8 de julho, foi realizado o Congresso ‘“Pedagogia
historico-critica: educagdo e desenvolvimento humano”. Realizado pela Faculdade de
Ciéncias da UNESP de Bauru/SP, objetivou apresentar as contribuicdes a pedagogia
historico-critica para a promoc¢do do desenvolvimento humano por meio da educagédo
escolar. Conforme os organizadores houve a participacdo de 892 pessoas representando
mais de vinte Estados do pais, com expressiva participacdo de professores da Educacdo
Basica além de estudantes de graduacéo, pos-graduacdo e professores universitarios com

destaque para a prof? Ligia Martins.
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Em 2016, a proft. Ligia Martins aperfeicoa sua tese de doutorado de 2013 e
juntamente com os professores Angelo Antonio Abrantes e Marilda Gongalves Dias Facci
trazem outra grande contribuicdo da psicologia historico-cultural, para o plano do trabalho
educativo, a obra: “Periodizacdo Historico-Cultural do Desenvolvimento Psiquico — do
Nascimento a velhice”. Apresentam de forma sistematizada uma periodizacdo do
desenvolvimento psiquico em que o processo tem ligacdo direta ao destinatario da acao
pedagogica, que segundo a autora é o estudante. Para que o0 processo de ensino acontega
efetivamente a autora traz o conceito de atividades-guia. Durante o desenvolvimento
humano existem fases da vida que as “atividades-guia” sdo as responsaveis por
desencadear saltos qualitativos no psiquismo humano caso o mediador do processo
educativo (o professor) souber organizar deliberadamente estas atividades. Neste contexto
a autora propde que o ensino escolar seja orientado dentro de uma triade: destinatario-

contetdo-forma.

Ademais, a afirmacéo da educacéo escolar calcada nos conhecimentos classicos
ndo se identifica com nenhuma proposta “conteudista”, centrada unilateralmente
na transmissdo do contetdo cientifico em si e por si mesmo. A triade forma-—
conteldo—destinatario se impde como exigéncia primeira no planejamento de
ensino. Como tal, nenhum desses elementos, esvaziados das conexBes que 0S
vinculam podem, de fato, orientar o trabalho pedagdgico. Devemos observar,
todavia, que a énfase aqui conferida ao “destinatario” ndo se identifica com o
reconhecimento do aluno empirico, apreendido por quaisquer especificidades ou
caracteristicas aparentes, mas com a afirmagdo da natureza social destas
caracteristicas. Isso significa dizer que o aluno é entendido, nessa perspectiva,
como alguém que sintetiza, a cada periodo da vida, a historia das apropriacdes
que lhes foram legadas. (MARTINS, 2011, p. 232)

Percebe-se que autora ao formular a triade conteudo-forma-destinatario esta
amparada pelo método pedagogico historico-critico proposto por Saviani (2013), em que a
elevacdo do pensamento do aluno se da por meio da sincrese a sintese pela mediacdo do
abstrato (forma de compreender a realidade por de traz das aparéncias). A relacdo do
contetdo deve estar de acordo com o processo de sistematizacdo (escolha, selecdo) para
favorecer o processo de transmissdo-assimilacdo por parte dos alunos. E preciso conhecer
os periodos psiquicos elementares, as caracteristicas que envolvem o desenvolvimento
humano dentro de cada fase evolutiva para que o trabalho educativo possa realmente agir
sobre as funcGes psicoldgicas superiores.

Entre os dias 3 a 5 de maio de 2017, ocorreu o Congresso “Pedagogia Histérico-
Critica: em defesa da escola publica e democratica em tempos de Projetos de Escolas sem

Partidos”. Realizado na Unesp, em Presidente Prudente. No mesmo ano em 2017, tivemos
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a publicacdo da Tese de (SILVA. E, 2017), o trabalho educativo e a natureza humana,
orientada pelo prof. Newton Duarte. O objetivo estudo foi analisar os fundamentos
ontolégicos do trabalho educativo por meio do trabalho como mediag&o entre ser humano e
a natureza.

Este estudo veio entre outras coisas a reforcar o grande papel que a educacéo
escolar quando levada aos trilhos do materialismo historico-dialético amparada nos
fundamentos historicos-criticos objetivados por Saviani desempenha um papel
fundamental na promoc¢édo da humanidade no homem, ou seja, a educagéo escolar quando
sistematizada naquilo que a humanidade possui de mais desenvolvida eleva o ser humano a

desenvolver suas maximas capacidades e possibilidades. E conforme o autor complementa.

Apenas nossas relagBes sociais cotidianas dardo conta de nossa formagdo
enquanto seres sociais, no entanto, o que a pedagogia histérico-critica defende é
a possibilidade do desenvolvimento das maximas capacidades humanas e sdo
estas que ndo estdo imediatamente disponiveis em nossas relacdes cotidianas e
devem ser teleologicamente produzidas pelos seres humanos para que possamos
ter acesso a elas. (SILVA. E, 2017, p.9)

Em 2018, tivemos outra grande contribuicdo para o aprimoramento da Educacao
Fisica escolar ligada a pedagogia historico-critica a Tese de Silva. M (2018) orientada pelo
professor Dermeval Saviani com o titulo: O objeto de conhecimento da Educacdo Fisica
escolar na perspectiva da pedagogia histérico-critica. Os apontamentos referentes a esta
obra ja foram levantados no topico desta dissertacdo, em defesa do futebol como contetido
classico da corporalidade humana na escola>.

Em 2019 tivemos o Congresso “Pedagogia Histérico-Critica 40 anos de luta por
escola e democracia”, na UFBA em Salvador, entre os dias 10 a 12 de setembro. Durante o
esse Congresso tivemos a publicacdo das obras: Fundamentos da didatica histdrico-critica
(2019). Pedagogia historico-critica, quadragessimo ano: novas aproximacdes (2019).
Pedagogia histérico-critica e Relagdes Entre Arte e Vida na Educacdo Escolar (2019) E em
especial a publicacdo da obra: Pedagogia histérico-critica e o desenvolvimento da natureza
humana, publicado por Silva. E (2019). Dividida em 3 capitulos a obra faz uma profunda
defesa do trabalho docente e da funcdo classica da educacdo escolar como meios
necessarios para que o ser humano possa se apropriar do seu género dentro de suas
maximas possibilidades.

Silva. E (2019) se apropria de autores consagrados pelo materialismo historico-

dialético como Marx, Saviani, Gramsci, Lukacs dentre outros, e apresenta de forma

> Apontamentos na pagina 70 desta dissertaco.
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contextualizada uma analise de como se desenvolve dialeticamente o trabalho como agéo
principal para a constituicdo do ser social. Assim faz uma profunda reflexdo sobre os
fundamentos ontoldgicos da pedagogia histdrico-critica.

Esperamos ter conseguido sintetizar de forma coerente a relagdo dos principais
acontecimentos e publicacdes referentes a pedagogia histérico-critica que possam elucidar
0 seu atual nivel de desenvolvimento coletivo. Enfatizamos que existem outras dezenas de
autores e obras que ndo foram listadas neste tdpico, ndo queremos em hipotese alguma
desmerecer estes estudos. Compreendermos que 0s mesmos vém de certa forma,
contribuindo também para a divulgacdo e aprimoramento da teoria pedagdgica histérico-
critica. Entretanto, como ndo é o foco central deste estudo aprofundar nesta temaética,
citamos apenas as principais referéncias que estdo diretamente ligados a esta teoria

pedagdgica.

3.3 A concepcdo de mundo para a pedagogia historico-critica.

A pedagogia historico-critica compreende que o homem é um ser histérico. Para a
compreensdo deste fato, é preciso utilizar-se da histéria ndo de forma ciclica, mecénica, e
sim, a partir de uma historia que se faz incessantemente sob as lentes do materialismo
historico-dialético. Nesta visdo de mundo a historia dos homens € sempre dialética e
repleta de contradicdes. Para Marx (1974) a realidade concreta, 0 mundo visivel ndo é uma
obra do acaso, mistico, divino. E a sintese de maltiplas determinagdes que tem no centro

do processo a figura central do trabalho humano.

O concreto € concreto ja que constitui a sintese de numerosas determinagdes, ou
seja, a unidade da diversidade. Para 0 pensamento [para o idealismo] constitui
um processo de sintese e um resultado e ndo um ponto de partida. E para nos
[materialistas histéricos] o ponto de partida da realidade e, portanto, da
percepcdo e da representacdo. No primeiro caso, a concep¢do plena se dissolve
em nocdes abstratas. No segundo, as nogdes abstratas permitem reproduzir o
concreto pela via do pensamento (Marx, 1974, p. 38).

A pedagogia histérico-critica compreende que muitos animais transformam a
natureza para sobreviverem, muitos realizam trabalhos esplendorosos como o caso da
abelha e de alguns passaros. A diferenca é que a pedagogia histérico-critica amparada por
Marx entende que o ser humano € o Unico animal que realiza esse trabalho de modificar a
natureza de forma teleologica, ou seja, transforma a natureza com uma intencdo

previamente estabelecida.
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E gragas & este avango ontogenético que o homem modifica a natureza para si, se
isso ndo fosse feito o género humana ja haveria perecido na historia. Sabe-se que o que
caracteriza 0 homem é o fato de ele necessitar continuamente produzir a sua existéncia. Em
outros termos, o homem é um ser peculiar, distinto dos demais seres naturais que por
“natureza” possuem a sua existéncia garantida. Todavia 0 homem precisa adaptar a

natureza para si, ajustando-a, transformando-a constantemente para sobreviver.

A educacdo, ou melhor, dizendo, a formacdo humana, estd diretamente
relacionada aquilo que diferencia os seres humanos dos demais seres vivos. E
especificamente na capacidade humana de transformar intencionalmente a
natureza (trabalho) que criamos a cultura e as condigdes de superar as barreiras
das necessidades biolégicas. Suprida tais necessidades basicas, criamos novas
necessidades, as quais vdo se complexificando cada vez mais no
desenvolvimento histérico do género humano formando um todo articulado que
chamamos de sociedade. (Silva. E, 2013, p 44)

Esta compreensdo de homem e de mundo, sé é possivel, se nos apropriarmos de
uma teoria da historia que se privilegie as categorias de analises do movimento do real
dentro de multiplas determinacdes. Este movimento dialético gera contradi¢cbes cada vez
mais complexas que juntas proporcionam vislumbrar a totalidade do real em sua verdadeira
esséncia. E ndo pelas aparéncias sensiveis (suas multiplas determinagdes). Para a
pedagogia historico-critica, a analise historica da realidade deve ser um dos eixos
norteadores do curriculo escolar. “Pois é na histéria que o homem, se constitui como tal,
portanto um ser histdrico. Ao olhar para a historia é possivel compreender quem somos no
presente e o que podemos vir a ser no futuro”. (SILVA. M, 2018, p. 8).

O que ha de mais rico para ser explorado pela escola dentro de uma visao histérico-
critica? Para a pedagogia historico-critica € o género humano, pois, é através dele que o
homem se apropria de sua humanidade enquanto ser social evolutivo. O ensino escolar é a
forma por exceléncia de produzir a humanidade no homem. Esta humanidade vem sendo
produzida ao longo do desenvolvimento histérico da humanidade através das relacGes
sociais acumuladas ao longo do desenvolvimento ontolégico da humanidade.

Chegamos a um ponto evolutivo de que os conhecimentos sistematizados
produzidos pelo género humano sdo tamanhos, que nao é mais possivel ser transmitidos de
forma direta como antes era se fazia nas sociedades comunais primitivas ou comunismo
comum. Os conhecimentos sistematizados continuam em amplo processo de
desenvolvimento. A questdo central é colocada pela pedagogia histdrico-critica da seguinte

forma: A quem interessa a socializacdo do conhecimento sistematizado na atual sociedade
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do capital? O conhecimento sistematizado em suas formas mais evoluidas esta acessivel a
todos os humanos? A escola burguesa é capaz de transmitir esses conhecimentos de forma
democrética?

O conhecimento sistematizado que realmente garante o avanco da formacéo
humana aos niveis mais elevados, aqueles que atuam diretamente nas fungdes psicoldgicas
superiores interessa a classe burguesa, que o detém sob seus dominios, longe das camadas
mais baixas da populagdo. Lombardi (2016, apud DUARTE. N, 2014, p.105), esclarece
que se estivéssemos em uma sociedade socialista a pedagogia historico-critica seria de facil
compreensdo e adesdo. Entretanto, estamos em uma sociedade do individualismo em si, em
um modelo burgués de escola do conhecimento em si, e ndo para si. E nesta logica que a
pedagogia historico-critica se insere na luta de classes contra a dominacdo intelectual

burguesa.

Insisto, porém, que esse processo esta inserido na luta de classes e, portanto, ndo
é algo que possa ser alcancado de maneira facil e tranquila. Ao contrario, a
historia da educacdo brasileira apresenta muitos exemplos de como a classe
dominante e os intelectuais sintonizados conscientemente ou ndo com a visdo
burguesa de educacdo reagem de maneira firme e intransigentemente contraria as
forcas sociais que lutam por um sistema educacional que socialize o saber
sistematizado. (LOMBARDI, 2014, apud, DUARTE. N, p.106).

Para o autor existe uma dupla luta pedagogica a ser superada pela pedagogia
historico-critica, a primeira seria apoiar acdes que tornem a escola burguesa democratica
em relacdo a transmissdao do conhecimento sistematizado, assim, indiretamente, estaria
transformando a escola, mesmo sob o dominio provisério do capital, em uma instituicdo
socialista em si. A segunda luta é bem mais complexa, atua diretamente na consciéncia dos
agentes educativos, que seria buscar uma organizacdo coletiva para que juntos possam
lutar contra as formas da dominacdo burguesa relacionadas a democratizacdo da
transmissdo do saber elaborado em suas formas mais avancadas em todos 0s niveis
educacionais, principalmente, no ensino publico. Assim a escola e seus agentes
alcancariam um salto qualitativo, ao ponto de transformar a escola em uma instituicdo
socialista para si. Ou seja, fazer com que os conhecimentos sistematizados avancados
atuem em favor dos menos favorecidos para que possam dominar e compreender 0s
determinantes sociais (as forcas produtivas) que o impedem de superar sua condicdo de

classe explorada.

A dupla luta da pedagogia historico-critica é a de apoiar as a¢bes que fortalecam
a escola como instituicdo socialista em si e organizar-se como um movimento
coletivo dos educadores em dire¢do ao salto qualitativo que eleve a escola a
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condicdo de instituicdo socialista para si. (LOMBARDI, 2014, DUARTE. N.,
2014, p.105)

E neste sentido que Saviani (2011) coloca que o papel da escola ndo é reiterar o
cotidiano dos individuos, € principalmente, fazer vir a tona que estamos em um modelo de
sociedade pautado nas relacbes de exploragdo e dominacdo. E fundamental que os
professores assumam o papel de desmontar os discursos capitalistas que operam para o
esvaziamento de instituicdes que lidam, justamente, com os conteldos necessarios para a
compreensdo das forgas produtivas além de sua aparéncia imediata.

N&o por acaso que as instituicbes como a escola publica estdo sendo esvaziadas das
formas mais evoluidas das ciéncias, das artes, da filosofia, da historia etc. A escola te papel
possui um papel de destaque rumo a transformacdo social em direcdo aos niveis mais
avancados de sociedade. Que para a pedagogia historico-critica € a sociedade comunista.

Né&o cabe ao processo educativo fortalecer a perpetuacdo de formas alienantes de educacéo.

O papel da escola ndo é apenas o de organizar as experiéncias da vida cotidiana
dos préprios alunos. O papel da escola é antes, o de patentear aquilo que a
experiéncia dos alunos esconde. Seu papel ndo é o de mostrar a face visivel da
lua, isto é, reiterar o cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os
aspectos essenciais das relacdes sociais que se ocultam sob os fenémenos que se
mostram a nossa percepcdo imediata. (SAVIANI, 2011, p. 201).

A pedagogia historico-critica compreende que o atual ensino burgués ndo é capaz
de fazer com que os sujeitos da classe trabalhadora, os marginalizados, possam sobrepujar
a visdo de mundo difusa, sincrética que o capital impde sobre eles. Para Silva. M (2018) a
escola ofertada para classe trabalhadora é uma reprodutora das desigualdades sociais, ou
seja, os individuos menos favorecidos continuardo ndo herdando aquilo que a humanidade
possui de mais avancado, principalmente, relacionado aos dominios pleno dos meios de

producéo.

Os trabalhadores, sob o capitalismo, ndo sdo formados e nem se desenvolvem
universalmente, ou melhor, néo se apropriam daquilo que de mais avancado foi
produzido historicamente e desenvolvido socialmente. Pela influéncia do senso
comum, a classe dirigente garante a sua hegemonia e propicia um modo de vida
alienante para a classe trabalhadora. Todavia, é na contramdo de tal condicéo
social que se consolida a concepcdo de mundo da pedagogia historico-critica.
(Silva. M, 2018, p.111)

A pedagogia historico-critica possui uma concepgdo de mundo ligada as formas
superiores de sociedade onde a socializacdo do saber sistematizado mais evoluido pelo

conjunto da humanidade seja transmitido pela instituicdo escola dentro de um processo de
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“filosofia da praxis>>”

no sentido gramsciano de compreender a sociedade por de tras de
aparéncias. A pedagogia histdrico-critica entende que em uma sociedade socialista as
plenas condigdes objetivas de concretizar uma formacdo humana omnilateral serdo

alcangadas, entretanto conforme Léwy (1994, APUD, SILVA. M, 2018) é necessario que.

O proletariado [...] ndo pode tomar o poder, transformar a sociedade e construir o
socialismo sendo por uma série de acOes deliberadas e conscientes. O
conhecimento objetivo da realidade, da estrutura econdémica e social, da relacéo
de forcas e da conjuntura politica €, portanto, uma condicdo necessaria de sua
pratica revoluciondria; em outras palavras: a verdade é uma arma de seu
combate, que corresponde a seu interesse de classe e sem a qual ele ndo pode
prosseguir. ( LOWY, 1994,p.208-209, apud SILVA. M, 2018, p. 26)

Essa é a visdo de sociedade que visa a pedagogia histdrico-critica. Em que o
processo de formacdo humana alcance suas maximas potencialidades, embora fique claro
que a pedagogia historico-critica ndo compactua com a ideia de que sera a escola a
instituicdo que fard a revolucdo, esta teoria ndo da a educacdo escolar o poder de
transformar a sociedade. Entretanto, O papel de um professor histdrico-critico € o de atuar
dentro de sua propria pratica social (escola) para contribuir que os seus educandos tenham
as condi¢cOes instrumentais cientificas e filosoficas necessarias para se libertar de sua
condicdo de classe dominada.

Um dos papeis que a pedagogia historico-critica da a educacdo escolar para o
avanco coletivo rumo a revolucdo (a formas mais evoluidas de sociedade) é instruir as
massas, elevar a consciéncia critica dos sujeitos (professores e alunos) para que possa cada
um, a partir dos seus determinantes sociais, buscar modicar a sua préatica social e assim aos
poucos modificar o sistema que o impede de ascender a patamares mais desenvolvidos de
sociedade, educacao etc.

Em relacdo a transmissdo do saber escolar se faz necessario que 0 processo
educativo seja capaz de levar os trabalhadores por meio de uma organizagao sistematizada

de ensino a estabelecer nexos entre “o saber sistematizado e o processo produtivo ¢ de

* Existe, porém, uma diferenca fundamental entre a filosofia da Préxis e as outras filosofias: as outras
ideologias sdo criag¢des inorganicas porque contraditérias, porque voltadas para a conciliacdo de interesses
opostos e contraditdrios; a sua ‘historicidade’ serd breve, ja que a contradi¢ao aflora apds cada evento do qual
foram instrumento. A filosofia da Préxis, ao contrério, ndo tende a resolver pacificamente as contradicfes
existentes na histéria e na sociedade, ou, melhor, ela é a propria teoria de tais contradicles; ndo € o
instrumento de governo de grupos dominantes para obter o consentimento e exercer a hegemonia sobre as
classes subalternas; € a expressdo destas classes subalternas, que querem educar a si mesmas na arte de
governo e que tém interesse em conhecer todas as verdades, inclusive as desagradaveis, e em evitar 0s
enganos (impossiveis) da classe superior e, ainda mais, de si mesmas. (GRAMSCI, 2011a, p. 388, apud
LOLE, 2014, p. 72).
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proporcionar a apropriagdo da cultura erudita” (SILVA. M, 2018, p.122). Em outras
palavras, é agir de forma instrumental dentro da escola promovendo a consciéncia de
classe por parte da classe trabalhadora levando-os a compreender a necessidade de buscar
se apropriar do saber sistematizado para compreender e dominar o processo produtivo
dentro de seus interesses de classe dominada. Para a pedagogia histérico-critica, isto €, se
apropriar da cultura em suas formas mais desenvolvidas.

Desta forma a pedagogia historica-critica objetiva a formagdo omnilateral do
proletariado ao ponto que os mesmos possam vir dominar o poder politico, socializando os
meios de producdo em bens publicos acessiveis a todos e para todos. Essa transformacédo
abolira a propriedade privada dos meios de producéo.

A visdo de mundo da pedagogia histérico-critica é alcancar um socialismo
cientifico ao ponto de fazer com que os homens sejam verdadeiramente auténomo,
senhores de si mesmo, livres dos determinantes de classe social e do deficitario padréo de

ensino burgués que é direcionado aos marginalizados do sistema.

3.4 Contribuicdes da psicologia historico-cultural para o processo de ensino a
aprendizagem da pedagogia historico-critica.

Selecionamos este tdpico para demonstrar algumas das contribuicdes que a
psicologia historico-cultural trouxe ao processo de ensino e aprendizagem defendidos pela
pedagogia historico-critica. Primeiramente € preciso dizer que sdo teorias diferentes com
focos centrais diferentes, ndo se pode confundir a pedagogia historico-critica que € uma
teoria da educacdo com a psicologia histérico-cultural que é uma teoria psicologica do
desenvolvimento humano. O que ambas possuem em comum é o fato de se apropriarem do
materialismo historico-dialético para o desenvolvimento do seu corpo tedrico.

Como o processo educativo € algo complexo, uma teoria pedagdgica contra
hegeménica necessita de bases psicologicas contundentes que venham a explicar,
questionar e refletir como se d& o desenvolvimento do psiquismo humano. O primeiro
questionamento que faremos é: como a acdo teleoldégica humana do trabalho sobre a
natureza é capaz de desenvolver formas cada vez mais complexas de aprendizagens? Qual
a importancia que a transmissao dessas aprendizagens exerce para 0 processo evolutivo do

0 género humano?
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Para a psicologia histérico-cultural o desenvolvimento ontogenético®® humano s6 é
possivel através da aprendizagem que se d& através da acdo deliberada do homem sob a
natureza, o trabalho. Este processo ndo é natural, por este motivo, devem-se elaborar
mecanismos, caminhos pedagdgicos para que esta transmissdo aconteca de forma
sistematizada. Porque naturalmente este processo de construcdo da nossa segunda natureza,
a natureza humana (ontogenética) ndo aconteceria.

A psicologia histérico-cultural tem claro, que este processo, é algo doloroso que
requer muito esforco e uma aprofundada sistematizacdo de ferramentas psicolégicas que
possam elevar as fungdes psiquicas elementares (funcbes basicas de sobrevivéncia) a
funcdes psiquicas superiores (fungdes teleoldgicas, cognitivas, sociais). Isto porque em
esséncia os seres humanos ndo nascem fazendo parte do género humano, o0 homem se faz
homem pelo processo de transmisséo cultural.

Por isso que € comum ver criangas pequenas nas suas primeiras experiéncias
escolares, nas fases da pré-alfabetizacdo chorarem, e durante a alfabetizagdo ver
professores (as) perdidos dentro da escola porque ndo sabem o que fazer para que seus
alunos (as) possam iniciar 0 processo de aproximacdo com O conhecimento escolar
sistematizado.

Néo faz parte da nossa primeira natureza filogenética, se vestir, comer com
talhares, sentar a mesa, segurar um lapis para escrever, codificar as palavras que
posteriormente se constituirdo em signos. E neste sentido que Saviani (2012) afirma que
sem uma educacdo escolar de qualidade as criancas ficam impossibilitadas de participar

plenamente da sociedade.

Os pais das criangas pobres tém uma consciéncia muito clara de que a
aprendizagem implica a aquisicdo de contetidos mais ricos, tém uma consciéncia
muito clara de que a aquisicdo desses contetidos ndo se dd sem esforco, ndo se da
de modo espontineo; consequentemente, tém uma consciéncia muito clara de que
para se aprender é preciso disciplina e, em funcédo disso, eles exigem mesmo dos
professores a disciplina. £ comum a gente encontrar esta reacio nos pais das
criancas das classes trabalhadoras: se o meu filho ndo quer aprender, vocés tém
que fazer com que ele queira. E o papel do professor é o de garantir que o
conhecimento seja adquirido, as vezes mesmo contra a vontade imediata da
crianga, que espontaneamente nio tem condicdes de enveredar para a realizagdo
dos esfor¢os necessarios a aquisicdo dos contetidos mais ricos e sem os quais ela
ndo terd vez, ndo terd chance de participar da sociedade. (SAVIANI, 2012, p.40)

% Existem dois conceitos préprios da psicologia histérico-cultural que sdo a base para o entendimento do
desenvolvimento humano. Os conceitos de filogenético, que sdo o desenvolvimento humano ligado as
questdes bioldgicas sdo natas. Ja o conceito ontogenético representa um salto qualitativo da espécie humana
que é o desenvolvimento humano e apenas humano social, ou seja, possuem bases inatas. (SILVA, 2014)
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=f28ROOE06xw



https://www.youtube.com/watch?v=f28R9OEo6xw
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Percebemos que a cultura humana esti externa ao sujeito, representadas pelos
signos, que sdo as imagens cerebrais de um objeto dotadas de significagdes sociais. Todo
individuo ao nascer possui uma pré-disposicdo ao aprendizado garantido sob as bases da
sua natureza biofisica. A questdo levantada pela psicologia histérico-cultural é que as
fungdes psicoldgicas superiores, (aquelas que nos tornam seres pertencentes ao género
humano) s6 serdo desenvolvidas se houver a mediacdo entre o sujeito e o objeto,
(aprendizagem).

N&o foi 0 homem que criou a sociedade a sociedade se fez no homem gracas ao
processo historico de transmissdo cultural, por isso que é a aprendizagem que defini o
género humano. A psicologia historico-cultural e a pedagogia historico-critica entendem
que a educacdo escolar deve estar direcionada a formagdo dos conceitos. Um conceito €
representado pela ideia de signo, séo estes os grandes propulsores do desenvolvimento das
funcbes psicoldgicas superiores, que Vigotski (1997, apud, MARTINS, 2013) apenas 0

homem possui.

Para Vigotski (1997), o ato mediado por signos, isto é, o ato instrumental,
introduz profundas mudancas no comportamento humano, posto que entre a
resposta da pessoa e o estimulo do ambiente se interpde o novo elemento
designado signo. O signo, entdo, opera como um estimulo de segunda ordem
que, retroagindo sobre as funcdes psiquicas, transforma suas expressdes
espontaneas em expressdes volitivas. As operacfes que atendem aos estimulos
de segunda ordem conferem novos atributos as fungdes psiquicas, e por meio
deles o psiquismo humano adquire um funcionamento qualitativamente superior
e liberto tanto dos determinismos bioldgicos quanto do contexto imediato de
acdo. (MARTINS, 2013, p.133).

Conforme a autora os signos podem ser compreendidos dentro da psicologia
histdrico-cultural como sendo a imagem cerebral do objeto dotado de significacdo pelas

mediacdes das palavras e seu valor social esta na sua instrumentalizacao.

Os signos sdo meios auxiliares para a solucdo de tarefas psicoldgicas e,
analogamente as ferramentas ou instrumentos técnicos de trabalho, exigem
adaptacdo do comportamento a eles, do que resulta a transformacdo psiquica
estrutural que promovem. Com isso, Vigotski afirmou que o real significado do
papel do signo na conduta humana sO pode ser encontrado na fungdo
instrumental que assume, na dire¢do que confere ao ato realizado (MARTINS,
2013, 132).

Vamos esclarecer a diferenga entre signo e palavras relacionado com o tema
futebol. Utilizamos o exemplo do aparato “gol” do futebol. A palavra gol traz junto de si
um significado social que vai muito além da ortografia, pode significar o0 modelo de um

automovel, 0 momento maximo de um jogo de futebol, mas também pode fazer com que
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um determinado objeto real se torne algo que ele naturalmente ndo é em fungdo do valor do
signo que ele carrega socialmente. Isto porque, se pegarmos trés pedacos madeira e
construirmos o aparato gol do futebol. O seu valor social se constituiu em um signo que
representa em primeiro lugar um jogo, ndo a real concretude do objeto que é na verdade a
unido de trés pedacos de madeira.

A palavra gol foi desenvolvida socialmente para designar a representacdo cerebral
da unido de trés pedacos de madeira, ferro etc. onde o pedaco que fica sustentado pelos
dois pedacos laterais (travessao) deve ser maior que as duas partes de tamanho iguais que o
suporta formando um angulo reto de 90 graus.

Percebemos que ndo importa o material que foi feito o gol, a imagem, o valor
social nele contido se tornou um signo (conceito universal) que atua diretamente nas
fungdes psicologicas superiores de forma irreversivel. O individuo que conhece e teve
acesso a uma partida de futebol, seja como praticante ou expectador ndo conseguird mais
visualizar a unido de trés pedacos de madeira ou ferro simbolos sociais do gol do futebol
de outra forma.

Esta € uma das razdes que a pedagogia historico-critica afirma que os curriculos
escolares devem privilegiar as literaturas classicas, a palavra letrada, a linguagem culta,
entretanto, para que isso ocorra, a escola € seus agentes (professores) devem dominar os
conceitos e 0s signos sociais mais desenvolvidos. Neste sentido, o trabalho educativo deve
estar alicercado nos signos mais desenvolvidos que uma sociedade possui.

Quais os signos envolvendo o tema futebol devem ser trabalhados na escola a fim
de desenvolver as funcgdes psicologias superiores? O futebol é estrategicamente organizado
pela grande maioria das midias populistas de forma alienada e acritica. E um espetaculo
televisivo dos horarios nobres, sempre esta na capa dos jornais mais influentes. O futebol é
uma fonte de noticias mercantil que alcanca todas as camadas sociais, cada qual com seus
interesses de classes. O futebol é moderno criou uma cultura prépria em torno de si.

E preciso superar os pseudoconceitos referentes a transmissdo do ensino do
futebol na escola. Vigotski (2011, apud, MARTINS, 2013) em suas investigacdes constatou
que a mente humana utiliza cinco complexos mecanismos para a aquisicdo do
conhecimento. Em suas investigacfes descobriu que a mente humana se adapta mais
facilmente a determinados elementos sociais, e ap0s esta adaptacdo momenténea, inicia o
processo de transformacdo desses elementos (signos), gerando novos conceitos, hora
incoerentes para o salto ontoldgico, (pseudoconceitos) hora, altamente benéfico para o

salto ontolégico (conhecimentos cientificos) destacou:
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Entrementes, considerando a ampliacdo das experiéncias sociais da crianga
como esteira de seu desenvolvimento, Vigotski (2001) constatou cinco tipos
principais de complexos, a saber: complexo associativo, por colegdo, por
cadeia, complexos difusos e pseudoconceitos. (MARTINS, 2013, p.138)

Em sintese, para a psicologia historico-cultural existem cinco diferentes
modalidades em que o psiquismo humano utiliza para se relacionar com o objeto do
conhecimento, os fendmenos que estdo constantemente interagindo com o homem. Nesta
interacdo 0 homem vai reelaborando novas formas de interpretar e conhecer os objetos e
isso é vital para o processo do desenvolvimento ontolégico do psiquismo humano.

Conforme Martins (2013), o psiquismo humano quando se depara com um objeto,
um conceito novo, procura conhecer este objeto a medida que a mente vai se apropriando
dos signos necessarios para compreender de forma mais licida aquele objeto antes
desconhecido, inicia um processo denominado de “complexo associativo” sdo eles a base

para a construcao dos pseudoconceitos.

Ainda que o pensamento por complexos va alcancando relativa independéncia
das ac¢Bes sensoriais, possibilitando inferéncias com certo grau de abstracdo, as
relacbes estabelecidas entre os objetos e fenbmenos ocorrem de modo livre e
arbitrario baseando-se, muitas vezes, em atributos erréneos acerca do real. Ndo
obstante, tais relacBes oportunizam, ao término dessa fase, a formacdo dos
pseudoconceitos. (MARTINS, 2013, p.138)

E ai que surge uma das razdes primarias para a existéncia do processo educativo.
Para a pedagogia histérico-critica é a educacdo escolar a responsavel de fazer o salto
qualitativo pela sobreposicdo dos conceitos cientificos sobre os pseudoconceitos, que até
entdo eram tidos como verdades absolutas. Saviani (2012) ja demostrou como o sistema de
ensino baseado no escolanovismo buscou formular uma espécie de pseudociéncia, um
“novo” método amparado pela pedagogia da existéncia que propositalmente rebaixou
profundamente a qualidade do ensino, principalmente para os marginalizados do sistema.

A mesma critica levantada por Saviani (2012) em relacdo a pseudociéncia é
defendida pela psicologia histérico-cultural em que os pseudoconceitos. Esta forma
priméaria de conhecer a verdade das coisas (pseudoconceitos) precisa ser superada pela via
da transmissdo sistematica dos conhecimentos culturais mais elaborados que o género
humano possui. Este processo representa o auge do processo do desenvolvimento psiquico

superior. Ou seja, € ai que esta o aprendizado dos conhecimentos cientificos.
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S6 assim seria possivel encontrar-se um critério aceitivel para distinguir as
pesquisas relevantes das que ndo o sdo, isto &, para se distinguir a pesquisa da
pseudopesquisa, da pesquisa de “mentirinha”, da pesquisa de brincadeira, que,
em boa parte, me parece, constitui 0 manancial dos processos novos de ensino.
Em suma, sé assim sera possivel encetar investigacdes que efetivamente
contribuam para o enriquecimento cultural da humanidade. Creio que esta
demonstrada a minha segunda tese, isto é, o carater cientifico do método
tradicional e o caréater pseudocientifico dos métodos novos. (SAVIANI, 2012,
p.39)

Para Saviani (2012) o que justifica 0 método de ensino escolar é o saber cientifico
sistematizado e ndo qualquer saber cientifico. A escola tradicional era cientifica, porém
ndo se apropriava desta cientificidade para contrapor os determinantes sociais da
sociedade. Sua cientificidade ficava restrita a sala de aula sem acéo pratica na vida social.
Enquanto a escola nova se apropria da pseudociéncia uma cientificidade que ndo é capaz
de elevar o desenvolvimento humano em suas maximas capacidades. Isso porque o que faz
com que um individuo domine as ciéncias dentro de cada area do saber sistematizado séo
0s conceitos cientificos. E na organizacdo da escola burguesa estes conceitos sao
transmitidos apenas a uma minoria que pode pagar para ter acesso a eles.

Martins (2013) complementa este entendimento com as contribui¢fes da psicologia
historico-cultural, afirmando que, o conceito cientifico s6 pode ser transmitido pela
orientacdo consciente e dirigido, com planejamento, com ferramentas pedagogicas
avancadas, este € o nucleo da escola almejada pela psicologia historico-cultural onde a

teoria mais avancada neste sentido até € a pedagogia histérico-critica.

Portanto, os conceitos cientificos subjugam-se a orientacdo conscientemente
dirigida, a voluntariedade e ao autodominio da conduta, esferas que se revelam
extremamente frageis na adocdo dos conceitos espontdneos, orientados
fundamentalmente por sua aplicagcdo prética e pragmatica. No cerne dessa
questdo reside a afirmacéo da funcdo nuclear da escola, qual seja, operar como
mediadora na superacdo do saber cotidiano expresso nos conceitos espontaneos,
em direcdo aos conhecimentos historicamente sistematizados expressos nos
conceitos cientificos. (MARTINS, 2013, p. 141)

3.5 A pedagogia historico-critica reflexes sobre seu método de ensino.

Um dos pontos mais criticos em relacdo ao amadurecimento tedrico da pedagogia
historico-critica sdo as questdes que envolvem seu método de ensino. Muitas tentativas
louvaveis foram desenvolvidas a fim de procurar solucionar esta questdo. Saviani ainda em

1983 quando publicou escola e democracia ja propunha os cinco passos, que na qualidade
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de momentos articulados e interdependentes, fossem capazes de guiar o trabalho
pedagogico. (SAVIANI, 2012, p.66-76)

A primeira observacdo ponderada por Martins (2011, p. 226) é o fato de que os
cinco momentos do método sdo amplos, ultrapassam o ambito da didatica e que ndao ha
uma correspondéncia linear, uma sequéncia mecénica entre eles. E que pese a organizagao
dos tempos e os conteldos que serdo transmitidos na aula podem enfatizar outras
dimensBes do método. Vimos a seriedade e a complexidade em elaborar um critério seguro
sobre estes cinco momentos do método por parte de uma autora que é uma das principais
referéncias da pedagogia historico-critica na atualidade.

O primeiro passo esta inserido na pratica social, como sendo o ponto de partida do
trabalho pedagogico. Existem dentro deste processo, duas praticas sociais distintas, uma do
professor que deve ter um conhecimento mais elaborado (sintético) do assunto, porém, ndo
é afirmativo que o professor tenha o pleno dominio desta primeira pratica social, isso por
que, a relacdo que ele tera com o aluno ndo ocorre de forma mecanica, esta sob o dominio
dos determinantes sociais que este aluno tem € que o professor ainda ndo é capaz de
conhecer de fato. E neste sentido que Martins (2011), afirma que o professor possui uma
“sintese precaria” no inicio do primeiro momento do método.

Ja em relacdo ao aluno pressupde que o mesmo tenha uma visdo rasa, superficial,
difusa (sincrética) em relacdo ao objeto do conhecimento investigado. O que faz com que 0
professor tenha uma visao sintética em relacdo ao sujeito que ird transmitir o conhecimento
sistematizado é o fato, de ter o professor ja passado por um processo de escolarizacao
superior 0 que o torna supostamente o individuo que dispde de um nivel mais avangado de
entendimento tedrico que sera transmitido. Mas se a formacdo superior do professor for
deficitaria? Pode acontecer que a visdo sintética precaria se aproxime de uma Visdo
sincrética do aluno. Por isso ndo se pode generalizar que sempre sera o professor o par

mais avangado dentro do primeiro momento do método.

Consideramos que na proposi¢do desse primeiro momento o autor esta
destacando, antes de tudo, a natureza historico-social da educacdo escolar. Seu
cunho é filosofico e ndo procedimental, isto é, o que esta em questdo, a rigor, é 0
trabalho pedagdgico como uma das formas de expressdo da préatica social, na
base da qual residem as relagBes sociais de produgdo que geram, para além de
“coisas”, a propria subjetividade humana como intersubjetividade (SAVIANI,
2004). Como tal, tanto os professores quanto os alunos sdo participes dela,
expressando objetivamente diferentes formas de participacdo. (MARTINS, 2011,
p.227)
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E comum no meio cientifico colocar uma questio problema dentro da prética social
inicial, como forma de se preparar par ao segundo momento, entretanto, Martins (2011)
deixa claro que ndo entende que o ponto de partida seja representado por algum
“problema” que esteja descolado da realidade da pratica social do aluno. E também do
professor. A autora pondera que neste momento € necessario levar em consideracdo
primeira, a concretude do que é em esséncia a dialética entre o professor e o aluno, “a
sintese de multiplas determinagdes™. O que estd em jogo € uma relacdo reciproca entre dois
individuos. E ndo a primeira vista uma formulacdo de hipoteses, problemas que devem ser
levantados a partir do momento que professor e aluno se reconhecam cada um com suas
multiplas determinagdes sociais.

Sendo assim, entendemos que o primeiro momento do método pode ndo acontecer
em uma unica aula, ou mesmo em uma semana, bimestres etc. Pois existem determinantes
sociais entre o professor e 0 aluno que precisam ser expostos, vindo a tona para que 0
processo educativo possa realmente estar ancorado naquilo que é essencial para ambas as
partes.

“O segundo passo compreende com a identificacdo dos problemas identificados
pela pratica social” (SAVIANI, 2012, p.71) foi denominado de problematizacdo. Martins
(2011) justifica que a concepgdo de “problema” utilizado por Saviani possui um sentido

filosofico e ndo como o sentido usual do senso comum lhe atribui.

O problema, filosoficamente, compreende as demandas necessarias a existéncia
de determinado fenémeno e que impulsionam a agdo tendo em vista o seu
atendimento. O problema se identifica, assim, com aquilo que ainda ndo existe
mas precisa existir. Ora, qual o problema que se impde & educacdo escolar? Sob
0 ponto de vista da pedagogia histérico-critica e da psicologia histérico-cultural,
trata-se do ensino que promova, de fato, o desenvolvimento. (MARTINS, 2011,
p.228)

O problema imposto no segundo momento surge da prética social como fen6meno
historico onde seus determinantes sociais devem ser levados em consideracdo para a sua
superacdo ou ndo. Conforme a autora na problematizacdo deve ser levada em consideracédo
os condicionantes ligados ao trabalho pedagdgico e a pratica docente como: aspectos
ligados a infraestruturas, salariais, dominios tedrico-técnicos, estrutura organizativa da
escola e, sobretudo, a qualidade da formacdo docente, sdo algumas questdes a serem
problematizadas (MARTINS, 2011, p.228).

Também é na problematizacdo que devem ser colocados as razdes das conquistas e

também dos fracassos que engendram a aprendizagem dos alunos, as contradigdes na
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qualidade do ensino, que é, segundo a autora, 0 maior problema da educacdo escola
publica do pais.

O terceiro passo denominado de instrumentalizacdo esta relacionado a apropriagdo
dos instrumentos tedricos e praticos ja detectados nos passos anteriores e agora necessarios
para a reflexdo das possiveis solu¢cdes ou ndo dos problemas identificados. Este momento
tem como termémetro didatico o acervo de apropriacfes, signos sociais que o professor
dispbe. S&o sobre este contexto que o professor objetivara as ferramentas pedagogicas, 0s
recursos didaticos necessarios para que seus alunos possam se apropriar do conhecimento
sistematizado de forma menos dolorosa. E neste momento que o saber historicamente

acumulado deve ser transmitido a novas geragoes.

Conforme indicado por Saviani (1984), ndo se trata de um momento de cunho
tecnicista, mas sim que visa transmitir as novas geracGes o saber historicamente
sistematizado. Entendemos que esse passo radica na relagdo interpessoal
professor-aluno mediada pelos conhecimentos a serem transmitidos e que
possibilitem a educacdo escolar desempenhar efetivamente sua funcéo social.
(MARTINS, 2011, p.228)

O quarto momento, a catarse o “momento culminante” conforme Saviani

explica foi inspirado em Gramsci.

Além de Marx, Gramsci que, dentre os tedricos marxistas, foi aquele que mais
avancou na discussdo da questdo escolar, alimentou minhas anélises
pedagogicas. Inspirado nele lancei mao da categoria “catarse” para caracterizar o
quarto passo do método da pedagogia histérico-critica, constitutivo do momento
culminante do processo educativo” (SAVIANI, 2012, p. 8)

A catarse representa 0 apice dos momentos anteriores, isso porque seria a forma
efetiva da incorporacdo dos instrumentos culturais transformados agora em elementos
ativos da transformacao social (SAVIANI, 2012, p.72). A catarse corresponde a0 momento
em que o aluno deixa sua condi¢do de pratica social, de uma visdo sincrética para uma
visdo sintética, que pode ser precaria ou ndao. Entretanto € 0 momento que se é possivel
aferir se o processo educativo cumpriu seu papel social, ou seja, produziu aprendizagem
que atue nas fungdes psicologicas superiores. Houve a transmissdo e a assimilacdo dos
conhecimentos cientificos.

Para a pedagogia historico-critica o processo educativo precisa ser deliberado onde
se almeje alcangar a catarse. Passamos agora a falar do ultimo momento do meétodo a
pratica social do ponto de chegada. Saviani (2013, p.75). Por que a pratica social é a

mesma da partida, porém ndo é a mesma da chegada? Por que para Saviani (2013) a
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pedagogia historico-critica estd a servigo dos interesses populares, e no seio educacional
ndo foge deste principio. O que diferencia a prética social inicial da pratica social de
chegada é a possibilidade de transformar as relacbes de producdo que impedem a
construcdo de uma sociedade igualitaria.

Ao se elaborarmos propostas pedagdgicas alicercadas na pedagogia histdrico-critica
é necessario ter em mente que 0 momento catartico deve elevar a consciéncia do individuo
na objetivacdo de que é possivel enxergar a realidade sensivel por de traz das aparéncias.
Deve-se levar o aluno empirico, o aluno e concreto, a se localizar como sujeitos historicos
fazendo-os compreender que seu valor histérico para o processo de revolugdo rumo a
socializacdo dos bens de consumo, dos meios mais avancados de producdo e da
propriedade privada em si.

Ao receber a formacdo humana sistematizada, os individuos devem-se constituir em
sujeitos historicos-criticos capazes de ter uma autonomia em suas acdes praticas e seres
capazes de projetar, antecipar ideias, fazer do seu trabalho um meio de se libertar da
alienacdo dos determinantes sociais que lhe sdo impostos pelas geragGes passadas
alimentadas pelas estratégias da sociedade do capital.

Entendemos que esse nosso entendimento sobre os momentos ainda estdo abertos a
aperfeicoamentos, entretanto, a medida que avanca coletivamente o amadurecimento da
pedagogia historico-critica uma certeza existe, um desafio ainda continua latente, o de criar
uma didatica auténtica para este teoria pedagdgica que possa realmente completar os
pressupostos didaticos filosoficos lancados por Saviani ligados a teoria pedagdgica

historico-critica direcionado a Educacéao Fisica escolar.
3.6 - Levantamento da producdo cientifica referente a pedagogia histérico-critica.

O objetivo deste topico foi fazer um levantamento da producdo cientifica
relacionada as principais obras que foram publicadas referendando a pedagogia histérico-
critica até o ano de 2018. E também demonstrar através das atuais pesquisas bibliograficas
de natureza quantitativa o nivel de producdo cientifica relacionado a pedagogia historico-
critica e a perspectiva pedagdgica critico-superadora relacionado a area do conhecimento
da Educacdo Fisica escolar.

Nas ultimas décadas tem crescido bastante a quantidade de publicacGes referente a
pedagogia historico-critica. Este aumento se deve principalmente a grande aceitacdo por
parte de alguns nucleos de estudos académicos, grupos de pesquisas, universidades

Federais que se identificaram com a proposta idealizada pelo Prof. Dermeval Saviani.
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Desde o chamado de Saviani (1983) a pedagogia historico-critica vem ganhando
colaboradores espalhados por todo o pais e também fora dele. Atualmente o corpo teorico
desta teoria pedagogica possui representantes em todos estados brasileiros. Neste sentido
agradecemos em especial os esforcos despendidos pelo trabalho de Pasqualini, Teixeira e
Agudo (2018). Os autores estruturam um detalhado levantamento descritivo de carater
qualitativo de toda a producéo cientifica relacionada a pedagogia historico-critica até o ano
de 2018. E também mapearam e quantificaram as producdes cientificas em formas de
livros dos colaboradores/pesquisadores que contribuiram para o esforco coletivo de
desenvolvimento e divulgacdo da pedagogia histérico-critica.

Conforme: Pasqualini, Teixeira e Agudo (2018, p.21) no periodo de 1989 a 2011
foram encontradas 14 teses e 31 dissertacOes ligadas ao universo educacional que
utilizaram a pedagogia historico-critica como ordenamento cientifico. Totalizando 45
trabalhos. A metodologia empregada pelos os autores foi:

De saida desconsiderou— se as producdes externas a area da educacdo. Foram
consultados os seguintes bancos de dados: 1) Banco de teses e dissertaces da
CAPES, no qual encontramos — 11 teses e 30 dissertacdes; 2) Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacdes (BDTD), na qual, desconsiderando as producfes ja
encontradas no banco anterior, obtivemos 2 teses; 3) Biblioteca Digital da
UNICAMP, na qual, excluindo as producdes ja encontradas nos bancos
anteriores, encontramos 1 dissertacdo e 1 tese. (PASQUALINI, TEIXEIRA E
AGUDO,2018, p.20)

Também foi feito um levantamento por décadas, por producdes cientificas entre 0s
bancos de teses e dissertacfes descritos acima. Os resultados demonstram que na década de
1980 teve apenas uma dissertacdo. Na década de 1990, 14 trabalhos, na década de 2000,
vinte quatro trabalhos. Na década de 2010, seis trabalhos entre teses e dissertacGes. Um
dado importante levantado nas analises dos dados acima condiz o significativo nimero de
publicacbes da década de 2000 tido como o periodo mais fértil das publicacbes com um
total de 24 trabalhos cientificos entre teses e dissertacdes.

A explicacdo dada pelos autores se deu gracas a realizacdo coletiva de diversos eventos
cientificos que tiveram como eixo central a pedagogia historico-critica. Dentre esses

eventos 0s autores citam:

O Seminario Pedagogia histérico—critica: 30 anos, ocorrido de 15 a 17 de
dezembro de 2009 na UNESP-Araraquara; 0o Congresso Infancia e pedagogia
historico—critica, realizado de 18 a 20 de junho de 2012 na UFES-Vitdria; o
Congresso Pedagogia Histérico—Critica: educagdo e desenvolvimento humano,
ocorrido de 06 e 08 de julho de 2015 na UNESP—Bauru, e 0 Seminério Dermeval
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Saviani e a educacao brasileira: construgdo coletiva da pedagogia histdrico—
critica, realizado de 18 a 20 de outubro de 2016 na UFES—Vitdria. (Pasqualini,
Teixeira e Agudo, 2018, p.21).

Segundo os autores foram destes Seminarios e Congressos que advém uma
quantidade de dezenas de livros que utilizaram a pedagogia histérico-critica de forma
direta nas proposicGes dos seus estudos e investigacdes. Ao todo foram mapeados até o0 ano

de 2017 pelos organizadores 22 publicacfes em formas de livros. Foram elas:

1. A procura da unidade psicopedagdgica: articulando a psicologia histérico—
cultural com a pedagogia histérico—critica (SCALCON, 2002);

2. Uma didatica para a pedagogia historico—critica (GASPARIN, 2002);

3. Ensino de ciéncias: abordagem historico—critica (SANTQOS, 2005);

4. Didatica de ciéncias naturais na perspectiva histérico—critica (GERALDO,
2009);

5. Arte, conhecimento e paixdo na formacdo humana: sete ensaios de pedagogia
historico—critica (DUARTE; DELLA FONTE, 2010);

6. A implantacdo oficial da pedagogia histérico—critica na rede publica do estado
do Parana (1983-1994), (BACZINSKI, 2011);

7. Pedagogia historico—critica: 30 anos (MARSIGLIA, 2011a);

8. A préatica pedagobgica histérico—critica na educagdo infantil e no ensino
fundamental (MARSIGLIA, 2011b);

9. Pedagogia histérico—critica: desafios e perspectivas para uma educacao
transformadora (MARSIGLIA & BATISTA, 2012);

Pedagogia histdrico—critica e luta de classes na educacdo escolar (SAVIANI &
DUARTE, 2012);

11. Infancia e pedagogia histérico—critica (MARSIGLIA, 2013);

12. O desenvolvimento do psiquismo e a educacdo escolar: contribuicdes a luz
da psicologia histérico—cultural e da pedagogia histérico—critica (MARTINS,
2013);

13. As perspectivas construtivista e historico—critica sobre o desenvolvimento da
escrita (MARTINS; MARSIGLIA, 2015).

14. Os conteldos escolares e a ressurreicdo dos mortos: contribuicdo a teoria
histérico critica do curriculo (DUARTE, 2016);

15. O trabalho pedagdgico nas disciplinas escolares: contribuices a partir dos
fundamentos da pedagogia histérico—critica (PAGNONCELLI; MALANCHEN;
MATOS - Orgs., 2016);

16. Pedagogia das competéncias e ensino de filosofia: um estudo da proposta
curricular do estado de Sdo Paulo a partir da pedagogia histérico—critica
(AMARAL, 2016);

17. Cultura, conhecimento e curriculo: contribui¢Bes da pedagogia histérico—
critica (MALANCHEN, 2016);

18. A criatividade na arte e na educacdo escolar: uma contribui¢do & pedagogia
histérica—critica a luz de Georg Lukécs e Lev Vigotski

(SACCOMANI, 2016);

19. Pedagogia histdrico—critica e educacdo no campo: historia, desafios e
perspectivas atuais (BASSO; SANTOS NETO; BEZERRA- Orgs., 2016).

20. Pedagogia histérico—critica, educacdo e revolucdo: 100 anos da revolucéo
russa (ORSO; MALANCHEN; CASTANHA - Orgs., 2017).

21. Formagdo de sistemas conceituais e educacdo escolar: articulagdes entre os
pressupostos da psicologia histérico—cultural e da pedagogia historico—critica
(PORTO, 2017).

22. A condicdo historica da mulher: contribuicdo da perspectiva hist6rico— critica
na promogdo da educacao sexual emancipatdria (BONFIM, 2018).

Fonte: (Pasqualini, Teixeira e Agudo, 2018, pp.22-23).
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Os mesmos autores também pesquisaram até o ano de 2017 os livros que
relacionaram a pedagogia historico-critica de forma indireta, porém, segundo os autores
essas publicacBes também contribuiram para a divulgacéo e desenvolvimento da pedagogia
historico-critica. Seja por meio das criticas as proposi¢cdes pedagogicas hegemdnicas, seja
pela busca do aprofundamento dos estudos da pedagogia historico-critica e também da
Psicologia historico-cultural, relacionado ao desenvolvimento infantil, e a formagdo de

professores etc. Ao todo foram encontradas 21 obras. Foram elas:

1-O trabalho educativo: reflexdes sobre paradigmas e problemas do pensamento
pedagdgico brasileiro (OLIVEIRA, 1996);

2. Educacdo escolar, teoria do cotidiano e a escola de Vigotski, (DUARTE,
1999a);

3. A individualidade para-si: contribuicdo a uma teoria histdrico-social da
formacdo do individuo (DUARTE, 1999b);

4. Vigotski e o ‘aprender a aprender’: critica as proposi¢des neoliberais pos-
modernas da teoria vigotskiana (DUARTE, 2001);

5. As pedagogias do “aprender a aprender” e algumas ilusdes da assim chamada
sociedade do conhecimento (DUARTE, 2003a);

6. Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusdes? (DUARTE, 2003b);

7. Critica ao fetichismo da individualidade (DUARTE, 2004);

8. Valorizacdo ou esvaziamento do trabalho do professor? Um estudo critico—
comparativo da teoria do professor reflexivo, do construtivismo e da psicologia
vigotskiana (FACCI, 2004);

9. Sobre o construtivismo: contribui¢cdes a uma anélise critica

(DUARTE, 2005);

10. Brincadeira de papéis sociais na educacdo infantil: as contribuicbes de
Vigotski, Leontiev e Elkonin (DUARTE; ARCE, 2006);

11. Sedugdo e alienagdo no discurso construtivista (ROSSLER, 2006);

12. Quem tem medo de ensinar na educacgdo infantil? Em defesa do ato de
ensinar (ARCE; MARTINS, 2007);

13. A formacdo social da personalidade do professor: um enfoque vigotskiano
(MARTINS, 2007);

14. Ensinando aos pequenos de zero a trés anos (ARCE; MARTINS, 2009);

15. Formacdo de professores: limites contemporaneos e alternativas necessarias
(MARTINS; DUARTE, 2010);

16. Ensinando ciéncias na educacdo infantil (ARCE; SILVA; VAROTTO,
(2011);

17. Educacdo infantil versus educacdo escolar? Entre a (des) escolarizacdo e a
precarizagdo do trabalho pedagdgico nas salas de aula (ARCE; JACOMELI
(2012);

18. Interac0es e brincadeiras na educacgéo infantil (ARCE, 2013);

19. O ‘aprender a aprender’ na formacdo de professores do campo (SANTOS,
2013);

20. O trabalho pedagdgico com criancas de até trés anos (ARCE, 2014);

21. Periodizacdo historico—cultural do desenvolvimento psiquico: do nascimento
a velhice (MARTINS; ABRANTES; FACCI,

2016). Fonte (Pasqualini, Teixeira e Agudo, 2018, pp.24-25).

E importante afirmar que os autores informaram que néo foi feita uma avaliacio de
coeréncia das producdes identificadas no estudo relacionado a pedagogia historico-critica.
Ou seja, ndo leram as obras. Os autores explicam de onde retiraram as amostras dos livros

da seguinte forma:
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Chegamos a essa amostra de livros por meio de uma busca realizada em trés
editoras que tém publicado os estudos relacionados a pedagogia historico—critica
— Autores Associados, Alinea e Navegando. Utilizamos a palavra—chave
“histoérico—critica” e obtivemos algumas obras, das quais realizamos a leitura do
resumo e do sumario do livro, constatando se 0 mesmo guardava relagdes com a
pedagogia historico— critica. Desta forma chegamos as rela¢Bes entre os autores
inicialmente encontrados e os que elaboraram outros estudos relacionados ao
tema. Levantamos um total de 43 livros, sendo 22 deles com relacdo direta a

pedagogia histérico—critica, e 21 de contribui¢des indiretas. (Pasqualini, Teixeira
e Agudo, 2018, p.25).

Até aqui pudemos observar que é grande o numero de producBes que se
propuseram a popularizar, aperfeicoar, criticar, completar a pedagogia histérico-critica.
Tudo isso gracas ao numero crescente de pesquisadores, estudantes de graduacdo. Em
especial fazemos questdo de destacar os grupos de estudo e pesquisa pioneiros a
divulgacdo e desenvolvimento da pedagogia historico-critica. O Grupo de estudo e
pesquisa “Estudos Marxistas em Educa¢ao”, vinculado a Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho — UNESP, liderado pelos professores Newton Duarte e Ligia
Méarcia Martins. De onde saem as principais referéncias ligadas a Psicologia historico-
cultural e a pedagogia historico-critica. E também O HISTEDBR- Grupo de Estudos e
Pesquisa “Historia, Sociedade ¢ Educagao no Brasil”. Da UNICAMP-SP. Que possui como

coordenador geral o Prof. Dermeval Saviani.

3.7 Apontamentos sobre a pedagogia historico-critica no cenario das publicaces nacionais

direcionadas a Educacéo Fisica.

O objetivo deste topico foi discorrer referente as publicacdes ligadas a pedagogia
historico-critica especificamente relacionadas a area do conhecimento sistematizado da
Educacao Fisica. Nosso tedrico principal sera Silva. E (2013) em que na sua dissertacéo de
mestrado apresentada em 2013 intitulada: “A pedagogia histdrico-critica no cenario da
Educacdo Fisica brasileira”. O pesquisador desenvolveu um estudo cujo principal

objetivo foi:

O objetivo deste estudo foi o de contribuir com a construgdo coletiva da
pedagogia histérico-critica no ambito da Educagdo Fisica, delineando um
mapeamento da producdo académica da area que se apropriou de forma explicita
ou implicita desta teoria pedagdgica. Este foi um trabalho tedrico fundado no
método histérico-dialético, que utilizou da técnica de pesquisa bibliografica
considerando como fonte principal a producgdo académica vinculada no periodo
de 1984 a 2012 nos periddicos: Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte,
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Movimento, Pensar a Pratica e Motrivivéncia. Foram identificados outros
trabalhos como fontes complementares através das referéncias bibliograficas,
indicacOes e pesquisas em bancos de dados on-line. (SILVA. E. 2013, p. 1).

Os dados da pesquisa encontrados a partir das fontes citadas mostraram que de um
total de 2.156 artigos, selecionados apenas 20 apresentaram uma relacdo implicita com a
pedagogia historico-critica, representando 0,93% do total de artigos pesquisados. E apenas
4 artigos tiveram uma relacdo explicita com a pedagoga histérico-critica, representando
apenas 0,19% do total geral de artigos.

Ao analisarmos a conclusdo do autor, percebemos que embora conforme 0s estudos
de Pasqualini, Teixeira e Agudo, (2018) apontando um grande numero de publicacdes
referente & pedagogia historico-critica de forma direta e indireta. Os autores ndo
pesquisaram outras fontes que possuem ligacdo direta com a area do conhecimento
sistematizado da Educagéo Fisica, e nem foi alvo de investigacdo artigos cientificos em
periodicos como fez Silva. E (2013).

Neste contexto buscaremos levantar algumas hipoteses no final deste topico que
possam contribuir para a explicacdo deste paradoxo de publicacdes cientificas. Onde em
um universo geral a pedagogia historico-critica possui uma vasta quantidade de
publicac6es, entretanto, quando voltamos nossas analises para a produgdo do conhecimento
relacionado a Educacdo Fisica o que apontou a pesquisa de Silva. E (2013, p.108 ) “Os
resultados encontrados nas fontes principais demonstram que nossa hipotese inicial, qual
seja: de uma producdo ainda incipiente nos estudos acerca da pedagogia historico-critica
e da Educacao Fisica”.

Isso demonstra, portanto, que se a producdo académica em relacéo a este objeto se
mostra escassa, € possivel inferir que a préatica pedagdgica da Educacdo Fisica com
respaldo na pedagogia histérico-critica possui visibilidade e possiveis desdobramentos
ainda menores. Isto foi confirmado na pesquisa realizada nos l6cus desta pesquisa onde a
maioria dos profissionais de Educacdo Fisica da rede estadual de ensino de Trindade-GO
ndo conhecem efetivamente a pedagogia historico-critica.

Buscando verificar a hipdtese levantada na investigacdo de Silva. E (2013) de que é
incipiente a producdo cientifica relacionada a pedagogia histérico-critica e a Educacao
Fisica. Em 2017 o pesquisador deste estudo em parceria com o grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Fisica, Teoria Social e Educacdo (PRAKSIS) Da Faculdade de

Educacdo Fisica e Danga (FEFD) da Universidade Federal de Goias. Fez um levantamento
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bibliogréafico da publicacdo de artigos envolvendo a teoria pedagdgica historico-critica e a
perspectiva pedagdgica critico-superadora.

O objetivo principal deste topico da pesquisa foi buscar identificar e analisar a
producdo do conhecimento sobre Educacéo Fisica escolar com fundamento na pedagogia
historico-critica e critico-superadora, considerando as etapas da Educacdo Baésica. Para
essas abordagens pedagdgicas o papel da escola e da Educacdo Fisica escolar € a
socializacdo do saber cultural e cientifico sistematizado em uma perspectiva metodoldgica
problematizadora das contradi¢des sociais, das transformacdes historicas e da defesa de
uma escola publica emancipadora para a classe trabalhadora.

Destarte, procuramos identificar os trabalhos publicados em cinco periédicos que
mais publicam textos sobre Educacdo Fisica escolar: Revista brasileira de Ciéncias do
Esporte (RBCE), Revista Motrivivéncia, (RMI) Revista Movimento (RMO), Revista
Pensar a Préatica (RPP) e Cadernos de Formacdo (CF) da RBCE. Nesta pesquisa, foram
identificados dados quantitativos da producdo expressa pelos trabalhos publicados que
utilizaram de maneira implicita (possuem como orientagdo central) e explicita (apenas
citam sem aprofundar) as reflexdes referentes a pedagogia historico-critica e a pedagogia
critico-superadora.

O periodo de levantamento dos dados refere-se aos anos de 2000 a 2016. Foram
utilizados os seguintes descritores para identificar os textos referente a Educacdo Fisica
escolar foram: Educacdo Fisica, escola, escolar, escolarizacdo, ensino, educacdo basica,
educacdo. Apos a separacdo dos textos por etapa da educagdo basica, foram submetidos a
busca com as seguintes palavras: pedagogia historico-critica e pedagogia critica-
superadora. Os processos de coleta foram realizados no periodo entre, 07/03/2017 a
10/04/2017, a partir dos sites dos periddicos investigados.

Entre os anos de 2000 e 2016 ha um aumento significativo do namero de
publicacbes que abordam o tema da Educacdo Fisica escolar na educacdo basica. Neste
periodo foi publicado um total de 771 textos sobre Educacdo Fisica escolar. Deste total
foram encontrados 11 artigos originais que trazem reflexdes, nos resumos, palavras chaves,
e ou nos objetivos referente a pedagogia historico-critica. Quando analisamos
detalhadamente estes 11 artigos, percebemos que apenas dois, tinham a pedagogia
historico-critica como norteamento principal de suas investigacdes. Assim selecionamos

estes dois trabalhos como tendo uma ligagdo implicita com a pedagogia historico-critica.
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Um deles traziam reflexbes sobre uma proposta de sistematizagdo e
desenvolvimento da Educacdo Fisica no ensino médio e o outro, contribui¢bes para a
sistematizacdo de préticas pedagogicas na educacdo infantil. Os artigos foram:

o Publicado pelo CF-RBCE: “Contribuicdes para a sistematizacdo da prética
pedagogica na educacao infantil”. (2015), autores: Dr. Ligia Marcia Martins et al. O estudo
foi feito dentro da etapa da educacéo infantil.

o Publicado pela revista RMO: “Implantagdo de uma proposta de sistematizagao e
desenvolvimento da educacdo fisica do ensino médio”. (2008), autor: Claddio
Kravchychyn et al. O estudo foi feito dentro da etapa do ensino médio.

Relacdo dos artigos que trouxeram de forma explicita, ou seja, citam a pedagogia histérico-
critica, mas ndo ha utiliza como teoria pedagogica central encontramos um total de nove
artigos. Divididos entre as etapas da educacdo bésica da seguinte forma: seis artigos
referem-se ao ensino fundamental, dois artigos referem-se ao ensino médio e apenas 1
artigo teve como lécus de investigacao a educacao infantil. Os artigos foram.

o Publicado pela RPP: “A Educacdo Fisica como componente curricular na educagéo
infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental”. (2014), autor: Nayara Fernanda Perles
Jardim et al. Etapa da educacéo basica: Educacéo infantil

o Publicado por CF-RBCE: “Futebol: uma experiéncia com alunos do 9° ano em uma
escola da rede estadual de Goias”. (2012) Autor: MS. Néri Emilio Soares Junior et al.
Etapa da educacéo basica: Ensino fundamental.

o Publicado por RMI: “A cultura corporal como objeto de estudo nos referenciais
curriculares do ensino fundamental da Paraiba”. (2011), autor: Jeimison Aradjo Macieiral
et al. Etapa da educacdo béasica do ensino fundamental.

o Publicado por RPP: “Reflexes sobre o processo de reorientacdo curricular da
Educacdo Fisica do estado de Goias entre 2004 e 2010”. (2014), autores: Anegleyce
Teodoro Rodrigues. Etapa da educacdo basica Ensino fundamental.

o Publicado por CF-RBCE: “Séries iniciais do ensino fundamental: A cultura
corporal da ginastica no processo de desenvolvimento infantil”. (2011), autores: Dr.
Maristela A. Da Silva Souza. Etapa da educacéo basica ensino fundamental.

o Publicado por RMO: “As aprendizagens da ginastica no ensino fundamental: A
organizagdo dos dados da realidade™. (2015), autores: Ana Rita Lorenzini. Celi Nelza

Zilke Taffarel. Etapa da educagdo béasica ensino fundamental.
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o Publicado por RPP: “Concepg¢des de corpo e a pratica pedagodgica dos
professores de Educagdo Fisica”. (2015), autores: Fernanda Azevedo Gomes da Silva et al.
Etapa da educacgdo bésica ensino médio.

o Publicado por RMO: “Possibilidades de atuacdo do processo de Educacédo Fisica no
processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia”. (2016), autores: José Milton
Azevedo e Ana Paula de Freitas. Etapa da educacédo basica ensino fundamental.

o Publicado por RBCE: “Musculacdo na Educacdo Fisica escolar: Uma experiéncia
no ensino médio noturno”. (2016), autores: Daniel Menegon et al. Etapa da educacdo
basica ensino médio.

Como j& haviamos apontando a hipétese de a producdo do conhecimento referente a
pedagogia histérico-critica ser incipiente, optamos também por levantar os mesmos dados
da pesquisa, porém levando em consideracdo a quantidade de producéo ligada a pedagogia
critico-superadora de Soares et al (1992).

Encontramos no universo dos 771 artigos publicados um total de 25 artigos que
trazem reflexdes didaticas referente a pedagogia critico-superadora. Mais que o dobro da
quantidade de publicacGes referente a pedagogia historico-critica que foi de 11 publicacbes
no total.

Ao levarmos em consideracdo apenas 0s artigos que trouxeram implicitamente a
pedagogia critico-superadroa como norteamento didatico principal encontraram nove
artigos. Com uma forte ascensdo a partir do ano de 2012. Esses nove artigos em sua grande
maioria (8) foram direcionados a etapa do Ensino Fundamental e apenas um artigo
relacionado a etapa da Educacgdo Infantil. Ndo encontramos nenhum artigo direcionado ao
Ensino Médio. Os artigos foram
e Publicado pela RMI: “Educagédo Fisica e formagdo humana: Uma experiéncia a partir
da pratica de ensino e da vivéncia com a metodologia critico superadora”. (2006), autor:
Melina Silva Alves. Etapa da educacdo basica, ensino fundamental.

e Publicado por RMO: “Uma abordagem pedagogica para a capoeira”. (2008), autores:
Breno Fiori Bertazzoli. Danilo Almeida Alves e Silvia Cristina Franco Amaral. Etapa da
educacdo basica, ensino fundamental.

e Publicado RBCE: “Narrando experiéncias com a Educacdo Fisica na educacao
infantil”. (2015), autor: Dr. Eliana Ayoub. Etapa da educacao bésica educacao infantil.

e Publicado por CF-RBCED: “Lutas e surfe na Educacdo Fisica escolar”. (2012),

autores: Ms. Néri Emilio Soares Junior et al. Etapa da educacdo bésica ensino médio.
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e Publicado por CF-RBCE: “O ensino da capoeira nos anos iniciais na Educacdo Fisica
escolar”. (2013), autores: Amanda Mello Andrade de Araujo et al. Etapa da educacéo
basica: Ensino fundamental.

e Publicado por CF-RBCE: “Apontando possibilidades para o ensino do badminton na
Educacdo Fisica escolar”. (2014), autores: Rafael de Gois Tindco et al. Etapa da educacao
basica, ensino fundamental.

e Publicado por RPP: “Reflex6es sobre o processo de reorientacdo curricular da
Educacdo Fisica do Estado de Goias entre 2004 e 2010”. (2014), autores: Anegleyce
Teodoro Rodrigues et al. Etapa da educacdo béasica, Ensino fundamental.

e Publicado por RMO: “As aprendizagens da ginastica do ensino fundamental: A
organizagdo dos dados da realidade”. (2015), autores: Ana Rita Lorenzini et al. Etapa da
educacéo basica, ensino fundamental.

e Publicado por CF-RBCE: “O ensino do futebol nas aulas de Educagdo Fisica no
ensino fundamental 1. Relatando experiéncias e apontando possibilidades”. (2016), autores:
Ewerton Leonardo Vieira et al. Etapa da educacéo basica, Ensino fundamental.

Em relacdo aos artigos que apresentam a pedagogia critico-superadora de forma
explicita encontramos um total de 16 artigos, quase que o dobro de artigos referente a
pedagogia historico-critica que foram de nove publicacdes. Estes 16 artigos foram
divididos pelas etapas da educagdo basica da seguinte forma: 7 referem-se a Educacao
Infantil, 8 referem-se ao Ensino Fundamental e apenas 1 refere-se ao Ensino Médio.
Demonstrando um cenario parecido com o da pedagogia historico-critica. Os artigos
foram:

e Publicado por RMI. Ano de 2007. A producdo do conhecimento em Educacdo Fisica
na educacdo infantil no contexto historico da rede municipal de ensino de Floriandpolis
(SC): Levantamento dos eixos tedricos-metodologicos e epistemoldgicos em documentos
da rede. Autores: Carmem Lucia Nunes Vieira e Francisco Emilio da Medeiros. Etapa da
educacdo basica, Educacdo infantil.

e Publicado por RMI. Ano de 2007. As especificidades e os possiveis conteudos da
Educacdo Fisica na educacdo infantil: Refletindo sobre ao movimento, brincadeiras e
tempo-espaco. Autores: Eliene Lima et al. Etapa da educacéo bésica, educacéo infantil.

e Publicado por RMI: “Educagdo Fisica na educagdo infantil e suas diferentes
abordagens: em busca de pistas bibliograficas”. (2007), autores Janair Mezzari et al. Etapa

da educacéo basica, educacdo infantil.
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e  Publicado por RMI: “Pesquisas com criangas na educagcdo infantil: Dialogos
interdisciplinares para a produgdo de conhecimentos™. (2015), autores: Andre”da Silva
Mello et al. Etapa da educacdo bésica, educagéo infantil.

e Publicado por RMI: “O lugar da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, existe?”.
(2016) Autores: Vilma Aparecida Pinho. José Tarcilio Grunenny aldt e Katia Garcia
Gelamo. Etapa da educacdo basica, educacdo infantil.

e Publicado por RMO: “Possibilidades para o ensino orientado na problematizacdo: para
a realizagdo da concepgdo de “aulas abertas as experiéncias”. (2009), autores: Rodrigo
Tetsuo Hirai e Carlos Luiz Cardoso. Etapa da educacao basica, educacado infantil.

e Publicado por RPP: “Os projetos de ensino e a Educacdo Fisica na educacdo infantil”.
(2002), autor: Amanda Fonseca Soares. Etapa da educacédo basica, educacgdo infantil.

e Publicado por RMI: “As aulas de Educacao Fisica na concepgao dos alunos de 5° a 8°
séries do ensino fundamental da cidade de Indianopolis-MG”. (2008), autores: Lilian Carla
Moreira e Bento Romes Dias Ribeiro. Etapa da educacéo basica, ensino fundamental.

e Publicado por CF-RBCE: “Séries iniciais do ensino fundamental: A cultura corporal
da ginastica no processo de desenvolvimento infantil”. (2009), autor: Dr Maristela da Silva
Souza et al. Etapa da educacéo basica, ensino fundamental

e Publicado por CF-RBCE: “Educac¢éo Fisica em classe hospitalar: Praticas, propostas,
desafios”. (2010), autor: Ms Lisandra Ivernizzi. Etapa da educacdo basica, ensino
fundamental.

e Publicado por CF-RBCE: “Futebol: Uma experiéncia com alunos do 9° ano de uma
escola da rede Estadual de Goias™. (2012), autores: Ms. Néri Emilio Soares Junior. Etapa
da educacdo basica, ensino fundamental.

e Publicado por RMI: “A cultura corporal como objetivo de estudo nos referenciais
curriculares do ensino fundamental da Paraiba”. (2011), autores: Jemilson Araijo
Macieira. Aurea Augusta R. Mata E Jorge Hermida. Etapa da educacdo bésica, ensino
fundamental.

e Publicado por RPP: “Ensino fundamental I: Um enfoque construtivista do movimento
sobre formacdo atitudinal”. (2014), autores: Marcelo Crepaldi Leitdo e Yara Osorio. Etapa
da educacdo basica, ensino fundamental.

e Publicado por RPP: “Professor de Educacéo Fisica no ensino fundamental: Saberes
concepcdes e sua pratica docente”. (2014), autor: Clatdia Renata Rodrigues Xavier. Etapa

da educacéo basica, ensino fundamental.
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e Publicado por CF-RBCE: “Possibilidades das lutas como contetdo na Educacdo Fisica
escolar: o confrontamento em uma abordagem pedagdgica com alunos de 6 série em um
colégio estadual do municipio de Guarapuava-PR”. (2011), autores: Hamilton Carlos de
Lima Junior e Ms. Sérgio Roberto Chaves Junior. Etapa da educacdo bésica, ensino
fundamental.

e Publicado por RPP. Ano 2015: “Concepcdes de corpo e a pratica pedagogica dos
professores de Educacdo Fisica do ensino médio”. (2015), autores: Fernanda Azevedo
Gomes da Silva et al. Etapa da educacdo basica, ensino médio.

Quadro 7 — Relacdo de artigos publicados por periodos referentes a pedagogia histérico-

critica e a pedagogia critico-superadora. Periodo (2000 a 2016).

Periodico Quantidade de publicacGes Quantidade de publicacdes
referente a PCS referente a PHC

CF-RBCE 8 3
RMI 8 1
RPP 5 3
RMO 3 3
RBCE 1 1
Total 25 11

Fonte — Elaborado pelo autor.

Os periddicos que mais publicam relacionados a pedagogia critico-superadora
foram o CF-RBCE e RMI. Em relacao a pedagogia historico-critica os periodicos que mais
publicaram foram: CF-RBCE, RPP e RMO. Um dado merece atencdo: a revista RMI
quando o tema foi: a pedagogia critico-superadora foi o periédico que mais publicou.
Porém, quando o assunto se volta para a pedagogia historico-critica € um dos periddicos
que menos publica. Fagamos uma sintese geral dos dados encontrados.

Em relacdo a pedagogia historico-critica sintetizamos percentualmente que do total
771 publicacdes os artigos que trazem de maneira implicita (2) a pedagogia historico-
critica obtivemos apenas 0,2% do total das publicacdes. Se levarmos em consideracao
apenas os artigos que trazem reflexdes explicitas (9) esse percentual é de 1,17% do total de
artigo publicados. Em uma escala geral os 11 artigos encontrados referentes a pedagogia
historico-critica estes representam apenas 0,7% do total das publicacBes entre os anos de
2000 a 2016 nos cinco periddicos que mais publicam direcionados a Educacdo Fisica
brasileira.

Em relacdo a pedagogia critico-superadora sintetizamos percentualmente que do
total dos 771 artigos publicados levando em consideragdo apenas os artigos (9) que trazem

reflexdes implicitas referentes a pedagogia critico-superadora temos o percentual de
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1,16%. E analisando os artigos que trazem reflexdes explicitas (16) referente pedagogia
critico-superadora temos um total de 2,1%. Em uma escala geral os 25 artigos encontrados
referentes a pedagogia critico-superadora estes representam apenas 3,24% do total das
publicacBes entre 0os anos de 2000 a 2010 nos cinco peridédicos que mais publicam
direcionados a Educacéo Fisica brasileira.

Finalizando nossa analise a pedagogia historico-critica representou apenas 0,7%,
enquanto a pedagogia critico-superadora representou 3,24% do total de publicagdes
demostrando uma superioridade de 2,54% de publicacbes referente a pedagogia critico-
superadora. Em relacdo a pedagogia historico-critica. Esta superioridade pode ser
compreendida levando em consideracdo que os periddicos pesquisados sdo especializados
e direcionados a Educacdo Fisica em especifico, e dentro, da Educacdo Fisica
historicamente a pedagogia critico-superadora possuiu uma grande representatividade e
aceitacdo por parte dos pesquisadores que publicam referente a Educacao Fisica escolar.

Enguanto a pedagogia histérico-critica € uma teoria pedagogica ampliada que se
desenvolve como vimos no inicio deste capitulo em uma multiplicidade de areas do
conhecimento onde em especifico nossa pesquisa foi até o ano de 2010 e a primeira obra
que se propds a buscar uma metodologia para as aulas de Educacdo Fisica tendo
especificamente a pedagogia historico-critica so foi langcada no ano de 2013. Assim a unica
proposta que mais se aproxima do que seria a pedagogia historico-critica dentro da
Educacdo Fisica € a obra de Soares et al (1992).

Outro fato que colaborou para que a pedagogia critico-superadora tivesse mais
expressividade do que a pedagogia historico-critica é que a pesquisa foi feita direcionada
aos periddicos ligados especificamente a Educacdo Fisica e ndo consultamos os demais
periddicos relacionados as outras areas do conhecimento sistematizado onde a pedagogia
historico-critica possui muitos adeptos como os periddicos de psicologia, pedagogia e
histdria da educacéo.

Neste sentido, em linhas gerais continua sendo confirmada a hipdtese levantada
pelo estudo de Silva. E (2013), sua pesquisa se estendeu dos anos de 1984 a 2012,
pesquisou 0s mesmos periodos que utilizamos, entretanto houve um complemento a mais
porque: “Foram identificados outros trabalhos como fontes complementares através das
referéncias bibliogréficas, indicacbes e pesquisas em bancos de dados on-/ine”. A pesquisa
de Silva. E (2013) abarcou 2156 artigos e constatou que deste montante apenas 0,93% ou
seja, 20 publicacBes tiveram uma relacdo explicita com a pedagogia historico-critica e

0,19%, ou seja, apenas 4 publicacBes tiveram uma relacdo implicita com a pedagogia
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historico-critica. Somando todos os percentuais se chegou a conclusdo de que a pedagogia
historico-critica representa apenas 1,1% do total das publicacdes no periodo de 1984 a
2012. Dentro dos principais periodicos nacionais ligados a Educacéo Fisica brasileira.

A nossa pesquisa se propds ser uma continuidade da pesquisa de Silva. E (2013), no
sentido de dados quantitativos porque assim como fez o autor uma ampla analise dos 20
artigos por ele detectados, para pesquisa, apenas lemos os resumos, as palavras-chaves, os
objetivos e conclusdes finais dos 11 artigos por nés selecionados que trouxeram a
pedagogia histérico-critica de forma implicita e explicita.

A nossa pesquisa assim continua confirmando a hipotese de Silva (2013) visto de
que abarcou 771 artigos e constatou que deste montante apenas 1,17% ou seja, 9
publicacBes tiveram uma relacdo explicita com a pedagogia histérico-critica e 0,2%, ou
seja, apenas 2 publicagdes tiveram uma relagcdo implicita com a pedagogia histérico-critica.
Somando todos 0s percentuais por nds encontrados, concluimos que a pedagogia historico-
critica representa apenas 0,7% do total das publicagdes no periodo de 2000 a 2016. Dentro
dos principais periodicos nacionais ligados a Educacéo Fisica brasileira. Vejamos o quadro
Quadro 8 — Comparativo dos dados encontrados em relacdo a pesquisa de Silva. E (2013) e
pesquisa de Jesus, (2017, p.1540)°" referente ao levantamento bibliografico das

publicac6es relacionas da pedagogia historico-critica.
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= 8 | Re"E =2 PESS
Silva. E (2013) | 1984- 2012 2156 20 4 20
Jesus. (2017) 2000-2016 771 11 2 11
Total 2927 31 6 31

Fonte — Elaborado pelo autor.

Concluimos que ainda € incipiente a producdo do conhecimento sob a
fundamentacéo tedrica da pedagogia historico-critica na Educacéo Fisica escolar brasileira.
O que ndo vem ocorrendo se levarmos em consideracdo para outras areas do conhecimento
onde a pedagogia histérico-critica esta em crescente ascensdo de publicacbes como foi
relatado na pesquisa de Pasqualini, Teixeira e Agudo (2018).

*" Trabalho disponivel nos Anais pagina 1540-1542 [recurso eletronico] / 20° Congresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte, 7° Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte, 17 a 21 de setembro em Goiania,
Go; Organizacdo de Mauro Myskiw - Porto Alegre : CBCE, 2017. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1z0dXUO0QN901jHKDtPv7BDccJSVOHAF8P/view
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Capitulo 4
A pratica pedagogica dos professores de Educacéao Fisica da rede de
ensino de Trindade-GO: possibilidades de aproximacdes com a
pedagogia histérico-critica.

Este capitulo vem responder aos anseios do nosso objetivo geral da pesquisa que é
identificar e analisar a pratica pedagdgica quanto ao ensino do futebol e verificar os limites
e as possibilidades de possiveis aproximaces com a teoria pedagdgica histérico-critica,
por parte dos professores de Educacéo Fisica da rede estadual de ensino de Trindade-GO.

Entendemos que antes de partirmos para as analises correspondentes &s
metodologias de ensino é necessario conhecer algumas dimensdes constituintes do
professorado da rede estadual de ensino do municipio. Quem sdo os professores de
Educagdo Fisica da rede? Quais sdo os determinantes sociais que 0s constituem como
professores?

Desta forma iremos apresentar os resultados principais de nosso levantamento
descritivo, procurando sempre na medida do possivel refletir, questionar e argumentar 0s
dados obtidos fazendo possiveis aproximagcfes e ou distanciamentos com a pedagogia

historico-critica.

4.1- Sobre os profissionais de Educacéo Fisica da rede estadual de ensino de Trindade-
GO.

Em média, a faixa etaria dos professores da rede é de 30 a 39 anos, sendo a maioria
do sexo masculino 69%. Ao todo sé@o 18 homens e 8 mulheres. Ja em relacdo ao nivel de
formacdo profissional obtivemos os seguintes dados conforme o grafico 2.

GRAFICO 2 - Formacéo superior dos professores de Educacdo Fisica da rede estadual de

ensino de Trindade-GO.

[ a) Possui graduacdo em Licenciatura Plena em Educacdo Fisica = 14 respostas.
[ b) Possui graduacdo em Licenciatura em Educacdo Fisica = 4 respostas.

[l ) Possui graduacdo em Licenciatura em Educacéo Fisica = 2 respostas.

[]d) E aluno (a) de graduagio em Bacharel em Educagdo Fisica = 3 respostas.

[ e) E aluno (a) graduagio em Licenciatura em Educacio Fisica = 1 resposta.

Fonte de dados elaborado pelo autor.
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O primeiro dado importante apontado pelo gréfico acima mostra que 8% do
professorado da rede ndo possuem a graduagéo superior, nem estdo cursando a graduacgao
em Educacdo Fisica. Outro dado relevante condiz com o alto indice de bacharéis alguns
ainda em processo formativo. Ao todo sdo sete profissionais, isso representa 27% do
professorado.

Se considerarmos a atual legislacdo®® do Conselho Regional de Educagéo Fisica
esclarece que os bacharéis em Educacdo Fisica ndo estdo legalizados para atuar dentro dos
ambientes escolares. A sua formacdo € centrada para que os individuos possam atuar fora
do ambiente escolar. Somando os profissionais que ndo possuem graduagdo na area, com
0S que possuem ou estdo cursando o bacharelado, temos um total de nove professores,
cerca de 35% do quadro ndo possuem a devida formacdo superior em Licenciatura em
Educacdo Fisica para atuarem dentro da escola. O que € negativo para o ensino do futebol
enquanto conteudo escolar.

Perguntamos aos profissionais graduados ou que esta em processo de graduagédo na
area da Educacdo Fisica, qual foi o fator principal que os havia levados a buscar a
formacdo superior em Educacdo Fisica. O fator principal apontado foi a paixdo pelo
esporte. Com 64% das respostas, 13 professores apontaram a relagdo com esta dimensao
social esportiva.

O segundo fator também estd ligado ao universo esportivo, porém de alto
rendimento, Por terem sido atletas de alguma modalidade esportiva esses professores veem
na Educacdo Fisica a oportunidade de transmitir 0os ensinamentos e as experiéncias
vivenciadas como atletas, e também para poderem estar sempre envolvidos de alguma
forma no universo esportivo, cerca de 27%, seis professores responderam que buscaram a
graduacdo em Educacdo Fisica para atuar dentro de algum seguimento em que ja foram ou
continuam sendo atletas da modalidade esportiva.

E importante dizer que dentre todas as 26 respostas apresentadas no questionario,
nenhuma delas fez mencdo em buscar a graduacdo superior em Educacdo Fisica pelo
retorno financeiro, nem pelo prestigio social vinculado a area..

Cerca de dois relatos também surpreenderam. Afirmaram que ndo pensavam se
tornar professores de Educacédo Fisica escolar, por ndo conseguirem passar no vestibular no

curso gque almejavam e a nota alcangada no vestibular davam a eles acesso para cursar a

8 A Resolucdo 1, de 18 de fevereiro de 2002, juntamente com a Resolugdo 7, de 31 de marco de 2004
autorizou e tornou lei duas vertentes de formacao: Licenciatura e Bacharelado. A partir desta lei é ilegal o
exercicio da profissao de bacharéis em Educacédo Fisica atuando dentro das licenciaturas da educagdo bésica.
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graduacdo em Educacdo Fisica. Assim decidiram cursar a graduacdo em Educacéo Fisica
visando uma insercdo no mercado de trabalho que segundo eles é amplo.

Em estudo recente “A crise nas Licenciaturas e a luta pela educagdo no Brasil”,
Pereira (2018. p.17) esclarece que as licenciaturas do Brasil estdo entre as areas menos
concorridas pelos vestibulares, ou seja, os estudantes que saem do ensino médio nao
querem ser professores. Este € um dos fatos que acabam justificando o grande nimero de
ofertas de licenciaturas abertas aos estudantes que ndo obtiveram as notas do ENEM dentro
do ponto de corte suficiente para adentrarem nos cursos de maior prestigio social.

Neste sentido estes estudantes sdo direcionados “convidados” pelo proprio sistema
a ingressar naqueles cursos em que a demanda se mostra escassa, assim sobram vagas nos
bancos das Universidades publicas de todo pais, o indice de nota estd a cada ano mais
baixo. O autor também alerta para o fato de que na crise das licenciaturas, o novo perfil
profissional € imposto da seguinte forma:

A pesquisa revelou que a maioria dos professores da rede possui especializagdes.
No total 78% dos profissionais tém alguma especializacdo concluida. Isto equivale a um
total de 21 profissionais dos 26 modulados existentes. Um dado relevante sédo as pos-
graduacOes em nivel de Mestrado apenas 4% possuem esta titularidade, ou seja, apenas 1
profissional sendo que este, conforme seu préprio relato estd se aposentando da rede no
final do ano de 2018.

O fato do professorado ndo buscar niveis mais elevados na sua formacéo superior
nos remete ao entendimento que ndo é significativo ou imprescindivel para as suas
carreiras profissionais se especializarem em niveis mais elaborados de conhecimento. O
que fortalece a tese de Pereira (2018) referente a uma das dimensdes da crise nas
Licenciaturas. O grafico abaixo mostra como os professores foram selecionados,
GRAFICO 3- Processo seletivo dos professores de Educacdo Fisica da rede estadual de
ensino de Trindade-GO.

[1a) Concurso publico = 6 respostas.

[ b) Contratagdo via contrato especial = 19 respostas.
[l c) Pelo processo seletivo simplificado = 1 resposta.
[l d) Outra forma n&o especificada= 0 resposta.

4% 0%

23% N

Fonte de dados elaborado pelo autor.
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O grafico trés, revelou que atualmente o déficit de profissionais da Educacao Fisica
é de 20 professores. Pois dos 26 atuais docentes modulados na disciplina apenas 23 % ou
seja, seis profissionais sdo efetivos. Enquanto maioria estdo vinculados a rede através de
contratos “especiais”. Sendo que apenas um entrevistado adentrou via processo seletivo
simplificado.

Entendemos que o vinculo com a instituicdo de ensino € algo importante para 0s
desdobramentos pedagdgicos, quando o docente tem a oportunidade de construir uma
histéria, uma carreira dentro de uma determinada unidade escolar, aumentam as chances do
processo educativo ocorrer de forma mais elaborada.

Muitos profissionais ndo buscam inovar no seio escolar onde atuam, com projetos
dindmicos de interdisciplinaridades porque sabem que estdo apenas passando pela escola.
Destarte esta rotatividade acaba prejudicando a dindmica afetiva entre professor e escola.
O ideal seria que os professores tivessem as condi¢Ges objetivas de criar raiz, sentir-se
parte da instituicdo e ndo apenas um mero contrato que possui validacao fixa determinada
pela lei para sair dela. Atualmente o prazo maximo é de 2 anos, podendo ser prorrogados
por mais 2 anos em casos excepcionais.

Estes casos excepcionais condizem com a escassez de profissionais para area de
conhecimento. No caso da Educacdo Fisica a oferta de professores € grande. Na maioria
das vezes os contratos especiais ficam apenas dois anos na escola. E em alguns casos ficam
um ano em uma escola e mais um ano em outra. Este ciclo vicioso do sistema capitalista de
ensino, que visa poupar gastos, sO desfavorece o0 ensino e ndo deixam com que 0S
professores mesmo se estiverem desempenhando grandes projetos educativos, continuem
ou tenham oportunidade de manter seus bons trabalhos. Quando o tempo do seu contrato
vence, sdo despejados para fora da escola.

Saviani (2013) ao discorrer sobre a materialidade da acdo pedagdgica aponta trés
problemas. O primeiro é o que defendeu em sua tese de doutorado, ainda em 18 de
novembro de 1971, publicada em livro pela primeira vez, em 1973, com o titulo;
“Educacdo Brasileira: estrutura e sistema”. A auséncia de um sistema de educacdo no
Brasil faz com que o sistema se torne precario isso repercute diretamente na teoria e
também dificulta seu avanco.

O segundo problema s&o as teorias da educacdo. Para o autor € preciso estruturar
formas tedricas que dé conta de compreender o sistema a ponto de conseguirmos
transformar paulatinamente a nossa pratica pedagogica levando sempre em consideracéo os

determinantes sociais que pesam sobre a escola, “temos que mudar essa organizagdo
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objetiva que esta articulada em virtude de outra teoria, para que se viabilize a nova teoria

nas condigoes praticas” (SAVIANI, 2013, p.92). O terceiro problema é o que apontamos

na nossa pesquisa sobre a descontinuidade do processo educativo.
Ja o terceiro problema, o terceiro desafio, é o da descontinuidade. Parece que as
nossas iniciativas em educacdo pecam por uma extrema descontinuidade, e isso,
a meu ver, entra em contradi¢do com uma das caracteristicas proprias da
atividade educacional, com uma das caracteristicas que se insere na natureza e
especificidade da educagdo, que é a exigéncia de um trabalho que tenha
continuidade, que dure um tempo suficiente para provocar um resultado

irreversivel. Sem se atingir o ponto de irreversibilidade, os objetivos da educacéao
ndo sdo alcancados. Esse € o terceiro desafio. (Saviani, 2013, p.92, grifo nosso)

Outra dimensdo importante para que o processo educativo ocorra esta no nivel de
satisfacdo pessoal em fazer parte de um processo histérico, em que o docente se sinta
reconhecido e integrante de um processo educativo. Ao questionar os professores sobre o
nivel de satisfacdo a metade respondeu que esté satisfeito em parte, e que existem alguns
fatores que estdo deixando a desejar. Procuramos analisar os dados dos 19% dos
professores que relataram ndo estarem nada satisfeitos com a rede estadual de ensino de
Trindade-GO. Cerca de cinco professores nos apontaram quais sdo as principais dimensdes
do seu “desanimo profissional”.

Por outro lado, cinco professores relataram estar totalmente satisfeitos em atuar na
rede. Procurando averiguar o que levou este antagonismo do nivel de satisfacdo x
insatisfacdo verificamos que os relatos dos que estdo totalmente insatisfeitos advém dos
professores que possuem um maior tempo de trabalho na rede (os efetivos principalmente)
e aqueles professores (as) que estdo no final da carreira docente preste a se aposentarem.
Estes sdo mais criticos em relacdo ao nivel de insatisfacao.

Ja aqueles que relataram estar totalmente satisfeitos sdo professores (as) que
acabaram de adentrar na rede, professores em inicio de carreira.

Perguntamos sobre os motivos principais dos professores estarem totalmente ou
parcialmente insatisfeitos com a rede. O resultados se encontram no grafico quatro da

proxima pagina.
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GRAFICO 4: Motivos e “queixas” principais em relagdo a insatisfagdo dos professores.

B Precérias condicfes de trabalho. Falta de investimento em infraestrutura, escassez de
materiais esportivos. Sucateamento da escola.

B Rebaixamento pedagdgico da disciplina em relagcdo a outras areas do conhecimento
dentro da prépria escola. Influenciada pelas politicas publicas implantadas pela rede
estadual de educacéo.

[ Baixos salarios e o desinteresse pela grande maioria dos alunos (as) por atividades e os
contetidos que nédo estejam ligados ao esporte, principalmente o futebol.

O Falta de investimento em cursos de capacitacdo e aperfeicoamento para o professorado
da rede.

Fonte de dados elaborado pelo autor.

O gréfico 4, apontou que o motivo que mais influenciou o nivel de insatisfacdo dos
profissionais de Educacdo Fisica da rede Estadual, atualmente com 38% ¢é o fator
referente a infraestrutura, que dificulta o trabalho pedagdgico além da escassez de
materiais de apoio esportivos. Ou seja, € necessario investir na melhoria das condicdes
estruturais das escolas para que os professores (as) possam desenvolver melhor seus
trabalhos diarios. Recordemos Saviani (2011, p.17) [...] para existir a escola ndo basta a
existéncia do saber sistematizado. E necessario viabilizar as condi¢des de sua transmiss&o
e assimilacao.

O segundo motivo esta relacionado ao sentimento de rebaixamento pedagogico,
direcionado ao tratamento que é dado a Educacdo Fisica perante as outras areas do
conhecimento. Cerca de 35% relataram que o ndo sentimento é o de ser tratados com
inferioridade perante as demais disciplinas da grade curricular.

Ja o terceiro motivo condiz com a remuneracdo que, segundo os entrevistados, é
insuficiente em relacdo a importancia da carreira profissional. E também a falta de
interesse pela grande maioria dos alunos (as) em querer estudar e vivenciar outras praticas
corporais que ndo estejam ligadas ao universo esportivo, principalmente o futebol. Este
dado ajuda de certa forma, a comprovar que existe sim uma certa cultura hegemdnica do

ensino do futebol dentro da rede em detrimento de outras praticas corporais.
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Por ultimo com a insatisfacdo motivada pela falta de investimento por parte da rede
na questdo de investir na carreira docente. A oferta de cursos de formagdo continuada, para
trocas de experiéncias e a oferta de concursos publicos direcionados a area de Educacédo
Fisica, também sdo requisitos dos niveis de insatisfacao.

A falta de amparo pedagdgico sentido pelos professores também foi outro fator
apontado na pesquisa que merece atencdo. Quando questionados em rela¢do ao inicio do
ano letivo de 2018, se os profissionais de Educacdo Fisica haviam recebido alguma
orientacdo em relacdo as matrizes curriculares do Estado de Goias para que pudessem ter
um norteamento dos seus trabalhos, a maioria, cerca de 54%, 14 profissionais relataram
ndo ter recebido esta orientacdo curricular por parte da rede.

Se cruzarmos os dados referentes ao nimero de professores que estdo modulados na
disciplina e que ndo possuem graduacao superior na area ou estdo cursando a graduacao
em nivel de bacharel, temos, o total de nove professores, cerca de 35%. Tal pode favorecer
a reproducéo de praticas espontaneistas.

Até a data que fizemos a pesquisa 0 documento que rege a atual organizacao
curricular da rede Estadual de Educacdo do Estado de Goias sdo os Referenciais
Curriculares. Em especifico a Educacdo Fisica esta alicercada nas Reorientacdes
Curriculares para o Ensino Fundamental do Estado de Goids (2010 a 2014) e seus
respectivos cadernos de sequéncias didaticas: Curriculo em Debate — Goias — Educacao
Fisica. 6.4 de (2009) e 7.4 de (2010). Neste contexto interrogamos os professores conforme
demonstra o grafico 5.

GRAFICO 5- Quando iniciou o ano letivo de 2018 vocé recebeu alguma orientacio da
rede estadual de Educacdo em relacdo as matrizes curriculares da Educacdo Fisica,

Curriculo referéncia do Estado de Goias, para o inicio de seus trabalhos pedagdgicos?

[ a) Sim! = 12 respostas.
[1b) Nao! = 14 respostas .

54%

Fonte de dados elaborado pelo autor.
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Embora fosse também apontado que maioria do professorado de Educacdo Fisica
da rede 54% relatar ter participado da elaboragdo do PPP — Projeto Politico Pedagdgico.
Cerca de 15% do professorado relatou desconhecer o PPP de sua atual unidade escolar. No
geral pudemos observar que os gestores (diretores, coordenadores) das unidades tém
mobilizado os professores de Educacao Fisica para a construcéo do PPP.

Porém em relacdo ao grafico 4 o que percebemos em relacdo as matrizes
curriculares da Educacdo Fisica, Curriculo referéncia do Estado de Goias isso ndo ocorreu.
A maioria dos professores 54% relataram ndo ter recebido por parte SEDUCE-Trindade-
GO essa orientacdo para que pudessem estruturar seus planejamentos de ensino com base
no que prevé as Reorientacdes Curriculares do Estado de Goiés.

Para uma consideravel parcela de gestores publicos ndo é importante que 0s
profissionais de Educacéo Fisica participem da elaboracdo do PPP da escola, e nem tenham
acesso as Reorientacdes Curriculares que foram construidas especificadamente para dar
suporte técnico aos professores contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino.

Observa-se que os professores estdo as margens do planejamento estruturante
curricular, tanto em relacdo as Matrizes Curriculares quando a elaboracdo do PPP.
Aproveitamos este contexto para discorrer sobre o nivel de sentimento pessoal que 0s
professores tém em relacdo ao tratamento pedagogico para com a disciplina de Educacao
Fisica em relacdo as demais disciplinas do curriculo escolar.

Do total do professorado a maioria 69%, 18 profissionais, relataram perceber que
durante seu dia a dia de trabalho, a sua disciplina pedagdgica recebe sim, um tratamento
inferior perante as demais disciplinas da grade curricular, em especial ligadas ao portugués
e matematica. Para entender quais sdo 0s motivos, que levam os profissionais de Educacao
Fisica da rede a expressarem este sentimento de rebaixamento pedagogico fizemos a

seguinte pergunta no gréafico seis da préxima pagina.
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GRAFICO 6 — Principais queixas relatadas pelos em relagdo ao tratamento de inferioridade
sentido nas unidades escolares que atuam.

[ Reducéo das aulas semanais, tempo curto das aulas.

B Discriminacdo por parte dos professores de outras disciplinas do curriculo, muitos
pensam que a Educacdo Fisica é s6 brincadeira.

[ Discriminagdo por parte da gestdo escolar em si. Se apropriam das aulas de Educagéo
Fisica como bem querem. Utilizacdo das aulas de Educacéo Fisica como “moeda de troca”

B Por ndo reprovar, a Educacdo Fisica passa a imagem que ndo é importante dentro da
escola. Muitos alunos ndo demonstram motivacdo para a matéria. Alunos vém para a
escola com vestimentas impréprias para as aulas praticas.

B Falta de apoio material da escola e do Governo para desenvolver as aulas praticas.

B Falta de unido dos professores de Educacdo Fisica em prol da melhoria pedagégica da
disciplina.

Fonte de dados elaborado pelo autor.

Retirando os relatos dos professores que disseram ndo sentirem nenhum tratamento
de inferioridade pedagogica (31%) do total entrevistado, o restante 69%, se queixou de
algum tratamento de inferioridade pedagogica em relacdo a disciplina de Educacdo Fisica.

A principal queixa relatada (33%) condiz com o tratamento “diferente” que a
disciplina recebe dentro da escola. Muitas vezes 0 momento das aulas de Educacéo Fisica €
usado para reunides, pequenas palestras de assuntos diversos que ndo estdo relacionados
com a disciplina de Educagéo Fisica.

O termo usar a Educacéo Fisica como “moeda de troca” é posto no sentido de
“punigdo”. Os relatos afirmam que a escola se apropria do gosto que os discentes possuem
em relacdo a disciplina como meio de castigo para punir os alunos. Suspendem as aulas
praticas dos discentes indisciplinados em outras disciplinas do curriculo. Ou seja, 0
discente se comportou mal em uma determinada aula de portugués, matematica, fisica,

quimica etc. e mesmo nos horérios do recreio sdo punidos pela coordenacdo pedagogica
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das instituicdes, de ndo poder jogar na quadra da escola e ou ndo poder participar das aulas
praticas de Educacdo Fisica,

A segunda queixa (22%) foi direcionada a redugdo do nimero de aulas semanais
que a disciplina vem recebendo principalmente no Ensino Médio e Fundamental Il. O
tempo em si direcionado para as aulas préaticas é de, 45 a 50 minutos sdo insuficientes
conforme os relatos dos professores muito tempo é despedido para que os alunos se
locomovam até a quadra da escola, muitos passam no banheiro para trocar as vestimentas,
neste cenario o tempo em si da aula ndo passa de 20 minutos conforme os relatos.

A terceira e quarta queixa principal (11%) esta relacionada a dois fatores: a falta de
materiais basicos para as aulas, como bolas, coletes, materiais pedagdgicos recreativos etc.
e a falta de compreensdo em relacdo ao valor pedagdgico da disciplina perante os demais
professores da escola. Muitos professores pensam que as aulas de Educacdo Fisica servem
apenas para brincar e ndo possuem carater pedagdgico.

Em altimo lugar (6%) ficou a questdo da coletividade, da unido dos préprios
professores da area. Para que possam lutar por melhorias de trabalho e reconhecimento
pedagdgico. E neste sentido que iremos dar énfase na necessidade de criar um grupo de
estudos permanentes com os professores de Educacao Fisica escolar do municipio.

Um dado importante levantado na pesquisa € a falta de investimento pedagogico
por parte da administracdo publica estadual no quesito educagédo. Perguntamos quais foram
o0s investimentos pedagogicos oferecidos pela SEDUCE nos anos de 2017 e 2018, para que
os professores pudessem se aperfeicoar. A maioria, cerca de 85% dos entrevistados, 22
professores (as) afirmaram que ndo receberam nenhuma oferta de aperfeicoamento
profissional por parte da SEDUCE.

Orso (2016), apud Lombardi (2016, p.141-142) ao refletir sobre os desafios da
formacdo do educador na perspectiva do marxismo, contribui para que possamos entender
as dimensdes ocultas que favorecem, para que os Governos, ndo queiram investir na
qualidade de seus quadros profissionais relacionados ao setor educacional. Para o autor a
questdo inicia primeiramente por meio da propria formacdo do educador e se intensifica

através das politicas educacionais.

Se observarmos um pouco a nossa volta, portanto, veremos que quando falamos
da formagdao de professores ndo temos muito a comemorar. Os investimentos na
educagdo sdo precarios, sobretudo nos cursos de licenciaturas; as escolas
encontram-se sucateadas, funcionando com um minimo de materiais, com
bibliotecas carentes, com salas de aula apinhadas de alunos, na maioria das
vezes, trabalhadores, tendo que conjugar os estudos com o trabalho, que em
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muitos casos também é bastante precario, percebendo baixos salérios; os
professores sdo mal formados, também recebendo baixos salarios, tendo que
realizar uma dupla ou tripla jornada de trabalho, sem condi¢Bes de adquirir
livros, sem poder estudar, pesquisar, atualizar-se, planejar as atividades, restando
apenas como referéncia para o trabalho, a experiéncia adquirida ao longo dos
anos, a atividade pratica desprovida de reflexdo sobre o porqué, a importancia, o
significado, as implicagBes e as consequéncia do trabalho que realiza Vemos
professores realizando atividades escolares isoladas, individualizadas,
desprovidas e desvinculadas de um Projeto Politico Pedagégico agregador, que
articule e integre o conjunto das acles desenvolvidas na escola; vemos a
auséncia de uma reflex&o sobre a concepg¢édo de homem, de mundo, de educacdo
e de sociedade. Diante disso, em geral, resta uma educacdo pobre, para pobres,

alienada e alienante. (ORSO, 2016, apud LOMBARDI, J.C.,2016, p. 142,
grifo nosso)

Estas sdo uma das dimensdes que colaboram para que as pedagogias criticas nao
reprodutivistas ndo sejam hegemdnicas dentro dos curriculos educacionais do pais. Para a
pedagogia historico-critica a funcéo social da escola e dos seus membros é justamente a
transmissdo do saber sistematizado em suas formas mais elaboradas. 1sso querer uma
constante atualizacdo didatica pedagogica, uma constancia politica publica que realmente
invista nos sujeitos que lidam com o processo educativo direcionado principalmente as
camadas dos filhos do proletariado.

Finalizamos este topico demonstrando que o professorado de Educacgdo Fisica da
rede Estadual na sua maioria sdo professores temporarios, ou seja, ndo possuem um
vinculo empregaticio efetivo na rede. E que o déficit passa dos 25 profissionais. Embora a
maioria do professorado tenha a graduacdo em Licenciatura em Educacdo Fisica o que
observamos foi um nimero consideravel de docentes em processo de formagéo na area dos
bacharéis ou graduados em bacharelado ministrando as aulas embora sua formacao
superior ndo seja para este fim.

A maioria dos professores relatou ndo ter recebido apoio didatico pedagdgico por
parte de SEDUCE/TRINDADE-GO quanto aos Referenciais Curriculares para Educacao
Fisica do Estado. E que entre os anos de 2017 e 2018 a SEDUCE/TRINDADE-GO n&o
disponibilizou nenhum curso de aperfeicoamento ou de formacgdo continuada para o
professorado de Educacdo Fisica. A maioria dos professores da rede se sente isolados na
escola, relataram sentir algum tipo de tratamento de inferioridade dentro do atual curriculo
em relacdo as outras areas do conhecimento. As questBes da infraestrutura das escolas, do
apoio em materiais basicos para as aulas, 0s baixos salarios a pouca quantidade de aulas
semanais por turma sdo as dimensfes que mais causam insatisfacdo no professorado. A
maioria dos professores buscou a graduacdo em Educacgéo Fisica pelo amor ao esporte, por

ja estarem de alguma forma, inseridos, no universo esportivo como praticantes ou
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treinadores, nenhum professor relatou buscar a graduagdo por retorno financeiro ou

prestigio social.

4.2 — A prética pedagogica dos professores de Educacéo Fisica da rede de ensino estadual

de Trindade-GO e sua relagdo com o contetdo futebol.

O objetivo deste topico foi apresentar a analise de como esta a transmissdo do
ensino do futebol na escola por parte dos professores da rede. E também detectar quais sdo
as tematicas mais desenvolvidas durante as aulas praticas de Educacdo Fisica do
municipio.

A primeira pergunta foi direcionada ao planejamento anual de 2018. Perguntamos
se 0 contetido esportivo futebol estava presente no planejamento dos professores. Se a
resposta fosse sim! Perguntamos de que forma e por qué? E se a resposta fosse néo!
Pedimos que explicasse 0s motivos da ndo selecdo deste conteudo para o planejamento de
ensino de 2018.

96% dos professores disseram que o futebol estava previsto nos planejamentos de
ensino, apenas uma resposta justificou a sua ndo adesdo pedagogica ao contetdo esportivo
futebol da seguinte forma “Por que segundo o curriculo do Estado temos que trabalhar
com Gindstica, jogos e brincadeiras, corpo e sociedade e lutas”. (Informacdo formal)

A partir das analises contidas no grafico sete pudemos verificar quais sdo 0s
motivos principais que levam o professorado de Educacéo Fisica da rede a incluir o futebol
no rol dos seus conteudos programaticos de planejamento anual. Vejamos o grafico abaixo.

GRAFICO 7- Motivos da inclusdo do contetido esportivo futebol no planejamento anual.

[JPor que é um conteldo popular que a maioria dos alunos gostam. Pelo interesse que a maioria dos alunos
possui em relacgéo as aulas préaticas de futebol.

Il Por que é um contelido que esta previsto nas Diretrizes Curriculares do Estado de Goias.

[ Estd previsto, porém, como pratica ligada & cultura corporal e ndo como treinamento. Enfatizo a
participacdo de meninos e meninas de forma pedagogica e recreativa.

[C] Por que é um esporte capaz de representar bem o pais em competicdes além de gerar um trabalho coletivo.
[E Por que eu como professor (a) particularmente gosto muito de trabalhar com o futebol como conteldo nas
aulas de Educacéo Fisica. 6%

Fonte de dados produzido pelo autor.
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O principal fator relatado tem ligacdo com o gosto pessoal do (a) professor (a) em
trabalhar com o conteudo. Este dado faz ligacdo também aos motivos principais que
levaram o professorado da rede a ingressar na graduagdo superior em Educacdo Fisica. A
maioria relatou que ingressou na area por amor ao esporte. Percebemos que este
sentimento de afeto pelo fendmeno social esporte tem reflexo também no planejamento
anual dos professores.

O segundo fator, estd o0 gosto e aceitacdo da maioria dos alunos (a) em relagdo ao
ensino deste contetdo. Em terceiro lugar empatados com 18%, estdo as questdes legais, ou
seja, por ser um conteido previsto nas matrizes curriculares do Estado e por tratar de um
contetdo cultural muito forte de nosso pais. Varios relatos enfatizaram a questdo de se
trabalhar o ensino esportivo do futebol em uma perspectiva critica, voltada para “a cultura
corporal”. Neste sentido privilegiam a unido de meninas e meninos participando
ativamente durante as aulas praticas. A inclusdo do termo cultura corporal por parte dos
participantes da pesquisa deixa claro a influéncia que a concepc¢éo critico-superadora de
Soares et al (1992) exerce perante o entendimento de uma pedagogia critica para 0 ensino
do futebol.

Um dado importante foi o fato de que 6% dos professores entenderem que o futebol
deve estar presente em seus planejamentos curriculares devido a sua contribui¢cdo em prol
da geracdo de novos talentos para representar bem a escola e 0 municipio nas competicdes.
Além de que, segundo os relatos, o futebol de alto rendimento é visto como uma
promissora cabine de empregos para os profissionais de Educacdo Fisica brasileira.
Interpretamos que estes 6% dos professores fazem parte de uma corrente tecnicista. Ja
debatida e criticada por Bracht, (1997, p.22), em relacdo ao esporte na escola e ndo da
escola.

Em relacdo a seguranca pedagégica para trabalhar com o futebol na escola por
parte dos professores que tem o futebol em seu planejamento de ensino a maioria 73%,
cerca de 19 professores, relataram dominar o conteido, por isso sentem-se seguros na hora
de aplicar a aula. Enquanto os motivos que levam a crer que possuem o dominio do ensino
do futebol na escola, com 47%, esta ligado a experiéncia de vida esportiva dos professores,
Muitos ja foram atletas desta modalidade, e assim, se sentem seguros para transmissdo do
seu ensino na escola. Em segundo lugar dos relatos ficou a formacdo académica que
também privilegiou o ensino dos esportes durante a graduagdo. E em terceiro lugar, ficou o
gosto particular pelo conteudo futebol, assim buscam atualizagdes constantes para nao

estarem desatualizados sobre o tema.
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Percebemos que a segurancga pedagogica do professorado da rede esté alicercada na
dimensdo da vivéncia pratica, ou seja, na dimensdo técnica do saber jogar e posteriormente
na dimens&o técnica do saber ensinar. E importante frisar que nenhum relato citou algum
método que Ihe desse seguranca pedagdgica para o ensino do futebol. Entendemos que o
futebol possui para seu ensino escolar, a dimensdo da vivéncia préatica do professor, do
saber fazer. Mas acima de tudo, deve estar ligado a uma praxis, ou seja, a teoria
iluminando a prética e ndo o contrario onde a pratica domina a teoria. A teoria € uma
dimens@o bem mais ampla e complexa defendida pela pedagogia histérico-critica.

Por outro lado, quando questionados em relagdo a inseguranca pedagogica para se
trabalhar com o ensino do futebol na escola, os professores destacam a falta de
atualizacBes e cursos de aprimoramentos pedagogicos; infraestruturas fisicas e materiais
especificos para que possam desenvolver seus trabalhos.

GRAFICO 8 - Os conteudos mais praticados nas escolas estaduais do municipio de
Trindade-GO.
B Praticas corporais ligadas ao ensino dos esportes com énfase em futsal.

O Préticas corporais ligadas ao ensino dos jogos e brincadeiras tradicionais com énfase em
queimada.
[ Praticas corporais ligadas ao ensino dos esportes com énfase em volei.

Fonte de dados produzido pelo autor.

\

Os contetdos mais praticados com 51%, cerca de 13 professores, apontaram o
futebol na sua vertente de futsal. Ficando em segundo lugar com 30%, cerca de 8
professores, jogos e brincadeiras tradicionais com énfase na pratica da queimada e
estafetas diversas. Ja em terceiro, com 19%, cerca de 5 professores, relataram o voleibol
que também se encontra dentro da tematica dos esportes. Desta forma verificamos uma de
nossas hipoteses como verdadeira. A existéncia da hegemonia dos conteudos esportivos

com énfase no futebol nas aulas de Educacéo Fisica do municipio.
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Quanto aos materiais de apoio didaticos mais utilizados, estdo os livros didaticos
que contém regras e historias sobre o futebol. O segundo principal material de apoio
didatico-pedagdgico relatado foram sdo as bolas, os cones, redes, varas, elasticos etc.
Materiais de usos pratico. E em terceiro lugar, ficaram os materiais retirados
exclusivamente da internet com énfase em videos explicativos e textos sobre regras e
treinamento. “Livros de treinamento com regras”, “exercicios de treinamento” etc.

Nas proximas linhas buscamos conhecer a metodologia de ensino do futebol.

Analisemos uma pergunta central do nosso questionario. Expressa pelo gréfico nove.

GRAFICO 9 - Responda apenas se vocé trabalha ou ja trabalhou com o tema
esportivo futebol na escola. Durante suas aulas de Educacdo Fisica. Em algum momento da
sua rotina semanal de aulas, vocé ja levou seus alunos para a quadra esportiva e 0S
deixaram livres e soltos jogando futebol sem que todos estivem participando ativamente da

aula?

O a) Sim. = 16 respostas.
O b) N&o. = 8 respostas.
M c) Prefiro ndo responder = 2 respostas.

Fonte de dados elaborado pelo autor.

Uma das caracteristicas marcantes do espontaneismo pedagogico € a ndo presenca
de métodos sistematicos de ensino sob a orientacdo do docente durante os momentos de
aula. Quando o professor se deixa ser dominado pela vontade dos alunos, sendo eles, 0s
alunos, que decidem o que vao fazer, como vao fazer e quanto véo fazer, neste contexto, a
figura do professor se torna quase que desnecessaria. DARIDO (2010) examinando as
praticas espontaneistas chama a atengdo para a dinamica do “dar rola a bola” aos alunos

sem que haja um planejamento sistematizado.

A pratica de “dar a bola” ¢ bastante condendvel, pois se desconsidera a
importancia dos procedimentos pedagdgicos dos professores. Num paralelo
poderiamos questionar se os alunos sdo capazes de aprender o conhecimento
historico, geografico ou matematico sem a intervencdo dos professores.
(DARIDO, 2010, p. 14)
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Seguindo os trilhos que ainda estdo em desenvolvimento coletivo da pedagogia
historico-critica a sua fundamentacdo tedrica é clara em relacdo ao papel da escola e do
professor.

E nesse quadro e a partir dessas bases histdricas que o que chamamos de
pedagogia historico-critica se empenha na defesa da especificidade da escola.
Em outros termos, a escola tem uma funcdo especificamente educativa,
propriamente pedagogica, ligada a questdo do conhecimento; é preciso, pois,
resgatar a importancia da escola e reorganizar o trabalho educativo, levando em

conta o problema do saber sistematizado, a partir do qual se define a
especificidade da educacéo escolar. (Saviani, 2013, p.84)

Um professor de Educacdo Fisica respaldado pela pedagogia historico-critica
consegue ensinar o futebol de diversas maneiras mesmo em condigdes adversas. Por outro
lado, pode um professor ter uma completa infraestrutura, mas se ndo tiver uma base
pedagdgica consistente, que va além da reproducéo critica do entendimento social do que é
o futebol e quais séo suas dimensfes sociais que dificultam seu esclarecimento enquanto
pratica social, seu trabalho pedagogico muitas vezes ndo passara de aulas repetitivas,
enfadonhas onde o espontaneismo logo reinard absoluto. Entendemos que o ensino do
futebol dever acontecer conforme Saviani (2013, p.121) nos esclareceu. Deve fazer com
que o aluno empirico, tome consciéncia dos determinantes sociais que estdo a volta do
objeto de estudo, assim o professor em nosso caso, de Educacdo Fisica agiria diretamente
na constituicdo do aluno concreto.

Em relacdo aos fatores que delimitam negativamente o ensino do futebol, 39%,
cerca de 10 professores, afirmaram ser a falta de material esportivo basico. Ja 22%, cerca
de 6 professores relataram ser as precariedades dos locais disponiveis para as aulas praticas
do ensino do futebol. Os relatos condizem com quadras esburacadas, sem coberturas.

Um fator que merece destaque esta no fato de que 11%, dos 69% dos profissionais
que relataram estar enfrentando alguma limitacdo para o ensino do futebol, a questdo do
sexismo. Afirmam que ndo conseguem pedagogicamente lidar com o ensino da modalidade
misturando ou interagindo os géneros durantes as aulas. A problematica da apoderacdo dos
meninos pelo futebol e fazendo com que as meninas tenham que jogar o volei somaram
11%. Lamentamos muito que este modelo tradicional e discriminatorio ainda exista com
bastante frequéncia na rede estadual.

Outro fator apontado com 11% dos relatados é a questdo da organizagdo do tempo
e espaco na grade curricular estadual de ensino. As aulas praticas por serem no mesmo

turno de estudos, dificulta bastante o trabalho pedagdgico dos professores devido a maioria
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dos alunos (as) virem para a escola apenas com o uniforme padrdo da escola (camisete e
calca jeans) que sdo vestimentas improprias para as aulas praticas da modalidade. A
questdo do uso exacerbado dos aparelhos celulares apareceu em 5% dos relatos.

Em sintese, as principais limitagdes relatadas foram: a falta de materiais esportivos
basicos, bolas, cones, coletes etc. 39%; falta de espagos fisicos apropriados para a pratica
quadras 22%; apoderacdo dos meninos da pratica pedagodgica deixando as meninas em
segundo plano durante as aulas 11%. As aulas praticas no mesmo turno de estudos
dificultam a pratica, pois a maioria dos alunos vem para a escola com vestimentas
improprias, calcas jeans 11%. Tempo de aula insuficiente 10%. E 7% relataram que 0 uso
frequente do celular é outro problema. Alguns alunos (as) aguardam o momento das aulas

de Educacdo Fisica para usarem o celular.

GRAFICO 10 — Durante suas aulas de futebol ja existiu ou existem algumas destas
separacdes ou divisdes.

B Nunca trabalhei com o tema esportivo futebol na escola = 2 respostas.

O Muitas vezes as meninas jogam separadas dos meninos = 8 respostas.

M Existe a separacdo dos (as) mais e menos habilidosos (as) na separagdo dos times - 2
respostas.

B Existe uma divisdo entre os alunos (as) que jogam. E ente os alunos (as) que s6 ficam
assistindo o andamento da aula = 9 respostas.

B Néo existe nenhuma das separacdes informadas ou divisdes expressas. Todos participam
ativamente e democraticamente da aula = 9 respostas.

l Prefiro ndo responder = 1 resposta.

4%

31% '\"-\‘__ Fonte de dados elaborada pelo autor.
|

A maioria, 34% ou nove professores, responderam que o principal tipo de
separagdo se caracteriza pelo dominio dos alunos que sabem jogar bem o futebol, enquanto

0s demais assumem uma postura passiva como expectadores da partida.
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Em segundo lugar com 31%, cerca de 8 professores relataram que na maioria das
aulas os meninos jogam separados das meninas. Em terceiro lugar com 15%, cerca de 4
professores, relataram que em seus momentos de aulas ndo existe nenhuma separacao das
descritas no gréfico 10.

Outra separacdo apontada condiz que 8% dos professores separam os alunos por
habilidades técnicas durante a formacdo das equipes. J& dois relatos afirmaram nunca
terem ensinado o futebol na escola. Uma deles refere-se a uma professora que ndo possui a
graduacdo superior em Educacdo Fisica, e sim em artes e estava a poucas semanas
modulada na escola, onde nunca havia tido experiéncia como professora de Educacao
Fisica. Trabalhava nas primeiras séries do ensino fundamental.

J& o outro relato saiu de uma professora de Educacdo Fisica, de contrato efetivo,
que possui bastante tempo de experiéncia na rede. Esta profissional disse que néo trabalha
com o futebol por que para ela a Educacdo Fisica tem como foco a socializacdo dos
individuos e na escola. E onde atua outro professor ja trabalha bastante com o tema. Em
suas aulas ministra basicamente e brincadeiras cooperativas.

A pesquisa também demostrou que na visao dos professores, em média, mais de
85% dos seus alunos (as) gostam de participar das aulas de Educacdo Fisica quando o
assunto € o futebol. Em relacéo ao tipo de aula mais utilizada (pratica ou tedrica) a maioria,
65%, relatou um equilibrio entre elas. A maioria do professorado concorda que o futebol
possui grande relevancia pedagogica para o ensino e aprendizagem escolar.

Quando questionados quais seriam os principais objetivos em se trabalhar com o
tema futebol na escola, os principais fatores apontados foram: primeiro, a importancia do
trabalho em equipe para a formacdo de cidaddos; segundo, a preferéncia que a maioria dos
alunos tem por este contetdo, como pode ser observado neste relato: “O futebol é um dos
poucos conteldos que a maioria dos alunos se interessa, assim a aula se torna mais
atrativa”.

Em contrapartida 65% dos professores disseram que o ensino do futebol também
possui caracteristicas negativas. As principais reclamacdes foram: primeiro 18% apontou o
excesso de competitividade, que em muitos casos geram conflitos entre os alunos. E
também a falta de materiais esportivos para que se possa realizar uma aula interativa em
que todos possam participar; segundo, 17% relatou a exclusdo dos menos habilidosos,
principalmente, a exclusdo das meninas no momento do jogo.

Perguntamos também se o professor em algum momento ja havia trabalhado o

contetdo esportivo futebol de forma interdisciplinar, ou seja, em parceria com outras
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disciplinas. A maioria, 79%, respondeu que ndo. O futebol é uma das manifestacfes da
cultura corporal com uma ampla gama de variagGes que podem ser abordadas na escola de
forma interdisciplinar.

Na matematica e geometria, por exemplo, os alunos podem estudar as nogdes
basicas do “scout™. Porém, um problema identificado na pesquisa ndo foi essa falta de
interdisciplinaridade e sim o isolamento dos professores de Educacdo Fisica dentro da
escola. Por isso interrogamos quais seriam 0S motivos principais que levaram o
professorado a ndo desenvolverem préticas interdisciplinares. Analisemos o grafico 11
abaixo:

GRAFICO 11 — Principais relatos de ndo ter trabalhado o futebol de forma interdisciplinar
nas aulas de Educacao Fisica.

H Pela falta de parceria, pela falta de interesse dos professores das outras disciplinas, pois
a maioria ndo interessa por aulas interdisciplinares = 8 respostas.

B Falta de apoio pedagdgico para trabalhar com a interdisciplinaridade referente a
Educacéo Fisica = 1 resposta.

E Ainda ndo trabalhei com o tema futebol como contetudo= 2 respostas.

B Nao tive a oportunidade para desenvolver a interdisciplinaridade na minha escola = 4
respostas.

B Desmotivacdo de minha parte em buscar a interdisciplinaridade = 1 resposta.

Fonte de dados elaborado pelo autor.

O grande fator da ndo interdisciplinaridade continua sendo o sentimento de

isolamento profissional que se aloja em parte do professorado de Educacédo Fisica da rede.

**Scout é uma palavra de origem inglesa que significa explorar, verificar, analisar ou examinar.

No esporte, scout pode ser definido como o ato de analisar a partida, os momentos, os lances de um jogo para
verificar o rendimento da equipe. Na escola pode-se pedir os alunos que anotem os chutes ao gol, 0s passes,
as faltas etc. de um jogo , ou do prdprio jogo na escola e pedir que fagam analises, graficos, estatisticas etc.
Existem aplicativos gratuitos que fazem os “Scout” de facil acesso para serem utilizados na escola. Como o
Scout Easy Football. Diponivel em:
https://play.google.com/store/apps/details?id=net.playtouchltd.scouteasyfootball&hl=pt BR



https://play.google.com/store/apps/details?id=net.playtouchltd.scouteasyfootball&hl=pt_BR
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Este isolamento precisa melhor investigado para que se possam desvendar suas causas

reais. Passemos agora para os critérios avaliativos

GRAFICO 12— Principais normas utilizadas pelos professores durante o processo de
avaliacdo dos alunos.

[0 O maior peso esta na participacao e socializagdo. Companheirismo para com os colegas
e ndo a performance = 2 respostas.

B Avaliacdo teorica, trabalhos de pesquisa e avaliacdo pratica com énfase em participacéo
= 7 respostas.

H Avaliagcdo continuada. Observando o distanciamento ou aproximacdo dos alunos em
relacdo ao objetivo proposto para com o contetdo futebol = 3 respostas.

O Pela participacdo e interesse dos alunos nas atividades propostas principalmente em
relacdo as aulas praticas = 4 respostas.

B Na escola precisamos trabalhar com trés critérios avaliativos: cadernos (vistos),
avaliacOes escritas e a participacdo = 1 resposta.

B Conteldos tedricos, participacdo e interesses durante as aulas praticas e também avalio
0s alunos pela habilidade individual = 1 resposta.

B Avaliacdo continua e pelo aprimoramento das técnicas ensinadas = 1 resposta.

9%

9%

Seriel Po
Valor 7 (:

Fonte de dados elaborado pelo autor.

Quanto aos nossos questionamentos em relacdo aos critérios avaliativos, especificos
que o professor utiliza para avaliar seus alunos, 77% dos professores da rede disseram que
seguem um norteamento avaliativo, ou seja, possuem um padrdo para avaliar seus alunos
(as). Também perguntamos qual é a principal norma utilizada pelos profissionais de
Educagdo Fisica no quesito avaliar. Onde esta o peso maior da avalicdo? Os relatos
apontaram que 0 maior peso com 37% esta na seguinte triade: avaliacdo teorica, trabalhos

extras sala, avaliacdo pratica com énfase na participagdo dos alunos.
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Em segundo, com 21% de importancia esta a participacéo e interesse dos alunos nas
atividades propostas, principalmente em relacdo as aulas praticas. Percebemos ao longo
deste capitulo, que embora a maioria dos alunos goste da préatica do futebol, existe também
uma parcela significativa de discentes que ndo sdo adeptos a esta pratica.

Observa-se a pouca participacdo do publico feminino nas aulas préticas que
envolvem o futebol. A ndo participacdo das meninas nas aulas praticas ja € um tema
importante para ser discutido nas aulas com o apoio da pedagogia historico-critica. A
questdo do sexismo, nas aulas de Educacdo Fisica, possui uma expressiva quantidade de
publicacBes nos periddicos da area, como foi identificado no capitulo 2, em especial no
topico 2.7 — Levantamento da producdo cientifica sobre a Educacdo Fisica escolar e o

ensino do futebol.

4.3 — A pratica pedagdgica e possiveis aproximagdes com a pedagogia historico-critica.

O objetivo deste topico € procurar averiguar e conhecer até que ponto o
professorado de Educacédo Fisica da rede estadual de ensino de Trindade-GO, conhece, se
apropria e utilizada da pedagogia historico-critica para a transmissdo do ensino do futebol
na escola durante as aulas de Educacéo Fisica.

Iniciamos este bloco com a seguinte interrogacdo: A pedagogia historico-critica
teve seu surgimento na década de 1980. Ja se vdo 40 anos de existéncia. Sera que o
professorado de Educacdo Fisica da rede estadual de ensino de Trindade-GO teve
oportunidade de conhecé-la durante a formacdo superior? Segundo os relatos 65% do
professorado afirmaram que sim, enquanto os outros 35%, cerca de 9 professores disseram

que nao. Vejamos o grafico 13 da proxima pagina.
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GRAFICO 13 - Principais relatos dos profissionais de Educacio Fisica da rede em relagéo
ao estudo mais aprofundado da pedagogia historico-critica.

B Na graduacdo na UFG estudei bastante essa teoria pedagégica = 2 respostas.

B Durante o estagio supervisionado na UFG, porém o aprofundamento se deu em estudos
posteriores por conta propria = 1 resposta.

& Através de livros didaticos e cursos de especializacdo em Educacgdo Fisica escolar pela
UFG =1 resposta.

O Devido trabalhar no ensino superior me exigiu um aprofundamento maior das correntes
pedagogicas onde inclui a pedagogia historico-critica = 1 resposta.

B Através de leituras de artigos cientificos e literatura voltadas ao tema = 1 resposta.

O Através de outros professores que se dispuseram a dividir o conhecimento através de
estudos extra faculdade =1 resposta.

13% .

Fonte de dados elaborado pelo autor.

Analisamos que do total dos 16 relatos que disseram ter tido acesso a pedagogia
historico-critica, dois afirmam ter tido um acesso mais aprofundado aos estudos didaticos
dessa teoria. Observa-se que a maioria relatou que foi durante os momentos da formacao
superior, no estagio supervisionado, graduacdo e poés-graduacdo que tiveram a
oportunidade de aprofundarem seus estudos. Os outros 38% buscaram estudos mais
aprofundados por conta propria pela necessidade profissional e também por meio da ajuda
de outros colegas de formacdo. Destarte, constatamos que a UFG foi a instituicdo mais
citada, em relacdo a apropriacdo da pedagogia histérico-critica por parte dos professores.
Seré que os professores de Educagéo Fisica da rede utilizam a pedagogia historico-critica

quando o assunto € o ensino do futebol? Analisemos o grafico 14 da proxima pagina.



169

GRAFICO 14 — Vocé ja se apropriou em algum momento dos pressupostos didaticos
metodoldgicos da Pedagogia Historico-Critica para o ensino do futebol na escola?
B Desconheco a pedagogia histdrico-critica = 9 respostas.

Bl Conheco a pedagogia histérico-critica, porém nunca apropriei para o ensino do futebol =
10 respostas.
B J& me apropriei de alguma forma = 7 respostas.

Fonte de dados elaborado pelo autor.

Embora fosse relatado que a maioria dos professores teve acesso a pedagogia
historico-critica durante a formacgéo superior, percebemos que muitos relataram nunca ter
se apropriado desta teoria pedagogica para o ensino do futebol, cerca de 38% . Entretanto,
27% afirmam terem se apropriado de alguma forma. Observa-se que 35% dos professores
ndo conhecem a pedagogia historico-critica € 0s que a conhecem ndo a tem como
fundamento de sua pratica.

As principais formas de apropriacdo desta teoria pelos professores que a utilizam
para 0 ensino do futebol foram relatadas da seguinte forma: “Estudos e pesquisas
proprias”. “Busquei a pedagogia historico-critica para romper com o esporte performance
que esta na cabeca da maioria dos alunos (as)”’; “Também como auxilio das aulas tedricas
com textos especificos que vi na graduacdo”; “Levando os alunos a reflexdo de temas que
vao alem da demarcacdo da quadra”; “Me apropriei adaptando as formas de treinamento de
minhas equipes escolares, demostrando as varias vertentes do futebol profissional”;
“Trabalhando o futebol segundo seus aspectos sociais, politicos, financeiros em nosso
pais.”; “Por mostrar aos meus alunos que o futebol como qualquer outro esporte deve ser
encarado como uma forma de cuidados corporais € ndo como muitos pensam, ser um

jogador profissional que muitos sonham, porém, poucos conseguem”.
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E importante salientar que nenhum relato fez mencéo a superacio do capitalismo, e
a defesa da socializagdo do saber sistematizado em suas formas mais elaboradas perante a
classe trabalhadora que é um dos fundamentos basicos da pedagogia histdrico-critica.

Como j& apontado na introducdo uma das nossas hipoteses era o fato de que a
pedagogia histdrico-critica ainda era pouco conhecida pelo professorado de Educacdo
Fisica da rede estadual de ensino de Trindade-GO. Por isso colocamos a possibilidade de
ofertar um curso béasico introdutério aos estudos da pedagogia histérico-critica aos
professores da rede. Sendo assim colocamos este questionamento em nosso questionario
semiestruturado.

Perguntamos se os professores de Educacdo Fisica da rede. Teriam interesse em
participar de um curso gratuito de formacéo continuada, de introducéo e desenvolvimento
de préticas inovadoras ligadas ao ensino do futebol respaldo pelos pressupostos didatico-
pedagdgicos da pedagogia historico-critica. Curso que foi 0 nosso produto educacional.

73% dos professores responderam que sim, enquanto 27% disseram que nao.
Enguanto os relatos principais que levariam os professores a participar do curso foram:
“Buscar estar atualizado”, 32%. “Aperfeicoamento do conhecimento de um contetdo que
gosto muito de trabalhar na escola” 26%. “Quero melhorar minhas aulas praticas” 21%.
“Quero conhecer a pedagogia histérico-critica,” 16%. “Por que reconhe¢o que a pedagogia
historico-critica € 0 método mais avangado para se trabalhar na escola”, 5%.

Ja a porcentagem dos 29% que relataram ndo querer participar do curso, relataram
as seguintes causas. “Falta de tempo”, 55%. “Estou abandonando o ensino da Educacao
Fisica, buscando oura area de formacdo”, 16%. N&o tivemos maneiras de compreender
através de outros dados cruzados no questionario os motivos que estdo levando quatro
profissionais a abandonar a carreira docente de Educacdo Fisica. O grafico 15 apresenta
quais sdo as principais metodologias de ensino utilizadas. Analisemos o grafico 15 da

proxima pagina.
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GRAFICO 15- Professor (a). Atualmente qual é a sua metodologia principal, segundo a
qual desenvolve seus trabalhos pedagogicos na escola?

B Prefiro me manter neutro na questdo. N&o quero opinar sobre o assunto = 8 respostas.

B Nao sigo nenhuma proposta pedagdgica especifica = 3 respostas.

LI Tenho dificuldade pedagdgica em conseguir colocar em pratica algum tipo de
metodologia, desta forma trabalho muitas vezes de forma esporadica conforme os
interesses e vontades dos meus alunos = 6 respostas.

B No momento trabalho com a (as) seguintes metodologias de ensino = 9 respostas.

Fonte de dados produzido pelo prdprio autor.

Percebemos que a maioria 35% cerca de 9 profissionais relataram que possuem
uma metodologia de ensino planejada. Veremos no préximo grafico 16 quais sdo estas
metodologias. Ja 31% dos entrevistados preferiram se manter neutros na questao.
Decidiram ndo prestar sua informacéo neste quesito de metodologia de ensino.

Outros 23% cerca de 6 profissionais relataram ter muita dificuldade pedagogica em
conseguir colocar em pratica algum tipo, “modelo” planejado de metodologia educacional.
E ainda relataram que muitas vezes, acabam trabalhando de forma esporadica conforme os
interesses e as vontades dos proprios alunos (as).

Em alguns relatos afirmaram que agem desta maneira devido enfrentarem
problemas de ordem estrutural e interpessoal com os respectivos coordenadores e diretores
de suas unidades escolares, principalmente em relacdo aos docentes de outras disciplinas.
Ja 11% relataram que ndo seguem nenhuma metodologia especifica. Acompanham a
cultura local deixada pelos professores antecessores de Educacdo Fisica da sua unidade
escolar.

Os 35% de professores que responderam trabalhar com alguma metodologia de
ensino, cerca de 9 professores foram direcionados a relatar qual era este modelo.

Analisemos os relatos o grafico 16 da proxima pagina.
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GRAFICO 16 — Metodologias de ensino mais utilizadas.

O Aulas expositivas e dialogadas = 1 resposta.

Bl O contetdo que ¢ passado em sala e colocado em pratica na quadra = 1 resposta.

O Esportes em forma de jogos e brincadeiras = 2 respostas.

B Discuto a teoria em sala e seguimos um planejamento prético = 2 respostas.

B Critico-superadora e histérico-critica = 1 resposta.

O Critico-superadora, apesar de me ver ainda tecnicista devido a pratica = 2 respostas.

22%

Fonte de dados elaborado pelo autor.

Em relagcdo aos 9 profissionais que relataram afirmando seguir e possuir alguma
metodologia de ensino apenas 11% que representa um unico profissional relatou 0 nome de
duas metodologias de ensino corretamente; pedagogia critico-superadora e a pedagogia
historico-critica. Lamentavelmente o restante dos demais relatos acabaram confundindo
metodologia de ensino com recursos de aprendizagem. Tornando assim inviavel um
esclarecimento seguro de qual método utilizam. Desta forma observamos que existe uma
grande dificuldade por parte do professorado da rede estadual de Educacdo Fisica de
Trindade em compreender as teorias pedagdgicas e as metodologias de ensino.

Devido as dimensdes do tempo, disponibilidade do pesquisador em defender esta
dissertacdo e principalmente pela burocracia em conseguir organizar um curso Vvia
SEDUCE/TRINDADE-GO aos professores da rede, optamos em ofertar um curso de curta
duracdo de 8 horas e neste curso fazer um convite para a criacdo de um grupo permanente
de estudos pedagogicos das praticas de ensino e aprendizagem com base na pedagogia
historico-critica. Assim elaboramos uma pergunta neste sentido, conforme demonstra o

gréfico 17 da proxima pagina.
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GRAFICO 17 - Vocé teria interesse de participar da estruturagcdo de um grupo local,
somente com professores (as) de Educacdo Fisica que atuam no municipio de Trindade-
GO. Ligado as questdes de praticas de ensino e aprendizagem alicercados na pedagogia

histérico-critica?

Fonte de dados produzido pelo autor.

Ao serem questionados se desejariam fazer parte deste grupo de pesquisa, a
maioria, cerca de 70%, 17 profissionais disseram que sim! Fazem questao de participar. Ja
19%, cerca de cinco profissionais relataram ndo querer fazer parte. Investigamos 0s
motivos de ndo aceitagdo por parte destes dois profissionais e obtivemos as seguintes
repostas. O primeiro disse que esta se aposentando da carreira docente estadual e deixando
a Educacgéo. O segundo nos informou ndo possuir a formacéo na area de Educacdo Fisica,
ndo fazia questdo de participar do grupo. Outros 15%, cerca de quatro profissionais
relataram que gostariam de participar, no entanto, nao disponibilizam de tempo habil para
participar do grupo.

Foi com este sentimento de esperanca que estruturamos o GEPEFET Grupo de
Estudos dos Profissionais de Educacdo Fisica Escolar de Trindade-GO.

Por ultimo, interrogamos se existiam outras questdes relevantes ao tema e ao
objetivo principal do projeto que ndo foram abordadas neste questionario: 88% dos
entrevistados disseram que ndo; 12% dos professores disseram que sim. E foram
direcionados a expor suas opinides. Estas opinides foram expressas da seguinte maneira.

Relato 1. Ampliar questbes de relacionamento interpessoais dos professores na
escola, por meio de cursos de formacdo continuada.

Relato 2. Vislumbrar o lado positivo do tecnicismo. Procurando desmistificar que
ele s traz maleficios para o processo de ensino e aprendizagem. Muitos alunos gostam do

carater competitivo do esporte. Se bem trabalhado é capaz de formar cidaddos conscientes.
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Relato 3. As influéncias politicas externas que estdo afetando as escolas Estaduais
publicas do Estado (Colégios Militares). A ideologia do treinamento educativo
militarizado.

Reconhecemos que a questdo do relato primeiro condiz com muito que foi
apresentado principalmente durante o tdépico primeiro deste capitulo, sobre o sério
problema do isolamento profissional dos professores de Educacdo Fisica da rede. A
questdo da formacdo de professores também foi apontada como sendo uma necessidade
para o aperfeicoamento didatico pedagdgico do professorado de Educacdo Fisica da rede

de ensino.
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CONCLUSAO

N&o podemos concluir este trabalho sem levar em consideracéo a sua totalidade,
muitos temas foram aqui levantados, questionados, criticados, discutidos e ponderados. A
enorme quantidade de citacbes demonstra a seriedade em reportar a pedagogia histérico-
critica e a psicologia histérico-cultural de forma a privilegiar os autores centrais que
iniciaram antes de nos a desafiadora e aguerrida caminhada coletiva rumo ao
amadurecimento e aperfeicoamento de ambas as teorias. As dezenas de notas de rodapé
demonstram que a pesquisa teve uma sistematizacao criteriosa em relagdo a apontar de
onde partiram o0s conceitos, afirmacdes e os dados histéricos mais relevantes do
desenvolver deste estudo.

Em alguns momentos o pesquisador se viu na necessidade de se expressar na
primeira pessoa do singular para demonstrar que a cientificidade deste estudo faz parte da
sua pratica social profissional e também pessoal, pois ndo ha como separar a vida pessoal
da vida de pesquisador, ambas se fundem em uma dialética intermitente.

Os beneficios da préatica pedagogica do esporte e sua principal vertente, o futebol,
fazem parte da formacdo humana e do desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores que o ensino da Educacdo Fisica escolar em perspectiva historico-critica pode
fomentar. Defendemos que tal conteddo seja tratado com paridade em relacdo aos demais
elementos da cultural corporal, também fundamentais para o desenvolvimento omnilateral.

A questdo por nds elucidada é que em alguns casos este contexto se agrava ainda
mais devido as particularidades das politicas publicas educacionais determinadas pelo
modelo social e econémico e, principalmente do acervo cultural pedagdgico e historico dos
professores que transmitem o conhecimento sistematizado nas redes de ensino. A cidade
de Trindade-GO é um dos municipios que estdo mais proximos da capital do estado de
Goiés. Possui uma representativa rede de unidades escolares estaduais, ao todo sdo 20
escolas. Essa rede atende, anualmente, mais de 16 mil alunos matriculados, em sua
maioria, representantes do proletariado, que buscam a escola para uma possivel ascensdo
social. A pesquisa demostrou que a transmissdo do ensino do futebol pelos professores de
Educacdo Fisica se faz na maioria das vezes de forma assistematica, sem planejamento
tedrico que elucidam a pratica.

Essa realidade acaba fazendo com que o futebol como um conteudo classico da

cultura brasileira e também da cultura esportiva escolar do pais, seja transmitido e
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assimilado pelos alunos de forma espontaneista ou mecanicista ligado aos preceitos do alto
rendimento em que poucos privilegiados (os que sabem jogar bem) participam da aula e
muitos ndo conseguem ao menos compreender os valores sociais, culturais que este
fendmeno social histdrico representa para o desenvolvimento humano e coletivo de uma
sociedade.

Durante a pesquisa demostramos em varios momentos que o futebol possui ligacdes
com todos os setores de nossa sociedade, desde a politica, passando pela economia e
chegando na escola muitas vezes, através de um viés mercadoldgico impulsionado pelos
discursos midiaticos que desfigura seus determinantes sociais, retiram suas contradi¢fes e
assim mistificam este fendmeno humano como algo divino, mistico que, de certa forma,
entorpece muitos de nossos alunos que sonham em ser um jogador profissional e, assim,
quem sabe se tornar um idolo mundial da modalidade que receberd todo o foco dos
holofotes do mercenario mundo da bola que inebria e aliena pessoas por todo o mundo em
todas as camadas sociais.

Parte de nossas criancas e jovens que sonham em receber os salarios astronémicos
dos grandes jogadores de futebol e a grande midia capitalista vende diariamente através
dos mais diversificados meios de comunicacdo a ideia de que o mundo da bola é
democratico, basta ser “bom de bola” para ser um grande jogador e quem sabe fazer
fortuna dentro da modalidade. Atualmente, o jogador mais bem pago do mundo é o
argentino Carlos Tevez, do time chinés, Eldorado®, que recebe, por ano, mais de 40
milhdes de euros, cerca de 519 mil reais por dia.

Estudos diversos tém demonstrado que, menos de 2% dos jogadores de futebol de
todo o mundo ganham salarios milionarios. No Brasil 80% dos jogadores de futebol
ganham menos de mil reais por més. Mas por que estas questdes ndo sdo abordadas e
trabalhadas coletivamente de forma critica na escola, em especial pelo componente
curricular de Educacéo Fisica?

Deixamos claro que ndo estamos de forma alguma jogando toda a culpa nos
professores de Educacdo Fisica, pois, vemos que estes muitas vezes sdo empurrados para a
escola sem o minimo de experiéncia e ou formacdo necessdria para atuar de forma
historico-critica em seus locais de trabalho. Muitos ndo possuem as minimas condicdes

instrumentais para que se possam desenvolver a transmissdo do ensino histdrico-critico do

80 para saber mais consultar: http://globoesporte.globo.com/futebol/futebol-
internacional/noticia/2016/12/tevez-tera-o-maior-salario-do-futebol-na-china-garante-imprensa-europeia.html



http://globoesporte.globo.com/futebol/futebol-internacional/noticia/2016/12/tevez-tera-o-maior-salario-do-futebol-na-china-garante-imprensa-europeia.html
http://globoesporte.globo.com/futebol/futebol-internacional/noticia/2016/12/tevez-tera-o-maior-salario-do-futebol-na-china-garante-imprensa-europeia.html
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conteido futebol na escola. Estdo de certa forma desamparados pedagogicamente e em
muitos casos afetivamente no seio escolar e nas redes de ensino a que pertencem.

Percebemos que o meio cientifico precisa avancar nesta reflexdo e procurar
conhecer mais de perto quem sdo os profissionais de Educagdo Fisica escolar do nosso
pais. Quais sdo suas angustias e frustraces que estdo impedindo que exercam seu trabalho
pedagdgico de forma significativa. E preciso superar o espontaneismo pedagdgico para
que os conhecimentos mais desenvolvidos dentro de cada area do conhecimento sejam
apropriados pelos estudantes da classe trabalhadora.

Deixamos aqui expresso que nao basta criar teorias, métodos de ensino, técnicas
avancadas de aprendizagem se ndo procurarmos modificar o sistema de ensino burgués que
como apontou nossa pesquisa esta fazendo com que muitos professores desistam da
profissdo e se isolem em suas unidades escolares e se sintam desamparados pelo poder
publico e desvalorizados pela sociedade.

Para a pedagogia historico-critica a forma por exceléncia de produzir a humanidade
no homem é fazé-lo pertencer ao seu tempo por meio da transmissdo de um saber
especifico da escola, o saber sistematizado, cientifico embasados nos signos sociais mais
evoluidos que a sociedade ja domina.

O espontaneismo pedagogico, a falta de materiais basicos de trabalho, as precarias
infraestruturas das escolas tem sido aprofundadas historicamente pela recusa politica por
parte do Estado, em ndo valorizar a carreira docente da Educacdo Bésica, nem oportunizar
condicdes efetivas de infraestrutura material e de formacéo tedrica para que o professorado
possa aperfeicoar suas didaticas, desenvolver e socializar experiéncias pedagogicas de
saberes ligados as préaticas corporais.

Em relacdo a pratica pedagdgica do ensino do futebol na escola: desafios para uma
aproximacdo com a pedagogia historico-critica na rede de educacdo de Trindade-GO, a
pesquisa apontou que ndo existe uma sistematizacdo para a transmissdo do ensino do
futebol na escola e que a pedagogia historico-critica ainda é pouco conhecida e menos ainda
utilizada como recurso pedagdgico por parte do professorado da rede.

Pouquissimos professores relataram possuir algum planejamento do ensino do
futebol. Observa-se uma confusdo entre metodologia e recursos de ensino. Dos 26
profissionais de Educacdo Fisica da rede, do ano de 2018, apenas um Unico profissional
relatou possuir como planejamento e norteamento pedagdgico a perspectiva critico-
superadora e também a pedagogia historico-critica.

Todos os demais ndo souberam explicar ou relatar quais séo suas fundamentacées
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tedricas para as aulas. Embora a pesquisa demonstrasse que 65% dos professores tiveram
acesso a pedagogia historico-critica durante a graduagdo, porém apenas 27% dos
professores ja se apropriaram desta teoria pedagogica para a transmissdo do ensino do
futebol onde nenhum dos relatos demostraram 0s momentos pedagdgicos que utilizaram
para este fim, 0 que nos leva a interpretar que a pedagogia historico-critica € conhecida
superficialmente ou de forma sincrética.

Finalizamos este estudo com a seguinte interrogacdo: Quais as contribui¢des que
esta pesquisa trouxe para a superacdo do espontaneismo pedagdgico e também do
abandono do ato docente? Primeiramente é necessario dizer que o pesquisador deste
estudo reconhece que os problemas apontados na pesquisa ndo sdo um caso exclusivo e
ou isolado do municipio de Trindade-GO. Tal situacdo esta presente em muitos
municipios brasileiros.

A pesquisa apontou que muitos professores se encontram sufocados pelo sistema,
sendo que muitos optaram por se isolar dentro da escola. N&o trocam dialogos com
professores de outras areas do conhecimento, nem questionam com seus diretores e
coordenadores saidas para superar as dificuldades do dia a dia das aulas. Assim como néo
buscam a interdisciplinaridade ou aperfeicoamentos pedagdgicos que venham atender as
demandas da docéncia.

Esperamos que outras pesquisas venham a aprofundar os temas aqui levantados em
especial, procurar conhecer mais de perto quem sao os professores de Educacdo Fisica que
estdo as margens do espontaneismo pedagdgico, no isolamento didatico no “chdo” das
escolas de todo o pais. E preciso fazer chegar até estes profissionais pedagogias criticas
ndo reprodutivistas que possam atuar como ferramentas didatico-pedagogicas para a
compreensdo do real vivido e sentido profissionalmente por de tras das aparéncias. E
preciso compreender a totalidade dos fatos que estdo alocados no “chdo” das escolas que
estes profissionais atuam que minimizam sua acdo dentro de uma praxis transformadora.

Em nosso caso entendemos que a teoria contra hegemdnica histérico-critica surgiu
para 0 mundo com esse propdsito e que esta a cada ano amadurecendo seu corpo tedrico
dentro das mais diversificas areas do saber sistematizado. Onde em um futuro préximo
teremos as condi¢Bes instrumentais e sociais necessarias para mudar 0s rumos da
desastrosa sociedade capitalista e seu mercenario sistema de ensino.

E neste sentido que compreendo que a pedagogia historico-critica vé na escola uma
potencialidade para que a revolucdo ou a passagem historica a niveis mais evoluidos de

sociedade possa acontecer através da acao deliberada de uma forma especifica de trabalho,
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o trabalho ndo material. Concluimos. “O dominado ndo se liberta se ele ndo vier a
dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes
dominam é condi¢do de liberta¢do”. (SAVIANI, 2012, p. 45).
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ANEXO 1 — Termo de anuéncia assinado pela Secretéria de Educa¢do — SEDUCE.

- PROGRAMA DE POS-GRADUAGAOD. P
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ e UFG
e MESTRADO<PPGEEB = *. e R
| CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO on o

TERMO DE ANUENCIA

A SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTE (SEDUCE)
por via da sua COORDENACAO REGIONAL DE EDUCACAO, CULTURA E
ESPORTE DE TRINDADE - GO. Foi devidamente contatada, onde o pesquisador
apresentou formalmente o projeto e seus desdobramentos futuros. A COORDENACAO
REGIONAL DE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTE DE TRINDADE - GO. Esta de
acordo com a execugdo do projeto de pesquisa intitulado ““Metodologia de ensino do
futebol na rede estadual de educagdo de Trindade-Goids. Reflexies, limites e

possibilidades de desenvolvimento a luz da Pedagogia Histérico-Critica.” Coordenado
pelo pesquisador Jean Divino de Jesus, desenvolvido sob orientagio da professora

DrAnegleyce Teodoro Rodrigues, do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino na
Educagdo Basica — PPGEEB — CEPAE/UFG.

COORDENACAO REGIONAL DE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTE
DE TRINDADE - GO. Assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida

pesquisa pela autorizagdo da coleta de dados durante os meses de abril a maio de 2018.

Declaramos ciéncia de que nossa instituigdo € coparticipante do presente
projeto de pesquisa, ¢ requeremos o compromisso do pesquisador responsavel com o

resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados.

Trindade, D de ;§M ing NG de2018.
MA

Maria das Dores da Silva Costa
Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Assinatura e Carimbo do responsavel

Maria das Dores da Sifva Costa
Coordenadora Regioriai d= Educagio
Cultuira e Esporte de Trindade
Decreto - 20/07/2017
D.0. n® 22613 /sunl - 21/07/2017

Programa de Pés-Graduagdo em Ensino na Educagdo Basica (PPGEEB). Centro de Pesquisa e Ensino Aplicada_l a
Educagdo (CEPAE). Universidade Federal de Goids (UFG). Avenida Esperanga, S/N — Campus Samambaia — Cm).(a
Postal 131-CEP: 74.690 - 900 - Goidnia — GO Telefone: (62) 3521-1104/ (62) 3521-1083 — E-mail:
ppgeeb.cepae.ufg@gmail.com



194

NEXO 2 — Parecer Consubstanciado do CEP-UFG autorizando a execugédo do projeto de
pesquisa assinado pelo Superintendente Executivo de Educagéo.

UFG - UNIVERSIDADE € Plabaforma
. FEDERAL DE GOIAS %ﬁmﬂl
aly |

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: METODOLOGIA DE ENSINO DO FUTEBOL NA REDE ESTADUAL DE EDUCAGAQ
DE TRINDADE-GOIAS. REFLEXOES, LIMITES E POSSIBILIDADES DE
DESENVOLVIMENTO A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA.

Pesquisador: JEAN DIVINO DE JESUS

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 84403518.1.0000.5083

Instituicdo Proponente: Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada 3 Educacio
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2.576.618

Apresentagao do Projeto:

Sabe-se que a Educacdo Fisica escolar brasileira esteve sempre atrelada diretamente as politicas
educacionais adotadas por cada govemo, em cada época se exigia desta disciplina um modelo “padrac” de
homem que atendesse aos anseios da ideologia dominante. Atualmente, esta area do conhecimento esta
sendo atacada. Nao bastassem as cicatrizes profundas dos seus paradigmas histéricos como: do
higienismo, do militarismo, do biclogicismo, do tecnicismo, da esportivizacdo |, da recreagio e lazer
deliberados. Um novo fendmeno social esta ganhando forca no “chdo” das escolas publicas brasileiras. Um
novo fantasma pedagdgico assola, empobrece e adoece o profissional e a liturgia didatica da Educac3o
Fisica escolar o “rola bola ou a pedagogia da sombra” & real. E preciso encontrar forgas, aliados e
mecanismos para sobrepujar esse sintoma maligno advindos principalmente das politicas neocliberalistas
educacionais gue aos poucos vdo mutilando a Educacio Fisica escolar.

As bases tedricas que d3o sustentacio para este estudo sdo o Materialismo Histérico Dialético, A
Pedagogia Histérico-Critica e a Pedagogia Critica Superadera. A natureza da pesquisa basica aplicadae a
abordagem, qualitativa/quantitativa. Quanto a sua metodologia cientifica este estudo trata-se de um
levantamento descritivo. Como instrumento cientifico de coleta de dados, utilizaremos a técnica da aplicagdo
de guestionanos semiestruturados contendo questdes objetivas e subjetivas. Para o processo de analise
dos dados coletados, recorreremos a Analise de

Enderego: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.001-870
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: [82)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mail: cep.prpiufgi@gmail.com
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Conteldo segundo (BARDIN, 2011). A pesquisa esta prevista para ter a duracio de 12 meses a contar
partir de janeire de 2018. Tem come proposta de produto final a oferta gratuita de um curso de capacitagio
via formacio continuada de professeres de Educacio Fisica da rede Estadual de Educacie do municipio de
Trindade - GO.

Este curso sera oferecido logo apds feita uma profundo levantamento descrito em relagdo ao atual processo
didatico pedagdgico do ensino do futebol com todos os professores de Educacdo Fisica da rede estadual de
Trindade - GO. Onde serd averiguado quais s3o as didaticas pedagogicas hegemdnicos ligadas
exclusivamente ao ensino do futebol. O tema do curso sera: Introdug3o, sistematizacio e pressupostos
didatico-metodolégicos da Pedagogia Historico-Critica para a aquisicdo de praticas inovadoras ligadas ao
ensino do futebol na escola.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Pimario:

ldentificar e analisar a percepgdo dos professores de Educacio Fisica sobre o ensino do futebol na escola
referente as suas metodologias de ensino. E propor a construgdo de uma nova metodologia para o ensino
do futebol a partir das contribuicées da Pedagogia Histérico-Critica.

Objetivo Secundario:

= ldentificar as dificuldades, as caracteristicas da pratica de ensino des professores de Educacio Fisica que
atuam na Rede Estadual de Educagio do municipio de Trindade. Goias.

« Analisar a luz do referencial tedrico as percepees, as opinides dos professores em relac3o a relevincia e
os desafios a serem superados ao se trabalhar com o tema da cultura corporal de movimento, o futebol na
escola.

= Oferecer um curso de introdugdo e capacitag3o didatico-pedagogica relacionado a Pedagogia Histdrico-
Critica aos professores de Educagio Fisica da rede Estadual de Educacdo do municipio com durac3o de 40
horas com base nas andlises das entrevistas realizadas.

= Capacitar, instruir e instigar os profissionais de Educacio Fisica da rede para a elaborag3o de novas
praticas pedagdgicas para o ensino do futebol nas escolas Estaduais da rede estadual de Educacéo do
municipio de Trindade — Goias.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Toda pesquisa envolvendo seres humanos existes riscos. Nesta pesquisa tentaremos ao maximo minimizar
0s riscos que possivelmente possam vir acometer os participantes, sujeitos voluntarios da pesquisa (os
professores de Educacdo Fisica da rede estadual do municipio de Trindade-GO).
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Como esta pesquisa se frata de uma levantamento descrtivo o instrumento que selecionamos para a coleta
de dados, serd um questionario semiestruturada elaborado com questdes objetivas e subjetivas.
Reconhecemos gue os sujeitos voluntanios que aceitarem fazer parte desta pesquisa irdo ser expostos
perante ao pesquisador responsavel. O mesmo sabera através do preenchimento dos dados pessoas de
cada questionario quais s3o as tendéncias pedagdgicas, as crencas particulares que cada sujeito t8m de
interpretar o contexto historico social que esta envolvido e como este sujeito se posiciona em relacio as
dimensdes socialis que caracterizam as praticas inovadoras e também as possiveis praticas de
desinvestimentos pedagdgicos. Por isso o risco maior desta pesquisa seria o de expor de forma deliberada e
objetiva as opinides particulares e crencas pessoais de cada individuo na pesquisa, ou mesmo, das
instituicdes escolares que estio trabalhando. O que poderia trazer grandes constrangimentos para os
envolvidos que de certa forma, se enquadram nos casos de abandono do trabalho discente ou
desinvestimento pedagdgico. Porém os pesquisadores responsaveis deixam bem claro para este comité de
ética, que foram tomadas todas as medidas técnicas para que todas as etapas da pesquisa possam se
desenvolver de forma que nenhum sujeito ou instituicdo seja identificada na pesquisa.

Os dados encontrados nos guestionarios serdo tabulados de forma que se mantenha o sigilo total, o
anonimato das informacdes pessoais dos envolvidos. Ninguém sabera de quem foi esta ou aquela opinido
em particular, nem de qual instituicdo faz parte aquele (a) profissional. Para isto, todos os gquestionarios
serdo entregues em mios pelo pesquisador responsavel pela pesquisa a todos os profissionais de
Educacdo Fisica que se propuserem participar da pesquisa onde os mesmos serdo fratados com total
respeito e receberdo todos os devidos esclarecimentos da pesquisa e de sua participaco como voluntarnio
(a). Entregaremos para cada participante um Termo de Consentimento Livre Esclarecidos (TCLE)
devidamente estruturado conforme as normas éticas do comité de ética e pesquisa da UFG. Neste
documento esta nitidamente expresso que o professor voluntano que aceitar participar, as dividas sobre a
pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador responsavel, via e-mail (jean.riquelme@hotmail com)
e, inclusive, sob forma de ligac3o a cobrar, através do(s) seguinte contato telefonico: (62)98543-9340. E ou
(62) 3110-4411. Onde ac persistirem as dividas sobre os seus direitos como participante os entrevistados
também poderdo fazer contato com o Comité de Ftica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, pelo
telefone (62)3521-1215.

Também deixaremos claro para cada participante que o mesmo tera o direito de pleitear indenizacdo, por
danos imediatos ou futuros, decorrente da participacio na pesquisa se a mesma expor seus dados
particulares de identificacdo nas respostas do questionario ou mesmo, expor de
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forma indevida sua imagem pessoal durante a realizagdo do curso de capacitagio. Por isso sabemos dos
riscos e tomaremos todas as medidas cabiveis para que todos os envolvidos tenham seus direitos e
garantias fundamentais resguardados, inclusive o pesquisador responsavel.

Beneficios:

Este tipo de pesquisa & algo inédito feito dentro da rede estadual de educagio de Trindade-GO.
Acreditamos que a partir da nossa colaboragio nesta pesquisa, possa motivar outros profissionais de
Educacio Fisica do municipio para que conhecam e se espelharem na Pedagogia Historico-Critica e
venham coletivamente desenvolver futuras intervencdes cientificas de praticas de investimento pedagdgico
inovadoras ligada ao ensino de futebol através das 23 escolas Estaduais do municipio em prol de uma maior
valoragio profissional e da melhoria da disciplina pedagégica de Educagio Fisica. Nio podemos de deixar
de reconhecer que seria de nossa parte uma ingenuidade, achar que todos os problemas encontrados nas
aulas de Educacdo Fisica escolar estdo direcionas a pratica pedagdgica. Reconhecemos que sdo muitos os
desafios que alguns destes profissionais enfrentam no atual cenario politico brasileiro. Condigtes de
trabalho precanas, baixos salarios, desprestigio social, quantidade excessiva de alunos por hora aula, carga
horania extenuante, dentre outros. Sabemos das determinacdes econdmicas e polificas que pesam sobre a
escola pablica. Por isso reconhecemos os limites desta discussio didatica.

Porém vemaos que nossa iniciativa & valida pois tentaremos melhorar a qualidade didatica de um dos
conteddos mais aceitos e desenvolvidos por todos os professores da rede estadual de educacdo de
Trindade -GO. O futebol que tanto encanta encanta a grande maiona de nossas educandos(as) no chio das
escolas publicas do pais.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A metodologia propostas para o referido projeto é interessante e tem caracteristas que justificam a
realizagdo da pesquisa em questdo. O Orgcamento & de R$1200,00 a carge do pesquisador respensavel. A
previsdo de inicio de coleta de dados & em abril de 2018.

Consideragies sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Foram apresentados:

- Informacéies Basicas do Projeto;

- Projeto Completo (Brochura);

- Folha de Rosto devidamente assinada;

- TCLE;

- Instrumentos de Pesquisa (Questionarios);

Enderego: Pradio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.001-870
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (B2)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mail: cep.prpi.ufg@gmail.com
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- Termo de Compromisso assinado pela equipe de pesquisa;
- Termo de Anuéncia da SEDUCE, Regional Trindade;
- Solicitacdo de Realizag3o da Pesquisa;

- Cronograma

Recomendagies:

Recomendagtes seguem abaixo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Este projeto esta adequado de acordo com as resolucdes 466/12 e 510/2016, salvo melhor juizo deste
comitg, assim consideramos este protocolo aprovado.

Consideragtes Finais a critério do CEP:
Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo APROVADO, o
mesmo foi considerado em acordo com os principios éticos vigentes. Reiteramos a importincia deste
Parecer Consubstanciado, e lembramos que ofa) pesquisador(a) responsavel devera encaminhar ao CEP-
UFG o Relatério Final baseado na conclusio do estudo e na incidéncia de publicacdes decorrentes deste,
de acordo com o disposto na Resolugdo CNS n. 466/12 e Resolugdo CNS n. 510/16. O prazo para entrega

do Relatonio é de até 30 dias apds o encerramento da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arguivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas|PE_INFORMACOES _BASICAS DO P | 271022018 Aceito
do Projeto ROJETO 1077502.pdf 12:52:65
Projeto Detalhado /! |Projeto_Jean de Jesus pdf 2710272018 | JEAN DIVING DE Aceito
Brochura 1250015 [JESUS
Investigador
TCLE/ Termos de | TERMO_DE_CONSENTIMENTO _LIVR | 27/02/2018 |JEAN DIVINO DE Aceito
Assentimento / E_E ESCLARECIDO_TCLE_.pdf 124536 [JESUS
Justificativa de
Auséncia
Cutros ANEXO_QUESTIONARIO |1 pdf 27i02/2018 |JEAN DIVINO DE Aceito

124843 [JESUS
Cutros ANEXO_QUESTIONARIO. pdf 27i02/2018 |JEAN DIVINO DE Aceito
124705 [JESUS
Cutros TERMO_DE_COMPROMISSO _DA_PE | 27022018 |JEAN DIVINO DE Aceito
SQUISA. pdf 12:40:66  [JESUS
Cutros TERMO_DE_ANUENCIA DA _PESQUI [ 27022018 |JEAN DIVINO DE Aceito
Enderego: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia
Municipio: GOIANIA
(B2)3521-1215

UF: GO
Telefone:

CEP: 74.001-070

Fax: (82)3521-1163

E-mail: cep.prpi.ufg@gmail com
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dan
Confinuagdo do Parecer: 2.578.613
Outros pdf 12:39:42 | JESUS Aceito
Cutros AUTORIZACAOQ DA PESQUISA pdf 211022018 |JEAN DIVINO DE Aceito
12:38:23 | JESUS
Cronograma CRONOGRAMA_DE_ATIVIDADES E_ | 250272018 [JEAN DIVINO DE Aceito
COLETA DE DADOS JEAN de Jesus| 23:23:22 [JESUS
pdf
Folha de Rosto olha_de_rosto_Jean Divino_de Jesus| 21/02/2018 |JEAN DIVING DE Aceito
pdf 19:31:35  |JESUS
Situacdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
GOIANIA, 03 de Abnl de 2018
Assinado por:
Geisa Mozzer
{Coordenador)
Enderego: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131
Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.p01-970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (B2)3521-1215 Fax: (62)3521-1183 E-mail: cep prpiufg@gmail com
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ANEXO 3 — Memorando oficial expedido pela SEDUCE-SUPEX SEI autorizando o
pesquisador a entrevistar os professores da rede estadual de ensino de Trindade-GO.

N
ey
ESTADO DE GOIAS

SECRETARIA DE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTE
SUPERINTENDENCIA EXECUTIVA DE EDUCACAQ

Memorando n°: 928/2018 SEI - SUPEX-EDUCACAO- 14314

GOIANIA, 30 de outubro de 2018.

Da (0): SUPERINTENDENCIA EXECUTIVA DE EDUCACAO

Para: COORDENACAO REGIONAL DE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTE DE
TRINDADE

Assunto: Resposta
Senhora Coordenadora,

Em  resposta a0 Memorando n® 104/2018  SEI-CRECE-TRINDADE,
informamos que somos favoraveis & pesquisa, mas néo é permitido divulgagio de cursos nas

unidades escolares estaduais, feitas por empresas privadas, conforme Lei Estadual
17.928/2012.

Atenciosamente,

Marcelo Ferreira de Oliveira
Superintendente Executivo de Educagéo

. | Documento assinado eletronicamente por MARCELO FERREIRA DE OLIVEIRA,
Moninw i { gj Superintendente Executivo (a), em 30/10/2018, as 18:02, conforme art. 2°, § 2°, III, "b",
Bnica da Lei 17.039/2010 e art. 3°B, I, do Decreto n° 8.808/2016.

¥, 2 L
il

§ cletronica

S A autenticidade do documento pode ser conferida no site
£ http://sei.go.gov.br/sei/controlador_externo.php?

L% = acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=1 informando o codigo
FTSE verificador 4592854 ¢ o codigo CRC 74A58B81.

SUPERINTENDENCIA EXECUTIVA DE EDUCAGAO
AVENIDA ANHANGUERA 7171 Qd.R1 Lt.26 - Bairro SETOR OESTE - CEP 74110-

T (AT

Referéncia: Processo n° 201800006050964 SEI 4592854
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ANEXO 4 — Certificado de Reconhecimento pela pesquisa entregue pela AMEL

- PREFEITURA MUNICIPAL DE

w TRINDADE

>mo:n_u zzsﬂ%mﬂé%nﬁﬂo&%wqmwwww

CERTIFICADO DE RECONHECIMENTO

A Prefeitura Municipal de Trindade — GO. Por via da sua Secretaria Municipal de Esporte e
Lazer - AMEL, na pessoa do Secretario municipal de esportes: UCLEIDE DE CASTRO
BUENO. Confere o presente certificado de reconhecimento ao Professor de Educagéao
Fisica. JEAN DIVINO DE JESUS, pelo trabalho prestado durante o ano de 2018 junto a
Rede Municipal de Educacéo, esporte e lazer de Trindade-Goias. Referente ao ensino do
futebol na escola a luz da Pedagdgia Historico-Critica.

Trabalho este que vem contribuindo para o aperfeicoamento didatico - profissional dos
nossos colaboradores, professores (as), gestores educacionais e esportivos do municipio.

P, /,v ﬁ/grmw_ b %a ?ﬁo %\(&?(0

—

Janio Carlos Alves Freire Ucleide de Castro Bueno
Prefeito Secretario Municipal de esportes

Prefeitura municipal de Trindade-GO ao pesquisador.

Trindade, 07 de janeiro de 20189.




202

ANEXO 5 - Certificado do minicurso ministrado no Congresso Internacional de

Educacao Fisica — X SEPEF e V CIFP. Caso queira visualizar as fotos do evento e

do minicurso favor acessar o seguinte link
https://drive.google.com/drive/folders/TNUBg9)JUmpHYv5koKzxjFo0j8WbdO6xFS

s

em

tamb

CERTIFICADO

Declaramos para os devidos fins que Jean Divino de Jesus ministrou o mini-curso “Introducéo &
Pedagogia Historico-Critica: reflexdes. limites e possibilidades de desenvolvimento de propostas
pedagdgicas para o ensino do futebol na escola.’ parte da programacdo do X Seminario de Estudos e
Pesquisas em Formacdo Profissional no Campo da Educacdo Fisica / \/ Congresso Internacional de
Formacdo Profissional e XIl Semana Cientifica da FEFD/UFG - “A profissionalizacéo do ensino na Educacéo

Fisica: um projeto inacabado’.
N

freghine N Rochig s S o s/
SAY, -
Anegleyce Teodoro xe_zm__& Samuel de Souza Neto
Coordenacéo Geral Coordenacéo Geral
REALIZAGAD: APOIO:



https://drive.google.com/drive/folders/1NUBg9JUmpHYv5koKzxjFo0j8WbdO6xFS
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APENICE 1 — Termo de autorizacio da pesquisa de campo apresentado a SEDUCE

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO ¢
| ENSINONAEDUCACAOBASICA o r UFG

3 MESTRADO - PPGEER FESGARL S ks
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAD %

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA DE CAMPO

Eu, Jean Divino de Jesus, sou aluno do Programa de Pos-graduagio em Ensino na
Educagdo Bésica, nivel mestrado profissional, do Centro de Pesquisa Aplicada a Educagio Basica
da UFG, matricula n° 20170314, com o projeto de pesquisa intitulado “Metodologia de ensino do
futebol na rede estadual de educagdo de Trindade-Goids. Reflexdes, limites e possibilidades de
desenvolvimento a Iuz da Pedagogia Histérico-Critica.”, sob orientagio da professora Dr*
Anegleyce Teodora Rodrigues.

Na oportunidade, solicito autorizagdo para que realize uma coleta de dados junto aos
Profissionais de Educagiiv Fisica modulados na rede estadual de educagio de Trindade-GO. Deste
ano de 2018. Esta coleta de dados sera efetuada por meio de um questionario semi-estruturado,
contendo 10 questdes, sendo seis de carater objetivo e quatro subjetivo com objetivo identificar,
analisar e refletir como esta sendo desenvolvido a didatica metodolégica do ensino de futebol pelos
professores de educagio fisica dentro da rede estadual de Educagio de Trindade-GO. Bem como
levantar algumas ponderagdes que possam ajudar a esclarecer as dimensdes positivas e negativas
que colaboraram para as praticas de desinvestimento ou investimento pedagogico de praticas
inovadoras ligadas ao ensino do futebol que é o conteido mais aceito e utilizado pela grande
maioria dos profissionais e discentes da rede. A pesquisa visa também promover um curso de
formag@o e capacitagéo para os respectivos profissionais de Educagio Fisica da rede estadual que se
propuserem receptiveis a proposta didatica deste projeto, que se fundamenta na possibilidade da
apropriagio dos pressupostos didaticos pedagogicos da Pedagogia Histérico-Critica para o
desenvolvimento de praticas inovadoras ligadas ao o ensino do futebol na escola. Em consonincia
de pleno acordo entre as partes, pego que esta autorizagdo seja confirmada pela assinatura do Termo
de Anuéncia (anexo 1).

Os procedimentos de pesquisa estdo de acordo com a regulamentagdo da UFG e do
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade. Os participantes serdio esclarecidos sobre a sua
participagdo e assinardo um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e serd assegurado o sigilo
com relagéo a identificagdo da escola e de todos os participantes envolvidos.

Agradecemos vossa compreensdo e colaboragdo no processo de desenvolvimento desta
pesquisa.

Goiania, 30 /02 /J0IR.

CEPAE - Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada 3 Educag3o
Endereco: Avenida Esperanca, s/n Bairro: Campus Universitério Localidade/UF: Goidnia/GO
: CEP: 74690-900 Telefone: (62) 3521-1026 / (62) 3521-1083
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APENDICE 2 — Termo de compromisso da pesquisa

- PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO ‘
“ENSING NA EDUCACAO BASICA ® UFG
MESTRADO PP(JLFB ? ‘ u«wu:nnoc
CEN'_[’ROI DE ENSINO E_PES_QUISA APLICADAA EDUCM,']&O

TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que cumprirei os requisitos da resolugio CNS n°, 466/12 e, suas
orientagdes complementares como pesquisador responsavel e/o pesquisador participante
do projeto intitulado: “Metodologia de ensino do futebol na rede estadual de educagio
de Trindade-Goids. Reflexdes, limites e possibilidades de desenvolvimento a luz da
Pedagogia Histérico-Critica.”

Comprometo-me a utilizar os materiais e os dados coletados exclusivamente
para fins previstos no protocolo da pesquisa assim referido e, ainda a publicar os
resultados, sejam eles favoraveis ou ndo. Aceito as responsabilidades pela condugdo
cientifica do projeto, considerando a relevancia social da pesquisa, o que garante igual
consideragdo de todos os interessados.

Goiania, 30/ 0./2018.

Jean Divino de J

(Mestrando)

CPF: 846.628.321.87

;‘ °/‘L\ Jre GL(Q(,()\A paAQS "
v @che Teodoro Roc%ilgues
(Orientadora)

CPF: 575.669.171.53
Programa de Pos-Graduagio em Ensino na Educagéio Bésica (PPGEEB), Cmtodcl’csquisaeﬁxsim@plicadg&
Educagfio (CEPAE). Universidade Federal de Goias (UFG). Avenida Esperanca, S/N — Campus Samambaia — Caixa
Postal 131-CEP: 74690 — 900 — Goifinia ~ GO Telefone: (62) 3521-1104/ (62) 3521-1083 — E-mail:
ppgeeb.cepae.ufg@gmail.com



APENDICE 3 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO .
ENSINO NA EDUCACAO BASICA e UFG
MESTRADO - PPGEEB . FEDERAL 58 GO
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAD

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO - TCLE
1* via
Prezado (a) S1/5ra. Professor (a), vocé estd sendo convidado(a) a participar., como
voluntario(a), da pesquisa ntitulada “Metodologia de ensino do fuiebol na rede estadual

de educagio de Trindade-Goias. Reflexdes, limites ¢ possibilidades de desenvolvimento a
Inz da Pedagegia Histérice-Critica.” Meu nome € Jean Divino de Jesus. sou o

pesquisador responsivel e minha drea de atvacio é a educacio fisica. Apds receber os
esclarecimentos e as mformacdes a seguir, se vocé acettar fazer parte do estudo. assine ao
final deste documento. que estd mmpresso em duas wvias, sendo que uma delas é sua e a
outra, pertence ao pesquisador responsavel Esclareco que em caso de recusa na
participagido vocé nio serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceifar participar. as
duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador responsavel, via e-mail
(jean riquelme@hotmail com) e, mclusive, sob forma de ligacdo a cobrar. através do(s)
seguinte contato telefdnico: (L) (62)98543-9840. E ou (62) 3110-4411. Ao persistitem as
diuvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goiis, pelo
telefone (62)3521-1215.

1-Informacdes Importantes sobre a Pesquisa:

Essa pesquisa com o titule “Metodologia de ensine de futebol na rede
estadnal de educagcie de Trindade-Goias. Reflexdes, limites e possibilidades de
desenvolvimento a Iuz da Pedagogia Historico-Critica.” Tem como Objetive geral:
Identificar. analisar e refletir como esta sendo desenvolvide a didatica metodologica do
ensmo do futebol pelos professores de educagio fisica dentro da rede estadual de Educagio
do municipio de Trindade — GO. No ano de 2018 Também possui os seguintes Objetivos
especificos: Levantar aloumas ponderagdes que possam ajudar a esclarecer as dimensbes
positivas e negativas que colaboraram para as praticas de desinvestimento ou mvestimento

pedagogico de praticas movadoras ligadas ao ensmo do futebol que € o contendo mais

Programa de Pos-Graduagio em Ensino na Educacdo Basica (PPGEEB). Centro de Pesquisa e Ensino Aplicada a
Educacdo (CEPAE). Universidade Federal de Goias (UFG). Avenida Esperanga, 5N — Campus Samambaia — Caixa
Postal 131-CEP- 74690 — 900 — Goidma — GO Telefome: (62) 3521-1104° (62) 3521-1083 — E-mail:

ppzeeb.cepae.ufz@gmail com
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO .
ENSINO NA EDUCACAO BASICA 2 UFG
MESTRADO - PPGEER . FEDERAL 58 SSAE
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

acetto e uiilizado pela grande maioria dos profissionais e discentes da rede. E propor um
curso de formagio continuada aos professores de educacio fisica da rede que se
propuserem receptiveis ao estudo e desenvolvimento de praticas pedagogicas ligadas ao
ensino do futebol a luz da Pedagogia Historico-Critica.

Justificativa: Tento falar enquanto professor dessa disciplina na rede pablica
estadual do mumicipio pela qual trabalhe: durante 6 anos onde 11 anos estou atuando na
rede particular. Reconheco os limites e as dificuldades enfrentadas por nossa classe
profissional, dos mimeros desafios que superamos todos os dias para poder oferecer um
ensino digno e de qualidade aos nossos educandos (as) que possuem um grande aprego por
esta disciplina escolar. Muitos aguardam ansiosos e cheios de alegria o momento de nossas
aulas, principalmente se tratando dos momentos praticos didatico-pedagogicos.

No mitutio apropriar destas informagdes, todos os professores de educagio fisica da
rede estadual do ano de 2018, serfo comvidados a responder de forma voluntiria um
questiondrio semi-estruturado contendo questdes objetivas e subjetivas referente a didatica
metodologica do ensino do futebol bem como das dimensdes que colaboram tanto
positivamente quanto negativamente para praticas movadoras higadas ao tema.

De posso destes dados estruturaremos um curso de formacio continuada em
parceria com a Coordendacio Regional de Educaciio, Cultura e Esporte do municipio
com todos os profissionais de educacio fisica da rede que se propuserem receptiveis a
propostas deste projeto. Este curso terd a carga hordria de 30k, sendo divido em aulas
presenciais € semupresenciais. Durante a realizacio deste curso de capacitagio. serdo
aplicados questiondrios para avahar o desenvolvimento do grupo de professores
participantes, bem como aconteceram momentos dialéticos de conversas abertas referente
ao tema. Visando perceber se os objetivos e as metas almejadas pela pesquisa foram
contemplados no curso de capacitagio. Também poderdo ocorrer registros fotograficos e
audiovisuais da visita técnica que o pesquisador fard pessoalmente a cada profissional nos
dias da entrega e recollimento do questionirio bem como do curso de formacio
contmuada. Por 1sso ha necessidade, da sua autorizacio para o uso de sua voz, imagem e

OpIMIAo Nos qUestonaros.

Programa de Pos-Graduagio em Ensmo na Educacio Basica (FPGEEB). Centro de Pesquisa e Ensino Aplicada a
Educagio (CEPAE). Universidade Federal de Goids (UFG). Avenida Esperanca, SN — Campus Samambaia — Caixa
Postal 131-CEP: 74600 - 900 - Godma — GO Telefome: (62) 35211104/ (62) 3521-1083 - E-mail:
ppgeeb.cepae.ufz @ gmail.com
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO .
ENSINO NA EDUCACAO BASICA .‘ 2 UFG
@ i

MESTRADO - PPGEEE FECRAL 52 SoeA
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAD

Assinale a alternativa abaixo, correspondente a sua resposta:

{ ) Permito a divulgacio da minha opiniio nos resultados publicados da pesquisa; bem
como o uso de registros fotograficos e audiovisuais que possam ser utilizados durante as

fases da pesquisa.

{ ) Nio pernuto a publicagio da minha opmiio nos resultados publicados da pesquisa.
Nem o uso de registros fotograficos e audiovisuais que possam ser utilizados durante as

fases da pesquisa.

Sobre o sigilo da pesquisa:

E importante afirmar que esta pesquisa ird resguardar o seu sigilo total ou seja. em
nenhum momento vocé sera identificado pelo pesquisador. Isso garante o seu anommato e
sua privacidade, pois mnguém sabera que aquelas respostas do questionario sdo suas. Ao
participar da pesquisa vocé estara contribuindo com uma tematica importante e presente na
escola (o ensmo do futebol) contribuindo para valorizagio didatica dos profissionais de
educacio fisica do nosso mumcipio e consequentemente para a melhora do status
pedagégico da educacio fisica como um todo. No entanto, caso vocé se sinta
desconfortavel, se alguma questio do questiondrio lhe cavsar constrangimento vocé podera
deixa-la em branco sem nenhum problema. Ou mesmo. se por algum motivo vocé nio
quiser responder ac questiondrio, ou mesmo participar do curso de capacitagio vocé
podera retwar seu consentimento e dexar de participar da pesquisa a qualquer momento

sem nenhuma penalidade.

Vocé também tem o dweito de plettear mdemzacio, por danes mmediatos ou
futuros, decorrente da participacio na pesquisa se a mesma expor seus dados particulares
de identificagio nas respostas do questiondrio ou mesmo, expor de forma mndevida sua

mmagem pessoal durante as fases da pesquisa.

Programa de Pos-Graduagio em Ensmo na Edueaco Basica (PPGEEB). Centro de Pesquisa e Ensino Aplicada a
Educacio (CEPAE). Universidade Federal de Guias (UFG). Avenida Esperanga, SN — Campus Samambaia — Caixa
Postal 131-CEP: 74690 — 900 — Goidma — GO Telefone: (62) 3521-1104° (62) 35211-1083 — E-mail:
ppgech.cepae.ufz @ gmail com
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ‘
ENSINO NA EDUCACAO BASICA % UFG
MESTRADO - PPGEEB . PUDCRAL B GAE
CENTRO DE ENSINO E PFSQ UISA APLICADA A EI}LFL‘M;ﬁ.D

Esclarecemos que os resultados dessa pesquisa serio tornados publicos,
mdependente do posicionamento dos mesmos com relacio a essa questio. Além da defesa
piiblica da dissertacio, produto final da pesquisa. todo o processo, bem como as questdes
advindas do mesmo serio divulgadas e discutidas em eventos académico-cientificos como
seminarios, congressos e revistas. Cabe ressaltar que os dados coletados ficario sob a
guarda deste pesquisador responsivel por pelo menos cinco anos e que posteriormente,

serdo reciclados.

Atenciosamente,

Pesquisador responsavel
Jean Divino de Jesus
CREF: 0030-26/G0.

Programa de Pos-Graduacdo em Ensmo na Educacdo Basica (PPGEEB). Cenfro de Pesgmsa e Ensino Aplicada a
Educacdo (CEPAE). Universidade Federal de Goias (UFG). Avemida Esperanca, 5N — Campus Samambaia — Caixa
Postal 131-CEP- 74690 - 900 — Gomédma — GO Telefome: (62) 3521-1104 (62) 3521-1083 - E-mail:

ppzeeh.cepae.ufz@gmail.com



APENDICE 4 - Questionario padréo da pesquisa entregue aos professores

yeanCaE
Peia: B 15aE

MESTRADO - FPGEEB
CENTRI DE ENSIND E PESQUITSA APLICADA A EDUCACAD

ANEXO 1
QUESTIONARIO REFERENTE A PESQUISA:

r ‘ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO @
ENSIND NA EDUCACAD BASICA .. ‘. FG

“Metodologia de ensino do fufebol na rede estadual de educacio de Trindade-Goids. Reflexdes, limites e
possibilidades de desenvolvimento a Inz da Pedagogia Historico-Crifica,”

Pesquisador responsavel: Jean Divino de Jesus
Apresentacio

Este questionario se destina aos professores (as) de Educacdo Fisica que atuwam na rede estadual de educagio do municipio de
Trindade-GO. Do ano de 2018. Constimi-se como um dos instrumentos da pesquisa: “Metodologia de ensino de futebol na
rede estadual de educagio de Irindade-Goids. Reflexdes, limites e possibilidades de desenvolvimento a Iuz da Pedagogia
Histarice-Crifica,” Estamos aplicando este questionanic a fim de, verificar quais sdo as metodologias que estdo sendo vhihizadas
para o ensino do conteido esportivo futebel na escola. Pretendemos que os resultados desta pesquisa venham colaborar para a
descoberta de praticas inovadoras de investimentos pedagdgicos ligados ao tema, mas também procuraremos vislumbrar as
possivels dimensdes que possam estar colaborando para os casos do abandono do trabalhe docente, mais especificadamente em
relagdo aos casos de desinvestimentos pedagogicos ligados ao ensino do futebel, que popularmente vém recebendo o nome de
“rola bola™.

Apés a analise dos dados dos questionarios, com o mmmito de contribuir para a aquisigio de praticas inovadoras para com o
ensmo do fitebol, iremos ofertar um curso de formacdo contnuada em parceria com a Coordenacio Regional de Educacio,
Cultura e Esporte de Trindade -GO. A todos os profissionats de educagio da rede que se propuserem receptiveis a conhecer
e ou aperfeigoar a didatica pedagdgica do ensino do fistebol a luz da Pedagogia Historico-Critica, tudo de forma gratuita sem
que haja nenhuma oneragdo aos participantes.

Esta pesquisa estd devidamente cadastrada no Conselho de Ftica e Pesquisa da UFG. Em caso de qualquer divida, favor entrar
em contato pelos telefones: ® (62) 98543-9840 ou (62) 3110-4411 onde vocé poderd falar diretamente com o pesquisador
responsavel. Nossos agradecimentos a cada professor pela colaboragio.

ORIENTACOES GERAIS PARA O PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO

+ Este questicnario possw questdes objetivas e subjetivas. Leia atentamente cada questdo e procure responde-las de forma
coerente segundo as suas, crencas, convicgoes pessoals e profissionais.

+ Conforme ja explicado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por vocé assinado. Esta pesguisa
mantera o sigilo total dos seus dados pessoais e institucionais. Sen anonimato esta resguardado. Ninguém sabera das
respostas individuais e particulares que vocé colocou no questiondrio. Por isso fique a vontade para se expressar da
melhor maneira que quiser.

+ Se acaso algoma questdo lhe trazer constrangimento, ou fazer com que vocé se sinta ameagado de alguma forma. Vocé
pode optar por deixa-la em branco, sem que 1550 traga qualcuer tipo de prejuizo a sua pessoa. Vocé também pode a
qualquer momento demxar de participar desta pesquisa € cancelar o TCLE sem nenhum ressentunento por parte do
pesquisador ou prejuizo a sua pessoa.

* As respostas dadas ao questiondrio em relagdo ao sew local de trabalho ndo serfo apontadas de forma individunal,
particular. Nenhuma instituigio (escola) sera citada na pesquisa.

+ Procure responder todas as questdes a caneta de cor azul ou preta. Se acaso acontecer alguma rasura nas respostas
cbjetrvas, ou mesmo algem acidente que venha danificar o questionario o tornando ilegivel em algnma parte. Basta
vocé ligar a cobrar para o pesquisador responsavel que o mesmo enviard por via de moto taxi outre questionario em
branco para que vocé possa responder novamente o questionario sem que voce tenha que pagar nada para 1ss0.

* Sinta-se a vontade para utilizar o verso de cada folha se precisar para complementar suas respostas se precisar.

+  Assim que vocé terminar de responder ao questionario favor ligar a cobrar on mesmo se preferir pode deixar uma
mensagem no “Whatzdpp "@ particular do pesqusador responsavel informando que o pesquisador pode vir buscar o
questionano no dia € horano marcado por voce.
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Em

1- Identificacio pessoal e institucional
OBS: as respostas do item 1.1 ao item 1.4 ndo serdo citadas pela pesquisa. Apenas fazem necessario para poder
validar de forma comprobatoria a originalidade do questionario.

1.1 Nome:

1.2 Unidade Escolar:

1.3 Email:

1.4 Fone decontato () Contato via "HharsApp"Q( )
1.5 Data que respondeu ao questionario: _ / /2018.

1.6 Em relacdo a sua idade marque uma das alternativas abatxo:
a) ( )de20a29anos
b} ( )de30a3%anos
c) ( )de40a49anos
d) ( )de50a59anos
e) ( ) mais de 60 anos

1.7 Sexao:
a) ( )Masculino
b) ( ) Feminino

2-Formacio profissional

2.1- Em relacio a sua formacdo superior responda?

a) () Possui graduacio em Licenciatura Plena em Educacdo Fisica

b) () Possw graduacdo em Bacharelado em Educagdo Fisica

¢) ( )E aluno (a) de graduagio em Licenciatura em Educaco Fisica

d) ( )E aluno (a) de graduacio em Bacharel em Educacdo Fisica

e) () Possui graduagio em outra area do conhecimento que nio seja Educacdo Fisica
f) ( )Possw apenas o Ensino Médio completo

g ( )outra

2.2-Ha quantos anos vocé obteve o nivel de escolaridade assinalado antes?
a) ( ) Hamenos de5 anos
b) ( )De5al0ancs
c) ( )Del0a20anos
d) ( )Hamais de 20 anos

2.3- Indique 2 modalidade de curso de mais alta titulacdo que vocé possui.
a) () Afualizacdo (minimo de 180 horas)
b) ( ) Especializacio (minimo de 360 horas)
¢) () Mestrado
d) ({ ) Doutorado

2 4- Responda apenas se vocé possui ou estd em processo de graduacio superior em Educacdo Fisica.
Qual for ou € o fator principal que te levou a buscar a graduacio superior em Educacio Fisica?
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3.3- Qual sua carga horaria de trabalho atual dentro da rede estadual de educacio de Trindade-GO?7
a) ( )20 horas semanais
b) ( )30 horas semanais
c) ( )40 horas semanais
d) ( )60 horas semanais
e} ( ) Outra. Especifique:

34- Qual foi a maneira que entrou no quadro atual de professores da rede estadual de educacio de Trindade —
GO?
a) ( ) Através de concurso publico no ano de:
b} ( ) Através da contratacio via Contrato especial no ano de:
¢) ( )Outra

Especifique:

3.5-Voce se sente satisferto profissionalmente atwando como professor de Educagdo Fisica dentro da rede estadual
de educacdo de Trindade — GO?
a) ( ) Sim! Completamente
b) ( ) Sim! Em parte
c) ( )Nio! Por completo
d) ( )Nio! Em parte
Explique o porque da sua resposta:

4- Relacio entre o rabalho docente na escola e na rede estadual de educacio de Trindade-GO.
4.1-CQuando iniciou o ano letivo de 2018, vocé recebeu alguma orienfacdo da rede estadual de educacdo do
nmnicipio em relacio as matrizes curriculares da Educacdo Fisica do Estado de Goias, para a sua efapa de afuacdo
profissional?

a) ( )Sim!

by ( )Nio!

4.2-Voce participou da elaboracio coletiva do Projeto Politico Pedagogico (PPP) das unidades escolares que atua

enguanto professor de Educacdo Fisica?

a) ( ) Sim!Efetivamente

by ( ) Sim! Em parte.

c) ( ) Nio! Desconhego este documento da minha mstituicio.

d) ( ) Nio participet da sua elaboragdo. Porém foi me apresentado o PPP da escola para que eu pudesse segui-
lo.

e) ( ) Oufra resposta:

Especifique:
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4 3- Voceé participa ativamente decisdes coletivas da escola? Participa ativamente dos momentos coletivos de
orientacio pedagogica, conselho de classe. reunido de pais?
a) () Sim!

Especifique quais momentos:

b) ( ) Niol
Explique o por qué?

4 4 - Vocé percebe que a sua disciplina pedagdgica recebe algum tratamento inferiorizado dentro da atual grade
curricular estadual em relacdo a oufras disciplinas do curriculo escolar?
a) () Sm!
De que forma isso acontece:

b) () Niol

45- Quais destes mvestimentos pedagogicos € oferecido pela rede estadual de educagdo de Goias i vocé
professor (2)7 Obs: Pode-se marcar mais de uma alternativa nesta questao.

a) ( ) Cursos se formacio continuada.

b) ({ )Cursos de aperfeigoamentos didaticos pedagogicos relacionados a minha area de atuacdo.
¢) ( )Cursos de especializacio. Pos-graduacio. mestrado, doutorado etc.

d) { )No momento nio hi nenhuma oferta de investimento pedagégico neste sentido.

e) ( )Nio sei responder.

4 6- Se vocé fosse o atual Secretario (a) de Educacdo do Estado de Goids. Que mudancas ou alteracbes fosse
faria em relagdo a sua drea do conhecimento, dentro da escola?

a) ( ) Prefiro ficar neutro na questio.
b) ( )Nio faria nenhuma nmdanga ou alteragdo. Deixaria fudo como esta.
c) ( )Mo sei responder.

d) ( )Faria sim alteracdes e mudancas como:
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5- Relacio didatico-pedagdgica do profissional com o ensino do futebol na escola.

5.1-No sen atual planejamento anual o conteido esportivo futebol esta presente para ser trabalhado?

a) () Sim!
Explique por que?

b) () Nao!
Explique o por qué?

5.2 — Voce se sente seguro pedagogicamente falando para trabalhar com o contendo esportivo futebol?
a) ( )Sim!
b) ( )Nio!
¢) ( )Sim! As vezes.
Explique o porqué da sua resposta?

5.3 - A Educacdo Fisica € um componente curricular obrigatorio que deve se infegrar i proposta pedagogica
escolar. Para isso, € preciso compreendé-la como area de conhecimento que organiza, constroi e produz
conhecimentos, com base em objetivos e principios pedagogicos. Atualmente a Educacio Fisica tem como objeto
de estudo o homem em movimento, envolvendo aspectos biologicos, sociats, psicologicos e culturais. Dentre as
praticas corporais ligadas a cultura corporal de movimento a Educacio Fisica utilizando-se de jogos, brincadeiras,
dancas, manifestacdes de ginsticas, lufas e os esporfes, nas dimensdes, conceituais, procedimentais e atifudinais.
Conforme o sen entendimento profissional. quais sdo atualmente os trés contetidos mais praticados no chio das
escolas estadvais do municipio de Trindade-GO.

3) Em primeiro lugar esta
b) Emsegundo lngar esta
) Em terceiro lngar esta

5.4 - Responda apenas se vocé trabalha ou ja trabalhou com o tema esportivo futebol na escola.
Vocé faz o uso rotineiro de algum material de apoio didatico-pedagogico para o ensino do futebol?
a) () Sim! Qual ou quais?

b) ( )Nio! Por qual motivo?

5.5 — Sem e tratando dos torneios de futsal ou futebol interescolares realizados anualmente em nosso municipio.
O que vocé acha que poderia ser alterado, melhorado o aperfeigoado?

a) ( ) Prefiro ficar nevtro na questio.
b) ( )Nio faria nenhuma mudanca ou alteracdo. Deixaria fudo como esta.
¢) ( ) Nio sei responder.

d) ( )Fariasim alteracfes e nmdancas como:
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5.5 — Responda apenas se voce trabalha ou ja trabalhou com o tema esportivo futebol na escola.

Em algum momento de sua rotina semanal de aulas vocé ja levou seus alunos (as) para algum espago aberto (fora
da zala de aula) e os deixou livres, soltos. jogando futebol, sem que todos sem excecdo esfivessem ativamente
participando da aula, onde alguns alunos (as) ficaram apenas como plateia enquanto os outros jogavam?

a) ( )Sim!
b) ( )Nio!
5.6 — Responda apenas se voce trabalha com o tema esportive futebol na escola.

Em sua atual unidade escolar quais sdo as principais limitacoes que dificultam o bom desenvolvimento pedagdgico
do ensino do futebol?

a) ( ) N3o existe limitacdes. Tenho todo apoio necessario e materiais apropriados para que minhas aulas se
desenvolvam da melhor forma possivel.

b) { )Nio! Em parte, existem algumas limitaces que dificultam o ensino-aprendizagem do futebol na minha
escola.

5.7 — Se vocé marcou a opgdo © b)” na questio anterior pondere quais seriam as frés principais limitacdes que estdo
dificultando o bom ensino didatico-pedagogico do futebol na sua unidade escolar.

a) Em primeiro lugar coloco a questio;

b) Em segundo lugar coloco a questio:

c) Em terceiro lngar coloco a questio:

d) Outras informagdes pertmentes:

5.8 - Responda apenas se voce frabalha com o fema esportivo firtebol na escola.

Durante oz momentos praticos do ensino-aprendizagem do futebol Ja ewistin ou existe algum (as) destas
separagoes ou divisdes em suas aulas:

a) ({ ) Meninos e meninas jogam separados.

b) ( ) Exustea separacdo dos (as) mais e menos habilidosos (as) na formacdo do times.

c) ( ) Existe uma divisdo enire os alunos (as) que jogam e enire ou alunos (as) que 50 ficam assistmdo o
andamento da aula.

dy { ) Nio ewiste nenlmma destas separacies e divisdes expressas. Todos parficipam ativamente e
democraticamente da aula.

5.9, — Qual € a atual frequéncia de aulas por turma/ etapa que sva disciplina possui dentro da grade curricular de
sua unidade escolar.

¢} { )Uma aula semanal
d) ( )Duas aulas semanais.
g} ( ) Outra: Epecifique;
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5.0.1 — Responda apenas se vocé trabalha com o tema esportivo futebol na escola.

Qual a % que vocé daria em relacio a quantidade de seus afuais alunos (as) que ndo gostam da vivéncia pratica
esportiva do ensino do futebol na escola?

a) ( ) Nio sei responder

b) ( ) Menos de 5%

¢) ( )Entre5al0%

d) ( )Entre 10a25%

e) ( )Entre25e50%

f) ( )Entre 502 80%

g} ( ) Mais de 80% nio gostam da vivéncia pratica do ensino do futebol

5.0.2 — Responda apenas se vocé trabalha com o tema esportivo futebol na escola.

Em se tratando da sua atual frequéncia de aulas. A grande maioria de suas aulas se desenvolve através:

a) ( ) Na grande maioria s30 aulas de vivéncia pratica. Feitas fora da sala de aula convencional
b) () Nasva grande maioria s3o aulas de cardter tedrico. Efetuadas em sala de aula.
¢) ( ) Haum equilibrio entre a quantidade de avlas praticas e a quantidade de aulas tedricas.

5.0.3 — Responda apenas se vocé trabalha com o tema esportivo futebol na escola.

Ao estar trabalhando com o tema esportivo futebol Qual € a maneira que voce ufiliza para avaliar seus alunos
(as). Enquanto aos objetivos e conteidos propostos:

a) ( ) Prefiro me manter neutro na questio.
b) () Amalmente tenho avalio mens alunos (as) da seguinte forma:

5.9.4 — Para vocé qual ou quais sdo as relevincias positivas de se trabalhar com o tema esportivo futebol na
escola?

{ ) Nio vejo relevancia positiva nenhuma.

() Existem relevincias positivas sio elas:

5.0.5 — Para voceé qual ou quais sdo as relevincias negafivas de se trabalhar com o tema esportivo futebol na
escola?

() Nio vejo relevincia negativa nenhuma.

() Existem relevincias negativas s3o elas:
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5.9.6 — Nos nlfimos 2 anos, vocé ja trabalhou com o tema esportivo futebol na escola de forma inferdisciplinar,
OU 5ja, em parceria com outros professores ligando os conhecimentos cientificos pedagogicos da Educagio
Fisica com outras areas do conhecimento que estruturam o curriculo escolar?

a) ( ) Niol
Por qué

b) ( )Sim!
Resumidamente de que forma:

5.9.7 - Em relacdo as dimensdes que colaboram para o seu trabalho com o ensino do tema esportivo futebol na
escola. Em cada questdo dé uma nota de 1 a 5, conforme a escala: Sendo 1 — Nada satisfeito;
2- Pouco satisfeifo. 3 — Satisfeito; 4 — Muito satisfeito; 5- Quero me manter neutro prefiro nio opinar.

PERGUNTAS NOTA

Materiais de apoio pratico pedagogico. Como bolas, redes, coletes, cones, materiais de primeiros socorros
elc.

Materiais de apoio teorico didatico pedagdgicos oferecidos pela rede como: Cursos de aperfeigoamentos,
de formacdo continuada, livros e ou apostilas didaticas atualizadas em relacio ao tema, efc.

A atual carga hordria de trabalho semanal por furma.

Remmneracio atual por hora/aula trabalhada.

Reconhecimento e apoio administrativo da direcdo e da coordenacio pedagogica da umdade escolar em
relacio a sua disciplina pedagdgica.

Quantidade de alunos(as) por furma.

Tempo disponivel para cada aula

Incentivos da rede estadual para com a realizagdo de eventos desportivos inferescolares que favorecam
principalmente ao infercimbio de troca de experiéncias profissionais e a socializacio dos educandos (as).

Afual estrutura fisica da escolar, como quadras, patios amplos, sala de aulas diferenciadas efc.

Ouiro tema que acha pertinente ser colocado que ndo foi abordado

5.0.8 — Emrelacdo ao trabalho com o ensino do tema esportivo futebol na escola. Vocé acha mais pertinente para
o bom desenvolvimento de seus objetivos pedagdgicos que as aulas sejam ofertadas como:
i) ( ) Dentro do proprio turno de estudos.
Por qué

b) ( )No contra turno de estudos!
Por qué

c) ( ) Aulas infercaladas no furno de estudos e também no contra furno de estudos!
Por qué
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6- Questdes sobre a Pedagogia Historico-Critica e sua relacio com os profissionais de Educacio Fisica da
rede estadual de Trindade-GO No ano de 2018.

6. Voce ja feve acesso aos pressupostos filosoficos, didaticos metodologicos da Pedagogia Historico-  Critica
durante algum momento da sua formacdo profissional?

a) () Sim!
b) () Niol
6.1 - Responda apenas se vocé marcou a opgdo (Sim!) da questdo anterior;

a) Tiveum acesso ( ) aprofundado como ou atraves:

b) Tive um acesso ( ) superficial como ou atraves:

6.1 —Voce ja se apropriou em algum momento dos pressupostos didaticos metodologicos da Pedagogia Historico-
Crifica para o ensino do futebol na escola?
i) ( )Nunca tive acesso a esta pedagogia.
b) ({ )Jafive acesso a esta pedagogia, Porém nunca a utilize: nas avlas ligadas ao ensino do futebol.
c) ( )Jautlizei esta pedagogia
Explique resumidamente como:

6.2- Vocé teria inferesse em parficipar neste semestre de um curso grafuito de formacio continuada, de
infrodugio e desenvolvimento de praficas inovadoras ligadas ao ensino do fitebol respaldo pelos pressupostos
didatico-pedagogicos da Pedagogia Histarico-Critica.

a) ( )Sim! Por qué?

b) ( )Nio! Por qué?

6.3- Qual € a sua metodologia principal segundo a qual desenvolve seus trabalhos pedagogicos na escola?

c) ( ) Prefiro me manter neutro na questio. Ndo quero opinar sobre o assunto.

d) ( )Nio sigo nenhuma proposta pedagogica especifica.

e) ( )Tenho nmita dificuldade pedagogica em conseguir colocar em pratica algum tipo de metodologia, assim
acabo nitas trabalhando de forma esporadica conforme os inferesses e as vontades dos meus alunos (as)

f) ( )Nomomento trabalho com a (as) seguintes metodologias de ensino:

6.4 - Existem outras questdes relevantes ao tema e ao objetivo principal deste projeto que voce gostaria de
pontuar que ndo foram abordadas neste questionario?
g) () Niol
by () Sim!
(Qual ou quais?

7- Levando em consideracio apenas o tempo que voce dispde para responder este questiondrio, em média quanto
tempo voce gaston?

a) ( )Menos de 30 minutos. (meia hora) b { ) Entre 30 e 60 minutos.( meia hora e 1 hora)
¢) ( ) Entre 60 e 90 minutos (1 hora euma hora emeia) d) ( ) Mais de 90 minufos. (mais de 1 hora e meia)

Programa de Pos-Graduagio em Ensmno na Educagio Basica (PPGEEB). Cenfro de Pesquisa e Ensino Aplicada a Educacdo (CEPAE).
Universidade Federal de Goids (UFG). Avenida Esperanca. S/N — Cannpus Samambaia — Caixa Postal 131-CEP: 74.690 — 900 — Goidnia - GO
Telefone: (62) 3521-1104/ (62) 3521-1083 — E-mail: ppgeeb.cepae.ufge gmail.com



219

PENDICE 5 - Convite oficial | do curso bésico de introducio & pedagogia historico-critica
direcionado ao ensino do futebol na escola.
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APENDICE 6 — Convite oficial Il do curso basico de introducfo a pedagogia historico-
critica direcionado ao ensino do futebol na escola.

O ENSINO DO FUTEBOL

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Caminhos e possibilidades de superacdo

para a rede de Educacdo de Trindade-GO.
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APENDICE 7 - Folder digital explicativo do curso ministrado de formac&o continuada
para professores da rede educacional de Trindade-GO.

1

INFORMATIVO PUBLICITARIO

O ENSINO DO FUTEBOL

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Caminhos e possibilidades de superagdo
para a rede de Educagdo de -"7}'z'mllullf—()'(.?.

GURSO DE} HIHMAGM] BllN

e ‘o) .t':
.IIA 14" IIE IIEZEMBIIIIJ_NII LGENTRO.
AIIMINISTHATI\I[I DA' PIIEFEITIIIIA

.\._JQ“

. ‘.‘. _,\ s
5 et J S

" . CERTIFICADO PELO

INFORMA(;OES (62) 3505-7054



ASSUNTO

1- D0 QUE SE TRATA O CURSO

2- EMENTA DO CURSO

2.1-QUAL A FINALIDADE DD CURSD

3-ROTEIRQ DO CURSO

4- CURRICULO DO CODRDEMADOR DO GEPEFET. PROF. PALESTRANTE DO CURSO
5- QUANTIDADE DE VAGAS: FORMAS DE INSCRICACQ DO CURSO E CARGA HORARIA.
5.1-D0S CONVITES FORMAIS: A AMEL convidara os participantes antecipadamente da
seguinte maneiras:

6-COMO SERA EFETUADA A INSCRICAD

T-DURACAD DD CURSO.

&- CERTIFICADOS DO CURSO.

9-Sobre O kit de inscrigio e brindes

10-INGRESS0 AD GEPEFET.

11- A MARCA GEPEFET. PARTICULARIDADES DO GEPEFT

12- CARACTERISTICAS DO GEPEFET

13- ATRIBUICOES DOS MEMEROS DIRETIVOS DO GPEFET

14- CONTATOS DO GEPEFET

Elﬂtﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂ mmﬂ-ﬂ-uuml

Este curso faz parte dos desdobramentos da pesquisa de Mestrado pela UFG, do
Professor de Educago Fisica, Jean Divino de Jesus. Iniciado no ano de 2015 e esta em sua fase
final de conclusio.

A primeira fase da pesguisa Intitulada: “Sobrepujando o “rola bola” nas aulas praticas
de Educagao Fisica escolar do Municipio de Trindade-G0", Teve seu inicio no ano de 2015.
Onde o pesquisador efetuou uma pesquisa de campo de carater visual e exploratorio para
venficar como estava sendo administrado o ensino do futebol (futzal) nas principais unidades
educacionais estaduais do municipio de Trindade. Esta primeira pesquisa apontou um gquadro
grave de desinvestimentos pedagogicos. O que pejorafivamente a literatura relacionada a

Educacéo Fisica escolar denomina de “rola bola”.

Os dados e reflexdes desta pesquisa foram langados no capitulo & do livro: “Educagdo
Fisica diferentes olhares” Editora publicar 2018. Trata-se do reconhecimento da problematica.
Buscando a superagdo desta problematica. Desde o ane de 2016 até os dias afuais o
pesquisador vem buscando respaldo tedrico referente aos estudos do Prof. Demerval SAVIANI e
seu convite coletivo & democratico ao enfrentamento e superagdo das pedagogias tradicionais,
escolanovista se tecnicistas ligado principalmente ao ensino plblico brasileiro.

A Pedagogia Historico-Critica (PHC) visa superar o ensino imediatista, supérfuo,
desprovido de conhecimentos cientificos. Para a PHC & papel da escola, transmitir dentro de

cada area do conhecimento aguilo gue a humanidade possui de mais evoluido historicamente
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construido. E neste sentide que ndo pedem ficar fora do curricule escolar os grandes classicos da
literatura dentro de cada area de formac&o. Sera a partir destes pressupostos que dialogaremos &
relagdo atual do ensino do futebol na escola dentro do municipio de Trindade-GO.

A terceira fase da pesquisa desta vez de carater exploratorio aconteceu nos anos de 2017
e primeiro semestre de 2018, onde o pesgquisador efetuou uma visita técnica nas 22 unidades
educacionais do Estado que ofertam aulas regulares para o ensino fundamental & médio. MNa
ocasido o pesquisador conheceu cada um dos 26 profissionais modulados no estado que atuam
nas Escolas Estaduais do municipio. E entregou a cada um deles um questionario contendo
dezenas de questdes gque procuravam vislumbrar e desvendar quais so as diversas dimensoes
que favorecem e dificultam a questdo do trabalho pedagdgico dos profissionais de Educagio
Fisica da Rede Estadual de Educagdo de Trindade ligado ao ensine do conteddo da Cultura

corporal futsbol.

Os dados desta pesguisa serfo apresentados durante o curso. Onde mostraremos, e
dialogaremos com a relagdo dos principais fatores que configuram os quadros de
desinvestimento, ou investimentos pedagdgicos ligados ao ensino do futebol nas escolas
Estaduais do municipio. E tentaremos construir um Grupo coletivo e interativo de Estudos com os
profissionais da Educagdo do municipic que se propuserem receptiveis a proposta didatica
pedagdgica da PHC.

Conhecer o contexto historico do desenvolvimento da Pedagogia Historico-Critica no Brasil.
Refletir segundo seus refersncias tedricos e seus passos metodologicos os Emites e
possibilidades de praticas inovadoras de investimento pedagogico ligados ao ensino do futebol na
escola.

) curso visa proporcionar um momento coletive e interativo de trocas de experiéncias e
informagdes reciprocas, dialéticas enfre os profissionais de EducacSo Fisica do Municipio
referente ao ensino do Futebol na escola e demais ramificagdes do ambiente escolar onde esta
modalidade & ensinada. Um dos dados importantes da pesquisa apontou gue mais de 90% dos
professores entrevistados, afirmaram gue & mais de 2 anos ndo existe iniciativas como esta de
ofertar de forma gratuita formagdes continuadas para a nossa classe profissional de Professores
de Educagdo Fisica do municipio. Sendo assim a Prefeitura de Trndade, por via da AMEL
sensibilizada com esta reslidade, fez uma parceria com o pesquisador & suas instituigdes
colaborados e ofertam este curso de grande relevéncia para o melhoramento do ensino do
contelddo mais utilizado com fim pedagogico pelos profissionais de Educagdo Fisica do municipio.

Esta formagdo continuada visa oportunizar aos profissionais de Educagéo Fisica, Diretores

& Coordenadores educacionais um momento de aperfeicoamento tedrico respaldado por uma
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pedagogia emergente e atual. A Pedagogia Historico-Critica esta em crescente desenvolvimento
dentro das diversas reas do conhecimento humano. Possui derenas de Grupos de Pesguisas
espalhados por todo pais e também forma dele. Ja & alvo de especializagbes e de disciplinas do
curriculo de muitas instituigoes federais de ensino superior. Possui um vaste referencial tedrico

em forma de livros dos mais variados segmentos do conhecimento humano.

8:00 horas = Abertura oficial do curse (Presenga de autoridades do Municipio). Presenca da
Pesquisadora Dra. Anegleyce Teodora Redrigues. Orentadora do projeto de pesquisa.Ex-
Diretora da FEFD/ Faculdade de Educagdo Fisica e Danga da UFG. Lider do Grupo de Estudos
PRAKSIS — Grupo de Estudos e Pesquiza em Educagdo Fisica, Teoria Social e Educagdo da
UFG. Colaboradora da Reorientagdo Curricular Estadual para o ensino fundamental para
Educagdo Fisica.

8:30 horas =1° Momento: Contextualizagdo Histdrica dos pressupostos didaticos e filosdficos de
elaboracfo da Pedagogia Historico-Critica.
10:00 horas = Coffee break (cedido pela AMEL)

10:30 horas =2° Momento: Antecedentes da criagdo historica da elaboragdo do pensamento
pedagogico do Prof. Demerval SAVIANI, idealizador da Pedagogica Historico-Critica.

12:00 horas = Parada para o almogo. (Sera oferecide marmitex via AMEL para os gue optarem
por almogar no cenfro ADM).

13:20 horas =3 Momento: Conhecendo os fundamentos filosdficos e didaticos da Pedagogia
Histdrico-Critica para o enzino do futebol na escola.

15:40 horas = Parada para o lanche (cedido pela AMEL).

16:10 horas =4° Momento: Apresentacdo da pesquisa de Mestrado relacionada ao ensino do
Futebol na escola 4 luz da Pedagogia Historico-Critica, na Rede Estadual de Educagdo do
municipio de Trindade - GO. Apontamentos gerais das informacdes relatadas pelos docentes de
Educacéo Fisica da Rede Estadual de Educagdo de Trindade, no ano 2018.

17:10 horas =5° Momento: Consideragdes finais. Sorteio de Brindes.

18:00 horas =Encerramento & convite oficial para ingressar no GEPEFET. Grupo de Estudos
dos Profissionais de Educagdo Fisica Escolar de Trindade — GO.

¥ 0 Prof. Jean Diving de Jesus & filho de Trindade. Ha

mais de 15 anos vem atuando no cendrio local da Educacio

ummMMu

eter fé em Deus
- Fisica escolar do municipio. Trabalhou na Educagio
Estadual do municipio durante os anos de 2007 a 2013

Onde foi docente das principaizs Unidades Escolares

Estaduaiz do Municipio. Colégic Divino Pai Eterno.
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ColégioPadre Pelagio. Colégio Menino Jesus. Colégio Theotdnio Vilella. Unidade de Ensino
Ezpecial Sdo Vicente da Villa Sao Bento Cotollengo etc.
v Também trabalhou em grandes escolas da capital como: Colégio Mara Auxliadora e
Colégio Marista.
¥ Trabalhou como professor Universitario de 2014 a 2017 na UNIANHANGUERA como tutor
presencial da primeira furma de formandos em licenciatura da Instituigdo. Polo Nova
Esperanca.
v Desde 2009 & Coordenador dos deparfamentos de Educagdo Fisica do Colégio
Aphonsiano — Trindade-GO.
¥ E Docente do Curso de Pedagogia e da Pos-Graduagao do Instituto Aphonsiano de Ensino

Superior — [AESUP. Faculdades Aphonsiano.

¥ E Poés-Graduado em Docéncia Universitaria pela Universidade Salgade de Oliveira —
UNIVERSO-GOIANIA.

¥ Pos-Graduado em Psicopedagogia educacional, Educagao Infantil € LIBRAS. Pelo Instituto
Aphonsiano de Enzino Superior - [AESUP.

¥ Mestrando em Educagdo Basica pelo Centro de Estudos e Pesquisas Aplicada a
Educago. (CEPAE-UFG).

¥ Membro do Grupo de Pesquisa PRAKSIS - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio

Fisica, Teoria Social e Educagio. Pela Faculdade de Educaco Fisica e Danga (FEFD-UFG).

¥ Ja ministrou dezenas de cursos e oficinas denfro da Tematica do ensino da Educagdo
Fisica Escolar & luz da Pedagogia Historico-Critica. Inclusive em Congressos Intemacionais
como: XX COMBRACE E VIl CONICE: Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte & VI

Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte 2017.

¥ X SEPEF Seminario de Estudos e Pesquisas em Formagdo Profissional no Campo da
Educagéo Fisica e V CIFP Congresso Intemacional de Formagdo Profissionalda X1l Semana
Cientifica da FEFD/UFG. 2018.

* A principio serdo ofertadas 30 vagas. Podendo ser aumentadas antecipadamente por via
da demanda.
5.1- DOS CONVITES FORMAIS: A AMEL convidara os participantes antecipadamente das

seguintes maneiras:

» Afravés de Convite formal impresso ou digitalizado enviado a cada um dos membros da
AMEL e seus colaboradores ligados aos projetos que a secretaria orienta.

» Afravés de convite via OFICIO a SEDUCE pedindo gue avisem seus professores e demais
profissionais gue lidam com a Educacdo Fisica do Municipio via Estado.
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. CGCOMOSERAEFETUADAAINSCRIGAO
A inscrigdo 80 sera confirmada presenciglmente na Secretaria da AMEL, no Centro
Administrativo da Prefeitura de Trindade. No ato da inscrigdo o participante devera doar 2
kg ou mais de alimentos ndo pereciveis. E apresentar seu documento de RG. E o nome da
insfituicdo que atua. (Se estiver empregado) se for estudante, apresentar o nome da
insfituigo que esta cursando o Ensino Superior e seu respectivo curso.
Maiores informagoes: AMEL (62) 3506- 7054 Ou WhatsApp (62) 985439840 Prof. Jean

* (O curso sera ministrado em um unico dia. Iniciara as 8:00 da manha & com término
previsto para as 18:00 horas.

SERA ENTREGUE UM CERTIFICADO DE 8 HORAS, CHACELADO PELA UFG-CEPAE-FEFD
ATODOS QUE PRESTIGIAREM O EVENTE. Este cerfificado sera entreque de forma digitalizada
no formato de papel A4, via e-mail para cada participante no dia seguinte da realizagao do curso.

CERTIFICADO }UFG

L BATEPS 1P P P

PRAKSIS T FEFD

nam 'I.I'D'H"U:.-:ulll.'ﬂ FE IO [ ATTT g
H3 IR Lo - TR B [ AT

CERTIFICAMOS que;

parlicipou como cuvinte do curso de formagBo canfinuada pera professces de Educacio
Fisica adusacional da munizipio de Thrdsde-50 0 ENSING DO FUTEROL NA ESCOLA

A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICC-CRITICA. Limites @ possibiidades de superacio,
Realizads i Audilério do Centre Adminisirativg éa Prafiilura municipal de Trindade — GO.
N dia 07 de dezambro de 2018, Totallsanco uma carga horéna da & horas.

Tringacle, 10 vie depembro de 2018

Frof®. Duv®, Armglepos Tuodora Bodrigam. Frof*. Mextrazdn Jumn Divino de Jexus

Apsia R TR FRINICI AR Y
SEDUCE 4 RmEL b i ]

A inscrigio 50 sera confirmada apos o recebimento dos alimentos ndo persciveis. No dia do
evento sera enfreqgue @os 30 primeiros inscritos. Uma camiseta malha PP 100% poliester
exclusiva do evento. Um apito Pearl Fox 40 oficial & uma pasta exclusiva para anotagoes no
evento. Conformes modelos abaixo.
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GEPEFET
Grupo de Estudos dos Profissionais de
Educacdo Fisica Escolar de Trindade-G0.
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+ Fundado no ano de 2018, pelo Prof. Jean Divino de Jesus pessoa fisica com inscrigdo no
Conselho Regional de Educagdo Fisica. CREF: 003026-GIGO.

* 0 GEPEFET & independente & goza de uma autonomia coletiva e solidaria. Trabalha na
contramdo da logica capitalista. Ou seja, ndo visa o retomo financeiro & uma instituigdo
sem fins lucrativos.

+ 0 GEPEFET Mesmo ndo sendo uma insfituicdo sem fins lucrativos. Pode aceitar doagoes
ou ajudas financeiras de orgdo publicos e privados para que sejam realizados seus
seminarios, cursos de formagdo continuada e demais eventos que demandam gastos
financeiros de transporte, alimentagio de seus membros palestrantes.

+ 0 GEPEFET procura agregar como membros os profissionais de Educagao Fisica ligados
@ area de licenciatura. Podem compor o rol de membros: Diretores, Coordenadores
Pedagdgicos, Académicos das demais licenciaturas que compde o Curiculo da Educagéo
Basica brasileira. Também poderdo paricipar pessoas publicas como secretarios,
assessores desde que sejam vinculadas a Educagdo ou a EducagBo Fisica do Municipio
de Trindade - GO.

+ 0 GEPEFET Nao possui nenhuma ligagdo com partidos politicos. E proibido por parte de
seus membros utiizarem a marca (simbolo) GEPEFET junto com outras marcas de
empresas particulares. Sem antes seja feita a devida autorizagao escrita por parie de seu
criador presidente. E também proibide publicar qualguer matéria conteddo de cunho
coletivo ou individual, ufilizando a marca, ou © nome GEPEFET szem gue antes sej
pazsada pelo conzelho geral do grupo.

* 0 GEPEFET ira consfituir o sequinte conselho dirstivo

* Um coordenador Geral

* Um secretario geral

+ Conselheiros

* Membros Constituintes

* Coordenador Geral — Peszoa Responsavel por coordenar fodos demais membros.
Pessoa responsavel direto pelo vinculo do grupo com a UFG. Pessoa responsavel em
assinar todos os documentos legais enderecados ao GEPEFET e demais documentos
onde o SEPEFET esteja atuando.
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» Secretario geral - Pessoa responsavel por organizar toda parte documental e financeira
do grupo. Pessoa responsavel pela publicidade oficial. Pessoa responsavel pelas finangas
e despesas que por ventura venham a ocorrer nos eventos e reunides do GEPEFET.

* Conselheiros - Pessoas responsaveis pela assembleia do GEPEFET. Cada Conselheiro
possui direto e voz em opinar sobre todos os assuntos ligado ao GEPEFET. Cada
Conselheiro possui direito de votar favoravel ou ndo favoravel durante as decisdes
coletivas do GEPEFET. O voto da maioria € supremo! Em caso de empate cabera ao
Coordenador Geral a decisdo final.

* Membros Constituintes - Pessoas que integram o GEPEFET, mas que ndo possuem
fungdes especificas administrativas. Possuem direito de participar de forma gratuita em
todos os eventos realizados pelo GEPEFET. Desde que se mantenham ativos, nas

reunioes e nos trabalhos que estejam sendo desenvolvidos pelo grupo de estudos.

Email:GEPEFET @amail.com
VISITE NOSSAS PAGINAS OFICIAIS NO FACEBOOK E STAGRAN

.~

. . ’ o
o o s o

WhatsApp = (62) 98543-9840

“O papel da escola ndo é mostrar a face visivel da lua, isto é, reiterar o cotidiano,
mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das relagoes
sociais que se ocultam sob os fendmenos que se mostram a nossa percepc¢ao imediata.”

Demerval Saviani




APENDICE 8 - Slides do curso de formago continuada para professores
(Obs: Sequéncia da esquerda para direita na horizontal)
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* Conhecer o contexto
desenvolvimento do
Histérico Dialetico e da
Historico-Critica no Brasil.
Refletir segundo seus referencias teéricos
e seus passos metodologicos os limites e
possibilidades de praticas inovadoras de
investimento pedagégico ligados ao
ensino do futebol na escola conforme do
delineamento apontado na pesquisa de
mestrado.

histérico do
Materialismo
Pedagogia

42 Momento: Conhecendo os fundamentos
filosdficos e didaticos da Pedagogia Histérico-
Critica.

52 Momento: Apresenta¢gdo da pesquisa
relacionada ao ensino do Futebol na escola a luz
da Pedagogia Historico-Critica, na Rede Estadual
de Educacdo do municipio de Trindade - GO.

62 Momento:  Apontamentos  coletivos,
dialéticos, didéticos pedagdgicos de como
trabalhar o conteldo cientifico futebol nas aulas
de Educacdo Fisica escolar na rede piblica de
ensino de Trindade-GO

BREVE CURRICULO.

* Coordenador dos departamentos de Educagdo Fisica do Colégio Aphonsiano -
Trindade-GO.

+Docente do Curso de Pedagogia e da Pos- Gradua;éo do Instituto Aphonsiano
de Ensino Superior - IAESUF. Faculdades Aphonsianc

¥ Pos-Graduado em Docéncia Universitaria pela Universidade Salgado de Oliveira
— UNIVERSO-GOIANIA.

« Pés-Graduado em Psicopedagogia educacional, Educa;:do Infantil e LIBRAS.
Pelo Instituto Aphonsiano de Ensino Superior - IAESUP.

¥ Mestrando em Educ'g%éo Bésica pelo Centro de Estudos e Pesquisas Aplicada &
Educagdo, (CEFPAE-U

Membro do Grupo de Pesquisa PRAKSIS - Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagio Flslca Teorla Social e Educagio. Pela Faculdade de Educacio Fisica e
Danga (FEFD-UFG).

Prof”. Jean Divino de Jesus.
CREF: 003026-G/G0

ROTEIRO DO CURSO

12 Momento: Contextualizacdo histérica do
surgimento do  materialismo  histdrico
dialético.

22 Momento: Antecedentes histéricos que
levaram a idealizacdo de um nova pedagogia
critica.

32 Momento: Contextualizagdo histérica da
formulacdo da Teoria Pedagdgia Histdrico-
Critica.

12 MOMENTO

Contextualizagao historica do surgimento

do materialismo histérico dialético.
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O QUE E SER CRITICO? A epistemologia da construcao
* Falar contra, falar mal? do conhecimento.

* Ser de esquerda?
« E ser revolucionario, reformista? * Surgiu da relagdo sujeito X Deus/Mito e

* Ser colunista de jornal? natureza. Em periodos da Antiguidade, Idade
* Ereclamar de tudo, ser a favor de mudangas, de Média e Modernidade.
costumes, ser intolerante? » Cada qual com visdes diferentes, devido as

particularidades das circunstancias.

Al:el_lglaoe * Na Antiguidade o homem em busca de
0 Op10 do compreender a natureza “divina”.

povo. * Idade Média Deus reside fora da natureza.
; Criador de todas as coisas.

* |dade Moderna: Deus estd fora da natureza.

A epistemologia da construcao
do conhecimento.

» Surgiu da relagdo sujeito X Deus/Mito e
natureza. Em periodos da Antiguidade, Idade

* Na Modernidade o homem passa a
constituir leis universais para explicar

Média e Modernidade. tudo . Positivismo.
» Cada qual com visdes diferentes, devido as * O conhecimento fica preso apenas nas
particularidades das circunstincias. formas com que as coisas sdo. Sem
* Na Antiguidade o homem em busca de historicidade.
compreender a natureza “divina”. * No segunda metade do Século XIX surge
* |[dade Média Deus reside fora da natureza. o Materialismo dialético e seu
Criador de todas as coisas. desenvolvimento em  Materialismo
* |dade Moderna: Deus estd fora da natureza. Histoérico dialético.

ANTECEDENTES

22 Momento:
Contextualizagao
histdrica da
elaboragdo da teoria
Pedagdgica
Historico-Critica.

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA
E SUA ESTRATEGIA POLITICA
o FUNDAMENTOS E LIMITES
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IDEALIZADOR Apresentacgio do autor.

+ Nasceu em 1943 Santo Antonio de Posse. SP
+ Aos 23 anos graduou-se em filésofia pela PUC-SP
(1966).

* Recebeu o titulo de Dr. em filosofia pela PUC-SP em
1971. Com 28 anos.

Livre-docente em historia da educagdo ( UNICAMP,
1986). Aos 43 anos.

+ Realizou estagio sénior na ltalia em 1994-1995.
+ De 1967 a 1970 foi prof. Nos cursos colegial e normal.
+ Desde 1967 é prof. Do ensino superior. Ha 51 anos.
k : « Foi membro do CEE-SP. Coord. Do Comité de Educ.
Prof. Dermeval SAVIANI do CNPaq.

Década de 70. A generalizagdo da
critica a pedagogia oficial escolar

! a mobilizagdo da década de 1970, o clima

/«;}, cultural, politico e ;_)edagégi«:.o que se ir_lstaurou
no contexto da critica a politica educacional e a

! pedagogia oficial do regime militar alimentada
pelo que chamei de “teorias critica
reprodutivistas” evoluindos e para a busca de
alternativas a orientagdo oficial, o que colocava
a necessidade de se elaborar uma teoria
pedagdgica que fosse critica, mas na
reprodutivista.

Durante os antecedentes
temos um Saviani
motivador, cheio de energia.

A primeira formulagido propriamente

0o
:_5 I}IIO.M'E.NTO ~ pedagégico-metodoldgica.
* Contextualizagdo historica da formulagdo da
Teoria Pedagdgia Histérico-Critica. Balizados os marcos tedricos mais gerais, a

) 1; 5 - primeira formulacdo propriamente

pedagodgico-metodoldgica foi efetivada no
texto “Escola e democracia Il: para além da
teoriada curvatura da vara’ publicado em
1982 no n® 3 da Revista d