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RESUMO

Esta pesquisa analisa os processos de acolhimento e alfabetizagdo de criangas migrantes
internacionais na Rede Municipal de Educagcdao de Goiania, considerando as orientacdes
institucionais da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e as praticas pedagogicas
desenvolvidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Desenvolvida no ambito do Programa
de Pos-Graduacao em Ensino na Educacdo Bésica (PPGEEB), do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educa¢do (CEPAE) da Universidade Federal de Goids (UFQG), parte-se do aumento
da presenga de criangas migrantes internacionais na rede municipal e dos desafios que esse
fenomeno impde as politicas educacionais ¢ as praticas escolares relacionadas ao acolhimento,
a inclusdo e a alfabetiza¢do em contextos de diversidade linguistica e cultural. O objetivo do
estudo foi analisar como se configuram os processos de acolhimento e alfabetizacdo dessas
criancas na Rede Municipal de Educa¢do de Goiania, a partir da analise de documentos
orientadores e das praticas pedagogicas desenvolvidas por professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, desenvolvida por meio de
levantamento bibliografico, andlise documental e investigagdo empirica realizada em uma
escola publica da rede municipal. Foram analisados documentos da Secretaria Municipal de
Educacdo, o Projeto Politico-Pedagogico da escola-campo e entrevistas realizadas com quatro
professoras, com o objetivo de compreender suas percepcdes, experi€éncias e estratégias
pedagogicas. Os resultados evidenciam que, embora existam avangos no campo normativo
relacionados ao acolhimento de criangas migrantes internacionais, ainda persistem desafios
para a efetivagdo dessas diretrizes no cotidiano escolar. Destacam-se a auséncia de formagao
especifica para o trabalho com estudantes migrantes internacionais, a falta de orientacdes
metodoldgicas sistematizadas para a alfabetizacdo em contextos de diversidade linguistica e
cultural e a predomindncia de estratégias construidas a partir de iniciativas individuais das
docentes. Verificou-se, ainda, um distanciamento entre as orientacdes institucionais e sua
materializa¢do nas praticas pedagogicas desenvolvidas na escola investigada. Como produto
educacional, foi elaborado o e-book Alfabetizagdo de Criangas Migrantes Internacionais: entre
linguas e culturas, contendo orientagdes e propostas pedagdgicas voltadas ao trabalho docente
em contextos de diversidade linguistica e cultural.

Palavras-chave: Criancas Migrantes internacionais. Educacdo Bésica. Alfabetizagcdo. Rede
Municipal de Educagdo de Goiania. Acolhimento.
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ABSTRACT

This research analyzes the processes of reception and literacy of international migrant children
in the Municipal Education Network of Goiania, considering the institutional guidelines of the
Municipal Department of Education (SME) and the pedagogical practices developed in the
early years of Elementary School. Developed within the Graduate Program in Basic Education
Teaching (PPGEEB), at the Center for Teaching and Research Applied to Education (CEPAE),
Federal University of Goias (UFG), it is based on the increasing presence of international
migrant children in the municipal network and the challenges that this phenomenon poses to
educational policies and school practices related to reception, inclusion, and literacy in contexts
of linguistic and cultural diversity. The objective of the research was to analyze how the
processes of reception and literacy of these children are configured in the Municipal Education
Network of Goiania, based on the analysis of guiding documents and pedagogical practices
developed by teachers in the early years of Elementary School. This is a qualitative study,
developed through a bibliographic survey, documentary analysis, and empirical investigation
conducted in a public school within the municipal network. Documents from the Municipal
Department of Education, the Political-Pedagogical Project of the school investigated, and
interviews conducted with four teachers were analyzed in order to understand their perceptions,
experiences, and pedagogical strategies. The results show that, although there have been
advances in the normative framework related to the reception of international migrant children,
challenges remain in implementing these guidelines in everyday school practices. The absence
of specific training for working with international migrant students, the lack of systematized
methodological guidelines for literacy in contexts of linguistic and cultural diversity, and the
predominance of strategies developed through teachers’ individual initiatives stand out. A
distance was also identified between the institutional guidelines and their implementation in the
pedagogical practices developed at the school investigated. As an educational product, the e-
book Literacy of International Migrant Children: Between Languages and Cultures was
developed, containing guidelines and pedagogical proposals aimed at teaching practices in
contexts of linguistic and cultural diversity.

Keywords: International Migrant Children. Basic Education. Literacy. Municipal Education
Network of Goiania. Reception.
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Introduciao

O interesse pela alfabetizacdo de criangas migrantes internacionais' surgiu em
decorréncia do crescimento dessa populacao no estado de Goiés e, sobretudo, de minha atuacao
como professora alfabetizadora em Goiania. Em 2020, ao assumir uma turma do primeiro ano
do Ensino Fundamental, recebi um aluno haitiano de seis anos de idade. Nosso primeiro contato
foi marcado pelo encontro entre diferentes repertorios linguisticos e culturais. Enquanto a
crianga iniciava sua insercao na lingua portuguesa, eu ndo possuia conhecimentos sobre sua
lingua de origem. A comunicacdo com a familia também se mostrava reduzida, exigindo
constantes mediagoes.

Desde o inicio do ano letivo, a escolarizagdo dessa crianga foi atravessada por desafios
relacionados as diferencas linguisticas e culturais, bem como as intera¢des estabelecidas com
os colegas. Pouco tempo depois, a pandemia de Covid-19 agravou esse contexto, uma vez que
as atividades passaram a ocorrer predominantemente por meio de aplicativos de mensagens e
de roteiros pedagogicos encaminhados as familias. Diante dessa realidade, busquei orientagdes
e formagdes que pudessem subsidiar minha pratica docente. Porém, constatei que, tanto na Rede
Municipal de Educagdo de Goiania quanto na Rede Municipal de Educagdo de Aparecida de
Goiania, onde também atuava, inexistiam, naquele momento, orientagdes sistematizadas ou
formagdes especificas para o trabalho pedagdgico com criangas migrantes internacionais em
fase de alfabetizagdo. Essa auséncia de diretrizes institucionais revelou a necessidade de refletir
sobre as condi¢des oferecidas aos professores para o atendimento dessa populagao e sobre seus
impactos na garantia do direito a educacdo, o que se tornou central para esta pesquisa.

Apesar dos desafios encontrados, ao longo do ano letivo foram construidas estratégias
pedagdgicas que buscaram considerar a trajetoria do aluno e estimular sua participagdo nas
atividades escolares. Ao final do periodo, a crianca encontrava-se alfabetizada e com

significativos avangos na oralidade em lingua portuguesa. A experiéncia evidenciou a

! Neste trabalho, adota-se o termo migrantes internacionais para designar pessoas que se deslocam através de
fronteiras nacionais, independentemente de sua condi¢do juridica especifica, abrangendo categorias como
imigrantes, refugiados, solicitantes de refiigio e apatridas. Essa op¢éo fundamenta-se nas defini¢des adotadas por
organismos internacionais, como a Organiza¢ao das Nacdes Unidas (ONU), que considera migrante internacional
aquele que altera seu pais de residéncia habitual (ONU, 2019). Ao longo da dissertacdo, utiliza-se também a
expressao crianga migrante internacional, por compreender a infincia como uma categoria histérica e cultural cuja
experiéncia migratéria envolve dimensdes afetivas, linguisticas e identitdrias que extrapolam classificacdes
administrativas. Tal escolha dialoga com a perspectiva intercultural, que reconhece os sujeitos como portadores
de identidades plurais e historicamente construidas (Candau, 2008). Ressalta-se, contudo, que, ao dialogar com a
literatura especializada, serdo mantidas as terminologias adotadas pelos autores analisados, respeitando seus
referenciais tedricos e metodologicos.



complexidade do trabalho pedagdgico desenvolvido em contextos de diversidade linguistica e
cultural e despertou o interesse em aprofundar essa tematica no ambito do Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino na Educagdo Basica, do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educagao da Universidade Federal de Goias. A presente pesquisa vincula-se também ao projeto
de pesquisa institucional Arte, psicandlise e educagdo. os procedimentos estéticos do cinema e
as vicissitudes da infancia.

Nos ultimos anos, observa-se um crescimento expressivo de criangas migrantes
internacionais no Brasil, o que suscita questionamentos acerca de formas de acolhimento e
alfabetizagdo oferecidas pelas redes publicas de ensino. De acordo com o relatorio Refiigio em
Numeros 2025, divulgado pelo Observatdrio das Migracdes Internacionais (OBMigra), o pais
registrou, em 2024, 68.159 solicitagdes de reconhecimento da condi¢do de refugiado® e de
outras pessoas® que necessitam de prote¢do internacional, provenientes majoritariamente da
Venezuela. O relatorio também aponta que 41,8% das pessoas reconhecidas como refugiadas
naquele ano eram criangas, adolescentes e jovens de até 18 anos. Esses dados comprovam a
relevancia de discutir os processos de escolarizagdo, acolhimento e alfabetizacao dessa
populagdo nos sistemas educacionais brasileiros. Entre os fatores que impulsionam os
deslocamentos internacionais destacam-se crises econdmicas, conflitos, violagdes de direitos
humanos, violéncia e desastres socioambientais.

Segundo o mesmo relatorio, Goids ocupou a 13? posicdo entre os estados brasileiros
com maior numero de registros de migrantes internacionais, com predominancia de pessoas
oriundas da Venezuela e do Haiti. Estudos sobre migragdo e politicas publicas assinalam que
essa populacdo enfrenta desafios quanto ao acesso a direitos e servigos basicos. Entre os
principais obstaculos sobressaem-se os desafios de comunicagdao decorrentes da diversidade
linguistica, a inser¢do no mercado de trabalho, a regularizacdo documental e o acesso a saude
e a educacdo (Baeninger, 2021).

A migracao venezuelana para o Brasil esta associada a grave crise politica, econdmica
e social vivenciada pelo pais desde 2013, caracterizada pela escassez de alimentos e
medicamentos, instabilidade institucional e violagdes de direitos humanos (Baeninger, 2021).

Em razdo da proximidade geografica e das politicas de acolhimento adotadas pelo governo

2 Refugiados sdo pessoas reconhecidas, nos termos da Convengio Relativa ao Estatuto dos Refugiados de 1951,
como aquelas que se encontram fora de seu pais de nacionalidade ou residéncia habitual e que ndo podem ou nao
desejam retornar em razdo de fundados temores de perseguicdo por motivos de raga, religido, nacionalidade,
pertencimento a determinado grupo social ou opinido politica.

3 Qutras pessoas que necessitam de prote¢do internacional incluem migrantes forcados que, embora nio se
enquadrem na definicdo juridica de refugiado, deslocam-se em decorréncia de graves crises humanitarias,
conflitos, desastres ambientais ou situagdes de instabilidade politica e social em seus paises de origem.
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brasileiro, o Brasil tornou-se um dos principais destinos dessa populacdo. Entre as iniciativas
implementadas destaca-se a Operac¢do Acolhida, instituida pela Medida Provisoria n® 820/2018
e posteriormente convertida na Lei n° 13.684/2018. Um de seus eixos centrais ¢ a interiorizagao,
estratégia de redistribui¢ao voluntaria de migrantes para diferentes unidades da federagao. Por
meio dessa agdo, milhares de familias passaram a residir em diversos estados brasileiros,
incluindo Goias, onde passaram a integrar os sistemas locais de educagdo, satude e assisténcia
social.

O Haiti, por sua vez, apresenta um histérico de instabilidade politica e vulnerabilidade
socioeconOmica agravado por desastres naturais recorrentes, como o terremoto de 2010 e o
furacdo Matthew, em 2016 (Baeninger, 2021). Esses eventos impulsionaram o deslocamento
de milhares de haitianos para diversos paises, entre eles o Brasil, o qual adotou mecanismos
especificos para a concessdo de vistos humanitarios. Goias figura entre os estados que
receberam parte dessa populagdo, composta por pessoas que buscam melhores condi¢des de
vida e oportunidades de trabalho.

O artigo 205 da Constituicdo da Reputblica Federativa do Brasil estabelece que a
educacdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, tendo como objetivo o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho (Brasil, 1988). Nessa perspectiva, o direito a educacao alcanca todos os sujeitos que
vivem em territdrio nacional, independentemente de sua nacionalidade ou condigao migratoria.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (Lei n°® 9.394, de 1996) também

reafirma esse direito ao instituir que:

O acesso a educagao basica obrigatdria ¢ direito publico subjetivo, podendo qualquer
cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria, organizagdo sindical, entidade
de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder publico para exigi-lo (Brasil, 1996).

A educagdo, enquanto direito fundamental, ndo se restringe a nacionalidade dos sujeitos,
a qual deve ser assegurada a todas as pessoas. Nesse sentido, o principio da universalidade do
direito a educacao, previsto tanto na Constituicao da Republica Federativa do Brasil quanto na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, garante o acesso a educacao publica as pessoas
em situagcdo de migragdo internacional, independentemente de sua condi¢do migratoria (Brasil,
1988; Brasil, 1996).

Com o intuito de compreender a producao académica sobre a tematica investigada,
realizou-se um levantamento bibliografico abrangendo os ultimos dez anos. Para esse

levantamento, utilizou-se exclusivamente a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
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Disserta¢des (BDTD), mantida pelo Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT).

A escolha da BDTD justifica-se por reunir, em acesso aberto, teses e dissertagdes
produzidas em programas de pds-graduagdo de diversas institui¢des brasileiras, o que permite
uma visdo abrangente da produc¢do nacional sobre a escolarizacdo de criangas migrantes
internacionais. Além de integrar os repositérios das principais universidades do pais, a
plataforma dispde de mecanismos de indexagao e recuperacao da informacgao, propiciando a
confiabilidade da busca realizada. Reconhece-se, entretanto, que essa opgdo ¢ um recorte
metodoldgico, visto que a inclusdo de outros repositorios poderia ampliar o corpus analisado.

Para a localizagdo dos estudos, foram empregadas combinagdes de descritores
articulados por operadores booleanos, especialmente AND e OR. Entre os termos usados
destacam-se: “criancas migrantes”, “ensino fundamental”, “educagdo bésica”, “alfabetiza¢do”
e “ensino da lingua portuguesa”. Também foram testadas expressdes como “imigrantes AND
alfabetizagdo”, “criancas migrantes AND ensino fundamental” e “educacdo basica AND
imigracdo”, de modo a recuperar trabalhos com maior proximidade em relacdo ao objeto desta

investigacgao.

Tabela 1 - Resultados do levantamento bibliografico realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Disserta¢des (BDTD)

Plataforma Trabalhos encontrados | Trabalhos selecionados | Trabalhos eliminados

BDTD 29 10 19
Fonte: Elaborado pela propria autora (2026)

Apos a leitura dos titulos, dos resumos e, quando necessario, dos textos completos,
estabeleceram-se critérios de inclusdo e exclusdo para a composicdo do corpus. Foram
selecionadas teses e dissertacdes publicadas entre 2015 e 2025, disponiveis integralmente em
formato digital, que abordavam a escolarizagdo de criancas migrantes internacionais nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, contemplando temas como alfabetizacdo, ensino da lingua
portuguesa, praticas pedagogicas, interagdes culturais e politicas de acolhimento. A selecao
também considerou a consisténcia metodoldgica das producdes analisadas.

Foram excluidos trabalhos sobre processos historicos de migragdao sem relagdo com o
contexto escolar, pesquisas direcionadas exclusivamente ao Ensino Médio, a Educagdo de
Jovens e Adultos ou ao Ensino Superior, bem como estudos focados em descendentes de

migrantes sem vinculo com os fluxos migratorios contemporaneos. Ademais, ndo foram levadas
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em conta produgdes que abordavam a migracdo internacional sem articulagdo direta com o
campo educacional.

Ao final do processo, foram identificadas 29 producdes, das quais 10 atenderam aos
critérios estabelecidos. O nuimero de trabalhos selecionados mostra a limitada produgao
académica dedicada a alfabetizagdo de criangas migrantes internacionais no contexto brasileiro,
o que salienta a relevancia desta investigacdo. Com o conjunto de estudos analisados, foram
identificadas abordagens tedrico-metodoldgicas recorrentes, bem como contribuicdes e lacunas
presentes na literatura especializada. A Tabela 2 ilustra as produgdes selecionadas, indicando

tipo de publicagdo, instituicdo de origem, autoria, ano e titulo.

Tabela 2 — Produgdes académicas selecionadas sobre alfabetizagdo e inclusdo de criangas migrantes internacionais

Tipo Universidade Autor(es) Ano Titulo
PUC-SP
Programa de
Estudos Pos- MOLINARI, Imigragdo e alfabetizacao:
1 Tese Graduados em Simone Garbi | 2016 | alunos bolivianos no
Educagao: Santana municipio de Guarulhos
Historia, Politica,
Sociedade
g(’fslf/écriad acao NEVES, zé)éllﬂicrilélnnt%u;sct:ﬁ:nd;
2 Tese uag Amélia de 2018 | .. g
em Estudos Oliveira 1imigrantes no ensino
Linguisticos fundamental brasileiro
“[...] Falar ¢ bom, mas
entender, entender o que a
psrs el i
3 Dissertacao Pés-Graduagao GREUEL.’ . 2018 | etnografico sobre praticas de
em Estudos Izabel Cristina . .
L linguagem dos imigrantes
Linguisticos o
haitianos em uma escola
publica no municipio de
Blumenau - SC
USCS
groduagioom | SOARES. de ertangas haitanas no.
4 Dissertagdo graduage Giseli 2020 ¢ .
Educagéo — Pimentel contexto escolar: desafios
Mestrado ' da pratica docente.
Profissional
uUSp
Programa. de Po§ FELIPPE, Corpos que se aproximam e se
. ~ PSA — Psicologia afastam: Interagdes entre
5 Dissertacdo Irene 2023 . . .
Escolar e do . criangas de origem imigrante e
. Monteiro ey
Desenvolvimento brasileira na escola
Humano
Eriprama de Pos- SANTOS, E:rs;gigs irsn?niie %gr;iisslllqr;gua
6 Dissertacao gram Veronica 2023 | P , N grante
graduacao em . periodo da alfabetizagdo na
- Vizotto dos .
Educacio escola democratizada
CASTRO, o L
7 | Dissertacio | PUC-SP Vivian 2024 | A cfetivagdo do direito a
educacao escolar de criancas
Monsef de



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USCS-1_558995fa180b77af255321013dac58d3
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USCS-1_558995fa180b77af255321013dac58d3
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USCS-1_558995fa180b77af255321013dac58d3
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USCS-1_558995fa180b77af255321013dac58d3
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Programa de Pos- imigrantes e refugiadas em
Graduacdo em Sao Paulo
Direito
UFRGS com criagto o uma unidade
8 Dissertacao ProgramNa de Pos- LEMBECK’ 2024 | sistematica de estratégias
graduagdo em Elaine . . .
- multimetodolégicas no ensino
Educagéio ..
de alunos imigrantes
“Profe. sabia que n6s dois
falamos espanhol? A gente
UFPR DANIEL, veio da Yenezuela K relagdes
. com as diferentes linguagens
Programa de Pos- | Fernanda . .
9 Tese ~ . 2025 | de criancas migrantes e filhas
graduagdo em Cargnin . . o
" de migrantes internacionais
Educagéo Gongalves L
em uma institui¢do de
educacdo infantil piblica de
Florianépolis/SC
USP LEVEL, Preconce’lto e d1scr1m1nggao
Programa de Pos- | Beatriz contra migrantes e refugiados
10 Tese ~ iy 2025 | venezuelanos em Boa Vista -
graduagdo em Patricia de
~ . RR e seus reflexos no campo
Educagio Lima .
educacional

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

As pesquisas sobre a escolarizagdo de criangas migrantes internacionais no Brasil
revelam desafios recorrentes ligados a alfabetizagdo, as praticas de linguagem e as condigdes
institucionais de inclusdo. Um dos estudos pioneiros nesse campo ¢ o de Molinari (2016), o
qual foi desenvolvido em duas escolas publicas municipais de Guarulhos (SP), localizadas nas
regides dos Pimentas e de Bonsucesso, dreas caracterizadas pela expressiva presenca de
familias bolivianas.

A autora investigou os processos de escolarizagao e alfabetizagdo de criangas bolivianas
cuja lingua materna* niio era o portugués, articulando andlise da legislagio educacional,
entrevistas com gestoras e professores alfabetizadores, observagdes do cotidiano escolar e
exame de cadernos produzidos pelas criangas. A andlise revelou uma distancia significativa
entre as garantias previstas nas politicas educacionais e as condi¢des encontradas no cotidiano
escolar. Embora o acesso a matricula estivesse assegurado, inexistiam orientagdes institucionais
especificas para o trabalho pedagogico com alunos ndo falantes da lingua portuguesa, fazendo
com que as estratégias de alfabetizacdo dependessem, em grande medida, das iniciativas
individuais de professores e gestores.

A pesquisa demonstra que a auséncia de diretrizes sistematizadas compromete tanto a

aprendizagem quanto a permanéncia escolar dessas criangas, evidenciando limites estruturais

4 Nesta pesquisa, considera-se lingua materna a primeira lingua adquirida pela crianga em seu contexto familiar e
social.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Daniel%2C+Fernanda+Cargnin+Gon%C3%A7alves
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Daniel%2C+Fernanda+Cargnin+Gon%C3%A7alves
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Daniel%2C+Fernanda+Cargnin+Gon%C3%A7alves
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Daniel%2C+Fernanda+Cargnin+Gon%C3%A7alves
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das politicas educacionais diante da diversidade linguistica e cultural presente nas redes
publicas de ensino.

Essa constatacao dialoga com o estudo de Neves (2018), desenvolvida no Programa de
Pos-Graduagao em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). A
autora analisou a politica linguistica de acolhimento implementada em uma escola publica de
Ensino Fundamental de Belo Horizonte (MG), a partir de um estudo de caso longitudinal
envolvendo uma crianga siria, identificada pelo pseudénimo Nina.

A investigacao examinou agoes explicitas e implicitas desenvolvidas pela escola para
favorecer a inclusdo linguistica e escolar da estudante, entre elas aulas de Portugués como
Lingua de Acolhimento (PLAc)’, apoio pedagdgico em sala e participagio no Programa Escola
Integrada. Embora a instituicdo tenha mobilizado estratégias importantes para o acolhimento,
tais iniciativas ocorreram de forma pontual e pouco sistematizada, mostrando a auséncia de
politicas linguisticas institucionais voltadas ao atendimento de criancas migrantes.

A autora pontua tensdes quanto a visibilizagdo das diferengas linguisticas e culturais
sem que isso resulte em processos de exotizagdo, além dos desafios na comunicacao entre
escola e familia e do risco de subordinacao da lingua materna ao ensino do portugués. Como
contribuicdo, ela propode o fortalecimento do didlogo intercultural e a ampliagdo das agdes de
Portugués como Lingua de Acolhimento, a0 mesmo tempo em que demonstra a persisténcia de
distanciamentos entre os direitos formalmente garantidos e as condigdes efetivas de inclusao
escolar.

No campo das pesquisas que articulam a migragdo internacional, escola e praticas
linguisticas, destaca-se a dissertagdo de Greuel (2018), desenvolvida no Programa de Pos-
Graduacdo em Linguistica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Realizada em
uma escola publica do municipio de Blumenau (SC), a investigagdo buscou compreender as
praticas de linguagem de criangas haitianas no contexto escolar, considerando suas dimensdes
socioculturais, identitarias e politicas.

Trata-se de um estudo qualitativo, de natureza etnografica, cujos dados foram
produzidos por meio de observagdes em sala de aula, entrevistas com as criancas e analise

documental. A autora examina as interacdes linguisticas estabelecidas entre os estudantes

5 Neste trabalho, compreende-se o Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) como uma perspectiva de
ensino da lingua portuguesa destinada a sujeitos em contexto de migragdo, que articula aprendizagem linguistica,
acolhimento e participagdo social. Essa concepgao reconhece a lingua como instrumento de inser¢ao nos diferentes
espagos sociais e escolares, dialogando com os estudos de Neves (2018) sobre politicas linguisticas voltadas ao
acolhimento de criangas migrantes no contexto educacional brasileiro.
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haitianos e a comunidade escolar, mobilizando conceitos como educacdo bilingue,
translinguagem, identidade, alteridade e ideologia linguistica.

A analise comprova que essas criangas acionam continuamente diferentes repertorios
linguisticos, em especial o crioulo haitiano, o francés e o portugués, recorrendo a praticas de
translinguagem para entender os contetidos escolares e participar das interagdes em sala de aula.
O estudo mostra que as criancas se apoiam na alfabetizacdo prévia em sua lingua materna e
mobilizam recursos de tradu¢ao, mesmo em um contexto escolar marcado por uma ideologia
monolingue que tende a invisibilizar o bilinguismo crioulo-portugués.

A autora argumenta que a auséncia de reconhecimento institucional dessas praticas
linguisticas auxilia na reprodugdo de relagcdes de poder e de hierarquizacdo das linguas,
reforcando a posi¢@o desses sujeitos como outsiders no espaco escolar. Apesar disso, a pesquisa
evidencia a construgdo de estratégias de resisténcia e pertencimento, por meio das quais as
criangas negociam sentidos e identidades no cotidiano escolar.

As contribui¢des do estudo residem na demonstragdo de que a aprendizagem do
portugués como lingua adicional ®niio ocorre de maneira linear, mas por meio de praticas
situadas e socialmente construidas, reforcando a necessidade de politicas linguisticas e de
praticas pedagogicas capazes de reconhecer a diversidade linguistica presente na escola.

No ambito das investigacdes acerca do trabalho docente, salienta-se a pesquisa de
Soares (2020), realizada na rede municipal de ensino de Santo André (SP). O estudo teve como
objetivo compreender os desafios enfrentados por professores alfabetizadores no processo de
alfabetizacdo e letramento de criangas haitianas recém-chegadas ao Brasil e ainda ndo falantes
da lingua portuguesa.

Com abordagem qualitativa e cardter exploratorio, a pesquisa aplicou entrevistas
narrativas com quatro professoras e uma assistente pedagogica, além de levantamento do
contexto escolar e andlise documental. A andlise revela a predominancia de concepgdes
tradicionais de alfabetiza¢do, pouco sensiveis as especificidades linguisticas e culturais das
criangas, o que limita sua participagdo e aprendizagem.

O estudo aponta, ainda, a inexisténcia de formagao inicial e continuada para o ensino de
portugués como lingua de acolhimento, exigindo que os docentes conciliem, simultaneamente,

o processo de alfabetizagdo e o ensino da lingua portuguesa como lingua adicional. Como

¢ Termo utilizado para designar uma lingua aprendida além da lingua materna, sem pressupor substituigdo ou
hierarquia entre as linguas.
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contribuicdo, a autora defende praticas pedagodgicas fundamentadas nos letramentos, nos
multiletramentos, na interculturalidade e no reconhecimento da lingua materna das criangas.

Como produto da pesquisa, a autora elaborou um material didatico sobre o trabalho
pedagogico com criangas estrangeiras. A iniciativa evidencia que, diante da auséncia de
politicas estruturadas, professores e equipes escolares constroem alternativas proprias para
responder as demandas do cotidiano, ainda que essas agdes ndo sejam suficientes para superar
os desafios institucionais identificados.

No campo das investigagdes que deslocam o foco da alfabetizagdo estritamente
linguistica para as experiéncias de convivéncia no espaco escolar, destaca-se a pesquisa de
Felippe (2023), desenvolvida em uma escola municipal de Ensino Fundamental do municipio
de Sao Paulo, envolvendo turmas do 1° ao 3° ano. Fundamentado em uma abordagem qualitativa
de inspiragdo fenomenologica, o estudo analisou as interagdes entre criancas de origem
imigrante e brasileira a partir das nogdes de corporeidade e intercorporeidade.

A producdo dos dados incluiu observagdes realizadas em sala de aula, nos momentos de
recreio e nas aulas de Artes ¢ Educacdo Fisica, além de entrevistas com professores,
coordenacdo pedagogica e equipe gestora. A andlise revelou que as relagdes estabelecidas entre
as criangas sao marcadas por movimentos simultaneos de aproximagao e afastamento, nos quais
convivem praticas de acolhimento, solidariedade e curiosidade linguistica, mas também
situagdes de discriminagdo, silenciamento e agressividade.

O estudo evidencia que muitas dessas dindmicas se manifestam antes mesmo da
linguagem verbal, por meio do corpo, do movimento, do toque e do siléncio, demonstrando que
os processos de inclusdo e exclusdo sao construidos de forma cotidiana nas interagdes escolares.
Ao ressaltar o papel da corporeidade na mediacdo dos encontros interculturais, a pesquisa
aumenta a compreensao sobre a escolarizacao de criangas migrantes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e sugere que praticas pedagogicas sensiveis aos aspectos corporais da experiéncia
escolar podem propiciar processos mais inclusivos de acolhimento e participagao.

No ambito das discussdes sobre alfabetizagdo e ensino de linguas em contextos de
migracdo internacional, Santos (2023) problematiza o ensino de uma segunda lingua para
criangas migrantes durante o periodo da alfabetizacdo na denominada escola democratizada. A
investigacdo desenvolve uma analise histérica e documental das politicas educacionais
brasileiras, articulando legislacdes, documentos oficiais e experiéncias escolares envolvendo
criangas migrantes.

A autora demonstra que, embora o acesso a escola seja formalmente garantido, a

alfabetizacdo dessas criangas ocorre em um cenario marcado pela auséncia de diretrizes
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especificas para o ensino do portugués como lingua adicional, pela formagao docente centrada
quase exclusivamente na lingua materna e por praticas escolares que tendem a invisibilizar as
linguas e culturas de origem. Nesse cenario, a imposi¢do do portugués nos anos iniciais pode
intensificar processos de exclusdo, sobretudo quando desconsidera os repertorios linguisticos
que as criangas trazem consigo.

Ao articular alfabetizacdo, linguagem, cultura e politicas publicas, o estudo mostra que
a democratizacao do acesso ndo se converte automaticamente em justica educacional. A analise
refor¢a a necessidade de politicas linguisticas e praticas pedagdgicas comprometidas com o
reconhecimento da diversidade linguistica como dimensao constitutiva do direito a educagao.

Em didlogo com essas discussdes, Castro (2024) analisou a efetivacdo do direito a
educacdo escolar de criangas migrantes e refugiadas na rede publica de ensino do municipio de
Sao Paulo. Inserida no campo da Educacdo, a investigagdo articulou pesquisa bibliografica e
documental, com énfase nos marcos legais nacionais e internacionais, a um estudo de campo
realizado em escolas municipais que recebem criangas migrantes.

Mediante entrevistas com gestores, professores e coordenadores pedagogicos, a autora
examinou como as garantias legais acerca do direito a educacdo se materializam no cotidiano
escolar. Os resultados revelam que, embora o acesso a matricula esteja assegurado, a efetivagao
desse direito € perpassada por desafios linguisticos, culturais e institucionais, além da auséncia
de politicas publicas especificas e de formagao docente sobre o trabalho com a diversidade.

A analise demonstra que a distancia entre os dispositivos legais e as praticas escolares
reduz as condi¢des de permanéncia e aprendizagem das criancas migrantes, fazendo com que
os processos de inclusdo dependam, em grande medida, de iniciativas locais € do engajamento
das equipes escolares. Ao expor essas tensoes, o estudo reafirma que a garantia do direito a
educacdo exige acdes pedagogicas e institucionais articuladas, ndo se restringindo a existéncia
de marcos normativos.

Mais recentemente, as investigacdes sobre a escolarizacdo de criangas migrantes
passaram a incorporar propostas pedagdgicas referentes a construcdo de praticas
alfabetizadoras mais sensiveis a diversidade linguistica e cultural. Nessa dire¢do, salienta-se a
pesquisa de Lembeck (2024), desenvolvida junto a professores da Educa¢do Bésica da rede
publica de Porto Alegre (RS) e profissionais atuantes em uma escola do estado de Sao Paulo,
por meio da aplica¢do de questionarios e entrevistas.

De natureza qualitativa e exploratdria, a pesquisa concebe a alfabetizagdo como um
processo inventivo e situado, defendendo a articulacdo de diferentes métodos, estratégias e

recursos em fun¢do das especificidades linguisticas e culturais das criangas. A anélise indica
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que praticas alfabetizadoras baseadas em modelos homogéneos tendem a restringir as
possibilidades de aprendizagem de criangas migrantes, enquanto propostas que reconhecem as
linguas de origem, os repertérios culturais e as trajetorias migratdrias favorecem maior
participacao nos processos de leitura e escrita.

Ao mobilizar conceitos como translinguagem, justica linguistica e alfabetizacdo como
bricolagem, a autora aponta que a auséncia de formagdo docente especifica e de politicas
estruturadas para o ensino do portugués como lingua de acolhimento mantém-se como um dos
principais limites identificados. Como desdobramento, o estudo sistematiza uma unidade
pedagogica para o acompanhamento das hipoteses de escrita e para o acolhimento de criangas
migrantes internacionais, enriquecendo o debate sobre praticas alfabetizadoras em contextos de
migrac¢ao internacional.

Em didlogo com essas discussdes, pesquisas mais recentes ampliam o olhar para a
Educacdo Infantil, possibilitando compreender como os processos de linguagem sao
vivenciados por criangas migrantes desde os primeiros anos de escolarizagdo. Nesse contexto,
Daniel (2025) investigou as relagdes estabelecidas com diferentes linguagens por criancas
migrantes e filhas de migrantes internacionais em uma instituicdo publica de Educagdo Infantil
de Florianopolis (SC), com destaque para criangas venezuelanas falantes de espanhol.

Fundamentado em uma abordagem qualitativa de carater etnografico, o estudo baseou-
se em observagoes do dia a dia escolar, registros das interagdes e escuta sensivel das criangas,
reconhecidas como sujeitos de linguagem. A analise mostrou que suas experiéncias linguisticas
sao frequentemente atravessadas por silenciamentos, hierarquizagdes das linguas e expectativas
monolingues, os quais limitam suas possibilidades de expressao e participacao na escola.

Ao mesmo tempo, a pesquisa demonstra que situacdes de brincadeira, interacdo entre
pares e praticas pedagdgicas abertas ao didlogo linguistico levam ao reconhecimento dos
repertorios das criangas e a construgdo de relacdes mais inclusivas. As reflexdes desenvolvidas
pela autora reforcam que o acolhimento linguistico auxilia na inclusdo na Educacao Infantil,
antecipando desafios que também se manifestam nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
dialogam diretamente com as preocupacdes desta dissertagao.

Por fim, Level (2025) analisou a inser¢do de criangas e adolescentes migrantes e
refugiados venezuelanos em escolas publicas de Boa Vista (RR), examinando os impactos do
preconceito e da discriminacao nos processos de escolarizagdo. Com abordagem qualitativa, a
investigagdo articulou observagdo participante, registros de campo e analise documental,
relacionando as experiéncias escolares ao contexto mais amplo da migracao venezuelana e das

politicas de acolhimento implementadas na regido de fronteira.
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A anélise comprova que, apesar das garantias legais de acesso a educagdo, os estudantes
venezuelanos enfrentam dificuldades quanto a permanéncia escolar, marcadas por praticas
discriminatorias, estigmatizagao, os desafios de comunicacao decorrentes da diversidade
linguistica e invisibilizacdo de suas experiéncias culturais. O estudo demonstra que essas
situagdes extrapolam os limites da escola e refletem discursos sociais e institucionais maiores,
frequentemente reforcados por narrativas midiaticas e politicas que associam a migracao a
sobrecarga dos servigos publicos.

Ao expor os efeitos do preconceito sobre as trajetorias escolares desses sujeitos, a autora
reforca que a inclusdo de criangas migrantes exige mais do que o cumprimento formal da
legislagdo. A garantia do direito a educacdo demanda praticas pedagogicas interculturais,
formagdo docente e politicas publicas capazes de responder as especificidades dos contextos
migratorios contemporaneos.

O conjunto das pesquisas analisadas demonstra que a escolarizacdo de criangas
migrantes internacionais no Brasil vem sendo investigada sob diferentes perspectivas,
abrangendo processos de alfabetizacdo, praticas de linguagem, trabalho docente, interagdes
escolares e efetivagdo do direito a educacdo. Apesar das especificidades tedricas e
metodoldgicas de cada estudo, observa-se um ponto de convergéncia: a garantia formal de
acesso a escola ndo assegura, por si sO, condi¢des efetivas de aprendizagem, participagdo e
permanéncia escolar dessas criangas, especialmente em contextos marcados pela diversidade
linguistica e cultural.

As produgdes examinadas também indicam que as respostas institucionais as demandas
decorrentes da migracdo internacional permanecem, em grande medida, dependentes de
iniciativas locais e do engajamento individual de professores, gestores e equipes escolares.
Embora parte dos estudos apresente propostas pedagdgicas, materiais didaticos e estratégias de
acolhimento, essas iniciativas nem sempre estdo articuladas a politicas publicas sistematizadas
ou a orientagdes institucionais permanentes, o que limita sua abrangéncia e continuidade no
cotidiano das redes de ensino.

A analise do conjunto da produ¢@o académica revela, ainda, algumas lacunas. Verifica-
se a predominancia de pesquisas desenvolvidas em capitais e grandes centros urbanos, bem
como a concentragdo de estudos voltados as experiéncias escolares, as praticas linguisticas e
aos processos de inclusdo de criangas migrantes. Em contrapartida, mantém-se menos
exploradas as investigacdes que examinam a articulagdo entre orientagdes institucionais,

politicas educacionais locais e praticas pedagdgicas de alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental, especialmente em redes municipais situadas fora dos principais centros
migratdrios do pais.

E nesse contexto que se insere a presente dissertagdo, que tem como foco o acolhimento
e a alfabetizagdo de criancas migrantes internacionais na Rede Municipal de Educagao de
Goiania. A pesquisa busca compreender como as orientagdes institucionais produzidas pela
Secretaria Municipal de Educacao se relacionam com as praticas pedagogicas desenvolvidas no
cotidiano escolar, tomando como referéncia as seguintes indagagdes: quais agdes tém sido
sugeridas pela Secretaria Municipal de Educagdo de Goidnia para o acolhimento e a
alfabetizagdo de criangas migrantes internacionais? De que maneira essas orientagdes se
materializam nas praticas das professoras alfabetizadoras? Como as professoras percebem e
desenvolvem praticas de alfabetizagdo em contextos atravessados pela diversidade linguistica
e cultural em uma escola publica da rede municipal?

A aprendizagem da lingua portuguesa ¢ o cerne desta investigacdo, uma vez que a
apropriacdo da escrita ¢ vista como um processo social, discursivo e ideologico. Conforme
assinala Collelo (2021, p. 159), “o problema ndo ¢ s6 aprender algo que ndo faz parte de seu
mundo; o problema ¢ aprender algo que contraria seu mundo e nega suas origens”. Sob essa
perspectiva, a alfabetizacdo de criangas migrantes ndo pode ser dissociada de suas experiéncias
linguisticas, culturais e sociais.

Nessa direcdo, a alfabetizagdo em contextos de diversidade linguistica demanda uma
compreensdo que va além dos limites da aprendizagem técnica do sistema de escrita,
considerando também as condic¢des institucionais, pedagogicas e socioculturais em que esse
processo se desenvolve. Ao longo desta dissertagdo, opta-se pela utilizagdo da expressao crianga
migrante internacional, por interpretar a infincia como uma categoria historica e cultural cuja
experiéncia migratoria envolve dimensdes afetivas, linguisticas e identitarias que extrapolam a
condicdo administrativa atribuida pelos dispositivos legais. Essa escolha apoia-se na
perspectiva histérico-cultural, a qual concebe o desenvolvimento infantil como socialmente
constituido e mediado pela linguagem Vygotsky (1991), bem como na concepgao intercultural,
que reconhece os sujeitos como portadores de identidades plurais e historicamente construidas
(Candau, 2008).

De acordo com Soares (2020), a aprendizagem do sistema alfabético de escrita
ultrapassa o reconhecimento de letras e sons, envolvendo a participagdo em praticas sociais de
leitura e escrita. Nesse sentido, a alfabetizacdo de criangas migrantes requer propostas
pedagdgicas capazes de reconhecer seus repertorios linguisticos e culturais, favorecendo sua

insercao em contextos de uso da linguagem escrita.
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Esse entendimento encontra respaldo nos estudos de Borges (2006) e Carvalho (2011),
que problematizam concepgdes de alfabetizacdo com énfase exclusivamente no
desenvolvimento cognitivo. Ao acompanharem os percursos iniciais de escolarizagdo, as
autoras demonstram que as produgdes orais € escritas das criangas constroem-se no interior das
relacdes que estabelecem com a linguagem e com os diferentes campos discursivos dos quais
participam. Nessa logica, a aprendizagem da escrita ndo se reduz a assimilacdo de
conhecimentos formais, porque envolve processos de significagdo perpassados pelas
experiéncias vividas pelas criangas e pelos modos como se relacionam com a linguagem.

Nesse sentido, falar e escrever vao além da mera aquisi¢do de competéncias técnicas.
Conforme argumenta Carvalho (2011, p. 81), esse processo “pode ser relacionado a falta, a
tentativa de elaborar algo que excede ao corpo e que o significante ndo tem como formalizar”.
As praticas pedagodgicas, portanto, precisam estimular a circulacdo de vdarias formas de
expressao, abarcando a oralidade, a escrita, as imagens, os gestos ¢ outras linguagens, de modo
a ampliar as possibilidades de participagdo e producgdo de sentidos.

Durante o periodo da alfabetizagdo, as criangas experimentam um intenso processo de
constitui¢do subjetiva. Trata-se de uma experiéncia que se inscreve tanto em um tempo
cronoldgico quanto em um tempo 16gico, cujos efeitos podem repercutir ao longo da trajetoria
escolar e da vida social, conforme discute Carvalho (2011). Desse modo, uma pratica
pedagdgica comprometida com essa compreensao deve garantir condigdes para a enunciacao
do sujeito, acolhendo seus dizeres, descobertas, duvidas, equivocos e formas singulares de
significar o mundo. Mais do que ensinar um codigo linguistico, alfabetizar implica criar
oportunidades para que a criang¢a produza sentidos, atribua significado as proprias experiéncias
e participe ativamente das praticas sociais de linguagem.

A Rede Municipal de Educa¢do de Goiania tem registrado crescimento expressivo no
nimero de criangas migrantes internacionais matriculadas em suas unidades escolares.
Provenientes de paises como Venezuela, Bolivia, Colombia, Haiti e Nigéria, essas criancas
ocupam de forma cada vez mais significativa a realidade educacional do municipio. Segundo o
documento Linhas Guias: orientagoes para recep¢do e acolhimento as criangas/estudantes
imigrantes na RME de Goidnia (2023), a rede atendia 109.774 criangas, das quais 358 eram
imigrantes oriundos de diferentes paises. Dados mais recentes da Diretoria Administrativa da
Secretaria Municipal de Educagao (DIREDU/SME) apontam que, em maio de 2026, esse
nimero alcangou 1.216 criangas migrantes matriculadas na rede.

A ampliagdo dessa demanda impulsionou a constru¢do de agdes institucionais de

acolhimento e inclusdao dessa populacao. Embora a Secretaria Municipal de Educacdo de
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Goiania tenha iniciado esse processo s6 em 2022, observa-se, nos ultimos anos, uma
sistematizagdo de orientacdes ¢ de formagdo continuada para os profissionais da rede. Nesse
contexto, foi elaborado o documento Linhas Guias: orientagoes para recepgdo e acolhimento
as criangas/estudantes imigrantes na RME de Goiania (2023), com o objetivo de subsidiar as
unidades escolares em aspectos pedagogicos e administrativos de atendimento de criangas
migrantes.

Além da publicagdo desse documento orientador, em 2024 foram ofertados dois cursos
de formacao continuada destinados a professores da rede municipal, contemplando discussdes
sobre ensino de espanhol e producdo de materiais didaticos sobre o trabalho com criancas
migrantes. Em 2025, foi realizado o curso Educagdo e Migrag¢do Internacional: aspectos
politicos, sociais, culturais e pedagogicos, com carga horaria de 80 horas, desenvolvido em
parceria com a Pontificia Universidade Catolica de Goias e coordenado pela professora do
Programa de Pés-graduacdo em Educagdo, Claudia Valente Cavalcante. A formagdo abordou
temas acerca dos direitos humanos, do acolhimento, do Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc), da interculturalidade e da inclusdo escolar de migrantes, refugiados e
apatridas.

Dentre as diversas questdes relacionadas a escolarizagao dessa populagao, esta pesquisa
analisa as condi¢des de acolhimento e alfabetizacdo desenvolvidas em uma escola publica da
Rede Municipal de Educacdo de Goiania. Para isso, articula as orientacdes institucionais da
Secretaria Municipal de Educagdo as praticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano escolar.

Diante desse contexto, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar como as
orientagdes institucionais da Secretaria Municipal de Educacdo de Goidnia se articulam as
praticas pedagogicas de alfabetizacdo de criancas migrantes internacionais, considerando os
documentos orientadores da rede, o Projeto Politico-Pedagogico da escola investigada e as
préaticas relatadas pelas professoras participantes da pesquisa.

Para alcancar esse objetivo, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

* Apresentar o processo historico da migracdo internacional no Brasil e em Goiés,
situando o contexto social e institucional em que se insere a escolarizagio de criangas migrantes
internacionais;

* Analisar os principais marcos legais € normativos que estruturam as politicas publicas
voltadas a populagdo migrante no Brasil e suas implicagdes para a garantia do direito a

educacao;
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» Examinar a politica municipal de alfabetizacdo da Rede Municipal de Educagdo de
Goiania, identificando seus limites diante da diversidade linguistica e cultural presente nas
escolas;

* Investigar como o acolhimento e as praticas pedagogicas relacionadas a alfabetizacdo
de criangas migrantes internacionais vém sendo desenvolvidos em uma escola da Rede
Municipal de Educacao de Goiania;

* Elaborar um produto educacional, em formato de e-book, contendo orientagdes e
propostas pedagogicas voltadas ao acolhimento e a alfabetizagdo de criancas migrantes
internacionais nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esta dissertagdo esta organizada em cinco capitulos. O primeiro apresenta um panorama
da migracdo internacional no Brasil, em Goids e no municipio de Goiania, discutindo aspectos
historicos e marcos legais sobre a garantia de direitos da popula¢dao migrante. O segundo
capitulo analisa as politicas publicas e educacionais dessa populacdo, com énfase nas diretrizes
e agdes desenvolvidas nos ambitos nacional, estadual e municipal.

O terceiro capitulo discute o acolhimento e os desafios da alfabetizagdo de criangas
migrantes internacionais na Rede Municipal de Educacdo de Goiania, examinando as iniciativas
elaboradas pela Secretaria Municipal de Educacdo e os limites da politica municipal de
alfabetizacao diante da diversidade linguistica e cultural. O quarto capitulo apresenta o contexto
da pesquisa e a analise dos dados produzidos, contemplando os aspectos éticos da investigagao,
a caracterizagdo da escola-campo e das quatro professoras participantes, bem como a analise
do acolhimento e das praticas pedagdgicas relacionadas a alfabetiza¢do de criancas migrantes
internacionais desenvolvidas na escola investigada. O quinto capitulo apresenta o produto
educacional elaborado no contexto da investigagdo, disposto em um e-book contendo
orientacdes e propostas pedagogicas voltadas ao acolhimento e a alfabetiza¢do de criangas
migrantes internacionais nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Espera-se que esta pesquisa contribua para o aprofundamento das discussdes sobre a
alfabetizacdo de criangas migrantes internacionais na educagdo publica brasileira, em especial
no contexto das redes municipais de ensino, além de oferecer subsidios para a construgao de
praticas pedagdgicas e orientagdes institucionais comprometidas com o acolhimento e a

garantia do direito a educacdo.

Capitulo 1 — Migracao internacional no Brasil: percurso historico e marcos

legais de garantia de direitos
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A migrac¢ao internacional ¢ um fendmeno histérico e social que acompanha a formagao
da sociedade brasileira ao assumir diferentes configura¢des conforme as transformacgdes
econdmicas, politicas e culturais de cada periodo. Na contemporaneidade, os deslocamentos
populacionais intensificam-se em escala global em decorréncia de crises economicas, conflitos
armados, instabilidades politicas, desigualdades sociais e desastres socioambientais,
configurando novas dindmicas de mobilidade humana. Nesse contexto, este estudo focaliza os
fluxos migratdérios internacionais recentes e suas implicagdes para o acolhimento e a
alfabetizagdo de criancas migrantes internacionais na rede publica de Goiania.

Os fluxos migratorios contemporaneos incidem diretamente sobre as politicas publicas
e as instituicdes sociais, entre elas a escola, que passa a acolher criangas cujas trajetorias sao
marcadas por diferentes experiéncias linguisticas, culturais e identitarias. A presenca dessas
criancas desafia a organizagdo das praticas escolares e evidencia a necessidade de compreender
a educacao como um direito fundamental e como um espago de reconhecimento da diversidade,
no qual experiéncias, saberes e formas de expressdao sejam valorizados, sem processos de
silenciamento ou hierarquizagao.

Este capitulo tem como objetivo apresentar o processo histérico da migracao
internacional no Brasil e em Goias, situando o contexto social e institucional em que se insere
a escolariza¢do de criangas migrantes internacionais. Ao construir esse panorama, busca-se
entender como as dinamicas migratorias incidem na formulagdo de politicas publicas e de a¢des
educacionais voltadas a essa populacdo. Essa compreensdo ¢ fundamental para a garantia de
direitos, entre eles o acesso ao sistema educacional, a alfabetiza¢do na lingua de acolhimento e
a continuidade da trajetoria escolar. Além disso, possibilita analisar os desafios e as
responsabilidades assumidos pelos sistemas publicos de ensino diante da crescente presenca de

crian¢as migrantes nas escolas brasileiras.

1.1 A migracio internacional no Brasil

A migracdo internacional no Brasil possui suas raizes histéricas que remontam ao
periodo colonial entre os séculos XVI e XVIII, quando a ocupagdo portuguesa esteve vinculada
a exploracao econdmica do territério e a apropriagao de seus recursos naturais. Segundo Patarra
(1997), durante os primeiros séculos da colonizacao, a dindmica populacional esteve associada

a implantagdo da grande lavoura de exportacdo. Para sustentar esse modelo econdmico,
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recorreu-se ao trafico transatlantico de africanos escravizados, configurando um amplo
processo de deslocamento forcado que perdurou por mais de trés séculos. Esse fendmeno
deixou marcas profundas na formacdao social, econdmica e cultural brasileira, cujos
desdobramentos permanecem presentes na sociedade contemporanea.

Entre os séculos XIX e XX, o pais recebeu expressivos contingentes de imigrantes,
sobretudo provenientes de Portugal, Itdlia e Espanha, com a finalidade de atender a crescente
demanda por mao de obra na economia agricola. Conforme destaca Fernandes (2015), a
chegada desses grupos, inicialmente vinculada aos interesses politicos e econdmicos da Coroa

Portuguesa, passou a responder as necessidades produtivas de uma economia em expansao:

Se no primeiro momento, apos a descoberta, a chegada de imigrantes vinha atender
aos interesses politicos e econdomicos da Coroa Portuguesa, no século XIX os que
aportaram no Brasil, na maior parte dos casos, estavam inseridos em processo
migratério que tinha por objetivo atender a crescente demanda por médo de obra no
setor agricola (Fernandes, 2015, p. 20).

Essa mudanca no perfil dos fluxos migratorios revela transformagdes significativas na
organiza¢do econOmica e social do pais. A chegada desses contingentes populacionais auxiliou
na expansao das atividades produtivas nas regides agricolas, além de influenciar a composi¢ao
demografica brasileira. Estima-se que, entre o inicio do século XIX e a década de 1930, mais
de quatro milhdes de estrangeiros tenham ingressado no territdrio nacional, participando
ativamente das transformagdes que marcaram esse periodo histdrico.

Contudo, a migracdo internacional para o Brasil ndo se restringiu ao século XIX. A
chegada de imigrantes europeus continuou nas primeiras décadas do século XX e levou a
consolidacdo gradual do trabalho livre, em substituicdo ao sistema escravista que estruturou a
sociedade brasileira até a aboli¢ao da escraviddo, em 1888. Nesse contexto, 0s movimentos
migratorios reorganizaram as relacdes de trabalho e constituiram novas dinamicas sociais.

Fernandes (2015) observa que os fluxos migratorios sofreram alteragdes a partir da
segunda metade do século XX. No periodo posterior a Segunda Guerra Mundial, verificou-se
uma redugdo da imigracdo para o Brasil. Ja a década de 1970 foi marcada pela diminui¢@o dos
registros de entrada de migrantes internacionais, configurando aquilo que o autor denomina de
fase de “fechamento migratério”, caracterizada pelo enfraquecimento da participacao brasileira
nos movimentos internacionais de pessoas.

Paralelamente, a partir da década de 1970, os deslocamentos internos ganharam
intensidade e impulsionaram o acelerado crescimento urbano do pais, promovendo a

transferéncia de grandes contingentes populacionais do campo para as cidades. Esse processo
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favoreceu a expansdo de centros urbanos como Sdo Paulo e Rio de Janeiro, os quais passaram
a concentrar populagdes superiores a dez milhdes de habitantes. A reorganizacdo espacial da
populagdo alterou profundamente a configuragdo demografica brasileira e expandiu os desafios
relacionados a infraestrutura urbana e a oferta de servigos publicos.

A década de 1980 representou uma nova inflexdo na trajetéria migratoria nacional.
Conforme Patarra (1997, p. 9), “de pais historicamente receptor de imigrantes, o Brasil passa a
ser um intenso expulsor da populagdo”. Assim, o pais deixou de se caracterizar como destino
migratorio e passou a registrar um fluxo crescente de brasileiros em direcao aos Estados Unidos,
ao Japao e a diversos paises europeus. A crise economica vivenciada naquele periodo, junto a
busca por melhores oportunidades de trabalho e renda, intensificou esse movimento.

De acordo com Fernandes (2015), a auséncia de registros precisos dificulta a
mensuragao exata desses deslocamentos. Ainda assim, estimativas baseadas nos dados do
Censo Demografico de 1991 indicam saldo migratorio negativo durante a década de 1980,
demonstrando uma mudanga no perfil migratério nacional. Esse cenario consolidou o Brasil,
naquele contexto histdrico, como um pais marcado pela emigragado, redefinindo sua posi¢ao nos
fluxos migratdrios internacionais.

Apesar da autoimagem difundida do Brasil como um pais hospitaleiro e acolhedor, a
trajetoria da legislacdo migratoria nacional revela um historico marcado por praticas de
exclusdo e discriminagdo. Durante grande parte de sua historia, as politicas migratdrias
brasileiras foram estruturadas de acordo com interesses politicos, econdmicos e raciais,
favorecendo determinados grupos e restringindo o ingresso de outros. Nesse sentido, a narrativa
de acolhimento atribuida ao pais nem sempre correspondeu as praticas adotadas pelo Estado.

Consoante a Sprandel (2015, p. 41), “as politicas e leis de imigracao, até meados do
século XX, eram absolutamente restritivas, privilegiando imigrantes europeus brancos e
criminalizando o acesso de grupos considerados indesejaveis”. Essa perspectiva mostra o
carater seletivo das politicas migratorias brasileiras, historicamente orientadas por critérios que
contribuiram para a exclusao de populacdes consideradas incompativeis com os projetos
nacionais vigentes. Dessa forma, a construcdo da sociedade brasileira foi atravessada por
mecanismos institucionais que reproduziram desigualdades e praticas de discriminagdo racial
no ambito das politicas migratorias.

Esse viés excludente permaneceu presente na Lei n® 6.815/1980, conhecida como
Estatuto do Estrangeiro, promulgada durante o regime militar. Fundamentada na doutrina da
seguranga nacional, essa legislagdo concebia os estrangeiros como potenciais ameacas a ordem

interna, restringindo direitos e limitando sua participagdo na vida politica e social do pais. Nessa
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visdo, a questdo migratoria era tratada prioritariamente sob o enfoque do controle e da
vigilancia, em detrimento da garantia de direitos (Sprandel, 2015).

A partir da década de 1990, o Brasil passou por transformagdes econdmicas que
influenciaram diretamente sua dindmica migratéria. Segundo Fernandes (2015), a
implementagdo do Plano Real, em 1994, estabilizou a economia ao controlar a inflagdo e elevar
a previsibilidade das condigdes economicas, favorecendo a retomada do crescimento do pais.
Simultaneamente, a adogao de politicas neoliberais e a ampliagdo do processo de privatizagao
no setor de telecomunicagdes levaram a inser¢ao da economia brasileira nos mercados globais.
Embora essas medidas ndo tenham produzido crescimento expressivo de forma imediata,
redefiniram o papel do Brasil no cenario econdmico internacional e influenciaram os fluxos
migratorios das décadas seguintes.

Diante das transformagdes econdmicas, politicas e sociais que reconfiguraram os
movimentos populacionais a partir do final do século XX, torna-se necessario delimitar os
conceitos mobilizados nesta pesquisa. Nos documentos oficiais que orientam a producdo de
dados e a formulacdo de politicas publicas no Brasil, a expressdo “migrantes internacionais” ¢
aplicada como uma categoria abrangente, destinada & compreensdo dos deslocamentos
humanos transfronteirigos em sua diversidade de perfis e condi¢des juridicas. O Observatorio
das Migragdes Internacionais (OBMigra) usa essa nomenclatura para designar diferentes
formas de mobilidade internacional, abrangendo situagdes relacionadas a migragao, ao refugio
e a outros deslocamentos populacionais. Essa classificacdo, adotada na sistematizacdo de
registros administrativos e estatisticas oficiais, contempla a diversidade dos fluxos migratorios
contemporaneos e a pluralidade de condicdes juridicas que caracterizam esses deslocamentos
(Cavalcanti; Oliveira; Silva, 2023).

Essa compreensdo também esta presente no Plano Estadual de Politicas Publicas para
Refugiados, Migrantes e Apatridas de Goias (2025). O documento trata a migragdo
internacional como um fendmeno composto por sujeitos com diferentes enquadramentos
normativos e trajetérias de vida, cujas demandas exigem respostas articuladas por parte das
politicas publicas.

No que se refere ao refiigio, observa-se uma ampliagdo dos mecanismos de protecao
internacional adotados pelo Brasil, principalmente a partir da década de 1990. Conforme analisa
Baeninger (2021), o reconhecimento do direito ao refiigio no pais teve inicio com a adesdo a
Convengao Relativa ao Estatuto dos Refugiados, de 1951. Elaborada no contexto p6s-Segunda
Guerra Mundial, a Convengdo estabelecia uma defini¢do restrita de refugiado, limitada a

acontecimentos ocorridos antes de 1° de janeiro de 1951 e, originalmente, vinculada ao contexto
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europeu. Essa formulacdo refletia as circunstancias historicas do periodo e as demandas
decorrentes dos deslocamentos populacionais provocados pela guerra.

Posteriormente, a ado¢ao do Protocolo de 1967 das Nagdes Unidas representou um
marco na expansao desse conceito. Ao eliminar as restrigdes temporais e geograficas previstas
na Convengdo de 1951, o documento possibilitou o reconhecimento da condi¢do de refugiado
em diferentes contextos de perseguicdo e violagdo de direitos humanos, independentemente da
regido de origem dos solicitantes.

No Brasil, esse processo foi consolidado por meio da Lei n® 9.474, de 1997, considerada
um dos principais marcos normativos da protecdo aos refugiados no pais. A legislacao
incorporou principios humanitérios e de direitos humanos, fortalecendo os mecanismos de
protecdo e estabelecendo critérios para o reconhecimento da condicao de refugiado em territorio
nacional.

Ao longo desse percurso, observa-se um movimento gradual de adequagao da legislagao
brasileira aos parametros internacionais de prote¢do dos direitos humanos. Embora persistam
desafios referentes a efetivacdo desses direitos, as mudangas normativas revelam avancos no
reconhecimento e na prote¢do de migrantes, refugiados e demais sujeitos em situacdo de
mobilidade internacional.

No inicio do século XXI, o Brasil vivenciou um periodo de expansao econOmica
impulsionado por investimentos em infraestrutura e pela implementacao de politicas sociais de
ampliacdo do acesso ao consumo e inclusdo social. Esse cenario aumentou as oportunidades de
trabalho e atraiu fluxos migratorios. Porém, a crise financeira internacional de 2008 produziu
impactos como a desaceleracao do crescimento econdmico, a reducao da oferta de empregos e
areorientagdo dos fluxos migratorios na economia brasileira e nos deslocamentos populacionais
observados naquele periodo. Conforme assinala Fernandes (2015, p. 24), “tal quadro impactou
as comunidades, reduzindo a oferta de emprego e for¢ando os recém-chegados a uma nova
migracao, desta vez interna, na busca por centros da economia nacional mais dindmicos”.

A retracdo econdmica desencadeou novos arranjos de mobilidade, marcados tanto pelo
retorno de brasileiros residentes no exterior quanto pela circulagio interna em dire¢do a regides
com maior oferta de trabalho. Esses deslocamentos refletem mudancas estruturais relacionadas
a inser¢ao do Brasil na economia global e a crescente demanda por trabalhadores com diferentes
niveis de qualificacdo. Nesse periodo, os fluxos migratorios passaram a ser influenciados pelas
oportunidades de trabalho e pelas oscilagdes dos mercados nacionais e internacionais.

Observa-se, assim, que o pais passou a experimentar simultaneamente a entrada de

migrantes internacionais € o retorno de parcela significativa de seus nacionais. Segundo
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Fernandes (2015), esse movimento reduziu em mais de 35% o niamero de brasileiros residentes
no exterior. No Japao, por exemplo, aproximadamente 45% dos brasileiros retornaram ao pais.
Na Europa, os pedidos de repatriacdo também aumentaram, sobretudo em paises da Peninsula
Ibérica, como Espanha e Portugal. Esses deslocamentos redefiniram a configuragdo migratoria
brasileira nas primeiras décadas do século XXI, evidenciando a estreita relacdo entre
mobilidade humana e conjunturas econémicas.

A pandemia de Covid-19, iniciada em 2020, produziu novos impactos sobre a
mobilidade internacional e acentuou vulnerabilidades ja presentes na realidade migratoria
brasileira. Consoante a Baeninger (2021), antes da emergéncia sanitaria havia um aumento dos
fluxos migratérios para o Brasil, especialmente de venezuelanos. Com o fechamento das
fronteiras ¢ as restri¢oes a circulagado, esses deslocamentos foram reduzidos ¢ as dificuldades
enfrentadas pelos migrantes se intensificaram.

As consequéncias da crise sanitaria ultrapassaram as restrigdes ao deslocamento. A
reducdo das oportunidades de trabalho, a instabilidade das condi¢des de permanéncia e as
limitagdes de acesso a direitos sociais intensificaram a exposi¢ao dessa populacao a situagdes
de precariedade. Em muitos casos, a sobrevivéncia passou a depender da inser¢ao em ocupagdes
marcadas pela informalidade e pela inseguranga laboral. Essa conjuntura revelou a
vulnerabilidade social enfrentada por parte dos migrantes e expos fragilidades nas agdes estatais
voltadas ao acolhimento, a inclusdo e a garantia de direitos.

Dados recentes apresentados por Junger da Silva, Cavalcanti e Oliveira (2025), na 10?
edicdo do relatdrio Refiigio em Numeros, mostram o aumento do fendmeno do refiigio no Brasil
ao longo da ultima década. Segundo os autores, entre 2015 e 2024 foram registradas 454.165
solicitagdes de reconhecimento da condi¢do de refugiado, provenientes de pessoas oriundas de
175 paises, o que demonstra a crescente inser¢do do Brasil nas rotas contemporaneas de
mobilidade humana e protecdo internacional. Embora o relatdrio tenha sido publicado em 2025,
a série histérica contempla o periodo de 2015 a 2024, compondo o conjunto de dados mais

atualizado disponivel para a andlise desse fendmeno.



Figura 1 — Solicitacdes de reconhecimento da condi¢do de refugiado no Brasil (2015-2024)

segundo ano de solicitagdo, por sexo - 2015 - 2024.
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No mesmo periodo, 150.906 pessoas tiveram a condi¢ao de refugiado reconhecida pelo

Estado brasileiro. O ano de 2023 concentrou o maior numero de reconhecimentos da série

historica, totalizando 77.193 casos, resultado associado, em grande medida, ao reconhecimento

de situagdes de grave e generalizada violagao de direitos humanos em determinados paises.

Em 2024, foram registradas 68.159 novas solicitagdes, configurando o terceiro maior

volume da série historica e indicando a retomada dos fluxos de mobilidade internacional apos

as restri¢cdes impostas pela pandemia de Covid-19. Os dados revelam ainda o crescimento da

participagdo de criangas, adolescentes ¢ mulheres entre os solicitantes e entre aqueles que

tiveram a condi¢do de refugiado reconhecida, o que aponta mudangas importantes no perfil da

populagdo atendida pelas politicas de protecdo internacional.

Figura 2 - Reconhecimentos da condicéo de refugiado no Brasil (2015-2024)
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Grafico 2.1.2. Nimero de refugiados reconhecidos, segundo ano
de reconhecimento, por sexo - Brasil, 2015 - 2024.
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Fonte: Elaborado pelo OBMigra, a partir dos dados do Comité Nacional para os Refugiados (CONARE/MJSP), 2024.

Fonte: Junger da Silva, Cavalcanti e Oliveira (2025).

Figura 3 - Perfil de solicitantes e refugiados reconhecidos no Brasil por sexo e faixa etaria
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Tabela 2.2.1. Nimero de solicitacoes de reconhecimento da
condicdo de refugiado protocoladas em 2024, segundo principais paises
de nacionalidade ou residéncia habitual, Brasil - 2024.

Principais Paises N° de solicitagdes

Total 68159
Venezuela 27150
Cuba 22288
Angola 3421
india 2144
Vietna 1914
Nepal 1437
Colédmbia 1131
China 598
Marrocos 477
Somalia 429
Bangladesh 415
Camaroes 391
Togo 362
Paquistao 355
Afeganistao 345
Haiti 313
Republica Dominicana 295
Peru 249
Congo 239
Libano 232
Outros 3974

Fonte: Elaborado pelo OBMigra, a partir dos dados da CG CONARE, Solicitactes de Reconhecimento da Condigio de Refugiado, 2024.

Fonte: Junger da Silva, Cavalcanti e Oliveira (2025).

Apesar do crescimento recente da migragdo internacional para o Brasil, ainda existem
limitagdes quanto a mensuracdo desse fendomeno e a caracterizagdo do perfil da populacdo
migrante presente no pais. Uma das principais fontes de informacgao disponiveis ¢ o Censo
Demografico, responsavel por reunir dados sobre a naturalidade e a situagdo migratoria da
populacdo residente. Contudo, os levantamentos domiciliares tém restri¢des metodologicas que
podem resultar em subnotificagdes e dificultar a compreensdo mais precisa dos fluxos
migratoérios contemporaneos (Fernandes, 2015).

No campo normativo, observa-se um processo de atualizacao das politicas migratorias
brasileiras, particularmente a partir da promulgacao da Lei n° 13.445, de 24 de maio de 2017
(Lei de Migragdo), que substituiu o Estatuto do Estrangeiro (Lei n°® 6.815, de 19 de agosto de
1980). Diferentemente da legislacao anterior, fundamentada na logica da seguranca nacional, a
nova lei passou a incorporar principios orientados pela promocao dos direitos humanos, pela

ndo discriminagdo e pela garantia de direitos a populacdo migrante, respondendo as novas



33

configuracdes da migracao internacional e as demandas decorrentes da crescente mobilidade
humana.

Além da Lei de Migracao, outros instrumentos juridicos incidem sobre a protecao dessa
populacdo, entre eles a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990) e a Lei do Refugio (Lei n°
9.474, de 22 de julho de 1997). Em conjunto, esses dispositivos sao a base legal que orienta o
acesso a direitos e a formulacdo de politicas publicas destinadas a migrantes, refugiados e
demais sujeitos em situagdo de mobilidade internacional.

Desse modo, o entendimento da migracdo internacional no Brasil exige a articulacao
entre os processos historicos de deslocamento populacional, as condigdes de insercao social dos
sujeitos migrantes € os marcos normativos que regulam a garantia de direitos. A analise desses
aspectos permite situar a migracdo internacional como um fendmeno que vai além do
deslocamento territorial e envolve disputas, direitos, formas de pertencimento ¢ garantia das

politicas publicas.

1.2 Migracio internacional em Goias

No estado de Goias, embora historicamente ndo figurasse entre os principais destinos
da migracdo internacional no Brasil, observa-se, nas ultimas décadas, um crescimento
expressivo da presenca de migrantes internacionais provenientes de diferentes paises. De
acordo com o relatério Imigragdo Internacional em Goias (2023), elaborado pelo Instituto
Mauro Borges de Estatisticas e Estudos Socioecondémicos (IMB), os principais grupos
residentes no estado sdao oriundos da Venezuela e do Haiti, formando um perfil migratério
distinto daquele registrado em periodos anteriores (Vianna; Macédo, 2023).

Esse crescimento deve ser analisado a luz das caracteristicas geograficas e historicas de
Goids. Segundo Vianna e Macédo (2023), a localizagdo do estado na regidao Centro-Oeste ¢ a
auséncia de fronteiras internacionais contribuiram para reduzir a intensidade dos fluxos
migratorios internacionais direcionados ao estado e limitar sua inser¢ao nas principais rotas de
entrada de migrantes no pais, durante longo periodo, para que Goids nao se destacasse como

destino da migragao internacional:

No Estado de Goias, ha grande quantidade de imigrantes de outros estados brasileiros,
mas ndo existe nimero relativamente significativo de imigrantes internacionais. Isso
ocorre devido a diversos motivos que poderiam ser objeto de investigagdes futuras,
mas a localizagdo geografica do estado — no centro do pais e sem fazer fronteira com
outras na¢des — seguramente implica nesse fato. Ainda assim, nota-se que a chegada
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de imigrantes tem aumentado bastante no estado, em especial com origens em alguns
paises especificos, por exemplo, Venezuela e Haiti (Vianna; Macédo, 2023, p. 5).

Apesar de os dados oficiais serem fundamentais para entender o perfil da populagio
migrante em Goids, eles apresentam limitagdes no que se refere as pessoas que ndo possuem
registro formal junto aos 6rgaos competentes. Conforme pontuam Vianna ¢ Macédo (2023),
nos registros administrativos, identifica-se parte significativa dos fluxos migratorios, mas nao
contemplam integralmente todos os individuos que residem no estado. Desse modo, o
quantitativo de migrantes internacionais pode ser superior ao indicado pelas estatisticas oficiais,
o que impoe desafios a formulagdo de politicas publicas voltadas a essa populagao.

Com base em Vianna e Macédo (2023), em 2022, o Brasil contabilizava 1.569.217
migrantes internacionais registrados. Desse total, 37,9% residiam no estado de S3o Paulo,
seguido pelo Rio de Janeiro (11,1%) e por Roraima (8,4%). Goids ocupava a 14* posi¢do entre
as unidades federativas com maior niimero de registros, concentrando 1,1% da populagdo

migrante internacional presente no pais.

Figura 4 - Participag@o de migrantes internacionais registrados no SISMIGRA por unidade da federagéo no Brasil

(dez. 2022)

Grafico 1: Participacdo de imigrantes do Sistema de Registro
MNacional Migratdrio (SISMIGRA), por unidade da federagédo, no
Brasil - Dez./2022
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Fonte: Vianna e Macédo (2023), com base em Policia Federal/SISMIGRA.

Em relacdo as nacionalidades dos migrantes internacionais residentes em Goias,

verifica-se o predominio de venezuelanos, seguidos por haitianos e portugueses. A presenca de
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venezuelanos € particularmente expressiva, representando 39,1% dos registros realizados entre
2018 e 2022 no pais. Esse fluxo migratorio liga-se a crise politica, econdmica e social
enfrentada pela Venezuela nos ultimos anos (Vianna; Macédo, 2023).

Os haitianos sdo um grupo grande entre os migrantes internacionais residentes em
Goias. Porém, quando comparados aos venezuelanos, apresentam menor numero de registros
no periodo analisado. Para Vianna e Macédo (2023), essa migracdo intensificou-se apos o

terremoto ocorrido no Haiti em 2010 e em decorréncia das dificuldades econdmicas e sociais

enfrentadas pelo pais.

Figura 5 - Distribuiggo das classificagdes migratorias por nacionalidades selecionadas em Goids (dez. 2022)

Grafico 3: Distribuigdo das classificactes do Sistema de
Registro Nacional Migratorio (SISMIGRA), por nacionalidades
selecionadas em Goias - Dez./2022
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Fonte: Vianna e Macédo (2023), com base em Policia Federal/SISMIGRA.

A andlise realizada por Vianna e Macédo (2023) também expde a dindmica dos fluxos
migratorios recentes em Goids. Os dados sugerem reducdo dos registros de haitianos ao longo
do periodo analisado e crescimento da participacao de migrantes colombianos, cuja presenca
apresenta tendéncia de expansao desde 2020. Entre 2018 e 2022, foram registrados 8.224 novos
migrantes internacionais no estado, o que posiciona Goids na 14" colocagao entre as unidades
federativas brasileiras em numero de novos registros. Esses dados demonstram a continuidade
dos fluxos migratorios internacionais para o estado e a diversificagdo gradual das
nacionalidades presentes em seu territorio.

Em relagdo a condicdo legal dos migrantes internacionais, Vianna e Macédo (2023)

observam que em Goids predominam migrantes internacionais residentes permanentes,
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representando 79,1% dos registros, acima da média nacional, que ¢ de 75,7%. Por outro lado, a
condicdo de migrantes internacionais temporarios em Goias ¢ ligeiramente menor (17,7%) do
que a média nacional de 19,7%.

No que se refere a distribuigdo etaria, Vianna e Macédo (2023) constatam a
predominancia de pessoas com idade entre 25 e 40 anos, faixa que concentra a maior parte dos
registros migratorios no estado. Segundo os autores, esse dado aponta que parcela significativa
dessa populacdo se desloca em busca de oportunidades de trabalho e melhores condigdes de
vida.

Observa-se também a presenga de criancas e adolescentes entre os migrantes
internacionais registrados em Goias. No caso da populag¢do venezuelana, esse dado relaciona-
se as condigoes de crise enfrentadas pelo pais nos ultimos anos, o que levou ao deslocamento

de familias em dire¢do a diferentes regides do Brasil (Vianna; Macédo, 2023).

Figura 6 - Frequéncia dos migrantes internacionais registrados por faixa etaria em Goias (2018-2022)

Grafico 7: Frequéncia dos imigrantes registrados por
faixa etaria, em Goias, entre 2018 e 2022.
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Fonte: Vianna e Macédo (2023), com base em MJ/OBMigra/SISMIGRA.

A insercao no mercado de trabalho € um dos aspectos centrais da experiéncia migratoria
em Goids. De acordo com Vianna e Macédo (2023), grande parcela dos registros concentra-se
na categoria “outra ocupacgdo nao classificada”, seguida pelas categorias “estudante” e “sem
ocupacdo”. Ademais, os dados mostram a presenga de migrantes internacionais em atividades
ligadas ao comércio, aos servigos e ao trabalho doméstico.

A distribuicdo das ocupagdes registradas sugere a heterogeneidade dos perfis

migratdrios presentes no estado, abrangendo tanto pessoas inseridas no mercado de trabalho
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quanto individuos que se encontram em processo de formacao educacional ou de reorganizagao

de suas trajetorias profissionais.

Figura 7 - Principais ocupacdes registradas entre os novos migrantes internacionais em Goias (2018-2022)

Gréfico 9: As 20 principais ocupacoes registradas dos novos
imigrantes, em Goias, entre 2018 e 2022.
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Fonte: Vianna ¢ Macédo (2023), com base em MJ/OBMigra/SISMIGRA.

A andlise realizada por Vianna e Macédo (2023) demonstra o crescimento da presenga
de migrantes internacionais em Goids nas Ultimas décadas. Com esses dados, notam-se
mudancas no perfil da populacdo migrante residente no estado, o que auxilia a compreender os
desafios colocados as instituigdes publicas responsaveis pela garantia de direitos e pelo acesso
a Servigos essenciais.

O Plano Estadual de Politicas Publicas para Refugiados, Migrantes e Apatridas de Goias
(2025) apresenta um panorama da presen¢a de migrantes internacionais no territério goiano
com base em dados do Observatorio das Migracdes Internacionais (OBMigra), do Sistema de
Registro Nacional Migratorio (SISMIGRA) e do Comité Nacional para os Refugiados
(CONARE). Segundo o documento, até junho de 2024 havia 13.729 pessoas refugiadas,
migrantes e apatridas com registro ativo no estado, sendo as principais nacionalidades a
venezuelana (45%), a haitiana (12%) e a colombiana (10%). Esses dados indicam que Goiés
passou a integrar de forma mais expressiva os fluxos migratorios contemporaneos, em especial
aqueles relacionados a crises humanitarias e socioeconomicas na América Latina (Goias, 2025).

Quanto a distribuigdo territorial, o Plano Estadual informa que “a capital do estado

concentra a maior parcela desta populacdo, com cerca de 28% das pessoas residindo em
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Goiania” (Goias, 2025, p. 6). O documento sistematiza dados do Censo Escolar da Educagao
Basica, sugerindo que, em 2022, Goias possuia 3.787 criangas refugiadas e migrantes
matriculadas, das quais aproximadamente 70% frequentavam a rede publica de ensino. Desse
total, 1.471 estavam vinculadas as redes municipais, 1.183 a rede estadual e 34 a instituicdes
federais. O Plano aponta ainda que, ao longo de aproximadamente quinze anos, esse contingente
quintuplicou, revelando o crescimento da presenca de criancas e adolescentes migrantes nas
escolas goianas (Goias, 2025).

A escolarizacdo de criangas migrantes internacionais tornou-se uma demanda
permanente para as redes publicas de ensino do estado. Nesse contexto, o aumento das
matriculas cria desafios ao acesso a escola e as condi¢des de permanéncia e aprendizagem,
considerando as diferentes trajetorias linguisticas, culturais e escolares dessas criangas.

Além de Goidnia, municipios da Regido Metropolitana, como Aparecida de Goiania,
Anapolis e Valparaiso de Goias, também concentram contingentes expressivos dessa populagao
(Goias, 2025). Essa distribui¢do reforg¢a o papel das redes municipais na garantia do direito a
educacdo e no desenvolvimento de agdes voltadas ao acolhimento de criangas migrantes
internacionais.

O panorama apresentado ao longo deste capitulo mostra que a presenca de criancas
migrantes internacionais nas escolas publicas goianas ¢ uma realidade que acompanha o
crescimento dos fluxos migratorios recentes. Diante desse contexto, torna-se necessario
examinar, no capitulo seguinte, as politicas publicas e educacionais relacionadas a garantia do

direito a educagdo dessa populacao.

Capitulo 2 - Politicas publicas educacionais e o direito a educacio da

populacio migrante internacional

Nas ultimas décadas, a intensificagdo da migragdo internacional para o Brasil tem
ampliado as demandas dirigidas ao poder publico no que se refere ao acesso a direitos e a
protecao social da populacdo migrante. Nesse contexto, a presenca de criancas e adolescentes
nas redes de ensino coloca em evidéncia questdes relacionadas a escolarizagdo, ao acolhimento
e as condicdes de permanéncia na escola. A discussdo sobre o direito a educagao desses sujeitos
insere-se, portanto, no debate sobre a garantia de direitos humanos.

O ordenamento juridico brasileiro reconhece o direito a educagdo independentemente

da nacionalidade ou da condi¢do migratdria. Porém, a sua concretizagdo depende da articulacao
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entre legislacdes, diretrizes educacionais e politicas publicas capazes de orientar agdes efetivas
nos sistemas de ensino. Compreender esse processo requer examinar como o Estado brasileiro
regulou, ao longo do tempo, a vinda de estrangeiros a seu territorio € quais dispositivos
normativos sustentam a inclusao educacional da popula¢ao migrante.

Este capitulo analisa os principais marcos legais e normativos que estruturam as
politicas publicas voltadas a populagdo migrante no Brasil e suas implicagdes para a garantia
do direito a educagdo. Para esse proposito, sao discutidos o Estatuto do Estrangeiro (Lei n°
6.815/1980), a Constituicao Federal de 1988, a Lei do Refugio (Lei n°® 9.474/1997) e a Lei de
Migracdo (Lein® 13.445/2017). No ambito educacional, a analise contempla a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996), o Plano Nacional de Educacao (Lei n°
13.005/2014), a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) e a Resolu¢do CNE/CEB n°
1/2020, que dispde sobre a matricula e o acolhimento de criancas, adolescentes e jovens
migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de refugio.

A discussdo desses documentos permite compreender que a existéncia de garantias
legais, embora indispensavel, ndo assegura por si s6 sua efetivacdo no cotidiano das instituigcdes
educacionais. Entre a previsao normativa e as praticas desenvolvidas nas redes de ensino ha
desafios, limites e contradicdes que influenciam as condigdes de acesso, permanéncia e

aprendizagem da populacdo migrante.

2.1 Politicas publicas educacionais no Brasil

O fendmeno migratério no Brasil, embora tenha se intensificado nas ultimas décadas,
ainda nao ¢ acompanhado por politicas publicas suficientes para promover a inclusdo dos
migrantes internacionais, especialmente no campo educacional. Durante o periodo da Ditadura
Militar (1964—-1985), vigorou o Estatuto do Estrangeiro (Lei n® 6.815/1980), que regulamentou
a politica migratoria brasileira por quase quatro décadas. Elaborada em um contexto autoritario,
essa legislagdo possuia carater restritivo e tratava o migrante internacional como uma possivel
ameaga a seguranca nacional. O Art. 1° da Lei n°® 6.815, de 19 de agosto de 1980, estabelece:
“Em tempo de paz, qualquer estrangeiro podera, satisfeitas as condi¢cdes desta Lei, entrar e
permanecer no Brasil e dele sair, resguardados os interesses nacionais.” O dispositivo revela a
énfase na prote¢ao da ordem interna e da seguranga nacional na politica migratdria da época,
impondo restri¢des a circulagdo e a permanéncia de estrangeiros no pais.

A Constituicdo Brasileira de 1988 representa um marco na consolidacdo do Estado

Democratico de Direito e na ampliagdo da protecao aos direitos fundamentais. O Art. 5° institui
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que: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
aigualdade, a seguranca e a propriedade” (Brasil, 1988). Esse principio assegura que os direitos
fundamentais ndo se restringem aos cidadaos brasileiros, alcancando também os estrangeiros
residentes no pais. Assim, a Constituicdo ¢ um avango em relagdo ao Estatuto do Estrangeiro,
ao deslocar o foco da seguranca nacional para a garantia de direitos e para a protecdo da
dignidade humana.

Apesar desse avango, a regulamentacao especifica de determinados grupos migratérios
ocorreu de forma gradual. A situagdo dos refugiados passou a ser disciplinada pela Lei n°
9.474/1997, que estabelece os critérios para o reconhecimento da condicdo de refugiado no
Brasil e garante direitos relacionados a educacdo, a saude, ao trabalho e a assisténcia juridica.
O Art. 1° da referida lei dispoe:

Art. 1° Sera reconhecido como refugiado todo individuo que:

I — Devido a fundados temores de perseguicdo por motivos de raga, religido,
nacionalidade, grupo social ou opinides politicas encontre-se fora de seu pais de
nacionalidade e ndo possa ou ndo queira acolher-se a protegdo de tal pais;

I — Néo tendo nacionalidade e estando fora do pais onde antes teve sua residéncia
habitual, ndo possa ou ndo queira regressar a ele, em fun¢do das circunstancias
descritas no inciso anterior;

IIT - Devido a grave e generalizada violagdo de direitos humanos, € obrigado a deixar
seu pais de nacionalidade para buscar refiigio em outro pais (Brasil, 1997).

O dispositivo delimita as situagdes em que o reconhecimento da condi¢do de refugiado
pode ser concedido, abrangendo individuos que se encontram impossibilitados de retornar ao
pais de origem em razao de persegui¢des ou graves violagdes de direitos humanos. A legislagdo
também assegura aos refugiados o acesso a educagao publica em condi¢des de igualdade com
os cidadaos brasileiros. Entretanto, a efetivagdo desse direito ainda enfrenta obstadculos quanto
as diferengas linguisticas, a auséncia de formagao especifica para profissionais da educagdo e a
escassez de politicas educacionais para esse publico.

Mesmo que a Constituigdo Federal de 1988 tenha incorporado principios alinhados as
normas internacionais de direitos humanos, somente em 2017 ocorreu uma reformulagao mais
ampla da politica migratdria brasileira, com a promulgacdo da Lei n°® 13.445/2017, conhecida
como Lei de Migracdao. Além de revogar o Estatuto do Estrangeiro, a nova legislacao passou a
reconhecer os migrantes internacionais como sujeitos de direitos. De acordo com o Art. 1° da
lei, considera-se imigrante a “pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside

e se estabelece temporaria ou definitivamente no Brasil” (Brasil, 2017). A defini¢do contempla
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individuos que se deslocam em busca de trabalho, estudo, melhores condigdes de vida ou
protecdo diante de situagdes de vulnerabilidade.

No campo educacional, o Art. 4° da Lei n°® 13.445/2017 garante ao migrante o “direito
a educacdao publica, vedada a discriminagdo em razdo da nacionalidade e da condigdo
migratéria” (Brasil, 2017). Esse dispositivo reafirma o principio da universalidade do direito a
educacdo e assegura que o acesso a escola publica ndo pode ser condicionado a nacionalidade
ou a situacdo migratoria. Desse modo, a Lei de Migragao consolida uma perspectiva pautada
na igualdade de direitos e no reconhecimento da dignidade humana, reafirmando que a
educacdo ¢ um direito de todas as pessoas que residem no pais.

O documentario La cour de Babel — O Patio de Babel — (Bertuccelli, 2013), dirigido
pela cineasta francesa Julie Bertuccelli, acompanha o cotidiano de uma turma de acolhimento
linguistico em uma escola publica de Paris e ¢ uma importante referéncia para refletir sobre a
presenca de migrantes internacionais nas escolas e sobre as politicas educacionais de inclusao.
Ao retratar, ao longo de um ano letivo, uma classe organizada pelo sistema publico francés para
atender estudantes migrantes internacionais recém-chegados, a obra retrata que a escolariza¢ao
desses sujeitos envolve tanto a aprendizagem de contetidos escolares quanto as experiéncias
marcadas por afetos, identidades, desigualdades e deslocamentos.

A professora responsavel pela turma, Brigitte Cervoni, especializada no trabalho com
estudantes migrantes internacionais, atua como mediadora entre diferentes universos culturais
e linguisticos. Desde os primeiros dias de aula, convida os alunos a se apresentarem,
compartilhando suas origens e elementos de suas linguas maternas. Essa pratica valoriza os
repertdrios culturais dos estudantes e propicia a construgdo de um ambiente pautado na escuta,
no pertencimento € no reconhecimento da diversidade. Em diversos momentos, ela também
realiza mediacdes linguisticas entre o francés e os idiomas dos alunos, assumindo a fungdo de
interlocutora entre diferentes sistemas de significacdo (Bertuccelli, 2013).

O trabalho pedagogico desenvolvido na turma ultrapassa o ensino formal da lingua
francesa. Em uma das atividades retratadas, a professora promove uma discussao sobre o papel
da mulher em diferentes contextos culturais, possibilitando que os estudantes expressem
posicionamentos influenciados por suas experiéncias familiares, religiosas e socioculturais. A
cena mostra o potencial da escola como espago de didlogo intercultural e de reflexdo sobre
valores, identidades e formas de convivéncia (Bertuccelli, 2013).

Outra atividade significativa envolve a producdo de textos autobiograficos e o
compartilhamento de trajetorias migratorias. Ao narrarem experiéncias relacionadas a guerra, a

perda de familiares e as dificuldades enfrentadas durante o processo migratorio, os estudantes
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revelam suas subjetividades frequentemente silenciadas nos processos de escolarizagcdo. A
escuta dessas narrativas por parte dos colegas e da professora transforma a sala de aula em um
espacgo de reconhecimento mutuo, empatia e reconstrucao simbolica (Bertuccelli, 2013).

Os aspectos emocionais da migragao também aparecem em situagdes de vulnerabilidade
linguistica. Em uma das cenas, uma estudante chinesa demonstra inseguranca ao se expressar
em francés e ¢ acolhida pela professora de forma sensivel e respeitosa. O episddio demonstra
que o acolhimento escolar envolve tanto a aprendizagem da lingua quanto o reconhecimento
das fragilidades emocionais que acompanham os processos de deslocamento e inclusdo
(Bertuccelli, 2013).

Ao longo do documentario, observa-se ainda a constru¢do de uma comunidade de
aprendizagem baseada na cooperagdo. Os estudantes ajudam uns aos outros por meio de
tradugdes, explicagdes e compartilhamento de conhecimentos, enquanto a professora fomenta
praticas colaborativas e fortalece os vinculos do grupo. No encerramento do ano letivo, ao
preparar os alunos para a inser¢do nas turmas regulares, a docente revela a importancia do
acompanhamento pedagdgico no processo de escolarizagdo desses estudantes. O documentario
sugere que o acolhimento linguistico estd inserido em uma politica educacional que prevé
recursos institucionais, organizagdo pedagdgica especifica e acompanhamento dos estudantes
em seu percurso escolar (Bertuccelli, 2013).

Nesse sentido, La cour de Babel explicita como a existéncia de turmas de acolhimento
e a atuacdo de profissionais preparados para lidar com a diversidade linguistica e cultural
integram expressoes concretas de politicas educacionais comprometidas com o direito a
escolarizagdo de criangas migrantes internacionais. Essa discussdo torna-se relevante quando
analisada a luz do contexto brasileiro. Embora a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n°
13.445/2017 tenham ampliado o reconhecimento formal dos direitos da populacdo migrante
internacional, especialmente no que se refere ao acesso a educag@o publica, ainda se nota um
distanciamento entre as garantias legais e sua efetivacao nas politicas e praticas educacionais.

Nesse contexto, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n°
8.069/1990, também representa um importante marco na garantia dos direitos das criangas
migrantes internacionais. Fundamentado no principio da protecdo integral, o documento
reconhece criangas e adolescentes como sujeitos de direitos, assegurando-lhes prioridade
absoluta no acesso a educacdo, a saude, a convivéncia familiar € comunitéria, a dignidade e a
protecdo contra qualquer forma de discriminagdo. Ainda que o ECA nio trate especificamente
da migragdo internacional, seus principios aplicam-se a todas as criangas e adolescentes

presentes em territorio brasileiro, independentemente de nacionalidade ou situacao migratoéria.
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No campo educacional, o Estatuto estabelece, em seu art. 53, que “a crianga e o
adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificacao para o trabalho” (Brasil, 1990). Essa garantia gera
implicagdes relevantes para a escolarizacao de criangas migrantes internacionais diante dos
desafios linguisticos, culturais e sociais que seus processos de inser¢do e permanéncia na escola
sofrem. Nessa perspectiva, o direito a educagdo refere-se ao acesso a matricula e a garantia de
condigoes efetivas de acolhimento, participacao e aprendizagem.

Apesar dessas garantias legais, a efetivacao desses direitos ainda enfrenta inumeros
desafios no ambito das politicas publicas educacionais. Observa-se, frequentemente, a auséncia
de agdes articuladas entre os diferentes niveis de governo, bem como a caréncia de diretrizes e
praticas institucionais capazes de responder as demandas especificas dessa populacdo. Como
alertam Figueredo e Zanelatto (2016), mesmo perante avancos legislativos e institucionais, a
resposta estatal ¢ limitada frente a complexidade da realidade migratoria contemporanea. Para
os autores, os dispositivos legais existentes permanecem “a uma consideravel distancia de
alcangar um patamar minimo que possa assegurar tranquilidade e acesso aos direitos universais
de cidadania e dignidade da pessoa humana” (Figueredo; Zanelatto, 2016, p. 271), o que revela
a insuficiéncia das politicas atualmente implementadas diante das demandas dessa populagao.
Nesse cenario, a gestdo da migragdo no Brasil continua marcada por uma logica seletiva, a qual
privilegia a entrada de estrangeiros com maior qualificagdo profissional em detrimento daqueles
que se encontram em situacdo de maior vulnerabilidade social.

Essa critica ¢ reforcada por Patarra e Fernandes (2011), ao afirmarem que “o tema da
imigracdo esta a demandar um sério debate: Que imigracdo ¢ essa? De pobres, nao
documentados, que viriam desempenhar tarefas com salarios mais baixos?” (Patarra;
Fernandes, 2011, p. 8). Tal questionamento sugere que, embora persista o discurso de
acolhimento, o pais ainda adota mecanismos que, na pratica, privilegiam determinados perfis
migratorios e relegam outros a invisibilidade, como trabalhadores informais, refugiados e
pessoas em situa¢do migratoria irregular. Esse contexto repercute no direito a educagdo, visto
que esses sujeitos enfrentam obstaculos para acessar a escola, seja em razdo de dificuldades
documentais, seja pela auséncia de politicas educacionais que considerem suas linguas, culturas
e trajetorias de vida.

Ainda que as agdes governamentais tenham promovido avangos importantes no
processo de regularizacdo migratoria, hd lacunas na implementacdo de medidas estruturantes
que garantam o acesso pleno aos direitos sociais assegurados por lei. Muitos migrantes

conseguem regularizar sua permanéncia no pais, mas continuam encontrando dificuldades para
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usufruir de servigos essenciais, como educagdo e saude. Patarra e Fernandes (2011) explicam
que “as novas leis de imigracdo se colocam nas condi¢des gerais de desenvolvimento
econdmico e social, inseridas no processo de integracio da América do Sul” (Patarra;
Fernandes, 2011, p. 83), assinalando que a legislacao migratéria brasileira esta vinculada a um
projeto mais amplo de integragdo regional. Contudo, essa integra¢do nem sempre se traduz em
acdes concretas capazes de garantir atendimento adequado nas escolas, nos servigos de saude e
na assisténcia social. Essa avaliagdo ¢ corroborada por Figueredo e Zanelatto (2016), ao
salientarem que “sem uma atualizacao da legislacao brasileira pertinente as migragoes [...], ndo
ha como se afirmar que as politicas publicas brasileiras sdo capazes de atender a demanda
imigratoria” (Figueredo; Zanelatto, 2016, p. 269). Desse modo, embora o discurso oficial
apresente o Brasil como um pais comprometido com os direitos humanos, a concretizagao
desses principios encontra limites no ambito das politicas publicas.

Mesmo com avangos normativos e maior alinhamento as perspectivas dos direitos
humanos, o Brasil enfrenta dificuldades para converter as garantias legais em agdes efetivas
capazes de alcancar a populacdo migrante. No campo educacional, persistem desafios quanto a
formulacao de politicas especificas, a formagao de professores e a disponibilizagdo de materiais
pedagogicos que contemplem a diversidade linguistica e cultural presente nas escolas. Como
destacam Figueredo e Zanelatto (2016), as medidas de amparo destinadas a essa populagdo sdao
“poucas ou quase nenhuma”, o que demonstra uma lacuna entre a previsao legal e a efetivagao
dos direitos. Logo, a auséncia de a¢des coordenadas e de investimentos continuos compromete
0 acesso a educagdo, bem como a permanéncia e a qualidade das experiéncias escolares
vivenciadas por crian¢as migrantes internacionais.

Apesar das mudangas legislativas ocorridas nas ultimas décadas, o Brasil ainda ndo
dispde de uma politica migratoria articulada capaz de orientar, de forma concreta, a aplicacdo
de recursos destinados a garantia dos direitos da popula¢do migrante nas diferentes regides do
pais. Como afirmam Patarra e Fernandes (2011), “a gestdo publica da migracao no Brasil
prescinde, ainda, de uma politica nacional e local sobre como direcionar estes recursos de modo
a favorecer o desenvolvimento regional” (Patarra; Fernandes, 2011, p. 85). Essa constatacao
revela o distanciamento existente entre os dispositivos legais e sua materializagdo no dia a dia

das institui¢cdes publicas. Mesmo em localidades que concentram contingentes expressivos de
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migrantes, hd desafios relacionados a auséncia de politicas educacionais especificas,

Qo

insuficiéncia de formacdo docente, a escassez de materiais pedagdgicos adequados e
persisténcia de praticas marcadas pelo preconceito e pelo desconhecimento dos direitos dessa

populagdo.
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Nesse contexto, a inclusdo escolar de criangas migrantes internacionais continua
condicionada a fatores que dificultam a plena concretizacdo dos direitos previstos na
Constituicao Federal de 1988 e na Lei de Migracao. Em muitas situagdes, as escolas encontram
obstaculos para responder as demandas decorrentes da diversidade linguistica e cultural
presente em seus espagos. Como pontuam Patarra e Fernandes (2011), “apesar dos discursos
elogiosos a politica imigratéria, hd muito a ser feito para garantir um tratamento
verdadeiramente digno aos que migram para o Brasil” (Patarra; Fernandes, 2011, p. 85). Esse
cenario evidencia que a garantia do acesso a matricula, embora fundamental, ndo ¢ suficiente
para assegurar processos efetivos de inclusdo. Assim, torna-se necessario investir em politicas
educacionais que considerem as especificidades desse publico, promovam a formagdo dos
profissionais da educagdo, incentivem a produgdo de materiais adequados e articulem agdes
entre os setores da educacao, da satide e da assisténcia social, de modo a propiciar condi¢des
efetivas de aprendizagem e desenvolvimento.

Nessa dire¢do, Figueredo e Zanelatto (2016) defendem que o Estado brasileiro adote
uma postura mais coerente com os novos fluxos migratorios e promova “politicas publicas
adequadas que possam proporcionar-lhes o estabelecimento de uma vida digna e com as
mesmas possibilidades que os nacionais” (Figueredo; Zanelatto, 2016, p. 270), em consonancia
com os principios estabelecidos pela Constituicao Federal. Essa percepgao reforga que € preciso
compreender a migragdo internacional como uma questdo transversal, cuja abordagem exige

acdes articuladas e comprometidas com os principios da justiga social e da garantia de direitos.

2.2 Diretrizes e documentos normativos da educac¢ao brasileira

A educacdo brasileira ¢ orientada por um conjunto de legislacdes e documentos
normativos que buscam garantir o acesso, a permanéncia e a qualidade do ensino. Entre os
principais referenciais que estruturam o sistema educacional, destacam-se a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Plano
Nacional de Educacgdo (PNE), responsaveis por determinar principios, diretrizes e metas para a
organiza¢ao da educacdo no pais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), instituida pela Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, ¢ o principal marco legal da educagdo brasileira. A legislacao
define as diretrizes, finalidades e normas que orientam a organiza¢do do ensino, assegurando o

direito a educagdo em todas as etapas e modalidades educacionais.
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De acordo com o artigo 2° da LDB, a educagdo ¢ compreendida como um direito
fundamental e um dever compartilhado entre a familia e o Estado, a qual deve orientar-se por

valores de liberdade e solidariedade humana:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(Brasil, 1996, art. 2).

Essa concepgdo atribui a educacdo um papel que ndo se restringe a transmissdo de
conteudos escolares, vinculando-a a formacao integral dos sujeitos e a constru¢ao da cidadania.
Ao enfatizar os principios de liberdade e solidariedade, a legislacdo reafirma o compromisso
com o respeito as diferencas ¢ com a promog¢ao de relagdes pautadas na convivéncia
democratica.

Nessa perspectiva, o direito a educacdo estende-se também as criangas e aos
adolescentes migrantes internacionais, independentemente de sua nacionalidade ou situagdo
documental. Como ressaltam Giroto e Paula (2020), “por principio, e de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases — LDB (Brasil, 1996), a educagdo publica deve ser um direito garantido a
todos” (Giroto; Paula, 2020, p. 166). Excluir migrantes internacionais e refugiados do acesso a
escola significa, portanto, contrariar os fundamentos que sustentam a legislagdo educacional
brasileira.

A discussdo sobre o direito a educacao exige, porém, refletir sobre as condi¢des de
inclusdo desses sujeitos no espago escolar. Candau (2006) argumenta que a escola ainda opera,
em muitos contextos, a partir de uma logica monocultural que tende a invisibilizar diferencas e
silenciar vozes historicamente marginalizadas. Para a autora, reconhecer que “a diferenga esta
no chdo da escola” implica compreender a diversidade como componente fundamental da
pratica educativa e como condigdo para a constru¢ao de uma educacdo comprometida com a
justiga social.

Outro importante documento para a educagdo brasileira ¢ a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), instituida pela Resolu¢ao CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017. Trata-
se de um documento normativo que define as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas
ao longo da Educacdo Basica, orientando a elaboracdo dos curriculos e das propostas
pedagdgicas das redes de ensino.

Organizada em torno das etapas da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, a BNCC prescreve dez competéncias gerais fundamentadas em principios de

equidade, inclusdo, cidadania, ética e valorizacdo da diversidade. Entre essas competéncias,
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salienta-se 0 compromisso com o reconhecimento das diferengas socioculturais e com a
construcdo de relagdes pautadas no respeito aos direitos humanos.

A nona competéncia geral propoe:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos ¢ a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(Brasil, 2017, p. 9).

Essa diretriz fortalece a defesa de uma educagdo inclusiva e comprometida com a
valorizacdo da diversidade cultural, linguistica e social presente nas escolas brasileiras. Sob
esse angulo, a BNCC oferece base para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que
reconhegam as experiéncias, os repertorios linguisticos e as trajetdrias das criancas migrantes
internacionais.

Entretanto, a existéncia de diretrizes normativas ndo garante, por si so, transformagdes
nas praticas escolares. Candau (2006) alerta que a defesa da igualdade pode converter-se em
mecanismo de apagamento das diferencas quando a diversidade ndo ¢ reconhecida como
dimensdo estruturante da educagdo. Para a autora, articular igualdade e diferengca implica
combater processos de discriminagdo e legitimar os diversos saberes e praticas culturais
presentes no espago escolar.

Em didlogo com essa percepcdo, Giroto e Paula (2020) defendem que os fluxos
migratorios sejam incorporados ao curriculo como parte de um projeto politico-pedagdgico
comprometido com a pluralidade de experiéncias que compdem a sociedade contemporanea.
Segundo os autores, € necessario garantir “uma formag¢do democratica que auxilie, tanto na
questdo intelectual, quanto na garantia de manter os espagos escolares com identidades
variadas” (Giroto; Paula, 2020, p. 167), superando perspectivas assimilacionistas que
historicamente marcaram a educacao brasileira.

Nesse contexto, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela Lei n°
13.005/2014, ¢ o principal instrumento de planejamento educacional do pais, com vigéncia
decenal e a finalidade de orientar as agdes dos sistemas de ensino nas diferentes esferas
federativas. Entre seus objetivos, destacam-se a ampliagdo do acesso, da permanéncia e da
aprendizagem com qualidade, em consondncia com os principios da equidade e da inclusao.

O PNE institui diretrizes para a constru¢do de uma educagao democratica e socialmente
referenciada. Entre elas, ressalta-se a “superacdo das desigualdades educacionais, com énfase

na promoc¢ao da cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminacao” (Brasil, 2014,
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p. 32). Essa diretriz gera implicagdes para a escolarizagdo de criangas migrantes internacionais,
cujas trajetorias sao atravessadas por desafios linguisticos, culturais e sociais. O plano também
prevé a universalizagdo do atendimento escolar para a populagdo de 4 a 17 anos, com atengao
as populacdes em situacao de vulnerabilidade, entre as quais se inserem criangas e adolescentes
em contexto de migracdo internacional.

No que se refere a formagao docente, o PNE reconhece a necessidade de qualificacao
dos profissionais da educacdo para responder a diversidade presente nas escolas. A Meta 16
estabelece o compromisso de “formar, em nivel de pos-graduacao, 50% (cinquenta por cento)
dos professores da educagdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos(as) os(as) profissionais da educagdo basica formagao continuada em sua area de atuagao,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino” (Brasil,
2014, p. 35). Trata-se de um aspecto fundamental para a constru¢do de praticas pedagdgicas
capazes de acolher diferentes experiéncias socioculturais e linguisticas na escola.

Recentemente, o Plano Nacional de Educagdo foi atualizado pela Lei n° 15.388/2026,
que instituiu o PNE para o decénio 2026 - 2036. O novo documento apresenta avangos
significativos ao incorporar as criangas migrantes internacionais em diferentes metas e
estratégias educacionais. A Estratégia 3.7 estabelece a promog¢ao de politicas de formagao
inicial, continuada e de desenvolvimento profissional para professores que atuam nos anos
iniciais do ensino fundamental, prevendo atencdo a contextos sociais, culturais e linguisticos
diversificados (Brasil, 2026). Tal estratégia representa um importante reconhecimento da
necessidade de preparar os profissionais da educacdo para atuar em contextos marcados pela
diversidade cultural e linguistica. No campo da alfabetiza¢do, a Estratégia 3.3 prevé o apoio a
alfabetizacdo de criangas migrantes por meio da produ¢do de materiais didaticos especificos e
do desenvolvimento de instrumentos de acompanhamento que considerem suas identidades e
especificidades (Brasil, 2026). Trata-se de um avango relevante, pois reconhece que o0s
processos de ensino e aprendizagem nao podem desconsiderar as experiéncias culturais,
linguisticas e sociais desses sujeitos e a importancia de recursos pedagogicos adequados para
favorecer os processos de aprendizagem.

A preocupacdo com 0 acesso € a permanéncia escolar também se faz presente na
Estratégia 4.3, que prevé a ampliacdo do acesso e a garantia da permanéncia de criangas e
adolescentes migrantes na educacdo bésica em tempo integral (Brasil, 2026). De modo
semelhante, a Estratégia 12.7 propde a ampliacdo das politicas de assisténcia estudantil
destinadas a populagdes em situacdo de vulnerabilidade, incluindo explicitamente pessoas

refugiadas, considerando suas particularidades culturais e contextos socioecondmicos (Brasil,
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2026). Essas estratégias evidenciam o entendimento de que garantir o direito a educagdo
ultrapassa a matricula escolar, exigindo condigdes concretas para que os estudantes
permanegam e tenham acesso a oportunidades educacionais em condigdes de equidade.

A inser¢ao desse publico nas estratégias do novo PNE representa um avango
significativo para as politicas publicas educacionais brasileiras. A presenca explicita dos
migrantes internacionais em um documento de planejamento nacional amplia sua visibilidade
no cendrio educacional e fortalece a responsabilidade dos sistemas de ensino na formulagao de
acoes voltadas a garantia de seus direitos. Além disso, o reconhecimento das especificidades
dessas populagdes cria condigdes para o desenvolvimento de programas, projetos e politicas
que promovam o acesso, a permanéncia, a aprendizagem e o respeito a diversidade cultural,
contribuindo para a construcdo de uma educa¢do mais inclusiva e socialmente justa.

Dessa forma, tanto as diretrizes legais quanto documentos como a BNCC e o PNE
precisam ser compreendidos a partir de uma perspectiva intercultural critica. Candau (2006)
defende a reconstrucdo da dinamica educacional para além de a¢des pontuais, de modo a
alcancar todos os aspectos da pratica escolar. Essa percepgdo pressupde transformacodes no
curriculo, nas praticas pedagdgicas, nos materiais didaticos e nas formas de relagdo
estabelecidas no espago escolar, propiciando a construgdo de uma escola democratica e plural.
Para a autora, o acolhimento ¢ entendido como um processo educativo continuo e coletivo que
permeia o curriculo, as relagdes interpessoais e a gestao escolar. Nessa perspectiva, a inclusao
de migrantes e refugiados nas metas e estratégias do novo Plano Nacional de Educacdo
representa um avanco importante para o reconhecimento dessa populacdo no ambito das
politicas educacionais brasileiras. Entretanto, a simples presenca desses sujeitos nos
documentos normativos nao garante, por si s0, a efetivagcao de seus direitos educacionais.

Logo, a efetividade das diretrizes previstas no PNE em relagdo as criangas migrantes
internacionais depende da capacidade dos sistemas de ensino e das institui¢cdes escolares de
transformar os principios de inclusdo, equidade e respeito a diversidade em a¢des concretas que
promovam o acolhimento, a participagdo, a permanéncia e a aprendizagem desses estudantes.
Como afirmam Giroto e Paula (2020), ndo basta garantir o acesso a escola se a permanéncia e
0 sucesso escolar dessas criangas ndo forem igualmente considerados. A inclusdo exige, para
além do direito formal, condi¢des materiais, afetivas, linguisticas e pedagdgicas que sustentem
suas trajetorias escolares. A Resolucao CNE/CEB n° 1/2020 estabelece normas especificas para
a matricula de migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de refigio nas escolas publicas

brasileiras:
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Art. 1° Esta Resolugao dispde sobre o direito de matricula de criangas e adolescentes
migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de refugio nas redes publicas de
educagdo basica brasileiras, sem o requisito de documentagdo comprobatoria de
escolaridade anterior, nos termos do artigo 24, II, “c”, da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB), e sem discriminagdo em razdo de nacionalidade ou
condicdo migratoria.

§ 2° A matricula de estudantes estrangeiros na condi¢do de migrantes, refugiados,
apatridas e solicitantes de refugio deve ocorrer sem mecanismos discriminatorios.
§ 3° Nos termos do caput deste artigo, ndo consistird em Obice a matricula (Brasil,
2020, p. 2).

O documento reafirma que a auséncia de documentacdo pessoal ndo pode ser
impedimento para a matricula, assegurando o acesso imediato a educagao basica e refor¢cando
o carater universal desse direito, bem como a responsabilidade do poder publico em garanti-lo
a todos os sujeitos presentes no territdrio nacional.

Entretanto, “a garantia da matricula ndo significa acesso a educagdo” (Rocha; Mendes,
2024, p. 21), visto que o exercicio desse direito depende de condi¢des institucionais,
pedagdgicas e linguisticas capazes de promover a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes
no contexto escolar.

Nesse sentido, embora a Resolu¢do n° 1/2020 represente um avango ao eliminar
barreiras administrativas ao ingresso escolar, a matricula, por si s6, ndo garante processos
efetivos de participacdo, aprendizagem e inclusdo. Trata-se de um passo importante, porém
insuficiente, quando ndo acompanhado por praticas pedagdgicas e organizacionais que levem
em conta as especificidades desses estudantes, principalmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em que se concentram desafios quanto a alfabetizacao.

A propria resolugdo explicita que a atengdo as singularidades linguisticas, culturais e

sociais dos estudantes constitui condicao essencial para a efetiva¢ao do direito a educacao:

Art. 5° As avaliagdes de equivaléncia e classificagdo devem considerar a trajetoria do
estudante, sua lingua e cultura, e favorecer o seu acolhimento.

Art. 6° As escolas devem organizar procedimentos para o acolhimento dos estudantes
migrantes, com base nas seguintes diretrizes:

I - ndo discriminacao;

II - prevengao ao bullying, racismo e xenofobia;

III - ndo segregacao entre alunos brasileiros e nao brasileiros, mediante a formagao de
classes comuns;

IV - capacitagdo de professores e funcionarios sobre praticas de inclusdo de alunos
ndo brasileiros;

V - pratica de atividades que valorizem a cultura dos alunos ndo brasileiros;

VI - oferta de ensino de portugués como lingua adicional, visando a inserc¢éo social e
o desenvolvimento de competéncias necessarias para a aprendizagem (Brasil, 2020,

p- 3).

Essas orientagdes pressupdoem uma mudanga de perspectiva na forma de conceber e

organizar a educagdo. Elas evidenciam o compromisso com a construgdo de um ambiente
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escolar que reconheca a diversidade como principio constitutivo da pratica pedagogica. Nessa
perspectiva, o acolhimento ndo deve se restringir ao ato da matricula, mas perpassar o cotidiano
escolar, exigindo preparo institucional e sensibilidade dos profissionais da educacao diante das
diferentes realidades culturais presentes nas escolas publicas brasileiras.

Quando entendido como um processo continuo, o acolhimento demanda uma escola que
facilite o diadlogo intercultural e crie condi¢des para que os estudantes se sintam ouvidos,
reconhecidos e pertencentes ao espago escolar. Isso implica questionar curriculos
monoculturais, promover praticas de letramento que considerem a pluralidade linguistica e
rever posturas pedagdgicas que ainda invisibilizam ou desvalorizam as experiéncias desses
estudantes.

Sob essa perspectiva, o pensamento de Evaristo (2020) oferece uma contribui¢do
relevante. Ao discutir o conceito de escrevivéncia, a autora convida a valorizagdo de sujeitos
historicamente silenciados por meio do reconhecimento de suas experiéncias e narrativas. Essa
compreensdo reforga a necessidade de escutar criangas e adolescentes migrantes internacionais,
incorporando suas historias, memorias e referéncias culturais aos processos educativos € ao
curriculo escolar.

Essa atencdo as trajetorias e as experiéncias dos sujeitos migrantes internacionais pode
ser observada no curta-metragem 4 sopa (Moreno, 2022). Produzido em Goids mediante uma
parceria entre a Escola Casa Verde e o Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo da
Universidade Federal de Goias (CEPAE/UFQ), o curta, dirigido e roteirizado por Andressa
Moreno, apresenta, em formato de animagao digital, a trajetéria de uma menina migrante que
enfrenta os desafios de reconstruir sua vida em um novo contexto sociocultural.

A narrativa aborda questdes relacionadas ao pertencimento, 8 memdoria e a constituicao
identitaria, revelando como tradigdes, saberes e praticas culturais herdados de geragdes
anteriores permanecem presentes mesmo em contextos de deslocamento. Nessa perspectiva, a
obra aproxima-se da nog¢do de escrevivéncia proposta por Evaristo (2020), ao conferir
visibilidade a experiéncias e subjetividades que permanecem a margem dos discursos
hegemonicos. Na constru¢do da narrativa, a sopa passa a remeter as lembrangas familiares, as
préaticas culturais transmitidas entre geragdes e as referéncias ao lugar de origem.

Ao mobilizar elementos simbolicos da cultura, o curta leva a reflexdo acerca da
necessidade de uma escola capaz de reconhecer experiéncias marcadas por deslocamentos
territoriais, culturais e emocionais. Nessa direcdo, o acolhimento ndo se reduz ao cumprimento
de procedimentos institucionais, mas envolve praticas de escuta, reconhecimento e valorizacao

das trajetorias dos sujeitos.
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A narrativa também mostra que os processos educativos de migragdo internacional
exigem mais do que a transmissdo de contetidos escolares. Exigem a construcdo de condi¢des
que estimulem o pertencimento, a participacao € o reconhecimento das criangas migrantes no
espago escolar. Sob essa visao, a interculturalidade se concretiza pela convivéncia entre grupos
culturalmente distintos e pela construcao de relagdes que possibilitem o dialogo, a negociagao
de sentidos e o reconhecimento da diferenca.

Dessa forma, o curta-metragem 4 Sopa (Moreno, 2022) contribui para a compreensao
de que a escola pode ser um espaco de acolhimento, escuta e reconhecimento das diferengas.
Mais do que admitir a presenga do outro, trata-se de incorporar suas experiéncias, memdorias
referéncias culturais aos processos educativos, fortalecendo praticas pedagdgicas
comprometidas com a inclusdo, a valorizac¢do da diversidade e a garantia do direito a educacao.

A analise da LDB, da BNCC, do PNE e da Resolugao CNE/CEB n° 1/2020 mostra que
ha um conjunto de marcos normativos o qual, em termos legais, assegura o direito a educacao
a todos os sujeitos, abrangendo criancgas ¢ adolescentes migrantes internacionais. Porém, a
garantia formal desse direito ndo elimina os desafios para sua efetivacdo no cotidiano escolar.
Embora esses documentos afirmem principios de equidade, inclusdo e valorizagdo da
diversidade, a materializacao desses pressupostos nas praticas educativas ainda encontra limites
de natureza institucional, pedagogica e formativa.

A inclusdo educacional de criancas migrantes internacionais ¢ um desafio complexo,
atravessado por questdes linguisticas, culturais e socioecondmicas. Conforme observa Damasio
(2022), a rede publica de ensino ¢ a principal responsavel pelo atendimento dessa populagdo,
apesar de dispor de poucas orientagdes pedagogicas e estratégias institucionais de acolhimento
e de acompanhamento dessas criangas. Nesse cenario, a efetivacdo das politicas educacionais
depende de investimentos em forma¢ao docente, na construcdo de ambientes escolares mais
inclusivos e na produgao de materiais pedagogicos sensiveis a diversidade linguistica e cultural
presente nas escolas.

Mesmo que a LDB, a BNCC, o PNE e a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2020 representem
avancos no reconhecimento do direito & educacdo, nenhum desses dispositivos € capaz,
isoladamente, de responder as demandas concretas que emergem dos processos de
escolarizagdo de criangas migrantes internacionais. A garantia da matricula, o reconhecimento
da diversidade e a defesa da equidade sdo condi¢des indispensaveis, mas insuficientes, quando
ndo acompanhadas de acdes pedagogicas e institucionais que considerem as especificidades

desses sujeitos.
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Nessa direcdo, torna-se necessario compreender que garantir o direito a educagdo vai
além do acesso formal a escola. Implica repensar curriculos, praticas pedagogicas e formas de
organizacao escolar a luz da diversidade cultural que caracteriza a sociedade contemporanea.
Com frequéncia, os curriculos sao estruturados a partir de referenciais que se apresentam como
universais, porém que tendem a invisibilizar experiéncias, saberes e modos de vida distintos
daqueles historicamente legitimados pela escola.

Essa discussao aproxima-se das reflexdes de Candau (2012), para quem o
reconhecimento das diferencas culturais ¢ indissociavel do direito a educacao. Ao afirmar que
¢ preciso “reconhecer e valorizar as diferencas culturais, os diversos saberes e praticas, e afirmar
sua relagdo com o direito a educagdo de todos” (Candau, 2012, p. 246), a autora salienta que a
constru¢do de uma educacao democratica requer reconhecer a diversidade como fundamental
nos processos educativos. Sob essa perspectiva, a inclusdo de criangas migrantes internacionais
demanda o desenvolvimento de praticas pedagogicas capazes de incorporar suas experiéncias,
historias de vida, repertdrios linguisticos e referéncias culturais ao dia a dia escolar.

Desse modo, a efetivagdo dos principios presentes nos documentos normativos
analisados depende da constru¢do de politicas educacionais e praticas pedagogicas
comprometidas com a valorizagdo da diferenca, a promogdo da justica social e o
reconhecimento da pluralidade cultural. Mais do que assegurar o ingresso na escola, trata-se de
criar condigdes para que criangas migrantes internacionais participem dos processos educativos,
produzam sentidos sobre suas experiéncias € sejam reconhecidas como sujeitos de direitos no

espaco escolar.

2.3 Politicas publicas para migrantes internacionais em Goias

Embora os marcos normativos nacionais estabelegcam diretrizes para a garantia do
direito a educacdo de migrantes internacionais, sua concretizagdo depende das interpretacdes e
das acdes desenvolvidas pelos estados e municipios no ambito de suas politicas publicas. Nesse
sentido, a analise das politicas estaduais e municipais permite compreender como o
reconhecimento formal desses direitos se traduz em orientagcdes para as redes publicas de
ensino, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, etapa marcada por importantes
desafios relacionados a alfabetizagao.

No ambito estadual, a formulacdo do Plano Estadual de Politicas Publicas para
Refugiados, Migrantes e Apatridas de Goids (2025) representa um avango institucional ao

reconhecer que a efetivacdo dos direitos dessa populacdo depende da articulagdo entre
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diferentes politicas publicas. O documento adota a categoria “migrantes internacionais”,
alinhando-se a terminologia utilizada nas normativas federais e nos sistemas oficiais de
producao de dados, o que possibilita abranger, de forma conjunta, migrantes, refugiados,
solicitantes de refugio e apatridas.

Ao discutir o papel dos governos locais na promogao de direitos, o0 documento destaca
que estados e municipios desempenham fungdo estratégica na oferta de servigos publicos

essenciais. Essa compreensao ¢ explicitada ao afirmar que:

Os governos locais, como Estados e Municipios, sdo pegas-chave na integragcdo bem-
sucedida de pessoas refugiadas, migrantes e apatridas, visto que podem ser
responsaveis pela prestagdo direta de servigos publicos essenciais, em areas como
satde, educagdo e assisténcia social, fundamentais para um acolhimento bem-
sucedido e a promocdo dos direitos basicos dessas populagdes (Goias, 2025, p. 2).

A partir desse entendimento, o acolhimento ¢ compreendido como um processo que se
materializa por meio da oferta continua de servigos publicos, entre os quais a educaciao ocupa
lugar central. Nesse contexto, a educacdo ¢ apresentada como um componente fundamental da
garantia de direitos, e ndo como uma medida acessoria. Essa percepcdo mostra que o
acolhimento de migrantes internacionais envolve a participagdo das redes publicas de ensino,
atribuindo a escola uma fung¢ao relevante nos processos de inclusdo e de acesso a direitos.

Nessa dire¢do, a escolarizacdo de criangas migrantes internacionais deve contemplar o
reconhecimento e a valorizagdo de suas linguas, culturas e trajetorias. Essa compreensio

aproxima-se da reflexdo de Rocha e Mendes (2024), segundo os quais:

Entendemos, a partir da literatura cientifica, que incluir ainda se configura como um
passo além da integrag@o, pois ndo é a crianga migrante que precisa modificar sua
conduta e apagar sua cultura, mas sim a sociedade precisa estar aberta ao novo, as
diferencas e ser acessivel (Rocha; Mendes, 2024. p. 35).

Essa perspectiva desloca a responsabilidade da inclusdo para o sujeito migrante e
enfatiza a necessidade de transformacao das institui¢des sociais, particularmente da escola, para
que possam acolher e valorizar as diferengas. Sob esse enfoque, a inclusdo pressupde a
construgdo de condi¢gdes que permitam as criancas migrantes internacionais participar da vida
escolar sem renunciar as suas identidades culturais.

A centralidade atribuida a educag¢do ¢ reafirmada quando o Plano organiza suas acdes
em eixos tematicos e estabelece objetivos especificos para o campo educacional. No Eixo III —

Acesso a Educagao, define como diretriz:
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Garantia do direito a educacdo a todas as criangas, adolescentes, jovens e adultos
refugiados, migrantes e apatridas por meio do acesso, permanéncia ¢ terminalidade
dos estudos em todos os niveis de educagdo (Goias, 2025, p. 13).

Ao estabelecer o acesso, a permanéncia e a terminalidade como aspectos fundamentais
do direito a educagao, o documento amplia o entendimento desse direito para além do ingresso
na escola. Reconhece, assim, que a garantia da escolarizagdo envolve a continuidade dos
estudos e a conclusdo dos percursos formativos em todos os niveis de ensino.

O Plano também reconhece que os desafios enfrentados por migrantes internacionais no
acesso as politicas publicas relacionam-se as vulnerabilidades do processo de deslocamento.
Dessa maneira, afirma que “o proprio processo de deslocamento ¢ um fator que deve ser
considerado como produtor de especificidades e vulnerabilidades™ (Goias, 2025, p. 4). Essa
perspectiva contribui para analisar as dificuldades enfrentadas por criangas migrantes no
contexto escolar como situagdes associadas as condigdes sociais e as experiéncias decorrentes
da migracdo, exigindo acdes institucionais capazes de responder a essas demandas.

A preocupagdo com a garantia de direitos se expressa no enfrentamento das
desigualdades e discriminagdes que perpassam a experiéncia migratoria. No Eixo VII, o

documento institui como diretriz:

Combate a todas as formas de discriminagdo contra a populagdo refugiada, migrante
e apatrida, com especial atengdo ao combate ao racismo e a xenofobia; ao preconceito
sobre praticas culturais, religiosas e tradicionais; as desigualdades e a violéncia contra
as mulheres e a populagdo LGBTQIA+; a discriminacgdo e o isolamento de pessoas
idosas e pessoas com deficiéncia (Goias, 2025, p. 14).

Ao explicitar as diferentes formas de discrimina¢do enfrentadas por refugiados,
migrantes e apatridas, o documento revela que essas desigualdades sdo obstaculos estruturais a
efetivacao dos direitos sociais. Embora esse eixo nao trate das praticas escolares, a inclusao do
combate ao racismo, a xenofobia e ao preconceito cultural como diretriz estatal permite
compreender que esses enfrentamentos devem atravessar os diferentes servicos publicos, entre
eles a educacao.

Ao reconhecer que discriminagdes quanto a origem, a cultura, a religido, ao género e a
condicdo migratoria afetam a vida social dos sujeitos, o Plano oferece subsidios para se perceber
que a escola ndo estd dissociada dessas dinamicas. A presenca de criangas migrantes nas redes
publicas de ensino ocorre em contextos marcados por desigualdades e tensdes sociais, o que
refor¢a a necessidade de que politicas educacionais e praticas institucionais estejam alinhadas

aos principios de combate a discriminagdo previstos no documento.
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Desse modo, o Plano Estadual de Politicas Publicas para Refugiados, Migrantes e
Apatridas de Goias ¢ uma importante referéncia normativa para a construgdo de politicas
educacionais sensiveis as trajetorias linguisticas, culturais e sociais dos migrantes
internacionais. Entretanto, como sera discutido a seguir, esse reconhecimento presente no
ambito estadual ndo se traduz de forma explicita nas politicas educacionais do municipio
goiano.

Em Goiania, o Plano Municipal de Educagao (PME), instituido pela Lei n°® 9.606, de 24
de junho de 2015, estabelece metas e estratégias para a educagdo no municipio durante o
periodo de 2015 a 2025.

Entre seus principais compromissos, o plano ressalta a garantia da qualidade da
educagao basica e a promogao da equidade, com atengao a diferentes realidades sociais. A Meta
5, por exemplo, busca “alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano
do ensino fundamental”, e uma de suas estratégias propde “garantir a alfabetizacdo de criancas
do campo, indigenas, quilombolas e de populagdes itinerantes, respeitando a identidade cultural
dessas comunidades” (Goiania, 2015, p. 11). Essa proposta demonstra uma preocupagdo com
grupos historicamente vulnerabilizados e excluidos, embora ndo mencione explicitamente as
criangas migrantes internacionais.

Ao ndo contemplar esse publico, que também vive desafios linguisticos, culturais e
socioecondmicos, 0 PME evidencia uma lacuna no que se refere a ampliacao do conceito de
diversidade cultural. Apesar de compartilharem dificuldades semelhantes as enfrentadas pelos
grupos mencionados no documento, as criangas migrantes internacionais ainda ocupam posi¢ao
pouco visivel nas politicas educacionais locais. Esse aspecto real¢a a necessidade de olhar com
atencao para diversidade presente nas escolas da rede municipal, reconhecendo o crescimento
da populagdo migrante internacional e o direito dessas criangas a uma educacdo acolhedora e
inclusiva.

Essa auséncia pode ser problematizada a luz das reflexdes de Candau (2006), a qual
alerta para os riscos de curriculos que silenciam as diferengas e operam a partir de uma logica
monocultural. Ao ndo considerar as demandas relacionadas a migracdo internacional, o PME
demonstra uma compreensdo limitada da diversidade, que precisa ser ampliada por meio de
politicas capazes de reconhecer as novas configuragdes culturais presentes no espago escolar.

Nesse contexto, as contribui¢des de Chacon (2021) tornam-se relevantes ao mostrar que
os processos de assimilag¢do sociolinguistica de migrantes internacionais em Goids ocorrem de
forma desigual, atravessados por fatores como origem étnica, vinculos culturais e condi¢des de

acolhimento. Ao analisar a recepc¢ao da lingua portuguesa como lingua de acolhimento, o autor



57

evidencia que esse processo ¢ marcado por tensdes e obstaculos que variam conforme as
trajetorias dos sujeitos. Nessa perspectiva, afirma que “a assimila¢do sociolinguistica ¢ um
produto em processo inacabado de construg¢do social, porque nao funciona da mesma forma
para todos os involucrados” (Chacén, 2021, p. 18). Essa compreensao refor¢a a necessidade de
politicas publicas que considerem as diferentes experiéncias de inser¢do social, linguistica e
cultural dos migrantes internacionais, evitando abordagens homogéneas. Quando o Plano
Municipal de Educagao silencia sobre as demandas dessa populagdo, limita as possibilidades
de construgdo de estratégias educacionais sensiveis a diversidade que compoe as escolas da
rede municipal.

Além disso, outra estratégia do PME ressalta a importancia da formacao dos educadores
para lidar com a diversidade presente na escola. A Estratégia 15.3 determina a necessidade de
“implementar, em regime de colaboracdo, a politica de formagdo dos(as) profissionais da
educacdo basica e avalid-la, periodicamente” (Goidnia, 2015). Ainda que ndo mencione
explicitamente as crian¢as migrantes internacionais, essa € um instrumento util para a
qualificacdo das praticas pedagogicas de acolhimento e de inclusdo de sujeitos que vivenciam
diferentes trajetorias linguisticas e culturais.

Candau (2003) defende que a formagdo docente orientada pela perspectiva intercultural
deve ir além das abordagens pontuais das diferencas e promover praticas pedagogicas capazes
de articular igualdade e diferenga, reconhecendo os multiplos saberes presentes no espago
escolar. Para a autora, “ndo se pode pensar numa igualdade que ndo incorpore o tema das
diferencas” (Candau, 2003, p. 6), o que implica conceber as experiéncias linguisticas, culturais
e sociais das criangas migrantes internacionais como aspectos legitimos do processo educativo.

Para além do reconhecimento da diversidade, torna-se necessario que o municipio de
Goiania desenvolva agdes que articulem politicas publicas e praticas pedagdgicas efetivamente
inclusivas. Gotzinger e Luna (2015) salientam que a escola historicamente operou como espago
de nacionalizagdo e apagamento das linguas e culturas de migrantes internacionais. A superagao
dessa logica demanda o acolhimento formal desses sujeitos € o reconhecimento do direito a
diferenga, o que envolve curriculos mais plurais, valorizacao das trajetorias de vida das criancas
e praticas pedagodgicas sensiveis a diversidade linguistica e cultural.

Candau (2006) propde, como eixo estruturante de uma didatica intercultural, o
compromisso com a desconstrucao de preconceitos € a promocao de experiéncias sistematicas
de interacdo com a alteridade. Essa percep¢do contribui para a constru¢do de uma escola
comprometida com o reconhecimento, o respeito e a justiga social, compreendendo a

diversidade como elemento constitutivo da experiéncia educativa.
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A discussdo sobre acolhimento linguistico adquire novos contornos quando se
reconhece que lingua e cultura ndo estdo dissociadas. Conforme argumenta Chacén (2021),
ambas expressam processos sociais € historicos permeados por disputas simbolicas e suscetiveis
a diferentes formas de apropriacdo ideoldgica. O autor aponta que “lingua e cultura sdo
indissociaveis na medida em que representam movimentos proprios, reais, € que estdo em
constante perigo de manipulacao ideoldgica” (Chacon, 2021, p. 17). Essa compreensao desloca
o acolhimento de uma perspectiva focada exclusivamente no ensino da lingua portuguesa para
uma abordagem mais ampla, a qual considera as dimensdes afetivas, culturais e sociais
presentes nos processos de escolarizagao.

Chacén (2021, p. 23) também ressalta que “o acolhimento prevalece nas relagdes
socioculturais, ideologicas e afetivas do anfitrido e do imigrante”, evidenciando que préaticas
neutras ou universalistas mostram-se insuficientes perante a complexidade das experiéncias
migratorias. A auséncia de politicas educacionais que considerem as especificidades
linguisticas e culturais das criangas migrantes internacionais tende a fragilizar seus processos
de escolarizagdo, contribuindo para o silenciamento de identidades e para a reproducao de
desigualdades ja existentes. Dessa forma, politicas educacionais interculturais devem abordar a
lingua de acolhimento como um meio para promover pertencimento, visibilidade e justica
cultural no ambito do direito a educacgao.

Ainda que o PME ndo mencione explicitamente os migrantes internacionais, a
valorizacdo da formag¢do docente para o trabalho com a diversidade abre possibilidades para a
construgdo de praticas pedagdgicas mais sensiveis as demandas linguisticas, culturais e sociais
dessas criangas. Entretanto, a auséncia de referéncias diretas a esse publico revela limites
importantes no reconhecimento da diversidade presente nas escolas da rede municipal.

A andlise dos marcos legais, das politicas publicas e dos documentos normativos
discutidos neste capitulo demonstra que o ordenamento juridico brasileiro reconhece
formalmente o direito a educagdo de criancas migrantes internacionais, assegurando o acesso a
matricula e a ndo discriminagdo no sistema publico de ensino. Contudo, a efetivagao desse
direito depende da articulagdo entre esses dispositivos e politicas educacionais capazes de
responder as especificidades do acolhimento e da aprendizagem desses sujeitos. A distancia
entre as garantias normativas e as condi¢cdes concretas de escolarizacdo torna-se visivel no
contexto local, o que justifica o aprofundamento da andlise das politicas educacionais do

municipio de Goidnia no capitulo seguinte.
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Capitulo 3 — Acolhimento e alfabetizacio de criancas migrantes

internacionais na rede municipal de educacio de Goiania

A crescente presenca de criangas migrantes internacionais nas escolas publicas
brasileiras impde novos desafios as redes municipais de ensino no que se refere a garantia do
direito a alfabetizacdo. Em Goiania, esse fendmeno tem se intensificado nos tltimos anos,
exigindo da Rede Municipal de Educagdo respostas mais estruturadas e inclusivas. A andlise
desenvolvida neste capitulo foca na articulacao entre a politica municipal de alfabetizacao e as
demandas especificas dessas criangas, considerando os desafios nas ag¢des da Secretaria
Municipal de Educagdo (SME) e nas praticas escolares cotidianas. Nessa perspectiva, a
alfabetizagdo ¢ concebida como pratica social e discursiva, examinada a partir das condigdes
institucionais e pedagogicas em que se realiza.

A presenca crescente de criangas migrantes internacionais na Rede Municipal de
Educacdo de Goiania e os desafios dela decorrentes para a alfabetizacdo constituem um dos
focos deste capitulo. Nesse contexto, sao examinados os fundamentos, as metas ¢ os eixos
estratégicos do programa Alfabetizacdo em Foco a luz das demandas impostas pela pluralidade
linguistica e cultural presente nas escolas. Os estudos de Freire (1989), Soares (2004), Arroyo
(2015) e Chacon (2021) subsidiam uma leitura critica dos dispositivos avaliativos e da logica
gerencial que perpassa as politicas educacionais.

Ademais, integram a andlise as iniciativas institucionais de acolhimento e formacao
docente, entre elas o documento Linhas Guias: orientagoes para recepgdo e acolhimento as
criangas/estudantes imigrantes na RME de Goiania (Goidnia, 2023) e os cursos ofertados pela
Secretaria Municipal de Educacdo. A investigacdo toma como referéncia uma das escolas da
rede que concentra o atendimento de criangas migrantes internacionais, buscando compreender
de que modo as orientagdes institucionais se materializam nas praticas de acolhimento e
alfabetizacdo desenvolvidas no cotidiano escolar. A alfabetizacdo de criangas migrantes
internacionais ¢ abordada como uma pratica social, histérica e discursiva, perpassada por
diversas linguas, culturas e trajetorias escolares. Com base nas contribui¢des de Smolka (2012),
Goulart (2015), Soares (2004; 2020) e Borges (2006), a énfase desloca-se da corre¢do formal
para a producdo de sentidos nas interagdes escolares, reconhecendo a crianga migrante como
sujeito historico, produtora de cultura e participante legitima das praticas de leitura e escrita.

Este capitulo tem como objetivo examinar as iniciativas institucionais da Secretaria

Municipal de Educacdao de Goiania voltadas ao acolhimento e a alfabetizagdo de criancas
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migrantes internacionais, analisando o documento Linhas Guias: orientagoes para recepgdo e
acolhimento as criangas/estudantes imigrantes na RME de Goidnia, a Politica de Alfabetizagao
da Rede Municipal de Educagdo e outras agdes desenvolvidas pela rede, identificando suas
contribui¢des e limites diante da crescente diversidade linguistica e cultural presente nas

escolas.

3.1 A presenca de crian¢as migrantes internacionais na Rede Municipal de Educacio de

Goiania

A Rede Municipal de Educagdo de Goiania (RME) tem registrado o aumento da
presenca de criancas migrantes internacionais em suas unidades escolares. De acordo com
dados do documento Linhas Guias: orientagoes para recepg¢do e acolhimento as
criangas/estudantes imigrantes na RME de Goidnia (SME, 2023), a rede era composta, a época,
por 378 unidades educacionais, entre Centros de Educacdo Infantil (CEI), Centros Municipais
de Educacdo Infantil (CMEI) e escolas de Ensino Fundamental, atendendo a um total de
109.774 criangas e estudantes. Desse contingente, 109.416 eram brasileiros e 358
correspondiam a migrantes internacionais de diferentes nacionalidades.

Entre as nacionalidades representadas na RME, os estudantes provenientes da
Venezuela compdem o grupo mais numeroso, correspondendo a 65,8% do total de migrantes
internacionais matriculados. Na sequéncia, t€ém-se os discentes oriundos da Bolivia (4,4%),
Haiti (2,7%), Colombia (2,5%) e da etnia indigena venezuelana Warao (1,4%). Alunos
provenientes de Angola e Nigéria representavam, individualmente, 0,3% das matriculas de

migrantes internacionais.

Figura 8 - Distribuigdo das criangas/estudantes migrantes internacionais por pais ou etnia na Rede Municipal de
Educagdo de Goiania (2023)
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Pais/Etnia do(a) crianga/estudante imigrante da RME — abril de 2023
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(Imagem 2) Fonte: Sistema de Gestdo Educacional SISGE/SME (11/04/2023).

Fonte: Goiania. Secretaria Municipal de Educagdo. Sistema de Gestdo Educacional (SIGGE/SME), dados de abril
de 2023.

Quanto a distribuicao por etapas de ensino, verifica-se maior concentragao de estudantes
migrantes internacionais nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que reuniam 57,7% das
matriculas. A Educacdo Infantil correspondia a 25,1% do total, enquanto os Anos Finais do
Ensino Fundamental concentravam 15% dos estudantes. A Educa¢do de Jovens e Adultos

(EJA), por sua vez, atendia a 2,2% desse publico.

Figura 9 - Distribui¢do das criangas/estudantes migrantes internacionais por etapa de escolarizagdo na Rede

Municipal de Educagdo de Goiania (2023)
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(Imagem 3) Fonte: Sistema de Gestdo Educacional SISGE/SME (11/04/2023).

Fonte: Goiania. Secretaria Municipal de Educagdo. Sistema de Gestdo Educacional (SIGGE/SME), dados de abril
de 2023.
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A concentragdo das matriculas nos anos iniciais do Ensino Fundamental assume
relevancia para esta pesquisa, visto que se trata da etapa em que as criangas estdo em processo
de apropriagado da leitura e da escrita. Essa configuracdo mostra a importancia de refletir sobre
as condicoes de acolhimento e alfabetizacdo oferecidas pelas escolas diante da crescente
diversidade linguistica e cultural presente nas salas de aula.

Nessa perspectiva, os desafios enfrentados pelas institui¢des escolares envolvem tanto
0 acesso a matricula quanto a constru¢do de condi¢des pedagdgicas que estimulem a
participacdo e a aprendizagem das criancas migrantes internacionais. Entre os desafios
identificados em pesquisas sobre a escolarizacdo de criangas migrantes internacionais,
destacam-se as dificuldades de comunica¢do decorrentes das diferencas linguisticas, que
repercutem nos processos de interacdo e na organizac¢ao do trabalho pedagogico.

Ao investigar as percep¢des docentes acerca da presenca de estudantes migrantes
internacionais nas escolas, Azevedo e Amaral (2025) identificam a comunicagdo como um dos

principais focos de preocupacdo dos professores. Segundo o autor:

[...] podemos inferir que ter um aluno proveniente de fluxos migratorios, em um
primeiro momento, ¢ percebido como algo preocupante, temeroso, assustador, ou seja,
esta associado a sentimentos negativos. Entretanto, isso ndo ocorre pela presenca da
crianca em si, mas pela professora nao saber como ensinar, pois nio teve orientagdo
ou formagao, e, além disso, havera outras 20 ou 30 criangas que também demandardo
atencdo (Azevedo; Amaral 2025, p. 6).

Percebe-se, pela analise proposta por Azevedo e Amaral (2025), que as dificuldades
relatadas pelos docentes ndo decorrem da diversidade cultural ou linguistica trazida pelos
estudantes migrantes internacionais. Elas estdo associadas, sobretudo, a insuficiéncia de
formacgao e de orientacdes institucionais que auxiliem os profissionais da educagao a responder
as demandas produzidas por contextos escolares cada vez mais heterogéneos.

Dados mais recentes, divulgados pela Secretaria Municipal de Educagdo de Goinia e
referentes as matriculas da rede municipal no ano de 2026, sugerem um crescimento expressivo
da presenca de estudantes migrantes internacionais na RME. De acordo com o levantamento
atualizado, a rede passou a registrar 1.216 estudantes e criancas migrantes internacionais
matriculadas em suas unidades educacionais, nimero substancialmente superior ao identificado
no documento Linhas Guias (SME, 2023), que registrava 358 estudantes.

Entre as nacionalidades presentes na rede, os estudantes provenientes da Venezuela
compdem O grupo mais numeroso, totalizando 572 matriculas. Ademais, destacam-se o

quantitativo oriundo de Cuba, Haiti, Portugal, Colombia, Estados Unidos, Bolivia, Espanha e
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Reino Unido. Além desses grupos, foram identificadas matriculas de discentes provenientes de
paises como Peru, Bélgica, Franga, Suriname, Afeganistio e Paraguai, entre outras
nacionalidades representadas em menor nimero.

A distribuicdo desses alunos pelas unidades educacionais demonstra maior
concentragdo nas escolas de Ensino Fundamental. Das 1.216 matriculas registradas, 1.011
encontravam-se em escolas, 127 em Centros Municipais de Educa¢do Infantil (CMEI), 76 em
Centros de Educagao Infantil (CEI) e 2 em unidades de educagdo especial. Entre os estudantes
matriculados em escolas, 901 frequentavam o Ensino Fundamental, 87 a Educacao Infantil e
23 a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). As informagdes foram disponibilizadas pela
Diretoria Administrativa da Secretaria Municipal de Educagdo de Goiania (DIREDU/SME),

por meio do Sistema de Gestdo Escolar e Pedagogica (SIGEP), referentes ao ano de 2026.

Figura 10 - Matriculas de criangas migrantes internacionais por tipo de unidade educacional na Rede Municipal

de Educagdo de Goiania (2026)

Matriculas de criangas migrantes internacionais por tipo de
unidade educacional - Goiania, maio de 2026

1.400

1.200

1.000

800

600

400

200

76 2
0 [ 76 N
Escola CMEI CEl Educacéao Especial Total

Fonte: Elaborada pela autora com base em dados do Sistema de Gestdo Escolar e Pedagdgica (SIGEP/SME), maio
de 2026.

No que se refere a distribui¢do por etapas de escolarizagdo, verifica-se novamente maior

concentracdo de criangas migrantes internacionais nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O
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levantamento identificou 655 matriculas entre o 1° e 0 5° ano, enquanto a Educagdo Infantil
reunia 290 criangas, considerando as matriculas registradas em escolas, CMEI e CEL

A comparacao entre os dados de 2023 e 2026 mostra um crescimento aproximado de
239,7% (cerca de 240%) no numero de criangas e estudantes migrantes internacionais
matriculados na Rede Municipal de Educacao de Goiania, passando de 358 registros, em 2023,
para 1.216, em 2026, acompanhado da amplia¢ao de sua participagdo nas diferentes etapas da
Educagdao Basica. A expressiva concentragdo de matriculas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental reforca a necessidade de discutir as condi¢des de acolhimento ¢ alfabetizacao
oferecidas pela rede diante do aumento da diversidade linguistica e cultural presente nas escolas

municipais.
Figura 11 - Matriculas de estudantes e criangas migrantes internacionais por etapa ¢ ano de escolarizagdo na Rede
Municipal de Educagdo de Goiania (2026)

Matriculas de estudantes / criangas migrantes
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Fonte: Elaborada pela autora com base em dados do Sistema de Gestdo Escolar e Pedagdgica (SIGEP/SME), maio
de 2026.

O crescimento do niimero de criangas migrantes internacionais na Rede Municipal de
Educagao de Goiania produz demandas para além da garantia do acesso a matricula. O aumento
da diversidade linguistica e cultural nas escolas exige a construgao de estratégias institucionais
voltadas ao acolhimento, a alfabetizagcdo e a inclusdo dessas criangas, em especial nos anos

iniciais do Ensino Fundamental, etapa que concentra a maior parte das matriculas identificadas.
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Nesse contexto, os desafios enfrentados pelas unidades escolares estdo relacionados a
necessidade de desenvolver praticas pedagogicas capazes de dialogar com diferentes trajetorias
de escolarizagao, repertorios linguisticos e experiéncias culturais. Essas questdes incidem sobre
a organizacao do trabalho pedagdgico e sobre os processos de formagao docente, exigindo das
redes de ensino agdes que auxiliem no atendimento de uma populacio escolar cada vez mais
heterogénea.

Ao mesmo tempo, a presenca de criangas migrantes internacionais amplia as
experiéncias educativas marcadas pelo contato entre diferentes culturas, linguas e formas de
significar o mundo. Nessa direcdo, Candau (2012, p. 245) afirma que a interculturalidade
“fortalece a construcao de identidades dinamicas, abertas e plurais, assim como questiona uma
visao essencializada de sua constituicdo”. Assim, a convivéncia entre criangas de diferentes
origens pode favorecer processos de interagcdo e reconhecimento da diversidade, colaborando
para a construcdo de ambientes escolares mais sensiveis a pluralidade cultural presente na
sociedade contemporanea.

Os dados apresentados demonstram que a presenc¢a de criangas migrantes internacionais
integrou de forma permanente a realidade da Rede Municipal de Educacdo de Goiania,
principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O crescimento elevado das matriculas
entre 2023 e 2026 aponta que a escolarizacdo dessa populacdo deixou de ser uma demanda
pontual, passando a exigir respostas institucionais continuas por parte da rede municipal.

Diante desse cendrio, os percalcos relacionados ao acolhimento, a alfabetizacdo e a
permanéncia escolar mostram-se complexos diante da ampliagdo da diversidade linguistica e
cultural presente nas unidades educacionais. Mais do que garantir o acesso a escola, essa
realidade requer a¢des pedagogicas e institucionais capazes de responder as especificidades das
trajetorias escolares vivenciadas pelas criangas migrantes internacionais, questdo que sera

aprofundada nas proximas sec¢des deste capitulo.

3.2 A politica municipal de alfabetizacio e seus desafios diante da migracio internacional

A Politica de Alfabetizacdo da Rede Municipal de Educacdo de Goiania (Goiania, 2024)
foi formulada em resposta aos desafios historicos e contextuais enfrentados pelas criangas,
especialmente no periodo pos-pandémico. Em 2021, foi instituido o programa Alfabetizagao
em Foco, com o objetivo de promover o diagnostico e a recomposicao das aprendizagens em
Lingua Portuguesa e Matematica nos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. A iniciativa articula-

se a diretrizes nacionais e estaduais, entre elas o Programa AlfaMais Goiés, desenvolvido em
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regime de colaboracdo com os municipios e voltado a garantia da alfabetizacdo de todas as
criangas até o final do 2° ano do Ensino Fundamental.

O documento reconhece a alfabetizagdo como um direito fundamental a ser assegurado
desde os primeiros anos da infancia. Com base em seu texto, “a alfabetizacao ¢ considerada um
direito que visa o pleno desenvolvimento humano, que se inicia desde o nascimento [...] € que
se amplia ao longo da vida” (Goiania, 2023, p. 3). A partir de 2022, sua abrangéncia aumentou
para incluir os agrupamentos de 4 ¢ 5 anos da Educagdo Infantil, em consonancia com os
principios estabelecidos no Documento Curricular da Educacao Infantil da SME de Goiania
(2020) e no Documento Curricular para Goias — Ampliado (DC-GO Ampliado, 2019).

Em conformidade com o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, a rede
municipal prescreveu como meta garantir que 100% das criancas estejam alfabetizadas até
2030. Essa defini¢ao baseia-se nos critérios da Pesquisa Alfabetiza Brasil, do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), segundo os quais ¢ considerada
alfabetizada a crianga que “I€ pequenos textos, localiza informagdes explicitas em textos lidos,
produz inferéncias bésicas entre a linguagem verbal e ndo verbal [...] e escreve textos presentes
em seu cotidiano” (Brasil, 2023).

A politica organiza-se em sete eixos: financeiro, ordenamento da rede, modulagao,
formagdo continuada, acdo pedagdgica, avaliagdo e monitoramento das aprendizagens,
mobilizacdo e engajamento da sociedade. Entre eles, destaca-se a formacao continuada, que
prevé acdes obrigatdrias e contextualizadas destinadas aos professores da Educagdo Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando temas relacionados a diversidade, as
relagdes étnico-raciais e a inclusdo (Goiania, 2023).

Entretanto, a Politica de Alfabetizacdo da Rede Municipal de Educacao de Goiania nao
explicita de que maneira as diferencas linguisticas e culturais devem ser tratadas nos processos
de alfabetizagcdo e avaliagdo. Em um cendrio marcado pela presenca crescente de criancas
migrantes internacionais oriundas de distintos contextos socioculturais, espera-se que uma
politica publica de alfabetizacdo apresente orientacdes capazes de subsidiar praticas
pedagdgicas sensiveis a essa realidade.

Essa lacuna pode ser analisada a partir das reflexdes de Chacén (2021), para quem
lingua e cultura sdo indissociaveis. Sob essa Otica, os processos de ensino e aprendizagem sao
marcados por relagdes simbodlicas que ndo podem ser ignoradas pelas politicas educacionais,
principalmente quando envolvem a escolarizagdo de criangas migrantes internacionais.

Desse modo, a alfabetizagcdo envolve o reconhecimento dos repertorios linguisticos e

culturais que constituem as experiéncias das criangas. Em uma rede de ensino diversificada,
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como a de Goiania, ¢ fundamental desenvolver praticas que valorizem diferentes trajetorias de
aprendizagem e favorecam o pertencimento escolar. Como pontua Chacén (2021), a identidade
compde “uma variavel que se apoia na sincronia do construto social real” (Chacon, 2021, p.
29), configurando-se como uma construcao dinamica e relacional. Esse entendimento demanda
da escola uma escuta atenta as vozes silenciadas e o reconhecimento das diferentes formas de
pertencimento que atravessam o espago educativo.

A auséncia de orientagdes explicitas sobre as diferencas linguisticas e culturais nos
processos de alfabetizacao revela um limite da politica municipal. Ao discutir a relagdo entre
educacdo e realidade social, Freire (1989, p. 17) ressalta que “temos de respeitar os niveis de
compreensdo que os educandos — ndo importa quem sejam — estdo tendo de sua propria
realidade. Impor a eles a nossa compreensdao, em nome de sua libertacao, ¢ aceitar solugdes
autoritarias como caminhos de liberdade”. Essa reflexdo leva a compreensao de que a
alfabetizacdo exige o reconhecimento dos modos pelos quais as criangas interpretam e
significam suas experiéncias. Desconsiderar esses aspectos em nome de uma suposta
neutralidade pedagdgica legitima referéncias culturais hegemonicas e silencia outras maneiras
de conhecimento e expressao.

De modo semelhante, Soares (2004) afirma que alfabetizagdo e letramento sdo
processos inseparaveis, visto que “ndo sdo processos independentes, mas interdependentes e
indissociaveis” (Soares, 2004, p. 14). Esse entendimento desloca a alfabetizacao para além da
aprendizagem do sistema de escrita e requer a consideracdo das praticas sociais de linguagem
que integram o cotidiano das criangas. No contexto da migracdo internacional, isso implica
reconhecer diferentes repertorios linguisticos e culturais, estabelecendo relagdes entre os
conhecimentos construidos no espago escolar e aqueles produzidos em outros contextos de vida.

A auséncia de orientagdes explicitas para a alfabetizagdo e a avaliacdo em contextos
marcados por diferengas linguisticas e culturais representa um ponto vulneravel da Politica de
Alfabetiza¢do da Rede Municipal de Educa¢dao de Goiania. Com isso, espera-se que politicas
dessa natureza sejam mais sensiveis a diversidade linguistica e cultural presente nas escolas.

Além das agdes pedagogicas, a politica prevé mecanismos de avaliagdo e
monitoramento, entre os quais se sobressaem o Sistema de Avaliacdo Educacional de Goidnia
(SaeGyn), as avaliagdes do Programa AlfaMais Goias e do Sistema de Avaliacao da Educacao
Basica (SAEB). Esses instrumentos subsidiam o planejamento pedagogico e a definicao de
intervengdes voltadas ao acompanhamento das aprendizagens. O documento também prevé
estratégias de valorizagdo profissional, incluindo incentivos financeiros por metas de

desempenho, bem como a atuacao de professores articuladores da alfabetizacdo, coordenadores
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pedagbgicos e demais profissionais envolvidos na gestdo dos processos de ensino e
aprendizagem da rede municipal.

A Politica de Alfabetizacdo da Rede Municipal de Educacao de Goidnia nao apresenta
orientagdes especificas para a avaliagao de criangas em contextos marcados pela pluralidade
linguistica e cultural. Essa lacuna estimula desigualdades ao desconsiderar trajetdrias escolares,
experiéncias socioculturais e formas de participagdo que nao correspondem aos referenciais
predominantes na escola. A Resolugao CNE/CEB n° 1/2020 determina que a trajetodria, a lingua
e a cultura de criangas migrantes internacionais devem ser levadas em conta nos processos de
avaliagdo e classificag¢ao (Brasil, 2020). Quando aspectos relacionados a trajetodria, a lingua e a
cultura dessas criangas nao sao incorporados aos procedimentos avaliativos, aumenta o uso de
instrumentos padronizados pouco sensiveis aos diferentes percursos de escolarizacdo, com
impactos sobre a aprendizagem e a permanéncia escolar.

A énfase atribuida as avaliagdes externas pode ser compreendida no contexto das
reformas educacionais de orienta¢do neoliberal. Nesse cenario, sistemas como o SAEB, o
AlfaMais Goids e o SaeGyn operam a partir de uma racionalidade gerencial voltada ao
monitoramento de resultados e a responsabilizagdo dos agentes educacionais. Freitas (2012, p.
195) observa que “estas agdes impostas ao interior da escola t€ém por base a intensificagdo da
padronizagdo da atividade pedagdgica como forma de viabilizar o controle ideologico da
escola”. Sob essa logica, a busca por indicadores homogéneos de desempenho tende a reduzir
a visibilidade das diferencas sociais, culturais e linguisticas que caracterizam os contextos
educativos, dificultando o reconhecimento de sujeitos cujas experiéncias de escolarizagdo nao
se ajustam aos parametros definidos pelos sistemas avaliativos.

A presenca das avaliagdes externas nas politicas educacionais aumenta a influéncia dos
indicadores de desempenho sobre a organizagdo do trabalho escolar. Diante disso, determinados
conhecimentos passam a ocupar posicdes privilegiadas, enquanto outros tendem a perder
espaco nos processos de ensino. Ao discutir essa dindmica, Arroyo (2015, p. 49) aponta que “o
curriculo se tem convertido em uma ferramenta de regulacdo do conhecimento e das praticas
educativas”. A reflexdo proposta pelo autor chama aten¢do para as consequéncias desse
processo na defini¢do dos saberes que ganham reconhecimento e visibilidade no cotidiano
escolar.

A medida que os resultados das avaliagdes passam a orientar decisdes e prioridades
institucionais, conteudos, praticas e experiéncias que escapam aos parametros estabelecidos
pelos sistemas avaliativos correm o risco de ocupar posi¢des secundarias. Essa questdo adquire

contornos particulares em contextos marcados pela diversidade linguistica e cultural. Na Rede
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Municipal de Educacdo de Goiania, a associagao entre incentivos financeiros e alcance de metas
evidencia o peso atribuido aos resultados das avaliacdes. Embora essa estratégia busque
fortalecer a aprendizagem, seus efeitos precisam ser analisados a luz das distintas condi¢des de
escolarizagdo presentes nas unidades educacionais da rede.

A critica as avaliagdes padronizadas aproxima-se das reflexdes de Libaneo (2012) sobre
o modelo educacional brasileiro, marcado pelo que o autor denomina de “dualismo perverso”.
A expressdo refere-se a coexisténcia de uma escola orientada pelo desempenho e outra
destinada ao atendimento de populacdes socialmente vulnerabilizadas, muitas vezes por meio
de acdes fragmentadas e compensatorias. Consoante ao autor, essa ldgica aprofunda
desigualdades ao oferecer percursos educativos distintos para grupos sociais distintos. Como
frisa, “a escola publica de qualidade €, para os pobres, cada vez mais substituida por programas
de reforgo, avaliagdes externas e metas de desempenho que nao consideram sua realidade”
(Libaneo, 2012, p. 7).

Sob essa perspectiva, a avaliacdio deixa de ser apenas um instrumento de
acompanhamento da aprendizagem e passa a integrar mecanismos maiores de regulacdo das
praticas escolares. As contribuicdes de Arroyo (2015), Freitas (2012) e Libaneo (2012)
permitem compreender que os processos avaliativos expressam determinadas concepgdes de
conhecimento, curriculo e qualidade da educacdo. Quando orientados por indicadores
padronizados, tendem a reduzir a visibilidade de experiéncias que escapam aos referenciais
hegemonicos presentes na escola.

A politica municipal também enfatiza a mobilizacdo e o engajamento da sociedade,
reconhecendo que a alfabetizagcdo extrapola os limites da sala de aula e envolve familias,
comunidades e diferentes atores sociais. As agdes de comunicacdo, oS encontros com a
comunidade escolar e as estratégias de aproximacdo com as familias reforcam o principio da
corresponsabilidade no processo educativo.

As questoes discutidas nesta se¢do demonstram que a Politica de Alfabetizacao da Rede
Municipal de Educagdo de Goiania apresenta esfor¢os relevantes no acompanhamento das
aprendizagens e na organizagdo das agdes pedagogicas. Contudo, a andlise do documento
evidencia a necessidade de maior atencdo as demandas decorrentes da pluralidade linguistica e
cultural presente nas escolas da rede. Diante do crescimento do niimero de criancas migrantes
internacionais matriculadas no municipio, torna-se pertinente refletir sobre estratégias de
alfabetizacdo, avaliagdo e acompanhamento pedagodgico que dialoguem com diferentes
trajetdrias de escolarizagdo e ampliem as condigdes de participacdo dessas criangas no contexto

escolar.
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3.3 A Secretaria Municipal de Educacio e suas iniciativas para o acolhimento e a inclusao

de crian¢as migrantes internacionais

A presenga cada vez mais expressiva de familias migrantes internacionais em Goiania,
sobretudo oriundas da Venezuela, Bolivia, Colombia e Haiti, tem produzido novos desafios
para a Rede Municipal de Educagao. Diante desse contexto, a Secretaria Municipal de Educagdo
(SME) realizou, em 2023, um levantamento das matriculas de migrantes internacionais, que
resultou na elaboracdo do documento Linhas Guias. orientagoes para recep¢do e acolhimento
as criangas/estudantes imigrantes na RME de Goiania (Goiania, 2023). Elaborado por equipes
técnicas da secretaria ¢ encaminhado as unidades escolares, o material retne orientacdes
destinadas ao trabalho pedagogico com esse publico.

A publicagdo foi produzida pelo Grupo de Trabalho para Imigrantes (GTI), composto
por técnicos da Diretoria Pedagdgica da SME e das Geréncias de Inclusdo, Diversidade e
Cidadania (GERINC), Educag¢dao Fundamental (GEREFU), Educacdo de Jovens e Adultos
(GEREJA) e Formagao dos Profissionais da Educacao (GERFOR). Conforme registrado no

documento, sua finalidade é:

Apresentar orientagdes para recepgao e acolhimento as criangas/estudantes imigrantes
na RME de Goiania, na perspectiva de possibilitar um ambiente agradavel, receptivo,
favoravel e acolhedor para aprendizagem (Goiania, 2023, p. 4).

O Linhas Guias (2023) ¢ uma acdo institucional voltada a organizacdo de praticas
escolares de recepcdo de migrantes internacionais. Entre as principais concepg¢des estdo o
respeito aos direitos humanos, o enfrentamento a xenofobia e ao racismo, a valorizagao das
culturas de origem e o incentivo a participacao das criancas na vida escolar. O conjunto dessas
orientagdes mostra a incorporagdo da tematica migratoria a agenda educacional do municipio e
revela uma preocupacao institucional com as transformagdes socioculturais observadas na rede

de ensino.

Figura 12 — Capa do documento Linhas Guias: orientagdes para recepgdo e acolhimento as criangas/estudantes

imigrantes na RME de Goiania
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Fonte: Goiénia. Secretaria Municipal de Educagdo (2023).

As orientagdes apresentadas contemplam dimensdes administrativas e pedagogicas,
como a flexibiliza¢do da matricula de estudantes sem CPF, a incorporagdo de sinalizagdes em
diferentes linguas, o uso de recursos visuais, o incentivo a translinguagem, o desenvolvimento
de agdes interculturais € a adocdo de procedimentos avaliativos de carater processual e
formativo. O material também propde que a recepgdo dos estudantes seja um compromisso da
institui¢ao escolar, articulado ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP).

A publicacdo fundamenta-se em marcos legais nacionais e internacionais, entre eles a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), a
Resolucao CNE/CEB n° 1/2020 e a Agenda 2030 da Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU).

Até o momento, o Linhas Guias (2023) ¢ a principal iniciativa da Secretaria Municipal
de Educagdo dedicada a recepgdo de criancas migrantes internacionais. Sua elaboragdo revela
a incorporagdo da tematica migratoria ao campo das acdes educacionais da rede e dialoga com
discussdes sobre interculturalidade e reconhecimento das diferencas culturais presentes no
espaco escolar (Candau, 2012; Fernandes, 2015).

Entretanto, quando observadas as demandas relacionadas a alfabetizacdo, algumas
limitagdes tornam-se evidentes. Embora o material apresente principios de valorizagdo das
linguas de origem e das relagdes interculturais, ndo sao explicitadas orientagcdes metodologicas
para o trabalho com a leitura e a escrita em contextos de pluralidade linguistica. As
recomendacdes concentram-se na criacdo de condi¢des favoraveis a inser¢do escolar dos
estudantes, mas oferecem poucos encaminhamentos didatico-pedagdgicos para o

desenvolvimento das praticas de alfabetizagdo. Essa auséncia torna-se particularmente
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relevante diante do crescimento das matriculas de criangas migrantes internacionais na rede

municipal e reforca a pertinéncia do produto educacional desenvolvido nesta pesquisa.

Para além da elaboracao do Linhas Guias (2023), a Secretaria Municipal de Educacao

de Goiania tem desenvolvido outras agdes de formagao de professores para o trabalho com

migrantes internacionais. Ao serem solicitadas informagdes sobre documentos orientadores,

formagdes e capacitagdes especificas, foi informado que a Geréncia de Formagdo da SME, em

parceria com instituicdes de ensino superior, promoveu dois cursos em 2024 ¢ um em 2025,

conforme disposto na Tabela 3.

Tabela 3 — Cursos de formagéo continuada sobre migragéo internacional e acolhimento ofertados aos professores
da Rede Municipal de Educacéo de Goiania (2024-2025)

Curso

Ano

Instituicao/Parceria

Publico-
alvo

Carga
horaria

Objetivos
principais

Nogoes basicas de
espanhol

2024

SME Goiéania + UFG

Professores
da rede
municipal

40h
presenciais
(1x/més)

Introduzir
fundamentos
do espanhol
para apoiar
acolhimento de
alunos hispano-
falantes

Produgdo de materiais
didaticos

2024

SME Goiania + UFG

Professores
da rede
municipal

40h (16h
presenciais
+24h
online)

Analisar
metodologias e
elaborar
materiais
pedagdgicos
inclusivos

Educag@o e Migragdo
Internacional: Aspectos
Politicos, Sociais, Culturais
e Pedagogicos.

2025

SME Goiania — PUC
Goias

Professores
da rede
municipal

80h
presencial
1x ao més

Proporcionar
uma formacgéio
interdisciplinar
sobre
educagio,
migracdo e
pratica docente
a professores e
professoras da
Rede
Municipal de
Educagio, de
Goiania, para
atuacao com
criangas,
estudantes e
adultos
migrantes e
refugiadas no
espago escolar.

Fonte: Elaborada pela autora com base em informacgdes fornecidas pela Geréncia de Formacao da Secretaria
Municipal de Educagao de Goiania (2025).
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O curso Nogoes Bdasicas de Espanhol, ofertado em 2024, destinou-se aos profissionais
da rede municipal e teve como foco a introdug@o de conhecimentos basicos da lingua espanhola,
com vistas a favorecer a comunicacdo e o atendimento educacional de estudantes
hispanofalantes. No mesmo ano, foi realizado o curso Produgdo de Materiais Didaticos,
voltado a discussdo de metodologias de ensino e a elaboragao de recursos pedagogicos para o
trabalho com estudantes estrangeiros matriculados na rede.

Em relagdo as duas formagdes desenvolvidas em parceria com a Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Goias, ndo foi possivel obter acesso as respectivas ementas ou a
relatorios detalhados. Em contato com a Geréncia de Formagao da Secretaria Municipal de
Educacdo, fui informada de que esses documentos ainda se encontravam em processo de
sistematizacdo. A indisponibilidade desses registros restringe uma analise mais aprofundada
sobre os conteudos abordados e os resultados alcangados pelas a¢des formativas, evidenciando
fragilidades no processo de documentagdo e acompanhamento dessas iniciativas.

Em 2025, a Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania passou a ofertar uma agao
formativa voltada especificamente a tematica das migragdes internacionais. O curso Educagdo
e Migracgdo Internacional: aspectos politicos, sociais, culturais e pedagogicos, com carga
horaria de 80 horas e desenvolvido entre margo e novembro de 2025, resultou de uma parceria
entre a SME e o Programa de Pos-Graduacao em Educagdao da PUC Goias. A iniciativa foi
coordenada pela professora Claudia Valente Cavalcante, em articulagdo com o Programa de
Direitos Humanos da institui¢ao, no ambito das agdes de extensao universitaria.

A ementa contempla discussdes sobre migragdes internacionais no Brasil e seus
desdobramentos educacionais, abordando aspectos politicos, histdricos, sociais e culturais
relacionados a presenca de migrantes internacionais nas redes publicas de ensino. Entre os
temas propostos encontram-se o acolhimento de criangas e familias, o portugués como lingua
de acolhimento, a escolarizacdo de migrantes, refugiados e apatridas e as praticas pedagogicas
de diversidade étnico-cultural e racial. Em comparacdo aos cursos ofertados anteriormente,
nota-se uma ampliacdo do escopo tematico e maior aproximac¢dao com debates sobre
interculturalidade, direitos humanos e inclusao educacional.

Outra iniciativa identificada foi a Pratica como Componente Curricular (PCC)
Acolhimento intercultural aos estudantes imigrantes hispano-americanos das escolas
municipais de Goidnia-GO, implementada em 2024 pela Faculdade de Letras da Universidade
Federal de Goias. Coordenada pela professora Cleidimar Aparecida Mendonga e Silva, a
atividade integrou a formagao de licenciandos do curso de Letras: Espanhol e contou com carga

horaria de 100 horas. Essa proposta articulou estudo teorico e atuacdo em campo. Sua
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organizacdo envolveu discussdes sobre lingua-cultura, lingua de acolhimento e
interculturalidade critica, visitas as escolas da rede municipal com presenga de migrantes
internacionais, realizagdo de atividades culturais e elaboragdo de portfolios para registro e
avaliacdo das experiéncias desenvolvidas.

O projeto teve como objetivo investigar manifestagdes culturais hispanofalantes sob
uma perspectiva intercultural critica. As atividades incluiram ac¢des de sensibilizagdo de futuros
docentes para debates sobre interculturalidade, identificagdo de demandas linguisticas e
culturais dos estudantes e experiéncias de media¢do linguistica em contexto escolar. O
cronograma também contemplou encontros destinados a leitura e discussdo de autores como
Walsh (2020), Candau (2012) e Guillén Diaz (2005), unindo referenciais teoricos e experiéncias
praticas.

Embora nao tenha sido concebida como acao de formagdo continuada para professores
da rede, a PCC aproximou universidade e escola basica, além de inserir licenciandos em
contextos marcados pela pluralidade linguistica e cultural. Seu alcance permaneceu restrito ao
numero de participantes e unidades escolares envolvidas, porém a experiéncia revela
possibilidades de articulagdo entre formacao inicial, pesquisa e praticas de acolhimento
desenvolvidas na rede municipal.

O conjunto das agdes analisadas demonstra que a tematica das migragdes internacionais
passou a integrar, ainda que de forma incipiente, algumas iniciativas da Secretaria Municipal
de Educacdo de Goiania e de institui¢cdes parceiras. A elaboracdo de documentos orientadores
e a oferta de atividades formativas apontam movimentos de aproximacdo com essa realidade.
No entanto, os dados examinados sugerem que essas experiéncias ainda ndo sao uma politica
sistematizada de formagdo direcionada ao atendimento educacional de criangas migrantes

internacionais.

3.4 Alfabetizacdo de criancas migrantes internacionais: praticas discursivas,

heterogeneidade linguistica e desafios pedagdgicos

A alfabetizagdo de criancas migrantes internacionais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental exige que a escola considere a diversidade de trajetorias, linguas e experiéncias
presentes nas salas de aula. As criangas chegam a escola brasileira em condigdes muito
distintas: algumas ndo tiveram acesso a escolarizacdo formal em seus paises de origem; outras
iniciaram o processo de alfabetiza¢do em outra lingua; hé ainda aquelas que ja participavam de

praticas de leitura e escrita antes da migracao. Diante dessa realidade, a alfabetiza¢do nao pode
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ser compreendida como um percurso homogéneo, organizado a partir de um tnico modelo de
aprendizagem ou de uma Unica referéncia linguistica.

Nesse sentido, a alfabetizacdo ¢ entendida como um fenomeno social, historico e
discursivo, mediado e constituido pela linguagem e pelas interagdes estabelecidas no cotidiano
escolar. Mais do que instrumento de comunicacdo, a linguagem participa da constitui¢do do
sujeito, pois € por meio dela que a crianga produz sentidos, organiza o pensamento € se insere
nas relagdes sociais. Conforme argumenta Smolka (2012), “a alfabetizagao implica, desde a sua
génese, a producao do sentido. Desse modo, implica, mais profundamente, uma forma de
interagdo com o outro pelo trabalho de escritura” (Smolka, 2012, p. 95). Essa compreensao
desloca a alfabetizagdo de uma pratica focada na aprendizagem técnica do cddigo escrito para
uma pratica marcada pela interacdo na e pela linguagem, bem como pela participacdo da crianga
nas praticas sociais.

Essa perspectiva torna-se visivel nas proprias produgdes das criangas. Em atividades de
copia ou ditado, a escrita tende a evidenciar claramente a relacdo entre som e grafia. Ja em
situagdes de autoria, como narrativas, relatos e produgdes espontaneas, aparecem marcas das
experiéncias, dos repertdrios linguisticos e das formas de significacdo construidas ao longo de

suas vivéncias.

Quando as criangas escrevem palavras soltas ou ditadas pelos adultos (tipo nomeacao,
lista, repertdrio ou ditado), a caracteristica da producgdo é uma, e evidencia-se, mais
facilmente, a correspondéncia entre a dimensdo sonora e a extensdo grafica. Mas
quando as criangas comegam a escrever 0 que pensam, o que querem dizer, contar,
narrar, elas escrevem porgoes, fragmentos do “discurso interior” (que ¢ sempre
dialogo consigo mesmo ou com outros) (Smolka, 2012, p. 104).

Esse “discurso interior”, mencionado por Smolka, expressa experiéncias,
conhecimentos € modos de dizer construidos pelas criangas em diferentes contextos sociais,
culturais e linguisticos. Reconhecer esse aspecto implica compreendé-las como sujeitos de
linguagem, concepcdo contida nos trabalhos de Borges (2006) e Carvalho (2011). Em ambas
as pesquisas, a analise das produgdes infantis mostra os efeitos da imersao na e pela linguagem
nos processos de construcao da escrita.

Sob esse enfoque, o desenho, os tragados, a oralidade e as produgdes escritas sao formas
de expressdao por meio das quais se manifestam significados, experiéncias e modos singulares
de relacdo com a linguagem. Essas producdes revelam recortes, associagdes, combinagdes e

deslocamentos produzidos no jogo significante, configurando-se como efeitos de diferentes

cadeias discursivas e simbdlicas, inclusive do Inconsciente. Essa percepcao evita que elas sejam
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analisadas apenas como erros, desvios ou inadequag¢des em relacdo a norma-padrdo e as
convengdes escolares. Em vez disso, possibilita reconhecé-las como manifestacdes legitimas
dos processos de significacao e apropriacdo da escrita vivenciados pelas criangas.

Nas situag¢des envolvendo criangas migrantes internacionais, essa questao torna-se ainda
mais complexa, pois suas produgdes mobilizam diferentes linguas, referéncias culturais e
experiéncias sociais. Suas formas de escrever, narrar e interpretar o mundo integram os

processos de aprendizagem e revelam modos singulares de relagao com a linguagem escrita.

O que as histérias podem nos revelar sobre as criangas? Que significados e sentidos
elas atribuem as situagdes que vivem? Que conhecimentos e valores sdo produzidos
nas interagdes sociais? Como as criangas interpretam e representam o mundo em que
vivem? Como, na escola, podemos atuar respeitando sua sensibilidade, seus saberes,
seus interesses, seus sentimentos, sem ficar somente no que elas ja conhecem, mas
promovendo oportunidades para que ampliem seus conhecimentos, tendo acesso aos
patrimdénios culturais e aos conteidos escolares socialmente legitimados?
(Goulart, 2015, p. 19).

Essa reflexdo apresenta a crianga como sujeito de linguagem e de conhecimento, capaz
de interpretar, narrar e ressignificar o mundo em que vive. No caso das criangas migrantes
internacionais, suas narrativas sdao marcadas por deslocamentos, mudangas culturais,
experiéncias de perdas e contato com diferentes linguas. Quando as praticas pedagdgicas
privilegiam formas padronizadas de linguagem e desconsideram essas experiéncias, corre-se o
risco de invisibilizar os sentidos produzidos pelas criangas em suas interagdes cotidianas.

Nesse contexto, alfabetizar requer compreender a lingua portuguesa como espago de
interagdo, didlogo e produgdo de sentidos, € ndo s6 como instrumento de corre¢do normativa.
Em turmas caracterizadas pela coexisténcia de diferentes linguas e experiéncias culturais, as
producdes escritas das criancas nem sempre se alinham imediatamente as convengdes da escrita
escolar. Entretanto, interpreta-las exclusivamente como erro significa ignorar que a apropriagao
da escrita ocorre em processos discursivos complexos, mediados pelas relagdes sociais

estabelecidas na escola.

Assim, letras, pseudo-palavras, pseudo-frases, unidades de toda natureza — que ndo
tém valor em si mesmas — assumem, ainda que provisoriamente, valores e lugares
estruturais [...] determinados pelas posi¢cdes que lhe sdo abertas nos discursos orais e
escritos do Outro, ou seja, daqueles que circulam em sala de aula. O estatuto de
“significante” das unidades em jogo lhes confere essa virtualidade
(Borges, 2006, p. 148).

A partir dessa formulacdo, entende-se que o sentido das produgdes escritas nao se

restringe a forma grafica, mas ¢ produzido nas relagdes discursivas em que essas producdes
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circulam. No caso das criangas migrantes internacionais, o reconhecimento pedagdgico dessas
manifestagdes depende também da maneira como a escola acolhe e legitima as diferentes
experiéncias linguisticas e culturais presentes na sala de aula. Quando as praticas pedagogicas
se organizam prioritariamente em torno da correcdo e da padronizagdo da escrita, corre-se o
risco de invisibilizar conhecimentos e experiéncias que as criancas mobilizam em seus
processos de aprendizagem.

A lingua materna dessas criangas, portanto, ndo deve ser vista como obstaculo a
alfabetizacdo, e sim como elemento constitutivo das formas pelas quais as criangas significam
o mundo e se relacionam com a linguagem escrita. Desconsiderar essa dimensao implica reduzir
a alfabetizacdo a um processo de substitui¢ao linguistica, apagando saberes e experiéncias que
integram a trajetdria dos sujeitos antes mesmo de seu ingresso na escola.

A alfabetizacdo em contextos de migra¢do internacional exige reconhecer que as
produgoes infantis ndo podem ser reduzidas a estagios previamente definidos nem avaliadas a
partir de respostas esperadas pela instituicdo escolar. Nesse sentido, é necessario problematizar
praticas que classificam determinadas criancas como ‘“‘atrasadas”, “imaturas” ou “carentes”
porque seus modos de falar, escrever ou aprender ndo correspondem aos padrdes valorizados

pela escola.

Como promover oportunidades mais justas e democraticas para aquelas criancas que
destoam do modelo de escola ainda dominante, que cobra resultados, e que, por isso,
sdo rotuladas como “atrasadas”, “imaturas”, “carentes” ¢ tantos outros adjetivos
utilizados para justificar a discriminagdo, a reprovagdo, a exclusdo, a evasio ¢ o
fracasso escolar? Temos nos orientado por estudos recentes que reconhecem as
criangas como sujeitos historicos, social e culturalmente situados, cidaddos com
direitos e responsabilidades, atores ativos e criativos, construtores de conhecimento e
produtores de cultura (Goulart, 2015, p. 17).

A reflexdo proposta por Goulart (2015) direciona o foco da suposta insuficiéncia
individual para as condi¢des pedagdgicas e institucionais em que os processos de aprendizagem
se desenvolvem. Nessa logica, os desafios observados na alfabetizagdo ndo podem ser
atribuidos as criancas, mas também as formas pelas quais a escola organiza o trabalho
pedagdgico, seleciona conteudos e legitima determinados usos da linguagem.

Conforme destaca Soares (2004, p. 16), a alfabetizacdo envolve a “participacdo em
eventos variados de leitura e de escrita, € o consequente desenvolvimento de habilidades de uso
da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita”. Essa concepgao €

relevante para analisar os processos de alfabetizacdo de criangas migrantes internacionais, cujas
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experiéncias sdo marcadas por diferentes repertdrios linguisticos, culturais e sociais, nem
sempre contemplados pelas praticas escolares tradicionais.

Os dados sistematizados no Plano Estadual de Politicas Publicas para Refugiados,
Migrantes e Apatridas de Goias (2025) mostram que a escolarizacdo de criangas migrantes
internacionais no estado, sobretudo em Goiania, deixou de ser um fendmeno pontual e passou
a integrar a realidade das redes publicas de ensino. Esse cenario indica que a garantia do direito
a educagdo requer a criagdo de condig¢des efetivas de aprendizagem que considerem os
percursos sociais, culturais e linguisticos dessas criangas.

Nesse contexto, alfabetizar em situa¢des de migragdo internacional pressupde construir
praticas pedagdgicas que estimulem o didlogo, a interacdo e a participacdo das criancas
migrantes nas diferentes praticas de linguagem presentes no cotidiano escolar. A alfabetiza¢do
passa a ser compreendida como um processo relacional, que demanda da propria escola a
revisdo de suas praticas, materiais ¢ formas de organizagao pedagogica.

Essa visdo aproxima-se de uma abordagem intercultural, que ultrapassa o simples
reconhecimento da diversidade e pressupde a construgao de relagdes pautadas na interacao e no
dialogo entre diferentes sujeitos. No campo da alfabetizacdo, isso significa entender que as
criangas migrantes internacionais ndo abandonam suas referéncias linguisticas e culturais ao
ingressarem na escola; ao contrario, mobilizam esses repertdrios na produgdao de novos
conhecimentos e na construcao de suas experiéncias de aprendizagem.

Os desafios relacionados a alfabetizacdo de criangas migrantes internacionais nao
podem ser reduzidos a caracteristicas individuais delas ou de suas familias. Eles revelam
tensdes presentes nas formas de organizacdo escolar, nas concep¢des de linguagem que
orientam o trabalho pedagédgico e nas condicdes oferecidas pelas redes de ensino para o
desenvolvimento dos processos de aprendizagem.

Como afirma Borges (2006), “Para que a crianga tenha acesso a lingua escrita, precisa
do outro-discurso” (Borges, 2006, p. 148). Essa formulacao evidencia que a inser¢ao da crianca
no universo da escrita ¢ mediada pelas posi¢des que lhe sdo oferecidas no espaco escolar. No
caso das criangas migrantes internacionais, essas posi¢des sao marcadas por relagdes de poder,
por concepcdes normativas de lingua e por expectativas pedagdgicas que nem sempre
reconhecem a legitimidade de outros repertorios linguisticos.

A alfabetizagdo, nesse contexto, vai além da aprendizagem técnica da escrita e envolve
processos de significa¢do construidos nas interagdes sociais e culturais dos sujeitos. As questdes
discutidas ao longo desta secdo apontam que os desafios enfrentados por criangas migrantes

internacionais estdo relacionados as praticas pedagdgicas e as formas institucionais de
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organizagcdo da escolarizacdo. A analise dessas condigcdes ¢ importante quando se busca
compreender como as redes de ensino tém respondido a diversidade linguistica e cultural

presente em suas escolas, aspecto que sera examinado nas proximas se¢des deste capitulo.

Capitulo 4 — O contexto da pesquisa e a analise do acolhimento e das praticas
pedagogicas relacionadas a alfabetizacdo de criancas migrantes
internacionais

Este capitulo tem como objetivo analisar como o acolhimento e as praticas pedagogicas
relacionadas a alfabetizacdo de criangas migrantes internacionais vém sendo desenvolvidos em
uma escola da Rede Municipal de Educagao de Goiania, considerando as orientagdes presentes
no documento Linhas Guias: orientagoes para recepgdo e acolhimento as criangas/estudantes
imigrantes na RME de Goidnia (2023). A investiga¢do possui abordagem qualitativa e busca
examinar, por meio da analise de documentos institucionais e de informagdes produzidas no
contexto escolar, os sentidos atribuidos ao acolhimento ¢ a alfabetiza¢do dessas criangas.

A escolha da abordagem qualitativa decorre das caracteristicas do objeto investigado,
que envolve significados, experiéncias e processos vivenciados no cotidiano escolar. Segundo
Liidke e André (2022), esse tipo de pesquisa mostra-se adequado quando se pretende analisar a
realidade a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos, valorizando os contextos em que os
fendmenos se produzem e as relagcdes que os constituem.

A pesquisa fundamenta-se na andlise articulada de trés fontes: o documento Linhas
Guias (2023), elaborado pela Secretaria Municipal de Educagdo para orientar as escolas diante
do aumento das matriculas de criangas migrantes internacionais; o Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) da escola participante; e as respostas fornecidas por quatro professoras da institui¢ao a
um formulério on-line composto por questdes abertas e fechadas. Esse instrumento possibilitou
as docentes relatar experiéncias, desafios e percepcdes do processo de alfabetizacdo. Os dados
produzidos foram examinados a luz da analise de conteudo proposta por Bardin (2021), o que
propiciou a construcdo de categorias analiticas relacionadas a compreensdao do objeto

investigado.

4.1 Aspectos Eticos

A pesquisa foi submetida a apreciagao do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade

Federal de Goias (UFG), por meio da Plataforma Brasil, em conformidade com as diretrizes
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previstas pelas Resolugdes n® 466/2012 e n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que
regulamentam pesquisas envolvendo seres humanos. O estudo foi aprovado sob o Certificado
de Apresentagio para Apreciagdo Etica (CAAE) n° 84894524.5.0000.5083, apds parecer
favoravel do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias.

Apos a analise dos aspectos éticos e metodoldgicos, o projeto foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa da UFG, conforme documento apresentado nos anexos. A aprovagio
garantiu que os procedimentos adotados observassem principios referentes ao respeito a
dignidade humana, a autonomia dos participantes, a confidencialidade das informacgdes ¢ ao

direito de desisténcia, assegurando a preservagdo de sua integridade e privacidade.

4.2 A escola-campo: perfil institucional e contexto da pesquisa

Para preservar a privacidade da escola e dos participantes da pesquisa, optou-se pela
utilizagdo de nome ficticio para a escola investigada e pela identificacdo das professoras por
meio das denominagdes “Professora 17, “Professora 2”, “Professora 3 ¢ “Professora 4”. Essa
medida visa assegurar a confidencialidade das informagdes e evitar possiveis constrangimentos
decorrentes da divulgagdo dos dados.

A escolha da escola-campo foi orientada pelo levantamento realizado pela Secretaria
Municipal de Educagdo de Goiania (SME), o qual identificou as unidades com maior niimero
de criangas migrantes internacionais matriculadas na rede. A institui¢do selecionada figura
entre aquelas que concentram quantitativo expressivo desse publico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e na Pré-escola, configurando-se como um espago relevante para a investigagao
das acoes de acolhimento e dos processos de alfabetizacao desenvolvidos com essas criangas.

Neste estudo, a instituigdo serd denominada Escola Municipal Caminhos do Saber.
Localizada em um bairro de classe média da zona urbana de Goiania (GO), a escola atende
criancas da Educag¢do Infantil (4 e 5 anos) e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5°
ano), em regime parcial, nos turnos matutino e vespertino.

No turno matutino, a unidade atende oito agrupamentos: uma turma de Educacdo
Infantil (5 anos) e sete turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ano A, 2° ano A,
3°ano A, 4° anos A e B, 5° anos A e B). No periodo vespertino, também sao atendidos oito
agrupamentos, distribuidos entre duas turmas de Educacao Infantil (4 € 5 anos) e seis turmas
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° anos B e C, 2° anos B e C, 3° anos B e C).

A Escola Caminhos do Saber conta com equipe administrativa e pedagdgica responsavel

pelo funcionamento da unidade escolar e pelo atendimento as criancas. No ambito
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administrativo, atuam profissionais da secretaria, do ambiente informatizado, da manutencao e
conservagao dos espagos, da preparagdo das refei¢des e do apoio educacional, distribuidos entre
os turnos matutino e vespertino.

Além dos servidores efetivos, a institui¢ao possui sete profissionais contratados em
regime especial. Entre os servidores administrativos concursados, nenhum se encontrava em
estagio probatério no periodo da pesquisa. O ingresso desses profissionais ocorreu entre 1993
e 2018. Em relacdo a escolaridade, o grupo apresenta niveis de formagao diversificados,
abrangendo ensino fundamental, ensino médio e ensino superior.

A equipe pedagdgica é composta por professores que atuam na Educagdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, além de docentes das areas de Educagdo Fisica ¢ Arte.
A escola também dispde de auxiliar de atividades educativas e de atendimento vinculado a sala
de recursos multifuncionais.

Dos profissionais docentes lotados na unidade, dezenove sdo concursados € um atua em
regime de contrato especial. Nenhum deles se encontrava em estagio probatério durante a
realizacdo da pesquisa. O ingresso desses profissionais ocorreu entre 1995 e 2014. Quanto a
formagdo académica, dezenove possuem especializagdo lato sensu e dois possuem titulo de
mestrado.

A infraestrutura da escola contempla espagos para a realizacdo de atividades
pedagdgicas, administrativas e de apoio. A unidade dispde de banheiros adaptados para criancas
com mobilidade reduzida, sala de ambiente informatizado, secretaria, coordenacao, sala dos
professores, cozinha, almoxarifado, area de servigo e sala de recursos multifuncionais. Além
disso, possui horta escolar, utilizada em atividades educativas, e espacos para a convivéncia e
o lazer das criangas.

Na area central da escola localiza-se um patio coberto utilizado para aulas de Educagao
Fisica e eventos escolares, além de um parque infantil equipado com brinquedos. A unidade
conta ainda com area verde preservada e com adaptacdes voltadas a acessibilidade, englobando
rampas de acesso as dependéncias escolares. Entre 2019 e 2021, foram feitas intervengdes
estruturais que ampliaram as condi¢des de circulagdo e acesso das criangas aos diferentes
espacos da institui¢ao.

A proposta pedagdgica da Escola Municipal Caminhos do Saber esta alinhada as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da Secretaria Municipal de Educagao
de Goiania. O documento orientador da unidade enfatiza a formagdo integral das criangas,
considerando dimensoes éticas, estéticas ¢ sociais do desenvolvimento humano. A educacgao é

compreendida como um processo construido nas relagdes sociais e nos diferentes contextos de
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vivéncia, sendo as praticas educativas e as diferentes formas de expressdao elementos centrais
nesse percurso formativo.

Nessa perspectiva, a escola assume o compromisso com a formagdo humana e com a
constru¢do de valores relacionados a convivéncia democratica, ao respeito as diferencas e a
participagdo social. Esses valores sdo referéncias importantes para a compreensdo das agdes
desenvolvidas pela instituicao diante da diversidade presente em seu contexto escolar.

Ao examinar o documento Linhas Guias: orientagoes para recep¢do e acolhimento as
criangas/estudantes imigrantes na RME de Goidnia, identifica-se o reconhecimento da
diversidade linguistica como dimensdo relevante da vida escolar. As recomendacdes
apresentadas vao além dos aspectos administrativos e alcancam a organizagdo pedagogica e
simbdlica da institui¢do, propondo medidas que estimulem a insercdo das criancas migrantes
nos diferentes espagos da escola.

Entre as a¢des sugeridas, destaca-se a adequacao da sinalizagdo institucional as linguas
de origem das criangas. O documento recomenda “adequar as placas informativas a lingua
materna das/os criancas migrantes (banheiros, secretaria, coordenacdo, direcdo, sala dos
professores, sala de leitura, cozinha, ambiente informatizado, dentre outros)” (Goiania, 2023,
p- 9).

Ao propor essa medida, o documento reconhece que a linguagem participa da forma
como as criangas circulam, compreendem e se relacionam com os diferentes espacos da escola.
A disponibilizag¢do de informagdes em outras linguas pode impulsionar o reconhecimento dos
repertdrios linguisticos das criangas migrantes internacionais e contribuir para sua inser¢ao no
cotidiano escolar.

A analise do Projeto Politico-Pedagdgico da escola, entretanto, ndo evidenciou a
incorporacdo dessas recomendagdes. A presenca de criangas migrantes internacionais aparece
restrita aos registros de matricula e ao levantamento quantitativo desse publico, sem referéncias
a agOes pedagodgicas ou organizacionais quanto as especificidades linguisticas e culturais
apontadas pelo Linhas Guias.

Durante a visita realizada para coleta de informagdes institucionais, ndo foram
identificados recursos visuais ou sinalizagdes que contemplassem outros idiomas nos espagos
externos da escola. As informacdes disponiveis encontravam-se exclusivamente em lingua
portuguesa, revelando um distanciamento entre as orientacdes presentes no documento e sua
materializa¢dao no cotidiano institucional.

Ademais, o Linhas Guias (2023) ressalta que “¢é essencial ter sensibilidade em relacao

a cultura da crianga e entender suas perspectivas e valores culturais” (Goiania, 2023, p. 12).
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Embora esse documento apresente diferentes possibilidades de valorizacdo cultural, a escola
mencionou apenas uma iniciativa relacionada a esse aspecto: a realizacao de estudos e pesquisas
sobre os paises de origem das criancas migrantes internacionais matriculadas, incorporados as
atividades desenvolvidas nos campeonatos interclasses, nos quais cada turma representa um
pais.

O contexto sociocultural da comunidade atendida pela escola caracteriza-se pela
presenca de familias oriundas de diferentes trajetorias migratdrias, abarcando migrantes
nacionais e internacionais. Localizada em um bairro de classe média baixa, a instituicao
mantém vinculo préximo com a comunidade escolar por meio de reunides com as familias,
eventos educativos e agdes desenvolvidas em parceria com outras institui¢des.

No momento da coleta dos dados secundarios, a escola registrava criangas migrantes
internacionais distribuidas entre a Pré-escola (5 anos) e os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, abrangendo turmas do 1° ao 4° ano. Essa distribui¢do mostra que a presenga desse
publico ndo se concentra em uma Unica etapa da escolarizagdo, alcangando diferentes
momentos do percurso educativo.

A tabela 4 ilustra a distribui¢do dessas criangas por etapa de ensino. Verifica-se maior
concentragdo na Pré-escola (5 anos) e no 4° ano do Ensino Fundamental. Embora os
quantitativos sejam reduzidos, os dados indicam que a diversidade linguistica e cultural integra
a realidade da instituicdo em diferentes etapas da escolarizacao.

A distribuicdo desses alunos em turmas distintas demanda atencdo as formas de
acolhimento e acompanhamento pedagogico desenvolvidas pela escola, especialmente diante
das orientagdes previstas no documento Linhas Guias: orientagoes para recep¢do e

acolhimento as criangas/estudantes imigrantes na RME de Goidnia (Goiania, 2023).

Tabela 4 - Distribuicdo das criangas migrantes internacionais por etapa de ensino na Escola Municipal Caminhos

do Saber (2023)

ETAPAS DE ENSINO QUANTIDADE DE MIGRANTES
INTERNACIONAIS
Pré-Escola — 5 anos 3
Anos Iniciais - 1° ano 1
Anos Iniciais - 2° ano 1
Anos Iniciais - 3° ano 1
Anos Iniciais - 4° ano 2

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da escola-campo (2025).
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Com base nos dados atualizados referentes ao ano de 2025, a Escola Municipal
Caminhos do Saber registrava quatro criancas migrantes internacionais matriculadas,
distribuidas em diferentes etapas de ensino. Havia uma crian¢a na Educacao Infantil (5 anos) e
trés nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, matriculadas no 2°, 3° e 5° anos.

A Tabela 5 apresenta a distribui¢do desses discentes por etapa de ensino em 2023 e
2025. Os dados revelam reducdo no nimero de matriculas ao longo do periodo analisado,
passando de oito para quatro criangas. Ademais, observa-se alteragao na distribui¢ao entre as
etapas de ensino, com auséncia de matriculas nos 1° e nos 4° anos em 2025 e registro de um
estudante no 5° ano, etapa que nao apresentava matriculas em 2023.

A presenga de criangas migrantes internacionais em diferentes etapas da escolarizacio
indica que a temadtica permanece no cotidiano da institui¢do, ainda que os quantitativos sejam
reduzidos. Esse cenario ¢ um elemento relevante para a analise das estratégias de acolhimento

e acompanhamento pedagdgico desenvolvidas pela escola.

Tabela 5 - Comparagdo do nimero de criangas migrantes internacionais por etapa de ensino na Escola Municipal

Caminhos do Saber (2023-2025)

Etapa de Ensino Quantidade em 2023 Quantidade em 2025
Pré-Escola — 5 anos 3 1
Anos Iniciais - 1° ano 1 0
Anos Iniciais - 2° ano 1 1
Anos Iniciais - 3° ano 1 1
Anos Iniciais - 4° ano 2 0
Anos Iniciais - 5° ano 0 1

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da escola-campo (2025).

A comparacdo entre os dados de 2023 e 2025 aponta redugdo no niimero de criangas
migrantes internacionais matriculadas na Escola Municipal Caminhos do Saber. Em 2023,
foram registradas oito criangas distribuidas entre a Educacao Infantil (5 anos) e os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Em 2025, esse quantitativo passou para quatro matriculas, distribuidas
entre a Educagdo Infantil e os 2°, 3° ¢ 5° anos do Ensino Fundamental.

A maior redugdo ocorreu na Educagdo Infantil (5 anos), que passou de trés para uma
matricula. Além disso, ndo foram identificadas criancas migrantes internacionais no 1° € no 4°
anos em 2025, etapas que registravam matriculas em 2023. Por outro lado, observa-se a
presenca de uma crianga no 5° ano, segmento que ndo apresentava registros no levantamento

anterior.
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Embora os dados assinalem diminui¢do das matriculas, esta pesquisa ndo identifica, de
forma conclusiva, os fatores que explicam esse movimento. Mudangas de residéncia,
deslocamentos para outras localidades, caracteristicas proprias dos fluxos migratorios
contemporaneos ¢ alteragdes nos registros institucionais representam hipoteses possiveis, mas
ndo verificadas no ambito deste estudo.

Mais do que quantificar matriculas, os dados permitem refletir sobre as condi¢des de
escolarizagdo desse publico. Ao discutirem o direito a educacdo de criangas migrantes
internacionais, Ludovico, Cavalcante e Bontempo (2024) salientam que sua efetivacao envolve
desafios quanto as dificuldades linguisticas, ao preconceito, a xenofobia e as praticas escolares
que pouco dialogam com a diversidade cultural. Nessa perspectiva, o acesso a matricula
exprime somente um dos aspectos do processo de inclusao escolar.

A pesquisa revelou que a presenga de criangas migrantes internacionais ¢ limitada nos
documentos institucionais da escola e nas acdes registradas pela unidade. Ainda que existam
iniciativas de acolhimento, aspectos relacionados a diversidade linguistica e cultural sdo pouco
contemplados no Projeto Politico-Pedagdgico e nas praticas institucionais observadas.

Essa constatagcdo confirma a reflexdo de Ludovico, Cavalcante e Bontempo (2024) de
que perspectivas monoculturais dificultam o reconhecimento da diversidade nos espagos
educativos. Na escola investigada, foram identificadas a¢des de acolhimento as criangas
migrantes internacionais, porém a tematica migratoria aparece de forma reduzida nas praticas

pedagdgicas e institucionais.

4.3 Instrumentos de coleta de dados

Inicialmente, foi feito contato com a direg¢ao da escola selecionada para apresentacao da
proposta de investigacdo, esclarecimento dos objetivos do estudo e solicitagdo de autorizagao
para sua realizagdo. Nessa etapa, a equipe gestora foi informada sobre os procedimentos da
pesquisa e sobre sua relevancia para a compreensao dos processos de acolhimento e
alfabetizacdo de criancas migrantes internacionais.

Ap6s a anuéncia da dire¢do da unidade e da Secretaria Municipal de Educagdo de
Goiania, o projeto foi submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Goias (UFG) e aprovado em conformidade com as diretrizes estabelecidas pela Resolugao n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Concluida a etapa de aprovagao ética, as docentes participantes receberam informagdes

detalhadas sobre a pesquisa, seus objetivos e as condi¢cdes de participacdo. A adesdo ocorreu
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mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assegurando
participag@o voluntaria e confidencialidade das informacdes.

Para a producdo dos dados, foi utilizado um questionario autoaplicado elaborado na
plataforma Google Forms e encaminhado as professoras participantes. A escolha desse
instrumento propiciou o acesso as docentes, além de garantir autonomia no preenchimento e
sigilo das respostas.

Segundo Gil (2019, p. 124), o questionario ¢ uma técnica de investigagdo composta por
questdes apresentadas por escrito, com o objetivo de obter informagdes sobre opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas e experiéncias dos participantes. No caso dos
questionarios autoaplicados, as respostas sdo fornecidas de modo independente pelos
respondentes, o que ¢ compativel com os procedimentos adotados nesta pesquisa.

O instrumento foi composto por 22 questdes, sendo cinco fechadas e dezessete abertas.
As questdes fechadas destinaram-se a caracterizagao das participantes, contemplando aspectos
como formacao académica, tempo de atuagdo profissional, etapa de ensino, experiéncia com
criangas migrantes internacionais e conhecimento de documentos ou recursos institucionais
voltados a esse publico.

As questdes abertas buscaram compreender percepgdes, experiéncias e praticas de
acolhimento e de alfabetizagdo dessas criancas. Entre os temas abordados estiveram os paises
de origem das criangas, os desafios encontrados no cotidiano escolar, as estratégias pedagdgicas
desenvolvidas, a relagdo com as familias, situacdes de preconceito ou xenofobia, bem como o
conhecimento e a utilizagdo do documento Linhas Guias (2023).

A combinagdo de questdes abertas e fechadas possibilitou reunir informacdes de
caracterizacdo das participantes e, simultaneamente, acessar narrativas mais detalhadas sobre
suas experiéncias profissionais. Conforme ressalta Gil (2019), enquanto as perguntas fechadas
contém alternativas previamente definidas, as perguntas abertas permitem que os participantes
respondam com suas proprias palavras, ampliando as possibilidades de analise.

As respostas obtidas foram organizadas para andlise posterior. As questdes abertas
foram submetidas a Andlise de Conteudo proposta por Bardin (2021), propiciando a constru¢ao
de categorias tematicas e a interpretacdo dos dados a luz do referencial tedrico adotado na

pesquisa.

4.4 Participantes da pesquisa
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Os sujeitos desta pesquisa sdo quatro professoras da Rede Municipal de Educacdo de
Goiania, todas com formacao em nivel de pos-graduacao e experiéncia profissional entre 15 e
29 anos de atuagdo docente. As participantes lecionam em diferentes etapas da Educagao
Basica, abrangendo desde a Educacgao Infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental.

Entre as docentes, duas relataram experiéncias anteriores ¢ duas atuavam, no momento
da pesquisa, com criangas migrantes internacionais oriundas da Venezuela, de Cuba e do
Paraguai. Essa diversidade de experiéncias contribui para a compreensao das diferentes formas
pelas quais o acolhimento e os processos de alfabetizagdo vém sendo desenvolvidos no contexto
da rede municipal.

As informagdes coletadas possibilitam caracterizar o perfil profissional das participantes
e contextualizar suas experiéncias com criancas migrantes internacionais. A Tabela 6 ilustra
dados referentes ao tempo de atuacdao docente, a formacao académica, a etapa de ensino e a

experiéncia com esse publico.

Tabela 6 - Perfil profissional e experiéncia das professoras participantes da pesquisa

Participante Tempo de atuagao Formacao Etapa de ensino Experiéncia com
(anos) criancas
migrantes
Professora 1 23 Pos-graduacao Educagao infantil Experiéncia
anterior

Professora 2 15 Pos-graduacao 3° ano do Ensino Experiéncia
Fundamental anterior

Professora 3 29 Pos-graduacao 5° ano do Ensino Atua atualmente
Fundamental

Professora 4 16 Poés-graduagao 2° ano do Ensino Atua atualmente
Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do questionario aplicado as participantes da pesquisa (2025).

A andlise dos dados apresentados na Tabela 6 demonstra que as participantes possuem
muita experiéncia profissional, com tempo de atuacdo variando entre 15 e 29 anos. Essa
trajetdria possibilita analisar os desafios e as estratégias mobilizadas no trabalho com criangas
migrantes internacionais.

Outro aspecto relevante refere-se a formagdao académica das participantes. Todas
possuem pos-graduagdo, o que indica investimento continuo em sua qualificagdo profissional.
Associada a experiéncia docente, essa formacdo representa um elemento importante para o
entendimento das percepgoes e praticas relatadas ao longo da pesquisa.

As participantes atuam em diferentes etapas da Educacdo Bésica, desde a Educacdo

Infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental. Essa diversidade propicia compreender como as
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demandas relacionadas ao acolhimento e a alfabetizacdo de criangas migrantes internacionais
se manifestam em distintos momentos da trajetoria escolar.

Quanto a experiéncia com esse publico, duas docentes relataram atuacao atual e duas
mencionaram experiéncias anteriores. Essa distribui¢do retne percepcdes construidas tanto a

partir de praticas em andamento quanto de vivéncias acumuladas ao longo da carreira docente.

Figura 13 - Experiéncia das professoras com criangas migrantes internacionais

5- Vocé atua ou jd atuou com estudantes imigrantes em sua turma? [0 copiar grafico

4 respostas

@ Sim, stusimente atuo com estudantes
imigrantes

@ Sim, j3 atuel com estudantes imigrantes
em anos anteriores
M&o, nunea atusi com estudantes
imigranies

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do questionario aplicado as participantes da pesquisa (2025).

No que se refere aos paises de origem, os dados sugerem predominancia de criangas
oriundas da Venezuela, mencionada por todas as participantes. Ademais, foram registrados

relatos de experiéncias com criangas provenientes do Paraguai e de Cuba.

Figura 14 - Paises de origem das criangas migrantes internacionais mencionados pelas participantes

&- De quais paises sdo originarias as criangas imigrantes com as quais vocé |3 atuou ou atua
atualmente?

4 respostas

Venezuela e Paraguai
Cuba, Venezuela
Venezuela

Venezuela

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do questionario aplicado as participantes da pesquisa (2025).

Ao serem questionadas sobre o dominio da lingua portuguesa pelas criangas migrantes

internacionais, as professoras relataram experiéncias distintas. Enquanto algumas afirmaram
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que as criangas ja utilizavam a lingua portuguesa no momento da matricula, outras ressaltaram
que elas chegaram a escola sem dominio do idioma. Esse dado evidencia a heterogeneidade dos
percursos escolares e linguisticos presentes nos processos de alfabetizacao, abrangendo tanto
criancas ja iniciadas na leitura e na escrita em sua lingua de origem quanto aquelas que passam
a aprender simultaneamente o portugués oral e escrito.

Os principais desafios apontados pelas participantes concentram-se na dimensao
linguistica. As respostas mencionam dificuldades quanto a oralidade, ao desconhecimento da
lingua portuguesa e a inseguranca docente diante de situagdes que envolvem diferentes
repertorios linguisticos. Uma das professoras afirma que “a lingua” é o principal obstaculo,
enquanto outra aponta explicitamente a “falta de preparo” para alfabetizar criancas ndo falantes

do portugués.

Figura 15 - Principais desafios apontados pelas professoras para a alfabetizagdo de criangcas migrantes

internacionais

17- Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta para alfabetizar criancas imigrantes?

4 respostas

Como eu ja tive bastante contato com a lingua espanhola, em periodos vividos no Perd e Paraguai, esse
contato sempre me ajuda muito com as criangas de lingua espanhola.

A oralidade.
A lingua.

Falta de preparo

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do questionario aplicado as participantes da pesquisa (2025).

Os relatos sugerem que as dificuldades enfrentadas pelas docentes nao se restringem as
diferencas linguisticas presentes no contexto escolar, mas também envolvem desafios
relacionados a formacgdo para atuacdo em contextos marcados pela diversidade linguistica e
cultural. Esse aspecto dialoga com a compreensao de que a alfabetizacdo ¢ um processo social
e discursivo marcado por relacdes de linguagem, identidade e pertencimento.

Quanto as estratégias utilizadas no trabalho pedagogico, as participantes mencionam o
uso de imagens, recursos visuais, textos simples, contato cotidiano com a lingua portuguesa e,

em alguns casos, ferramentas de tradu¢ao digital como apoio a comunicag¢do. Uma das docentes
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relatou ndo ter desenvolvido estratégias especificas por ter atuado somente com criangas ja

alfabetizadas.

Figura 16 - Estratégias utilizadas pelas professoras para alfabetizar criangas migrantes internacionais

18- Quais estratégias vocé utiliza para alfabetizar criangas imigrantes em sala de aula e para se
comunicar com as criangas que ndo sdo falantes da nossa lingua?

3 respostas

Eles desenvolvem e aprendem muito répido no contato com o Portugués (textos, palavras, frases)

Até o presente momento sé desenvolvi meu trabalho com estudantes ja alfabetizados.
Mas uma boa estratégia seria trabalhar o visual. Imagens.

Usava o Google tradutor

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do questionario aplicado as participantes da pesquisa (2025).

As estratégias descritas revelam iniciativas construidas no cotidiano escolar para
favorecer a comunicagdo e o processo de aprendizagem. Entretanto, os dados ndo assinalam a
existéncia de uma proposta institucional sistematizada para a alfabetizagdo de criangas
migrantes internacionais. Essa constatacdo aponta para um distanciamento entre as orientagdes
presentes nos documentos oficiais e sua incorporagdo as praticas pedagogicas desenvolvidas no

contexto investigado.

4.5 Procedimentos de analise dos dados

Os dados obtidos por meio das respostas ao formulério foram organizados em um corpus
textual e analisados com base na técnica de andlise de conteudo, segundo a abordagem de
Bardin (2021). Trata-se de uma técnica amplamente utilizada em pesquisas qualitativas, que
possibilita a interpretagdo sistematica e objetiva das mensagens, permitindo identificar sentidos
que ultrapassam o conteudo manifestado. Conforme a autora, a analise de contetido desenvolve-
se em trés etapas: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacao.

Na etapa de pré-andlise, realizou-se uma leitura flutuante das respostas ao questionario,
do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola Caminhos do Saber e do documento Linhas
Guias: orientagoes para recepgdo e acolhimento as criangas/estudantes imigrantes na RME de

Goiania (Goiania, 2023). Essa leitura inicial teve como finalidade identificar recorréncias
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tematicas e nucleos de sentido relacionados ao acolhimento e a alfabetizagdo de criangas
migrantes internacionais.

Na fase de exploragcdo do material, os conteudos foram organizados e codificados em
unidades tematicas, agrupadas conforme a frequéncia e a relevancia semantica das ideias
identificadas. As falas das docentes foram associadas as denominagdes Professora 1, Professora
2, Professora 3 e Professora 4, preservando os principios éticos de sigilo e anonimato e
possibilitando analises individuais e comparativas.

A partir da leitura dos materiais, foram identificadas unidades de registro recorrentes
relacionadas as experiéncias de alfabetiza¢do de criangas migrantes internacionais, as praticas
pedagogicas desenvolvidas, as orientagdes institucionais e as condi¢des oferecidas pela escola
para lidar com a diversidade linguistica e cultural. Posteriormente, essas unidades foram
agrupadas em nucleos de sentido, considerando sua proximidade semantica e conceitual.

Os nucleos de sentido foram construidos a partir da andlise das respostas das
professoras, do documento Linhas Guias (Goiania, 2023) e do Projeto Politico-Pedagogico da
escola. Como unidades de registro, consideraram-se expressdes, frases e trechos que
evidenciavam praticas, percepgoes, dificuldades ou auséncias relacionadas ao acolhimento e,
especialmente, aos processos de alfabetizagao de criangas migrantes internacionais.

A construcao desses nucleos também se apoiou no principio da triangulagdo de dados.
As falas das professoras foram analisadas em didlogo com as orientagdes presentes no
documento Linhas Guias e com os elementos registrados — ou ausentes — no Projeto Politico-
Pedagogico da escola. Esse procedimento permitiu identificar aproximagdes e distanciamentos
entre as praticas docentes, as orientacdes normativas € a organizacao pedagogica da unidade
escolar.

O Quadro 1 a seguir ilustra as categorias temadticas construidas com base nos
pressupostos da andlise de conteido de Bardin (2021). As categorias resultam da leitura
comparativa de trés conjuntos de dados: (1) o Projeto Politico-Pedagogico da Escola Municipal
Caminhos do Saber; (2) o documento Linhas Guias (2023); e (3) as respostas das quatro

professoras ao questionario aplicado.

Quadro 1 — Categorias tematicas construidas a partir da analise das respostas docentes, do documento Linhas

Guias (2023) e do Projeto Politico-Pedagodgico da escola

e Unidades de Referéncias Referéncias
temzigtica Nucleo de Sentido registro (falas das documentais — documentais —
professoras) Linhas Guias (2023) PPP (2024)
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1.
Alfabetizacao e
diversidade
linguistica

Mediagdo pedagogica
da alfabetizacdo em
contextos de
diversidade linguistica

“A lingua” (Prof.
1); “Falta de
preparo” (Prof. 2);
“A oralidade”
(Prof. 3); e “Como
eu ja tive bastante
contato com a
lingua espanhola,
em periodos
vividos no Peru e
Paraguai, esse
contato sempre me
ajuda muito com as
criangas de lingua
espanhola” (Prof.
4).

“Ao ensinar uma
crianca imigrante
uma nova lingua em
uma nova cultura, é
importante oferecer
um ambiente
acolhedor que
permita a/o
crianga/estudante
“translinguar”, isto
¢, que utilize e se
ampare em sua
lingua materna,
enquanto aprende
uma segunda lingua,
fazendo o uso de
ambas a0 mesmo
tempo enquanto
realiza suas tarefas
em sala de aula
(Goiania, 2023. p.
12).

Nao ha registro
no PPP de
adequagdo de
placas,
sinaliza¢des ou
materiais em
outras linguas.

2. Praticas de
alfabetizaciao

Uso de estratégias e
auséncia de orientagdo
metodologica

“Usava o Google
Tradutor” (Prof. 1);
“Até o presente
momento, sO
desenvolvi meu
trabalho com
estudantes ja
alfabetizados”,
acrescentando que
“uma boa estratégia
seria trabalhar o
visual. Imagens”
(Prof. 3); e “Eles
desenvolvem e
aprendem muito
rapido no contato
com o portugués
(textos, palavras,
frases)” (Prof. 4).

“Disponibilize
recursos
iconograficos
(imagens).” e
“Disponibilize
dicionarios
bilingues.” (p. 13)

Nio ha
detalhamento de
praticas de
alfabetizagdo
voltadas a ndo
falantes do
portugués.

3. Formacao

“Investir na

“a coordenadora

{ach dacdei
docente e “Nunca” (Prof. 1); capa.c racao pe ggoglca
. . Falta de preparo para conrm continuada e em realiza o trabalho
alfabetizacao . Nao” (Prof. 2); N
. alfabetizar em contexto | . _ contexto de toda de formacao
de criangas de migragdo Nao” (Prof. 3); ¢ equipe pedagogica e | continuada com
u u
migrantes sag “Nao” (Prof. 4). d p 'p 'g & »
internacionais administrativa da os professores
UE.” (p. 16) (p. 69)
Diélogo com as “Nao” (Prof. 1); “E necessario que a | “O projeto
4. Participacdo | familias como “Nao” (Prof. 3); e equipe pedagogica pedagdgico
das familias estratégia de “Ainda ndo” (Prof. | envolvaa prioriza o didlogo
acolhimento, com 4). familia/responsavel com as familias
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limitada articulacdo aos
processos de
alfabetizagdo

e mantenha
constante dialogo
com ela,
conquistando a sua
confianga e
estabelecendo uma
relagdo de parceria.”

(p.- 13)

procurando,
acolher e
respeitar as
diferentes
culturas e
estruturas
familiares sem,
contudo, perder
de vista seus
principios
educativos.” (p.
8)

5. Acolhimento
e alfabetizacao

Uso de praticas
discursivas e ludicas
como forma inicial de
acolhimento
linguistico.

“Brincadeiras,
musicas na nossa
lingua e na lingua
dela.” (Prof 1)
“Acolhida
individual para o
estudante e
familiares.
Apresentacdo da
professora.
Conversa
informal.” (Prof.
3) “Buscamos
sempre inclui-los
na turma mediante
a brincadeiras,
musicas
incentivando a
turma a fazer
amizade ¢ a
valorizar a cultura
deles.” (Prof. 4)

“E de fundamental
importancia que a
UE se organize para
receber e acolher
essa/e
crianga/estudante
com entusiasmo,
demonstrando que
ele/ela ¢ importante
naquele espago e
muito bem-vindo/a.

(-9

tR)

“O projeto
pedagdgico
prioriza o diadlogo
com as familias,
procurando
acolher e
respeitar as
diferentes
culturas e
estruturas
familiares, sem,
contudo, perder
de vista seus
principios
educativos.” (p.
9)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2025), no documento Linhas Guias (Goiania, 2023)

e no Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Municipal Caminhos do Saber (2024).

As unidades de registro foram compostas por trechos literais das respostas das docentes

ao questiondrio e por excertos extraidos dos documentos analisados (Linhas Guias, 2023; PPP,

2024). Todos os fragmentos foram transcritos fielmente, em consonancia com os pressupostos

da analise de conteudo, preservando os significados expressos pelos sujeitos e pelas fontes

documentais.

4.6 Analise e interpretacao dos dados
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A analise dos dados foi realizada com base nos pressupostos da analise de conteudo de
Bardin (2021), buscando compreender os sentidos atribuidos pelas professoras as praticas de
acolhimento e alfabetizagdo de criancas migrantes internacionais. Para isso, foram articuladas

trés fontes de informagao complementares:

e o0 documento Linhas Guias: orientagdoes para recep¢do e acolhimento as
criangas/estudantes imigrantes na RME de Goidnia (Goiania, 2023), que expressa as
diretrizes da Secretaria Municipal de Educacao;

e 0 Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola-campo (2024), que evidencia as
concepgoes e agdes assumidas pela instituicao;

e asrespostas das quatro professoras participantes da pesquisa, que revelam experiéncias,

percepcoes e desafios relacionados ao trabalho com criangas migrantes internacionais.

Com a articulagdo desses materiais, identificaram-se aproximagodes e distanciamentos
entre as orientacdes institucionais, a organiza¢do pedagdgica da escola e as praticas
desenvolvidas pelas docentes. A partir desse processo, foram construidas cinco categorias

tematicas:

1. Alfabetizacdo e diversidade linguistica

2. Praticas de alfabetizagao

3. Formacgao docente e alfabetizagdo de criancas migrantes internacionais
4. Participacdo das familias
5

Acolhimento e alfabetizagao

Essas categorias orientam a andlise apresentada nas se¢des seguintes, mostrando como
as praticas relatadas pelas professoras dialogam com os documentos institucionais € com 0s

referenciais teoricos que fundamentam esta pesquisa.
4.6.1 Categoria 1 — Alfabetizacio e diversidade linguistica
A andlise desta categoria tem inicio a partir da seguinte pergunta presente no

questionario aplicado as professoras: “Quais dificuldades vocé percebeu no processo de

alfabetizacdo de criangas migrantes internacionais?”.
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As respostas das docentes revelam percepgdes distintas sobre os desafios enfrentados
na alfabetiza¢do em contextos de migragdo internacional. As professoras indicaram aspectos
relacionados a lingua, a oralidade e a preparagdo profissional para atuar nessa circunstancia,
conforme evidenciam os seguintes registros: “A lingua” (Prof. 1); “Falta de preparo” (Prof. 2);
“A oralidade” (Prof. 3); e “Como eu ja tive bastante contato com a lingua espanhola, em
periodos vividos no Peru e Paraguai, esse contato sempre me ajuda muito com as criancas de
lingua espanhola” (Prof. 4).

Essas respostas sugerem que, para algumas professoras, a lingua aparece como um
desafio significativo no processo de alfabetizagdo. Para outras, o contato prévio com a lingua
de origem das criangas surge como elemento mediador capaz de favorecer o trabalho
pedagdgico. A mengdo a “falta de preparo”, por sua vez, aponta para uma dimensdo estrutural
da questao, deslocando a discussao para as condigdes formativas e institucionais que atravessam
o trabalho docente.

Ao articular essas respostas com o documento Linhas Guias: orientag¢oes para recepg¢do
e acolhimento as criangas/estudantes imigrantes na RME de Goiania (Goiania, 2023), observa-
se uma aproximac¢do conceitual importante. O documento municipal reconhece que a
aprendizagem da lingua portuguesa, em contextos de migracao internacional, ndo deve ocorrer
por meio da negacdo ou do silenciamento das linguas de origem. Ao contrario, parte do
pressuposto de que os repertorios linguisticos previamente constituidos pelas criancas podem

atuar como recursos legitimos para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Ao ensinar uma crianga imigrante uma nova lingua em uma nova cultura, ¢ importante
oferecer um ambiente acolhedor que permita a/o crianga/estudante “translinguar”, isto
¢, que utilize e se ampare em sua lingua materna, enquanto aprende uma segunda
lingua, fazendo o uso de ambas a0 mesmo tempo enquanto realiza suas tarefas em sala
de aula. Desta forma, o ambiente deve oferecer um lugar onde nédo exista uma relag@o
de poder excludente e/ou discriminatdria e sim, que propicie uma convivéncia entre
diferentes saberes e sujeitos culturais (Goiania, 2023, p. 12).

Nesse sentido, a lingua materna deixa de ser vista como um obstaculo & aprendizagem
e passa a ser reconhecida como um recurso fundamental para a construcdo de sentidos, a
participacdo nas atividades escolares e o fortalecimento dos vinculos no ambiente educativo.

As orientagdes presentes no documento municipal encontram respaldo em pesquisas que
analisam as praticas linguisticas de criangas migrantes internacionais no cotidiano escolar.
Greuel (2018), ao investigar a experiéncia de criangas haitianas em uma escola publica de
Blumenau (SC), mostra que a mobilizagdo simultanea de diferentes linguas constitui uma

estratégia legitima de participagdo e aprendizagem. Segundo a autora, as criancas recorrem
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constantemente ao crioulo haitiano, ao francés e ao portugué€s para entender contetidos
escolares, interagir com colegas e participar das atividades desenvolvidas em sala de aula.

Sob essa perspectiva, as praticas de translinguagem nao representam obstaculos a
aprendizagem. Pelo contrario, configuram formas de negociagdo linguistica e cultural
produzidas em contextos escolares que frequentemente permanecem orientados por uma logica
monolingue. Greuel (2018) observa, entretanto, que essas praticas raramente sdo reconhecidas
institucionalmente, contribuindo para a invisibilizagdo da diversidade linguistica no espago
escolar.

Aspectos semelhantes aparecem nas respostas das participantes desta pesquisa. Uma das
docentes relata que “eles ainda misturam um pouco a lingua e inclusive sentem certa dificuldade
com algumas letras que no Portugués tem outro som como a palavra VACA, muitas vezes
escrevem BACA” (Prof. 4). A substituicao da letra "V" por "B", mencionada pela professora,
pode estar relacionada a influéncia das caracteristicas fonoldgicas da lingua espanhola, na qual
essas consoantes apresentam realizagdo sonora muito semelhante. Esse fendmeno evidencia
processos de transferéncia linguistica decorrentes do contato entre a lingua de origem e o
portugués, comuns durante a aprendizagem de uma nova lingua. Em um contexto mais amplo,
essas ocorréncias podem coexistir com praticas de translinguagem, nas quais os estudantes
mobilizam recursos de diferentes repertorios linguisticos para construir sentidos e participar das
interacdes escolares. Conforme discutem Borges (2006) e Carvalho (2011), tais ocorréncias
refletem o funcionamento linguistico-discursivo vivenciado pelos sujeitos em situagdes de
contato entre diferentes linguas e culturas.

Entretanto, embora o documento Linhas Guias apresente orientacdes para o
reconhecimento da diversidade linguistica, a analise do Projeto Politico-Pedagdgico da escola-
campo ndo evidencia a incorporacdo dessa perspectiva as praticas institucionais. Nao foram
identificados registros relacionados a utilizacdo de materiais bilingues, a adequacdo de
sinalizagdes ou ao desenvolvimento de estratégias pedagbdgicas voltadas a valorizacdo das
linguas de origem das criangas migrantes internacionais.

Essa auséncia revela um distanciamento entre as orientacdes presentes nos documentos
normativos e sua efetiva materializagdo no planejamento pedagogico da instituicdo. Embora a
lingua seja identificada pelas professoras como elemento relevante no processo de
alfabetizacdo, ela ndo aparece como eixo estruturante das agdes previstas no Projeto Politico-
Pedagogico.

Ao investigar a escolarizagdo de criangas bolivianas em escolas publicas do municipio

de Guarulhos, Molinari (2016) notou situacao semelhante. A autora constatou que a auséncia
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de diretrizes institucionais para o trabalho com criangas ndo falantes do portugués faz com que
as produgdes linguisticas dessas criangas sejam frequentemente interpretadas como
dificuldades individuais, € ndo como parte dos processos de aprendizagem vivenciados em

contextos multilingues.

Sabendo que ndo ha orientacdes oficiais, coube as escolas terem a iniciativa de
elaborar agdes de integracdo e estratégias didaticas para minimizar a angustia de ndo
compreender o que pais e alunos imigrantes dizem, ou ainda, se eles entenderam o
que lhes foi explicado ou solicitado (Molinari, 2016, p. 205).

A inexisténcia de orientacdes pedagdgicas especificas para o atendimento de criancas
migrantes internacionais faz com que as praticas escolares se organizem a partir de parametros
homogéneos, em que a lingua portuguesa ¢ tomada como unica referéncia legitima. Nesse
cenario, produgdes linguisticas decorrentes do contato entre diferentes linguas tendem a ser
interpretadas como déficits ou limitagdes, desconsiderando as trajetorias linguisticas e culturais
das criangas.

Ainda que a diversidade linguistica seja reconhecida nos documentos analisados, as
professoras apontam a lingua e a oralidade como aspectos importantes no processo de
alfabetizacdo de criancas migrantes internacionais. Ao lado dessas questdes, emerge também a
“falta de preparo”, indicando que os desafios identificados ndo se restringem a dimensao
linguistica, mas envolvem condi¢Oes formativas e institucionais que sustentam o trabalho

pedagdbgico.

4.6.2 Categoria 2 — Praticas de alfabetizacio

Nesta categoria, o foco recai sobre as estratégias pedagodgicas mencionadas pelas
professoras em resposta a seguinte pergunta do questionario: “Quais estratégias vocé utiliza
para alfabetizar criancas migrantes internacionais em sala de aula e para se comunicar com as
criancas que nao sao falantes da nossa lingua?” (Questao 18).

As professoras que responderam a questdo indicaram praticas pontuais, fortemente
vinculadas a experiéncia individual e as condi¢des concretas da sala de aula. A Professora 1
relata uma estratégia de mediacao linguistica direta ao afirmar: “Usava o Google Tradutor”
(Prof. 1). Essa fala evidencia o uso de ferramentas tecnoldgicas como recurso de comunicagao,
revelando uma tentativa de superar os desafios na comunicacao de forma imediata, sem que tal
pratica esteja articulada a uma proposta metodologica mais ampla de alfabetizacdo em

contextos de diversidade linguistica.
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Essa estratégia de mediagdo linguistica também foi notada por Greuel (2018), que
aponta o recurso a tecnologias digitais como forma de viabilizar a comunicacdo e a
compreensdo de contetdos escolares. Diante dos desafios de comunicagdo decorrentes da
diversidade linguistica, criancas migrantes recorrem frequentemente a dispositivos
tecnologicos, como tradutores digitais, para compreender instrucdes, textos e atividades
escolares. Essas ferramentas passam a compor o repertério de praticas de linguagem
mobilizadas no cotidiano escolar, ainda que ndo sejam reconhecidas ou incorporadas
formalmente pelas instituigdes de ensino como recursos pedagogicos.

No contexto desta pesquisa, o Google Tradutor aparece como uma alternativa utilizada
para viabilizar a comunicagdo, embora a resposta da professora ndo permita identificar
estratégias pedagogicas mais amplas voltadas a alfabetizacdo em contextos multilingues.

A Professora 2 ndo respondeu a questdo. Embora ndo seja possivel inferir as razdes
dessa auséncia, o dado chama atengao por indicar a inexisténcia de registros sobre estratégias
usadas pela docente para atuar com criangas migrantes internacionais.

A Professora 3, por sua vez, menciona que “até o presente momento s6 desenvolvi meu
trabalho com estudantes ja alfabetizados”, acrescentando que “uma boa estratégia seria
trabalhar o visual. Imagens” (Prof. 3). A resposta demonstra dois aspectos relevantes. O
primeiro refere-se a auséncia de experiéncia direta com criangas migrantes internacionais em
processo inicial de alfabetizacdo. O segundo diz respeito ao reconhecimento dos recursos
visuais como possibilidade de mediagao pedagogica e comunicativa.

O documento Linhas Guias: orientagoes para recep¢do e acolhimento as
criangas/estudantes imigrantes na RME de Goiania (Goiania, 2023) reconhece a importancia
de recursos que ampliem as possibilidades de comunicagdo e aprendizagem da lingua
portuguesa, recomendando que a escola: “Disponibilize recursos iconograficos (Imagem);
Tenha em mente que a/o crianga/estudante tem diferentes niveis de linguagem. Disponibilize
dicionarios bilingues” (Goiania, 2023, p. 13).

Essas orientagdes dialogam com a sugestdo apresentada pela Professora 3 acerca do uso
de imagens, indicando que essa estratégia encontra respaldo no documento normativo. No
entanto, o Linhas Guias apresenta essas recomendagdes de forma geral, sem detalhar
procedimentos metodoldgicos especificos para a alfabetizagdo de criangas migrantes
internacionais, em especial daquelas que estdo em fase inicial de apropriacao da escrita.

J& a Professora 4 afirma que “Eles desenvolvem e aprendem muito rapido no contato
com o Portugués (textos, palavras, frases)” (Prof. 4). A fala sugere uma percepg¢ao de rapida

insercao das criangas na lingua portuguesa a partir do contato cotidiano com materiais escritos
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e praticas escolares regulares. Contudo, a docente ndo explicita estratégias especificas usadas
para mediar esse processo, nem menciona agdes pedagogicas sistematizadas voltadas ao
trabalho com a diversidade linguistica.

O foco da experiéncia individual da professora como principal referéncia para o trabalho
pedagdgico com criangas migrantes internacionais ¢ recorrente na literatura. Soares (2020), ao
investigar o trabalho de professoras alfabetizadoras em Santo André (SP), identifica que, diante
da auséncia de orientagdes institucionais, as praticas se organizam de forma improvisada e

pouco sistematizada:

As professoras alfabetizadoras constroem suas praticas a partir de tentativas
individuais, apoiadas em experiéncias anteriores e em estratégias intuitivas, uma vez
que nao dispdem de formacao especifica nem de diretrizes pedagdgicas institucionais
para o trabalho com criangas imigrantes. Essa auséncia de orientag@o contribui para a
reproducdo de concepgdes tradicionais de alfabetizacdo, pouco sensiveis as
especificidades linguisticas e culturais desses estudantes (Soares, 2020, p. 97).

A andlise desenvolvida por Soares (2020) ajuda a compreender por que as praticas
relatadas pelas professoras da escola-campo aparecem marcadas pela iniciativa individual e
pelas condig¢des imediatas da sala de aula. Na auséncia de orientacdes pedagdgicas especificas,
as docentes recorrem aos conhecimentos construidos ao longo de sua trajetoria profissional e
as possibilidades disponiveis em seu cotidiano de trabalho.

Ao confrontar esses dados com o PPP da escola-campo, observa-se que o documento
ndo explicita praticas de alfabetizagdo voltadas a diversidade linguistica nem registra o uso
sistematico de recursos visuais, tecnologicos ou bilingues como parte do planejamento
pedagdgico. Também nao hé referéncia a estratégias especificas para criancas nao falantes do
portugués.

Esse cenério sugere que as agdes relatadas pelas professoras ndo decorrem de uma
diretriz institucional consolidada, mas de iniciativas construidas no cotidiano escolar. As
praticas de alfabetizacdo aparecem, assim, marcadas pela experiéncia individual das docentes
e pela auséncia de orientacdes pedagdgicas sistematizadas para o trabalho com criangas
migrantes internacionais.

Desse modo, os dados revelam uma lacuna entre o reconhecimento normativo da
diversidade linguistica e sua efetiva incorporacdo as praticas alfabetizadoras. Apesar do
documento Linhas Guias apresentar recomendagdes voltadas ao acolhimento linguistico, as
respostas das participantes mostram a predominancia de estratégias pontuais e pouco
articuladas a uma proposta institucional de alfabetiza¢do intercultural, o que reforca a

necessidade de agdes pedagogicas planejadas, continuas e assumidas coletivamente pela escola.
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4.6.3 Categoria 3 — Formacao docente e alfabetizacio de criancas migrantes internacionais

A andlise desta categoria tem inicio a partir da seguinte pergunta no questionario
aplicado as professoras: “Vocé ja participou de cursos, formagdes ou atividades promovidas
pela Secretaria Municipal de Educagao (SME) que tratam da educagdo de criangas migrantes
internacionais? Especifique.”

As respostas das professoras evidenciam que, do ponto de vista das participantes desta
pesquisa, ndo houve acesso efetivo a cursos ou formagdes promovidos pela Secretaria
Municipal de Educagdo ou pela propria escola relacionados a educagdo de criancas migrantes
internacionais. A recorréncia de respostas negativas, como “nao” e “nunca”, sinaliza que essas
acdes ndo alcangaram o conjunto das docentes da escola-campo, constituindo um dado
relevante para a analise das politicas formativas da rede.

A auséncia de formagdo especifica para o trabalho com criancas migrantes
internacionais ¢ apontada na literatura como um dos principais entraves para a constru¢ao de
praticas pedagodgicas inclusivas. Molinari (2016) frisa que, mesmo em redes de ensino que
recebem um nimero expressivo de estudantes migrantes, os processos formativos destinados
aos professores raramente contemplam a diversidade linguistica como dimensao constitutiva da
escolarizagado e da alfabetizagao.

Esse dado ajuda a explicar por que, no contexto da escola-campo, as professoras
associam parte das dificuldades encontradas a “falta de preparo”, aspecto ja mostrado na
categoria anterior. Essa constatagdo assinala que os desafios relatados ndo podem ser atribuidos
apenas as professoras, uma vez que estdo relacionados também as condigdes oferecidas pelas
institui¢des responsaveis por sua formagao e pelo desenvolvimento de seu trabalho.

Cabe destacar, entretanto, que, conforme apresentado anteriormente, a Secretaria
Municipal de Educagao de Goiania ofertou trés cursos voltados a tematica das migragdes e da
educacdo de criancas migrantes internacionais. Contudo, essas formag¢des ndo disponibilizaram
vagas suficientes para atender a totalidade dos professores da rede, o que resultou em um acesso
restrito as agdes formativas.

Essa informagdo permite compreender que a auséncia de participacdo das professoras
ndo decorre da inexisténcia de iniciativas formativas promovidas pela SME, mas das limitagdes
de alcance dessas acdes. Apesar de importantes, essas iniciativas ndo se configuraram como

politicas universais de formagdo continuada, mantendo-se restritas a grupos especificos de

docentes. Dessa forma, a formacao relacionada a educacdo e¢ a alfabetizagao de criangas
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migrantes internacionais ainda ndo se consolidou como uma politica sistematica da rede
municipal.

Ao articular esses dados com o documento Linhas Guias: orienta¢oes para recepgdo e
acolhimento as criangas/estudantes imigrantes na RME de Goidnia (Goiania, 2023), nota-se
uma tensdo entre a diretriz normativa ¢ sua efetivagdo no contexto escolar. O documento
recomenda explicitamente a necessidade de “Investir na capacitacdo continuada e em contexto
de toda equipe pedagdgica e administrativa da UE” (Goiania, 2023, p. 16). Entretanto, as
respostas das professoras indicam que essa orientagdo ainda ndo se materializou de forma
abrangente na realidade investigada.

Essa situacdo dialoga com as reflexdes de Santos (2023), que revela fragilidades na
formag¢do docente para atuar com criangas migrantes internacionais, especialmente em

contextos nos quais o portugués nao constitui a lingua materna das criangas:

Além disso, a realidade nas escolas brasileiras pode revelar as fragilidades da
formagdo de professores, pois os licenciados com habilitagio em lingua inglesa ¢
portuguesa, normalmente, ndo possuem formagao sobre os processos de alfabetizagdo,
e os pedagogos ndo possuem, em sua grade obrigatoria, aulas que contemplem o
portugués como lingua ndo materna (Santos, 2023, p. 101).

A andlise de Santos (2023) leva a compreensdo de que as dificuldades relatadas pelas
professoras decorrem tanto da auséncia de cursos especificos quanto de lacunas historicamente
presentes nos proprios processos de formacgao inicial. Tanto os cursos de Pedagogia quanto as
licenciaturas, em geral, ainda oferecem poucas oportunidades de estudo relacionadas ao ensino
de portugués para falantes de outras linguas ou a alfabetizagdo em contextos multilingues.

No Projeto Politico-Pedagogico da escola-campo, embora exista referéncia a formacao
continuada dos professores, ndo foram identificadas acdes especificas voltadas a alfabetizagao
de criangas migrantes internacionais nem mengdes as formacdes ofertadas pela Secretaria
Municipal de Educagdo. Esse aspecto sugere que a tematica ainda ndo ocupa lugar estruturante
no planejamento formativo da institui¢ao.

As respostas das professoras sugerem que a auséncia de participagdo em formacgdes
especificas sobre educagdo de criangas migrantes internacionais € importante para entender os
desafios do processo de alfabetizacdo desse publico. Ainda que existam orientagdes normativas
que reconhecem a diversidade linguistica e cultural presente nas escolas, essas diretrizes ndo se
traduzem em politicas formativas de alcance amplo, capazes de apoiar sistematicamente o

trabalho docente.



102

A formagdo do professor alfabetizador exerce papel decisivo na qualidade dos processos
de ensino e aprendizagem. Sem uma compreensdo consistente acerca da aquisi¢ao da lingua
escrita, das especificidades da alfabetizacdo e das formas de mediacao pedagdgica, as praticas
tendem a apoiar-se em procedimentos tradicionais ou em solugdes construidas de maneira
intuitiva, que nem sempre respondem as necessidades concretas das criangas.

Nesse sentido, permanece atual a reflexdo de Soares (2004) acerca da “necessidade de
rever ¢ reformular a formacao dos professores das séries iniciais do ensino fundamental”
(Soares, 2004, p. 16). A luz dos dados produzidos nesta pesquisa, a auséncia de formagio
especifica mencionada pelas participantes aponta desafios que vao além da atuagdo individual
das docentes, estando relacionada as condigdes institucionais e as limitagdes das politicas de
formagao continuada ofertadas pela rede de ensino.

A insuficiéncia de investimentos em processos formativos para a alfabetizagdo em
contextos de diversidade linguistica auxilia na manutencdo de praticas pouco sensiveis as
especificidades culturais e linguisticas das crian¢as migrantes internacionais. Esse cenario
refor¢a a necessidade de politicas institucionais capazes de articular formagao docente, praticas

pedagdgicas e reconhecimento da diversidade como dimensao constitutiva da educagao escolar.

4.6.4 Categoria 4 — Participacio das familias

Nesta categoria, buscou-se compreender a existéncia de a¢des voltadas ao envolvimento
das familias das criangas migrantes internacionais no contexto escolar, a partir da pergunta
presente no questionario aplicado as professoras: “Existe alguma a¢do na escola que envolva
as familias das criancas migrantes internacionais? Quais?”. As respostas das participantes

~ %

indicaram inexisténcia de agdes especificas, sendo registradas as respostas “Ndo” e “Ainda
nao."

Essa resposta assinala, na percepcao das docentes participantes, que ndo existem
iniciativas especificas voltadas ao envolvimento das familias das criancas migrantes
internacionais. O dado sugere que a relagdo entre escola e familia, no que se refere a esse
publico, ainda ndo ¢ tratada como uma dimensdo planejada das agdes pedagogicas
desenvolvidas pela instituicao.

Ao relacionar essa informagao ao documento Linhas Guias: orienta¢oes para recep¢ao
e acolhimento as criancas/estudantes imigrantes na RME de Goiania (Goiania, 2023), observa-

se um distanciamento entre as orientagdes institucionais e sua efetivagdo no cotidiano escolar.

O documento estabelece que “E necessario que a equipe pedagbdgica envolva a
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familia/responsavel e mantenha constante didlogo com ela, conquistando a sua confianca e
estabelecendo uma relagdo de parceria” (Goidnia, 2023, p. 13). Nesse documento, a familia ¢
compreendida como participante ativa do processo de acolhimento, sendo o didlogo
indispensavel para a construg¢ao de vinculos entre a escola e os sujeitos envolvidos no processo
migratodrio.

O Projeto Politico-Pedagogico da escola-campo também atribui relevancia a relagdo
com as familias ao afirmar que “o projeto pedagogico prioriza o didlogo com as familias,
procurando acolher e respeitar as diferentes culturas e estruturas familiares” (PPP, 2024, p. 8).
Porém, a andlise documental ndo identificou projetos, estratégias ou agdes direcionadas
especificamente as familias das criangas migrantes internacionais, tampouco iniciativas que
articulem essa participacao aos processos de escolarizacao e alfabetizagao.

Essa lacuna adquire maior preponderancia quando se considera que a participacao
familiar pode levar a aproximacao entre os repertdrios culturais e linguisticos das criangas ¢ as
praticas desenvolvidas pela escola. Em contextos marcados pela migragdo internacional, o
didlogo com as familias possibilita o conhecimento das trajetorias escolares, das linguas de
origem e das experiéncias socioculturais das criancas, o que podem auxiliar na construcao de
praticas pedagogicas mais sensiveis a diversidade.

Os dados analisados indicam, portanto, que a participacdo das familias migrantes
internacionais ainda ocupa um lugar pouco definido no contexto investigado. Embora os
documentos institucionais reconhegam a importancia do didlogo e da parceria com as familias,
essa diretriz ndo se traduz em agdes especificas voltadas a esse publico. Com isso, a auséncia
de iniciativas direcionadas as familias sugere que um aspecto considerado relevante nos
documentos orientadores ainda ndo foi incorporado as praticas desenvolvidas pela escola,
permanecendo como um desafio para a consolidacdo de uma proposta de acolhimento que

contemple as especificidades das criangas migrantes internacionais e de seus responsaveis.

4.6.5 Categoria 5 — Acolhimento e alfabetizagio

A andlise desta categoria tem como ponto de partida a pergunta 19 do formulario: “Quais
acOes de acolhimento e inclusdo sdo realizadas na escola para as criangas migrantes
internacionais?”.

As respostas das professoras revelam que o acolhimento tem sido conduzido sobretudo
por meio de iniciativas construidas no cotidiano escolar, frequentemente mobilizadas pelas

proprias docentes diante das demandas apresentadas pelas criangas migrantes internacionais.
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Entre as agdes mencionadas estdo a “acolhida individual para o estudante e familiares”, a
“apresentacdo da professora” e a realizagdo de “conversa informal” (Professora 3). Outra
participante ressaltou que inclui as criangas na turma mediante “brincadeiras, musicas”,
incentivando os colegas a fazer amizade e a valorizar sua cultura (Professora 4).

Os relatos evidenciam a valorizacdo de praticas voltadas a aproximagdo inicial da
crianga com o ambiente escolar, envolvendo momentos de interagdo e didlogo com os colegas.
Essas iniciativas convergem com as orientagdes contidas no documento Linhas Guias (2023),
que destaca ser “de fundamental importancia que a Unidade Educacional se organize para
receber e acolher essa crianca/estudante com entusiasmo, demonstrando que ele/ela ¢
importante naquele espago e muito bem-vindo/a” (Goiania, 2023, p. 7).

Embora exista aproximagao entre as praticas relatadas e as orientagdes institucionais, os
dados sugerem que a efetivacdo dessas agdes depende, em grande medida, da atuagdo das
professoras, ndo havendo evidéncias de um conjunto de procedimentos institucionalmente
sistematizados para o acolhimento de criangas migrantes internacionais.

A relevancia dessas agdes nao se limita ao aspecto afetivo. Inicialmente, as experiéncias
de interagcdo vivenciadas no espago escolar desempenham papel importante na inser¢ao da
crianga em novos contextos sociais, culturais e linguisticos. Nessa dire¢ao, Vygotsky (1991)
afirma que “o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo por
meio do qual as criancas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam”.

A perspectiva vygotskyana permite compreender que as interagdes estabelecidas nos
momentos iniciais de acolhimento favorecem a apropriagdo progressiva das formas de
comunicagdo, participacdo e aprendizagem presentes no ambiente escolar. Para criancas que
ainda estdo em processo de apropriacdo da lingua portuguesa, essas experiéncias constituem
oportunidades relevantes de construgdo de sentidos e de inser¢ao nas praticas sociais mediadas
pela linguagem.

Entretanto, reduzir o acolhimento a agdes pontuais de recep¢do ou integracdo inicial
pode limitar sua poténcia educativa. A discussao proposta por Candau (2008) amplia essa
compreensdo ao defender que a interculturalidade deve atravessar o conjunto das praticas
escolares, alcangando curriculo, organizagao institucional, relagdes pedagogicas e vinculos com

a comunidade.

A educacio intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situacdes e/ou atividades
realizadas em momentos especificos nem focalizar sua ateng@o exclusivamente em
determinados grupos sociais. Trata-se de um enfoque global que deve afetar todos os
atores e todas as dimensodes do processo educativo, assim como os diferentes ambitos
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em que ele se desenvolve. No que diz respeito a escola, afeta a selecdo curricular, a
organizagdo escolar, as linguagens, as praticas didaticas, as atividades extraclasse, o
papel do/a professor/a, a relagdo com a comunidade, etc. (Candau, 2008, p. 54).

Diante dessa visdo, o acolhimento deve ser compreendido como uma pratica que se
estende ao longo da trajetoria escolar da crianga, envolvendo o reconhecimento e a valorizagao
das diferengas culturais, linguisticas e sociais que formam o cotidiano educativo. Isso implica
considerar fatores como formacdo docente, planejamento pedagodgico, participacao das
familias, organiza¢ao curricular e produ¢do de materiais que dialoguem com a diversidade dos
sujeitos atendidos.

Ao analisar o documento Linhas Guias (2023), observa-se que as orientagdes se
concentram principalmente em acdes de recepcao, sensibilizacdo da comunidade escolar e
valorizacdo da diversidade cultural. Ainda que sejam importantes para a inser¢ao das criancas
no ambiente escolar, essas recomendagdes sdo pouco indicadas para a alfabetizacao de criangas
migrantes internacionais ou para o acompanhamento pedagodgico de seu processo de
aprendizagem linguistica.

Situacdo semelhante pode ser vista no PPP da escola-campo. Embora o documento
ressalte valores como respeito, inclusdo e valorizacdo da diversidade, ndo foram identificadas
acOes sistematizadas voltadas ao acolhimento linguistico e pedagdgico de criangas migrantes
internacionais.

Os dados analisados indicam, portanto, que as praticas de acolhimento desenvolvidas
na escola investigada t€ém se sustentado em especial nas iniciativas das professoras e nas
relagdes construidas no cotidiano escolar. Ainda que essas agdes contribuam para a inser¢ao
das criangas no ambiente educativo, elas ndo parecem estar articuladas a uma politica
institucional mais ampla capaz de integrar acolhimento, alfabetizagdo e diversidade linguistica.

A andlise das categorias apresentadas ao longo deste capitulo mostra que a Rede
Municipal de Educacao de Goiania vem desenvolvendo iniciativas de recep¢ao e acolhimento
de criangas migrantes internacionais. Entretanto, ainda ha desafios quanto a construgdo de
propostas pedagogicas que articulem, de forma mais consistente, acolhimento, alfabetizagdo e
diversidade linguistica.

As respostas das professoras revelam dificuldades no trabalho com criancas nao falantes
da lingua portuguesa, limitagdes no acesso a processos formativos especificos e a utilizagao de
estratégias construidas a partir das demandas imediatas da pratica escolar. De modo semelhante,

a analise documental demonstrou que, apesar do Linhas Guias apresentar orientagdes para o
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acolhimento institucional, h4d poucas indicacdes para o desenvolvimento de praticas
alfabetizadoras direcionadas a contextos de migragao internacional.

Nesse cendrio, os resultados obtidos nesta pesquisa também serviram de base para a
elaboragdo do produto educacional. Esse e-book dialoga com as demandas identificadas nos
dados analisados, reunindo propostas que articulam alfabetizacdo, acolhimento e
interculturalidade. As atividades e orientagdes nele apresentadas foram organizadas a partir das
necessidades evidenciadas pelas participantes da pesquisa, com o proposito de oferecer
subsidios pedagogicos para o desenvolvimento de praticas mais inclusivas e sensiveis a

diversidade linguistica e cultural presente nas escolas.

Capitulo 5 - Produto Educacional

Este capitulo tem como objetivo apresentar o produto educacional desenvolvido no
ambito desta pesquisa de mestrado profissional, materializado no e-book Alfabetizagdo de
Criangas Migrantes Internacionais. entre linguas e culturas. O material foi concebido como
um recurso de apoio ao trabalho docente, destinado a professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, especialmente aqueles que atuam em contextos marcados pela presenga de
criangas migrantes internacionais na Rede Municipal de Educacdo de Goiania.

Ao longo do capitulo, sdo descritos o contexto que motivou a elabora¢dao do produto
educacional, seus fundamentos tedricos e legais, a estrutura e organizacao do e-book, os
principios pedagogicos que orientam as propostas desenvolvidas e as possibilidades de uso do

material no cotidiano escolar € em acoes formativas.

5.1 O produto educacional: contexto e objetivos

O produto educacional elaborado com base nesta pesquisa materializa-se no e-book
Alfabetizagdo de Criangas Migrantes Internacionais: entre linguas e culturas, destinado a
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental que atuam com criangas migrantes
internacionais em contextos escolares marcados pela diversidade linguistica e cultural. Sua
elaboragdo respalda-se nos resultados obtidos na investigac¢do, principalmente nas lacunas
identificadas nas praticas pedagogicas e nas orientagdes institucionais para o processo de

alfabetizacdo dessas criangas.
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A anélise dos documentos institucionais e das respostas das professoras evidenciou que,
embora existam iniciativas relacionadas ao acolhimento e a inclusdo de criangas migrantes
internacionais na Rede Municipal de Educagdo de Goiania, ainda sdo escassas as orientagdes
metodoldgicas especificas que auxiliem os docentes no trabalho com leitura e escrita em
ambientes multilingues e interculturais. As participantes da pesquisa relataram dificuldades de
comunicagdo, inseguranga diante da auséncia de formacdo especifica e da utilizagdo de
estratégias construidas individualmente.

Diante dessas demandas, o e-book foi concebido como uma tentativa de aproximar as
discussodes produzidas pela pesquisa do cotidiano das professoras alfabetizadoras. O material
reine propostas pedagogicas e orientacdes didaticas organizadas a partir das demandas
identificadas na analise documental e nas respostas das professoras participantes.

As propostas presentes no e-book fundamentam-se na compreensao da alfabetizagao
como pratica social, histérica e discursiva, concebendo a crianga migrante internacional como
sujeito de linguagem, produtora de cultura e portadora de repertorios linguisticos que precisam
ser reconhecidos e valorizados no espago escolar.

A escolha pelo formato digital esta articulada a possibilidade de maior circulacdo entre
os professores da rede. Por se tratar de um material de facil acesso, favorece sua utilizacdo em
momentos coletivos de estudo e planejamento, além de permitir atualizacdes continuas. O
formato também viabiliza a incorporagdo de recursos visuais, esquemas € orientacdes praticas,
os quais sdo Uteis no trabalho pedagdgico com criancas em processo de alfabetizagdo e inser¢ao

linguistica.

5.2 Fundamentos tedricos e legais do produto educacional

O produto educacional desenvolvido nesta pesquisa fundamenta-se em referenciais
teoricos e legais que asseguram o direito a educacdo e a inclusdo de criancas migrantes
internacionais. Do ponto de vista tedrico, articula os eixos do acolhimento, da interculturalidade
e da alfabetizagdo. O acolhimento ¢ compreendido como pratica pedagdgica continua, que se
materializa na organiza¢do do trabalho docente, nas rotinas e nas relacdes construidas em sala
de aula. Essa compreensdo aproxima-se da perspectiva intercultural, segundo a qual a
diversidade cultural e linguistica deve ser reconhecida como elemento constitutivo das
interacdes pedagogicas. Para Candau (2008), a educagdo intercultural pressupde o
reconhecimento da diversidade como parte da realidade escolar e demanda praticas pedagdgicas

que estimulem a participacao de todas as criangas.
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No campo da alfabetizacio, assume-se a compreensao de que a aprendizagem da leitura
e da escrita ocorre em praticas sociais mediadas por interagdes e contextos significativos de uso
da linguagem. Essa concepcdo afasta-se de abordagens focadas no dominio mecanico do
sistema alfabético e reconhece que a inser¢ao da crianga em praticas sociais de leitura e escrita
¢ condi¢do fundamental para a construc¢ao de sentidos. De acordo com Soares (2004, p. 14), “a
alfabetizagdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e de escrita,
isto €, através de atividades de letramento”. Esse entendimento orienta as propostas pedagogicas
do e-book, especialmente no trabalho com criangas migrantes internacionais em processo de
inser¢ao linguistica.

A elaboracao do produto educacional também se ancora nos marcos legais e documentos
institucionais que garantem o direito a educagdo e a inclusdo de criancas migrantes
internacionais no sistema educacional brasileiro. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n° 9.394/1996) prevé principios de igualdade de condigdes para acesso,
permanéncia e aprendizagem. A BNCC orienta o trabalho pedagodgico nos anos iniciais ao
enfatizar a formacdo integral, o respeito a diversidade e a centralidade das préticas de
linguagem. A Lei de Migragdo (Lei n° 13.445/2017) reafirma o direito dos migrantes
internacionais a garantia de acesso as politicas publicas, incluindo a educagdo, sem
discriminacao. A Resolucao CNE/CEB n° 1/2020 ¢ outro referencial central para a elaboragao
do produto, ao orientar os sistemas de ensino quanto a matricula, a permanéncia e a inclusao de
criangas migrantes internacionais em situagdo de migra¢do, recomendando que sejam
consideradas suas trajetorias escolares, linguas maternas e culturas de origem. No ambito
municipal, o documento Linhas Guias: orienta¢oes para recepg¢do e acolhimento as
criangas/estudantes imigrantes na RME de Goidnia (Goiania, 2023) ¢ uma referéncia para a
organiza¢do do produto, ao apresentar orientacdes de acolhimento que o e-book busca
aprofundar no plano pedagodgico.

Dessa forma, o e-book configura-se como um instrumento pedagogico que materializa
os resultados desta pesquisa ao articular principios teoricos, referenciais normativos e propostas
praticas. Ao integrar acolhimento, interculturalidade e alfabetizacdo, o material pretende
contribuir para a constru¢do de ambientes alfabetizadores mais inclusivos, capazes de

reconhecer e valorizar a diversidade linguistica e cultural presente nas escolas publicas.

5.3 Estrutura e Organizaciao do Produto Educacional
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A elaboragdo do produto educacional surgiu das inquietagdes manifestadas ao longo da
pesquisa quanto as dificuldades relatadas pelas professoras em relagao ao trabalho pedagogico
com criangas migrantes internacionais nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Durante a
analise dos dados, tornou-se evidente que, embora as docentes reconhecam a importancia do
acolhimento, ainda persistem insegurancas relacionadas as praticas de alfabetizagdo em
contextos de diversidade linguistica e cultural.

A organizacao do material fundamenta-se, principalmente, nas contribui¢des de Smolka
(2012), Borges (2006) e Carvalho (2011), que concebem a alfabetizacdo como um processo
linguistico-discursivo e defendem praticas pedagodgicas pautadas na interacdo, no acolhimento
e na producao de sentidos, favorecendo a imersao das criangas em diferentes modalidades de
linguagem. Nessa perspectiva, as atividades presentes no material foram organizadas de modo
a favorecer situagdes em que as criangas possam falar sobre si, compartilhar experiéncias,
interagir com textos orais, escritos e imagéticos, produzir narrativas e participar ativamente das
praticas de leitura e escrita desenvolvidas na escola, em experiéncias coletivas e significativas
de linguagem.

Para a organizacdo das atividades propostas, tomaram-se como referéncia as
contribui¢des de Lerner (2002) acerca das modalidades organizativas do trabalho pedagogico.

Consoante a autora:

[...] as modalidades organizativas que asseguram continuidade nas agdes e permitem
coordenar os propositos didaticos (realizaveis em longo prazo) com os quais se
orientam as atividades do leitor e do escritor, propdsitos que tém sentido atual para o
aluno e sdo realizaveis em prazos relativamente curtos (Lerner, 2002, p. 66).

Ao discutir a gestdo do tempo didatico e a organizacdo das atividades escolares, Lerner
(2002) frisa que projetos, atividades habituais, sequéncias de atividades e situacgdes
independentes se articulam no planejamento pedagogico e permitem que os conteudos sejam
retomados ao longo do processo de ensino em diferentes situacdes e experiéncias de
aprendizagem. Para a autora, “ndo se trata somente de aumentar o tempo ou de reduzir os
conteudos, trata-se de produzir uma mudanga qualitativa na utilizagdo do tempo didatico”
(Lerner, 2002, p. 87). Essa compreensdao mostra-se especialmente importante no contexto da
alfabetizacdo de criancas migrantes internacionais, visto que seus processos de aprendizagem
exigem diferentes oportunidades de interagdo com a oralidade, a leitura, a escrita e as praticas
sociais da linguagem.

Nessa perspectiva, a propria estrutura do e-book foi organizada a partir de distintas

modalidades organizativas do trabalho pedagdgico. A secdo “Criangas migrantes
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internacionais” foi elaborada com o objetivo de oferecer fundamentagdo tedrica e ampliar o
conhecimento dos professores acerca dos direitos e das especificidades que envolvem a
escolarizagao e alfabetizacdo dessas criangas.

As propostas de acolhimento as familias € o guia de rotina escolar também foram
organizadas com base nas demandas identificadas durante a investigacdo, especialmente no que
se refere a necessidade de construcdo de estratégias de acolhimento que vao além das agdes
pontuais e estejam articuladas ao cotidiano escolar. Assim, a conversa inicial com as familias e
o guia de rotina escolar foram incluidos no e-book com o objetivo de fortalecer o sentimento
de pertencimento, a aproximacao entre escola e familia e a inser¢do das criangas nas praticas
sociais da institui¢ao.

As demais propostas foram construidas, principalmente, considerando as contribui¢des
de Lerner (2002) e de Piccoli e Camini (2012) sobre a importancia das praticas permanentes

da funcionalidade da escrita nas praticas didrias da sala de aula. Conforme afirmam os autores:

[...] na rotina do trabalho pedagdgico, a funcionalidade da escrita esta presente a partir
da utilizacdo do nome proprio para a organizacdo da turma, por exemplo: nas
atividades de chamada, na identificagdo das produgdes das criangas que sdo expostas,
na defini¢@o dos ajudantes do dia. O registro no quadro do roteiro didrio de atividades
ou dos passos a serem seguidos pelas criangas para a realizagdo de alguma proposta
pedagdgica sdo situagdes em que a escrita e a leitura estdo em uso com um fim
explicito (Piccoli; Camini 2012, p. 92).

Essa compreensao fundamenta a inclusao, no e-book, de propostas como rotina do dia,
calendario, alfabeto e cantinho da diversidade. Essas propostas foram concebidas como
atividades permanentes e habituais, partindo do entendimento de que a alfabetiza¢do também
se constroi nas interagdes cotidianas, na circulagdo da escrita pela sala de aula e na participacdo
das criancas em praticas reais de leitura e produgdo de sentidos.

Ao discutir as atividades habituais, Lerner (2002) afirma que essas modalidades
favorecem a formacgdo de comportamentos leitores e possibilitam o contato frequente das
criangas com diferentes géneros e praticas sociais da linguagem. Nesse sentido, os elementos
que compdem o ambiente alfabetizador foram pensados com a finalidade de organizar o espaco
da sala de aula e, a0 mesmo tempo, criar oportunidades de participacao das criangas migrantes
internacionais em situag¢des cotidianas de oralidade, leitura e escrita, atribuindo sentido as
préaticas de linguagem desenvolvidas na escola.

As sequéncias didaticas presentes no material também dialogam com as contribui¢des
de Lerner (2002) acerca das sequéncias de atividades. Segundo a autora, essa modalidade

permite desenvolver praticas de leitura e escrita em torno de determinados géneros, temas ou
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obras, propiciando o aprofundamento progressivo das aprendizagens. No e-book, as sequéncias
didaticas foram estruturadas de modo a articular leitura, oralidade, produgdo escrita,
interpretagdo e reflexdo sobre as experiéncias migratorias, o que possibilita que as criangas
interajam com os textos de forma significativa e relacionem as discussdes propostas as suas
vivéncias e identidades culturais, expressando e constituindo suas subjetividades, como
discutem Borges (2006) e Carvalho (2011).

Além disso, as se¢des “Sugestdes literarias” e “Sugestoes de filmes e produgdes
audiovisuais” foram incluidas com o objetivo de ampliar o repertorio cultural dos professores
e oferecer possibilidades de continuidade das praticas desenvolvidas em sala de aula. Essa
organizag¢do dialoga com a compreensdo de Lerner (2002) de que o trabalho com a leitura e a
escrita deve garantir diversidade textual, retomadas constantes e diversas oportunidades de
interagdo com diferentes praticas sociais da linguagem.

Dessa maneira, o produto educacional elaborado nesta pesquisa ndo se limita a
apresentacao de atividades pedagdgicas. Sua proposta ¢ responder as demandas constatadas ao
longo da investigacdo, em especial as dificuldades enfrentadas pelos professores no trabalho de
alfabetizacdo de criangas migrantes internacionais em contextos de diversidade linguistica e
cultural. Ao articular acolhimento, linguagem, interculturalidade e praticas de alfabetizacao, o
e-book busca contribuir para a construcao de experiéncias pedagodgicas mais inclusivas e
sensiveis as trajetorias, aos repertorios linguisticos e as formas de participacao dessas criangas

no cotidiano escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar como se configuram os processos de
acolhimento e alfabetizacdo de criancas migrantes internacionais na Rede Municipal de
Educagdo de Goiania, a partir da analise de documentos oficiais orientadores e das praticas
pedagogicas desenvolvidas no contexto escolar. A analise desenvolvida ao longo da pesquisa
permitiu compreender que o crescimento das migragdes internacionais no Brasil e,
particularmente, em Goidnia, passou a produzir impactos diretos no cotidiano das escolas
publicas, exigindo novas formas de organizacao pedagdgica, acolhimento e alfabetizac¢do diante
da diversidade linguistica e cultural presente nas instituicdes escolares.

A discussdo sobre a migracdo internacional no Brasil, em Goias e em Goiania
evidenciou que os fluxos migratérios contemporaneos estdo diretamente relacionados a

questdes econdmicas, politicas, sociais € humanitarias que impactam também a realidade
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educacional brasileira. A pesquisa permitiu concluir que, embora existam avangos importantes
no reconhecimento legal dos direitos da populacdo migrante internacional, especialmente apos
a Constitui¢do Federal de 1988, a Lei do Reftgio (Lei n® 9.474/1997) e a Lei de Migragao (Lei
n°® 13.445/2017), a garantia normativa do direito a educacao ndo assegura, por si s0, condi¢des
efetivas de permanéncia, aprendizagem e inclusdo dessas criancas no cotidiano escolar.

No ambito das politicas publicas educacionais € dos documentos normativos nacionais,
estaduais e municipais, observou-se que a tematica da migragao internacional passou a ocupar
maior espago nas discussdes educacionais. Documentos como a BNCC, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2020 e o documento Linhas Guias da SME de
Goiania demonstram avangos importantes no reconhecimento da diversidade cultural e
linguistica presente nas escolas. Entretanto, a pesquisa evidenciou que as discussoes
relacionadas ao acolhimento aparecem de maneira mais consolidada nos documentos
institucionais do que aquelas voltadas especificamente aos processos de alfabetizagdo. Em
muitos momentos, o acesso a escola parece ser tomado como suficiente para garantir a inclusao
dessas criancas, enquanto as questdes relacionadas a aprendizagem da lingua portuguesa, a
mediagdo linguistica e a apropriacdo do sistema de escrita alfabética permanecem pouco
aprofundadas nas orienta¢des pedagogicas.

No contexto da Rede Municipal de Educagdo de Goiania, o crescimento do numero de
matriculas de criancas migrantes internacionais evidenciou novos desafios para as politicas de
acolhimento e alfabetizagdo desenvolvidas nas escolas publicas. A triangulacdo entre
documentos institucionais, Projeto Politico-Pedagogico e relatos docentes permitiu
compreender como as politicas de acolhimento e alfabetizacdo vém se materializando no
cotidiano escolar, evidenciando tanto avangos institucionais quanto fragilidades relacionadas
as praticas pedagogicas desenvolvidas com criancas migrantes internacionais. As falas das
professoras evidenciaram que muitas estratégias de acolhimento e alfabetizacdo vém sendo
construidas a partir de iniciativas individuais, marcadas pela sensibilidade docente, mesmo
diante da auséncia de orientacdes pedagdgicas mais sistematizadas.

A investigacdo também evidenciou que o reconhecimento da diversidade linguistica e
cultural, embora presente nos discursos institucionais, nem sempre se concretiza em praticas
pedagogicas organizadas para atender as especificidades das criangas migrantes internacionais.
Existe, portanto, um distanciamento entre o plano normativo, que defende principios de
inclusdo e respeito a diversidade, e o cotidiano escolar, no qual esses principios acabam se
materializando de forma desigual e, muitas vezes, limitada pelas condi¢des concretas de

trabalho enfrentadas pelas escolas e pelos professores.
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Nesse sentido, os desafios identificados ao longo da pesquisa ndo podem ser atribuidos
as criangas migrantes internacionais ou as suas trajetorias linguisticas e culturais. Ao contrario,
eles precisam ser compreendidos a partir das condi¢des institucionais e pedagdgicas em que o
processo educativo se desenvolve. Quando a escola trabalha a partir de referéncias homogéneas
de aprendizagem e toma a lingua portuguesa como unico parametro legitimo de alfabetizagao,
corre-se o risco de invisibilizar os conhecimentos, experiéncias e formas de expressdo que as
criancas ja trazem consigo.

A luz do referencial tedrico adotado, especialmente das contribui¢des de Smolka (2012),
Goulart (2015), Soares (2004; 2020) e Borges (2006), a pesquisa reafirma a compreensdo da
alfabetizagdo como pratica social, historica e discursiva, na qual a linguagem ocupa papel
central na produ¢do de sentidos. Nessa perspectiva, a alfabetizacdo de criangas migrantes
internacionais ndo pode ser reduzida a aprendizagem do codigo escrito em lingua portuguesa,
mas deve ser entendida como um processo relacional, construido nas interagdes sociais, que
envolve diferentes linguas, culturas e experiéncias. Ignorar essa complexidade significa reduzir
a alfabetizacdo a um processo restrito a aprendizagem instrumental da lingua portuguesa,
desconsiderando os sujeitos e suas historias.

Além dos resultados apresentados, esta pesquisa contribui para ampliar as discussoes
sobre a alfabetizacdo de criangas migrantes internacionais no contexto da educacdo publica
municipal. Os dados evidenciaram que, embora existam avangos importantes no campo das
politicas publicas e das orientagdes institucionais voltadas ao acolhimento dessas criangas,
permanecem lacunas relacionadas as praticas pedagogicas de alfabetizacdo, a formagao docente
e a produgdo de materiais que auxiliem os professores no trabalho com a diversidade linguistica
e cultural presente nas salas de aula. A investigagdo revelou que as orientacdes institucionais
analisadas apresentam maior aprofundamento em aspectos relacionados ao acolhimento, a
matricula e & permanéncia escolar, enquanto os processos de alfabetizacdo em contextos
multilingues ainda aparecem de forma pouco sistematizada. Ao analisar simultaneamente
documentos orientadores e praticas docentes, a pesquisa permitiu identificar tensdes entre os
principios presentes nas normativas e as condi¢des concretas de sua materializagdo no cotidiano
escolar, contribuindo para o debate sobre a construcdo de praticas alfabetizadoras mais
inclusivas e interculturais. Além disso, o estudo amplia a producao académica sobre a tematica
em Goias, especialmente ao aproximar as discussdes sobre acolhimento e alfabetizagao,
aspectos que frequentemente aparecem de forma dissociada na literatura e nas politicas

educacionais.
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Embora a pesquisa tenha possibilitado importantes reflexdes acerca da alfabetizacdo de
criangcas migrantes internacionais na Rede Municipal de Educagdo de Goiania, algumas
limitagdes precisam ser consideradas. O estudo foi desenvolvido a partir da realidade de uma
unidade escolar e contou com a participacdo de um numero reduzido de professoras,
caracteristicas compativeis com a abordagem qualitativa adotada, mas que ndo permitem
generalizagdes para outros contextos educacionais. Além disso, o produto educacional
elaborado nao foi aplicado no contexto escolar durante o periodo da pesquisa, o que abre
possibilidades para estudos futuros voltados a sua implementagao, avaliacao e aperfeicoamento
junto aos docentes da rede.

Como desdobramento da pesquisa, o produto educacional elaborado buscou aproximar
as discussdes tedricas dos desafios observados no cotidiano escolar. O e-book produzido propde
atividades e orientacdes pedagogicas que articulam alfabetizacdo, acolhimento e
interculturalidade, procurando oferecer suporte as professoras da rede publica na construgao de
praticas alfabetizadoras mais inclusivas, dialogicas e sensiveis as experi€ncias linguisticas e
culturais das criangas migrantes internacionais. Mais do que um conjunto de atividades, o
material busca contribuir para enfrentar lacunas identificadas ao longo da investigacao,
especialmente no que se refere a auséncia de orientacdes pedagogicas voltadas a alfabetizagao
em contextos de migracao internacional.

Por fim, esta pesquisa reafirma que garantir o direito a educagdo das criancas migrantes
internacionais ndo significa apenas assegurar seu acesso a escola, mas criar condigdes reais para
sua permanéncia, participacdo e aprendizagem. A alfabetizacdo ocupa lugar central nesse
processo, pois ¢ por meio dela que muitas criancas passam a compreender, interpretar e
participar mais ativamente das praticas sociais vividas no espaco escolar, constituindo, nesse
percurso, suas subjetividades.

Assim, a pesquisa reafirma que pensar a alfabetizacdo em contextos de migracdo
internacional exige reconhecer a diversidade linguistica e cultural ndo como obstaculo, mas
como dimensdo constitutiva dos processos educativos. Torna-se necessario repensar
concepcdes de alfabetizagdo historicamente organizadas a partir de referéncias homogéneas e
monolingues. Nessa perspectiva, a constru¢do de uma escola ptiblica democratica e intercultural
requer o reconhecimento dos sujeitos em suas histdrias, linguas, modos de existir e diferentes
formas de aprender, compreendendo a diversidade como elemento constitutivo da experiéncia

educativa e condicdo para a efetivacdo do direito a educagao.
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TIPO DE PRODUTO EDUCACIONAL

(De acordo com a Resolucao PPGEEB/CEPAE N° 001/2019)

Desenvolvimento de material didatico e instrucional (propostas de ensino tais como
sugestdes de experimentos e outras atividades praticas, sequéncias didaticas, propostas de
intervengao, roteiros de oficinas; material textual tais como manuais, guias, textos de apoio,
artigos em revistas técnicas ou de divulgacdo, livros didaticos e paradidaticos, histérias em
quadrinhos e similares, dicionarios, relatorios publicizados ou ndo, parciais ou finais de projetos

encomendados sob demanda de 6rgaos publicos);

Especificacao: Material didatico em formato de e-book

DIVULGACAO

() Filme

() Hipertexto

() Impresso

(x ) Meio digital
() Meio Magnético

() Outros. Especificar:

FINALIDADE PRODUTO EDUCACIONAL

Material didatico em formato de e-book que apresenta orientagdes e sugestdes de praticas
pedagdgicas para o acolhimento e a alfabetizacdo de criangas migrantes internacionais nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, fundamentado em referenciais tedricos € normativos.
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PUBLICO ALVO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente aqueles que atuam com
criangas migrantes internacionais na rede publica de ensino.

IMPACTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional apresenta:

( ) Alto impacto — Produto gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistema, no
qual seus resultados, consequéncias ou beneficios sdao percebidos pela sociedade.

( ) Médio impacto — Produto gerado no Programa, aplicado no sistema, mas ndo foi transferido
para algum segmento da sociedade.

( x ) Baixo impacto — Produto gerado apenas no ambito do Programa e nao foi aplicado nem
transferido para algum segmento da sociedade.

Area impactada pelo Produto Educacional:
(x ) Ensino
() Aprendizagem
() Economico
() Saude
() Social
() Ambiental

() Cientifico

O impacto do Produto Educacional é:

() Real - efeito ou beneficio que pode ser medido a partir de uma producao que se encontra
em uso efetivo pela sociedade ou que foi aplicado no sistema (institui¢do, escola, rede, etc.).
Isso €, serdo avaliadas as mudangas diretamente atribuiveis a aplicacdo do produto com o
publico-alvo.
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( x ) Potencial - efeito ou beneficio de uma produgdo previsto pelos pesquisadores antes de
esta ser efetivamente utilizada pelo publico-alvo. E o efeito planejado ou esperado.

O Produto Educacional foi vivenciado (aplicado, testado, desenvolvido, trabalhado) em
situacio real, seja em ambiente escolar formal ou informal, ou em formacao de
professores (inicial, continuada, cursos etc.)?

( )Sim  ( x)Nao

Em caso afirmativo, descreva essa situaciao

REPLICABILIDADE E ABRANGENCIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional pode ser repetido, mesmo com adaptagdes, em diferentes contextos
daquele em que o mesmo foi produzido?

( x)Sim ( ) Nao

A abrangéncia territorial do Produto Educacional, que indica uma defini¢ao precisa de sua
vocagao, €

( ) Local ( ) Regional (x ) Nacional () Internacional

COMPLEXIDADE DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional possui:

() Alta complexidade - O produto ¢ concebido a partir da observagao e/ou da pratica do
profissional e esta atrelado a questdo de pesquisa da dissertagdo/tese, apresenta método claro.
Explica de forma objetiva a aplicag¢do e analise do produto, ha uma reflexdo sobre o produto
com base nos referenciais tedrico e tedrico-metodoldgico, apresenta associagdo de diferentes
tipos de conhecimento e interagdo de multiplos atores - segmentos da sociedade, identificavel
nas etapas/passos e nas solucdes geradas associadas ao produto, e existem apontamentos sobre
os limites de utilizagdo do produto.

(x ) Média complexidade - O produto ¢ concebido a partir da observagdo e/ou da pratica do
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profissional e estéd atrelado a questdo de pesquisa da dissertagdo/tese. Apresenta método claro
e explica de forma objetiva a aplicagdo e analise do produto, resulta da combinagdo de
conhecimentos pré-estabelecidos e estaveis nos diferentes atores - segmentos da sociedade.

() Baixa complexidade - O produto ¢ concebido a partir da observagao e/ou da pratica do
profissional e estd atrelado a questdo de pesquisa da dissertacdo/tese. Resulta do
desenvolvimento baseado em alteracdo/adaptagdo de conhecimento existente e estabelecido
sem, necessariamente, a participagdo de diferentes atores - segmentos da sociedade.

( ) Sem complexidade - Nao existe diversidade de atores - segmentos da sociedade. Nao
apresenta relacdes e conhecimentos necessarios a elaboragao e ao desenvolvimento do produto.

INOVACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional possui:

() Alto teor inovativo - desenvolvimento com base em conhecimento inédito.

( x ) Médio teor inovativo - combinac¢do e/ou compilagdo de conhecimentos pré-
estabelecidos.

() Baixo teor inovativo - adaptagdo de conhecimento existente.

FOMENTO

Houve fomento para elaboracdo ou desenvolvimento do Produto Educacional?

( )Sim ( x) Nao

Em caso afirmativo, escolha o tipo de fomento:

() Programa de Apoio a Produtos e Materiais Educacionais do PPGEEB
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() Cooperagao com outra institui¢ao

() Outro. Especifique:

REGISTRO DE PROPRIEDADE INTELECTUAL

Houve registro de deposito de propriedade intelectual?

(x)Sim () Nio

Em caso afirmativo, escolha o tipo:
( x ) Licenga Creative Comons

() Dominio de Internet

() Patente

() Outro. Especifique:

Informe o cédigo de registro: http://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0/br/.

TRANSFERENCIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional foi transferido e incorporado por outra institui¢do, organiza¢ao ou
sistema, passando a compor seus recursos didaticos/pedagdgicos?

( )Sim  (x )Nio

Em caso afirmativo, descreva essa transferéncia



http://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0/br/
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DIVULGACAO CIENTIFICA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional foi apresentado (relato de experiéncia, comunicagdo cientifica,
palestra, mesa redonda, etc.) ou ministrado em forma de oficina, minicurso, cursos de
extensdo ou de qualificacdo etc. em eventos académicos, cientificos ou outros?

( x)Sim  ( )Nio

Em caso afirmativo, descreva o evento e a forma de apresentacdo:
XI Seminario de Dissertacoes do PPGEEB — Cepae/UFG, evento

realizado on-line pelo google meet nos dias 08 a 10 de setembro de 2025. Apresentagdo oral

O Produto Educacional foi publicado em periddicos cientificos, anais de evento, livros,
capitulos de livros, jornais ou revistas?

( ) Sim ( x) Nao

Em caso afirmativo, escreva a referéncia completa de cada publicagao:
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REGISTRO(S) E DISPONIBILIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Produto Educacional Registrado na Plataforma EduCAPES com acesso disponivel no link:

http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1190902

Produto Educacional disponivel, como apéndice da Dissertacdo de Mestrado do qual ¢ fruto,
na Biblioteca de Teses e Dissertacées da Universidade Federal de Goias (UFG)
(https://repositorio.bc.ufg.br/tede/ ).
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NUNES, Jakeline Pereira. Alfabetizagdo de Criangas migrantes internacionais: entre linguas
e culturas. 2026. 61f. Produto Educacional relativo a Dissertacdo (Mestrado em Ensino na
Educacdo Bésica) — Programa de Pos-Graduagdo em Ensino na Educacdo Basica, Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo, Universidade Federal de Goias, Goiania, GO.

RESUMO

O Produto Educacional, em formato de e-book, intitulado “Alfabetizagdao de Criangas migrantes
internacionais: entre linguas e culturas”, apresenta orientacdes e sugestdes de praticas
pedagogicas voltadas ao acolhimento e a alfabetizagdo de criangas migrantes nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. O material ¢ resultado da pesquisa desenvolvida no ambito do
Mestrado Profissional em Ensino na Educagao Bésica do Programa de Pos-Graduagao Stricto
Sensu do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educa¢ao (CEPAE) da Universidade Federal
de Goias (UFG), cuja dissertacdo intitula-se: “Criangas migrantes internacionais na Rede
Municipal de Educagdo de Goiania, Goids: acolhimento e alfabetizagdo”. O e-book foi
elaborado a partir de pesquisa de natureza qualitativa, com base em analise documental e
revisdo de literatura, contemplando legislacdes, diretrizes curriculares e producdes académicas
que abordam a escolarizacdo de criancas migrantes no contexto brasileiro. Fundamenta-se em
referenciais tedricos que discutem alfabetizac¢do e diversidade cultural, com destaque para os
estudos no campo da alfabetizacdo de Soares (2020), Smolka (2012), Borges (2006), que se
refere a linguagem e aos processos de apropriagdo da escrita; Candau (2006), nas discussdes
sobre diversidade, ao contribuir para a valorizacdo das experiéncias, identidades e narrativas
dos sujeitos em contextos educativos. A organizagao do material contempla propostas didaticas,
sugestdes de atividades e orientacdes pedagdgicas que visam subsidiar o trabalho docente,
considerando a valoriza¢ao das linguas maternas, das identidades culturais ¢ das experiéncias
dos estudantes. Dessa forma, o Produto Educacional configura-se como um recurso de apoio a
pratica pedagogica, oferecendo possibilidades de atuagdo mais sensiveis e contextualizadas as
demandas da diversidade linguistica e cultural presentes nas escolas.

Palavras-chave: Educacdo Bésica. Criancas migrantes. Alfabetizagdo. Rede Municipal de
Educacao de Goiania. Acolhimento.
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Introduciao

Este e-book ¢ resultado da pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional
em Ensino na Educacdo Basica do Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu do Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada & Educagdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goias (UFG),
cuja dissertacgdo intitula-se Crian¢as migrantes internacionais na Rede Municipal de Educagdo
de Goidnia, Goias: acolhimento e alfabetizagdo. Vincula-se também ao projeto de pesquisa
institucional Arte, psicanalise e educagdo: os procedimentos estéticos do cinema e as
vicissitudes da infancia.

A presencga de criangas migrantes internacionais nas escolas publicas brasileiras tem se
intensificado nas ultimas décadas, acompanhando os movimentos migratorios que marcam a
sociedade contemporanea. Esse fendmeno, longe de representar apenas um dado demografico,
impacta diretamente o cotidiano escolar, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, etapa em que se desenvolvem os processos de alfabetizacdo. Nesse contexto, a
escola passa a conviver com criancas que trazem diferentes linguas, culturas, historias de vida
e experiéncias de escolarizacdo, muitas vezes atravessadas por deslocamentos, rupturas e
recomegos.

Em Goiania, essa realidade também tem se tornado cada vez mais presente nas escolas
da Rede Municipal de Educacao, exigindo que professores e equipes escolares reflitam sobre
praticas pedagdgicas capazes de acolher e garantir o direito a aprendizagem dessas criangas.
Alfabetizar, nesse cenario, exige ampliar o olhar sobre o ensino da leitura e da escrita. Conforme
Soares (2020), alfabetizacdo e letramento constituem processos indissociaveis, uma vez que
aprender a ler e escrever envolve participar de praticas sociais em que a linguagem escrita
circula com sentido e funcdo social. Nessa mesma direcdo, Smolka (2012) compreende a
alfabetizacdo como um processo discursivo, no qual a crianga aprende a linguagem escrita nas
interacdes, nas experiéncias compartilhadas e na produgdo de sentidos em relacao ao outro.
Borges (2006) e Carvalho (2011) chamam atencdo para o fato de que a aquisicdo da escrita
apresenta também indicios da constitui¢do subjetiva da crianga, contribuindo para que ela se
anuncie como sujeito. No caso das criangas migrantes internacionais, €ss€ processo torna-se
ainda mais desafiador, pois muitas vezes ocorre simultanecamente a aprendizagem da lingua
portuguesa, sem que isso signifique o apagamento da lingua materna ou das referéncias culturais

da crianga.



136

Nessa perspectiva, a lingua de origem ndo ¢ compreendida como obsticulo a
alfabetizacdo, mas como parte da trajetoria e da subjetividade das criancas. Valorizar as
diferentes formas de linguagem presentes na escola significa reconhecer os conhecimentos que
as criancas ja possuem e criar condi¢cdes mais favoraveis para sua participagao nas interacdes €
nas praticas de leitura e escrita.

E nesse contexto que a interculturalidade assume papel fundamental. Conforme Candau
(2006), a educagdo intercultural implica a construgdo de relagdes pedagogicas pautadas no
dialogo, no reconhecimento das diferengas e no enfrentamento das desigualdades. Mais do que
promover a convivéncia entre culturas, trata-se de construir praticas escolares que possibilitem
a participacdo de todas as criangas e ampliem as formas de compreender o mundo.

Assim, trabalhar a interculturalidade na alfabetizacdo significa criar situacdes em que as
criancas possam falar de si, compartilhar experiéncias, reconhecer-se nas atividades propostas
€, a0 mesmo tempo, entrar em contato com diferentes modos de viver, falar e aprender. Significa
compreender que a diversidade cultural e linguistica presente na escola pode ampliar as
experiéncias de linguagem, favorecer processos de constitui¢do subjetiva e promover relagdes
mais respeitosas, dialogicas e acolhedoras no cotidiano escolar.

Foi a partir dessas reflexdes e das experiéncias compartilhadas por professoras da Rede
Municipal de Educacdo de Goiania que este e-book foi construido. O material nasce do
entendimento de que alfabetizar criancas migrantes internacionais exige praticas sensiveis as
diferentes trajetorias, culturas e formas de linguagem presentes na escola, reconhecendo que
cada crianga chega a sala de aula trazendo historias, saberes e modos subjetivos proprios de se
relacionar com o mundo.

Ao longo deste material, s3o apresentados conceitos, reflexdes e propostas pedagdgicas
voltadas ao trabalho com criangas migrantes internacionais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, buscando contribuir para a construcdo de praticas alfabetizadoras mais
acolhedoras, dialdgicas e interculturais.

Entre as propostas apresentadas, o material contempla sugestoes relacionadas a rotina
da sala de aula, as atividades de leitura e escrita, ao uso de recursos visuais, a valorizacdo das
historias de vida das criancas, a participagdo das familias e a construcdo de espagos de didlogo
e interagao.

A presenca de atividades relacionadas a rotina escolar fundamenta-se na compreensao,
conforme Piccoli e Camini (2012), de que a alfabetizagdo também se constroi nas experiéncias

cotidianas da crianca com a linguagem e com a funcionalidade social da escrita presente na
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organiza¢do da vida da turma. Nesse sentido, propostas como rotina do dia, calendario
intercultural, registros da turma e organiza¢ao dos espacos da sala sdo compreendidas como
oportunidades de inser¢ao das criancas em praticas significativas de leitura e escrita.

Além disso, as atividades foram organizadas em propostas didaticas, buscando garantir
continuidade as experiéncias de linguagem vividas pelas criangas. Essa organizagdo dialoga
com Lerner (2002), ao compreender que as modalidades organizativas possibilitam articular
objetivos pedagogicos de longo prazo a situacdes significativas e contextualizadas para as
criangas.

As propostas apresentadas nao devem ser compreendidas como modelos prontos e fixos,
mas como possibilidades pedagoégicas que podem ser adaptadas as diferentes realidades
escolares e as necessidades das criangas. As atividades aqui reunidas partem da compreensao
de que alfabetizar ndo significa apenas ensinar letras e palavras, mas criar condigdes para que
as criangas participem das interagdes, expressem suas experiéncias, compartilhem suas culturas
e se reconhecam como sujeitos pertencentes ao espago escolar.

Espera-se que este material contribua para o fortalecimento de praticas pedagogicas
comprometidas com o direito a aprendizagem, com a valoriza¢do da diversidade linguistica e
cultural e com a constru¢do de uma escola em que todas as criancas tenham espaco para falar,

participar e aprender.

1 Criancas migrantes internacionais

As migragdes internacionais tém se intensificado em diferentes regides do mundo e,
consequentemente, as escolas brasileiras passaram a conviver com uma diversidade cada vez
maior de linguas, culturas, historias e modos de vida. Nos tltimos anos, criangas provenientes
de paises como Venezuela, Haiti, Bolivia e Colombia passaram a integrar o cotidiano das
escolas publicas brasileiras, trazendo consigo experiéncias marcadas por deslocamentos,
mudangas e, muitas vezes, situagdes de vulnerabilidade social.

A escola torna-se um dos primeiros espagos de insercao social dessas criangas no novo
contexto social. E na convivéncia escolar que elas comegam a estabelecer vinculos, ampliar
suas experiéncias com a lingua portuguesa, compreender novas rotinas e construir relagdes de
pertencimento. Entretanto, esse processo nem sempre ocorre de forma simples, especialmente
quando a crianga passa a interagir com novas praticas sociais, culturais e linguisticas a0 mesmo

tempo em que vivencia os desafios proprios do processo de alfabetizacao.
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O direito dessas criangas a educacdo estd amparado por um conjunto de legislacdes
nacionais que asseguram o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos. A Constituicao

Federal de 1988 estabelece, em seu artigo 205, que a educacao ¢ direito de todos e dever do

Estado e da familia, principio que se aplica também as criangas migrantes internacionais. Além

de garantir esse direito, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em seu artigo 53,

assegura igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola, refor¢ando que
nenhuma crianca pode sofrer discriminagdo em razao de sua origem, nacionalidade ou condic¢ao
social.

Mais recentemente, a Lei n® 13.445/2017, conhecida como Lei de Migragao, consolidou

uma perspectiva pautada nos direitos humanos ao assegurar, em seu artigo 4°, inciso X, 0 acesso
gratuito a educagdo publica as criangas migrantes internacionais, independentemente de sua
situacdo documental. Essa legislacdo representa um importante avanco ao reconhecer os
migrantes como sujeitos de direitos e reafirmar o compromisso do Estado brasileiro com os
principios da dignidade humana e da equidade.

No campo educacional, a Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2020 prevé diretrizes especificas

para o atendimento escolar de estudantes em situagdo de migragdo, refiigio, apatrida e retorno
de brasileiros do exterior. O documento orienta os sistemas de ensino a promover o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem desses estudantes, considerando suas trajetorias escolares, suas
linguas de origem e seus contextos culturais. Da mesma forma, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) reconhece a diversidade cultural e linguistica como elemento constitutivo
da educacdo brasileira, defendendo praticas pedagogicas que valorizem as diferencas e
garantam o direito a aprendizagem de todos.

No contexto da Rede Municipal de Educagdao de Goiania, essa realidade ja se faz
presente. Dados levantados durante a pesquisa evidenciaram a presenga de criancas migrantes
internacionais matriculadas em diferentes etapas da Educagdo Basica, oriundas de diversos
paises, com destaque para Venezuela, Haiti, Bolivia e Coldombia. Nesse cenario, destaca-se a
elaboragdo do documento Linhas Guias: orientagdes para recep¢do e acolhimento as
criangas/estudantes imigrantes na RME de Goiania (2023), que representa um importante
avanco nas acdes desenvolvidas pelo municipio.

Ao chegar a escola, muitas criangas migrantes internacionais encontram um ambiente
bastante diferente daquele ao qual estavam acostumadas. Mudam-se os modos de interacao, as
regras escolares, as brincadeiras, os alimentos e até mesmo as formas de organizagdo da sala de

aula. Para algumas criangas, esse deslocamento ¢ acompanhado por sentimentos de saudade,


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13445.htm
https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-rceb001-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
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inseguranca e estranhamento. Em outros casos, podem surgir experiéncias de preconceito,
isolamento ou diferengas linguisticas que interferem diretamente em sua participacdo nas
atividades escolares.

Diante dessa realidade, torna-se fundamental compreender que existem diferentes
trajetorias de vida e experiéncias escolares. Algumas criangas chegam ao Brasil com
documentacdo regularizada e historico escolar organizado; outras enfrentam desafios
relacionados a auséncia de documentos, interrup¢des na escolarizacdo ou experiéncias
traumaticas decorrentes de guerras, crises humanitérias e deslocamentos forgados.

Compreender essas diferencas ¢ importante porque elas impactam diretamente o
processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, acolher ndo significa apenas receber
bem ou demonstrar afetividade. O acolhimento envolve reconhecer a crianga como sujeito de
direitos, considerar sua historia, valorizar sua lingua materna e criar condi¢des para que ela
participe das interagdes e das praticas escolares de forma significativa. Trata-se de construir um
ambiente em que a crianga se sinta segura para falar, errar, experimentar, perguntar e aprender.

Além disso, ¢ importante compreender que as diferencas linguisticas e culturais
presentes na escola nao devem ser vistas como obstaculos, mas como possibilidades de ampliar
as experiéncias de aprendizagem de toda a turma. Quando a escola valoriza diferentes modos
de falar, viver e compreender o mundo, contribui para a construg¢do de relagcdes mais respeitosas
e para o fortalecimento de praticas pedagogicas inclusivas e interculturais.

Nesse cenario, o papel do professor torna-se essencial. E ele quem organiza as
interagdes, propoe situacdes de leitura e escrita, media conflitos e cria possibilidades para que
todas as criancas participem das atividades. Entretanto, esse processo nao deve ser
responsabilidade apenas do docente. O acolhimento e a inclusdo das criancas migrantes
internacionais precisam envolver toda a comunidade escolar, incluindo equipe gestora,
funcionarios e familias, fortalecendo uma perspectiva coletiva de cuidado, respeito e
valorizacao da diversidade.

Assim, pensar a escolarizagcdo de criangas migrantes internacionais exige compreender
que alfabetizar vai muito além de ensinar letras e palavras. Significa criar oportunidades para
que essas criangas construam vinculos, expressem suas experiéncias, reconhegam-se no espago
escolar e participem das praticas de linguagem de forma significativa, sem precisar apagar suas

historias, suas culturas ou seus modos de ser e estar no mundo.

2 Orientacdes e propostas pedagogicas
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2.1 Conversa de acolhimento inicial com as familias

A conversa de acolhimento inicial consiste em uma pratica de escuta, didlogo e
aproximagao entre a escola, a crianga e sua familia. E nesse primeiro contato que muitas familias
comegam a construir suas percepcdes sobre o espaco escolar, sobre as relagdes que serdo
estabelecidas e sobre a forma como suas histérias, linguas e experiéncias serao acolhidas pela
escola.

Embora esse momento possa ser conduzido pela coordenacao pedagogica ou pela equipe
gestora, compreende-se que a participacdo do(a) professor(a) ¢ fundamental. Isso porque o
acolhimento precisa constituir-se como um espago no qual a familia possa narrar sua trajetoria,
compartilhar experiéncias e apresentar aspectos importantes de sua historia ¢ de sua vida
cotidiana.

Nesse processo, mais do que responder a perguntas, a familia tem a oportunidade de
falar sobre sua historia, seus modos de vida, suas linguas, seus costumes e suas expectativas em
relacdo a escola. Ao narrar os caminhos percorridos até a chegada ao novo contexto escolar, as
experiéncias anteriores da crianca e as formas de comunicacao utilizadas em casa, diferentes
elementos da trajetdria familiar passam a ser conhecidos pela equipe escolar e podem contribuir
para a organizagao das praticas pedagogicas.

Durante a conversa, o(a) professor(a) pode incentivar a familia a compartilhar
informagdes sobre a vida da crianca, como experiéncias escolares anteriores, brincadeiras
preferidas, formas de comunicacao utilizadas em casa, linguas faladas pela familia, comidas,
musicas, tradicoes e situacdes que a fazem sentir-se segura, acolhida e confortdvel. Também
podem surgir relatos sobre desafios enfrentados no processo de participacdo das praticas
escolares, expectativas em relacdo a escola e estratégias que favorecam a comunicagao entre a
familia e a equipe escolar.

Quando necessario, diferentes recursos podem ser utilizados para favorecer a
comunica¢do, como imagens, gestos, aplicativos de traducdo, palavras escritas em outras
linguas ou o apoio de mediadores linguisticos, sem que a lingua da familia seja tratada como
obstaculo ou problema. O mais importante, nesse momento, ¢ que a familia perceba que sua
forma de falar, sua historia e sua cultura possuem espaco legitimo no ambiente escolar.

As informagdes foram produzidas e registradas durante essa conversa nao devem

permanecer somente como registros institucionais arquivados pela escola. Elas precisam ser
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retomadas no cotidiano da sala de aula, contribuindo para a organizagdo do ambiente
alfabetizador, o planejamento das atividades e a construcdo de praticas pedagdgicas que

reconhecam e valorizem as experiéncias das criancas e de suas familias.

2.2 Guia de rotina escolar

O guia de rotina escolar constitui-se como um importante recurso para apoiar a
participacao das criangas no cotidiano da escola, especialmente quando passam a conviver com
uma nova lingua, diferentes formas de comunicagao e modos distintos de organizagao do espago
e do tempo escolar. Entretanto, esse material ndo deve ser compreendido apenas como um
instrumento informativo ou organizacional. Na perspectiva discursiva da alfabetizacdo, ele
configura-se como uma media¢do pedagogica que favorece a construcdo de sentidos sobre o
funcionamento da vida escolar por meio da linguagem.

Nesse sentido, o guia de rotina ndo se limita a apresentagdo de horarios, regras ou
atividades do dia. Ele funciona como um suporte que possibilita as criancas acompanhar,
compreender e participar das praticas sociais que organizam o cotidiano da sala de aula. Ao
utilizar imagens, palavras e diferentes formas de representagao da linguagem, o material amplia
as possibilidades de compreensdo e participacao das criangas nas interagdes vividas no espaco
escolar.

Mais do que ser entregue as familias ou apenas exposto na parede da sala, o guia precisa
integrar as interacdes cotidianas construidas pelo(a) professor(a) com a turma. Durante a rotina,
o(a) docente pode utiliza-lo para conversar com as criangas sobre as atividades do dia, retomar
acontecimentos ja vividos, antecipar situagdes da rotina escolar e organizar coletivamente a
sequéncia das agdes realizadas pela turma. Nesse processo, a crianga observa a escrita sendo
utilizada em situacdes reais de comunicacdo, escuta palavras relacionadas as atividades do
cotidiano e participa gradativamente da construcdo de sentidos sobre o funcionamento da
escola.

A presenca de palavras acompanhadas de imagens e, quando possivel, de diferentes
formas de nomear elementos da rotina presentes nas experiéncias das criancas favorece a
compreensdo e amplia as possibilidades de comunicac¢dao no cotidiano escolar. Assim, o guia
deixa de funcionar apenas como um apoio visual e passa a constituir-se como um recurso que
aproxima a crianca e sua familia das praticas de linguagem presentes na escola, favorecendo

sua participagdo nas interagdes e nas experiéncias construidas coletivamente pela turma.
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O guia pode incluir diferentes informagdes organizadas de forma visual e acessivel, tais
como:

e Horarios de entrada e saida, representados por imagens e simbolos que indiquem a
chegada e a despedida, possibilitando que a crianga compreenda esses momentos como
parte da organizagdo do dia;

e Sequéncia das atividades cotidianas, como roda de conversa, momento da leitura,
lanche, recreio, entre outras, apresentadas com icones e palavras que auxiliem a crianga
a antecipar o que acontecera e a situar-se no tempo escolar;

e Regras de convivéncia, expressas por meio de frases simples e imagens, que possam ser
retomadas em situagdes reais, como esperar a vez de falar, cuidar dos materiais e
respeitar os colegas;

e Informagdes uteis, como nome do(a) professor(a), da escola e formas de comunicagao
com a familia, apresentadas de modo acessivel, contribuindo para o fortalecimento dos

vinculos entre escola e comunidade.

3 Organizacido do ambiente alfabetizador

3.1 Rotina diaria

O trabalho com a rotina faz parte do cotidiano de muitas turmas de alfabetizacdo e é
uma importante situacao de leitura, oralidade e escrita. Ao acompanhar os acontecimentos do
dia, as criangas entram em contato com palavras, numeros, horarios e diferentes formas de
organizagdo do tempo escolar. Para as criangas migrantes internacionais, essa pratica também
pode contribuir para a construcao do sentimento de pertencimento e de seguranca diante de um
espago ainda novo.

A proposta consiste em construir a rotina diariamente com a participagdo das criangas.
Durante a roda de conversa, o(a) professor(a) pode perguntar: “O que vamos fazer primeiro
hoje?”, “Depois da leitura, o que acontece?”, “Qual atividade voc€s mais gostam?” e “Quem
lembra o que fizemos ontem?”. Enquanto as criancas falam, o(a) professor(a) registra as
atividades no quadro da rotina, lendo em voz alta cada palavra escrita e conversando com a
turma sobre os acontecimentos do dia. Ao longo dessa construcao, as criangas podem ajudar a
escolher imagens, localizar palavras, identificar letras conhecidas e ditar pequenas frases para

que o(a) professor(a) as registre.
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A rotina pode ser organizada em um painel visivel da sala, contendo palavras, imagens
e simbolos relacionados aos principais momentos do cotidiano escolar, como chegada, roda de
conversa, leitura, atividades, hora do lanche, recreio e saida. As imagens funcionam como
apoio, especialmente para as criancas que ainda estdo em processo de apropriacdo da lingua
portuguesa, favorecendo a compreensao das atividades e a participagdo nas interagdes da turma.

Ao lado das palavras em portugués, o(a) professor(a) pode inserir a escrita na lingua
materna das criangas migrantes internacionais, como espanhol, francé€s ou crioulo haitiano.
Durante a atividade, pode perguntar: “Como vocés falam recreio na sua lingua?” ou “Essa
palavra parece com a do portugués?”’. Dessa forma, a lingua da crianga passa a ocupar um lugar

de reconhecimento, valorizagdo e participagdo no cotidiano escolar.

3.2 Cantinho da leitura e diversidade

A proposta “Cantinho da Diversidade” foi pensada como um espago de valorizagdo das
diferentes culturas, linguas e experiéncias presentes na turma. Mais do que um local de
exposicao de materiais, o cantinho busca favorecer interagdes, conversas e praticas de
linguagem que aproximem as criangas de diferentes formas de viver, falar e compreender o
mundo.

A constru¢do desse espago ndo deve ocorrer apenas a partir da organizagao realizada
pelo(a) professor(a), mas também com a participacdo das proprias criancas. Ao longo da rotina,
o(a) docente pode conversar com a turma sobre quais elementos representam suas familias, suas
histérias e seus costumes. Perguntas como “Que objetos sdo importantes na sua casa?”’, “Quais
musicas sua familia escuta?”, “Como vocés falam essa palavra em casa?” ou “Que historia sua
familia gosta de contar?” ajudam as criangas a compartilhar experiéncias e a reconhecer que
diferentes culturas fazem parte do espaco escolar.

A medida que participam dessas conversas, as criangas contribuem para a construgdo do
cantinho. O(a) professor(a) pode registrar palavras, frases e relatos trazidos pela turma,
incorporando esses elementos a organizacao do espaco. As criancas podem ajudar a escolher
livros, organizar fotografias, montar cartazes, ilustrar palavras e produzir pequenas legendas
para os objetos enviados pelas familias. Nesse processo, a leitura e a escrita passam a acontecer
em situagdes reais de uso da linguagem, relacionadas as experiéncias das proprias criancgas.

A proposta também possibilita que as criancas migrantes internacionais ocupem um

lugar de participacao e reconhecimento dentro da sala de aula. Ao compartilhar palavras em sua
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lingua materna, explicar o significado de determinados objetos ou ensinar musicas e expressoes
de seu contexto cultural, essas criangas deixam de ocupar apenas o lugar de quem precisa
aprender a lingua portuguesa e passam também a ensinar, participar e produzir conhecimentos
junto aos colegas.

Para favorecer esse processo, recomenda-se a organizacao dos espacos e das interagdes
de modo a estimular a colaboragdo, o didlogo e a construgdo coletiva de conhecimentos. A
disposi¢ao das criancas em circulos, rodas de conversa, grupos de trabalho ou mesas
compartilhadas possibilita que todas possam se ver, ouvir e interagir umas com as outras,
favorecendo a participacdo ativa, a troca de experiéncias e a construcdo de vinculos de

pertencimento.

3.3 Alfabeto

O alfabeto faz parte do ambiente de muitas salas de alfabetizagdo e, frequentemente,
aparece exposto nas paredes como um recurso permanente de apoio as criangas no processo de
apropriacdo da leitura e da escrita. No entanto, muitas vezes esses alfabetos sdo compostos por
palavras e imagens padronizadas, pouco relacionadas as experiéncias, as culturas e as vivéncias
das criancas da turma. Pensar a constru¢do de um alfabeto, portanto, significa transformar esse
recurso em um espaco de reconhecimento, pertencimento e valorizagdo da diversidade presente
na sala de aula.

A construcdo do alfabeto pode acontecer gradativamente, durante rodas de conversa e
momentos de interacdo da turma. Em vez de apresentar palavras prontas, o(a) professor(a) pode
convidar as criangas a sugerirem palavras que facam parte de suas experiéncias e de seu
cotidiano.

Ao longo das propostas desenvolvidas em sala, o(a) professor(a) pode registrar palavras
que aparecem com frequéncia ou que possuem valor afetivo e cultural para a turma, como
nomes, comidas, brincadeiras, musicas, entre outras. As criangas podem participar desenhando,
selecionando imagens, ditando frases para que o(a) professor(a) escreva e ajudando a organizar
os cartdes. Cada cartdo pode conter a letra inicial, a palavra escolhida, uma imagem produzida
pelas criancas e, quando possivel, a escrita da palavra em outra lingua presente na turma. Dessa
forma, o alfabeto deixa de ser apenas uma sequéncia de letras e passa a registrar experiéncias,

memorias e referéncias culturais do grupo.
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O alfabeto também pode ser organizado em um caderno individual, permitindo que cada
crianga construa gradativamente sua propria versdo, inspirada no alfabeto coletivo da sala de
aula. A medida que novas palavras, imagens, letras e referéncias culturais forem exploradas
durante as atividades, as criancas poderdo registrar suas descobertas, ampliando o repertorio
vocabular e fortalecendo a apropriagdo do sistema de escrita.

Esse material poderd ser consultado ao longo do ano, funcionando como um recurso
permanente de apoio as praticas de leitura e escrita € como um registro das experiéncias

construidas coletivamente pela turma.

3.4 Calendario

O trabalho com o calendario faz parte da rotina de muitas turmas de alfabetizagdo e
constitui uma importante situagao de leitura, escrita e reflexdo sobre a linguagem e os nimeros.
Ao marcar os dias, identificar os meses, localizar datas e acompanhar acontecimentos da rotina
escolar, as crian¢as entram em contato com diferentes conhecimentos relacionados a
alfabetizagdo matematica e a linguagem escrita. O calendario também pode tornar-se um espago
de valorizagao das diferentes culturas, histdrias e experiéncias presentes na turma.

A construgao do calendério pode acontecer diariamente com a participacao das criancgas,
especialmente durante a roda de conversa. Ao iniciar a aula, o(a) professor(a) pode perguntar:
“Que dia ¢ hoje?”, “Qual foi o dia de ontem?”, “Em que més estamos?”, “Ha alguma data
importante neste més?” e “Alguém faz aniversario neste més?”. Enquanto as criangas falam,
o(a) professor(a) registra as informacdes no calenddrio e conversa com a turma sobre os
acontecimentos do periodo. Assim, a proposta € construir o calendario més a més junto com as
criancas, a medida que novas datas, historias e acontecimentos surgem nas conversas da turma.

Durante esse processo, as criancas podem ajudar a escrever os numeros, registrar
aniversarios, ilustrar datas comemorativas, desenhar simbolos culturais e ditar pequenos textos
para que o(a) professor(a) os registre. Ao participar dessas situacdes, observam a escrita sendo
utilizada em contextos reais e ampliam suas experiéncias com a linguagem escrita.

O calendario deve incluir datas tradicionalmente comemoradas pela escola e
acontecimentos significativos para as criangas. Uma crianca migrante internacional pode
compartilhar uma festa tipica de seu pais, ensinar palavras relacionadas a comemoracdo ou

contar como determinada data ¢ vivenciada em sua familia. O(a) professor(a) pode perguntar:
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“Como essa festa ¢ comemorada?”’, “Que comida vocés costumam fazer?”, “Existe alguma
musica ou brincadeira tipica?” e “Como essa data ¢ chamada na sua lingua?”.

Dessa forma, o calendario, além de ser um instrumento de organizagao do tempo, passa
a constituir um espaco de circulagdo de historias, memorias, culturas e praticas de linguagem.
Ao registrar acontecimentos significativos para o grupo, favorece a participacao das criangas,
amplia as oportunidades de leitura e escrita e contribui para a construgdo de um ambiente

alfabetizador mais inclusivo e intercultural.

4 Propostas Didaticas

4.1 Vamos etiquetar nossa escola?

Esta proposta foi inspirada no livro
Perigoso, de Tim Warnes (2014), que apresenta a
historia de Bob, um personagem que gostava de
etiquetar tudo ao seu redor. A narrativa possibilita
explorar, de maneira ludica, a fungdo social da
escrita ¢ a presenga das palavras no cotidiano,
mostrando as criangas que a linguagem escrita serve
para identificar, comunicar, organizar e atribuir
sentido ao mundo que as cerca.

O(a) professor(a) inicia a proposta realizando

a leitura compartilhada do livro Perigoso,
explorando com as criangas as ilustragdes, os objetos etiquetados pelo personagem e as
diferentes palavras que aparecem ao longo da narrativa.

Em seguida, o(a) professor(a) realiza uma observagao dos espagos da escola com a
turma, incentivando as criangas a identificarem objetos, moveis, materiais € ambientes que
fazem parte do cotidiano escolar.

Ap6s a exploragdo dos espacos, o(a) professor(a) organiza a producgdo coletiva das
etiquetas que serdo utilizadas na sala de aula e em outros ambientes da escola. O(a) professor(a)
pode escrever as palavras em letras maitsculas, associando-as a imagens dos objetos para

favorecer a leitura e o reconhecimento visual pelas criangas.



147

Além disso, as etiquetas podem incluir palavras na lingua de origem das criancas
migrantes internacionais, valorizando seus repertorios linguisticos e culturais e fortalecendo
praticas interculturais no cotidiano escolar.

Ao participar da elaboragdo e da utilizagao das etiquetas, as criangas entram em contato
com a escrita em situagdes reais de uso, compreendendo sua funcdo social e ampliando suas
oportunidades de leitura e produgdo de sentidos. A atividade também favorece a familiarizagdo
com os espagos da escola, fortalece o sentimento de pertencimento e contribui para a construgao

de um ambiente alfabetizador mais inclusivo e acolhedor.

Figura 17 — Imagens para exemplificacdo

-

Fonte: Acervo da Autora (2025)

4.2 Fotografias e diferentes modos de viver
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Esta proposta tem como ponto de partida o livro

Migrando, de Mariana Chiesa Mateos (2016), articulando » < »

literatura, fotografias, oralidade, leitura e escrita. Inspira-se »

@ Mariana Chiesa Mateos

nas experiéncias do Projeto de Extensao do Centro de Ensino

e Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade Federal de Hifiei “m'“
Goias (UFG) e¢ da Associagdo de Produgdo ¢ Animacdo
Audiovisual Ao Norte, de Viana do Castelo, Portugal (Castro, :Z .

Rocha e Maciel, 2024), intitulado Churinga contempordnea: W
cdmera fotogrdfica, filmadora e produgdo textual. O projeto
compreende a fotografia e a literatura como linguagens
capazes de suscitar narrativas, reflexdes, imaginacao e produgdo de sentidos.

Ao longo das atividades, as criancas sdo convidadas a observar imagens, conversar sobre
lembrangas, imaginar histdrias, construir narrativas ¢ compartilhar fotografias de suas proprias

vivéncias.

1° momento
O(a) professor(a) inicia a aula com a leitura compartilhada do livro Migrando. Como a
obra apresenta uma narrativa predominantemente visual, realiza uma leitura pausada das
imagens, mostrando cuidadosamente cada pagina as criangas e permitindo que observem
atentamente as ilustragdes, os movimentos, os cenarios, os objetos, os meios de transporte, as
expressoes e os detalhes presentes na obra.
Durante a leitura, o(a) professor(a) pode propor perguntas como:
e O que voces estao percebendo nessas imagens?
e Para onde essas pessoas parecem estar indo?
e O que elas estao levando?
e Como vocés imaginam que elas estdo se sentindo?
e O que mudou ao longo da historia?
¢ Que lembrancas alguém levaria em uma viagem?
Nesse momento, o objetivo ndo € explicar o livro, mas favorecer a construcao coletiva
de sentidos a partir das imagens e das interpretagdes das criangas.
Apos a leitura, o(a) professor(a) organiza uma roda de conversa sobre experiéncias de
mudanga, viagens e lugares significativos para as criangas.

e Vocés ja viajaram para outro lugar?
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O que sentiram?
O que levariam em uma mala especial?

Existe algum lugar que guardam na memoria?

2° momento

O(a) professor(a) convida as criangas, juntamente com suas familias, a escolherem uma

fotografia significativa para levar a escola. A imagem pode representar:

um momento em familia;
uma viagem;

uma brincadeira;

uma festa;

um lugar importante;
uma fotografia antiga;
uma lembranga especial.

O(a) professor(a) deve conversar com as criangas sobre a importancia das fotografias,

explicando que elas ajudam a guardar memorias, registrar momentos importantes e contar

historias sobre pessoas, lugares e experiéncias vividas. E importante mostrar que, muitas vezes,

uma fotografia consegue revelar sentimentos, lembrancas e acontecimentos mesmo sem 0 uso

de palavras, potencializando a producao de narrativas.

3° momento

Em roda de conversa, cada crianga apresenta sua fotografia e compartilha a historia

relacionada a imagem.

Para ampliar as narrativas e favorecer a participacdo das criangas, o(a) professor(a) pode

propor algumas perguntas:

Quem aparece nessa fotografia?

Onde ela foi tirada?

O que estava acontecendo nesse dia?

Por que essa imagem ¢ importante?

O que vocés lembram quando olham para ela?

Apos a socializacao das fotografias e das historias compartilhadas, cada crianga sera

convidada a construir uma legenda para sua imagem.
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O(a) professor(a) pode explicar que a legenda ¢ um pequeno texto que acompanha a
fotografia e ajuda o leitor a compreender o que aquela imagem representa, registra ou faz
recordar.

Para apoiar esse processo, podem ser feitas perguntas como:

e O que essa fotografia conta?
e Que titulo vocé daria para essa imagem?
e O que vocé gostaria que as pessoas soubessem ao olhar essa fotografia?

¢ Que palavra combina com esse momento?

4° momento

O(a) professor(a) propde uma atividade de producdo escrita a partir da fotografia trazida
por cada crianga. Inicialmente, convida a turma a observar novamente as imagens com atenc¢ao,
percebendo detalhes, pessoas, objetos, lugares, expressoes e situagdes presentes nas fotografias.

Nesse momento, ¢ importante que as criangas sejam incentivadas a olhar para a imagem
ndo apenas como um registro visual, mas como um objeto que guarda e inspira historias,
lembrangas, sentimentos e experiéncias vividas.

Para auxiliar na constru¢do das produgdes, o(a) professor(a) pode propor perguntas
como:

e O que estava acontecendo nesse dia?

¢ Quem aparece na fotografia?

e Por que esse momento foi importante?

e O que vocé mais gosta nessa imagem?

¢ Que lembranga essa fotografia traz?

e O que aconteceu antes ou depois dessa foto?

e Se essa fotografia pudesse falar, o que ela diria?

As criangas que ainda ndo escrevem convencionalmente podem participar da proposta
por meio de desenhos, escrita espontanea, uso de letras modveis, producdo de palavras
significativas ou ditando suas ideias ao(a) professor(a). Nesses momentos, o(a) professor(a)
pode atuar como escriba, registrando fielmente as falas das criangas e relendo os textos

produzidos coletivamente.

5° momento
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Para finalizar, o(a) professor(a) organiza, juntamente com a turma, uma exposi¢ao
coletiva com as fotografias e produgdes escritas realizadas ao longo da proposta. Esse momento
tem como objetivo valorizar as narrativas produzidas pelas criangas e possibilitar a circulagao
social da leitura e da escrita no espago escolar.

Inicialmente, o(a) professor(a) conversa com a turma sobre o que ¢ uma exposi¢ao,
explicando que se trata de um espago organizado para compartilhar produgdes, historias,
imagens e descobertas com outras pessoas. Nesse momento, as criangas podem observar
exemplos de exposi¢des, conversar sobre museus, galerias ou murais da propria escola e pensar
coletivamente sobre como gostariam de organizar suas producdes.

E importante que a turma participe da escolha do nome da exposi¢éo, fortalecendo o
protagonismo infantil e a participag@o das criangas nas decisdes relacionadas a proposta.

Ap0s a escolha do titulo, o(a) professor(a) propde a elaboragao coletiva de um convite
para as familias e para a comunidade escolar. Antes da escrita, ¢ importante conversar com as
criangas sobre o que € um convite, para que serve e quais informagdes ele precisa apresentar.

O(a) professor(a) pode explorar diferentes modelos de convites, observando com a
turma elementos como:

e para quem o convite sera enviado;

e qual € o evento;

e data;
e horario;
e Jocal;

e objetivo do encontro.

Em seguida, a turma constroi coletivamente o texto do convite, com o(a) professor(a)
atuando como escriba e registrando as ideias e sugestoes das criancgas no quadro ou em cartaz.
Durante a produgdo, pode reler o texto coletivamente, refletindo com a turma sobre a escrita e
sobre a fungao social do género convite.

Apo6s a finalizagdo, o convite pode ser reproduzido e enviado as familias, aos
funcionarios da escola e as demais turmas, ampliando a participacao da comunidade escolar no
encerramento da proposta.

No dia da exposi¢ao, as producdes podem ser organizadas em murais, varais, painéis ou

mesas expositivas distribuidas pela sala ou pelos corredores da escola.
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Durante a visitagdo, as proprias criangas podem apresentar suas produgdes as familias e
aos colegas, compartilhando as historias relacionadas as fotografias e ampliando as

oportunidades de didlogo, leitura e producao de sentidos.

4.3 Sabores que contam historias

A proposta Sabores que contam
historias busca aproximar as criangas da leitura
e da escrita por meio de situagdes significativas
relacionadas as experiéncias vividas em suas =
familias e no cotidiano da turma. A atividade
tem como ponto de partida o curta-metragem

Sopa de Moreno (2022), possibilitando

conversas sobre convivéncia, cuidado, partilha
e os alimentos que fazem parte das memorias e
das experiéncias das criangas.

Ao longo do projeto, as criangas participam de situagdes de oralidade, leitura e producao
escrita relacionadas as receitas, aos alimentos e as historias compartilhadas pelo grupo. A
proposta também favorece o reconhecimento de que diferentes comidas, sabores € modos de
cozinhar fazem parte das culturas presentes na turma. Nesse processo, as criangas podem
compartilhar receitas, ingredientes, palavras, tradigdes alimentares e lembrancas associadas aos
contextos familiares e culturais dos quais participam.

Além de ampliar as experiéncias com a linguagem escrita, a proposta contribui para a
valorizacdo da diversidade cultural presente na sala de aula, possibilitando que as criangas
conhecam diferentes formas de preparar alimentos, celebrar momentos importantes e construir
memorias por meio da alimentacao.

Para finalizar o projeto, a turma organizard um livro coletivo intitulado Sabores que
contam historias, reunindo receitas, desenhos, relatos e outras producdes elaboradas pelas

criangas ao longo das atividades.

1° momento
O(a) professor(a) inicia a aula com uma roda de conversa sobre comidas presentes no

cotidiano das criangas. Pode propor questdes como: "Existe algum cheiro ou sabor que faz vocés
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se lembrarem de alguém especial?", "Qual comida vocés mais gostam?", "Existe alguma
comida que lembra a casa ou a familia de vocés?", "Quem costuma cozinhar na casa de vocés?".
Enquanto as criancas compartilham suas experiéncias, o(a) professor(a) registra no quadro
palavras e nomes de alimentos mencionados pela turma.

Apos a conversa inicial, o(a) professor(a) apresenta o curta-metragem Sopa de Moreno
(2022). Ao final da exibicdo, promove uma conversa sobre os personagens, os sentimentos
presentes na narrativa e as situacdes de convivéncia retratadas no filme. Algumas perguntas
podem orientar esse momento: “Por que a sopa era importante para os personagens?”, “Que
comidas fazem vocés se lembrarem de alguém especial?”, “Existe alguma comida que sua
familia sempre prepara?”, “Quem ensinou essa receita?”, “Em quais momentos ela costuma ser
feita?”.

Ao final da roda de conversa, cada crianga ¢ convidada a registrar, em uma folha, o
nome de uma comida que tenha significado especial em sua vida. Em seguida, as criangas
compartilham oralmente suas escolhas e o(a) professor(a) registra os alimentos mencionados,

construindo coletivamente uma lista de comidas significativas para o grupo.

2° momento

Na aula seguinte, o(a) professor(a) apresenta diferentes receitas a turma, permitindo que
as criangas observem como esse género textual se organiza, qual sua funcao social e em quais
contextos costuma circular. Para iniciar a conversa, pode perguntar: "Vocés ja viram uma
receita?", "Para que serve uma receita?", "Onde podemos encontré-la?", "Quem costuma
utiliza-1a?", "Sera que todas as receitas sao iguais?".

Durante a leitura das receitas, o(a) professor(a) explora os elementos que compdem esse
género textual, questionando: "Onde aparece o nome da receita?", "Para que serve a lista de
ingredientes?", "Como sabemos o que precisamos fazer primeiro?", "Por que as receitas
apresentam uma sequéncia de acdes?", "O que acontece se esquecermos algum ingrediente?".

Em seguida, apresenta um cartaz com a estrutura do género receita, destacando seus
principais elementos:

e titulo;
» ingredientes;
e modo de preparo;

e sequéncia das agdes.
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3° momento

Ap6s a exploracdo do género textual, o(a) professor(a) propde a produgdo coletiva de
uma receita. Nesse processo, atua como mediador(a) da conversa e escriba das ideias das
criangas, registrando no quadro as contribui¢gdes do grupo.

Para favorecer a participacao, pode perguntar: "Como uma receita comega?", "Que titulo
podemos dar para nossa sopa?", "Depois do titulo, o que precisamos escrever?", "Quais
ingredientes nossa sopa teria?", "O que devemos fazer primeiro?", "E depois?".

Enquanto as criangas contribuem, o(a) professor(a) registra as ideias, relé cada trecho
produzido e conversa com a turma sobre a organizacdo do texto. Dessa forma, as criangas
acompanham a escrita sendo utilizada em uma situagdo real de comunicagdo e compreendem
como as informacgdes sdo organizadas para orientar o preparo de um alimento.

Ao final, a receita pode ser exposta em um local visivel da sala, possibilitando retomadas

frequentes de leitura.

4° momento

O(a) professor(a) apresenta o livro Guilherme Augusto Arajo s g, e
Fernandes (Fox, 2002), convidando as criangas a observarem a capa, o
titulo e as ilustracdes da obra. Durante a leitura, pode realizar pausas e

para incentivar a participa¢do das criancas € aproximar a narrativa de % ® o

suas experiéncias. Algumas perguntas podem orientar a conversa: "Por ¢

Guilherme Augusto Aradjo Fernandes

que as lembrangas eram importantes para os personagens?", "O que
ajudava a personagem a se lembrar das coisas?", "Voces ja provaram alguma comida que fez
voces se lembrarem de um momento feliz?".

Ap0s a leitura, as criangas sdo convidadas a pesquisar, juntamente com suas familias,
uma receita que possua significado especial em sua histéria familiar. A proposta consiste em
conversar com os familiares sobre quem costuma preparar essa comida, em quais ocasides ela
¢ feita e quais lembrangas ou tradi¢des estdo associadas a ela.

No encontro seguinte, cada crianca apresenta sua receita e compartilha a histéria
relacionada a ela. O(a) professor(a) pode ampliar as narrativas com perguntas como: "Quem
ensinou essa receita para sua familia?", "Quando vocés costumam prepara-la?", "Por que ela é

importante para vocés?", "Existe algum sabor que lembra um momento feliz?".
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Durante as apresentagdes, o(a) professor(a) registra no quadro palavras, nomes de
receitas e frases ditadas pelas criangas, favorecendo a articulagdo entre escrita, memoria e

experiéncias vividas.

5° momento

O(a) professor(a) retoma com a turma a lista das receitas apresentadas pelas criancas e
propde uma votagao para escolher aquela que gostariam de aprender ou preparar coletivamente.

Para estimular a participacdo, pode perguntar: "Qual receita voc€s gostariam de
experimentar?”, "Que comida despertou mais curiosidade?", "Qual receita seria possivel
prepararmos juntos?".

Apos a escolha, a familia da crianga responsavel pela receita pode ser convidada a
participar do projeto, compartilhando o preparo do alimento com a turma.

Durante a atividade, o(a) professor(a) promove conversas sobre os ingredientes, os
modos de preparo ¢ as memorias relacionadas a receita. Enquanto observam ou participam da
preparagdo, as criancas podem acompanhar a leitura da receita, identificar ingredientes,
observar medidas e refletir sobre as etapas do preparo.

Perguntas como "O que colocamos primeiro?", "Para que serve esse ingrediente?",
"Quem ja& experimentou essa comida?" ou "Como essa receita ¢ preparada na casa de vocés?"
ampliam as possibilidades de interacao.

Nesse momento, também podem surgir diferentes formas de nomear ingredientes,
temperos € modos de preparo. Essas trocas favorecem o reconhecimento das diferentes
experiéncias culturais presentes na turma e fortalecem relacdes de escuta, didlogo e valorizacao

da diversidade.

6° momento

Apos as experiéncias vividas ao longo do projeto, o(a) professor(a) e as criangas iniciam
a organizacao do livro coletivo Sabores que contam historias. A proposta inspira-se no livro
Memorias em didlogo: uma receita para todos os tempos (Valenga, Rocha e Bezerra, 2024),
desenvolvido com crian¢as dos anos iniciais do Ensino Fundamental do Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade Federal de Goias.

Nesse momento, as criangas participam das decisdes relacionadas a construgao do livro.
O(a) professor(a) pode perguntar: "Quais receitas vamos incluir?", "Que historias gostariamos

de registrar?", "O que ndo pode faltar no nosso livro?".
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Cada receita pode ser organizada contendo:
o titulo da receita;
o lista de ingredientes;
e modo de preparo;
e desenho produzido pela crianga;
e ¢um pequeno relato sobre a historia ou a memoria relacionada aquela comida.
ApoOs a organizagdo das paginas, as criangas podem colaborar na producao da capa, na
escolha das ilustracdes e na decoragao do livro.
Em seguida, o(a) professor(a) pode promover uma conversa sobre a circulagao da obra:
"Para quem vamos mostrar nosso livro?", "Quem vocés gostariam que lesse essas receitas?",
"Por que ¢ importante guardar essas historias e receitas?".
Ao final, as familias e outras turmas da escola podem ser convidadas para conhecer o
livro produzido pela turma. Posteriormente, o material pode permanecer disponivel no cantinho
de leitura ou na biblioteca da escola, ampliando as possibilidades de circulacdo da leitura e da

escrita e valorizando as memdrias, os sabores e as historias compartilhadas ao longo do projeto.

4.4 Tem gente legal em todo lugar

Esta proposta tem como ponto de partida o livro Gente legal
estd em todo lugar, de Walker (2022). A obra, escrita em forma de
poema ilustrado, celebra a humanidade e a diversidade cultural,
convidando o leitor a percorrer diferentes paises e regides do
mundo, mostrando que em todos os lugares existem pessoas legais.

A proposta também dialoga com videos do canal Postais da

Terra, ampliando as possibilidades de contato das criangas com
diferentes formas de viver, brincar, falar, morar e contar historias
sobre si.

As atividades propdem o trabalho com oralidade, literatura, produgao escrita e narrativas
autobiograficas. Ao longo das atividades, as criangas sdo convidadas a conhecer diferentes
modos de viver, conversar sobre suas proprias historias, compartilhar experiéncias, produzir
narrativas e perceber que as diferengas culturais fazem parte das relagdes humanas e enriquecem

a convivéncia coletiva.
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1° momento
O professor(a) realiza a leitura compartilhada do livro Gente legal estd em todo lugar,
explorando com as criangas os diferentes paises e lugares mencionados ao longo da narrativa.
Durante a leitura, o professor(a) pode mostrar no mapa os paises citados na obra,
ajudando as criangas a perceberem que existem diferentes culturas, modos de viver, paisagens,
roupas, comidas e formas de viver a infancia em diferentes lugares do mundo.
O professor(a) pode incentivar as criangas a observarem as ilustragdes, os detalhes das
imagens e os diferentes cenarios apresentados ao longo da leitura.
Ao longo da conversa, o professor(a) pode propor perguntas como:
e Quantos lugares diferentes aparecem no livro?
e O que vocés perceberam nas imagens?
¢ O que muda de um lugar para outro?
e O que parece parecido entre as pessoas?
e O que significa dizer que existe gente legal em todo lugar?
e Sera que criangas de outros paises também brincam, gostam de musica e tém familia

como nos?

2° momento

Ap6s os momentos de leitura do livro Gente legal esta em todo lugar o professor(a)
organiza uma roda de conversa propondo a seguinte pergunta a turma:

“Que lugar do mundo vocés gostariam de conhecer?”

Inicialmente, as criangas podem observar novamente o livro, os mapas, as imagens e 0s
paises apresentados ao longo da sequéncia. O professor(a) pode retomar alguns lugares
mencionados na obra e nos videos, conversando sobre culturas, brincadeiras, comidas,
paisagens, musicas € modos de viver presentes nesses diferentes contextos.

Cada crianga podera escolher um pais ou lugar que despertou sua curiosidade e explicar
oralmente o motivo da escolha. Posteriormente, o professor(a) organiza uma votagao coletiva
com a turma para escolher qual pais ou lugar sera explorado mais profundamente nas proximas
atividades apds a defini¢ao do pais escolhido pela turma, o professor(a) organiza diferentes
propostas de exploracdo cultural a partir de uma perspectiva intercultural, buscando possibilitar
que as criancas conhecam modos de viver, brincar, comer, cantar, morar e viver a infancia

naquele contexto.
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Inicialmente, o professor(a) pode localizar o pais escolhido no mapa-mundi ou globo
terrestre, ajudando as criangas a perceberem onde esse lugar esta localizado, quais paises ficam
proximos e quais elementos da paisagem aparecem naquela regido. Durante esse momento, as
criancas podem observar bandeiras, imagens, mapas, fotografias e palavras relacionadas ao pais
explorado.

Posteriormente, o professor(a) apresenta imagens e videos relacionados ao local
escolhido, priorizando registros que mostrem o cotidiano das criangas, suas brincadeiras,
escolas, familias, comidas, musicas e formas de viver. Os videos do canal Postais da Terra
podem ser utilizados como possibilidade de aproximagdo das criangas com narrativas reais de
outros contextos culturais. O tema da playlist escola também pode ser explorado de maneira
ludica e sensivel. O professor(a) pode apresentar imagens das escolas onde as criangas estudam,
conversar sobre semelhangas e diferengas, condigdes fisicas e aspectos relatados e apresentados
pelas criangas e jovens em suas producdes audiovisuais.

Além disso, o professor(a) pode propor atividades de observagdo de roupas, objetos
culturais, brinquedos, paisagens e formas de moradia presentes naquele contexto, incentivando
as criangas a comentarem o que observam e a estabelecerem relagdes entre diferentes modos de

viver.

3° momento
O professor(a) explica que irdo assistir a videos de criangas e jovens de diferentes
lugares do mundo falando sobre si mesmos, suas brincadeiras, familias, gostos, lugares onde
vivem e experiéncias do cotidiano.
O professor(a) apresenta videos previamente selecionados do canal Postais da Terra,
priorizando videos curtos e adequados a faixa etaria da turma.
O professor(a) pode selecionar videos da playlist: Quem sou eu? Ou Minha Rua.
Durante a exibicao, o professor(a) orienta as criangas a observarem:
e brincadeiras;
e comidas;
e roupas;
e modos de falar;
e lugares apresentados;
Apoés os videos, a turma conversa sobre semelhangas e diferencas percebidas nas

narrativas.
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O professor(a) pode perguntar:
e O que essas criancas gostam de fazer?
e O que parecia parecido com a vida de vocés?
e O que era diferente?
e Que brincadeiras vocés conheciam?

e O que vocés descobriram sobre outros lugares do mundo?

4° momento
O professor(a) organiza uma roda de conversa para que as proprias criancas falem sobre
si mesmas, seus gostos, brincadeiras, familias e lugares importantes.
As criangas podem compartilhar:
e brincadeiras preferidas;
e comidas de que gostam;
e musicas e desenhos favoritos;
e lugares importantes;
e pessoas especiais;
e algo de que gostam em si mesmas.
O professor(a) atua como mediador da conversa, incentivando a escuta e o respeito as
diferentes historias compartilhadas pela turma.
Durante a roda, o professor(a) registra no quadro palavras significativas ditadas pelas

criangas, favorecendo praticas de leitura e escrita em contextos reais de uso da linguagem.

5° momento

Apos os momentos de oralidade, escuta e leitura, o(a) professor(a) propde a producao
de um pequeno video de apresentacdo. Nessa atividade, as proprias criangas poderao falar sobre
si, compartilhar aspectos de sua historia, seus gostos, preferéncias e brincadeiras favoritas,
valorizando suas experiéncias e modos de ser.

Para a realizacdo da proposta, o(a) professor(a) apresenta orientacdes simples sobre a
gravagao, inspiradas no projeto Postais da Terra. O video pode ser gravado com o uso de um
celular posicionado de forma estavel, preferencialmente na horizontal, com duracio
aproximada de um minuto. Em um primeiro momento, o(a) professor(a) podera assumir a

fun¢do de filmagem, garantindo seguranga e apoio as criangas. Posteriormente, elas proprias
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poderao participar desse processo, registrando os videos dos colegas com acompanhamento e
mediacao do adulto.

Com o objetivo de favorecer a organizacao das ideias e ampliar as possibilidades de
expressao, o(a) professor(a) podera propor algumas perguntas norteadoras, incentivando cada
crianga a construir sua apresentacdo de maneira singular e significativa. Entre elas, destacam-
se:

Quem ¢ vocé?

e (Como voceé gosta de ser chamado(a)?

e (Quantos anos vocé tem?

e Onde vocé estuda?

e O que vocé mais gosta de fazer?

e Qual ¢ sua brincadeira preferida?

e O que vocé gosta de brincar com seus amigos?
¢ Qual comida vocé mais gosta?

e O que deixa vocé feliz?

e Qual lugar vocé gosta de visitar?

e O que existe de legal na sua escola?

ApoOs a gravagdo, o professor(a) pode enviar o video ao canal do Youtube Postais da
Terra, ampliando a circulagdo das produgdes das criangas para além do espaco escolar e
permitindo que elas percebam que suas histdrias, falas, experiéncias e modos de viver também

merecem ser compartilhados e valorizados.

4.5 Mostra de cinema

1° momento
O professor(a) inicia a proposta organizando uma roda de conversa sobre cinema e
filmes. As criangas podem conversar sobre:
o filmes de que gostam;
e desenhos e animagdes preferidas;
e experiéncias de assistir filmes com a familia;
e personagens favoritos;

e sentimentos despertados pelos filmes.
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Posteriormente, o professor(a) explica o que ¢ uma mostra de cinema, conversando com
as criangas sobre a ideia de organizar um espago coletivo para assistir, compartilhar e conversar
sobre produgdes audiovisuais.

Apos esse momento, o(a) professor(a) apresentara a turma a proposta de assistir a
diferentes filmes e animagdes que abordam temas relacionados a diversidade cultural. Em
seguida, explicard que as produgdes assistidas serdo compartilhadas em uma mostra cultural
aberta a comunidade escolar, criando oportunidades para que as criangas expressem suas

percepgoes, aprendizagens e reflexdes por meio de diferentes linguagens.

2° momento

O(A) professor(a) apresentara a turma diferentes filmes e animagdes previamente
selecionados, relacionados as tematicas da diversidade cultural. Para essa atividade, poderao
ser utilizados os videos e animagdes sugeridos neste e-book, bem como outras producdes
audiovisuais consideradas pertinentes a faixa etaria.

Apds a apresentacdo, as criancas serdo convidadas a observar as imagens, levantar
hipdteses sobre as histdrias, identificar personagens, além de compartilhar conhecimentos
prévios e expectativas em relagdo as produgdes. Esse momento tem como objetivo despertar a
curiosidade, ampliar repertorios culturais e promover reflexdes iniciais sobre diversidade,
pertencimento, acolhimento e convivéncia intercultural.

As criancas observam as imagens, comentam suas impressdes € conversam sobre os
temas apresentados. O professor(a) pode perguntar:

e O que vocés imaginam que acontece nesse filme?
e Que personagens aparecem?

e Onde essa historia parece acontecer?

e Que filme voces gostariam de assistir?

Posteriormente, a turma realiza uma votacdo coletiva para escolher quais producdes

fardo parte da mostra de cinema. A votacdo pode envolver:
e leitura de nomes dos filmes;
e observacdo de imagens e cartazes;
e contagem oral de votos;

e construgdo coletiva de grafico simples.

3° momento
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Apos a escolha dos filmes, o professor(a) organiza momentos de exibi¢ao das produgdes
audiovisuais selecionadas. Apds cada exibicdo, o professor(a) organiza rodas de conversa para
que as criangas compartilhem impressoes, sentimentos e descobertas.

O professor(a) pode propor perguntas como:

e O que vocés mais gostaram no filme?
e O que chamou atengao?

ApoOs as rodas de conversa, o professor(a) propde uma produgdo oral coletiva das
sinopses dos filmes assistidos. Inicialmente, conversa com a turma sobre o que ¢ uma sinopse,
explicando que se trata de um pequeno texto que apresenta a histéria do filme e convida as
pessoas a assisti-lo. As criangas ajudam oralmente a construir as sinopses contando:

e quem aparece na historia;
e onde ela acontece;
e 0 que mais gostaram;
e uais aventuras ou situagdes aparecem no filme.
O professor(a) atua como escriba, registrando no quadro as falas das criangas e relendo

coletivamente os textos produzidos.

4° momento

Inicialmente, o(a) professor(a) promovera uma conversa com a turma sobre a fungdo
dos cartazes no cotidiano. Para isso, poderd apresentar diferentes modelos de cartazes
encontrados em cinemas, teatros, eventos culturais, campanhas publicitarias e atividades
escolares, explorando suas caracteristicas e finalidades. Durante a observagao, as criancas serao
incentivadas a identificar elementos presentes nesses materiais, como imagens, titulos, cores,
letras em destaque, informacgdes sobre datas, horarios e locais.

Nesse momento, o(a) professor(a) explicara que o cartaz ¢ um género textual utilizado
para divulgar informagdes e convidar as pessoas a participarem de um evento, despertando o
interesse do publico por meio da combinacdo de imagens, palavras, cores e diferentes recursos
visuais. A partir da analise dos exemplos apresentados, a turma podera discutir quais elementos
sdo mais importantes para chamar a atencdo dos leitores e transmitir a mensagem de forma
clara.

Em seguida, o(a) professor(a) organizara as criancas em grupos para a producao dos

cartazes dos filmes e animagdes que serdo exibidos na mostra de cinema. Cada grupo ficara
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responsavel por elaborar um cartaz, contando com a mediagdo do professor durante todo o
processo de planejamento e produgdo

Os cartazes podem conter:

e nome do filme;

e desenhos dos personagens;

o frases produzidas coletivamente;

e pequenas sinopses;

e horario da exibigao;

o ilustragdes feitas pelas criangas.

As criangas participam da escolha das cores, desenhos, imagens ¢ elementos que irdo

compor os cartazes. Posteriormente, os materiais podem ser colados nos murais, corredores ¢

painéis coletivos da escola para divulgar a mostra de cinema.

5° momento

Inicialmente, o(a) professor(a) promovera uma conversa com a turma sobre o que ¢ um
convite, para que ele serve e em quais situacdes costumamos utilizd-lo. As criangas serao
incentivadas a compartilhar experiéncias relacionadas a aniversarios, festas, apresentacdes
escolares, reunides familiares e outros eventos para os quais ja receberam ou entregaram
convites.

Em seguida, o(a) professor(a) apresentara diferentes modelos de convites impressos e
digitais, observando com as criancas suas caracteristicas, finalidade e organiza¢do. Durante a
analise, a turma poderd identificar quais informag¢des costumam aparecer nesse género textual,
como nome do evento, data, horario, local e mensagem direcionada aos convidados.

A partir dessa exploragdo, o(a) professor(a) explicara que o convite € um género textual
utilizado para comunicar e convidar pessoas para participarem de um acontecimento, tendo
como principal objetivo informar e despertar o interesse dos convidados.

Posteriormente, sera proposta a producao coletiva de um convite para divulgar a mostra
de cinema que sera realizada pela turma. Em uma roda de conversa, as criancas ajudardo a
planejar o texto, sugerindo informagdes e ideias que consideram importantes para convidar as
familias e a comunidade escolar. Durante a constru¢do do convite, a turma definira
coletivamente:

* nome da mostra de cinema,;

» data da realizacao do evento;
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* horario;
* local;
» formas de decoracao e ilustracdo do convite.

O(a) professor(a) atuara como escriba da turma, registrando no quadro as ideias
apresentadas pelas criancas e mediando as discussdes sobre a organizagdo das informacgdes.
Durante esse processo, podera chamar a atengdo para aspectos da escrita, como a fun¢do do
titulo, a necessidade de informar claramente os dados do evento e a importancia de adequar a
linguagem ao publico que recebera o convite.

Apbs a elaboracao do texto coletivo, as criangas participarao da ilustragcao dos convites
por meio de desenhos, pinturas, colagens ou imagens relacionadas aos filmes e animagdes que
serdo exibidos. Dependendo das condigdes da escola, os convites poderao ser reproduzidos e

enviados as familias ou afixados em murais e espagos coletivos da unidade escolar.

6° momento
Para finalizar as atividades o professor, organizard, juntamente com as criangas, uma
Mostra de Cinema aberta as familias e a comunidade escolar. O espago pode conter:
e cartazes produzidos pelas criangas;
e painéis coletivos;
e desenhos e produgdes relacionadas aos filmes;
o sinopses elaboradas pela turma;
e espagos organizados para as exibigoes.
Durante a mostra, as proprias criangas podem:
e apresentar os filmes;
e contar o que descobriram sobre diferentes culturas;
o explicar os cartazes produzidos;
o falar sobre os filmes preferidos;

o compartilhar oralmente as experi€ncias vividas durante a sequéncia.

5 Sugestoes Literarias

Ao longo da pesquisa desenvolvida para a dissertagdo e para a elaboragao deste e-book,
foram identificadas diversas obras literarias e produgdes audiovisuais que contribuem para a

abordagem da temdtica das migracdes no contexto escolar. Esses materiais possibilitam
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reflexdes sobre acolhimento, diversidade cultural, pertencimento, identidade e convivéncia com
as diferencas, favorecendo o desenvolvimento de praticas pedagdgicas sensiveis as experiéncias
das criangas migrantes internacionais.

Ao compartilharmos essas indicagdes, buscamos ampliar o repertorio de professores(as)
e demais profissionais da educagdo, oferecendo referéncias que podem inspirar novas propostas
pedagogicas, promover o didlogo intercultural e sensibilizar toda a comunidade escolar para a
valorizacdo da diversidade humana. A seguir, apresentamos algumas sugestdes de obras

literarias e produgdes audiovisuais que podem enriquecer o trabalho educativo com as criangas.

° https://www.youtube.com/watch?v=G3r8-ATk-8Y

Titulo: 4 Viagem

Autora: Francesca Sanna

Tradugao: Fabricio Valério

e : O livro A Viagem apresenta a histéria de uma familia que,
/t \" lﬂg’bnb diante da guerra e da perda, precisa deixar tudo para tras e partir em
o A ‘

busca de um lugar seguro. Com apenas alguns pertences nas malas e

o coracao dividido entre o0 medo e a esperanga, eles enfrentam uma
jornada marcada por desafios, incertezas e descobertas.

Inspirada em relatos reais de pessoas for¢adas a migrar, a

autora Francesca Sanna narra essa experiéncia pelo olhar de uma
crianga, o que torna a obra ainda mais sensivel e proxima do universo
infantil. A narrativa ultrapassa fronteiras geograficas e culturais,

transformando-se em uma reflexao sobre deslocamento, refiigio e a forca da esperanca.

° https://www.youtube.com/watch?v=ImzF9JigT6Q

Titulo: Migrando
Autora: Mariana Chiesa Mateos
O livro Migrando € uma obra sem palavras que convida o leitor a

refletir sobre os processos migratorios ao longo da historia. Criado em

parceria com a Anistia Internacional, o livro traz um formato inovador:

possui duas capas e dois inicios, que apresentam historias paralelas e, em


https://www.youtube.com/watch?v=G3r8-ATk-8Y
https://www.youtube.com/watch?v=lmzF9JjqT6Q
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certo ponto, se encontram. De um lado, acompanha a trajetoria dos imigrantes europeus que
partiram rumo as Américas em busca de melhores condi¢des de vida. Do outro, mostra a dura
realidade dos imigrantes africanos que tentam chegar a Europa, enfrentando riscos e incertezas
semelhantes. Essa construcao narrativa ressalta a universalidade da migragao, destacando como

ela atravessa tempos, povos e geografias.

° https://www.youtube.com/watch?v=qUn6-aR68Ro

Titulo: Para Onde Vamos

Autor: Jairo Buitrago

[lustrador: Rafael Yockteng

Traducao: Marcia Leite
— - — O livro Para Onde Vamos narra a delicada trajetoria de uma menina
que viaja com seu pai, sem que o destino seja revelado. Durante a longa
caminhada, a crianca observa o mundo ao seu redor e transforma a

experiéncia em contagem, ela conta animais, nuvens, estrelas, criancas e até

soldados. Em alguns momentos, eles precisam parar para que o pai trabalhe

e consiga recursos para seguir viagem, revelando as dificuldades da jornada.

https://www.youtube.com/watch?v=jzmwyJeDM1Y

Titulo: Filas de Sonhos

Autor: Rita Sineiro

[lustrador: Laia Doménech
Adaptacdo: Ana Clara das Vestes

4T Filas de Sonhos ¢ um conto que aborda a crise dos refugiados

0 Mn a partir do olhar de um menino confinado em um campo de

P ) .
FILAS D SONHOS 3 ) u4 2 1 acolhimento. A narrativa mostra como, quando um pais entra em

‘all

4 ‘\‘ﬂ } rﬁff“" guerra, tudo falha: a luz, a 4gua, o sono, os sonhos, o pao e até a

esperanca. O medo se espalha, afetando a vida de todos, até que chega

0 momento em que se percebe que, para salvar a vida, ¢ preciso

arrisca-la.

u https://www.youtube.com/watch?v=40mirlkn TK A


https://www.youtube.com/watch?v=qUn6-aR68Ro
https://www.youtube.com/watch?v=jzmwyJeDM1Y
https://www.youtube.com/watch?v=40mirIknTKA
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Titulo: Migrantes
Autora: Issa Watanabe
Traducao: Dolores Prades

O livro Migrantes ¢ uma obra visual poderosa, marcada pelo
siléncio. Sem palavras, apenas por meio de ilustragdes expressivas, a
autora Issa Watanabe retrata o drama da migracao for¢ada. As paginas
trazem uma sequéncia de imagens que representam o percurso de

homens, mulheres e criancas em busca de sobrevivéncia diante da

guerra, da fome, da violéncia e da perda.

° https://www.youtube.com/watch?v=VgEdtVSdBDU

Titulo: 4 Menina que Abraga o Vento: A Historia de uma Refugiada Congolesa
Autora: Fernanda Paraguassu

Ilustradora: Suryara Bernardi

O livro 4 Menina que Abraga o Vento conta a historia

. ) . ENINA
de Mersene, uma menina congolesa que precisou deixar q UA“ MEN wosiho
= ABRACA
parte da familia para trds ao fugir do conflito na Republica ® VENTO

Democratica do Congo. Ao chegar ao Brasil, enfrenta o

FERNANDA PARAGUASSU
[LUSTRAGAO: SURYARA BERNARD!

desafio de se adaptar a uma nova vida, lidar com a saudade e
reconstruir sua infincia em um pais diferente.

Para amenizar a dor da separa¢do, Mersene cria uma

brincadeira: abragar o vento, como se assim pudesse alcancar

os que ficaram distantes.

° https://www.youtube.com/watch?v=V_0294-nFgU

Titulo: Gente legal esta em todo lugar
Autora: Alice Walker
[lustrador: Quim Torres

Traducgao: Nina Rizzi


https://www.youtube.com/watch?v=VgEdtVSdBDU
https://www.youtube.com/watch?v=V_O294-nFgU
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Gente legal esta em todo lugar ¢ um poema em forma de livro ilustrado
que celebra a humanidade e a diversidade cultural. Nas paginas, Alice
Walker nos convida a viajar por diferentes paises e regides do Canada
ao Congo, de Cuba ao Afeganistdo, da Irlanda ao Iraque para mostrar

que em todos os lugares existem pessoas boas, gentis e inspiradoras.

Titulo: Migrar
Autor: José Manuel Mateo
[lustrador: Javier Martinez Pedro

O livro Migrar narra a dificil jornada de
milhares de meninas ¢ meninos que todos os
anos deixam seu pais rumo aos Estados Unidos,
muitas vezes viajando sozinhos, sem familia,
enfrentando perigos e incertezas em busca de
paz, trabalho ou da possibilidade de reencontrar
seus entes queridos.

A historia acompanha um irmdo e uma

irma que viajam com a mae. Eles conseguem
cruzar a fronteira, mas o desfecho permanece em
aberto, transmitindo ao leitor a incerteza real das
trajetorias migratorias. O texto, contado pela voz ingénua de uma crianga, reforca

a dureza do tema ao mesmo tempo em que revela esperanca e desejo de reencontro com o pai.

° https://www.youtube.com/watch?v=HRBNm3leLp§

Titulo: O Rouxinol da Mamae: Uma Historia de Imigragdo e Separag¢do

Autora: Edwidge Danticat
Coeditor: Luiz Carlos El6i

Editores: Rosana Mont'Alverne, Poliana Moreira e outros


https://www.youtube.com/watch?v=HRBNm3leLp8

O Rouxinol da Mamade conta a historia de Saya, uma
menina que sofre com a separagdo da mae, enviada para um
centro de detencdo de imigrantes. Para amenizar a distancia, a
mae passa a gravar fitas cassete com historias de ninar inspiradas
no folclore haitiano, que chegam como um abrago em forma de
(VA

Ao ouvir as mensagens e receber o apoio do pai, Saya

encontra forcas para escrever a sua propria historia um gesto
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simbdlico que revela o poder da infincia, da esperanga e da narrativa na luta para reunir sua

familia.

° https://www.youtube.com/watch?v=bNalCI3NHGO
Titulo: Barco de Historias
Autor: Kyo Maclear
Ilustradora: Rashin Kheiriyeh
Traducdo: Ligia Azevedo

Barco de Historias narra a experiéncia do refagio pelo
olhar de duas criangas que, junto as suas familias, s3o obrigadas
a deixar o pais de origem em busca de seguranc¢a e de um novo
lar. A obra mostra que, mesmo diante de grandes desafios e
incertezas, ¢ nas pequenas coisas que se encontra forga para

seguir adiante.

° https://www.youtube.com/watch?v=AP p7zF1ITA

Titulo: Um Outro Pais para Azzi
Autora e [lustradora: Sarah Garland

Traducao: Erico Assis

Um Outro Pais para Azzi acompanha a trajetoria de Azzi e sua
familia, que precisam fugir as pressas de sua terra natal, deixando para
trds casa, parentes, amigos, trabalho e cultura. A Unica bagagem

possivel € a esperanca de encontrar seguranga e recomegar em um

lugar desconhecido.

< PNk L
¥ SAIRAH GARLAND &

i i D



https://www.youtube.com/watch?v=bNaICl3NHG0
https://www.youtube.com/watch?v=AP_p7zF1lTA
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Na nova realidade, Azzi enfrenta o desafio de se adaptar: sente saudades da avd que
ficou, precisa aprender outra lingua, acompanhar as preocupacdes dos pais € encontrar seu
espago em uma nova casa, nova cidade e nova escola. O processo ¢ dificil, mas também abre a

possibilidade de novas amizades e de um futuro mais protegido.

° https://www.youtube.com/watch?v=2mFdNjOkloc

Titulo: Mexique: O Nome do Navio
Autora: Maria José Ferrada

[lustradora: Ana Penyas

Mexique: O Nome do Navio resgata um episodio pouco
conhecido da histéria: em 27 de maio de 1937, um grupo de
456 meninas e meninos espanho6is embarcou no transatlantico
Mexique, que partiu de Bordeaux, na Franga, rumo ao México.
A viagem deveria durar apenas alguns meses, mas o avango da

Guerra Civil Espanhola e, em seguida, o inicio da Segunda

0 NOME D0 NAVIO

Guerra Mundial, transformaram aquele deslocamento em um o e
[~

exilio definitivo.

Conhecidas como as “criancas de Morelia”, essas
meninas € meninos nunca mais voltaram ao pais natal, e quando
alguns regressaram, décadas depois, encontraram uma patria irreconhecivel. O livro ndo apenas
narra essa histdria real, mas também simboliza todos os deslocamentos forgados que acontecem

diariamente no mundo, lembrando que cada travessia carrega o direito a uma vida digna.

° https://www.youtube.com/watch?v=iwrU_KznYTo

Titulo: O Caminho de Marwan
Autora: Patricia de Arias
[lustradora: Laura Borras

Tradugdo: Roseana Murray


https://www.youtube.com/watch?v=2mFdNj0kloc
https://www.youtube.com/watch?v=iwrU_KznYTo
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O Caminho de Marwan ¢ uma narrativa poética e sensivel sobre a trajetdria de um
menino refugiado que, como milhdes de pessoas

em todo o mundo, precisa atravessar mares ¢

O caminho de Marwan

Patricia de Arias

passo, em dire¢do a uma nova fronteira, Marwan Lt dtas i

desertos para fugir da guerra e da fome. A cada

carrega consigo coragem, memoria e a saudade da
voz materna, que o guia e conforta em sua jornada.

Com ternura e curiosidade, o protagonista
leva o leitor pelas maos em busca de pertencimento

e liberdade. A obra, originalmente publicada em

espanhol sob o titulo El/ camino de Marwan,

Trioleca’

recebeu Mencdo Honrosa na Categoria New

Horizons da Feira do Livro Infantil de Bolonha
(2017), reconhecimento de sua relevancia literaria

e estética.

Titulo: Dois Meninos de Kakuma
Autora: Marie Ange Bordas

Dois Meninos de Kakuma apresenta a vida de Geedi
e Deng, duas criangas que vivem no Campo de Refugiados
de Kakuma, no Quénia criado em 1992 e que hoje abriga
quase 200 mil pessoas. Por meio de foto ilustragdes e das

proprias vozes dos meninos, o leitor acompanha suas

historias, afetos, sonhos e inquietagdes.

Geedi nasceu no campo, enquanto Deng chegou
sozinho, vindo do Suddo. Suas trajetérias revelam nao
apenas o cotidiano marcado pela sobrevivéncia, mas também as esperancas depositadas no
retorno a patria ou no acolhimento por outro pais, onde possam reconstruir a vida. Ao longo da
narrativa, surgem perguntas universais e profundamente humanas: “Por que estamos aqui? Por

que os conflitos nunca acabam? Que futuro nos aguarda?”
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Titulo: Amal e a Viagem Mais Importante da Sua Vida
Autora: Carolina Montenegro
[lustrador: Renato Moriconi

Amal e a Viagem Mais Importante da Sua Vida é uma obra
que convida os jovens leitores a imaginar a dura realidade de
milhares de criancas refugiadas desacompanhadas ao redor do
mundo. O livro narra a trajetéria de Amal, uma menina que precisa

enfrentar sozinha a dificil jornada de deixar sua terra natal em busca

de protecao e futuro.
Publicado com o apoio do ACNUR — Agéncia da ONU para
Refugiados, o livro também ganhou versio em formato de

aplicativo, ampliando seu alcance educativo.

° https://www.youtube.com/watch?v=DNkzINmSjo8
Titulo: A Cruzada das Criangas
Autor: Bertolt Brecht
[lustradora: Carme Solé Vendrell
Tradugdo: Tercio Redondo
A Cruzada das Criangas ¢ um poema narrativo

N T comovente escrito por Bertolt Brecht, um dos maiores
‘ dramaturgos e poetas do século XX. A obra apresenta a
peregrinacdo de um grupo de criancas Orfads que, durante a
Segunda Guerra Mundial, fogem dos horrores do conflito em

busca de um lugar seguro onde possam se refugiar.

A narrativa mostra os pequenos enfrentando a fome, o

frio, a miséria e o desamparo, mas também revela sua capacidade

de manter viva a esperancga ¢ a solidariedade. Ao caminhar juntas,

essas criancas transformam a dor da perda em forca coletiva,
numa metafora universal sobre resisténcia ¢ humanidade em

tempos de guerra.


https://www.youtube.com/watch?v=DNkzlNmSjo8

Titulo: Em Fuga

Autor: Pimm van Hest
[lustrador: Aron Dijkstra
Traducao: Ana Maria Machado
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Nastragier
Aron Dijkstra

r o , Pimm van Hest ’
Em Fuga é uma obra poética e sensivel que busca
1

aproximar as criancas da dificil realidade da guerra e do
deslocamento for¢ado. A narrativa parte de um convite:
“Imagine s6 ha uma guerra”, levando o leitor a se colocar
no lugar de quem precisa abandonar tudo para sobreviver.
De forma emocionante, o livro mostra o percurso de

uma familia que foge de uma situacdo de medo e incerteza

em busca de um futuro mais esperangoso.

A obra convida a reflexdo e ao didlogo, ajudando

criangas e adultos a pensarem sobre os efeitos da guerra, a

necessidade de acolhimento e a importancia da empatia.

Titulo: O Cometa Sol Q N Deu Certo (2* Edigao, 2021)
Autor: Tadeu de Melo Sarmento

O Cometa Sol Q N Deu Certo narra a historia de
Emanuel, um menino que vive em um campo de
refugiados sirios no deserto da Jordania. Em meio as
privacdes e as obrigacdes do cotidiano, Emanuel
encontra espaco para sonhar, especialmente na
companhia dos amigos, entre eles Amal, por quem sente
um afeto novo e ainda incompreendido.

A narrativa, apresenta a dura realidade dos
refugiados sirios, marcada pela incerteza e pelo
sofrimento, mas também pela for¢a dos sonhos e dos

vinculos de amizade.

6 Sugestoes de filmes e produc¢des audiovisuais

O cometa & um sol
B que nao deu certo
=

BARCO. Tadeu Sarmento
A VAPOR

=\ (/////////

O cinema e as producdes audiovisuais sao importantes recursos para promover reflexdes

sobre migragdo, refugio, diversidade cultural e direitos humanos. Ao possibilitarem o contato
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com diferentes historias, experiéncias e perspectivas, esses materiais contribuem para o
desenvolvimento da empatia, da escuta e do reconhecimento da diversidade como parte da
sociedade contemporanea.

Para professores que desejam aprofundar seus conhecimentos sobre a tematica,

recomenda-se a consulta a selecdo de filmes organizada pelo Centro Scalabriniano de Estudos

Migratorios da Universidade Federal de Goids (UFG), que reune 15 obras cinematograficas

voltadas a compreensdo dos desafios enfrentados por migrantes e refugiados em diferentes
contextos do mundo. A lista inclui produgdes nacionais e internacionais que podem subsidiar
estudos, formagdes docentes e projetos pedagogicos relacionados as migragoes.

Outra sugestao ¢ o canal Postais da Terra, disponivel no YouTube, que apresenta videos

protagonizados por criangas de diferentes origens culturais, abordando temas como identidade,
pertencimento e diversidade. Os materiais podem ser utilizados em rodas de conversa,
atividades de oralidade, leitura e producdo escrita, favorecendo o didlogo sobre diferentes
modos de viver e compreender o mundo.

Também merece destaque o documentario La Cour de Babel, dirigido por Julie
Bertuccelli. A obra acompanha, durante um ano letivo, uma turma de acolhimento formada por
adolescentes recém-chegados a Franca, oriundos de diferentes paises, enquanto aprendem a
lingua francesa e constroem rela¢des de pertencimento no novo contexto escolar.

A seguir, sdo apresentados alguns curtas-metragens disponiveis gratuitamente no
YouTube, acompanhados de breves resenhas e sugestdes de reflexdo. As producdes abordam
temas como migracao, refigio, acolhimento, identidade, pertencimento e diversidade cultural,
podendo ser utilizadas em projetos pedagogicos, rodas de conversa e atividades de leitura,

oralidade e produgdo escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

° https://www.youtube.com/watch?v=XBFg-ySLHDA &t=2s

Titulo: The Loss

Formato: Animacao digital
Duragao: 5 min

Ano: 20218

Local: Portugal

Direcdo: Beatriz Pereira, Bruno Cerqueira,

Miguel Rego e Rodrigo Viana


https://csvm.ufg.br/n/175897-15-filmes-para-entender-os-desafios-enfrentados-pelos-refugiados
https://csvm.ufg.br/n/175897-15-filmes-para-entender-os-desafios-enfrentados-pelos-refugiados
https://www.youtube.com/@POSTAISDATERRA
https://www.youtube.com/watch?v=XBFg-ySLHDA&t=2s
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Institui¢do: Estiidio de Multimédia - Escola Secundaria de Monserrate — Portugal

Sinopse: The loss ¢ uma animagao curta que retrata, de forma sensivel e simbdlica, a experiéncia
de uma crianga que ¢ obrigada a deixar sua casa e tudo aquilo que lhe ¢ familiar. Ao longo da
narrativa, o personagem enfrenta sentimentos de perda, medo, inseguranca e saudade diante da
necessidade de partir em busca de um lugar seguro. Sem recorrer a muitos dialogos, a animagao
utiliza imagens e elementos visuais para abordar questdes relacionadas ao deslocamento
humano, as migragdes forcadas e aos desafios enfrentados por pessoas que precisam reconstruir
suas vidas em novos territorios. A obra convida o espectador a refletir sobre o acolhimento, a

empatia e os impactos emocionais vivenciados por criangas em situagdo de migragdo e refugio.

° https://www.youtube.com/watch?v=S9tXFxw-qdk&list=WL

Titulo: 4 Sopa

Formato: Animacao digital

Duragao: 8 min

Ano: 2022 e
Local: Goias, Brasil

Diregao e roteiro: Andressa Moreno

Instituicdes envolvidas: Escola Casa Verde e

Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educagao / Universidade Federal de Goias

Sinopse: 4 Sopa ¢ uma animagdo poética que acompanha a jornada interior de uma menina
imigrante enquanto ela tenta lidar com sua nova condig¢ao. Utilizando imagens simbdlicas, cores
e movimentos delicados, o curta explora, com sensibilidade, os sentimentos de deslocamento e
pertencimento que marcam a experiéncia de quem precisa reconstruir sua vida em outro lugar.
A narrativa se apoia na presenca da familia como suporte afetivo e na metafora da “sopa” como
alimento e cuidado, oferecendo uma reflexdo visual sobre acolhimento, identidade e

pertencimento no contexto migratorio.

° https://www.youtube.com/watch?v=0ifRLBt ov0
Titulo: O Imigrante


https://www.youtube.com/watch?v=S9tXFxw-qdk&list=WL
https://www.youtube.com/watch?v=OifRLBt_ov0
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Formato: Curta Metragem

Duragao: 6 min

Ano: 2012 0 IMIGRANTE
Local: Santa Barbara d’Oeste — SP, Brasil |

Diregao e roteiro: Centro de Documentagdo

Histérica (CEDOC) / Fundagdo Romi

Sinopse: A narrativa acompanha um menino e seu avd em uma tarde comum, durante o trajeto
de volta para casa pelas ruas da cidade. Intrigado pelo nome estrangeiro de uma rua, o menino
questiona o avd sobre seu significado. A partir dessa curiosidade infantil, o avd, utilizando a
imaginacdo e a memoria, explica quem foram e como chegaram os primeiros imigrantes a Santa
Barbara d’Oeste, apresentando aspectos histdricos, culturais e sociais da formagdo do
municipio. De maneira sensivel e acessivel ao publico infantil, o filme articula memoria,
oralidade e historia local, aproximando as novas geragdes de suas raizes e contribuindo para a
compreensdo dos processos migratorios que constituiram a cidade. O filme foi executado por
meio de convénio firmado entre a Fundagdo Romi e o Conselho Municipal dos Direitos da
Crianca ¢ do Adolescente de Santa Barbara d’Oeste, com recursos do FUMCAD, no ano de
2012, refor¢ando o compromisso institucional com a educagdo, a cultura e a valorizagdo da

infancia.

https://www.youtube.com/watch?v=TC2HgC ecjg

Titulo: Algumas historias nunca foram

feitas para criangas |.
Formato: Video / curta-metragem de campanha Mm
AND

Uma viagem da Siria

institucional

S PILLOW

Ano: 2016 i B S
. ~ . Aghi 1a de'lvi B'S
Direcao e roteiro: UNICEF AR

Sinopse: Por que a vida € tdo dura?” ¢ a pergunta que Ivine, uma menina de 14 anos, faz a si
mesma apo6s ser forgada a fugir de casa com sua familia em decorréncia da guerra. O video
apresenta, de forma sensivel e impactante, a trajetéria de sua fuga, evidenciando os medos, as
perdas e as rupturas vividas por milhares de criangas refugiadas ao redor do mundo. A narrativa,
construida em linguagem audiovisual, coloca o espectador diante de uma realidade que

contrasta com a ideia socialmente construida de infincia como tempo de protecdo e


https://www.youtube.com/watch?v=TC2HgC_ecjg
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despreocupagdo. Ao afirmar que “algumas historias nunca foram feitas para criangas”, o video
provoca uma reflexdo ética sobre as violéncias impostas as infancias em contextos de guerra,
deslocamento forcado e refugio. Produzido no ambito da campanha Act of Humanity, da
UNICEF, o material convida o publico a combater o preconceito contra pessoas refugiadas por

meio de um gesto simples, porém fundamental: a empatia.

https://www.youtube.com/watch?v=U6{tM 1ixWy8

Titulo: Mustafa sai para uma
caminhada j‘j \J::-I_;_\'_Fj.x
Formato: Video / curta-metragem de GQE S
campanha institucional FQR r

g

Duragdo: 2 min

Ano: 2016 WALK

Diregao ¢ roteiro: UNICEF A _JOURNEY FROM SYRIA

Sinopse: Mustafa sai para uma  UNOEFMustafasaiparauma caminhada

caminhada ¢ um curta-metragem de animacao produzido pelo UNICEF em 2016, inspirado na
historia real de Mustafa, um menino sirio que precisou deixar seu pais por causa da guerra.
Durante o video, Mustafa narra sua trajetoria de fuga ao lado da familia, relatando os medos, as
perdas e as dificuldades enfrentadas ao abandonar sua casa, seus amigos, sua escola e seus

brinquedos em busca de seguranca.
Consideracoes Finais

Este e-book foi elaborado com o proposito de contribuir para o trabalho pedagogico
desenvolvido com criangas migrantes internacionais nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
oferecendo reflexdes, orientagdes e propostas que articulam acolhimento, alfabetizagdo e
valorizacdo da diversidade linguistica e cultural.

As atividades apresentadas foram organizadas a partir de uma perspectiva discursiva de
alfabetizacdo, que compreende a crianca como sujeito de linguagem e reconhece que a
aprendizagem da leitura e da escrita ocorre nas interagdes, nos dialogos, nas experiéncias
compartilhadas e na participacdo em praticas significativas de uso da linguagem. Nessa

perspectiva, alfabetizar ndo significa apenas ensinar o sistema de escrita alfabética, mas criar


https://www.youtube.com/watch?v=U6ftM1ixWy8
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condi¢des para que as criancas produzam sentidos, narrem suas historias, expressem seus
conhecimentos e construam relagdes de pertencimento no espago escolar.

Ao longo deste material, buscou-se evidenciar que a presenca de criancas migrantes
internacionais nas escolas amplia as possibilidades de aprendizagem para toda a comunidade
escolar, favorecendo o encontro entre diferentes linguas, culturas, histérias e modos de viver.
Assim, a diversidade ¢ compreendida ndo como obstaculo, mas como potencialidade para a
construgdo de praticas educativas mais inclusivas, dialdgicas e interculturais.

As propostas apresentadas ndo constituem modelos prontos ou prescrigdes a serem
reproduzidas de forma rigida. Trata-se de possibilidades pedagdgicas que podem ser adaptadas
as diferentes realidades escolares, as necessidades das criangas e aos contextos em que se
desenvolvem os processos de ensino e aprendizagem. O objetivo ¢ oferecer subsidios para que
professores(as) possam ampliar suas praticas, construir novas estratégias e fortalecer agdes que
promovam a participagao de todas as criangas nas experiéncias de leitura, escrita e oralidade.

Por fim, espera-se que este material contribua para a constru¢cdo de ambientes escolares
em que as criancas migrantes internacionais encontrem ndo apenas oportunidades de
aprendizagem, mas também espagos de acolhimento, escuta, reconhecimento e participagdo.
Garantir o direito a alfabetizacdo implica reconhecer as multiplas trajetdrias, linguas e
experiéncias que constituem os sujeitos e compreender que aprender a ler e escrever também

significa construir formas de pertencimento, expressao e atuacao no mundo.

Referéncias

ARIAS, Patricia de. O caminho de Marwan. Ilustracdes de Laura Borras. Tradugao de
Roseana Murray. Sao Paulo: Pulo do Gato, [s. d.].

BORGES, Sonia. O quebra-cabeca: a alfabetizacdo depois de lacan. Goiania: Ed. da UCG,
2006.

BORDAS, Marie Ange. Dois meninos de Kakuma. Sio Paulo: Pulo do Gato, 2018.

BRASIL. Constitui¢do (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Diério Oficial da Unido, Brasilia, 5 out. 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 24 mar. 2025.

BRASIL. Lei n° 13.445, de 24 de maio de 2017. Institui a Lei de Migracdo. Didrio Oficial da
Unido, Brasilia, 25 maio 2017. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/2017/L13445.htm. Acesso em: 24 mar. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2017.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 24 mar. 2025.



179

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, 16 jul.

1990. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/18069.htm. Acesso em: 11
maio 2026

BRASIL. Resolucio n° 1, de 13 de novembro de 2020. Dispde sobre o direito de matricula
de criangas e adolescentes migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de refiigio no sistema
publico de ensino brasileiro. Brasilia: Ministério da Educagao, Conselho Nacional de
Educacdo, Camara de Educagdo Basica, 2020. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=165271-
rceb001-20&category slug=novembro-2020-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 03 abr. 2025.

BRECHT, Bertolt. A cruzada das criancas. Ilustracdes de Carme Solé Vendrell. Tradugéo de
Tercio Redondo. Sdo Paulo: [s. n.], [s. d.].

BUITRAGQO, Jairo. Para onde vamos. Ilustracdes de Rafael Yockteng. Tradug¢do de Marcia
Leite. Sao Paulo: Pulo do Gato, [s. d.].

CANDAU, Vera Maria; KOFF, Adélia Maria Nehme Simao e. Conversas com... sobre a
didatica e a perspectiva multi/intercultural. Educacio & Sociedade, Campinas, v. 27, n. 95,
p. 471-493, maio/ago. 2006. Disponivel em: https://ria.ufrn.br/jspui/handle/123456789/997.
Acesso em: 17 abr. 2025.

CARVALHO, Maria Alice de S. Escrita, repeticio e elaboracfo. 2011. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Faculdade de Educagdo, Universidade Federal de Goias, Goiania, 2011.

CENTRO DE DOCUMENTACAO HISTORICA (CEDOC); FUNDACAO ROMI. O
imigrante. Curta-metragem. Santa Barbara d’Oeste, SP, 2012. 1 video (6 min). Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=0ifRLBt ov0. Acesso em: 9 fev. 2026.

DANTICAT, Edwidge. O rouxinol da mamae: uma histéria de imigracao e separagdo.
[lustragdes de Leslie Staub. Belo Horizonte: Alegrid, 2023.

FERRADA, Maria José. Mexique: o nome do navio. Ilustragdes de Ana Penyas. Sdo Paulo:
Pulo do Gato, [s. d.].

FOX, Mem. Guilherme Augusto Aratjo Fernandes. I[lustracdes de Julie Vivas. Tradugao de
Gilda de Aquino. 1. ed. Sao Paulo: Brinque-Book, 2002.

GARLAND, Sarah. Um outro pais para Azzi. Traducio de Erico Assis. Sdo Paulo: Brinque-
Book, [s. d.].

GOIANIA. Secretaria Municipal de Educagdo. Linhas Guias: recepgio e acolhimento as
criancas/estudantes imigrantes da rede municipal de Educacao de Goiania. Goiania: SME,
2023.

HEST, Pimm van. Em fuga. Ilustracdes de Aron Dijkstra. Sdo Paulo: Pulo do Gato, [s. d.].

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto Alegre:
Artmed, 2002.



180

MACIEL, D.; MESQUITA, D.; ROCHA, M. Churinga, Memoria e Produgao Textual: resgate
de historias, mitos e lendas que compdem o coracdo de culturas. /n: MACIEL, D.;
MESQUITA, D.; ROCHA, M. (org.). Escola de Educaciao Basica para Todos! — Volume
XIV. Goiania: Editora Alta Performance, 2024. p. 13-36.

MACLEAR, Kyo. Barco de historias. [lustracdes de Rashin Kheiriyeh. Tradugdo de Ligia
Azevedo. Sao Paulo: Brinque-Book, [s. d.].

MATEQO, José¢ Manuel. Migrar. Ilustragdes de Javier Martinez Pedro. Sao Paulo: Pulo do
Gato, [s. d.].

MATEOS, Mariana Chiesa. Migrando. Sao Paulo: Boitata, [s. d.].

MATEOS, Mariana Chiesa. Migrando video. 2016. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=lmzF9JjqT6Q. Acesso em: 9 fev. 2026.

MONTENEGRO, Carolina. Amal e a viagem mais importante da sua vida. Ilustragdes de
Renato Moriconi. Sdo Paulo: [s. n.], [s. d.].

MORENO, Andressa. A sopa. Animagdo digital. Goids, Brasil: Escola Casa Verde; Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo — Universidade Federal de Goias, 2022. 1 video (8
min). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=S9tXFxw-qdk. Acesso em: 9 fev.
2026.

PARAGUASSU, Fernanda. A menina que abracga o vento: a histéria de uma refugiada
congolesa. Ilustragdes de Suryara Bernardi. Sdo Paulo: Cortez, [s. d.].

PICCOLI, Luciana; CAMINI, Patricia. Praticas Pedagogicas em Alfabetizacio: espaco,
tempo e corporeidade. Erechim: Edelbra, 2012.

POSTAIS DA TERRA. Canal do YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/@postaisdaterra. Acesso em: 9 fev. 2026.

SANNA, Francesca. A viagem. Traducao de Fabricio Valério. Sdo Paulo: Companhia das
Letrinhas, [s. d.].

SARMENTO, Tadeu de Melo. O cometa sol q n deu certo. 2. ed. Sdo Paulo: [s. n.], 2021.

SINEIRO, Rita. Filas de sonhos. [lustragdes de Laia Doménech. Adaptacao de Ana Clara das
Vestes. Sao Paulo: Pulo do Gato, [s. d.].

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizacao
como processo discursivo. 14. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever. Sao Paulo:
Contexto, 2020.



181

UNICEF. Algumas historias nunca foram feitas para crianc¢as. Video institucional. 2016. 1
video (2 min). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=TC2HgC ecjg. Acesso
em: 9 fev. 2026.

VALENCA, Kelly Bianca C.; ROCHA, Maria Alice de S. C.; BEZERRA, Cléaudia S. G. B.
Memorias em didlogo: uma receita para todos os tempos. Goiania: Editora da UFG, 2024.

WALKER, Alice. Gente legal esta em todo lugar. Ilustracoes de Quim Torres. Tradugdo de
Nina Rizzi. Sao Paulo: Pulo do Gato, [s. d.].

WARNES, Tim. Perigoso! 1. ed. Sdo Paulo: Ciranda Cultural, 2014.

WATANABE, Issa. Migrantes. Traducdo de Dolores Prades. Sao Paulo: Boitata, [s. d.].



