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APRESENTACAO

“O dizer de um precisa ser acionado pelo dizer do outro e do acoplamento
(linguagem espacial em curso) dos dizeres surge novo dizer, que € o anterior e ¢ outro”,
assim diz Carlos Drummond de Andrade em uma de suas reflexfes sobre o discurso.
Em sua terceira edicdo, o Seminario de Dissertacbes do Mestrado em Ensino na
Educacdo Bésica (PPGEEB-CEPAE/UFG), mais uma vez, cumpre o0 seu objetivo
principal que é o de, acoplando os diferentes dizeres dos mestrandos que aqui
apresentam os alinhavos de seus trabalhos, materializados no género resumo expandido,
constituir-se de um momento significativo academicamente para se proceder a
socializacdo e divulgacdo das pesquisas realizadas no Programa de Pds-Graduagdo em
Ensino na Educacdo Bésica e, dessa forma, criar um novo e outro dizer sobre a
educacdo, o ensino, a escola.

Embora multidisciplinares essas pesquisas, 0 que poderia insinuar temas por
demais dispares a serem discutidos, a énfase em ensino na Educacdo Béasica permite a
convergéncia necessaria para tornarem mais fomentados os debates, que trazem a cena
discussbes caras, sobretudo a Educacdo publica brasileira, num contexto de
encurtamento de direitos fundamentais, como a questdo da identidade na escola, a
incluséo escolar, o letramento, a mediagéo docente.

Se nos anais do Il Seminario, em 2015, realcou-se a preméncia dos assuntos
abordados num pais cujo lema era “Patria educadora”, a conjuntura atual ¢ a de um pais
que estuda reducdo drastica de gastos com a educacdo. Isso somente da mais realce a
necessidade de que estas pesquisas sejam socializadas, debatidas, divulgadas, ditas,
contraditas e tomem forma e consisténcia para apontar caminhos mais alentadores.

Cabe, enfim, reiterar que, no &mbito da pesquisa, talvez 0 momento mais rico e
proficuo seja o da comunhdo das descobertas, do acionamento dos varios dizeres que,
efetivamente, permite a socializa¢do das pesquisas em sua amplitude.

De forma especial, fica o agradecimento a todos os docentes e alunos do
PPGEEB do CEPAE que colaboraram significativamente para a realizagcdo deste Ill
Seminério de dissertacdes.

Referéncia

ANDRADE, C. D. Os dias lindos. Rio de Janeiro: Record, 2003. p. 169.



A AFRICA E O ENSINO DE HISTORIA NA EDUCACAO BASICA

Patricia da Silva Soares (Orientanda — PPGEEB/CEPAE /UFG)
patriciassoaresl@gmail.com

Danilo Rabelo (Orientador — PPGEEB/CEPAE/UFG)
rabelodanillo62@yahoo.com.br

Introducéo

A caracteristica da sociedade contemporénea é a globalizacdo, é a informacao
imediata, em tempo real, é a possibilidade de conectar-se com qualquer parte do mundo
a qualquer tempo. A reflexdo mais cuidadosa, entretanto, introduz inumeras ddvidas
quanto a abrangéncia desse mundo de informacdo e conhecimento. Quando voltamos
nosso olhar para o continente africano a divida se torna mais explicita.

Quais sdo as imagens que o brasileiro possui da Africa hoje, em pleno século
XXI? Esse continente continua praticamente desconhecido, submetidos aos mesmos e
velhos preconceitos. E visto como uma Africa formada somente por selva, com
populacdes isoladas, famintas, aculturadas, vivendo em choupanas. Uma visdo de uma
suposta inferioridade do africano e logo do negro trazido ao Brasil na colonizagéo e de
seus descendentes.

Mbonica Lima fala como a participacdo africana na nossa formacéo foi tratada
por nossos historiadores:

O fato é que nossos antigos historiadores trataram indevidamente, ou
ignoraram a participacdo africana em nossa formacédo, influenciados por
preconceitos originarios da sociedade escravista, entre 0s quais 0s ideais de
branqueamento da populagdo brasileira nutridos, desde meados do século
XIX, por boa parte das elites nacionais. (LIMA, 2004, p.1)

Nesses estudos conservou-se, entretanto, um grande vazio no que se refere ao
conhecimento sobre a Africa. Segundo Tedesco (2006), as referéncias ao continente ou
a algumas de suas regides eram predominantemente relacionadas ao trafico de negros
trazidos ao Brasil para trabalhar como escravos. Negro e africano constituiam-se, desta
maneira, sinbnimos de povos cuja identidade era terem sido escravos. Da mesma
maneira, e talvez por isso mesmo, a ideia que possuimos de Africa hoje é, também, uma
totalidade, ndo conseguimos imagina-la como um continente onde habitam povos
diferentes com culturas diversas, ndo conseguimos imagind-la como uma regido
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marcada por uma diversidade ecol6gica que exigiu de seus habitantes respostas
diferentes para garantir sua integracdo e sobrevivéncia. A imagem predominante que
temos dela € que de la vieram 0s negros/escravos para trabalhar na plantation da
América.

A historia ensinada nas escolas é um elemento formador da memodria coletiva e
da identidade nacional. Como afirma Le Goff: “A memoria coletiva é ndo somente uma
conquista, ¢ também um instrumento e objetivo do poder” (LE GOFF, 1984, p. 46).

E inequivoco que a construcdo de uma identidade passa pelo conhecimento da
propria Historia, para fazé-la presente como referéncia cultural. O Brasil é habitado,
segundo o censo 2010, por cerca de 97 milhdes de negros e pardos, o equivalente a
50,7% da populacdo. Estranho é o negro ainda ser considerado uma minoria hum pais
que so perde para a Nigéria em quantidade de negros no mundo. Conforme Rabelo (s/d,
p. 262),

Quando ocorre essa situacao de discriminacéo e desvantagem politica, social,
cultural e econémica, diz-se que essas comunidades ou grupos sdo um grupo
minoritario ou uma minoria. Por sua vez, as minorias sdo grupos étnicos,
religiosos, sociais e sexuais que,por suas caracteristicas fisicas, crencas,
valores e préaticas sociais sdo destituidos de aceitacdo social e de poder de
decisdo no &mbito politico, bem como sdo marginalizados e estigmatizados
pela sociedade envolvente.

O argumento principal para o ensino da Histéria Africana esta no fato da
impossibilidade de uma boa compreenséo da histéria brasileira sem o conhecimento das
histérias dos atores africanos, indigenas e europeus. Sem estes elementos, constroi-se
uma histéria parcial, distorcida e promotora de racismo.

Considerando as questfes que até 0 momento a nossa pesquisa tem suscitado, é
que pretendemos construir uma proposta didatica para Ensino Médio que se desenvolva
para estimular o questionamento dos processos historicos, de compreender as diferentes
construcdes historiogréficas e as diversas visdes existentes em relacdo a experiéncias

vividas pela sociedade africana.

YIBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demografico 2010: caracteristicas da
populagio e dos domicilios. Rio de Janeiro: IBGE; 2010. Disponivel  em:
<file:///C:/Users/Fabiana/Documents/dados%20
ibge/cd_2010_caracteristicas_populacao_domicilios.pdf>. Acesso em 14 fev. 2015
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O projeto A Africa e 0 Ensino de Histéria na Educacdo Béasica propde a
transposicdo dos novos estudos historiograficos sobre a Africa para situaces de ensino,
por meio da construcdo de material didatico que ajude no preenchimento de lacunas
deixados em nossos curriculos e livros didaticos marcados pelo Eurocentrismo e pelo
preconceito e que cumpra com as recomendagOes da Lei Federal 10.639/03 e com a
sugestéo de trabalho com a pluralidade cultural feita pelos PCNS.

Objetivo geral
Construir uma proposta didatica através da transposicdo dos novos estudos
historiograficos sobre a Historia da Africa para situagcbes de ensino, por meio da

construcdo de material didatico para o ensino para o Ensino Médio.

Objetivos especificos
e Produzir material didatico para o Ensino Médio;
e Selecionar e analisar documentos textuais e iconograficos que possibilitem a
discusséo junto aos estudantes das diversidades culturais existentes na Africa;
e Desenvolver de uma nova metodologia de aplicacdo desse novo material

didatico.

Fundamentacéo tedrica

Este estudo se insere nas pesquisas da Histéria Cultural, de acordo com a
proposta de Chartier: “a historia cultural, tal como a entendemos, tem por principal
objeto identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada
realidade social é construida, pensada, dada a ler” (1988, p. 16-17). Nesse sentido, foi
adotado o conceito de cultura proposto por Geertz (1989, p. 4): “acreditando, como Max
Weber, que o homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo
teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua anélise; portanto, ndo como uma
ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura
do significado”.

O continente africano foi analisado por muito tempo como uma totalidade, um

“pais” indiferenciado e uniforme, uma massa compacta ao pé da Europa, “representando



suas culturas como monoliticas ou compartimentadas de maneira redutiva” (SAID, s/d,
p. 24).

Porém, uma das mais marcantes caracteristicas do continente africano é a sua
diversidade. Seus mais de 30 milhdes de km? abrigam grande variedade de climas,
vegetacBes, hidrografia, sociedades, economias, culturas e linguas diferentes. A Africa é
um continente de populagdo muito diversificada, reunindo centenas de grupos étnicos
com diferentes historias.

A valorizacao da diversidade cultural faz com que o conteudo do material a ser
produzido seja organizado a partir dos estudos de sociedades com diversas organizacoes
politicas, econémicas e culturais, que se formaram em pontos diversos do continente e
mantiveram contato com outras sociedades africanas e de outros continentes no periodo
a ser analisado — entre os séculos V ao XV.

Contudo, a representacao da diferenca cultural ndo deve ser lida apressadamente
como reflexo de tragos culturais ou étnicos preestabelecidos, inscritos na lapide fixa da
tradicdo (BHABHA, 2000, p. 20). A experiéncia dos contatos entre as diversas culturas
africanas e destas com povos de outros continentes, principalmente por meio do
comércio, levou ao que Bhabha conceitua de hibridismos culturais que séo resultantes
das negociacdes, traducdes e intersticios promovidos pelas diferencas culturais
(BHABHA, 2000). Deste modo, os tracos arabes reinterpretados podem ser vistos na
leitura que os malés e songais fazem do alcorao e sua transmissao pela tradicdo oral por
meio dos gritos.

A formagdo da lingua suaili a partir da convivéncia entre bantos e arabes na
Costa Oriental africana nos lembra os estudos de Ginzburg sobre circularidade cultural,
isto &, em culturas que se influenciam mutuamente, resultando no hibridismo cultural
acima mencionado e cujo conceito foi primeiramente formulado por Bakhtin (1987).

Segundo Canclini (2000), o conceito de hibridismo é preferivel aos conceitos de
mesticagem e sincretismo, “porque abrange diversas mesclas interculturais — ndo apenas
as raciais, as quais costuma limitar-se o termo ‘mesticagem’ — e porque permite incluir
as formas modernas de hibridacdo melhor do que ‘sincretismo’, formula que se refere
quase sempre a fusbes religiosas ou de movimentos simbolicos tradicionais”
(CANCLINI, 2000, p. 19).
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Metodologia

O projeto A Africa e 0 Ensino de Histéria na Educagdo Béasica propde a
transposicdo dos novos estudos historiograficos produzidos sobre a Africa para
situacbes de ensino, visando a construcdo de material didatico de Histdria da Africa
entre os seculos VIII e XV e que ajude no preenchimento de lacunas deixados em
nossos curriculos e livros didaticos marcados pelo eurocentrismo e pelo preconceito e
que cumpra com as recomendacdes da Lei Federal 10.639/03 e com a sugestdo de
trabalho com a diversidade cultural feita pelos PCNS. A principal fonte de pesquisa sera
a producdo historiografica disponivel e documentos produzidos no periodo.

Iremos propor diferentes atividades didaticas que possibilitem ao aluno pensar as
diferencas e semelhancas, as transformacGes e permanéncias, as continuidades e
descontinuidades historicas. Este projeto pretende percorrer, nocbes e conceitos
fundamentais no ensino/aprendizagem de historia. As nog¢Ges de sujeito histérico, tempo
historico, espaco, natureza, sociedade, relagdes sociais, cultura, entre outras, produzindo
por meio de textos, exercicios e de propostas de atividades, situacGes de ensino que
propiciem a elaboracéo e reelaboracédo de conhecimentos pelos estudantes.

Os materiais didaticos serdo aplicados com os estagiarios da Faculdade de
Histéria da UFG no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo/UFG. Os
estagiarios aplicardo o material em aulas presenciais com atividades avaliativas em
formato EAD em uma disciplina acesséria de “Educagdo para as Relacdes Etnico
Raciais” e Temas de Historia para Vestibular, no contra turno da escola

O material didatico ser4 produzido juntamente com o Centro Integrado de
Aprendizagem em Rede — UFG, pois 0 material serd produzido no formato multimidia e
sera disponibilizado em dominio publico.

Neste estudo pretendemos analisar como o material didatico de Historia da Africa
produzido funciona em salas de aula virtual e presencial e o que deve ser melhorado. Para
isso sera analisado na pesquisa 0 material produzido pelos estagiarios a partir do
material didatico proposto e um questionario aplicado aos estagiarios em que eles
analisaréo a disciplina em que trabalharam.

O estudo em questdo pretende pautar-se pela natureza qualitativa da pesquisa. Pois
segundo Trivios (2001, p.83), o estudo que pretende “obter generalidades, ideias
predominantes, tendéncias que aparecem mais definidas entre as pessoas que participaram

do estudo”, como ¢ o objetivo dessa pesquisa. Acredita-se que a pesquisa qualitativa é a que
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melhor abarca a realidade deste objeto, uma vez que os pesquisadores tentardo analisar 0s
dados em toda sua riqueza.

Nos espacos destinados a livre expressdo escrita do(a)s entrevistado(a)s, o
tratamento desses depoimentos coletados ndo se limitard a considera-los apenas como fonte
de informac&o, mas como processo de significacdo o entrevistado, lugar de sentidos reais,
buscando perceber as contradi¢cdes nas respostas ditas e no ndo dito, seguindo a andlise de
discurso de linha francesa, tendo como base os estudos de Foucault (1986).

Apos a tabulacdo dos dados e defesa da dissertagdo e publicacdo da mesma, o
material fisico produzido por essa pesquisa sera inutilizado, picotado e destinado a coleta de
lixo doméstica conforme as normas vigentes de saneamento e coleta do municipio, ficando
a disposicéo para os professores apenas o material didatico de Historia da Africa produzido

durante a pesquisa.

Resultados e consideracges sobre o produto educacional

Proveniente dos resultados dessa pesquisa sera elaborada uma dissertacao
apresentada ao programa de Pés-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica (PPGEEB),
nivel mestrado profissional, do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE)
da Universidade Federal de Goias (UFG). Concomitante e apds a defesa da dissertagdo,
tém-se 0s seguintes propositos:
a) Publicar o material didatico de Historia da Africa construido durante a pesquisa em
dominio publico para que professores da Educacdo basica das redes publicas e particulares
tenham acesso para utilizar em suas aulas;
b) Publicar artigo e/ou relatos de experiéncias em eventos cientificos.
¢) Organizar um curso lato sensu e/ou de extensdo na modalidade de Educacdo a Distancia
(EAD) sobre Historia da Africa para atender o maior nimero de professore(a)s por meio da
formagéo continuada.

Palavras-chave: Historia da Africa. Educac&o. Desconstruco. Ensino.
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A IDENTIDADE DA MULHER NEGRA NA ESCOLA

Anna Maria Dias Vreeswijk (Orientadora — PPGEEB/CEPAE/UFG)
annamdv@hotmail.com

Hemanuelle Di Lara Siqueira Jacob (Orientanda — PPGEEB/CEPAE/UFG)
hemanuelledilara@gmail.com

Introducdo e objeto de investigacéo

A questdo de classe é um fator que potencializa a opressdo perante as mulheres,
pois, sabemos que tanto a mulher burguesa quanto a trabalhadora sofre com a
dominacdo masculina, porém, os niveis de opressao se acentuam mais nas mulheres que
tem menos condigbes de qualidade de vida, menos escolaridade e de condigdes
precarias de trabalho.

Investigando o universo feminino, o fator que nos sensibiliza é a situacdo das
mulheres negras. Ainda existe uma barreira invisivel entre a igualdade de direitos e
oportunidades para a populacdo negra e em especial as mulheres negras. No ano de
2015 foi publicado pela Secretaria de Politicas para as Mulheres, o Relatério Anual
Socioecondmico da Mulher, em parceria com diversos colaboradores a partir de dados
estatistico realizados pelo IBGE nos altimos anos. Este relatorio apresenta uma leve
reducdo das disparidades de género e de raca em relacdo a vida econémica, saude e de
outros fatores que refletem a qualidade de vida das mulheres, mas, as mulheres negras
continuam a liderar os indices de mais baixos salarios, menos qualidade de trabalho,
menos acesso a saude, menor permanéncia na escola dentre outros aspectos sociais.

Pensando na escola como um espaco de disputa, de aparelhamento ideolégico do
Estado, mas, também de transformacdo, percebemos que estas instituicdes tém grande
contribuicdo no processo de formag&o do individuo critico e essa relagdo dicotdbmica nos
faz pensar na relevancia de como a escola e seus sujeitos podem contribuir para a
valorizacdo da mulher e da cultura negra na sociedade.

O problema deste estudo é que, assim como versa a Lei 10939/03 que institui o
ensino da historia, cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas, publicas e
particulares, do ensino fundamental até o ensino médio, ainda fica a cabo de uma ou de
outra disciplina o debate sobre a identidade da mulher e da cultura negra e ndo de um

projeto maior da escola em que todos se sintam envolvidos. Essa fragmentacdo néo o
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efeito esperado ja que a questdo do preconceito de género e de raga € uma construcdo
historica e social que transitam em todos os ambientes e disciplinas da escola.

Referencial tedrico

Um dos principais autores que estuda a identidade cultural é o sociélogo Stuart
Hall que parte da reflexdo sobre raca e de sua propria experiéncia de vida como
migrante jamaicano na década de 70. Logo este autor aprofunda nos estudos de
etnicidade com o texto A contribuicdo de Gramsci para os estudos de raca e etnicidade
em 1985, trazendo reflexdes marxistas para a construcdo do conceito de identidade
cultural. Mas é a partir da obra Identidade Cultural e Didspora que o autor consolida
um conceito de identidade cultural a partir de uma visao essencialista, mas também de
posicionamento diante aos sujeitos coletivos sociais.

No Brasil, dentre os autores que fazem a discusséo sobre a identidade cultural
pelo viés da pés-modernidade, das teorias pos-criticas de curriculo, de educacdo e dos
Estudos Culturais, 0 que ganha destaque é Tomas Tadeu da Silva. Com fortes
influéncias de Stuart Hall e Deleuze, 0 autor faz uma discusséo da identidade cultural a
partir do contexto da diferenciacdo dos sujeitos e do multiculturalismo no qual o autor
constroi compressdes sobre o esgotamento das teorias criticas de educagdo. Dentre suas
principais obras, a que ganha destaque e que ilustra esse cenario acima descrito é
Documentos de Identidade: uma introducdo as teorias do curriculo (2004).

Apesar do tema de identidade cultural ter se ascendido no campo dos estudos
culturais e na epistemologia p6s-moderna € a partir do viés materialista que
analisaremos os dados encontrados nesta pesquisa por entendermos que as identidades
negadas (género, etnias, raca, sexualidade, regionais dentre outras) sdo formas de
opressdao para garantir a manutencdo das relacbes de exploragdo expressas pelo
capitalismo. Portanto nos apoiaremos em Bogo (2010) na obra Identidade e Luta de
Classe no qual o autor traz uma discussdo de que a identidade cultural esta diretamente
relacionada com a organizacdo societaria e suas formas de manutencdo e opressao a
partir das leis fundamentais da Dialética.

Sobre a importancia do curriculo na implementacéo de politicas que combatam o
preconceito e que discuta as relacdes de género e étnico-raciais de forma igualitaria nos
referenciaremos em dois estudiosos, o primeiro deles é Giroux, com a obra Escola

Critica e Resisténcia: para além da reproducéo (2008), que percebe o professor como
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intelectual transformador e a escola como um espago de resisténcia e oposi¢do ao
sistema em que esta colocado.

Outro autor sera Bourdieu (2008) que ora ira contribuir com a construcao dos
papéis sexuais e sobre as estruturas historicas da relacdo da masculinidade e da
feminilidade com a obra Dominagdo Masculina, no qual é nos apresentado a violéncia
simbdlica instituida pela organizacéo familiar, pela igreja e pelas instituicGes do Estado
como, por exemplo, a escola. Ora com a obra A Reproducdo, compreensdo de capital
cultural onde os conhecimentos da cultura africana e afro-brasileira ndo entram no rol
de conteudos e conhecimentos considerados importantes para a formagdo no sistema de
ensino. Ainda sobre educacdo, nos apoiaremos em Saviani (2008), em Escola e
Democracia, por estarmos de acordo com a discussdo sobre especificidade da educacao
e sua relacdo com trabalho material e ndo material como também quando entende o
processo educacional como ato libertador e emancipador.

Para abordarmos a origem do preconceito de étnico-racial e de género
voltaremos para 0s estudos de Saffioti (2009), por concordarmos quando diz que o
sexismo e 0 racismo se originaram em um mesmo periodo, sendo o racismo de base
escravista, em que momentos de conquistas de povos, independente de etnias ou
culturas, enquanto os homens eram exterminados, as mulheres se tornavam vulneraveis
e eram escravizadas servindo para trés funcGes: mao de obra, objeto sexual e
reproducdo. Portanto, percebemos “que hd uma estrutura de poder que unifica as trés
ordens — de género, de raca/etnia e de classe social — embora as analises tendam a
separa-las” (p. 26).

Metodologia e objetivos

O Objetivo Geral é identificar e compreender a identidade da mulher negra na
escola explorando os desafios e as acBes de superacdo em relacdo as barreiras étnicas /
raciais e de género em uma escola municipal de Goiania. Como objetivos especificos
teremos: analisar quais sdo as barreiras e os desafios étnico / raciais e de género no
curriculo da unidade escolar; identificar como as trabalhadoras negras da escola
percebem a opressdo e COMO essa percepgao perpassa por seu planejamento, trabalho
didatico e no seu exercicio da funcdo; identificar e analisar a especificidade cultural,
social econdmica das estudantes negra da escola; investigar as condigdes

socioeconémicas das maes ou responsaveis e sua relacdo com a escola e com a as
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relacbes de opressdo de género e étnico-racial. E por fim tracar um perfil sécio
demografico das mulheres negras participantes da pesquisa, a fim de identificar pontos
em comum.

Temos ainda o objetivo de, como produto deste estudo, elaborar uma sequéncia
didatica como material didatico-pedagogico de apoio, com conceitos importantes sobre
as relacGes étnico-raciais, de género, voltados para a formacdo humana e o combate aos
diversos tipos de violéncia e preconceito praticados contra a populacdo negra, em
especifico as mulheres negras.

Para alcancarmos os objetivos desta pesquisa e elaborarmos o produto deste
trabalho sera realizado um estudo de caso etnografico, pois além de estudarmos uma
realidade especifica que faz parte integrante do problema colocado por esta pesquisa
acreditamos que a etnografia nos aproximara daquela realidade de forma a entender e
considerar as multiplas nuance desta realidade. Sendo o estudo de caso o trabalho
exaustivo de um caso em particular (uma unidade) e a etnografia um método de
pesquisa oriundo da antropologia social, cujo significado etimoldgico pode ser
“descri¢do cultural” (VIEGAS, 2007, p.103).

A coleta de dados se divide em trés estratégias; a primeira utilizada sera a
anélise de documentos da unidade de ensino (Projeto Politico Pedagogico, planos de
ensino, planos de acdo e projetos em atividades) com o intuito de alcancar o primeiro
objetivo da pesquisa que € o de analisar quais sdo as barreiras e 0s desafios étnico /
raciais e de género no curriculo da unidade escolar. A segunda estratégia de coleta de
dados serdo as observacdes de espacgos coletivos e da rotina da escola, como por
exemplo, da chegada dos alunos, os recreios, trabalhos coletivos, volta para os lares e as
estruturas fisicas e pedagdgicas da escola. E a terceira estratégia de coleta dos dados
utilizada o trabalho com grupos focais que se define como uma técnica de pesquisa que
coleta dados por meio das interagfes grupais ao se discutir um topico especial sugerido
pela pesquisadora que segue em apéndice (GONDIN e BAHIA, 2002).

O trabalho com os grupos focais tém intencdo de alcancar o terceiro, 0 quarto e
quinto objetivo especifico que sdo identificar e analisar a especificidade cultural, social
econémica das estudantes negra da escola; investigar as condi¢des socioecondmicas das
mées ou responsaveis e sua relacdo com a escola e com a as relacdes de opresséo de
género e étnico-racial e tracar um perfil socio demogréfico das mulheres negras

participantes da pesquisa a fim de identificar pontos em comum.
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O ultimo momento sera a analise dos dados a comecar pela construcdo de um
conjunto de pré-categorias descritivas considerando tanto o contetdo latente quanto o
manifesto, utilizando do método de analise dialético nos atentando as contradicdes,
totalidades / particularidades, esséncia / aparéncia e movimentos de transferéncia
historica. Estes momentos de anélises serdo através de estudos comparativos de natureza
qualitativa, sob a perspectiva da interpretacdo dialética, do que seja real concreto,
confrontando o referencial tedrico com os acontecimentos verificados no transcorrer da
pesquisa, oferecendo com isso as possibilidades mais adequadas de descoberta de novos
contetdos de conhecimento.

Este estudo encontra-se em fase de construcao do referencial tedrico assim como

em processo de aprovacao junto ao comité de ética da Universidade Federal de Goias.

Palavras-chave: Identidade. Relacdes étnico-raciais. Relacdes de género. Educacao
bésica.
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A PRODUCAO DO TEXTO DISSERTATIVO NO ENSINO MEDIO:
OS EFEITOS DAS INTERVENGOES DIDATICAS
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O texto dissertativo tem sido o modelo de texto adotado nas avaliacdes em larga
escala, tanto no Brasil — com o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) — quanto em
avaliacdes internacionais, conforme indica Street (2014). E inegavel — especialmente em
sociedades democréticas, letradas, com alto peso do discurso e linguagem cientifica e
com alto grau de desenvolvimento no campo das tecnologias de informacdo — que o
ensino da escrita de textos marcados pela argumentacdo sistematica e o
desenvolvimento de atividades didaticas voltadas para esse fim devem ser uma
preocupacéo de professores e pesquisadores (DOLZ, 1994). Como agdo governamental,
0 ENEM, além de um sistema de avaliacdo, tornou-se um instrumento das politicas de
acesso ao ensino superior, colocando aos educadores a exigéncia do desenvolvimento de
praticas de letramento escrito que contribuam para que 0s estudantes sejam capazes de
produzir textos dissertativos eficientes do ponto de vista do tipo, da informatividade e
da argumentacdo. Segundo dados do INEP, 6rgdo responsavel pela elaboracdo do
ENEM, a média nacional em redacdo nao teve resultado superior a 55% de desempenho
nos ultimos anos.

De acordo com Camps e Dolz (1995) e Antunes (2009), pesquisas tém indicado
que ha bastante dificuldade por parte de estudantes em desenvolver textos dissertativos
com caracteristicas como argumentacdo sistematica (afirmativas, dados de sustentacéo e
relacdo), respeito aos niveis de coeréncia (especialmente as metarregras -
CHAROLLES, 1978) e exercicio de pensamento critico (GIROUX, 1997). Ainda
segundo Scheneuwly (2010), as operacdes de linguagem que tornam possivel a
producdo de discursos e sua aquisi¢cdo na forma de géneros ndo s6 ndo se tornam
disponiveis de uma Unica vez, como sao construidas no curso do desenvolvimento — dir-
se-a, em especial, nos processos de mediacGes formativas — por meio dos tipos de
discurso como contribui¢cdes necessarias a heterogeneidade dos géneros.

Supondo-se que a capacidade argumentativa e de escrita se desenvolvem em

funcdo das interagdes discursivas, situacdes de comunicagdo e praticas de constitui¢ao
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do letramento escrito, pode-se perguntar sobre em que medida ou de que forma essas
interagBes — mediadas por intervengdes didaticas — influenciam ou contribuem para a
qualidade dos textos.

Diante disso, busca-se investigar — por meio da aplicacdo de sequéncias
didaticas previamente elaboradas e da anélise das produgdes textuais dos estudantes — 0s
aspectos e fatores que contribuem para o dominio do texto dissertativo e para a
ampliacdo das competéncias discursivas dos educandos.

A investigacdo impde uma série de procedimentos e acdes cujo desenvolvimento
e implementacdo caracterizam o0s objetivos especificos: 1— determinar a ocorréncia,
pertinéncia, repeticdo e grau de previsibilidade dos argumentos apresentados por
estudantes de ensino médio em textos dissertativos e géneros como o artigo de opinido e
carta argumentativa; 2 — relacionar a ocorréncia desses argumentos a aspectos como
grau de difusdo da temaética sugerida, conhecimento antecipado ou ndo da tematica e
capacidade/possibilidade de operacdo com conceitos relacionados a argumentacao,
ideologia e pensamento critico; 3 — avaliar se existe relacdo — e de que tipo — entre a
recorréncia a um intertexto, o uso do pensamento critico e a considerac¢do do conceito
de ideologia; e 4 — definir a influéncia de aspectos como tema e contetdo tematico —
considerando o conceito de género — na producao do texto dissertativo.

O entendimento dos processos que o influenciam ou tornam possivel a
construcdo de textos poderosos (BAZERMAN, 2015) deve considerar tanto o estudo da
textualidade (coeréncia, informatividade, intertextualidade, argumentacdo), quanto dos
aspectos relacionados a interacdo entre articulador e interlocutor e a situacdo de
comunicacdo. No caso da relacdo entre agente-produtor (retor), interlocutor e situacédo
de comunicacdo, Marcuschi (2007) argumenta que o entendimento dos processos
mentais relacionados ao modo de dizer o mundo pode se enriquecer por meio do estudo
das atividades ou acOes praticadas entre individuos que conhecem (interacdo); pois
“entender ¢ sempre entender no contexto de uma relagdo com o outro situado numa
cultura e num tempo historico e esta relacdo sempre se acha marcada por uma acgéo
discursiva” (MARCUSCHI, 2007, p 143). Assim, assume que a interagdao/dialogo
estabelecida entre os interlocutores é capaz de influenciar a situagdo de comunicacao e
toda a producdo de um texto. No caso de Marcuschi (2007), o autor evidencia a

importancia das atividades de construcdo do conhecimento como foco de analise,
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parecendo sinalizar que essas atividades podem explicar importantes aspectos da
construcdo discursiva.

Conforme Antunes (2009) e Giroux (1997), serdo considerados a
informatividade, a argumentacdo, 0s aspectos relativos a coeréncia, o dialogismo e o
pensamento critico como categorias de andlise dos textos. Em relagdo a
informatividade, considerar-se-a o grau de previsibilidade de uma ocorréncia, seja no
plano conceitual ou formal, e o requisito da suficiéncia de dados — responsaveis pelo
suporte dos argumentos (PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA, 2005) — como
aspectos indicadores da informatividade. Quanto a argumentacdo sistematica, essa €
definida como aquela argumentagcdo que: 1) respeita os principios de coeréncia —
coeréncia argumentativa (observacdo dos principios do pensamento: identidade, néo-
contradicdo, causalidade e terceiro excluido), coeréncia interna (relagdes de nexo entre
frases) e coeréncia externa (relacdo de consonancia entre afirmativas e realidade); e 2)
estrutura-se a partir da concepcdo de metarregras da coeréncia (CHAROLLES, 1978),
especialmente se observara a enunciacdo — nos paragrafos argumentativos — de
afirmativas (opinides/valores), de dados de suporte (informatividade, requisitos de
suficiéncia, pertinéncia e grau de previsibilidade) e da relacéo entre afirmativas e dados
(estabelecida por meio de explicagdes). Ha ainda a questdo do dialogismo e das relagdes
de interdiscursividade e intertextualidade nos textos. Neste, optou-se por assumir, na
construcdo das atividades em especial, a intertextualidade em sentido amplo,
considerando que ela se faz presente em todo e qualquer texto, como componente
decisivo de suas condic¢des de producao. Isto &, ela é condicdo mesma da existéncia de
textos, ja que ha sempre um ja-dito, prévio a todo dizer. Segundo J. Kristeva (1974),
criadora do termo, todo texto é um mosaico de citacGes, de outros dizeres que o
antecederam e lhe deram origem.

Além das conceituacdes relacionadas a textualidade, tornar-se-a necessario —
para embasar os procedimentos, intervenc@es e analise a que se propde o estudo —, de
acordo com Giroux (1997), trabalhar com os conceitos de pensamento critico e
ideologia. Dessa forma, postula-se que, por um lado, o exercicio do pensamento critico
€ um requisito ou — ao menos — um fator qualitativo da argumentacgéo sistematica, pois
discerne e coloca em questionamento o carater ideoldgico do discurso. Assim, 0
pensamento critico é visto ndo s6 como capacidade de avaliar/analisar a estrutura de

argumentos, mas também como capacidade de operar com conceitos como ideologia na
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avaliacdo de valores e discursos. Nesse sentido, entende-se que 0 pensamento critico se
baseia na razdo, porque busca as causas suficientes e relacdes necessarias para as coisas;
recorre a ciéncia, reconhecendo seu poder explicativo, sua for¢ca de sustentacdo e
evidéncia, sua coeréncia interna, seus resultados e possibilidade de aplicacdo; recorre a
historia, porque o exercicio reflexivo requer a contextualizacdo, para relacionar fatos,
ideias e sujeitos, para situa-los no tempo e para estabelecer as mediaces e influéncias e,
ainda, incorpora um debate, buscando acompanhar fatos, dados e posicionamentos
novos relacionados a um tema (BAZERMAN, 2015).

A ideologia sera considerada seguindo Thompson (1998). As formas simbolicas
sdo ideoldgicas (no sentido negativo) quando o significado mobilizado por elas serve
para estabelecer e/ou sustentar formas de dominacdo. Nesse caso, 0 autor conceitua
dominacdo como um tipo de detengdo/manutencdo do poder por agentes particulares ou
grupo de agentes “de maneira duravel que exclui e, até um certo ponto significativo, se
mantém inacessivel a outros agentes ou grupos de agentes, sem ter em conta as bases
sobre as quais se leva a cabo tal exclusao” (THOMPSON, 1998).

Metodologia

O método da pesquisa se define como materialista histérico-dialético, com
énfase nos elementos pratica social e formas de consciéncia (TRIVINOS, 1987). Trata-
se de pesquisa-acdo participante, assumida como uma atividade de educacdo orientada
para a agdo, pois as respostas aos problemas sdo construidas por meio do debate e da
praxis mais geral do pesquisador e dos pesquisados. Essa praxis € mediada por
intervencdes sistematicas e organizadas, buscando produzir conhecimentos relevantes a
pratica social e politica do grupo ou comunidade (HAGUETTE, 2000).

Dessa forma, discutindo-se as praticas linguistico-interacionais colocadas em
acao por meio das mediacdes formativas e analisando-se as produgdes discursivas dos
estudantes a partir de conceitos relativos a textualidade e a argumentacdo, poder-se-a
discutir as interacGes e processos que orientam/influenciam essas producgées discursivas

e contribuem para a ampliacdo das competéncias discursivas dos educandos.

Resultados e produto
A pesquisa encontra-se em andamento, tendo sido realizada uma atividade de

producdo discursiva e duas intervengdes (estudo de textos, debate e orientacdo sobre
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mondlogos argumentativos) relacionadas a aspectos do texto dissertativo tais como as
afirmativas — sua extensédo e funcdo — e a presenca de argumentos. Nas intervencgdes que
trataram do estudo de textos dissertativos de estudantes de ensino médio, observou-se
que para muitos discentes o reconhecimento da estrutura da argumentacao sistematica
ndo € muito facil, em especial no que tange a deteccdo dos dados de suporte da
argumentacao. Alguns estudantes demonstraram ndo conseguir diferenciar bem aquilo
gue — em um texto dissertativo — constitui as afirmativas e aquilo que constitui os dados
de suporte, confundindo as vezes esses dois aspectos.

Observou-se também que os educandos se mostram interessados e participativos
nas atividades de linguagem que envolvem a interacdo, o trabalho em grupo e o didlogo
sobre suas producdes escritas. Tal aspecto parece indicar que a valoriza¢do da voz do
estudante —dando a ele espaco para discutir seu escrito, enunciar suas intencbes e
dialogar com um destinatario real, esclarecendo posicGes e argumentos — € uma das
questBes importantes para as mediagcGes formativas que visem a ampliacdo das
competéncias linguisticas do educando.

O produto previsto consistira em um projeto de ensino da producdo textual
baseado nos géneros textuais e estruturado por meio de sequéncias didaticas, com a
finalidade de contribuir para a construcéo de acfes pedagogicas que priorizem o ensino
da lingua a partir de sua funcdo social, como forma de agir, em especial em géneros
como a carta-argumentativa, o0 artigo de opinido e o debate. Buscar-se-a divulga-lo, na

comunidade escolar pesquisada, por meio de CDs e de um site na internet.
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SENTIDOS E SIGNIFICADOS DA ACAQ PEDAGOGICA PARA
PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL

Eulampia Neves Ferreira (Orientanda — PPGEEB/CEPAE/UFG)
eulampia3@hotmail.com

Denise Silva Araujo (Orientadora — PPGEEB/CEPAE/UFG)
denisearaujol7@gmail.com
Introducéo

No Brasil, o atendimento a crian¢a pequena sofreu uma ruptura historica no final
do século XX. A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, n°® 9.394/1996, o denominam como educacdo infantil, o colocam
como responsabilidade da Educacdo, explicitam o direito da crianca a ele e o
classificam como primeira etapa da Educacao Basica, conferindo a educacéo infantil e a
crianca um novo lugar na sociedade e na educacéo brasileiras.

Reiterando esse processo histérico, em Goiania, desde 2001, a SME assume a
Pedagogia da Infancia como fundamento politico e pedagdgico desta etapa educacional.
Tanto a politica anterior de educacéo infantil, Saberes sobre a Infancia — A Construcéo
de uma Politica de Educacdo Infantil (SME/Goiania, 2004, p. 43), quanto a atual,
Infancias e Criancas em Cena: por uma Politica de Educacdo Infantil para a Rede
Municipal de Educacdo de Goiania (SME/Goiénia, 2014, p. 13), assumem esse

fundamento. O dltimo documento aqui citado diz que a Pedagogia da Infancia

[...] se coloca como um pressuposto politico e pedagégico que procura
reafirmar a especificidade do trabalho com criangas no &mbito da Educagéo e,
em particular, na Pedagogia. Revela-se, portanto, no questionamento das
formas de agir e pensar a educacéo, a fim de afirmar a garantia de articulacdo
entre a funcdo sociopolitica e pedagdgica da Educacdo Infantil com a
consolidacdo de préaticas educativas e pedagdgicas comprometidas com a
aprendizagem, o desenvolvimento e a inclusdo social das criancas.

Enquanto concepcdo de intervencdo pedagdgica no universo infantil, a
Pedagogia da Infancia postula a crianca como sujeito histérico e social que possui
direitos e produz cultura, o que traz desafios para a professora de educacdo infantil, ja
que seu papel e as referéncias identitarias e epistemoldgicas sobre sua profissionalidade
vem sendo construidos concomitante a historia desse atendimento: ndo € mais ‘guardar’

as criangas para as suas méaes enquanto trabalham e nem estabelecer-lhes um ritmo de
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producdo academicista do conhecimento, mas, educa-las, promovendo o0 seu
desenvolvimento integral e propiciando-lhes o direito de ser criancga e viver a infancia.

Nesse contexto social e educacional, procurar-se-a abranger as dimensfes
historica e cultural da atuacdo das professoras de educacao infantil, para, a partir de suas
palavras e praticas, apreender suas subjetividades num processo dialético que se da nas
e pelas relagdes sociais que, a0 mesmo tempo, constituem e sdo constituidas por elas e
permeiam suas praticas. E a compreenséo da subjetividade a partir da objetividade, da
génese social do individual, da relacdo entre singularidade e universalidade,
intrapsicoldgico e interpsicoldgico, geral e particular, para analisar de que forma as
professoras estabelecem suas relagdes no campo profissional.

Para tanto, tem-se como objetivo geral apreender os sentidos e significados que
sdo atribuidos pelas professoras a sua acdo pedagdgica na educacdo infantil e as
criangas, e como objetivos especificos, busca-se compreender o contexto educacional no
qual se dao suas relagdes sociais e como este influencia sua acdo pedagdgica, e, como a
producdo de sentidos e significados reflete na sua relacdo com as criancas, com 0

conhecimento e com 0 modo de conceber a aprendizagem e o desenvolvimento.

Metodologia

As professoras de educacdo infantil sdo sujeitos situados social e historicamente
e assim 0s sdo por estarem inseridas em diversas praticas sociais que se constituem de
forma relacional e se efetivam nas e pelas diferentes vivéncias e experiéncias, com
valores, saberes, ideologias e crengas proprios de uma determinada cultura.

Assim, toma-se como fundamento, a teoria histdrico-cultural de Vygotsky que
postula que o ser humano constroi a historia da sociedade se relacionando e interagindo
com ela num movimento de afirmacéo e contradicdo, bem como constroi a sua propria
historia, constituindo-se nesse processo como ser social, modificando-se e
transformando a realidade. Fala-se da subjetividade de um sujeito real, estabelecendo
relaces em uma sociedade concreta, interagindo-se com a natureza e nela intervindo,
produzindo as condi¢Ges necessarias para a sua existéncia, uma vez que, método e
realidade, homem e mundo, se constituem dialeticamente.

Nesse processo, como modo de observacdo e sintese da realidade que se
pretende pesquisar, se propde utilizar o materialismo histérico-dialético como método

de andlise, para que se consiga considerar o pensamento dos sujeitos da pesquisa na
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dindmica historica, cultural e social na qual se d&o as relagdes estabelecidas nas e pelas
condigdes materiais de estabelecimento da acdo pedagogica.

Para proceder a andlise da subjetividade das professoras, serdo utilizadas as
categorias sentido e significado que, apesar de serem distintas, se inter-relacionam e
caracterizam o sujeito como constituido e constituinte, e possibilitam compreender a
relacdo entre o que ele pensa, fala e sua agdo concreta, como uma totalidade de sua
percepcao e consciéncia do mundo.

Como partes indissociaveis no processo de constituicdo do sujeito como ser ao
mesmo tempo individual e social, sentido e significado sdo compreendidos por
Vygotsky como fundamentais no estudo do pensamento e da linguagem numa
perspectiva historica do ser humano. O sentido é de ordem historica e social, mas se
refere a dimensdo mais individual do sujeito e 0 modo particular como compreende 0s
fatos, os acontecimentos e a realidade, e as emocOes que estes despertam no mesmo. O
significado é entendido como um produto coletivo uma vez que expressa a dimensdo
historica e social da linguagem como resultante da cultura, do pensamento, da trajetoria
de uma determinada sociedade e seu modo peculiar de compreender o0 mundo e nele se

colocar.

Dos sujeitos pesquisados e do local

O estudo esta sendo realizado em um Centro Municipal de Educacdo Infantil
(CMEI) e em uma Escola Municipal com turmas de educagéo infantil. Ambos da RME
de Goiania. Os sujeitos pesquisados foram escolhidos, tendo como base o grau de

formacéo profissional (nivel superior) e o tipo de vinculo empregaticio (estatutario).

Procedimentos metodoldgicos

1) Pesquisa bibliografica (em andamento); 2) Entrevista (realizada): elaboracédo
de roteiro de entrevista; pré-teste com profissionais de instituicdes que ndo fazem parte
da pesquisa; reelaboracdo do roteiro; realizacdo de entrevistas individuais;
sistematizacdo e analise das entrevistas; 3) Questionario (realizado): elaboracdo de
questionario; pré-teste com profissionais de instituicdes que ndo fazem parte da
pesquisa; reelaboracdo e aplicacdo do questionario; sistematizacdo e analise; 4)
Observagdo (em andamento): elaboragcdo do roteiro de observagdo; observacao;

sistematizacdo e analise das informacdes 5) Grupo Focal (a ser realizado): encontros
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grupais para discussfes coletivas; sistematizacdo e analise das discussdes; 6) Registro
filmico (em andamento): objetiva ampliar a possibilidade de captar o objeto de estudo
com menor grau de seletividade, com mais neutralidade e exatiddo, minimizando a
influéncia da dimensdo subjetiva por parte da pesquisadora, pois podera rever as
imagens realizadas na observagdo e analisa-las de forma articulada aos diferentes
momentos da coleta de dados. Objetiva, também, a socializagcdo do desenvolvimento e
das conclusdes do estudo e a proposicdo de discussdo e reflexdo sobre os sentidos e
significados da acdo pedagogica das professoras de educacdo infantil, através da
producdo de um video, como produto educacional, que visa contribuir com a
ressignificacdo da acdo pedagogica na educacdo infantil. Acredita-se que a pesquisa

colaborara também com outras redes (publicas e privadas) de ensino.

Palavras-chave: Educacdo infantil. Professora. Acdo pedagdgica. Sentidos e
significados.
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AQUISICAO DA ESCRITA E AS IMPLICACOES DO OUTRO
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Silvana Matias Freire (Orientadora — PPGEEB/CEPAE/UFG)
silvanamatiasfreire@gmail.com

Introducéo

Ha algum tempo trabalho em escola como professora das séries iniciais do
ensino fundamental. E para pensar e propor maneiras de tornar as praticas na educacao
mais comprometidas com uma formagdo cidada é que nés, educadores, nos dedicamos
em nossas formacdes. Por meio de diferentes abordagens tedricas, construimos nossas
proposicdes acerca de questdes que nos inquietam. Em nosso caso, a aquisicdo da
escrita sempre ocupou lugar privilegiado em nossas reflexdes, mas principalmente em
nossa pratica pedagogica com criancas que estdo sendo alfabetizadas.

Assim, pretendemos discutir, de forma sucinta, as implicacdes do Outro na
aquisicdo da escrita da crianca. A partir da psicanalise, principalmente, dos autores
Freud e Lacan que fundamentaram uma pesquisa desenvolvida em uma escola da rede
Municipal de Goiania, no ano de 2015, assim foi possivel levantar questionamentos e

tecer reflexBes acerca do papel do Outro na aquisicdo da escrita da crianca.

Referencial tedrico
Apoiamo-nos no conceito de Outro, a fim de pensar como se da 0 movimento de
criancas que estdo sendo alfabetizadas, da condicdo de ndo escrevente para a de
escrevente.
Para a psicanalise, a nogdo de Outro é assim definida por Chemama (1995, p.
156):
Lugar onde a psicanalise situa, além do parceiro imaginario, aquilo que,
anterior e exterior ao sujeito, ndo obstante o determina. Para a psicanalise, a

elaboracdo das instancias intrapsiquicas é necessariamente acompanhada da
atencdo a relacdo do sujeito com o outro, ou com o Outro.

O sujeito referido no fragmento acima € o sujeito do inconsciente freudiano.
Freud apresentou o conceito de inconsciente a sociedade cientifica ao elaborar um novo
sistema psiquico dotado de leis e regras préprias. Posteriormente, Lacan faz a seguinte
elaboragdo sobre a constituigdo do psiquismo humano: “Se a psicanalise deve se
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constituir como ciéncia do inconsciente, convém partir de que oinconsciente é
estruturado como uma linguagem” (LACAN, 2008, p. 19, grifos nossos).

Portanto, o sujeito ao qual nos referimos neste trabalho é o sujeito freudiano, da
ciéncia e do inconsciente. Embora Freud ndo tenha se ocupado em conceituar esse
termo, é possivel apreender em seus textos uma nova concepc¢do de sujeito. Ao falar

desse sujeito, Lopes (2008, p. 267) ressalta:

No lugar de exibir um sujeito sem qualidades, o inconsciente atesta a
presenca no sujeito de uma heranca inerradicavel relativa a sua dependéncia
do Outro. Portanto, a descoberta do inconsciente atesta que o gesto da ciéncia
moderna de expulsar do campo do conhecimento todos os saberes oriundos
da tradicdo ndo erradicou completamente a ilusdo, apenas a submeteu ao
recalque. Mostra que o sujeito ndo se confunde com a consciéncia e que, no
lugar da unidade ideal suposta pela equagdo cartesiana “penso, logo sou”, o
sujeito se apresenta como dividido. Seu status é o de fenda, corte.

Inicialmente, a expressdo utilizada por Freud era aparelho psiquico,
posteriormente, ele alterou para aparelho de linguagem, uma vez que é de linguagem
que esse sistema é organizado.

A partir da concepc¢édo de inconsciente apresentada por Freud, a consciéncia e a
razdo ndo serdo mais 0s Unicos conceitos norteadores para as mais diversas linhas de
investigagdo sobre o saber. De acordo com os estudos freudianos, grande parte da vida
psiquica é inconsciente, ou seja, permanece na memoria. Elementos presentes no
inconsciente poderdo comparecer ou ndo nha consciéncia, e isso sO seria possivel por
meio da linguagem.

No que se refere a aquisicdo da escrita, 0 que percebemos é que o Outro, seja ele
0 professor, o colega ou os textos aos quais a crianga teve acesso mesmo antes do
nascimento sdo responsaveis pela insercdo da crianga no simbdlico. Neste contexto
simbolico, mesmo que a crianca ainda ndo esteja alfabetizada ja se encontra inserida no
universo da escrita.

Por isso, em nossos estudos sobre a aquisi¢do da escrita o ‘texto’ ocupa lugar
privilegiado, por ser este 0 material capaz de demonstrar as combinacGes possiveis na
lingua constituida. O acesso da crianga a escrita passa por representacdes simbdlicas da
lingua.

Essas representagdes sobre a escrita chegam até a crianga por meio das
representagdes do Outro, ou seja, todos os discursos com 0s quais ja teve contato

constituirdo, de algum modo, o discurso oral e escrito da crianga. Por isso, quanto mais
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a crianca estiver imersa em textos nos momentos que convocada a escrever, maiores
serdo as possibilidades de ascensdo a escrita. Nesse aspecto, Borges (2010, p. 97) afirma
que o “acesso da crianca a escrita implica a representacdo. Implica que transite pelas
representacdes do Outro, isto €, pelas representacfes sobre a lingua que antecedem a
sua, na ordem discursiva em que esta inserida”.

O que podemos dizer é que o papel da escola é o de investir, apostar que, por
meio da imersdo em textos, as criancas poderdo ascender ao simbolico.

Na pesquisa realizada nos utilizamos de duas operagbes constitutivas da
subjetividade elaboradas por Lacan no seminario 11: alienacéo e separacao.

Essas operagOes necessariamente incluem o Outro, uma vez que o ser do
inconsciente a ele se aliena, mas que também dele se separa para que possa constituir
sua subjetividade. No livro Para ler o seminario 11 de Lacan, Laurent (1997b, p. 31)
afirma que ao compreender a alienagéo e a separagdo enquanto operagdes constituintes
do sujeito, Lacan seguia dois movimentos distintos, movimento de ruptura e alianca,
ainda gue ndo se tivesse essa compreensao naquele momento.

A partir do seminario 11, Lacan passou a utilizar a alienacao e a separacdo como
operagdes capazes de tratarem da constituicdo do sujeito. Para isso o ‘grande Outro’ é
fundamental, visto que o ser s0 se torna sujeito referido ao campo do Outro.

A alienacdo é uma operacdo que permeia toda a vida do sujeito, nos mais
diversos aspectos: econémicos, politicos, estético, ético, e assim por diante. Sobre isto,

Soler, no livro Para ler o semindrio 11 de Lacan (1997, p. 56, grifos meus), afirma que

[...] o Outro precede o sujeito. O Outro como lugar da linguagem — o Outro
que fala — precede o sujeito e fala sobre o sujeito antes de seu nascimento.
Assim, o Outro € a primeira causa do sujeito. O sujeito ndo é uma substancia:
0 sujeito é efeito do significante. O sujeito é representado por um
significante. E antes do surgimento do significante ndo existe sujeito. Mas o
fato de ndo existir sujeito ndo quer dizer que ndo exista nada, porque pode
existir um ser vivo, mas este ser vivo se torna um sujeito quando um
significante o representa.

Outra operacdo se faz necessaria na constituicdo de uma subjetividade: a
separacdo. O Outro ndo representa o sujeito em sua totalidade, pois ele também é faltoso
demonstrando isto ao ndo responder ao ser do sujeito. Assim, 0 sujeito se constitui ao se
separar do Outro uma vez que este Outro porta uma falta. Ao se separar, uma

singularidade se torna possivel.
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Metodologia

Na pesquisa desenvolvida em uma escola da rede municipal de Goiania,
realizamos oficinas de leitura e escrita com as criangas. As oficinas aconteceram em oito
aulas, sendo cada aula de uma hora. Escolhemos trés géneros textuais (poema, histéria
em quadrinhos e bilhete) para serem trabalhados com os alunos. Coletamos as produgdes
escritas das criangas em quatro momentos. Dessas produgdes, selecionamos trés de cada
crianca que nos serviram de dados para realizar a analise.

Ao propor as oficinas para esse grupo de criangas, nos preocupamos,
primeiramente, com a escolha dos géneros textuais a serem utilizados. As duas primeiras
oficinas de leitura e escrita foram realizadas com o género textual poesia, usando textos
da escritora Cecilia Meireles (2012), buscando privilegiar o som, a rima, a repeticdo e a
propria estrutura do texto. A terceira e a quarta oficinas foram realizadas utilizando o
género textual quadrinhos e a escolha desse género textual se deu principalmente pelo
aspecto plastico proporcionado por ele, bem como pela extensdo curta de seus textos. Na
quinta e na sexta oficinas, foi utilizado o género textual bilhete. A escolha desse género
foi feita por ter como objetivo um enderecamento direto do escritor ao leitor. A sétima e a
oitava oficinas foram realizadas de forma a proporcionar as criancas liberdade de escolha
de um dos géneros textuais trabalhados para que pudessem realizar uma avaliacdo das

oficinas.

Consideracoes finais

O que estd em jogo quando a crianga ‘aprende’ a falar ou escrever ¢ mais do que
oralidade e escrita, é o proprio funcionamento da lingua. Esse funcionamento pertence a
uma estrutura que é apresentada ao sujeito desde as primeiras relacdes estabelecidas,
antes mesmo do nascimento.

A hipétese freudiana de inconsciente considera que o sujeito existe somente a
partir do investimento linguistico-discursivo que lhe é destinado desde o momento em
que ele esta no ventre da méae. Esse investimento € realizado pelo Outro parental e € a
partir do discurso dos pais que uma subjetividade se constitui. Nas palavras de Pommier
(2004, p. 11):

Antes de seu nascimento, ela (a crianca) existe primeiro no sonho de seus
pais em um planeta excéntrico, no desejo que ndo nem é completamente o de
seu pai, nem o de sua mée, mas um voto obscuro que os ultrapassa [...] De
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inicio, ja se sabia seu nome. Seu lugar e seu sexo tinham sido premeditados.
Antes dele seu futuro ja estava tra(;ado.2

Da mesma maneira acreditamos que para que as criangas acedam a escrita, é
preciso haver um investimento do Outro, e na escola o professor em muitos momentos é
quem da significacdo para a escrita da crianca, ainda que ela ndo saiba falar o que
escreveu. E ainda, por meio do Outro que sujeito sera capaz de enxergar se 0 proprio

texto se constitui enquanto escrita ou nao.

Resultados

Nas producdes de texto das criangas, fragmentos dos textos utilizados como
referéncia compareceram com frequéncia, ainda que, em cada producdo isso
acontecesse de maneira singular. O que revela a alienacdo ao texto do Outro, e em
seguida um movimento de separac¢ao. Foi notavel que as criancas que, participaram das
oficinas, se utilizaram do texto matriz para escreverem, e mesmo quando copiavam
algumas palavras ou pequenos trechos dos textos referéncia, o faziam com diferenca.
Isso de algum modo demonstrava que ali havia um sujeito em constituicao.

Quando as criancgas ttm 0s primeiros contatos com o0s textos escritos, ainda que
ndo estejam na escola e que ndo se proponham a escrever, também é demonstrado a elas
como é o funcionamento da lingua, nesse caso, enquanto registro de linguagem.

Em diversos momentos da pesquisa, percebemos o quanto o reconhecimento do
Outro produz deslocamentos para as criangas, pois em algumas ocasioes elas de algum
modo nos convocaram a participacdo, quando, por exemplo, nos perguntavam sobre a
prépria escrita. Mesmo quando a crianca sabia que em sua producdo havia um texto,
assim como solicitado, o olhar do Outro (professor) era fundamental para validacdo de
sua producéo escrita.

Assim constatamos que embora todos o0s envolvidos no processo de
alfabetizacdo das criancas sejam importantes, o Outro texto € fundamental para que um
texto proprio possa ser escrito. Uma vez que € o texto que mostrard para a crianga o

funcionamento da lingua.

“Bien avant as naissance, |l vécut dlabord dans le réve de ses parents sur cette planére excentrée d’'un
désir qui ne fut ni tout a fait celui de son pere, ni celui de sa mere, mais un veeu obscure qui les dépassait
eux aussi [...] a l’avance, on savait son nom. Sa place et son sexe avaient été prémédités. Devant lui son
avenir était déja trace. (Traducdo para efeito deste trabalho).
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Palavras-chave: Educacdo bésica. Aquisicdo da escrita. Psicanélise.
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Franceneuza Santos de Lima Faria (Orientanda — PPGEEB/CEPAE/UFG)
francefaria@yahoo.com.br

Vivianne Fleury de Faria (Orientadora — PPGEEB/CEPAE/UFG)
viviannefleury8@gmail.com
Introducéo

Considera-se consenso que leitura literaria € uma ferramenta importante no
desenvolvimento das pessoas. De fato, ler informa, leva a refletir, pensar, capacita o
leitor para comentar, trocar opinides, enfim, exercer a cidadania. Por estas e inimeras
outras razdes a literatura tem um importante papel na formacao da pessoa e a escola néo
pode furtar-se a encarar o desafio de tornar o aluno um leitor literario. Contudo,
segundo a 3* edig¢do da pesquisa ‘“Retratos da Leitura no Brasil”(2012, p. 22), a maioria
dos jovens brasileiros ndo valoriza a leitura literaria. Para buscar alternativas para este
impasse, desenvolveu-se este projeto que visa investigar a mediacdo criativa de uma
professora de Lingua Portuguesa em atividades de incentivo a leitura. Segundo a
hipdtese que se pretende comprovar ou refutar nesta pesquisa, o trabalho desta docente
do Ensino Médio de escola publica é criativo e eficiente.

Com efeito, para La Torre (2013), € preciso que a escola busque praticas
criativas e inovadoras, uma vez que, apesar das grandes mudancas do século XX e XXI,
ela segue utilizando modelos educativos do século XVIII. Para o autor, “a escola que
queremos estd baseada no desenvolvimento humano e na criatividade. O programa, 0s
contetdos, as aprendizagens sdo as ferramentas para um objetivo maior: ajudar a
construir a personalidade.” (LA TORRE, p. 13). E esse modelo de escola ao qual de La
Torre se refere foi um dos incentivadores da criacdo desse projeto, ja que se cré que a
leitura literaria corrobora na construcdo da personalidade e desta forma promove a
cidadania.

Candido (2004, p. 85) pondera que talvez ndo seja possivel estabilizacdo social
sem a literatura, uma vez que “ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo
livremente em si 0 que chamamos o bem e o que chamamos o mal, humaniza em
sentido profundo, porque faz viver”, 0 que comprova a importancia da literatura no
equilibrio humano, como uma necessidade universal. E, como tal, a leitura literaria tem

papel fundamental na formagéo da pessoa e da sociedade.
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Esse valor da leitura literaria na formagdo humana, principalmente para 0s
jovens, foi ainda ratificado pelas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, que
instruem que a leitura literaria deve ser valorizada, pois no contato do leitor com o texto
literario ha uma troca, ja que o texto interfere na pessoa com a possibilidade de
experiéncias novas e o leitor interfere no texto com sua visdo de mundo.

O incentivo a literatura entre os jovens também foi destacado por Calvino
(1997) ao dizer que o ato de ler deve ocorrer principalmente na juventude e,
inicialmente, os livros devem ser indicados pela escola, s6 depois escolhidos, dai a
importancia do papel de mediador realizado pelo professor de Lingua Portuguesa. De
acordo com Morais (2013, p. 92), o professor deve buscar estratégias que garantam que
o contato do aluno com texto literario produza “prazer estético, frui¢do, contato efetivo
com o texto, ndo ficha de leitura, prova do livro, ensino da historia da literatura,
memorizagdo mecanica de dados”. Em consonancia com Morais, para Ramos (2008),
em sua mediacdo, o professor deve desenvolver atividades formadoras que devem
recuperar elementos explicitos e implicitos do texto e de contextualizacdo, mostrar 0s
vazios da obra, suas metaforas, selecdo lexical dentre tantos outros componentes dos
textos literarios.

Para Zilberman (1993, p.16), “também a aprendizagem da leitura repercute
enguanto uma possibilidade de emancipacdo. Pois os bens culturais, que privilegiam a
transmissdo escrita, tornam-se acessiveis para ela (a crianca) e, por conseguinte,
manipulaveis”. E essa emancipacdo pode ser aprimorada com a leitura literaria, COMo
bem disse Italo Calvino, confirmado pelas OrientacBes Curriculares para o Ensino
Meédio que afirmam que “preparar o jovem para participar de uma sociedade complexa
como a atual, que requer aprendizagem autdbnoma e continua ao longo da vida, é o
desafio que temos pela frente” (2006, p. 6). Portanto, o grande papel da escola, e do
professor de Lingua Portuguesa, com relacdo a literatura, é o de promover, como
mediador, a leitura literaria, se perguntando sempre se as atividades propostas podem
realmente motivar o aluno a leitura literaria.

Questionamentos desse tipo devem permear todas as atividades didaticas, néo
apenas as de leitura literaria, mas o que comumente ocorre é 0 oposto, pois a maioria
dos professores, por razdes varias, acaba usando apenas atividades prontas,

principalmente as fornecidas pelos livros didaticos. Ou seja, preocupam-se muito mais

37



com os contetdos do que com metodologias criativas ou a incorporagdo de métodos que
realmente sensibilizem o aluno para a leitura.

Articulando esses significados, podemos dizer que a préatica de leitura de textos
literarios corresponde a uma necessidade vital e sugere-se que seja realizada com 0 uso
de préaticas didaticas criativas. E nesse contexto de ensino, o professor é tido como fator
fundamental na orientacdo da leitura literaria para que esta atinja o fim desejado, que é
tornar o aluno um leitor literario, um leitor efetivo, portanto, que ndo abandonara a

literatura quando deixar a escola.

Metodologia

Este trabalho é uma pesquisa de carater qualitativo, do tipo participante,
envolvendo a observacdo e o desenvolvimento de projetos de leitura literaria com
adolescentes do Ensino Médio e conta com 0 questionario como um instrumento que
possibilita tanto uma analise quantitativa, como qualitativa. O estudo busca mostrar a
importancia da mediacdo do professor no incentivo a leitura literaria e propde-se a
analisar o trabalho de uma professora que, ao utilizar préaticas criativas, consegue nao s
fazer com que os jovens leiam os textos indicados, mas também que se tornem leitores
frequentes e avidos pelo contato como o texto literario (focaremos nas atividades
realizadas com a leitura de romances).

Os resultados serdo expostos em um texto de apresentacdo no inicio do manual
de sequéncias didaticas que sera produzido como produto da pesquisa e no minicurso de
orientacdo para a utilizacdo de praticas criativas de incentivo a leitura mediadas por
professores de Lingua Portuguesa. Esses resultados aparecerdo independentes de serem
positivos ou negativos para que se possa realmente avaliar se 0 docente de fato interfere
na formacdo de leitores de textos literarios.

A pesquisa seguira 0s seguintes passos:

1.  Revisdo bibliogréafica sobre a importancia da leitura literaria na formacéo
do ser humano; o papel do professor como mediador no incentivo a leitura literéria;

2. Questionario com a professora para perceber como elavé a leitura
literaria;

3. Acompanhamento de aulas em turmas do Ensino Médio;

4. Realizagdo de aulas, por parte da pesquisadora, com a execucdo das

praticas consideradas criativas para o incentivo a leitura literaria,;
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5.  Questionario com os alunos, para perceber como eles veem a leitura
literaria e se o trabalho realizado por seus professores influenciou em seu contado com a
obra literaria;

6.  Analise e dissertacdo das observacoes levantadas na pesquisa;

7. Composicado final da dissertacao;

8.  Construcao do produto final.

A estratégia envolvera o acompanhamento das aulas de literatura de uma (01)
professora na 22 série do Ensino Médio, do CEPI — Colégio Estadual Pré-Universitario,
que sempre traz atividades criativas em suas aulas e busca incentivar alunos de 15 a 18
anos a leitura literaria como base de seu trabalho.

A analise dos dados da pesquisa se baseara nos pontos mostrados nas respostas
dadas ao questionario tanto pela professora quanto pelos alunos. Serdo consideradas
também as anotacdes feitas pela pesquisadora em um diario de acompanhamento das
atividades assistidas e realizadas sobre a participacdo dos alunos nas atividades de

leitura propostas pelos professores e pesquisadora.

Estagio atual da pesquisa

Atualmente esta pesquisa encontra-se em seu terceiro estagio, ou seja, apos a
pesquisa bibliografica sobre a importancia da formacéo do leitor literario, em paralelo
a revisdo se pressupostos tedricos sobre mediacdo docente, ocorre o acompanhamento
das aulas da professora escolhida.

Das aulas acompanhadas até aqui, pode-se destacar alguns pontos repetidos
na rotina pedagdgica da professora observada: percebe-se claramente que a mesma
sempre prepara suas aulas com a devida antecedéncia, pois ela tem um “caderninho
manual” no qual descreve os passos a seguir para ensinar aquele conteudo.

Esses passos, com poucas mudancas, normalmente sdo os de preparar slides
no PowerPoint que servem de roteiro para as aulas e apresentam as principais
caracteristicas literarias do autor do texto a ser estudado, bem como da escola literaria
a qual ele pertenca, contexto historico, obras de arte que tenham relacdo com a
literaria em estudo, musica ou filme que apresente alguma relagdo com o texto e
copias de trechos do livro indicado para leitura. E importante destacar-se aqui que as
escolas da Rede Estadual de Educacéo de Goias devem seguir impreterivelmente e a

risca ao Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de Goids, conhecido por
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contetdo bimestralizado ou bimestralizacdo e, por questdes financeiras, o principal
recurso didatico disponivel € o livro didatico fornecido pelo PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico). Esses dois fatores normalmente justificam o ensino de
literatura via escolas literarias e sua valorizacdo em detrimento a leitura propriamente
dita.

Até ai ndo ha muita diferenga entre as aulas ministradas por esta professora
em questdo e as da maioria dos professores. O principal diferencial observado até
agora esta no contato da professora com os alunos e na “ponte” que e¢la estabelece
entre os adolescentes e o livro literario, 0 que faz com que o ensino das escolas
literarias ndo seja um entrave para que os alunos gostem dessa leitura. Ao apresentar a
obra a ser lida, a docente o faz de forma a deixar claro que leu o texto indicado e
gostou da leitura, cita/lé trechos da obra em varias aulas dentro do periodo dado aos
alunos para o adiantamento da leitura. Principalmente, a professora cria propostas
inovadoras de trabalhos finais nos quais 0s jovens leitores possam deixar claro sua
leitura da obra, sem precisarem ficar presos as ja feitas por outros. Estes trabalhos
finais de leitura consistem em diferentes producgdes, que vao desde a criacdo da
primeira pagina de um jornal, passando por propagandas que incentivem a leitura do
livro, pela montagem de uma pequena peca teatral inspirada no enredo do texto lido
até a producéo de livros de poemas produzidos pelos alunos ou de uma revista na qual
todos os textos devam ter alguma relacdo com o enredo do livro. Pelo que foi
observado, a expectativa por estes trabalhos finais torna as leituras literarias mais
atraentes para os alunos e, portanto, é uma estratégia criativa e eficiente de abordagem
do objeto literério.

Outra pratica eficaz é o chamado dominio de sala, quando a maioria dos
alunos participa tanto com leituras quanto com perguntas surgidas com a leitura.
Considera-se interessante que neste ambiente muitos deles associam o texto literario
indicado com obras tidas como de “literatura de massa” e a professora, em uma
demonstracdo clara de respeito a eles, faz as aproximacdes possiveis e explica porque
a obra indicada é mais valorizada esteticamente que a obra citada pelo aluno, mas sem
desvalorizar a leitura do discente.

Outras caracteristicas marcantes da docente séo o fato de ela propria ser uma
leitora voraz em quantidade e qualidade — ou seja, ela 1€ de tudo, dos céanones

literarios as sagas juvenis e quadrinhos — e de ela evitar associar a indicacao da leitura
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literaria as avaliacGes. Essa indicacdo € feita e justificada primeiro pelo fato de que
eles devem conhecer a obra pelo seu valor literério (que vai sendo levantado nos
mementos de leitura coletiva e de analise da obra), segundo porque os trabalhos
pedidos (e sempre sdo pedidos ja que o sistema de avaliacdo da escola trabalha com
avaliacdo continua e que gera notas de 0,0 a 10,0) sdo concebidos para desenvolver a
criatividade do aluno e sua aproximagao mais prazerosa com o texto.

Além de mostrar que metodologias como estas podem funcionar, outro
objetivo pretendido é que, com o manual de sequéncias didaticas e com o minicurso,
os professores percebam que observar seus alunos, suas preferéncias e ambiente
social pode leva-los a criar suas proprias atividades didaticas criativas, pois a
adequacao do ensino a seu publico alvo € a melhor forma de expansdo da educacao
como um todo — outra necessidade humana facilitada pela leitura literaria.

Considera-se que a preocupacdo em variar as atividades didaticas de trabalho
com a leitura, de respeitar as leituras e opinides dos jovens leitores sobre 0s textos e
de motiva-los com campanhas de leitura voluntaria e de doagfes para melhorar a
assiduidade a biblioteca da escola sdo diferenciais que tornam o trabalho dessa
professora diferente e efetivo no incentivo a leitura literaria. De fato, apesar deque s
ao final de todas as observagdes sera possivel afirmar com seguranca, a expectativa é
a de comprovar que ela realmente consegue cumprir com eficiéncia seu papel de

mediadora entre o texto literario e o jovem leitor.

Consideracoes finais

O que foi observado até aqui é que a leitura literaria, de um modo geral, pode
sim ser incentivada na escola. Para tanto basta que o professor de Lingua Portuguesa
seja ele também um leitor capaz de mediar o contato com a obra literaria e que 0 mesmo
busque usar préaticas criativas que motivem esse jovem leitor a se aproximar cada vez

mais do texto literario.

Palavras-chave: Mediacdo docente. Formacéo do leitor literario. Praticas pedagdgicas
criativas.
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Introducéo

O presente projeto de pesquisa “Leitura literaria na escola: o conto como
provocagdo” foi motivado pela inquietacdo em observara resisténcia dos alunos a
pratica de leitura literaria na escola de Educacdo Basica. Desse modo, interessa, para
além de levar os alunos a apreciar a leitura de textos literéarios, fazer valer a ideia de que
a préatica leitora € uma experiéncia que nos permite compreender melhor a relacdo com a
vida e aprimorar a nossa Vvisdo do outro enquanto sujeito no mundo que nos circunda.

Na frenética era digital, cada vez mais, jovens se deparam com tecnologias que
oferecem amplas possibilidades para interacdo, acesso facilitado a informacao,
comunicagéo instantanea e redes sociais. Todos esses recursos acabam por provocar um
distanciamento do género literario em sala de aula, principalmente porque a abordagem
literaria proposta pelos livros didaticos é simplificadora, gerando, assim, desinteresse ao
aluno. Desse modo, ao oferecerem, em sua maioria, uma compreensdo textual com base
em esquemas de interpretacdo preestabelecidos, restringem a recepc¢do do aluno-leitor,
uma vez que ndo lhe é dada a oportunidade de manifestar sobre as possibilidades de
interpretacdo.

Sendo assim, faz-se necessario resgatar justamente as trocas de experiéncias e
histérias da leitura que, de fato, ocorrem na interacdo entre texto e leitor, e,
especialmente, leitor literario — uma relevancia que o material didatico ndo consegue
proporcionar.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de lingua
portuguesa do Ensino Fundamental, a pratica de leitura do texto literario deve estar
incorporada as préaticas cotidianas da sala de aula por se tratar de uma forma especifica
de conhecimento (BRASIL, 1998). Em sintese, o0 documento oficial defende que o texto
literario deve ser explorado em suas mais diversas significacGes, propiciando a

realizacéo de discussoes e reflexdes por parte dos estudantes.
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Considerando, com Candido (2004), que a literatura € uma necessidade universal
— portanto, um direito, porque fator indispensavel de humanizagdo — e que a formacao
humana pode decorrer da experiéncia estética resultante do contato com o texto
literario, defendemos a pratica leitora desse tipo discursivo no processo de escolarizacao
de criancas e jovens. Por esse motivo, a pesquisa a ser desenvolvida esti gestada na
urgéncia de investigar como o texto literario, em especial o conto, pode contribuir para a
formacgé@o humana e critica do jovem leitor no Ensino Fundamental 1.

A escolha da modalidade narrativa conto justifica-se pela sua capacidade de
promover experiéncias significativas no contexto escolar, dada a facilidade, em razéo de
sua curta extensdo, de o professor, um leitor mais experiente, atuar como efetivo
mediador da leitura. Cumpre ressaltarmos aqui o interesse no género como matéria-
prima para a formacdo de leitores, mas destaca-se, também, que sua pequena extensao
ndo o diminui quanto as especificidades e efeitos que sua leitura pode promover no
leitor. Sobre o conto, Cortazar (1974) afirma que esse tipo narrativo pode ser entendido
como tremor de agua, que transmite uma alquimia secreta e deixa no leitor uma
profunda ressonancia. Em didlogo com o autor, Gotlib (1999, p.64, grifo nosso)
assevera que “O conto estd muito além da brevidade presente em sua composi¢ao [...].
A questdo ndo ¢ ‘ser ou ndo ser breve’. A questdo é: provocar ou ndo maior impacto no
leitor”.

Com base nessas premissas, o corpus de analise foi constituido de quatro contos
extraidos da obra Aquela agua toda, do autor paulista Jodo Anzanello Carrascoza. A
escolha desse escritor se deve especificamente ao fato de conseguir abordar conflitos, os
quais permeiam a realidade do jovem leitor, bem como temas norteadores do universo
dos adolescentes, tais como 0s medos e insegurancas, 0 primeiro amor, as relacdes
familiares. O contista consegue promover uma atividade prazerosa de leitura, integrada
como elemento motivador para o letramento literario.

O projeto de leitura sera desenvolvido em uma escola de rede privada, situada em
Goiania-GO, com um grupo de 7 a 15 alunos, entre 11 e 13 anos, do 7° ano do Ensino
Fundamental Il. O foco € o letramento literario no ambiente escolar, pautado em
sequéncias didaticas estabelecidas, de modo que o papel formador da literatura,
mobilizado pelo projeto estético e pelo universo carrrascoziano, seja pe¢a fundamental

do processo.

Objetivo geral
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Propor o letramento literario de jovens alunos, destacando a fun¢do humanizadora

da literatura a partir do género conto.

Objetivos especificos

e Ressaltar o papel estético da literatura e sua relacdo com a formacdo humana do
aluno;

e Idealizar e desenvolver projetos de leitura literaria (materializados em
sequéncias didaticas intituladas como a “Hora do conto’) que norteiam a leitura
e a compreensdo dos contos em uma escola da rede privada em Goiénia, no
estado de Goids, inseridos no desenvolvimento curricular e na estrutura
pedagdgica;

e Reunir praticas discentes que passardo pelo processo de letramento literario a
partir do estudo dos contos e que possam apresentar uma abordagem tematica
mais proxima a realidade do jovem leitor;

e Registrar e analisar depoimentos recolhidos dos alunos a partir da proposta
literaria;

e Elaborar e disponibilizar, ap6s o desenvolvimento e aplicacdo do projeto de
leitura, material didatico que evidencie o conto como género provocador da

leitura literaria e formador de leitores.

Metodologia

A pesquisa, de carater qualitativo, do tipo participante, envolve a realizacdo de
um projeto de leitura com pré-adolescentes de 11 a 13 anos. Para tanto, serdo utilizados
quatro contos para o desenvolvimento da pratica leitora com enfoque na provocacdo da
subjetividade de jovens leitores. O corpus compde-se de contos escolhidos da obra de
Jodo Anzanello Carrascoza, os quais tém a particularidade de problematizar questdes
bem préximas a faixa etaria escolhida: “Aquela agua toda”; “Ana”; “Cristina”; e
“Medo.”

A pesquisa se organiza nas seguintes etapas: 1) Revisdo bibliografica do papel
da literatura como processo humanizador na formacdo do sujeito-leitor; 2) Elaboragéo
do projeto de leitura literaria na escola; 3) Pesquisa de campo na escola; 4) Analise de

dados a partir da pesquisa de campo realizada; 5) Escrita final da dissertagéo e
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apresentacdo do produto final (a proposta inicial é a organizacéo de uma coletanea com

atividades aplicadas em sala de aula que nortear&o o trabalho com o género conto).

Fundamentacéo tedrica

Para Compagnon (2003), a experiéncia da leitura é fatalmente dual, sempre
dividida entre compreender e amar, entre a liberdade e a imposicgéo, a atengéo ao outro e
a preocupacdo consigo mesmo. No meio dessa ambiguidade, estda o leitor
experimentando momentos Unicos, sendo em muitos dominado pelo sentido da obra.
Com base nesta constatacdo e realcando a multiplicidade de sentido do texto,
destacamos aqui a importancia do letramento literario. A escola, como espaco de
formacdo de identidades, € um ambiente no qual circulam diversos tipos de discursos
que permitem ao leitor transpor-se do imaginario para a realidade, partindo do
pressuposto do cotidiano e das diversidades social e cultural. A presenca do texto
literario na sala de aula deve alcancar efeitos que ultrapassem os muros da escola para
que o letramento literario possa verdadeiramente estar presente na vida do aluno,
auxiliando-o em sua formacéo enquanto sujeito.

Sobre a importancia da literatura, o estudioso Compagnon (2009, p.60) reitera
que “a literatura deve ser lida porque oferece um meio — alguns dirdo até mesmo o nico
— de preservar e transmitir a experiéncia dos outros, aqueles que estdo diante de n6s no
espaco e no tempo, ou que diferem de nds por suas condi¢Ges de vida”. Todorov (2009)
real¢a que a literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de
concebé-lo e organiza-lo, possibilita a interacdo com o0s outros e, acima de tudo,
proporciona-nos sensagdes insubstituiveis, tornando a nossa realidade mais bela e plena
de sentido.

Buscando alcancar a perspectiva de Compagnon e Todorov sobre a importancia
da literatura no desenvolvimento humano, a proposta é analisar se 0 género conto pode
contribuir para experiéncias significativas no contexto escolar, ja que a leitura deste
facilita o trabalho com o género devido ao seu poder de sintese, a economia dos meios
narrativos e a rapida leitura, diferentemente de um romance. Essas caracteristicas do
género propiciam uma agilidade e facilidade sistematica para gerar interesse nos alunos
em formag&o enquanto leitores ativos. De acordo com o contista norte-americano Poe
(1985), no conto nada pode ser gratuito, por isso todas as informagOes precisam ter

alguma utilidade no desenvolvimento da historia (GOTLIB, 1999).
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No género em questdo, o leitor pode encontrar uma breve, porém densa, histéria
que tem como projeto estético problematizar situagfes do cotidiano. Diante dessa
perspectiva, Bosi (2001, p. 8) considera o contista “um pescador de momentos
singulares cheios de significagdo”, pois consegue reinventar e sentir esses momentos
unicos de forma que os outros ndo percebem.

Ao considerar a rapidez das informagdes e o mergulho dos alunos na tecnologia,
observamos o0 quanto os aprendizes tém exercido escassamente a sensibilidade para as
relagbes mais comuns de seu cotidiano. Em momento especifico do jovem, a
adolescéncia, a leitura de textos que abordem temas relacionados a transi¢do da infancia
para a adolescéncia pode ser considerada uma experiéncia estética relevante para o
leitor. Experimentar e reconhecer os conflitos que norteiam a nossa historia através da
literatura despertam o que ha de mais humano em noés. Por isso, o trabalho com o
género conto pode ser interessante em sala de aula.

Em sintese, pretendemos ser pescadores de leitores naquela agua toda proposta
por Carrascoza, a fim de que encontremos, nos discursos dos jovens, as relacOes
estabelecidas com os discursos entrelagados nas suas préprias historias, haja vista que o
mergulho no universo do género em questdo pode contribuir significativamente para o

crescimento e a formacéo dos sujeitos-leitores.

Estagio atual da pesquisa

O projeto, aprovado no Comité de Etica, encontra-se pautado na pesquisa
bibliogréafica, na producdo do capitulo tedrico da dissertacdo e na elaboracdo da
primeira sequéncia didatica para a coleta de dados, que se inicia no segundo semestre do

ano vigente.

Palavras-chave: Literatura. Conto. Formacao de leitores. Educacao basica.
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Introducéo
Este projeto tem o objetivo de analisar os indicios de autoria presentes em
producdes textuais de alunos do Ensino Médio, ja que constitui no¢do fundante para o

desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno.

Hipotese

A proposta aqui apresentada ndo é a de ensinar producdo textual apenas, mas
conduzir o leitor a algumas reflexdes: a escola vem cumprindo o seu papel quanto ao
desenvolvimento da expressao escrita? Alunos expostos a pratica escolar durante muitos
anos sdo, por isso mesmo, mais capazes de expressar-se sobre um tema dado?

E no discurso que o sujeito se realiza, se posiciona, revela suas marcas, sua
historicidade e as estratégias de dialogar com outros discursos. Os eventos narrados ou
as ideias defendidas no texto devem ter sentido e historicidade, ou seja, constituem
constructos proprios da relacdo do sujeito com a sociedade e com os diferentes
discursos dos quais faz parte.

Em vista dessas perguntas, a hipotese dessa pesquisa é a de que os textos que
serdo analisados possivelmente apresentardo o que consideramos como indicios de
autorias e que tais indicios se manifestardo por meio de diferentes estratégias

metacognitivamente controladas pelo produtor.

Fundamentacao teorica

Embora haja varias pesquisas sobre o tratamento da produgédo escrita no ensino
bésico, ainda se percebe, nos dias atuais, 0 ensino de redacéo escolar com a finalidade
exclusiva de se testar no aluno suas habilidades gramaticais. Se ainda existe essa
concepcao de redacdo, mais pesquisas sobre o tema precisam ser realizadas para que,

efetivamente, o aluno desenvolva sua competéncia discursiva, aqui entendida como a
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capacidade de mobilizar recursos para expressar-se, fazer-se entender, posicionar-se
diante de signos polissémicos e ideoldgicos, criticar, reunir, enfim, em seu texto,
diferentes tipos de vozes.

Segundo Ilari (1997, p. 71), existe uma “pedagogia da expressdao escrita como
um meio para superar a incorre¢ao gramatical das redacdes escolares”. O autor, apoiado
em pesquisas sobre producdo de texto na escola, conduz o leitor a algumas reflexdes: a
escola vem cumprindo o seu papel quanto ao desenvolvimento da expressdo escrita?
Alunos expostos a pratica escolar durante muitos anos sdo, por isSO mesmo, mais
capazes de expressar-se sobre um tema dado?

Partindo dessas perguntas, que constituem dimensOes relativas ao problema
desta pesquisa, este projeto tem o propdsito e o objetivo de problematizar o ensino de
producdo textual no Ensino Médio, relacionando tal problematizacdo com a categoria
autoria, muito estudada pelos analistas do discurso. E também objetivo desta pesquisa
pensar metodologias de ensino que promovam as condi¢Ges necessarias para que O
aluno, em suas producdes, apresente indicios de autoria, desenvolvendo, com isso, sua
competéncia discursiva.

Ainda sobre a realidade da producdo de texto na escola, o que se percebe, de um
ponto de vista mais pessimista, € que, nas redacGes, normalmente, o aluno expressa
ideias do senso comum, na maioria das vezes, tendendo-se ao radicalismo e a ndo
reflexdo sobre que escreve. Em geral, o Unico retorno que ele tem em seu texto sao
palavras circuladas de vermelho que pouco ou em nada esclarecem sobre os possiveis
problemas apresentados em seu texto.

Neste projeto, partilha-se com Koch e Elias (2011) a concepcdo de escrita como
interacdo, uma vez que se entende que a producao de texto tem uma funcéo social e que,
por isso, deve levar em conta o dialogismo, implicito ou ndo, entre aquele que produz,
de um lado, e aquele que I&, de outro.

Para que a producdo de texto tenha essa funcdo social, é necessario que ela
apresente pelo menos indicios do que se entende por autoria, para que o escrevente,
considerando as condi¢fes de producéo do texto e o seu interlocutor, se coloque como
sujeito no mundo e desenvolva suas competéncias, sejam elas textuais, linguisticas ou
discursivas.

Como o conceito de autoria permeara todo 0 projeto de pesquisa e toda a

pesquisa, necessario se faz conceituad-la. Para o dicionario Houaiss (2009), autoria é
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condicdo da pessoa que compde ou é responsavel pela criacdo de alguma coisa; estado
de autor. Na prética de producdo de texto, a autoria pode ser entendida como as marcas
que distinguem o texto de um autor de outro. Ela pode ser a manifestacdo de um certo
estilo do enunciador. E o campo da subjetividade, pois o autor é ele mesmo e ndo o
outro. Na autoria, o autor planeja o texto de modo que o leitor perceba isso.

No ambito da Analise do Discurso, Foucault (1992) entende que sO se tem um
autor se se tem uma obra que possa ser associada a ele. Em Foucault (1992), a autoria €
de alguma forma construida a partir de um conjunto de textos ligados ao do autor,
considerado um conjunto de critérios. A responsabilidade sobre o que diz e sobre o que
pde para circular na sociedade é do autor. Também um certo projeto de texto que se
extrai da obra € atribuido ao autor. Como se percebe, para Foucault (1992), a nocéo de
autor € discursiva, porque considera a subjetividade no campo do social e do
ideologicamente construido. Além disso, a nocdo de autor esta revestida de tracos
historicos que tém a ver com o modo pelo qual sdo vistos e considerados os diversos
discursos em diferentes épocas em cada sociedade. A prova disso é que a construcao da
figura de um poeta € diferente da construcdo da figura de um filésofo, de um cientista,
de um romancista ou de um aluno em situacéo escolar.

Fortunato (2011), citando Bakhtin, afirma que, para o russo, 0 autor ndo € pessoa
fisica, que habita o0 mundo real. Para Bakhtin, autor € uma representacdao. Vé além do
mundo representado. Dialoga com outros discursos e exerce a autoria de um ponto de
vista definido no texto. Ha, nesse sentido, conexdo entre 0 mundo representado e o
mundo real porque o discurso do autor revela suas posi¢des com relagdo ao objeto, com
relacdo a outros discursos.

Como, para Bakhtin (1997), “o signo € a arena onde se confrontam os valores
sociais contraditorios”, o autor € aquele que faz uso desse signo, na produgdo do texto,
para constituir resposta a outros signos com eles dialogando e/ou confrontando. Em
termos bakhtinianos, ter uma atitude responsiva ativa, ou seja, construir um discurso
como resposta a outro pode ser considerada uma das caracteristicas do sujeito-autor.

Para Fortunato (2011, p. 10), “todos os procedimentos do autor convergem,
assim, para a atribuicdo de forma ao conteddo projetado, de modo a traduzir suas
intencoes discursivas, sua posi¢ao relacionada ao objeto e aos outros discursos”. A
autora enumera como procedimentos para se alcangar a autoria o planejamento, a

producdo de texto, a revisdo e a gestdo de processos. O planejamento diz respeito a
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elaboracdo de um projeto textual antes de se iniciar a escrita propriamente dita; a
producdo de texto implica em pbér em pratica um conjunto de saberes de modo a
resolver conflitos e estabelecer estratégias para lidar com possiveis restriches
linguisticas e extralinguisticas, conectar seu texto a realidade e atingir seus objetivos; a
revisao consiste em reler o texto e detectar possiveis problemas estruturais e de sentido;
a gestdo de processos consiste no controle da eficacia dos procedimentos adotados até
entdo. De todos esses procedimentos, foram selecionados para a aplicacdo neste projeto
de pesquisa 0 planejamento e a revisdo, objetivando identificar os indicios de autoria
por meio da analise das categorias 1) projeto de texto;2) intertextualidade e 3)
interdiscursividade.

O projeto de texto seria o planejamento do texto antes de ele ser produzido. A
intertextualidade diz respeito aos modos como a producdo e recepcdo de um texto
dependem do conhecimento que se tenha de outros textos com os quais ele, de alguma
forma, se relaciona (KOCH, 2000). Ja a interdiscursividade é a relagdo que se estabelece
entre discursos diferentes, manifestada através de textos ou da dispersao dele.

Possenti (2002), no texto Indicios de autoria, afirma que é impossivel pensar a
nog¢do de autor sem considerar as no¢des de singularidade e de estilo. Assim sendo, “o
estilo € o lugar tipico da manifestagdo da subjetividade no discurso” (POSSENTI, 2008,
p. 137); e cada autor, por ser um sujeito historico, por ter subjetividade, tem um estilo
préprio, sua forma individual de escrever, de se expressar, optando por um termo e nao
outro, escolhendo um ou outro personagem, tecendo um enredo de acordo com
determinado contexto, enfim, escrevendo.

O autor apresenta ressalva de que singularidade e estilo devem ser trabalhados
em termos de tracos ou indicios porque ndo se pode correr o risco de se tornarem tracos
suficientes e necessarios. O autor apresenta trés afirmacfes mais ou menos categoéricas
sobre a necessidade de se desenvolver a autoria na escola.

Primeiro, defende a ideia de que é necessario que o texto se sustente néo
somente pela gramatica, mas que va além dela, com o objetivo de se criar efeitos de
sentido. Segundo o autor, se um texto ndo for mais que uma soma de frases, ndo temos
um texto. Para ele, ndo basta apenas que este cumpra as exigéncias de ordem

gramatical, € necessario que ele cumpra exigéncias de ordens mais elevadas.
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A seqguir, Possenti (2002) afirma que um texto ndo se sustenta também somente
pelas exigéncias de ordem textual como a coesdo e a coeréncia para ser perfeitamente
tratado como um texto, ja que esses elementos por si s6 ndo marcam a posicao do autor.

Por dltimo, terceira e ultima afirmacéo € que as verdadeiras marcas de autoria
s&o da ordem do discurso (ndo do texto ou da gramatica, como visto anteriormente). E
no discurso que o sujeito se realiza, se posiciona, revela suas marcas, sua historicidade e
as estratégias de dialogar com outros discursos. Para defender que o texto com autoria
se revela no discurso, o autor mostra que a variagcdo natural — e nao for¢ada — de verbos
dicendi, por exemplo, em um texto constitui marca de autoria porque o enunciador tem
o controle do Iéxico utilizado, além de manifestar-se subjetivamente por meios desses
verbos. O uso de afirma, conta, devolve, supde, prossegue, admite, anuncia, orgulha-se,
confessa, especula, quando usados de forma adequada em cada contexto, e ndo como se
tivessem sido retirados de uma lista para ndo haver repeticdo, mostram a habilidade do
enunciador de interpretar cada parcela de fala de seu interlocutor para, entéo, escrever
sobre essas impressoes interpretativas de textos ulteriores.

Em termos teéricos, importante ainda fazer uma consideracdo: o
desenvolvimento de estratégias autorais do aluno na producdo de texto com vistas ao
desenvolvimento da competéncia discursiva leva em consideracdo o controle dos
recursos da metacognicdo, que pode ser entendida como o controle, por parte do
enunciador, dos processos mentais capazes de gerar no texto efeitos de sentido. A
metacognicdo possibilita ao produtor do texto refletir sobre o seu proprio dizer enquanto
se diz. E atividade mental necessaria para centrar-se no como dizer no texto ao invés de
centrar-se pura e simplesmente no o que dizer.

Em vista dessas consideracdes tedricas, enfim, este projeto se justifica pela
necessidade de se desenvolver no aluno de Ensino Béasico a competéncia discursiva por
meio do estudo, da investigacdo, da caracterizacdo, da analise e da aplicacdo de um

conceito ainda pouco explorado nas escolas que € o da autoria.

Objetivos
Analisar como ocorre o0 ensino de producdo textual no Ensino Medio,
problematizando-o e relacionando-o com o conceito de autoria, ja que constitui nogdo

fundante para o desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno.
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Identificar e analisar a funcdo social da producdo textual na escola pesquisada;
refletir sobre os aspectos que evidenciam a autoria nas producdes textuais que os alunos
praticam; desenvolver aulas em que os alunos produzirdo textos, tendo claras as no¢oes
de projeto textual, intertextualidade e interdiscursividade, considerando-se, para isso, a
transposicdo didatica; analisar as dificuldades dos alunos para inserir nos textos
diferentes vozes e para se construir um projeto de texto; fazer a reescrita dos textos com
0 objetivo de se alcancar os indices de autoria propostos; interpretar as estratégias
linguistico-cognitivas utilizadas pelos alunos para alcancar os indices de autoria; avaliar

a aplicabilidade e a validade da proposta metodoldgica.

Metodologia

Para atingir 0s objetivos propostos nesta pesquisa, desenvolverei uma pesquisa-
acao, visto que me proponho interferir numa realidade educacional, na qual estou
envolvido, e contribuir para a qualidade do ensino de Lingua Portuguesa em minhas
praticas como professor dessa matéria e no desenvolvimento de texto com autoria pelos
alunos. A proposta se orienta a partir das quatro fases descritas por Tripp (2005, p. 446),
visto que o trabalho com a autoria no Ensino Bésico levara em conta a elaboragdo ou
planejamento de uma acdo, a aplicacdo dessa acdo na escola, 0 monitoramento e a
descricdo dos efeitos dessa acao entre 0s sujeitos da pesquisa e, por fim, a avaliacéo
dos resultados da acéo entre aqueles que dela participaram.

Serdo feitas leituras tedricas, que resultardo em fichamentos dos textos sobre
autoria, competéncia discursiva e producao textual. Esses fichamentos serdo necessarios
no momento da escrita da dissertacdo de mestrado porque facilitardo o trabalho de
consulta e citacgéo.

A pesquisa serd desenvolvida no Colégio Lions Clube de Goiania Sul, com os
integrantes da pesquisa que serdo alunos do 3° ano do Ensino Médio da referida escola,
pois sdo alunos que se encontram em uma fase limitrofe entre o Ensino Basico e a
Universidade. Além disso, nessa série, hipotetiza-se que todos os anos de escolaridade
anteriores tenham algum efeito em suas produgdes. Os alunos a serem pesquisados,
possuem idade entre 16 e 18 anos. E apenas uma turma com o total de 28 alunos
frequentes, sendo 12 (doze) alunos maiores de idade e 16 (dezesseis) alunos menores de
idade. Para a presente pesquisa, todos foram selecionados, visando assim uma

heterogeneidade nos textos a serem coletados. Para os alunos menores de idade, os pais

54



assinardo o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) e o TALE (Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido).

A acdo serd realizada no contexto educacional e o pesquisador terd papel de
participante direto como mencionado anteriormente.

O pesquisador ministrara uma sequéncia de aulas para trabalhar: 1) as diferentes
vozes presentes em um texto e as possibilidades de se refletir linguisticamente sobre
como escrever para produzir determinados efeitos de sentido; 2) o conceito e a
necessidade do que se concebe como projeto textual e 3) a necessidade de revisdo e de
reescrita de texto. Cada um desses trés conteidos sera trabalhado em 04 aulas, podendo
essa quantidade ser estendida, se necessario.

Depois do ciclo de aulas, o professor pesquisador aplicara uma proposta de
producdo de um artigo de opinido. Os textos coletados serdo comparados com 0s
coletados antes das aulas.

Em cada etapa do desenvolvimento da acdo, o professor pesquisador fara
anotacbes em seu diario de campo como forma de monitorar cada etapa do processo e

registrar elementos necessarios para a posterior analise dos dados.

Resultado

Projeta-se como resultado final encontrar nos textos produzidos pelos alunos do
Ensino Médio indicios de autoria mesmo que em estagio embrionario. Como produto,
prevé-se a confeccdo de um pequeno livro contendo os textos produzidos pelos alunos
sujeitos da pesquisa, além da escrita da dissertacdo e sua posterior transformacdo em

artigos para publicacdo em revistas com qualis.

Palavras-chave: Leitura. Producdo textual. Autoria.

Referéncias

ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro e interacdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2003.

BAKHTIN, M. O problema do contetido, do material e da forma na criacdo literaria. In:
Questdes de literatura e de estética. A teoria do romance. Tradugdo: Aurora Fornoni
Bernardini et al. 5. ed. S&o Paulo: Hucitec, 2002, p. 13-70.

. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método
sociologico na ciéncia da linguagem. 8. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1997.

55



. O autor e a personagem na atividade estética. In: BAKHTIN, M. Estética da
criacdo verbal. Traducédo: Paulo Bezerra. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003a, p. 3-192.
[Original russo, 1920-1930].

. Os géneros do discurso. In: BAKHTIN, M. Estética da criagcdo verbal.
Traducdo: Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003b, p. 261-306.

CERQUEIRA, M. S. de. Géneros textuais e ensino de lingua portuguesa: pontos e
contrapontos na pratica escolar. In: MOURA, D.; MORAIS, G. (Org.). Ler e escrever:
rumo a compreensao € a interacdo com o mundo. Maceio: EDUFAL: FAPEAL, 2000.

FOUCAULT, M. O que é um autor. [S. L.] Garrido e Lino Ltda, 1992. p. 29-87.

FORTUNATO, M. V. Procedimentos de autoria na producéo de textos escritos Veras —
Revista Académica de Educacdo do ISE Vera Cruz. v.1, n.1. 2011. p. 4-21.

HOUAISS.Mini Dicionério da Lingua Portuguesa. S&o Paulo, 2009.

ILARI, R. Uma nota sobre redagdo escolar. In: . A linguistica e o ensino de
lingua portuguesa. S&o Paulo: Martins Fontes, 1985. p. 51-66.

MARCUSCHI, L. A. Producao textual, analise de géneros e compreensdo. Séo Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

POSSENTI, S. Indicios de autoria. Perspectiva. Florianopolis, v.20, n.01, jan./jun.
2002. p. 105-124.

. Discurso, estilo e subjetividade. S&o Paulo: Martins Fontes, 2008.

OLIVEIRA, M. B. F. de. A concepcdo socio-historica da linguagem e o ensino da
producdo textual escrita. In: ZOZZOLI, R. M. D. (Org.). Ler e produzir: discurso, texto
e formacdo do sujeito leitor/produtor. Maceié: EDUFAL, 2002. p. 17-31.

RUIZ, E. D. Como corrigir redacdes na escola. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

TRIPP, D. Pesquisa-ac¢do: uma introducdo metodoldgica. Educacao e pesquisa. v. 31, n.
3, set./dez. 2005. p. 443-466.

56



A DIMENSAONPEDAG(’)GICA DO PROGRAMA ESCOLA COMUNITARIA DE
GESTAO COMPARTILHADA E SEU IMPACTO NO ENSINO E
APRENDIZAGEM

Maria Raimunda Carvalho Araujo (Mestranda — PPGEEB/CEPAE/UFG)
maria.raimundinha@gmail.com

Gene Maria Vieira Lyra-Silva (Orientadora — PPGEEB/CEPAE/UFG)
gene.lyra@gmail.com

Introducéo

A LDB3 em seu artigo 15 assegura autonomia a escola ao estabelecer que “os
Sistemas de Ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educacdo bésica que
0s integram progressivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestéo
financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro publico” (BRASIL 1996).

O arcabouco histdrico, politico, social e econdmico dos anos 90 foi marcado
pela politica neoliberal, na l6gica da liberdade econdémica, com foco na descentralizacéo
de agOes governamentais e gerenciamentos voltados para resultados. Assim, com fulcro
no modelo politico e na orientacdo da legislacdo vigente, o Estado do Tocantins,
buscando vivenciar e oportunizar a autonomia e participacdo nas decisdes da escola,
implantou em 1997, o Programa Escola Auténoma de Gestdo Compartilhada. Esse foi
regulamentado pela Lei n° 1.360* /2002, art. 79, com 0 nome de Escola Comunitaria de
Gestdo Compartilhada - PECGC.

O PECGC, ja nasceu com forca de um Programa de Estado e se consolidou com
fundamentos legais e normas internas que norteiam todo o processo na perspectiva de
garantir um ensino publico de qualidade e o fortalecimento da democracia, com a
participacdo da sociedade civil nas politicas publicas educacionais. Dessa forma, se
tornou atemporal e independente dos governantes, até entdo, ndo teve total
descontinuidade na garantia do aporte financeiro. E o Programa de maior significado e

relevancia da bandeira das politicas publicas educacionais apresentadas pelos gestores

*BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
’Lei de 31/12/2002, ainda vigente, que dispde sobre O Sistema Estadual de Ensino e adota outras
providéncias. Publicada no Diario Oficial do Estado do Tocantins n® 1.347.
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estaduais, com proposta de repasse de recursos financeiros em 10(dez) quotas anuais
para cada unidade escolar contemplada.

Por esse Programa, a Secretaria da Educacdo do estado do Tocantins -
SEDUC/TO descentraliza recursos financeiros para todas as unidades escolares da rede
estadual de ensino e também para algumas conveniadas. Os recursos financeiros séo
repassados via entidades da sociedade civil, sem fins lucrativos, com personalidade
juridica de direito privado. Essas sdao compostas por representantes da comunidade
escolar e local e sdo denominadas “Associagdes de Apoio as Escolas”. As quais sdo
previamente criadas para esse fim e fazem a gestéo e a prestagcéo de contas dos recursos
para manutencdo dos servigcos administrativos da escola e ainda o apoio na realizagao
das atividades pedagogicas.

De acordo com Trivifios (2012, p.93), “o objeto da pesquisa pode surgir da
pratica quotidiana que o pesquisador realiza como profissional”. Assim, levando-se em
consideracdo a minha atuacdo profissional no Departamento de Planejamento e
Orcamento da SEDUC/TO, responsavel por “planejar” no Plano Purianual (PPA), o
repasse dos or¢camentos dos Programas e A¢Oes governamentais, dentre estes o PECGC.
Considerando ainda, a relevancia social e educacional do tema, me propus a
desenvolver esta pesquisa, sobre o impacto da dimensdo pedagdgica do referido
Programa em uma unidade escolar da rede estadual de ensino do Tocantins, a qual
optamos por omitir o nome, primando por ndo macular a imagem da escola, garantir o
anonimato e sigilo dos participantes e evitar conflitos de interesses.

Essa pesquisa tem como objetivo “conhecer a dimensdao pedagogica dada ao
PECGC e seu impacto no ensino e aprendizagem”. Fundamenta-se na investigagdo de
pressupostos legais, tedricos e praticos que o embasam a partir da seguinte questao-
problema: quais aspectos favorecem ou dificultam a utilizacdo dos recursos do PECGC
na dimensdo pedagdgica na unidade escolar pesquisada e quais impactos sao verificados
na realizacdo dos projetos e atividades que contribuem para a melhoria do ensino e

aprendizagem?

Fundamentacéo tedrica
Com o fim da ditadura militar, os avangos tecnoldgicos e todo contexto politico,
econémico e social do Brasil nas décadas de 80 e 90, demandaram a reforma

administrativa do Estado voltada ao modelo de administragdo gerencial. A Educacéo,
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por sua vez foi impactada com essa “reforma” e passou por alinhamentos e mudangas
significativas.

De acordo com Santos (2002, p.39) a década de 1980 representa para o Estado, o
inicio do fim do modelo autoritario e burocréatico. Para esse autor “as politicas publicas
desgastadas pelo clientelismo, pelo favorecimento ilicito, trouxeram mais problemas
que solucdes e obriga o governo a fazer concessoes, a permitir maior participagdo da
sociedade civil nos destinos do pais” (SANTOS, 2002, p.39). Nesse sentido, 0 PECGC,

foi implantado com a seguinte proposta:

participacdo efetiva das comunidades escolar e local no processo educativo,
na responsabilidade social, na descentralizacdo dos recursos publicos e na
progressiva autonomia, visando a melhoria da qualidade do ensino expressa
pelo sucesso do aluno na sua formacdo, enquanto cidadéo. (SEDUCS, 2008)

A filosofia do PECGC ¢ a “efetiva participacdo da comunidade no processo
educacional, responsabilidade social, descentralizacdo dos recursos publicos e
autonomia. Seu objetivo ¢ a melhoria da qualidade do ensino” (SEDUC, 2008). A
Escola comunitaria se fundamenta no sentimento de pertencimento e participacdo da
comunidade com relacdo a escola. No caso do PECGC, baseia-se em principios

cooperativistas, como se observa no documento norteador do proprio Programa:

[...] baseados nos principios cooperativistas, objetivando desenvolver um
programa que mudasse a estrutura do gerenciamento da Educacdo, onde as
responsabilidades fossem compartilnadas entre governo, profissionais da
educacdo e comunidade, no sentido de fortalecer a escola para tomada de
decisdes e resolucdes de problemas. (SEDUC, 2008, grifo nosso)

Para Cardoso (1995, p.9), deve-se considerar a proposta da pratica
compartilhada de gestdo como “uma forma qualitativa de vida escolar, baseada na
conjuncao de liberdade e co-responsabilidade nas decisfes sobre a concepcao do projeto
pedagdgico”. Segundo esse autor “a gestdo compartilhada pode constituir-se numa
possibilidade de préatica pedagogica aos envolvidos no processo, permitindo talvez,
concluir que essa pratica administrativa contribua para a recuperagdo da funcéo social
da escola” (CARDOSO, 1995, p.9, grifo nosso).

*TOCANTINS, Estado do. Projeto de reestruturacdo do PECGC . Palmas, SEDUC: 2008.
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Essa “liberdade e co-responsabilidade” nos remete ao principio da autonomia,
expressa na Filosofia do PECGC, pautada nas dimensdes pedagogica, administrativa e
financeira. A autonomia pedagégica deve ser ancorada em uma pedagogia articulada
com interesses populacionais, e conforme Saviani (2012, p. 69-70), é uma pedagogia
que

[...]valorizard, pois, a escola; ndo serd indiferente ao que ocorre em seu
interior; estard empenhada em que a escola funcione bem; portanto, estara
interessada em métodos eficazes. Tais métodos situar-se-do para além dos
métodos tradicionais e novos, superando por incorporacgao as contribuic6es
de uns e de outros. Serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa
dos alunos sem abrir méo, porem, da iniciativa do professor; favorecerdo o
dialogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o
dialogo com a cultura acumulada historicamente [...].

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e quantitativa, de natureza aplicada, do tipo
exploratdria e descritiva, com procedimentos técnicos de pesquisa bibliografica, analise
documental, observagéo in loco e aplicacéo de instrumentos de coleta de dados.

Assim, essa pesquisa fundamenta-se na investigacdo de pressupostos legais,
tedricos e praticos que embasam o PECGC e seus efeitos no processo de ensino e
aprendizagem na unidade escolar pesquisada. Espera-se verificar se essa escola de fato
faz uso dos recursos financeiros recebidos por meio do PECGC para a valorizagéo e
realizacdo das atividades pedagogicas, e quais 0s impactos destas atividades no processo

de ensino e aprendizagem.

Considerac6es sobre 0 Produto Educacional

O presente estudo culminard na elaboracdo da dissertacdo de mestrado do
PPGEEB/CEPAE/UFG e do produto educacional: uma planilha de custos para
proposicdo de atividades pedagogicas e um livro-texto com orientacdes para a valoracao
do Ensino e Aprendizagem. A partir da planilha de custos sera confeccionado o livro-
texto, com o0 objetivo de alvitrar uma discussdo sobre Educacdo Financeira, na
perspectiva de uma administracdo voltada para a valoracdo das atividades pedagdgicas,
que sera disponibilizado a unidade escolar pesquisada e as demais escolas que tiverem

interesse.
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Resultados e considerag0es transitorias

A pesquisa esta em fase inicial, com Projeto aprovado pelo Comité de Etica e em
processo de revisdo bibliografica, analise documental e observacdo in loco; com
previsdo de encerramento para marco de 2017. Para tanto, serdo considerados dados e
informacdes dos anos de 2015 e 2016. A coleta de dados esta prevista para agosto de
2016, quando, ap6s apresentacdo e assinatura dos Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE serdo aplicados questionarios (ja elaborados), aos membros da
Associacdo de Apoio, professores e equipe diretiva da unidade escolar, pablico que
definimos como 0s sujeitos participantes dessa pesquisa, todos com idade acima de 18
anos de idade.

Inicialmente pretendemos identificar a forma, o valor, a periodicidade, a
destinacdo e objetivos dos repasses de recursos por meio do PECGC. Em seguida,
pretendemos verificar até onde a execugdo dos recursos na unidade escolar pesquisada
favorece a dimensdo pedagdgica, quais as implicacBes nos projetos e atividades
pedagdgicos propostos e/ou realizados pela unidade que podem contribuir para melhoria
do ensino e da aprendizagem.

E importante ressaltar que pelas observacdes in loco e analises documental, ja
realizadas, constatamos que o Governo nao tem cumprido o cronograma de desembolso.
Desde meados de 2015 a unidade escolar pesquisada ndo tem recebido integral e
ordinariamente os recursos que deveriam ser repassados em 10 quotas anuais, com valor
aluno de R$ 140,00 mensais. Observamos que as atividades pedagodgicas a serem
realizadas com os recursos do PECGC, ndo tém sido priorizadas a contento, em funcao
de atraso no repasse dos recursos, valor insuficiente para atender a demanda e recursos
recebidos ja predeterminados para despesas fixas, entre outros fatores.

No entanto, essas observacdes e apontamentos séo bem elementares, e por isso
nao dao conta de dizer se os recursos “aplicados no pedagogico” de fato podem
contribuir para melhoria do ensino e da aprendizagem. Fato esse que pretendemos
dirimir com os resultados dos instrumentos de coleta de dados e com analise do
desempenho escolar dos alunos, para 0s quais consideraremos 0s seguintes aspectos: 0s
indices de evasdo, abandono, reprovacao, repeténcia e rendimento escolar, expressos

nas avaliacOes de aprendizagem internas e externas.
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Introducéo

O presente estudo integra a linha de pesquisa Préaticas Escolares e Aplicacdo do
Conhecimento do PPGEEB do CEPAE-UFG e vincula-se ao Projeto de pesquisa Arte,
psicanalise e educacdo: os procedimentos estéticos do cinema e as vicissitudes da
infancia. Sabe-se que édurante a infancia que o processo de alfabetizacdo escolar se
inicia; e hauma proposta oficial em curso que organiza esse processo na maioria das
escolas publicas brasileiras, o Programa do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
intitulado Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e tem como meta
alfabetizar todas as criancas, sem excecdo, e no momento certo, atéo final do terceiro
ano escolar. O PNAIC surgiu para materializarum compromisso do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo, o PDE de 2007, firmado por todos os estados e
municipios com o governo federal e o atual Plano Nacional de Educacéo, que tem como
meta e desafio alfabetizar todas as criancas, sem excecdo, e no momento certo: atéo
final do terceiro ano do ensino fundamental, quando completam oito anos de idade.

Assim como outros estados e municipios, Goias aderiu a esse programa e nesse
sentido interessa pesquisaro que o Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa apresenta em termos de concepcdes tedrico-metodoldgicas nos cadernos da
area de linguagem para o trabalho do professor alfabetizador.

A hipétese inicial sugere que nos Cadernos de Linguagem, objeto deste estudo,
0s conceitos de sujeito, linguagem e lingua, por exemplo, sdo abordados numa
perspectiva psicologizante, sem dar realce as questdes linguisticas e sem considerar a
subjetividade da crianca e do professor em relacdo ao saber. Quando se pensa em uma
teoria que enfatiza o desenvolvimento da escrita por construgdes sucessivas como fruto
da acdo do aprendiz sobre o objeto, desconsidera-se a manifestacdo do funcionamento

da propria linguagem nas elaboragfes dos educandos, pois a lingua, em seu
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funcionamento, precede o sujeito. Sobre essa relagdo, lingua/sujeito, Lemos (1998,
p.21) aponta:

Ao tratar a aquisicdo da escrita, assim como a aquisicdo da linguagem em
geral, como transformacdo ou mudanca que se opera através do
funcionamento simbolico, o que tenho em mente éo sujeito e o objeto (para
um sujeito) como efeitos desse funcionamento. Isso significa que ndo se
parte da interacdo sujeito-e-objeto, mas da linguagem. Isso significa que ndo
se chega a um sujeito que se apropria do objeto a um certo ponto de seu
percurso, que faz dele um conhecimento, um saber estavel que se esgota. A
cada ato/acontecimento de leitura/escrita pode-se refazer essa relacdo nesse
funcionamento.

Essa discussdo épertinente, pois como observou Mortatti(2014) as questbes
metodoldgicas da alfabetizacdo sempre foram exploradas, mas as questdes conceituais
quase nunca ultrapassam o @mbito dos estudos académicos, deixando de contribuir ndo
SO na discussdo, mas também na elaboracdo de projetos pedagdgicos das escolas e dos
cursos de formacéo de professores alfabetizadores. Nesse sentido, é o que justifica esta
pesquisa, pois pretende colaborar ao apontar caminhos na busca do ensino de qualidade
nas classes de alfabetizacdo, principalmente no Estado de Goias. Seus resultados, no
que concerne a qualidade da alfabetizacdo, ainda sdo insatisfatérios, mesmo
considerando que as avaliagBes oficiais apresentem dados parciais. E preciso zelar pela
formagdo do professor alfabetizador para que este possa desenvolver seu fazer

pedagdgico com autonomia e entendimento dos processos educativos dos anos iniciais.

Fundamentacéo tedrica

Ao longo da histéria da educacdo no Brasil, a alfabetizacdo vem sendo
questionada, em decorréncia das dificuldades de se alfabetizar. De acordo com Mortatti
(2006, p.3) “ora a explicacdo para tal dificuldade é do método de ensino, ora do aluno,
ora do professor, ora do sistema escolar, ora das condi¢Ges sociais, ora das politicas
publicas”. Tal observacdo nos leva a considerar o quanto a tematica da alfabetizacao
écomplexa e necessita ser problematizada, pois, como vimos naafirmacdo acima, as
explicacbes parecem procurar culpados e ndo caminham para observar com mais
profundidade a questdo da alfabetizacao.

O PNAIC traz uma proposta de didatizacdo da alfabetizagdo a partir da
interacéo, jogos e atividades que despertem a consciencia fonologica e o trabalho com a
dinamizacao/sistematizacdo do sistema de escrita alfabético. O material apresenta uma

predominancia do discurso construtivista e sdcio-interacionista, enfatizando o aspecto
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cognitivo da interpretacdo das escritas das criangas e nas orientacfes didaticas para 0s
professores desenvolverem suas aulas. Esabido que essas abordagens trouxeram suas
contribuicdes para a mudanca do fazer pedagdgico dos educadores, pois ressaltaram a
importancia do trabalho em grupo, da necessidade de um olhar atento sob as escritas dos
alunos, de propiciar ambientes favordveis aaquisicdo da leitura e da escrita com énfase
no letramento, do professor como mediador do conhecimento, de valorizagdo dos
saberes que a crianca traz além de ressaltar a ideia de a crianca ser protagonista do seu

processo de aprendizagem, conformeexplicitado neste trecho:

Ea propria crianga que, em sua mente, tem que reconstruir as propriedades
do sistema de escrita alfabética, para poder domina-lo. Nesse percurso, ela
tem que compreender os aspectos conceituais da escrita alfabética e tal
compreensdo funciona como requisito para que ela possa memorizar as
relacGes letra-som de forma produtiva, sendo capaz de gerar a leitura ou a
escrita de novas palavras. (BRASIL, 2012, p. 9.)

No entanto, tais abordagens mencionadas ndao contemplam alguns aspectos de
fundamental importancia para a pratica dos professores alfabetizadores, tais como: as
formulacdes tedrico-metodoldgicas sobre a linguagem, principalmente a discussao sobre
sua concepcao e funcionamento. Segundo Borges (2006), faz-se necessario reconhecer
os efeitos do funcionamento da linguagem sobre a prépria linguagem, isto €, nos textos
orais e escritos que circulam nas salas de aula, nas interagdes com seus pares, nas falas
do professor e demais interlocutores do ambiente educativo hdum funcionamento
linguistico-discursivo e o transitar da crianca nesse universo é o que possibilita a
representacdo simbdlica da escrita.

Numa concepcdo psicanalista, a crianca éfalada pelo Outro antes de seu
nascimento, necessitando dele para que seus atos tenham significagdo. Os balbucios, os
sons produzidos por ela séo significados pelos adultos que a cerca, dessa forma, ela vai
se inserindo no contexto da lingua, se tornando falante e usuario desse processo que a
captura e envolve no sistema metaférico e metonimico. Nessa linha, a aquisicdo da
escrita ndo depende de maturacdo, de desenvolvimento cognitivo e sim de elaboracéo a

partir das interacdes, como defende Carvalho (2011, p. 33):

Estd em jogo, no processo de alfabetizagdo, ndo s6 uma questdo de ensino-
aprendizagem, mas a propria existéncia do sujeito, a condi¢do de construir
uma subjetividade. Se ha particularidades na escrita das criangas elas
decorrem da alteridade em constru¢do, ndo dependem de maturacdo e ou
mesmo do desenvolvimento de um sistema psiquico autbnomo, perspectiva
ainda dominante.
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Diante do exposto, cabe observar como o trabalho metodolégico do professor
articulado auma concepcao de alfabetizacdo que propaga a ideia de uma inser¢do a um
determinado funcionamento pode privilegiar atividades que busquem uma imersédo no
jogo simbdlico. Assim fazendo, o professor podera observar os efeitos dessa entrada
que, conforme os autores até agora estudados e citados acima, sdo de diferentes ordens e

dependem, fundamentalmente, da aceitagdo da crianca em participar do jogo proposto.

Algumas consideracoes

Esta pesquisa é de natureza qualitativa e de cunho bibliografico. Atualmente ela
se encontra na fase de estudos dos referenciais da Linguistica e da Psicanélise, campos
orientadores para articular os conceitos de linguagem, sujeito e lingua, aportes
fundamentais para a analise dos cadernos de linguagem do PNAIC.

As conclusbes e contribuicdes obtidas ap6s o estudo dos Cadernos serdo
apresentadasde, modo reflexivo, em forma de uma proposta de curso que
seradisponibilizada ao Departamento Pedagogico da Secretaria Estadual da Educacgéo
do Estado de Goias, acessivel aos profissionais de toda Rede e divulgada entre os

professores alfabetizadores da Regido Metropolitana.

Palavras-chave: Infancia. Alfabetizacdo. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa.
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Introducao

A literatura € uma das formas que o homem e a prépria sociedade utilizam para
se expressar. O ensino da literatura tem um notavel papel na formacéo do sujeito critico
e autbnomo e, segundo Cosson (2014), o exercicio literario, pela leitura ou pela escrita,
ndo se compara a nenhuma outra atividade humana como exploracdo da linguagem em
seu potencial. Acredita-se que o primeiro passo para essa formacéo € despertar no aluno
de Ensino Médio o prazer pela leitura e permitir que o aluno perceba que essa é uma
“forma de lazer e de prazer, de aquisicdo de conhecimentos e de enriquecimento
cultural, de ampliagdo das condi¢des de convivio social e de interagao” (SOARES,
2002, p. 19). Além disso, a leitura estd na base da aprendizagem de todas as demais
disciplinas e pode contribuir imensamente para o alcance dos objetivos propostos para a
formacdo de sujeitos reflexivos, que possam participar ativamente da vida social e
politica do pais, além de encontrar seu lugar no mundo profissional, e ndo apenas servir
a uma marginalizagdo historica que, em geral, as classes menos privilegiadas costumam
vivenciar.

Muitas vezes demonizado no ambiente escolar devido a sua complexidade e a
rejeicdo que pode causar nos alunos, a primeira vista, o classico na literatura influencia
ndo somente a vida dos seus leitores, na medida em que atinge pessoas de diferentes
culturas ou idades, muito provavelmente, porque aborda temas universais e que s@o
comuns a toda a humanidade, como o0 amor e a morte; assim, o cléssico também acaba
por influenciar outras obras e estilo de outros artistas. Além de tudo isso, o classico ndo
prescinde de qualidade artistica e € reconhecido por seu legado estético e cultural
(CALVINO, 1993).

Assim, partindo da importancia da literatura e da leitura dos cléssicos literarios
para a formacdo humana e critica, interessa-nos investigar: Que contribuicdes o0s

classicos podem oferecer para a formacéo do leitor critico? A pesquisa ora apresentada
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estd sendo realizada no Colégio Estadual Edmundo Rocha, com alunos da 22 série do
Ensino Médio, do turno matutino, com a intencdo de averiguar como a leitura da
literatura classica acontece no ambiente escolar, no efetivo contato do aluno com o texto
literério integral, buscando ampliar a leitura de textos classicos e propiciar a formacao

critica do leitor, além de fomentar a discussao sobre o direito a literatura.

Fundamentacéo tedrica

O corpus inicialmente escolhido para a realizacdo deste projeto €, a despeito da
crenca preconceituosa de que o jovem leitor ndo gosta do texto classico da literatura,
composto pela leitura da prosa de ficcdo machadiana, compreendendo a cronica Caso de
burro, os contos O relogio de ouro, Causa secreta, Uma carta, O caso da vara, A
cartomante e Pai contra méde e o romance Memorias Pdstumas de Bras Cubas. Por
serem narrativas curtas, os contos apresentam uma infinidade de temas atuais e
oferecem ainda a vantagem de poderem ser lidos na sala de aula em sua totalidade, sem
gue seja necessario apresentar a obra literaria aos pedagos, desmembrada da sua
construcdo narrativa, linguistica e simbdlica, possibilitando que sejam explorados todos
0s aspectos que possam ser suscitados pela leitura literéria: a estrutura, as estratégias
narrativas, os recursos estilisticos e linguisticos, o estranhamento, a apreciacdo, a
identificacdo do sujeito, a catarse, enfim, como o texto se constitui em sua producéo de
sentidos para o leitor. Dixon (1992), Gotlib (2006), Cortazar (2006) amparam a
fundamentacdo tedrica a respeito dos contos.

O romance escolhido, embora seja uma narrativa longa, ndo é tdo extenso que
ndo possa ser lido em grande parte durante as aulas de lingua portuguesa, com a
mediacdo do professor, especialmente na instrumentalizacdio do aluno para a
compreensdo da linguagem, do estilo do autor, a compreensao da enciclopédia da obra,
bem como sua preparacdo para a leitura de outras obras semelhantes. Memorias
postumas de Bras Cubas é um dos romances mais surpreendentes na producdo de
Machado de Assis, especialmente porque parte da inovacdo ousada da instituicdo de um
autor que é defunto ou um defunto que é autor, numa narrativa que pode ser considerada
fantéstica e ser capaz de agradar aos jovens leitores que a escola pretende formar, que,
justamente por ainda ndo serem totalmente formados, tém a postura exigente daqueles

que ainda estdo se formando leitores.
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Memorias pdstumas de Bras Cubas reline uma série de recursos provocativos e
envolventes que instigam a leitura da obra, como delineia Schwarz (2008, p.17): “A
estridéncia, os artificios numerosos e a vontade de chamar aten¢cdo dominam o comeco
das Memorias péstumas de Bras Cubas (1880). O tom é de abuso deliberado, a comecar
pelo contra-senso do titulo, ja& que os mortos ndo escrevem”. Para 0 proposito deste
estudo, Schwarz (2008) e Candido (1995) formam a base da critica do estilo e das obras
machadianas neste estudo.

Uma obra classica permite experiéncias Unicas em termos de fruicdo estética —
aqui compreendida como a apropriacéo que o leitor faz do texto literario a medida que
participa de sua construcdo de sentidos —, e pode contribuir amplamente para a
formacéo pessoal, humanistica e académica do estudante, uma vez que uma grande obra
continua sempre atual. Segundo Cosson (2006), compete a escola a responsabilidade e a
concretizacao do letramento literario, que demanda um processo educativo especifico e
ndo depende apenas da leitura dos textos, mas de um exercicio de compreensdo e
interpretacdo constante, de atualizacdo permanente por parte do leitor, na tentativa de
dar sentido ao universo “[...]Jpor meio de palavras que falam de palavras, transcendendo
os limites de tempo ¢ espaco.” (COSSON, 2014). E, desta forma, espera-se que a escola
possa oferecer esse conhecimento e que o faga com propriedade. A escolha de que a via
de leitura seja a dos classicos €, em parte, porque “embora nada se possa considerar
definitivo em matéria de exceléncia estética, dificilmente se podera considerar como
gratuito o efeito de permanéncia de obras que mantém, mesmo com 0 passar dos
séculos, o vigor do momento de seu aparecimento” (OSAKABE; FREDERICO, 2004,
p. 78).

A leitura de textos considerados mais dificeis, como os canones literarios, carece
mais da mediacdo do professor em leituras nas quais os alunos encontram menos
obstaculos. Kleiman (2016) afirma que a alegacdo de que a leitura de um texto é dificil
indica falta da interacdo de diversos niveis de conhecimento para o leitor, como o
conhecimento de mundo, o linguistico e o textual, ou seja, falta ao leitor o
conhecimento prévio para que possa fruir da leitura. A mediacdo, assim, é fundamental
para reduzir esse desconforto do leitor, na medida em que ajuda a preencher as lacunas
do conhecimento prévio. A autora pontua ainda que “sem o engajamento do
conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensao” (KLEIMAN, 2016, p. 15),

portanto, é preciso que o professor mediador provogue, induza ou até mesmo produza
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esse conhecimento prévio necessario, o que é mais facilmente possivel na leitura
compartilhada com os alunos. Uma vez que o leitor desconheca informacoes
importantes sobre o tempo de um enredo ou informacdes linguisticas ou textuais, a
leitura de um texto pode ser muito pouco Util para sua formacao.

Calvino (1993), Machado (2002), Borges (2000) e Bloom (1995) auxiliam na
discussédo sobre os classicos e sua importancia, bem como contribuicdo para os leitores.
Cosson (2014), Paulino (2001) e Zilberman (1985) orientam, entre outros, a reflexao
sobre a leitura e o letramento literario. Azevedo (1995), Zilberman (1985 e 1988) e
Kleiman (2016), bem como As orientacfes curriculares para o Ensino Médio (Brasil,
2002), propdem a importancia da mediacdo para a efetivacdo do letramento literario.
Eco (2004, 2005, 2008) e Kleiman (2002) ajudam a esclarecer sobre formacao de leitor
critico, entre outros autores e obras também importantes para a realizacdo desta
pesquisa e, sobretudo, Candido (1972, 1989 e 1995) fornece a base para a discusséo da

literatura como direito social.

Metodologia e resultados esperados

Estd em desenvolvimento uma pesquisa-acdo experimental, quantitativa e
qualitativa de mediacdo de leitura, iniciada com a leitura de uma cronica e de contos
machadianos e, atualmente, realiza-se a leitura do romance Memorias Postumas de Bréas
Cubas, com uma turma de 22 série do Ensino Médio e utilizar-se-4 o0 método dedutivo
para a obtencdo dos objetivos estabelecidos.

No inicio da investigacdo foram aplicados dois questionarios iniciais, um para
diagnostico das praticas de leitura dos alunos e outro, especifico do objeto de pesquisa,
em que se investigou especificamente a respeito da leitura de classicos literarios antes
do inicio da intervencdo préatica deste estudo. Ao final da intervencgdo seré aplicado um
ultimo questionario com o objetivo de comparar como os proprios alunos avaliaram a
experiéncia de leitura da prosa de ficcdo machadiana em relacdo as possiveis
contribuicbes para sua formacdo como leitor critico e que serd comparado com o
primeiro questionario especifico. Ademais, a cada aula é registrado o relato de
experiéncia da professora, com as impressdes sobre o contato dos alunos com a leitura
dos textos classicos escolhidos.

Ao fim da investigacédo proposta por este projeto realizado no contexto da escola

publica, espera-se que seja possivel pontuar as contribui¢fes que a leitura das obras de
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Machado de Assis, como representativa dos classicos, possam oferecer a formacgéo do
leitor literario, bem como, colaborar para a ampliagdo do direito a literatura como um
dos direitos bésicos do cidaddo. Esperamos demonstrar que a leitura das obras
selecionadas contribuiu para a ampliacdo do gosto dos alunos pela leitura, favoreceu a
formacdo de leitores mais criticos e cidaddos mais conscientes do direito ao acesso aos
bens culturais, em especial, a literatura. Espera-se, ainda, que seja possivel demonstrar
que a mediacdo e a interacdo nas atividades de leitura é fundamental para obter
melhores resultados na leitura de obras mais complexas, como 0s classicos.

Em relacdo ao produto educacional, estd sendo produzida a sequéncia didatica
utilizada para as aulas de intervencgéo deste projeto como possibilidade para a leitura de
textos literarios e mediacdo da leitura literaria classica para Ensino Médio e sera criado
um ambiente virtual para o compartilhamento de experiéncias relacionadas ao trabalho
com a leitura literéria classica no Ensino Médio.

Palavras-chave: Leitura literaria. Classicos da literatura. Mediacao.
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O (RE)DESENHO DO CURRICULO DE GEOGRAFIA
NA PERSPECTIVA DO CONTEXTO CULTURAL ESCOLAR

Marcos Antonio Pereira Martins (Orientando — PPGEEB/CEPAE/UFG)
marcozmartinez@hotmail.com

Eunice Isaias da Silva (Orientadora — PPGEEB/CEPAE/UFG)
euniceisaias@gmail.com
Considerac0es iniciais

Propomos nessa pesquisa o0 estudo do (re)desenho do curriculo da disciplina de
Geografia para 0 ensino médio de uma escola publica de Aparecida de Goiania (regido
metropolitana de Goiénia) com o olhar nos sujeitos da aprendizagem atraves da cultura,
item enfatizado atraves do Pacto Nacional Pelo Fortalecimento do Ensino Médio.

A implantacdo do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio,
instituido pela Portaria n° 1.140, de 22 de novembro de 2013 (BRASIL, 2013),
representa a articulacdo e a coordenacdo de acdes e estratégias entre o Governo Federal
e 0s Governos Estaduais na formulacéo e implantacdo de politicas para elevar o padrdo
de qualidade do Ensino Médio brasileiro em suas diferentes modalidades, orientado pela
perspectiva de inclusdo de todos que a ele tem direito. No primeiro momento, uma das
acOes estratégicas é o redesenho curricular, em desenvolvimento nas escolas com a
instituicdo do Pacto, visando subsidiar as Secretarias Estaduais de Educacdo e do
Distrito Federal no desenvolvimento de acGes de melhoria da qualidade do ensino
médio ndo profissionalizante, com énfase nos projetos pedagdgicos que promovam a
educacao cientifica e humanistica, a valorizacdo da leitura, da cultura, o aprimoramento
da relacdo teoria e pratica, da utilizacdo de novas tecnologias e o desenvolvimento de

metodologias criativas e emancipadoras.

Problema de pesquisa e objeto de investigacio
O Curriculo da disciplinade Geografia da unidade educacional pesquisada esta
sendo analisado na busca de compreender e trazer respostas a alguns guestionamentos,
como:
e Como esta estruturado o curriculo da disciplina nas trés séries do ensino médio?
Como era? O que temos? O que queremos?
e O curriculo estd voltado para a realidade/perspectivas dos sujeitos da

aprendizagem?
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¢ Qual a relacdo dos sujeitos da aprendizagem com o lugar em que vivem?

e A escola tem conseguido alcancar os anseios dos seus alunos?

e Como foi elaborado o atual curriculo adotado pela escola? Como redefini-lo?

e Os docentes da disciplina de Geografia possuem formacéao especifica para atuar
na referida area? O que pensam das mudancas?

e E os sujeitos da aprendizagem, o que pensam disso? De que modo inclui-los no
processo para que o novo curriculo seja construido entre a comunidade escolar?

e Quais os pontos mais relevantes da cultura dos discentes, que devem constar na

elaboracdo do curriculo de Geografia?

Objetivo geral

Pesquisar de forma tedrica e pratica, através da experimentacao/observacao in loco, e
produzir analise critica do curriculo da disciplina de Geografia no Ensino Médio de uma
escola publica da rede estadual de educacdo do Estado de Goias, visando contribuir para
o fortalecimento e para a compreensdo de conteddos geograficos no ensino,

considerando a cultura socioescolar.

Objetivos especificos
e Compreender a importancia do curriculo da disciplina de Geografia para nortear
0 processo ensino/aprendizagem;
e Verificar a relagdo da cultura dos sujeitos da aprendizagem e os lugares da
cidade por eles frequentados em seu cotidiano;
e Investigar a relacdo escola, identidade e lugar cultural dos alunos;
e Elaborar uma proposicdo de intervencdo pedagdgica relacionada ao curriculo

escolar da disciplina de Geografia do ensino médio.

Fundamentacao teorica

A pesquisa realizara uma abordagem entre cultura, curriculo e disciplina de
Geografia, devendo ser pautada em estudos na area de ensino escolar desta disciplina,
de forma mais ampla, e na dindmica do mundo e vivéncia na atualidade.

O processo de globalizacdo tem sido apontado como uma das principais
caracteristicas da atualidade. Trata-se de um processo complexo e diverso, no qual
participam, mas de modo diferente, grande parte dos paises, sem que isso implique
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maior justi¢a social e maior aproximacao entre seus desempenhos sociais e econémicos.
Nesse processo, observa-se maior interdependéncia entre as escalas nas quais 0S
fendmenos e fatos espaciais ocorrem, maior e mais intensa comunicacao entre pessoas,
empresas e instituicdes, levando a experiéncia simultanea (mas ndo homogénea) com
esses fenémenos e fatos, ao adensamento de pessoas em territorios urbanos globais e
globalizados, a padronizagBes de estilos de vida, mas também & acentuacdo da
diversidade cultural (CAVALCANTI, 2010, p. 4).

“Cada lugar €, a sua maneira, o mundo”, afirma Santos (1996, p. 252). Segundo
0 autor, o processo de construcdo da globalidade se estabelece relacionado com a
permanéncia da individualidade; afirma ainda que “o mundo se encontra em toda parte”.
O autor considera, assim, que a dimensdo do local e as particularidades do cotidiano
oferecem novas possibilidades de analise dos significados dos lugares geograficos. O
lugar e o mundo relacionam-se dialeticamente, contrapondo-se, confundindo-se,
separando-se, unindo-se. Essa dinamica pode ser percebida nas inovagdes e resisténcias
presentes nas relacdes espaciais cotidianas (SILVA, 2010, p. 93).

O lugar como objetivo do ensino da disciplina de Geografia para a escola basica
tem sido destacado em pesquisa e na maior parte dos livros didaticos para o ensino
fundamental (PNLD, 2010). Callai (2003, 2006) adverte, porém, que ndo se trata de
trabalhar o lugar apenas como uma referéncia local, mas como uma escala de analise
necessaria para se compreender os fendmenos que acontecem no mundo, mas ocorrem
temporal e territorialmente nesse local. Trabalhar esses fendmenos como conteudo
geografico € compreendé-los a partir do lugar do sujeito, de sua realidade, o que
permitiria maior identificacdo dos alunos com os contetdos. O lugar deve ser referéncia
constante, levando ao dialogo com os temas, mediando a interlocucdo e a
problematizacdo necessaria a colocacao do aluno como sujeito do processo. Ao estudar
0 lugar, pode-se atribuir maior sentido ao que é estudado, permitindo que se facam
relacBes entre a realidade e os conteidos escolares. Através da categoria lugar, que esta
inteiramente ligado a identidade, chegaremos a um elo entre identidade e cultura estes,
por sua vez, inteiramente relacionado aos valores que os sujeitos da aprendizagem dao
ao seu espaco de vivéncia (CAVALCANTI, 2010, p. 6).

Repensar 0s conteudos escolares ndo significa abandonar as disciplinas
curriculares ou apenas aglutinar a elas temas atuais, é preciso ressignificar os contetdos.

Assim, o curriculo é um projeto que se constrdi a medida que ocorrem 0s processos de

76



transformacdo das atividades praticas, ganhando forma e recebendo significado.
Portanto, o curriculo é o modo de organizar a préatica realizada num contexto, segundo
uma construcdo cultural, que supde a concretizacdo das inten¢Bes sociais e culturais
atribuidas a educacdo escolar. E o meio de ter acesso o conhecimento a partir das
condigdes que se realizam e se convertem, numa forma de entrar em contato com a
cultura do outro (SACRISTAN, 2000).

O (re)desenho curricular proposto permite a integracdo aos contetdos escolares
de novos temas e de interesse social como; o aprendizado e a vivéncia das diversidades
entre outras questdes e problemas enfrentados pelos sujeitos da aprendizagem do nosso
tempo.

Isso significa romper com um modelo compartimentado em disciplinas isoladas,
no qual o conhecimento é descontextualizado da realidade para dar espaco a uma
programacdo de contetdos coerentes e significativos. Trata-se de um curriculo em que
as diversas disciplinas se relacionam entre si de forma harmoniosa, bem como com a
realidade contemporanea, cuja finalidade ndo é mera transmissdo de conteidos prontos,
mas a formacao de sujeitos capazes de construir, de forma autdbnoma, seus sistemas de
valores e, a partir deles atuar criticamente na realidade que os cerca. O curriculo é um
processo de decifracdo. E fornecedor de uma chave, de um cddigo, de uma linguagem
para ler o real.

Para o desenvolvimento deste projeto, realiza-se um estudo sistematizado de
variados autores com estudos voltados para a tematica pesquisada. Estas obras indicam

0s rumos da pesquisa de forma que o pesquisador construa suas reflexdes.

Metodologia

O inicio das atividades do trabalho se deu com a revisao bibliogréafica do tema
de pesquisa, reformulacdo do projeto de pesquisa e busca de novas fontes de acordo
com a tematica pesquisada e sugestdes da orientadora Prof.2 Dr.2 Eunice Isaias da Silva.

Em segundo momento, esta sendo realizada a pesquisa in loco sobre os aspectos
culturais relativos aos sujeitos da aprendizagem, o curriculo e dos instrumentos que
norteiam a estruturacdo do curriculo, iniciada em 2015 e em andamento em 2016 em
periodos letivos e ndo letivos.

Estdo sendo analisadas duas turmas de cada ano do Ensino Médio, sendo: uma

turma de 1° ano no turno matutino; uma do vespertino e uma no turno noturno; uma
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turma de 2° ano matutino € uma no turno noturno; e uma turma de 3° ano no turno
matutino € uma no turno noturno. Isso serd importante, pois, nos permitira

contrapor/comparar os dados analisados.

Resultados

A pesquisa esta em andamento, na fase de coleta e inicio da tabulagdo dos
dados. Como resultados parciais, destacamos a aprovacdo da pesquisa no Comité de
Etica, a construgdo do conhecimento procedimental através do estudo de obras que
discutem assuntos na area pesquisada e inicio da escrita da dissertacdo. A anélise parcial
da coleta de dados na unidade de pesquisa nos aponta que: os discentes possuem uma
identidade com o lugar em que vivem, tém pouca participacdo nos assuntos escolares e
anseiam por conteudos de Geografia mais significativos.

Ao fim da pesquisa, teremos dados mais significativos da andlise tedrica e
pratica que estd sendo desenvolvida por meio de uma reflexdo critica do curriculo -
visando contribuir para o fortalecimento e para a compreensao de conteudos geograficos
no ensino - e considerando a cultura socioescolar - resultando em uma elaboracdo de
propostas para um curriculo que considere o conhecimento cotidiano do aluno e a sua

vivéncia.

Considerac6es sobre o produto educacional e fruto da pesquisa cientifica

Como produto educacional, pensamos em propor uma discussao sobre o
(re)desenho do curriculo da disciplina de Geografia com a comunidade escolar
(professores, alunos, pais, dos trés turnos de aulas), no segundo semestre de 2016,
apontando resultados dos dados coletados na pesquisa e propondo intervencdo para
ressignificacdo do curriculo trabalhado na atualidade na referida unidade de ensino.
Além disso, serdo convidados colaboradores da Subsecretaria Regional de Educacéo de
Aparecida.

Com esta atividade, pretendemos contribuir e interferir efetivamente no processo

de reelaboracdo de um curriculo mais significativo a esta comunidade escolar.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Curriculo de Geografia. Cultura escolar.
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A DANCA COMO ESTIMULO E POSSIBILIDADE PARA A PESSOA COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL: UM ESTUDO COM EDUCANDOS DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE APARECIDA DE GOIANIA

Gisele Bizerra da Cunha (Orientanda — PPGEEB/CEPAE/UFG)
giselebaianinha@hotmail.com

Newton Freire Murce Filho (Orientador — PPGEEB/CEPAE/UFG)
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Introducéo

Na perspectiva de que a danca pode contribuir para o desenvolvimento motor,
cognitivo e afetivo das criancas e pelo fato das pessoas com deficiéncia intelectual
apresentarem maiores limitacdes significativas nesses aspectos mencionados,
acreditamos que o trabalho com a dangca e seus beneficios podem auxiliar na
aprendizagem de alunos com deficiéncia na escola, podendo ser um elemento de
inclusdo desses estudantes na educacéo basica.

Notando a importancia da danga na vida desses alunos e como eles demonstram
prazer e interesse por essa atividade, a presente pesquisa busca um didlogo entre danca e
inclusdo, apresentando a seguinte questao a ser investigada: A danca pode contribuir para a
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual na educacéo basica?

A pesquisa tem como objetivo principal analisar a danca como possibilidade de
incluséo de pessoas com deficiéncia intelectual no contexto da educacdo basica, a partir
dos significados da danca como pratica social, cultural, artistica e educativa na escola,
para alunos com deficiéncia intelectual, com base em observagdes e analise de dados
obtidos em aulas de dois professores de danga que trabalham nas Escolas de Tempo
Integral (EMElIs), da rede municipal de ensino de Aparecida de Goiania. Sdo objetivos
especificos da investigacdo: identificar as possiveis respostas de deficientes intelectuais
frente aos estimulos da danca e do préprio corpo, por meio de experimentacdes praticas
e observacOes em aulas de danca; analisar os modos como o trabalho com a danca pode
contribuir para a melhoria das habilidades motoras basicas dos deficientes intelectuais e
0 seu processo de socializagdo; desenvolver um projeto de intervencdo para as escolas
publicas, que sera em forma de oficinas e cursos a serem aplicados junto a professores,
sobre os resultados obtidos da pesquisa, em relacdo a danca como forma de incluséo do

aluno com deficiéncia intelectual na educacdo bésica. Em vista desses objetivos,
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consideramos que a pesquisa vai ao encontro da importancia que a educacdo inclusiva

assume na atualidade.

Fundamentacéo tedrica

Em 1948 j& se falava nos direitos das pessoas com deficiéncia e foi assinada a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, garantindo o direito a educagdo para todas
as pessoas, com deficiéncia ou ndo. Em 1988, a Constituicdo Federal garante a
igualdade no acesso a escola e concede ao Estado o dever de oferecer atendimento
especializado para as pessoas com deficiéncia, preferencialmente, no ensino regular.

Em 1994, a LDB estabelece atribuicbes as redes de ensino, assegurando
curriculos, métodos e organizacdo escolar para garantir e atender as necessidades de
todos os educandos. Para a LDB (BRASIL, 1996), o ensino regular deve atender
também as necessidades dos alunos com qualquer tipo de deficiéncia, sendo que estes
devem ser atendidos dentro da escola comum, preferencialmente, por meio de
adaptacdes e organizacOes curriculares para que uma educacdo de qualidade aconteca.
Se necessario, 0 aluno com deficiéncia tera um apoio especializado, que o ajudara a
executar as tarefas diarias. Professores e funcionarios terdo formacdo continuada para
integracdo desses alunos nas classes comuns.

Em 1994, foi realizada uma Conferéncia Mundial na Espanha, em Salamanca,
sobre as necessidades educativas especiais, sendo este um dos eventos principais que
impulsionaram a Educagéo Inclusiva em todo mundo.

A American Associationon Mental Retardation (AAMR), uma associagdo que
representa profissionais que tratam da deficiéncia de desenvolvimento no mundo todo,
mudou seu nome para American Associationon Intellectual and Developmental
Disabilities (AAIDD), em 2007, estabelecendo um novo padrdo em terminologia sobre
a deficiéncia e estabelecendo um caminho mais aceitavel, socialmente, para se referir a
pessoas com deficiéncia intelectual. A AAIDD é muito conhecida por haver definido
oficialmente a condicdo da deficiéncia mental para 0 mundo e também por sua bem
sucedida defensoria na eliminacao da pena de morte para condenados com esta condi¢édo
nos Estados Unidos.

Desde 1856, a Associacdo Americana em Deficiéncia Intelectual e do

Desenvolvimento (AAIDD) é responsavel por definicoes e classificagdes da deficiéncia
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intelectual. Em 2010, a AAIDD alterou a nomenclatura de retardo mental para
deficiéncia intelectual, como é conhecida até hoje, como aponta Almeida (2012).

A deficiéncia intelectual, que é a deficiéncia estudada nessa pesquisa, €
compreendida como a caracteristica de pessoas com algum tipo de atraso cognitivo,
apresentando dificuldades com as relagcGes sociais, com a compreensao de regras e 0
desempenho de algumas atividades cotidianas. Segundo Albuquerque (1996), a
deficiéncia intelectual diz respeito a um funcionamento mental inferior a média,
podendo ser acompanhado ou ndo de déficits no comportamento adaptativo, e que pode
ser manifestado durante o desenvolvimento de um individuo.

O comportamento adaptativo diz respeito a funcionalidade do individuo,
promotora da sua adaptacdo nos contextos de vida, e que pode apresentar alteracdes,
principalmente nas seguintes condutas adaptativas: comunicacéo, autocuidado, vida no
lar, habilidades sociais, desempenho na comunidade, independéncia na locomocao,
salde e seguranca, habilidades académicas funcionais, lazer e trabalho, de acordo com
Almeida (2012).

As pessoas com deficiéncia intelectual podem apresentar atraso no aspecto
sensorial e na linguagem. A insercdo desses deficientes em atividades que propiciam
uma melhora significativa nesses aspectos, como a musica, a danc¢a, a pintura, podem
trazer beneficios para esse tipo de deficiéncia. E o que sugere, por exemplo, o trabalho
de Figueiredo (1999), que aponta a importdncia da danca para as pessoas com
deficiéncia, tanto no aspecto motor quanto no social.

Nas obras de Laban (1981, 1990), ja percebemos a danca numa perspectiva
educativa que contribui para o desenvolvimento das capacidades humanas, pois o
movimento concebido de forma expressiva e comunicativa permite ao sujeito
compreender o0 mundo de maneira singular. A danga proporciona construcdes corporais
significativas, importantes para uma educacgéo transformadora, tanto para pessoas com
deficiéncia ou ndo, como aborda o mesmo autor. Conforme temos observado, a danca
pode contribuir para a formacdo corporal, incentivando as pessoas com deficiéncia
intelectual a terem maior contato com o mundo e seu proprio corpo, respeitando limites
e colaborando com a qualidade de vida e inclusdo dos deficientes intelectuais na arte e

na sociedade.

Metodologia
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Inicialmente serdo levantados e analisados os documentos oficiais e legais
referentes a proposta de educacao inclusiva na rede municipal de ensino de Aparecida
de Goiénia, articulados a discussao referente ao assunto em ambito federal. Além desse
estudo documental, esta sendo realizada uma pesquisa investigativa de campo, em nivel
exploratorio, a partir do levantamento e de observacfes das unidades escolares que
apresentam alunos com deficiéncia intelectual. O foco de observacdo principal da
pesquisa se dard em aulas de danca, em duas das quatro Escolas de Ensino Integral
(EMElIs), de Aparecida de Goiania: na Escola Municipal de Ensino Integral Retiro do
Bosque e na Escola Municipal de Ensino Integral Monteiro Lobato, do municipio de
Aparecida de Goiania, devidamente autorizadas pela Secretaria Municipal de Educacéo,
mediante requerimento. Os sujeitos da pesquisa sdo alunos do 1° ao 5° ano e suas idades
variam de 06 a 12 anos.

A pesquisa de campo foi iniciada logo ap6s a submissdo e a aprovacdo do
Comité de Etica- CEP/UFG, respeitando-se o periodo de trés meses de andlise, e esta
acontecendo nos meses de marco, abril e maio de 2016. Como instrumentos de coleta de
dados, utilizamos observacdes de aulas de danca, por meio de registros em diarios de

bordo, fotos e entrevistas semi-estruturadas com alunos, pais e professores de dancga.

Considerac0es sobre as acdes desenvolvidas

O Projeto foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa/lUFG. No momento
estamos realizando a pesquisa de campo nas unidades escolares.

A analise documental, as observacBes e a selecdo bibliografica estdo em
andamento.

Os resultados parciais, baseados nas observac6es das aulas, indicam que a danca
contribui para a interacdo social, cultural, a criatividade nas aulas e para o desempenho

motor dos alunos com ou sem deficiéncia intelectual escola.

Palavras-chave: Inclusdo. Deficiéncia Intelectual. Danca. Escola.
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LETRAMENTO E EDUCACAO FiSICA
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Introducéo

A proposta das Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Educacdo (RME)
de Goiania (GOIANIA, 2009) fundamenta-se na perspectiva de que todos os
componentes curriculares devem colaborar na construcdo da compreensdo de sentidos e
significados relacionados com a leitura e a escrita, seus usos e suas funcées sociais. Ou
seja, ndo sO os(as) professores(as) alfabetizadores(as) ou de Lingua Portuguesa sdo
“responsaveis” por desenvolver praticas pedagogicas com vistas ao letramento.

Taffarel (2009) analisa a hipGtese de que a educacdo fisica escolar ndo esta
construindo o “letramento” das criangas e jovens. Ou seja, a escola ndo esta
proporcionando possibilidades de atividade humana inteligente, racional, desalienadora.
A autora problematiza que no espaco das aulas de educacao fisica estdo sendo negados
contetdos relevantes para as criangas nos curriculos escolares. Para a autora, eles
permitem aprendizagens importantes proporcionem o letramento em Educacdo Fisica, o
qué significa “dominar conhecimentos, estrutura de disciplina, habitos e competéncias
globais para agir no mundo” (TAFFAREL, 2009, p.1). Entendendo que este letramento
em Educacdo Fisica esta ligado ao seu aspecto geral, ndo uma espécie de letramento
corporal.

Para realizarmos esta investigacdo levantamos como problema central
averiguar:quais as relacdes entre os saberes dos professores de Educacdo Fisica e
Pedagogos acerca do letramento? Nosso objetivo é investigar como o professor de
Educacdo Fisica e o Pedagogo trabalham o processo de letramento. Além disso,
buscaremos também desvelar o discurso sobre a alfabetizagdo que perpassa a fala dos
sujeitos professores de Educacdo Fisica; analisar as relagfes entre alfabetizagdo e
Educacao Fisica expressas nos discursos dos(as) professores(as) e nos documentos
Diretrizes Curriculares da RME, Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa,

Diretrizes Curriculares para Educacdo Fisica do MEC; investigar como o professor de
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Educacdo Fisica e o professor pedagogo podem trabalhar de forma interdisciplinar nos
processos de leitura e escrita e por fim, construir uma proposta de intervencéo de pratica

pedagdgica da Educacdo Fisica com vistas ao letramento na escola.

Pressupostos tedricos
Para realizarmos o debate em torno dos saberes docentes dos profissionais da

Educacdo Fisica acerca da alfabetizacdo, iniciaremos apontando as defini¢fes sobre o
que é alfabetizacdo, letramento e educacdo fisica. Embasaremos nossa pesquisa sobre
0s conceitos de alfabetizacdo e letramento em Soares (2004, 2012) e os estudos de
Bakhtin (2006) para tratar a linguagem inserida no mundo social, com suas contradi¢fes
e ideologias, além dos estudos de Vygotsky, Luria e Leontiev (2005, 2009 e 2012) sobre
0 pensamento e a linguagem. No que se refere a Educacdo Fisica utilizaremos 0s
conceitos da teoria critica da area, como Coletivo de Autores (1992).

A alfabetizacdo é definida por Soares (2004) como o ato de ensinar o cédigo
alfabético e letrar é familiarizar o sujeito com os diversos usos sociais da leitura e da
escrita. Soares (2004) utilizou a histéria da palavra letramento, que é originada do
termo inglés “literacy”, ¢ foi introduzida em nossa lingua em meados da década de 80.
Assim Soares (2004, p.6), definiu letramento como “[...] o resultado da agdo de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: 0 estado ou condi¢cdo que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

A alfabetizacdo é concebida pela Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania
(GOIANIA, 2009) pela acdo de ensinar aos alunos codigos de leitura e escrita. Todavia,
alfabetizar ndo basta; é preciso promover o letramento. Cada éarea tem sua
especificidade, apresentando linguagens e saberes proprios, porém, sdo
interdependentes e complementares na compreensdo da realidade.

Partindo deste principio, percebemos que o letramento € um processo continuo
que acompanha o educando por toda a vida, em que ele tenta ampliar a nossa
compreensdo do mundo em que vive. Assim, podemos concluir que a educacéo fisica
nas classes de alfabetizacdo, na perspectiva do letramento, permite ao educando
conhecer, participar, explicitar e entender o seu contexto social, ampliando as suas
possibilidades de atuacdo e intervencéo na sociedade. E mais do que o movimento pelo
movimento, 0 que importa é conhecer e desenvolver as manifestages corporais.

Compreendendo que alfabetizar se resume a letras, fonemas, silabas, palavras e

frases, e que na verdade sdo imprescindiveis, porém é preciso enfatizar as inter-relacdes,
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vivéncias sociais e vincular essa aprendizagem ao contexto historico-cultural da crianca.
Para Vygotsky (2009), a linguagem é o comportamento mais importante do uso de
signos culturais porque é responsavel pelas interacGes sociais, € a fonte de
conhecimento. A aproximacao da escrita com todas as experiéncias histérico-culturais
vividas pelas criangas se consolidara na linguagem.

Temos que definir que tipo de linguagem a Educacéo Fisica pode desenvolver. A
linguagem verbal necessita do corpo e do movimento para o desenvolvimento normal
daquele que fala. A educacéo fisica neste processo nao é apenas auxiliar no aprendizado
da leitura e da escrita, de forma direta, mas um viés a mais, uma possibilidade de
promover a leitura da realidade, utilizando as habilidades corporais especificos da
Educacao Fisica.

Baseada no Coletivo de Autores (1992), a expressao corporal € uma linguagem,
um conhecimento universal, patriménio da humanidade e, como tal, precisa ser
transmitido e assimilado pelos alunos na escola, pois a sua auséncia impede que o
homem e a realidade sejam compreendidos em sua totalidade. E sendo a linguagem
corporal 0 objeto da Educacdo Fisica e uma dimensdo humana, sua presenca na escola
néo pode ser ignorada, mas precisa ser considerada como uma proposta de educagéo que
se pretenda critica, criativa e integral.

Metodologia

Para o desenvolvimento do projeto, tomamos como subsidio o método
materialista dialético e utilizaremos como metodologia a pesquisa-agdo do tipo
participante.

Delineamos a pesquisa como do tipo participante que se insere na pesquisa
pratica, classificacdo apresentada por Demo (1985). Segundo esse autor, a pesquisa
pratica é ligada a préxis, ou seja, & préatica historica em termos de usar conhecimento
cientifico para fins explicitos de intervencao.

Ambientamos este estudo em dois campos, um ampliado que investigou 0s
discursos dos professores-sujeitos de educacdo fisica e pedagogos, quanto a
alfabetizacdo e letramento da Rede Municipal de Ensino de Goiéania - RME, e um
campo especifico, que buscou conhecer a realidade de uma escola da RME e onde
construiremos uma proposta de intervengdo de pratica pedagogica da Educacdo Fisica

com vistas ao letramento, realizando assim, uma pesquisa-acao (SEVERINO, 2007).
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No campo ampliado, objetivamos entrevistar um professor(a) de Educagédo
Fisica que trabalhasse com nos primeiros anos do Ensino Fundamental (Ciclo I, turma
A) e um(a) professor(a)pedagoga/alfabetizadora que também lecionasse para 0s
primeiros anos, das escolas municipais de Goiania, exceto as de tempo integral. Nossa
intencdo era estabelecer a relagdo entre os saberes docentes dos profissionais da
Educacdo Fisica com outros professores pedagogos dentro da Rede Municipal de
Ensino de Goiania de forma representativa em cada regido da cidade. Esta fase da
pesquisa foi realizada entre os meses de Setembro a Dezembro de 2015.

Os critérios para a selecdo dos sujeitos foram dois: trabalhar com os primeiros
anos de escolarizagdo e ser efetivo no quadro funcional. Outro critério elencado foi o
tempo de magistério no Ciclo |, a principio, professores(as) que estivessem por 2 anos
ou mais lecionando em turmas As (1° ano do Ensino Fundamental). Mas, em algumas
situacOes, ndo foi bem o que encontramos. Em determinadas escolas, havia professores
que estavam lecionando pela primeira vez nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
tanto pedagogos quanto de educacdo fisica. Por isso, em alguns casos, entrevistamos
professores com pelo menos 5 anos de experiéncia no Ciclo | e outros que tinham
apenas 1 ano de turma A.

Foram selecionadas apenas uma escola de cada Coordenadoria Regional de
Educacdo (CRE) de Goiania, totalizado 5 escolas. Para isto, o Departamento
Pedagogico (DEPE) da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Goiania,
disponibilizou-nos uma lista com 10 escolas (duas de cada CRE). Foi utilizado como
critério de inclusdo, as escolas que se dispuseram a ceder nossa entrada no campo e que
ndo houvesse pesquisas em andamento na instituicéo.

Foi aplicado um questionario com cada um dos professores, composto de
questdes abertas com objetivo de levantar o perfil profissional dos sujeitos participantes
e concepcgOes relacionadas ao trabalho docente, verificando se ha um trabalho em
conjunto destes sujeitos no processo de letramento, conforme os objetivos tracados
neste estudo.

Todas as escolas campo e todos os professores sujeitos foram esclarecidos sobre
0s objetivos da pesquisa, nossa atuacdo no campo e a delimitacdo dos sujeitos
pesquisados, como colaboradores voluntarios para a realizacdo do nosso estudo. Esta

pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de
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Goids (UFG) e todos os sujeitos assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), conforme exigido pelo Comité de Etica da UFG.

Para ter acesso ao fendmeno a ser estudado, no campo especifico da pesquisa, 0
I6cus definido foi uma escola da CRE Jarbas Jayme que concordou com o Termo de
Anuéncia e que possuia os critérios de incluséo (professores efetivos de Educacéo Fisica
e Pedagogos do Ciclo I). Além disso, a escola apresentou disponibilidade e
consentimento da nossa entrada no campo para realizar observacdes, entrevistas,
aplicacdo de questionarios ao professor de Educacdo Fisica da Primeira Fase do Ensino
Fundamental e onde sera desenvolvida a proposta de intervencéo de pratica pedagdgica
da Educacdo Fisica com vistas ao letramento. Durante os meses de outubro a dezembro
de 2015, foram realizadas as atividades de observacdo, aplicacdo do questionario e

entrevista com a professora de Educacéo Fisica.

Resultados e conclus6es

As informag0es obtidas serdo categorizadas e analisadas. Pretendemos saber se
sdo estabelecidas relacdes interdisciplinares entre esses profissionais e se héa
contribuicdo mutua no processo de letramento. Estas informacgdes serdo analisadas e
relacGes serdo estabelecidas com as apreciacdes dos documentos oficiais, tais como:
Diretrizes Curriculares da RME, Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa,
Diretrizes Curriculares para Educacao Fisica do MEC.

Os beneficios esperados com este trabalho serdo em relacdo a populacdo em
geral, com o conhecimento gerado. Esta pesquisa podera contribuir para a melhoria no
processo de ensino e aprendizagem oferecido de modo interdisciplinar pela Rede
Municipal de Ensino de Goiania bem como para outras instituicdes educacionais que
nos vinculamos por meio de formacdo continua aos professores e a Educacdo Fisica,
enquanto linguagem, pode colaborar para o processo de alfabetizacdo e letramento,
através da exploracdo de diversos tipos de movimentos é capaz de levar o aluno a

comunicacdo e a expressdo de fatos e ideias.

Palavras-chave: Ensino. Educacao fisica. Letramento.
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PRATICAS EDUCATIVAS EM ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: O USO DE INSTRUMENTOS MIDIATICOS NO
PROCESSO DE LETRAMENTO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

INTELECTUAL
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fernandacinthyal@hotmail.com

Deise Nanci de Castro Mesquita (Orientadora — PPGEEB/CEPAE/UFG)
mesquitadeise@yahoo.com.br

Justificativa

Sou professora de educacdo basica no Colégio Estadual Professor José dos Reis
Mendes, em Trindade, Goias, h4 9anos, e desde a inclusdo de alunos com deficiéncia
nesta instituicdo regular de ensino, tenho me preocupado com a precariedade da
formacdo de alguns alunos com deficiéncia intelectual que concluem o ensino basico:
comumente, sequer apresentam competéncia para a leitura e a escrita em lingua
portuguesa. Tenho observado, também, que alguns alunos com deficiéncia que estdo
supostamente alfabetizados fazem uso de tecnologias de informacdo e comunicacgéo
(TIC) como mediadoras de suas interacGes e integracdes sociais, tanto na escola como
fora dela. Assim, elegi como objeto de estudo desta pesquisa atividades didaticas com o
uso de instrumentos mididticos com acesso a rede de informagdo global, a fim de
investigar de que forma elas podem contribuir para a superacéo da dificuldade de leitura
e escrita de alunos com deficiéncia intelectual, em salas de atendimento educacional

especializado (AEE).

Problema
Diante do nUmero cada vez maior de alunos com deficiéncia intelectual
atendidos pelo AEE, cabe a esta pesquisa investigar:

e De que forma atividades com o uso de instrumentos midiaticos com acesso a
rede de informacéo global podem potencializar o processo de letramento dos
alunos com deficiéncia intelectual?

Objetivos

91


mailto:fernandacinthya1@hotmail.com

O objetivo geral deste trabalho é organizar um conjunto de atividades com a
utilizacdo de instrumentos midiaticos de acesso a rede global, que colaborem com o
processo de letramento de alunos com deficiéncia intelectual, durante o Atendimento
Educacional Especializado no Colégio Estadual Professor José dos Reis Mendes.

Os objetivos especificos sdo: identificar os principios da deficiéncia; buscar
caminhos para potencializar as capacidades do aluno com deficiéncia intelectual;
experimentar praticas pedagogicas de leitura e escrita; avaliar e reelaborar atividades

que colaborem com o letramento do aluno com deficiéncia intelectual.

Fundamentacao Tedrica

Definido pelo Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, o Atendimento
Educacional Especializado compreende um conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos, organizados institucional e continuamente, prestados de
forma complementar a formacéo de estudantes com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento; e de modo suplementar a educacdo de alunos com altas habilidades /
superdotacdo. Conforme documento elaborado por um grupo de trabalho da Politica
Nacional de Educacdo Especial entregue ao Ministério da Educacdo, em janeiro de
2008, esse atendimento especializado devera conter em seu planejamento atividades que

[...] diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas & escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacgdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela. (BRASIL, 2008.p. 10)

Diante desta exigéncia, as midias com acesso a rede global passam a exercer um
papel importante no trabalho dos educadores, tornando-se um dispositivo que pode
produzir os resultados esperados. Para isto, cabera ao professor das salas de atendimento
especializado utilizar estratégias e atividades condizentes com as necessidades e
especificidades de cada aluno. Sendo assim, além de se disponibilizar instrumentos
midiaticos com acesso a rede global para os professores do AEE nas salas de recursos
multifuncionais, deverdo ser também pensadas atividades que visem a esta efetiva
escolarizacdo basica. E para lancar luz as formas praticas de se planejar, elaborar,
executar, avaliar e revisar tais atividades, nesta pesquisa sdo tomadas como referéncias
tedricas basicas os fundamentados da Defectologia de Vygotsky (1997) e a

compreensdo de Soares (2010) sobre Letramento.
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Para Vygotsky, toda deficiéncia cria um estimulo para a elaboragdo de uma
compensagdo. Segundo o autor, uma pedagogia com base na “compensa¢do” nao
possibilita a “cura” da deficiéncia, mas oferece alternativas que podem contribuir para o

desenvolvimento de areas potenciais.

A peculiaridade da crianca com deficiéncia ndo se deve, em primeiro lugar,
ao fato de que nela ndo exista uma ou outra funcéo que se pode observar em
uma crianca normal, mas que a falta desta ou daquela funcéo faz emergir nela
novas formagdes que representam e se constituem como reacOes a
deficiéncia, ou seja, compensacdes que servem de novos caminhos para o seu
processo de desenvolvimento. A crianca cega ou surda pode alcancar o
mesmo desenvolvimento de uma normal, mas as criangas com deficiéncias
alcancam esse desenvolvimento de formas distintas, por outros meios.
(VYGOTSKY, 1997, p. 17)

E, para Soares (2004, p. 39), letramento ¢ “o resultado da acdo de ensinar e
aprender as praticas sociais de leitura e escrita; o estado ou condicdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de
suas praticas sociais”. Deste modo, o sujeito letrado assume outra posicao, outro estado,
ele passa a envolver-se nas praticas de leitura e escrita acarretando consequéncias sécio-
culturais, ja que o individuo passa a ter um novo modo de viver na sociedade e na

cultura.

Metodologia

Para selecionar os participantes desta pesquisa, primeiramente foi feito um
mapeamento de todos os alunos atendidos no AEE, considerando-se idade, deficiéncia e
nivel de escolarizacdo. Isto se deu por meio de observacdo feita durante algumas
atividades desenvolvidas na sala multifuncional, e de conversas informais com seus
professores regentes e de apoio. A partir dessas informac6es foi possivel criar uma
planilha, agrupando os alunos com deficiéncia intelectual. Dos onze (11) identificados,
apenas cinco (05) foram inicialmente selecionados, por se tratarem de alunos com faixa
etaria entre 8 e 16 anos e estarem (supostamente) alfabetizados. Destes, finalmente,
apenas dois foram escolhidos como participantes, por estarem cursando o ensino méedio
e se tratarem de alunos de AEE sob minha responsabilidade. S&o eles uma garota de 18
anos e um rapaz que também tem deficiéncia visual, de 22anos.

Assim, os sujeitos selecionados foram convidados a participar da pesquisa
voluntariamente mediante uma explicagdo sobre sua realizagdo e ap0s autorizacdo dos

pais/responsaveis, sendo necessario assinar o termo de consentimento livre/voluntéario.
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Apbs a assinatura dos termos pela escola e pelos pais, foi desenvolvido o cronograma de
atividades, que se segue.

Em agosto de 2015, foi mapeado o grau de letramento dos alunos com deficiéncia
intelectual a partir de instrumentos de analise como atividade escrita de interpretacéo
textual com questdes objetivas de multipla escolha, leitura oral de textos curtos, frases e
palavras em diferentes niveis de complexidade. A seguir, foi identificada a condigdo
fisica e motora dos dois participantes na utilizacdo dos recursos midiaticos, por meio de
observacao da utilizacdo da motricidade fina (uso das maos e dos dedos) para manusear,
por exemplo, o teclado convencional ou 0 mouse, tela touch screen para tablet e celular;
e da motricidade ampla (uso dos bragos, pernas e tronco) para, por exemplo, controlar
0s movimentos dos bracos, manter a cabeca ereta ou se firmar na cadeira. Para concluir
essa etapa, foi verificada a familiaridade dos alunos com o0s recursos midiaticos que
seriam utilizados na sala multifuncional, oferecendo a eles tablets e computadores com
acesso a rede global, a fim de anotar o uso que os alunos ja faziam e as suas
expectativas em relacdo a esses instrumentos.

Com este diagnostico, durante os meses de setembro a dezembro de 2015, foram
oferecidas a esses dois alunos atividades com diversificados recursos das TIC, que séo
diferentes das oferecidas em sala de aula regular, mas que contemplavam 0s mesmos
conteddos curriculares, de forma interdisciplinar. Em cada aula foi observado: se o
aluno era capaz de utilizar os recursos; qual era o produto textual (escrito, falado,
desenhado) fruto da atividade; e a relagdo que o aluno com deficiéncia era capaz de

fazer entre a atividade desenvolvida e sua inserc¢do sociocultural no mundo letrado.

Resultados

Ao analisar esta pratica pedagdgica, tem sido possivel perceber que as
tecnologias de informacdo e comunicacdo apresentam-se como instrumentos
promissores para a educacdo inclusiva, pelas varias possibilidades de recursos
linguisticos e extralinguisticos que disponibilizam, facilitando o acesso as informacoes,
aos conteudos curriculares e aos conhecimentos em geral.

Por exemplo, o aprendizado de qualquer disciplina pode se dar de forma real,
concreta, e ndo apenas abstrata, a partir da pesquisa escolar feita pelo aluno em sites
educacionais, utilizando-se de aplicativos desenvolvidos para alunos com deficiéncia.

Os conteudos escolares também podem ser estudados a partir da investigacao de fatos
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vivenciados na atualidade ou em épocas passadas, apresentados com recursos
imagéticos em até trés dimensdes, o que amplia a sua possibilidade de abstracdo e
compreensao.

Tambem, a producéo textual digitada ou pictografica pode se dar como fruto de
uma cépia ou uma nova criacdo de fragmentos de textos completos disponiveis em
incontaveis sites da internet; e a publicacdo e veiculacdo dessas produgdes textuais
podem ser feitas em blogs, por e.mail, via whatsapp e outros diversificados recursos
midiaticos.

Embora ndo sistematicamente analisados, esses aspectos foram observados em
cinco (05) meses de investigacdo, de agosto a dezembro de 2015; ou seja, é possivel
perceber que além de fonte de pesquisa, aprendizado e letramento, as TIC servem como
dispositivos de interacdo e integracdo social do aluno com deficiéncia, na escola de

educacao basica.

Palavras-chave: Deficiéncia intelectual. AEE. TIC. Letramento.
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Introducéo

Estar a frente de uma sala de aula € uma tarefa desafiadora e a0 mesmo tempo
Instigante, especialmente em um contexto com muitas fontes de informagéo, em que em
determinados momentos o professor se sente um pouco preterido. Entretanto, €
exatamente nesses momentos que a pratica pedagogica nos leva ao desejo de mudancas,
em nosso método de ensinar e em nossa postura como educadores. E importante que
tenhamos consciéncia de nosso papel e que esta consciéncia nos permita avaliar sempre
nosso trabalho, para ndo corrermos o risco de nos tornar apaticos, caso isso ocorra, ai
sim, seremos preteridos integralmente. Pode-se dizer entdo que, a busca por algo que
possa aprimorar nossa pratica pedagdgica como professora de lingua inglesa nos
motivou a realizar esta pesquisa. Portanto, ela faz farte do escopo de pesquisa sobre o
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.

E necessario que o professor de linguas lance um olhar diferenciado para suas
aulas, para seu planejamento e para os resultados que espera alcangar, fomentando em
seus alunos o desejo e a curiosidade de aprender uma lingua estrangeira como uma
forma de se chegar ao outro, com respeito e quem sabe se reconhecer no outro. H& que
se humanizar de maneira proficua o ensino de linguas. Assim, devido ao gosto pessoal
pela literatura nasceu o interesse em articular literatura e ensino de linguas. Acredito
que a proposta de ensino de linguas por meio da literatura pode ser mais instigante e
motivadora que as aulas convencionais que tém como guia apenas o livro didatico.
Assim, apresento como problema para o desenvolvimento deste estudo: Em que
aspectos a leitura de um texto literario pode contribuir com o processo de aquisicdo de
uma lingua estrangeira?

O texto literario escolhido para a realizacdo da pesquisa foi o conto The Black
Cat, escrito pelo autor americano Edgar Allan Poe, sendo este conto, portanto, nosso

objeto de estudo. Trata-se de uma tentativa de levar o aprendiz a constru¢bes mais
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significativas, por meio da jungdo de seu conhecimento de mundo aliado a novos
significados que ele possa atribuir ao texto. Para Leffa (1999, p. 13), “a construgdo do
significado ndo é feita a partir do texto, num processo de extracdo, mas a partir do leitor,
que ndo extrai do, mas atribui ao texto um significado.” Nesse sentido, importa que o
professor de linguas ensine os alunos a atribuirem um significado ao texto, ainda que

este ndo esteja explicito.

Fundamentacéo tedrica

A escolha de um conto de suspense, escrito por Poe, ndo foi por acaso. N0sso
intuito € instigar os participantes, que sdo adolescentes e que, normalmente, nessa faixa
etaria se interessam por historias de suspense e terror. Dessa forma, cremos no poder
que a literatura possui, acerca da formacao do sujeito. Segundo Cosson (2009, p. 17), “a
literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nos
mesmos [...] ela é a incorporagdo do outro em mim sem renuncia da minha prépria
identidade”. Por isso, a literatura pode nos levar a entender melhor o mundo que nos
cerca, e de uma maneira mais leve.

Ainda sobre a literatura e seu poder de transformar o sujeito, citaremos aqui e ao
longo de nosso trabalho um dos grandes estudiosos da arte literaria e conhecedor dos
beneficios trazidos pela literatura: Antonio Candido. Em um de seus textos, intitulado
“O direito a literatura”, Candido (2004) discute sobre o que ocorre em nosso pais
quando se trata de literatura, mostrando o quanto ela é relegada a segundo plano, ou até
mesmo inacessivel pelas classes sociais menos favorecidas. O autor faz um alerta sobre
0 perigoso jogo das concepcdes capitalistas. Ele traz uma ideia de literatura como um
direito humano de todo e qualquer cidaddo, e ndo um privilégio de poucos de poder
aquisitivo abastado. “Porque pensar em direitoS humanos tem um pressuposto:
reconhecer que aquilo que consideramos indispensavel para nés é também indispensavel
para o proximo” (CANDIDO, 2004, p. 172).

Ao fazer essa afirmacdo, o autor esclarece que todos temos direito ao acesso a
literatura, e mais, que ela é, ao contrario do que se pensa, indispensavel a qualquer
pessoa assim como o alimento, a moradia, 0 vestuario, o lazer etc.

Candido (2004, p. 174) chama de literatura “todas as criagdes de toque poético,
ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de

cultura (...) até as formas mais complexas e dificeis da producgdo escrita das grandes
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civilizagdes”. E continua dizendo que ninguém consegue ficar vinte e quatro sem
fabular.

Ora, com tal afirmacédo, vé-se entdo que a literatura é de fato uma necessidade
universal e, por conseguinte deve ser tratada como fator primordial no que diz respeito a
humanizacdo. Dito de outra forma, a literatura auxilia o homem no que tange ao
conhecimento de outrem e ao conhecimento de si mesmo. Ela traz consigo um poder
transformador. Como pensar entdo que pode ser dispensavel e ndo dar a ela a devida
relevancia?

A literatura é por vezes contraditoria, contudo, isso ndo exclui (ou até explica)
em absoluto sua funcdo humanizadora. Na analise de Candido, nela podem ser
identificadas trés faces distintas:

(1) Ela é uma construcao de objetos autbnomos como estrutura e significado;

(2) Ela é uma forma de expresséo, isto €, manifesta emocdes e a visdo do mundo dos
individuos e dos grupos;

(3) Ela ¢ uma forma de conhecimento, inclusive como incorporacdo difusa e

inconsciente. (CANDIDO, 2004, p. 176)

E é por meio da juncdo desses trés aspectos que a literatura atua na formacao dos
individuos. A palavra organizada e coerente torna o individuo mais capaz de abstrair a
visdo que tem do mundo que o cerca.

Nas palavras de Leffa (1999), o poder da leitura ¢ tdo grande que “deixa de ser
um encontro furtivo com o texto ou consigo mesmo para ser um encontro com o0 outro.
O leitor passa finalmente da categoria de excluido para a de participante.”

Ao elegermos um conto americano para o desenvolvimento deste estudo,
trazemos como objetivo geral:

Despertar o interesse para a leitura de textos literarios, bem como uma visdo
critico-reflexiva através dos personagens e das situacdes apresentadas nos contos.

E como objetivos especificos:

e Abordar, por meio da literatura na lingua inglesa, ndo apenas questfes de

ordem comunicativa, mas também de ordem social, critica e histdrica;

e Oferecer um ambiente que fomente a exposi¢cdo do ponto de vista dos

aprendizes por meio de textos auténticos e representativos do pensamento e

da cultura de uma sociedade.
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e Fomentar, por meio dos textos escolhidos, o interesse dos aprendizes no que

se refere ao aprendizado de inglés.

Metodologia

A pesquisa € de cunho qualitativo, classificando-se como um estudo de caso. A
pesquisa ja se encontra em andamento, numa turma de 1° ano do Ensino Médio de uma
instituicdo Federal de Ensino, IFGoiano — Campus Trindade, onde a pesquisadora é
lotada. A escolha por uma unidade publica se explica por uma questdo ideoldgica, visto
que a pesquisadora tem exercido grande parte de sua pratica pedagogica em escolas de
ensino publico.

Como ja mencionado, o texto escolhido para a coleta de dados foi o conto “The
Black Cat”, do autor americano Edgar Allan Poe. O autor representa uma tendéncia a
parte do movimento geral do Romantismo nos EUA, a tendéncia dos escritores pelo
fantastico, pelo misterioso, pelo macabro. Cultivando na sua obra esses temas, Poe
personifica uma das tendéncias mais marcantes do movimento romantico transplantado
da Inglaterra para a América.

O inicio da pesquisa se deu por meio de um questionario aplicado aos
participantes, a fim de se verificar sobre seus habitos de leitura. Em seguida foi feito um
didlogo com a turma sobre leitura de historias de terror e suspense. A leitura do conto
tem acontecido de forma fracionada, de maneira que, em cada aula é trazido um
fragmento do texto para agucar a curiosidade dos participantes. Por meio da leitura das
partes do texto sdo abordados varios assuntos, como o temperamento cruel do
personagem e sua maneira violenta de tratar os animais e sua esposa. A questdo do uso
de bebidas alcodlicas e a violéncia doméstica também sdo assuntos levantados durante
as aulas. Além da leitura, também sédo trabalhos topicos gramaticais. As atividades sdo
realizadas e coletadas para analise posterior. Foram mensuradas mais ou menos dez

aulas para a coleta de dados.

Resultados e consideragoes

A coleta de dados inicial mostra que a utilizagdo do texto literario tem
promovido maior envolvimento dos alunos. Eles opinam, comentam sobre o autor,
dizem que ndo sabiam nada sobre ele, mas que estdo gostando muito, pois o conto é

surpreendente e que o autor € genial. Por outro lado, um dos problemas enfrentados € a
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dificuldade dos alunos no que diz respeito a habilidade de leitura. De fato, a maioria dos
participantes tem um conhecimento minimo da lingua e encontra grandes obstaculos no
entendimento. Procuramos sempre usar diferentes estratégias, como o trabalho em
duplas, o0 uso do dicionario e o vocabulario em todos os fragmentos trabalhados, mas
ainda assim, as dificuldades séo grandes.

Sabe-se que o profissional da educacdo exerce papel fundamental na formacao
de seus alunos. Este trabalho pretende contribuir com os estudos sobre aquisicdo de
lingua estrangeira e auxiliar os professores desta disciplina no que concerne a selecéo de
material didatico. Para tanto, pretendo produzir um blog de discussdo sobre material
didatico com o intuito de fomentar estudos e trocas de experiéncia sobre o uso da

literatura em aulas de lingua inglesa.

Palavras-chave: Literatura. Conto de Edgar Allan Poe. Leitura. Lingua inglesa.
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Introducéo

As pessoas com deficiéncia vém ao longo da histdria buscando um lugar que néo
seja a excluséo, a segregacdo e o preconceito, bem como vem buscando uma inser¢éo
social enquanto sujeitos de direitos em igualdade de oportunidades. Essas pessoas se
inserem na histéria num contexto marcado pelas lutas de grupos e classes, de
dominacdo e de poder e pela légica dos que servem e dos que ndo servem para
sociedade (JANNUZZI, 1992).

A condicdo de deficiéncia no contexto social e cultural é marcada,
historicamente pela segregacdo, discriminacdo e precarizacdo da participacdo das
pessoas com deficiéncia nos espacos sociais, marcados pela l6gica mercantilista e de
produtividade, imposta pelo modo de producdo capitalista (MELETTI, 2008, apud
MELETTI; KASSAR 2013). O peso social negativo que é atribuido a condicdo de
deficiéncia por meio da adocdo de um padrdo de normalidade em que o individuo é
submetido, bem como pela sua condicdo de produtividade social que também ¢é
mensurada, se configura na mola propulsora da excluséo e da ndo aceitagdo das pessoas
com deficiéncia no &mbito social.

As pessoas com deficiéncia intelectual se inserem nesse contexto na luta pelo
direito de inser¢do e participagdo autdbnoma na sociedade, uma vez que encontram
dificuldade de inser¢cdo em decorréncia da condigéo de deficiéncia e principalmente
pelo fato de que a sociedade ainda apresenta dificuldade de aceitagdo e compreensao
das caracteristicas e necessidades das pessoas com deficiéncia intelectual.

Carvalho (1995) chama a atencdo para a complexidade da deficiéncia intelectual,
apesar dos avangos cientificos que ocorreram no final do século XX que permitiram
avancar no diagnostico dos aspectos que constituem a deficiéncia intelectual, uma vez

que esta deficiéncia pode manifestar-se de diversas formas. A autora refor¢a que “sdo
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varios 0s modos de manifestacdo de um funcionamento intelectual avaliado como
abaixo da média, assim como dos limites constitutivos da capacidade de responder as
demandas da sociedade” Carvalho (1995, p. 209).

Dentre os diversos espacos sociais em que as pessoas com deficiéncia intelectual
se inserem, a escola se constitui como um dos que maior Se apresenta como
possibilidade de contribuicdo para o desenvolvimento destas pessoas por meio das inter-
relacdes inclusivas e dos processos educativos de ensino e aprendizagem de qualidade.
No entanto, para que tais processos ocorram de forma a contribuir nesse sentido, a
identificacdo e avaliacdo de suas necessidades educacionais séo, portanto, fatores
determinantes desse processo.

Neste sentido, a avaliacdo inicial das necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia intelectual, objeto de estudo desta pesquisa, € parte integrante de um
contexto maior, complexo e determinado — a educacgéo inclusiva — marcada por um
contexto histdrico social e politico em que diversos debates e mudancas vém ocorrendo
com o objetivo de receber, acolher, respeitar e proporcionar educacdo de qualidade a
todos os alunos, dos quais se inserem os que possuem deficiéncia intelectual.

Diante da importancia e da necessidade da promocao da educagéo inclusiva nos
ambientes escolares, acreditamos que o objeto de estudo desta pesquisa se apresenta
com significativa relevancia para a educacdo. Apresenta-se também especialmente
como possibilidade de continuidade da pesquisa sobre a inclusdo e sobre a deficiéncia
intelectual, uma vez que pesquisas realizadas sobre esta tematica revelam que ha ainda
muita dificuldade, por parte dos profissionais da educacdo que participam do processo
de avaliacdo inicial dos alunos com deficiéncia intelectual, em lidar com a
complexidade desta deficiéncia, bem como de identifica-la, avaliar suas peculiaridades e
desenvolver processos pedagdgicos que proporcionem ambiente propicio para o

desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual.

O problema da pesquisa

A pesquisa busca apreender a realidade do seguinte problema: quais sé@o o0s
limites e as possibilidades formativas da avaliagdo inicial das necessidades educacionais
especiais dos alunos com deficiéncia intelectual? A intencdo é compreender como se
constitui esta realidade singular e como ela se articula com a realidade mais ampla da

educacdo inclusiva em seu contexto histérico, social e cultural e se esta realidade se
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configura como possibilidade formativa para contribuir com o aprendizado do aluno

com deficiéncia intelectual.

Os objetivos da pesquisa

Como objetivo geral, a pesquisa busca identificar o processo de avaliacdo das
necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia intelectual do ensino
fundamental na Rede Municipal de Educacdo de Goiania, e se esse processo contribui
ou nao para a aprendizagem desses alunos. E como objetivos especificos: identificar as
concepcoes e representacOes dos professores sobre a deficiéncia intelectual e sobre a
avaliagdo inicial das necessidades educacionais dos alunos com esta deficiéncia;
analisar os procedimentos e 0s recursos utilizados no processo de avaliagdo das
necessidades educacionais desses alunos; verificar quais encaminhamentos pedagdgicos
sdo realizados apds a avaliacdo e verificar quais sdo os encaminhamentos pedagdgicos
que sdo realizados apos a avaliacdo e avaliacdo pedagogica que contemple os diferentes
processos de aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual no ensino

fundamental.

O referencial tedrico

O referencial tedrico da pesquisa estd pautado no Materialismo Historico
Dialético que contribui nesse trabalho no sentido de buscar apreender a totalidade da
realidade histérica em que a avaliacdo inicial pedagdgica dos alunos com deficiéncia
intelectual do Ensino Fundamental se apresenta (FRIGOTTO, 2000 apud PADUA,
2004).

Para a analise e compreensdo do contexto da educacdo inclusiva, das
necessidades educacionais especiais e da deficiéncia intelectual, a pesquisa busca
suporte tedrico na perspectiva histérica cultural, pensada por Vygotsky.

Os conceitos de Vygotsky acerca do desenvolvimento humano consideram que
existe uma relacéo entre o individuo e a sociedade; que o desenvolvimento e as funcdes
psicologicas tém origem nas relages do individuo com seu contexto cultural e social;
que o cerebro é a base biologica do funcionamento psicolégico; que a mediagdo por
meio da linguagem se configura como fator crucial do desenvolvimento humano
(VYGOTSKY, 1984 apud REGO, 1995).

103



As consideracOes sobre deficiéncia e deficiéncia intelectual, a partir do
referencial historico cultural, nos permitem identificar como o meio social e cultural, em
que as pessoas com deficiéncia se inserem, interfere na relacdo existente entre as
pessoas e suas deficiéncias, e entre as pessoas com deficiéncia e as ditas normais, ou
seja, como as pessoas se percebem frente as deficiéncias que possuem quando inseridas
em contextos com outras pessoas. Para Vygotsky, ndo é a deficiéncia, por si s, que
causa o efeito de falta, mas sim a relacdo estabelecida com o meio, que adota como
padrdo um comportamento ideal do qual as pessoas com deficiéncia possuem
dificuldade de adotar em decorréncia de suas limitagdes.

A abordagem acerca da avaliacdo inicial pedagdgica dos alunos com
necessidades educacionais e especificamente dos alunos com deficiéncia intelectual
adota a perspectiva de avaliacdo formativa e mediadora, sugerida por Luckesi (2001) e
Freitas (2007), como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, que
contribua para a incluséo de todos na escola. Neste sentido a avaliagdo formativa se
configura como a mais coerente para a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais e, especificamente os alunos com deficiéncia intelectual.

A analise que sera empreendida sobre a avaliacdo pedag6gica toma como pano
de fundo as contradi¢cdes no que se refere a proposta de uma avaliagdo pedagdgica de
carater emancipatorio, que, contraditoriamente, muitas vezes culmina em exclusao, uma
vez que a visdo do sistema educacional como um todo sugere uma percepcao da
avaliacdo como instrumento de verificacdo, selecdo, promocgéao, punigdo e repeténcia,
que determina de maneira irredutivel o sucesso ou o fracasso do aluno (FREITAS,
2007).

O método e os procedimentos metodoldgicos da pesquisa

Para a realizacdo de uma pesquisa em Ciéncias Humanas, € necessario que o
pesquisador escolha o caminho que ird percorrer com o objetivo de apreender, em sua
totalidade, a realidade da qual o objeto de estudo esta inserido. E necesséaria, portanto, a
escolha do método de pesquisa. O método, portanto, ndo € uma juncéo e aplicacao, por
si sO, de técnicas, metodologias e procedimentos. O método é compreendido em seu
ambito epistemoldgico, como um referencial teorico mais amplo, uma viséo e

concepcao de mundo, de homem, de sociedade e de educagdo (PADUA, 2004).
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Entendendo a educagéo escolar como uma atividade historica, social e humana,
com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento do individuo e para a sua
formacédo, esta pesquisa adota, como método, o Materialismo Historico Dialético, que
segundo Frigotto (2000 apud PADUA, 2004), busca a apreensdo da realidade historica
na qual o objeto esta inserido, numa concepgdo de homem como sujeito social e critico
que cria, modifica e recria a realidade e a0 mesmo tempo é por ela criado e modificado.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, uma vez que considera o objeto e
suas interacbes com o contexto que se insere, numa visdo holistica dos fenémenos
sociais (ANDRE, 1995). O termo qualitativo aqui empregado nio se configura
antagbnico ao quantitativo, nem tampouco estabelece relagdo com a dicotomia existente
entre quantitativo/qualitativo, uma vez que numa pesquisa cientifica quantidade e
qualidade estdo diretamente relacionadas.

Os locais definidos para a realizagdo da pesquisa serdo cinco escolas da rede
municipal de educagdo de Goiania. A referida rede conta com cinco coordenadorias,
das quais cada uma é responsavel por fornecer suporte técnico pedagogico para um
grupo de escolas, de acordo com a regido. A escolha das cinco escolas levou em
consideracdo a representatividade das coordenadorias (cada escola pertence a uma
coordenadoria diferente), bem como a localizagéo das escolas.

A coleta e analise dos dados ocorrerdo de forma dinamica, interativa e dialética
(TRIVINOS, 1987). Como instrumento de coleta de dados serad realizada entrevista
semi-estruturada com a utilizacdo de audio para gravacdo das falas e posterior
transcricdo, com professores e demais profissionais que participam do processo de
identificacdo e avaliacdo das necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia

intelectual de cinco escolas campo, conforme critério de escolha, descrito acima.

Resultados e consideracgdes sobre o produto educacional

A pesquisa encontra-se, atualmente, na fase de trabalho de campo e coleta de
dados. A revisdo da literatura acerca do objeto de estudo nos revelou a necessidade de
ampliar as pesquisas sobre a tematica, uma vez que foram apontadas dificuldades no
processo de identificacdo e avaliacdo das necessidades educacionais dos alunos com

deficiéncia intelectual.
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Como produto educacional deste trabalho serd apresentada uma proposta de avaliagdo
pedagogica que contemple os diferentes processos de aprendizagem de alunos com
deficiéncia intelectual no ensino fundamental.

Neste sentido, espera-se que a pesquisa contribua para a superacao das praticas
avaliativas de caréter classificatorio, seletivo e excludente para a transformagdo em um
processo avaliativo emancipatério e direcionador de praticas pedagdgicas alternativas
que contribuam de fato para atender as necessidades educacionais dos alunos com

deficiéncia intelectual, cumprindo os pressupostos que embasam a educacéo inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Deficiéncia intelectual. Avaliacdo formativa.
Ensino fundamental.
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Introducéo

A delimitacdo para o estudo deste tema nasce das inquietacOes e aflicdes da
minha atuacdo docente nas escolas de zonas rurais na cidade de Formosa-GO. O
propdsito é investigar e analisar o universo da avaliacdo da aprendizagem na disciplina
especifica da Educacdo Fisica escolar nas instituicfes escolares da zona rurais. A partir
deste objetivo destaco o problema norteador dessa pesquisa: Quais séo as concepcoes e
instrumentos de avaliacdo da aprendizagem utilizados pelos docentes em Educacao
Fisica escolar no ensino da zona rural da rede Municipal de Formosa no ensino
fundamental? O objetivo geral identificar as principais concepc¢des e instrumentos
utilizados na avaliacdo da aprendizagem escolar em Educacdo Fisica escolar no ensino
da zona rural da rede Municipal de Formosa no ensino fundamental. Os objetivos
especificos sdo: 1) Verificar quais sdo as concepcdes tedricas utilizadas pelos docentes
da educacdo fisica escolar rural. 2) Verificar a presenca dos instrumentos de avaliacdo
no plano de ensino dos professores de Educacdo Fisica. 3) Identificar quais sdo as
dificuldades apresentadas pelos docentes na escolha dos instrumentos avaliativos.

Para efetivacdo desta pesquisa alicercaremos a fundamentacdo tedrica em trés
grandes pilares tematicos como avaliacdo subsidiados pelos autores Freitas (1995),
Silva (2015), Luckesi (2005), Educacédo Fisica por Cortez (1992) e educacéo rural por
Calazans (2006), Teixeira (2003) entre outros.

Breve desenvolvimento

Diariamente dentro das instituicdes escolares estamos diante de processos
avaliativos realizados por docentes, alunos, diretores, coordenadores, pais e demais
membros componentes das unidades escolares, porém o que significa avaliar? De

acordo com Luckesi (2005, p.31), avaliar “¢ um ato pelo qual, através de uma
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disposicao acolhedora, constatamos e qualificamos alguma coisa (objeto, agédo ou
pessoa), tendo em vista, de alguma forma, tomar uma decisdo sobre ela; no caso de
pessoas, junto com elas”.

Ainda segundo Lukesi (2008) no trato escolar a avaliacdo da aprendizagem €
uma andlise qualitativa de dados, informacoes, fenbmenos importantes ao processo de
ensino-aprendizagem formado por um julgamento de valor relevantes da realidade, um
ato critico.

Mas ndo podemos deixar de explicitar que a avaliacdo da aprendizagem escolar
ao longo da histéria sofreu mudancas estruturais, resultantes das alteracdes e
transformacdes da sociedade, das tecnologias, dos comportamentos humanos, dos
interesses de classes, entre outros. Resultando interferéncias na disciplina de Educacéo
Fisica, ora sendo correlacionada com a afericdo da aptiddo fisica, rendimentos e
performances ora as avaliagdes buscavam promover a avaliagdo coletiva das atitudes e
reflex6es. Decorrentes das diferentes tendéncias pedagdgicas que a Educacdo Fisica
escolar percorreu historicamente como a Psicomotora, Desenvolvimentista,
Construtivista, Critico-Superadora, Critico-Emancipatoria, Salde Renovada entre
outras.

Dentro de todos os retrocessos e avangos da Educagdo Fisica no cenario
educacional brasileiro, é por volta dos anos 1998 a partir de lutas dos movimentos
sociais e sindicais do campo que multiplicam as escolas rurais em assentamentos com a
finalidade de assegurar o direito a educacdo escolar a pessoa do campo apoiado pelo
Programa Pronera (Programa Nacional da Reforma Agréaria) criado na perspectiva de
consolidar uma politica publica do campo.

E neste novo contexto educacional que a presente pesquisa quer minimamente
iniciar investigacOes cientificas, compreendendo como acontece a avaliagdo da
aprendizagem na disciplina de Educacdo Fisica escolar nas institui¢cdes escolares rurais,
que dificuldades os docentes encontram, como devem avaliar, para que avaliar, qual
instrumento avaliativo escolher? Que abordagem tedrica embasar as aulas? Diante de

tantos questionamentos ressalvo a importancia desta pesquisa para 0 meio académico.

Metodologia
Para a realizacdo desde trabalho serd iniciada uma investigagdo bibliogréafica e

documental com o objetivo de levantar os principais tedricos das tematicas: avaliacdo da
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aprendizagem, concepcbes da Educacdo Fisica e educacdo da zona rural. A fase de
estudo bibliogréafica e documental se dara em todo o processo da pesquisa com o intuito
de fundamentar amplamente os referenciais tedricos.

No segundo momento realizarei o levantamento das escolas municipais das
zonas rurais que atendem a modalidade de ensino fundamental na Secretaria de
Educacdo Municipal de Formosa apresentando a Secretéaria de Educacdo Municipal de
Formosa o projeto de pesquisa e solicitando o documento de anuéncia.

Autorizada pela Secretaria de Educacdo Municipal de Formosa entrarei em
contato com as diretoras e coordenadoras das unidades de educagéo rural apresentando
0 projeto de pesquisa e solicitando a anuéncia dos mesmos. Por fim realizarei uma
apresentacdo do projeto de pesquisa aos professores de educacao fisica convidando o a
participar, caso consentimento seja positivo, entregarei 0 Termo de consentimento.

A coleta dos dados sera realizada inicialmente por levantamentos bibliogréaficos
como os planejamentos de ensino/aulas docentes, projeto politico pedagdgico das
unidades escolares, relatorios diarios e /ou mensais docentes.

Para participar da pesquisa 0s sujeitos devera se enquadrar nos seguintes
critérios: 1) A instituicdo escolar devera ser localizada dentro da zona rural; 2)
Dependéncia administrativa devera ser Municipal de Formosa; 3) A instituicdo escolar
devera possuir o ensino fundamental; 4) Nao ser escola multisseriadas e 5) O docente
devera ser graduado em Educacdo Fisica. Os sujeitos desta pesquisa serdo compostos
por 09 professores da Educacdo Fisica da rede municipal de Formosa, zona rural.

Em um segundo momento a coleta de dados se dard com a aplicacdo de
entrevista, semiestruturada buscando o cuidado de ndo enrijecer as perguntas, mas
servindo de norte ao entrevistador e caso necessario possa reformular as perguntas de
acordo com a explicacao dos entrevistados. “[...] em teorias e hipoteses, que interessam
a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hipoteses que vao surgindo & medida que se recebem as respostas do informante”
(TRIVINOS, 1987, p.146).

As entrevistas serdo realizadas pela propria pesquisadora, que tera a metodologia
de grava-las oralmente com um gravador portatil nos locais de trabalho dos docentes,
posteriormente ocorrerdo as transcricdes das entrevistas detalhadas e meticulosas a fim

de perceber as aproximagdes e distanciamentos nas respostas.
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A presente pesquisa sera norteada pela abordagem do materialismo historico
dialético, quanto ao desenvolvimento metodolégico utilizaremos a pesquisa qualitativa
do tipo descritivo em virtude de buscar a compreensdo de um fendémeno amplo,
complexo e de natureza subjetiva, ha uma preocupacd0 com O processo e ndo
simplesmente com o produto; os dados sé@o analisados indutivamente; e, por fim, o
significado € a preocupagéo essencial na abordagem definida (TRIVINOS, 1987).

Para a analise dos dados sera utilizada a analise de contedo proposto por Bardin
(1988), no qual ajuntamos as informaces pela esséncia de conteudo e posteriormente
procedemos a categorizacdo dos mesmos conforme a tematica a qual se referem,

agrupando aqueles que se remetem ao mesmo tema.

Produto educacional

O produto educacional gerado por essa pesquisa sera constituido por um Curso
de extensdo aos professores de Educacdo Fisica Escolar rural, atuantes no ensino
fundamental que estejam em pleno exercicio de suas funcgdes.

O curso sera dividido em trés pilares centrais: 1) Concepgbes tedricas em
Educacdo Fisica. 2) Avaliacdo da aprendizagem. 3) Educacdo rural. Serdo utilizados

ComMo apoio textos, videos, artigos e livros sobre as tematicas.

CURSO DE EXTENSAO — CAPACITACAO EDUCACAO FISICA

MODULOS CARGA HORARIA POR MODULOS.
Concepcdes teoricas da Educacao Fisica 05 horas

Avaliacéo da aprendizagem 05 horas

Educacdo do campo 05 horas

TOTAL: 15 HORAS

O curso tera duracdo de 15 horas e serd ministrada no Instituto de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Goias utilizando todo o suporte estrutural desta instituicdo
como salas de aulas, data show, laboratorios de informética, acervo bibliogréfico.

Resultados

Espera-se com essa pesquisa que estudantes e profissionais da Educacdo Fisica
possam conhecer e posteriormente aprofundar seus estudos acerca do tema avaliagdo da
aprendizagem na disciplina de Educagdo Fisica escolar no ensino da zona rural, sendo

objeto para futuras investigacdes cientificas de graduacOes, especializa¢fes, mestrados e
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doutorados por se tratar de um universo pouco pesquisado evidenciando grande

relevancia cientifica e académica ao meio educacional.

Palavras-chave: Avaliacdo. Educacéo fisica escolar. Ensino rural.
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O Instituto Federal de Goias/Campus Formosa — campo desta pesquisa — foi
inaugurado em 2010 e oferta cursos superiores e técnicos integrados ao Ensino Médio.
Desde 2013, os cursos técnicos integrados sofreram alteracdes que modificaram sua
duracdo (de quatro anos para trés anos), adequando-os a jornada de tempo integral.

A presente pesquisa busca investigar como ocorre a avaliacdo da aprendizagem
— objeto do estudo — dentro desse novo arranjo do Ensino Médio. Isso porque, diversos
problemas — relacionados, sobretudo a rotina de avaliacbes — emergiram a partir da
implantacdo desse modelo. O regulamento que orienta as acfes pedagogicas prevé que,
em cada disciplina, deve-se aplicar o0 minimo de dois instrumentos avaliativos por
bimestre. Os cursos tém, em média, vinte disciplinas, o que totaliza cerca de quarenta
avaliacBes por bimestre, cento e sessenta avaliagcbes por ano. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, no artigo 31, prevé um total de duzentos dias letivos (BRASIL,
1996), o que nos faz supor que restariam quarenta dias letivos livres de avaliagcbes —
considerando, idealmente, que se aplica apenas uma avaliacdo por dia. Se
considerarmos, ainda, que a recuperacdo também pode representar um acréscimo de
instrumentos avaliativos, esse nimero cresce ainda mais. Esse cendrio representa um
problema para a comunidade escolar que o enfrenta, cotidianamente, se desdobrando
para que essa conta tenha um resultado positivo ao final de cada ano.

O objetivo geral do estudo é o de verificar como ocorre a avaliacdo da
aprendizagem no Ensino Médio Técnico Integrado de Tempo Integral do IFG-Formosa.
Os objetivos especificos sdo: mapear os problemas que envolvem a avaliacdo da
aprendizagem no ensino médio técnico integrado de tempo integral; verificar quais sdo
as principais praticas avaliativas desenvolvidas no modelo integrado integral; identificar

e analisar aspectos correspondentes a pratica da avaliacéo relacionando-os com os dados
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da reprovagao (total e parcial); e elaborar um projeto de intervencéo a ser ofertado a
equipe pedagdgica da escola com vistas a tratar o problema da avaliag&o.

O presente trabalho se sustenta no materialismo histérico-dialético, corrente
filoséfica ancorada nas contribuicfes de Karl Marx e Friedrich Engels. Esse € um
método capaz de captar objetivamente a realidade concreta considerando 0s processos
historicos nos quais se inserem os fendbmenos analisados, bem como admitindo como
verdadeira a premissa de que a realidade possui um devir (movimento, transformacao,
mutabilidade) provocado pela luta dos contrarios. Ademais ‘“reconhece que a
contradi¢io ¢é uma ‘forma universal do ser’” (TRIVINOS, 1987, p. 71). Além de admitir
a interdependéncia e conexdo entre os fendmenos, o método de andlise dialético
pressupde ainda, que a consciéncia “tem como propriedade refletir a realidade objetiva”
(TRIVINOS, 1987, p. 62), ou seja, as ideias, opinides sdo reflexo da materialidade
como fruto de processos historicos, de construcdo, mudanca e transformacdo da
realidade e das relagdes que a sustentam. Comumente 0s autores dessa vertente tedrica
analisam a escola relacionando-a com a base material/concreta: 0 modo de producéo
capitalista. Ao vincular-se a esse método se esta optando por considerar os fenémenos
estudados em sua profundidade, considerando cada aspecto no conjunto de suas
relagdes, pois nenhum fendmeno esté isolado (LEFEBVRE, 1995). E necessario dirigir-
se a propria coisa — apreendendo suas contradicdes — para analisar o conflito interno
gerado por elas; e, assumindo-se que tudo esta interligado, captar as transi¢6es e buscar
se aprofundar no conhecimento acerca dos fendmenos e de sua esséncia, buscando a
riqueza de contetdo (LEFEBVRE, 1995).

No caso da escola inserida no capitalismo, os efeitos de conservacdo da ordem
podem ser identificados quando nos questionamos acerca dos objetivos da escola. “A
avaliacdo é guardid dos objetivos [...]. No cotidiano da escola os objetivos estdo
expressos nas praticas de avaliacdo” (FREITAS, 1994, p. 55). A escola é uma
institui¢do capaz de reproduzir as relagdes dadas na sociedade capitalista, pois “todo
sistema de ensino institucionalizado deve as caracteristicas especificas de sua estrutura e
de seu funcionamento ao fato de que lhe é preciso produzir e reproduzir [...] um
arbitrério cultural [...] cuja reproducdo contribui & reproducéo das relagBes entre os
grupos ou as classes (reproducéo social)” (BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 76 e 77).

De outra forma, também € possivel atribuir a educacdo um carater de

mobilizacdo e conscientizacdo que podem levar a superacdo do modelo do capital. O
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educador comprometido com a mudanga se posiciona de forma critica e reflexiva, pois
segundo Freire, “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 2011,
p 39). A concepc¢do marxista busca compreender a realidade dentro de uma légica maior
com vistas a transformacdo radical da sociedade (FREITAS, 1994, p 10). Portanto, a
escola contém em si capacidades antagbnicas, ora de manutencdo e reproducdo da
ordem, ora de transformacdo dependendo de como se posicionam 0s sujeitos histéricos
dentro dela. Nesse sentido, Mészaros (2008, p. 27) argumenta que “é necessario romper
com a ldgica do capital se quisermos contemplar a criacdo de uma alternativa
educacional significativamente diferente”.

O ato de avaliar possui consequéncias de ordem pedagdgica que podem ser
negativas, ja que nem sempre cumpre sua funcdo de subsidiar decisdes em favor da
aprendizagem do aluno; psicologica, uma vez que desenvolve nos individuos
submetidos a essa polarizacdo espiritos submissos e conformados - interessante a
manutencdo da ordem -, pois gera controle social a partir do auto-controle individual; e
sociais, uma vez que contribui para a estruturacdo de uma légica de seletividade social
(LUCKESI, 2008). Além disso, existem aspectos subjetivos que envolvem a avaliagdo e
que podem adensar as emocdes negativas relacionadas a ela, pois segundo Perrenoud
(1999, p. 11): “A avaliagdo ¢ tradicionalmente associada, na escola, a criacdo de
hierarquias de exceléncia. Os alunos sdo comparados e depois classificados em virtude
de uma norma de exceléncia”.

Professores e alunos, por vezes encontram-se submetidos a uma ldgica de
rivalidade, pois, como bem lembra Luckesi (2008, p. 21) “os sistemas de exames, com
suas consequéncias em termos de notas e suas manipulac@es, polarizam a todos [...] A
atencdo centralizada nas provas, exames e notas apresenta desdobramentos
especialmente na relagdo professor-aluno”. Evidentemente, essa relagdo néo prima pela
igualdade, professores sdo hierarquicamente privilegiados nesse sentido. Freitas (1994,
p. 202), em seu estudo, notou que “este conflito assenta-se sobre relagdes de poder e é
sustentado, na sala de aula, pelo poder de avaliar que o professor detem, na escola em
geral, pela organizagdo global do trabalho escolar”.

O ato de avaliar contém em si diversos elementos ideoldgicos que nos permitem
acessar as nuances intimas do processo educacional. O conceito de ideologia € capaz de

traduzir situacoes de conflito entre professores e alunos, fazendo apareceras relagdes de
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poder e autoritarismo. Por intermédio da ideologia se “legitimam as relagdes sociais de
exploracdo e dominagio, fazendo-as parecer justas” (CHAUI, 1994, p. 21). Tal conceito
é entendido enquanto conjunto de ideias que ocultam e justificam interesses de classe,
encobrindo e dissimulando agdes que privilegiam de alguma forma um dos lados em
disputa.

Portanto, a avaliacdo ndo esta desassociada dos demais processos que permeiam
as relacdes dentro da escola. Muitas vezes, ela carrega em seu bojo a pretensdo de ser
justa, imparcial, coerente e democratica, “como se ela ndo estivesse a servigo de um
modelo teérico de sociedade ¢ de educacdo” (LUCKESI, 2008, p. 28). Perceber a
avaliacdo enquanto processo politico, permeado por relagdes de poder, dotado de
simbologias que denunciam as relacdes de classe, de exclusdo, selecdo e classificacao,
legitimacdo dentro da escola é ampliar o horizonte de analise da educacdo em favor de

uma posicéo transformadora.

Metodologia

Este estudo se vale de procedimentos comuns a pesquisa-a¢ao institucional que,
segundo Barbier, “é um tipo particular de pesquisa-acdo cujo objeto refere-se ao campo
institucional no qual gravita o grupo em questdo. Trata-se de desconstruir, através de
um método analitico, a rede de significacbes das quais a instituicdo € portadora,
enquanto célula simbdlica (BARBIER,1985, apud HAGUETTE, 2000, p. 142), bem
como ter como objeto “o conhecimento preciso e esclarecido da praxis institucional do
grupo (e pelo grupo) a fim de dar-lhe a possibilidade de saber mais e de poder agir
melhor sobre a realidade” (BARBIER,1985, apud HAGUETTE, 2000, p. 143).

Foram criados instrumentos de afericdo (questionarios virtuais),de carater
sigiloso, aplicados a estudantes de quatro turmas (dois segundos anos e dois terceiros)
do Ensino Médio e aos docentes. Ap6s a pesquisadora ter buscado apoio junto a direcéo
e coordenacado da escola e de ter elucidado todo o processo de coleta, iniciou-se a visita
a campo. A coleta de dados foi feita de maneira distinta, a dos professores obedeceu a
uma logica e a dos estudantes outra. Individualmente, cada professor foi convidado a
participar da pesquisa e, ap0s aceitar o convite, o professor assinava o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Com os termos assinados, a pesquisadora
enviou aos docentes interessados em participar um correio eletrébnico contendo o

endereco da pesquisa. Essa dindmica garantiu ao pesquisador a anuéncia do pesquisado,
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possibilitou que as duvidas fossem sanadas pessoalmente e que a pesquisadora pudesse
explicar em detalhes o objetivo da pesquisa. Dos 45 professores convidados, 31
participaram, garantindo uma amostragem de 68,8%. Quanto aos estudantes a dinamica
foi a seguinte: a pesquisadora conversou com cada turma, explicou os objetivos da
pesquisa, entregou os TCLE’s para os estudantes menores € combinou uma data para a
aplicacdo dos questionarios. Na data marcada, aqueles que quiseram participar,
entregaram 0s termos assinados pelos responsaveis, assinaram 0 Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), foram encaminhados a um dos laboratérios
de informética da escola (previamente preparado pela pesquisadora) e la responderam a
pesquisa. Foram dadas algumas orientacGes antes de iniciarem o questionario, tais
como: nao influenciar a resposta do colega, ndo citar nomes nas respostas, tirar as
duvidas antes de responder, etc. De um total de 107 estudantes, 66 aceitaram participar
da pesquisa, representando uma amostragem de 61,6%.

O critério de inclusdo dos participantes obedeceu a seguinte I6gica: professores
atuaram no Ensino Médio no ano de 2015 e os que atuam; as turmas escolhidas foram
0s segundos e terceiros anos dos cursos de Saneamento e Biotecnologia, os primeiros
anos foram excluidos da pesquisa por ndo terem tido, até a data da realizagdo da coleta,
experiéncias significativas quanto a avaliacdo praticada na escola.

Tais levantamentos ancoram-se na posicdo de Trivifios sobre os enfoques
critico-participativos com visdo historico-estrutural e sua forma de compreender e
analisar a realidade. Constitui-se uma “dialética da realidade social que parte da
necessidade de conhecer (através de percepgdes, reflexdes e intuicdo) a realidade para
transforma-la em processos contextuais e dindmicos complexos” (TRIVINOS, 1987, p
117).

Nesse sentido, tornar-se-do importantes as categorias da organizacao do trabalho
pedagogico, para analisar as contradi¢des e distor¢bes do ato de avaliar, e da ideologia.
Como salienta Trivifios (1987), a tendéncia materialista dialética enfoca, sobretudo, “o
estudo da ideologia e suas vinculag@es com variaveis complexas da vida social, como 0s
modos e relacbes de producdo e as classes sociais e suas formagdes historicas”
(TRIVINOS, 1987, p. 162).

A andlise preliminar dos dados parece indicar que a forma como ocorre a
avaliacdo da aprendizagem no modelo integral apresenta distor¢des. Isso porque em

diversas respostas, estudantes ponderam que a avaliagdo ndo tem cumprido seu papel no
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processo de aprendizagem, tornando-se instrumento de memorizagdo, condicionamento,
ameaga, selecdo e classificacdo. E possivel perceber também que ha uma sensacio de
que ndo se esta aprendendo e que o estudo ndo é efetivamente valorizado, uma vez que
o mecanismo da “cola” oferece os mesmos resultados. H4 ainda, aspectos importantes
como a saude psicoldgica do estudante que, diante de um nimero exorbitante de tarefas
e cobrancas, encontra-se fragilizado. De outro lado, o professor também demonstra
apreensdo diante dessa realidade, muitos percebem e analisam negativamente o
processo no qual estdo imersos. Parecem compreender os pontos de fragilidade quanto a
quantidade excessiva de avaliacdes e a pouca eficacia dos mecanismos de recuperacao e
dependéncia (reprovacao parcial).

O produto educacional podera oferecer a comunidade uma critica ao atual
modelo e a possibilidade de repensar a logica instaurada. Através de um projeto de
intervencdo junto a equipe pedagdgica — da qual a pesquisadora faz parte -, buscar-se-a
envolver docentes interessados em discutir e transformar a avaliagdo da aprendizagem
em suas disciplinas e, consequentemente, representar uma modificacdo do cenario atual.
Espera-se mobilizar docentes interessados em solucionar o problema da avaliacdo a

partir de uma proposta de reformulacdo do trabalho pedagdgico.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. IFG-Formosa. Ensino Médio Técnico
Integrado de tempo integral. Organizacgdo do trabalho pedagdgico.
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