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RESUMO

Existem no Brasil mais de sessenta e cinco milhdes de jovens e adultos
com 15 anos ou mais que ndo cursaram o0 ensino médio. Nesse contexto este
trabalho analisa os processos de significacdo conceitual nas interagdes
discursivas em episédios de ensino de quimica ocorridas num recentemente
criado Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Servigos de Alimentagao para
Jovens e Adultos no Centro Federal de Educagédo Tecnolégica de Goias —
BRASIL. Trata-se de um projeto inserido num programa piloto que podera vir a se
transformar num referencial de Educagao Técnica para jovens e adultos no pais. A
analise dos dados, extraidos de trés episddios de ensino permitiu visualizar as
especificidades de aprendizagem deste significativo grupo social assim como as
dificuldades do professor em lidar com elas. Os resultados deste trabalho de
investigagao serao considerados na reelaborag¢ao curricular do curso.
ABSTRACT

There are in Brazil more than sixty five million young and adult people with
the age of 15 or more that have not been to secondary school. In this context this
work analyzes the processes of conceptual signification in the discursive
interactions in chemistry education episodes in recently created Technological of
Secondary Level Course Integrated in Services of Feeding for Young and Adults in
the Federal Center of Technological Education of Goias - BRAZIL. It is a Project in
a pilot program which will be able to become a reference to Education Technique
for young and adults in the country. The analysis of data, extracted from three
episodes of teaching, allowed to visualize the specificity of learning this significant
social group as well as the difficulties the teacher have when dealing with them.
The results of this research will be considered in the curricular rework of the
course.
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CONSIDERACOES PRELIMINARES

A necessidade de promover o aumento da escolaridade no Brasil faz
emergir de forma recorrente o debate sobre a educagdo de jovens e adultos.
Nesse ambito o presente trabalho se justifica pela necessidade de oferecer
condigdes para a promogao de uma educagao mais significativa para sujeitos que
se constituem em diferentes grupos sociais, com tempos especificos de
aprendizagem e com dificuldades em terminar os estudos.

No que se refere especificamente ao ensino técnico, este tem no Brasil uma
longa trajetoria que, pela sua relagcdo com o sistema produtivo, sempre esteve
vinculada as Ilutas no campo econdmico-politico-social e seus resultados
demonstraram a correlagéo de forgas em disputa.

Com a implantagdo do Programa Nacional de Integragcdo da Educacgéao
Profissional com a Educacédo Basica na Modalidade de Educagcao de Jovens e
Adultos — PROEJA, viu-se, no Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Goias
— BRASIL a possibilidade de oferecer um curso técnico integrado ao ensino médio
profissionalizante para jovens e adultos, sendo esse tipo de programa o primeiro
no Brasil.

O Centro Federal de Educagao Tecnologica de Goias — CEFET-GO
implantou o Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Servigos de Alimentagéo
para Jovens e Adultos vinculado a area de Turismo e Hospitalidade. Com essa
nova proposta, professores comprometidos com uma educagdo de qualidade e
para todos, apoiaram esse curso e participaram na sua implantagao. O Curso foi
implantado com a colaboragédo do Nucleo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias
NUPEC* da Universidade Federal de Goias — UFG.

O presente trabalho de investigacdo que se caracteriza como uma
investigacao participante teve como objetivo colaborar com a elaboracéo,
execugao, analise e avaliagao das aulas de quimica para a posterior socializagéo
dos resultados com o intuito de contribuir para o aprimoramento das praticas
pedagdgicas.

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

1. Histérico da Educagao de Jovens e Adultos e as Mudangas na Educagéao
Profissional no Brasil

O Brasil € um pais de excluidos (GENTILI, 2001), onde mais de sessenta e
cinco milhdes de jovens e adultos, com 15 anos ou mais, ndo cursaram o ensino
médio (BRASIL, 2006). Essa situacdo tem suas origens historicas no periodo
colonial (1500 — 1822), e ainda hoje a educacgao para alunos “fora da faixa etaria

* O NUPEC, coordenado pelo primeiro autor deste artigo conta com financiamento do CNPq
(Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico) e da FINEP (Financiadora de
Estudos e Projetos).



apropriada” é considerada como desperdicio de verba publica, improdutiva, inutil e
como sendo um favor do Estado (MACHADO, 1997).

No periodo colonial, que tinha como base a mao-de-obra escrava inexistiam
movimentos educacionais, sendo iniciado pelos padres da Companhia de Jesus.
Desde os idos de 1549, periodo de iniciagdo da Educagao Jesuitica, ja se
sinalizava a necessidade de instrucdo dos adultos. Porém, a escola era restrita a
uma minoria, os donos de terra e senhores de engenho, sendo excluidos as
mulheres, os negros, os indigenas e os filhos primogénitos, aos quais se
reservava a diregao futura dos negocios paternos. Segundo Romanelli,

O ensino que os padres jesuitas ministravam era completamente alheio
a realidade da colbnia. Desinteressado, destinado a dar estrutura geral
basica, sem a preocupagao de qualificar para o trabalho, uniforme e
neutro (do ponto de vista nacional), ndo podia, por isso mesmo,
contribuir para modificagbes estruturais na vida social e econébmica do
Brasil (ROMANELLI, 1978, p.34).

Em 1759 os jesuitas foram expulsos do Brasil e somente no periodo do
Império (1822 — 1889) volta-se a encontrar informacdes sobre acbes na area de
educacgao de jovens e adultos (EJA).

Analisando a 1° Constituicdo Brasileira, de 1824, observa-se que desde
esse periodo a instrugdo primaria devia ser gratuita para todos os cidadaos.
Porém, havia de fato uma grande distancia entre o proclamado e o realizado, pois
possuia cidadania somente uma pequena parcela da populagédo. Neste periodo
houve a criagcdo de redes de escolas profissionais destinadas aos setores
populares urbanos que iriam se transformar em trabalhadores assalariados que
precisavam de qualificagdo e disciplina. Foi inaugurado também, em 1837, no Rio
de Janeiro o Imperial Colégio Dom Pedro Il, que no plano da educagéao pretendia a
formacao de uma elite nacional.

O periodo inicial da republica (1889) foi muito marcado pelas mudangas na
ordem econdmica mundial e o pais deixou de ser unicamente agro-exportador
para introduzir a atividade industrial na sua economia. Com a Constituicdo de
1891, primeiro marco legal da republica brasileira, houve a descentralizagado do
ensino basico nas provincias e municipios € a Unido coube o papel de
incentivador dessas atividades, sendo mais responsavel pelo ensino secundario e
superior. Outro fato que deve ser ressaltado, presente na nova constituigao, foi a
exclusdo dos analfabetos do direito ao voto. Com isso a burguesia industrial e os
intelectuais ligados a classe média passaram a interessar-se pela alfabetizagao
das classes populares na tentativa de descentralizar o poder absoluto da
oligarquia cafeeira através das eleicbes diretas e secretas.

Em 1909, o governo de Nilo Peganha criou 19 escolas técnicas
profissionais denominadas de Escolas de Aprendizes Artifices que passaram a
oferecer obrigatoriamente cursos noturnos para trabalhadores. Além dessas
escolas criou um primario, para analfabetos.

No periodo Vargas, a Constituicdo de 1934, propés um Plano Nacional de
Educacdo que deixou claro as competéncias da Unido, dos Estados e dos



Municipios no ambito educacional. Nesta politica faz-se referéncia a educacgao
elementar para adultos, com escolas noturnas, supletivos (cursos destinados a
suprir a escolarizagdo regular para os jovens e adultos que n&o a tenham
concluido na idade prépria) e cursos de carater profissionalizante. Em relagao a
educacéo profissional, com a Constituicdo de 1937 se tratou pela primeira vez das
escolas vocacionais e pré-vocacionais (profissionalizantes) como dever de Estado,
que deveria ser cumprido com a colaboragdo das industrias e dos sindicatos
econdmicos (classes produtoras).

As reformas do ensino primario e médio, que a promulgacéo das Leis
Orgéanicas de 1942 efetivou, fizeram com que o ensino técnico-profissional
passasse a ser organizado segundo as areas da economia (ensino industrial,
ensino comercial e ensino agricola) sendo que as Escolas de Aprendizes Artifices
foram transformadas em Escolas Técnicas Federais.

Nesse mesmo ano criou-se um sistema paralelo de Educacao Profissional,
o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e em 1946 o Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC). Atualmente existem varias
organizagdes deste tipo e sdo conhecidas como sistema “S” (SENAI, SENAC,
SENAR, SENAT, SESI, SESC e SEBRAE) que possui sustentabilidade financeira
nos recursos advindos do Tesouro Nacional e da iniciativa privada (RAMOS,
2005). Pode se afirmar que essas reformas representaram o inicio da
transferéncia de responsabilidades da qualificagdo dos trabalhadores do Estado
para os empresarios, que de alguma forma, permanece até hoje (VENTURA,
2002).

No ambito da educagao de jovens e adultos, foi somente a partir do final da
Segunda Guerra Mundial que essa educacdo foi vista como um problema de
politica nacional. Houve a necessidade de promover a educagao do povo para
acompanhar a fase de desenvolvimento que se instalava nos paises, pois o
numero de trabalhadores qualificados era pequeno para atender ao crescimento
industrial. A partir desse periodo, diversas agdes politicas foram implementadas
como: | Congresso de Educagdao de Adultos (1947); Criagcdao de Servigos de
Educacao de Adultos (1947); Campanha de Educacédo de Adolescentes e Adultos
(1950); Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos (1958); Campanha
Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (1958); Movimento Brasileiro da
Alfabetizagdo - MOBRAL (1967); Criagcdo da Legislagado para o Ensino Supletivo
(1971) entre varias outras. Com relacdo a educacgao profissional foi criado o
Programa Intensivo de Preparagdo de Mao-de-Obra (PIPMO) em 1963 e o Centro
de Aperfeicoamento para o Ensino Profissional (CENAFOR).

Em 1964, com o golpe militar houve a estagnacdo dos movimentos
educacionais de jovens e adultos que foram reprimidos e censurados.

Com a retomada da democracia, na década de 80, houve novas
concepgdes sobre a educagao de jovens e adultos que se refletiram no texto da
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988). A Constituicdo garantiu avangos no
campo dessa educacédo, assegurando o ensino fundamental publico e gratuito em
qualquer idade, inscrevendo a educagao de jovens e adultos no rol dos direitos da



cidadania (DI PIERRO, 2005). Porém, os programas de educacgao ofertados nesse
periodo pouco atendiam a demanda populacional.

Com a aprovagcdo da ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB n° 9394/1996 (BRASIL, 1996), promulgou-se a primeira referéncia
sobre a Educacgédo de jovens e adultos como modalidade de ensino. Ainda nessa
lei afirma-se que o ensino médio podera ser integrado ao ensino técnico: “O
ensino médio, atendida a formagao geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas” (BRASIL, 1996).

Porém, no ano seguinte, no governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso, o Decreto n° 2.208/1997 (BRASIL, 1997) ao regulamentar a educagéao
profissional trouxe alteragdes contraditéorias em relacdo a LDB de 1996, pois
desvinculou a educagéo profissional do ensino médio.

Essa alteragcao, enquanto teve vigéncia, pés fim a possibilidade de oferecer
aos jovens brasileiros um tipo de ensino médio orientado a superagao da
dualidade entre o conhecimento e a pratica do trabalho. Havia varias criticas
quanto ao custo de formagao profissional de nivel médio. O Banco Mundial
considerava que, num pais onde o nivel de escolaridade é tdo baixo, aqueles que
chegam a fazer ensino médio tém expectativas e condigbes de prosseguirem os
estudos ao invés de ingressarem imediatamente no mercado de trabalho
(RAMOS, 2005). Dessa forma os recursos seriam “melhor” utilizados em prol
daqueles com menor expectativa social, com investimentos em cursos
profissionalizantes.

Forcas progressistas da sociedade brasileira ndo concordavam com essa
alteracao e lutou-se por sua revogagao, apontando-se para a necessidade da
construcdo de novas regulamentagbes, mais coerentes com a utopia de
transformacdo da realidade da classe trabalhadora brasileira (FRIGOTTO,
CIAVATTA e RAMOS, 2005). Para isso foi elaborado um novo decreto, o Decreto
n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004) no governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
para revogar, cumprindo promessas de campanha, o Decreto Federal n°
2.208/1997. Esse decreto possibilitou a retomada do ensino técnico integrado ao
ensino médio.

2. Programa Nacional de Integracdo da Educagado Profissional com a
Educagédo Basica na Modalidade de Educagdao de Jovens e Adultos -
PROEJA e as Deficiéncias na Educagéao Profissional

Ao mesmo tempo em que puderam ser removidos os obstaculos legais que
impediam a expansdo da Rede Federal de Educagdo Tecnoldgica surge o
Programa Nacional de Integragcdo da Educacédo Profissional com a Educagéao
Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA, um
programa voltado para a educacéio e o trabalho de jovens e adultos.

O PROEJA abrange os cursos e programas de educacéao profissional para
a formacgao inicial e continuada de trabalhadores e educacgéo profissional técnica
de nivel médio, sendo que podem ser articulados ao ensino médio e ensino
fundamental. Embora instituido em ambito federal compreendido pela Rede



Federal de Educacgao Profissional pode ser implantado nas instituicbes publicas
dos sistemas de ensino estaduais e municipais e pelas entidades do sistema “S”,
desde que haja a construgédo prévia do projeto pedagodgico integrado unico. As
areas profissionais escolhidas para a estruturacdo dos cursos serao,
preferencialmente, de acordo com a demanda de cada local e regidao, sempre
buscando o fortalecimento das estratégias de desenvolvimento socioecondmico e
cultural (BRASIL, 2006).

Dentre os principios dessa politica publica de integracdo entre educagéao
profissional e educacédo basica na modalidade EJA o Documento Base (BRASIL,
2006) propde a inclusao da populagédo em suas ofertas educacionais e a insergao
organica da modalidade EJA integrada a educacdo profissional nos sistemas
educacionais publicos (educagado como direito). Apesar de todas as tentativas de
mudanca, percebe-se que essa modalidade é marcada pela descontinuidade e por
ténues politicas publicas, insuficientes para dar conta da demanda potencial e do
cumprimento do direto (BRASIL, 2005). A educagao de jovens e adultos sempre
foi vista como uma fungdo compensatéria e dessa forma tenta repor os estudos
nao realizados na infancia ou adolescéncia sendo bastante deficiente esse campo
de ensino.

Além das deficiéncias da EJA ha o descaso do governo com a educacgao
profissional. Kuenzer afirma que as propostas de Educagao Profissional sao
precarias e sao feitas para legitimar a inclusdo em trabalhos precarizados, de
modo que se alimente o consumo predatoério da forca de trabalho e afirma, ainda,
que ha

(...) destruicdo progressiva das ofertas publicas e o fortalecimento
crescente do setor privado, que cada vez recebe mais recursos para
realizar fungbes que sdo do Estado; a enunciagao apenas formal, na
maioria dos projetos, da integragao da Educagéao Profissional a educagéao
basica; o carater genérico, descomprometido com o efetivo acesso ao
conhecimento sobre o trabalho da maioria dos projetos de Educagao
Profissional; a énfase no conhecimento tacito em detrimento do acesso
ao conhecimento cientifico-tecnolégico e soécio-historico, negado em
nome de seu pretenso carater racionalista; a pulverizagdo de agbes e a
duplicagao de recursos que respondem a uma proposta populista, em
substituicio a uma proposta orgénica e consistente, de politica de
Estado. (KUENZER, 2006, p.906)

Desta forma as politicas dos governos ficam restritas apenas ao ambito
formal havendo muitas contradicbes nelas. Além dos problemas politicos os
programas de educacéao profissional tém grande deficiéncia em relagdo a propria
educacdo. Sobre isso Kuenzer afirma:

(...) causa espanto (...) ao tempo em que as pesquisas levem a estas
constatagbes, que as politicas publicas em vigor para todos os niveis de
ensino proponham como tarefa a escola o desenvolvimento de
competéncias entendidas como capacidades de realizar tarefas praticas,
desvalorizando, e mesmo declarando desnecessario, o conhecimento
cientifico. (KUENZER, 2002 apud KUENZER, 2006, p. 905)



Deve-se ter em mente uma concepgado politica, cujo objetivo dessa
formagéo esteja ligado na integragdo do trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia,
humanismo e cultura geral contribuindo assim para o enriquecimento cientifico,
cultural, politico e profissional das popula¢des devido a indissociabilidade dessas
dimensdes no mundo real (BRASIL, 2006). A formagao integral do educando é
essencial, ou seja, uma educagao basica vinculada a formagéo profissional. Na
busca de integrar conhecimento do cotidiano com o conhecimento cientifico,
articulando a teoria e a pratica na formagao, o trabalhador

(...) precisara ter ndo s6 um amplo dominio sobre as diferentes formas de
linguagem, mas também sdlida formacdo tedrica para exercer a
diferenciagao critica sobre seus usos e finalidades ndo explicitadas; do
ponto de vista educativo, sera necessario ampliar e aprofundar o
processo de aquisicdo de conhecimento para evitar o risco da
banalizagdo da realidade com todos os seus matizes de injustica social
através da confusdo entre o real e o virtual, com sérias implicacdes
éticas. (KUENZER, 2004, p.4)

Neste sentido a educagéao profissional deve buscar enfocar o trabalho como
principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual / trabalho
intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo, de formar
trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos (GRAMSCI, 1981
apud CIAVATTA, 2005). Por fim, a educacéo deve promover a formagédo de um
individuo autdbnomo que seja capaz de interferir na realidade que o cerca
compreendendo a realidade social, econémica, politica, cultural e do mundo de
trabalho. Tais objetivos n&do sao faceis de serem atingidos, mas deve haver um
comego para tentar mudar a situagdo precaria que se encontram milhares de
trabalhadores e desempregados.

3. Implantagdo do Curso de Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrado em Servicos de Alimentacdo na Modalidade de Jovens e Adultos
(PROEJA) no Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica de Goias — BRASIL

Com a retomada, em 2005 no ambito da EJA, do ensino técnico integrado
ao ensino médio o Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Goias — CEFET-
GO implantou o Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Servicos de
Alimentacdo para Jovens e Adultos na area de Turismo e Hospitalidade. O
enfoque nos servigos de alimentagdo baseou-se em pesquisa de demanda da
sociedade por profissional qualificado nesta area. Foram contatados associagao
de bares e restaurantes, hotéis e a Agéncia Goiana de Turismo (AGETUR). Os
dados da pesquisa indicaram que o ensino profissional integrado, voltado para a
EJA e para o setor de bares e restaurantes, € o mais apropriado para a oferta de
vagas na area de Turismo e Hospitalidade.

O técnico em Servigos de Alimentagao estara capacitado a trabalhar em
todos os locais em que s&o servidos, comercialmente ou nao, alimentos e bebidas.



O objetivo do curso € promover a formagdo de um profissional com diversas
capacidades como autonomia intelectual e o pensamento critico na perspectiva de
compreender as demandas do mundo atual e promover mudangas quando
necessarias ao estabelecimento do bem - estar econdémico, social, ambiental e
emocional do individuo e da sociedade.

O ingresso dos alunos a esse curso ocorre semestralmente tendo como
requisito a conclusao do Ensino Fundamental. A inscrigdo € gratuita e a selegao é
feita em trés etapas: sorteio, palestra e entrevista.

Na tentativa de alcangar os objetivos, o curso foi estruturado em quatro
eixos tematicos® que deverdo permear todo o curso. Com o intuito de promover
uma formagao menos fragmentada e pensar a realidade por meio de uma visao de
totalidade, busca-se compreender as determinagdes econdmicas, sociais, politicas
e culturais colocadas historicamente na formagao do profissional em servigos de
alimentacgéo.

O curso, que é pioneiro no Brasil e conta com o acompanhamento do
Ministério da Educacgao, tem apenas dois anos de existéncia e ainda esta em
processo de estabilizagdo.

4. Perfil dos jovens e adultos

Ao se trabalhar com jovens e adultos deve-se ter em mente que a analise e
caracterizagao deste publico € muito importante, pois deve-se levar em conta seus
saberes, conhecimentos e experiéncias no mundo do trabalho e na vida social
(PAIVA, 2004). Com a caracterizagdo desse grupo abre-se a possibilidade de se
desenvolver novas politicas para esse campo de agao educativa.

O grupo de jovens e adultos possui especificidades que ndo se resumem
apenas a diferenga de idade, mas que perpassa toda a histéria de vida deles, se
constituindo assim em grupos culturais diversos. Apesar dessa diversidade
existente, dentro do grupo ha certa homogeneidade, considerando-se que sao
homens e mulheres que trabalham em ocupagdes nao qualificadas ou empregos
nao formais, que muitos apesar da experiéncia do trabalho, nem sempre tém
emprego, moram em periferias e sdo marginalizados nas esferas socioeconémicas
e educacionais.

Porém, por outro lado, ha uma grande heterogeneidade, pois cada um tem
seus interesses, suas identidades, suas preocupagdes, necessidades,
expectativas em relagdo a escola, suas habilidades, enfim, suas vivéncias e essas
especificidades nao podem ser desconsideradas. A respeito desse grupo, Oliveira
(1999) fala de trés campos que contribuem para a definicdo de seu lugar social: a
condicdo de “nao-criancas”, a condicdo de excluidos da escola e a condicao de
membros de determinados grupos culturais.

® Os eixos tematicos do curso sdo: 1) Trabalho, Cultura e Alimentagdo; 2) Conhecimento,
Tecnologia e Alimentacao; 3 ) Sujeito, Desenvolvimento e Responsabilidade Sdcio-Ambiental; 4)
Servigos de Alimentagao e Mercado x Gestao e Alternativas de Trabalho e Renda.



Esses sujeitos, na condicdo de “ndo-criangcas” muitas vezes sofrem
preconceitos quanto a capacidade cognitiva, pois ainda existem mitos sobre a
incapacidade deles aprenderem e por isso muitos professores ficam descrentes
dessa educacdo, nao percebendo que um excelente recurso pedagdgico é
considerar a cultura popular e o conhecimento prévio dos alunos que é rico em
experiéncias do convivio social e do convivio no trabalho. Esses sujeitos também
trazem a marca da exclusdo do sistema de ensino por diversos motivos: a
necessidade do abandono dos estudos para trabalhar e sustentar a familia; o fato
de muitos terem vivido a infancia em areas rurais € ndo terem tido acesso a
escola; e ainda existem aqueles que quando criangas e adolescentes passaram
pela escola, sem lograr aprendizagens significativas e quando submetidas a
experiéncias penosas de fracasso e repeténcia escolar, acabam por abandonar os
estudos (HADDAD e PIERRO, 2000).

Esses sujeitos, diante de todas as dificuldades, carregam o estigma de
alunos-problema que n&o tiveram éxito no ensino regular e buscam superar as
dificuldades em cursos aos quais atribuem o carater de aceleragéo e recuperagao
(HADDAD e PIERRO, 2000), sendo que tais cursos sdo em sua maioria noturnos.
A volta a escola se da por varios motivos. Muitos sujeitos excluidos da escola
sentem um grande desconforto pessoal e interpessoal devido a baixa
escolaridade, além disso, no decorrer de suas vidas surgem as necessidades de
conhecimento ligadas ao acesso aos meios de informagdo e comunicagao, assim
como as crescentes exigéncias de qualificagdo de um mundo do trabalho que é
cada vez mais competitivo e excludente. Muitos jovens e adultos, entdo, voltam as
escolas em busca de certificacdo escolar, sendo que muitas vezes por nao
compreenderem a importancia do conhecimento, estdo mais atentos a certificagao
do que aos conhecimentos que podem adquirir.

Um dos fracassos dessa educagao de jovens e adultos ocorre devido a
visdo desta como algo compensatorio, que busca repor a educagao para os jovens
e adultos da qual um dia foram excluidos. Sobre isso Di Pierro (2005) afirma:

Ao focalizar a escolaridade néo realizada ou interrompida no passado, o
paradigma compensatorio acabou por enclausurar a escola para jovens e
adultos nas rigidas referéncias curriculares, metodoldgicas, de tempo e
espaco da escola de criangas e adolescentes, interpondo obstaculos a
flexibilizagdo da organizagdo escolar necessaria ao atendimento das
especificidades desse grupo sociocultural (DI PIERRO, 2005, p.1118).

Considerando-se os jovens e adultos como sujeitos historico - culturais,
conclui-se que nao se deve retomar o passado para promover a educagao, ou
seja, seguir os moldes da educacéao oferecida para as criangas e adolescentes é
uma certeza de fracasso. Esse grupo vem carregado de experiéncias e saberes
cotidianos que ndo podem ser ignorados, pois essas particularidades possuem
uma funcéo educacional. Paiva (2004) afirma que é necessario admitir os jovens e
adultos como sujeitos que tém saberes, que tém conhecimentos, produzidos em
outros espacgos que nao a escola. O autor afirma ainda que
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E preciso levar em conta o oculto, quase sempre ignorado na formulagéo
curricular tradicional, que encobre as experiéncias sociais, histéricas,
culturais, de classe, de sociedade, de professores e alunos, que tranga
histérias, e tranga com elas saberes e conhecimentos produzidos na vida
cotidiana, formando redes, que passam a emergir na realidade da escola,
como emergem na realidade da vida (PAIVA, 2004, p. 212).

Por outro lado €& importante ndo cair no eufemismo de aceitar, sem
questionamentos, o cotidiano alienado e fetichizado dos individuos. A este
respeito Duarte (2004) afirma:

Aqueles que pensam que desenvolvem mecanismos de resisténcia a
mundializagdo do capitalismo por meio da defesa dos direitos das
chamadas minorias e a defesa do multiculturalismo n&o percebem que a
dindmica da universalizagdo do mercado possui uma plasticidade que lhe
permite assimilar os fendmenos culturais locais, transformando-os em
mercadorias e utilizando-se deles de forma ideoldgica, para legitimar do
ponto de vista ético a manutengéo das desigualdades sociais (DUARTE,
2004, p. 55).

Analisando todos esses aspectos, nota-se que a formagao de professores
para jovens e adultos exige, principalmente, compromisso politico, conhecimento
da realidade do aluno e uma atitude metodologica que extrapole os
conhecimentos que se restringem ao dominio da técnica.

Sabe-se que nao ha relagdo direta entre escolarizacdo e emprego
(ECHEVERRIA C. e RAMOS, 2005), que a retomada dos estudos n&o garante a
ascensao social, mas € uma forma de possibilitar a formagcdo de um individuo
critico que saiba fazer uma leitura de mundo com os préprios olhos, refletindo
sobre as coisas que lhes sdo postas. E importante uma formacao politécnica, ndo
no sentido de conhecer varias técnicas, mas de ter o dominio dos fundamentos
cientificos que caracterizam o processo de trabalho (CIAVATTA, 2005).

NOSSO TRABALHO DE INVES'I:IGACAO NO CENTRO FEDERAL DE
EDUCACAO TECNOLOGICA DE GOIAS - BRASIL

1. Caracterizagao dos alunos do curso de Educagédo Profissional Técnica de
Nivel Médio Integrado em Servigos de Alimentagéo na Modalidade de Jovens
e Adultos (PROEJA) — CEFET — GOIAS - BRASIL

Os alunos ingressantes no curso sdo predominantemente mulheres e as
idades variam entre 19 a 51 anos. Muitas dessas mulheres alegam terem voltado
a escola em busca de qualificagdo por se sentirem inferiorizadas perante os
familiares por terem baixa escolaridade. Boa parte dos alunos afirmou que o
retorno a sala de aula se deu para ampliar seus conhecimentos e qualificagao,
para conseguirem um emprego melhor ou sair do desemprego. Uns dos principais
motivos da interrupgcdo dos estudos foram o trabalho ou problemas familiares.
Moram em setores bastante afastados do centro e tém a televisdo como o meio de
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informagao mais utilizado. A maioria no momento de descanso cuida da familia e
dos filhos. Analisando a renda familiar quase a metade deles possui renda mensal
inferior a trés salarios minimos (US $ 650.00). Interessam-se por estagios, muitos
estdo informados sobre concursos atuais e tém a esperanga de ingressar em uma
faculdade. Frequentemente falam das dificuldades do dia-a-dia, como os
problemas familiares. Esses alunos sao extremamente carinhosos e véem os
professores do PROEJA como seres “iluminados” que estédo la para ajuda-los a
ser alguém melhor. Frequentemente agradecem pela paciéncia e pelo “privilégio”
de estarem ali, como se estivessem recebendo um favor feito pelo governo e pelos
professores. Esses sujeitos constituem um grupo cultural especifico, e essas
diferencas nao podem ser negadas.

2. Descrigao do trabalho

Esta investigacdo se desenvolveu no ambito do Nucleo de Pesquisa em
Ensino de Ciéncias da UFG - NUPEC que realiza um trabalho de
interagao/investigacédo entre alunos da graduagédo e mestrado em Quimica e em
Educacdo em Ciéncias e Matematica, professores formadores® dos cursos de
Quimica, Fisica, Biologia e Engenharia Civil e professores do Ensino Basico. O
professor de quimica (P) do CEFET — GOIAS — BRASIL participa do NUPEC
desde a sua criagao em 2004.

Por ocasiao da implantagao do Curso Técnico Integrado de Nivel Médio em
Servigos de Alimentacdo para Jovens e Adultos no CEFET — GOIAS — BRASIL, o
professor (P) solicitou a ajuda do NUPEC para a elaboragédo do programa do curso
no que foi atendido. Considerando que a implantacdo desse curso € uma
experiéncia piloto no pais que conta com o acompanhamento do Ministério da
Educacdo, e que seus resultados poderao se tornar sinalizadores de politicas
publicas na area educacional, decidiu-se que o processo de elaboragéo curricular
do curso assim como o processo de significagdo conceitual dos alunos seriam
objetos de investigagao de alunos de Mestrado e de Iniciagao Cientifica.

Apos varias reunides, foi formada uma equipe de trabalho composta pelo
professor formador (PF) coordenador do NUPEC, pelo professor (P) da disciplina
de quimica no CEFET-GOIAS - BRASIL, pelo aluno de mestrado (Ms) e pelo aluno
de Iniciagcao Cientifica (IC).

As aulas acompanhadas compunham o primeiro semestre da disciplina de
quimica e a turma selecionada foi a primeira turma do curso em 2006. As aulas
foram registradas em VHS e em diario de campo. Além da participagédo nas aulas,
Ms e IC colaboraram com o planejamento juntamente com P em reunides que
antecediam as aulas. Dessa forma, para efeito de analise consideraram-se
igualmente, nas intervencgdes, as intengdes de P, Ms e IC, como intengbes de
professor.

® Neste trabalho chamaremos Professores Formadores aos professores universitarios formadores
de professores para o Ensino Basico.
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Este trabalho caracteriza-se como observagao participante e foi executado
nas seguintes etapas:

1. planejamento conjunto, com a participagao de PF, P, Ms e IC, da estrutura
curricular da disciplina de quimica para o curso. Esta etapa foi realizada no

periodo de junho a novembro de 2006;
2. planejamento conjunto entre P, Ms e

IC das atividades a serem

desenvolvidas nas aulas. Esta etapa foi registrada em diario de campo;

3. acao pedagogica de Ms e IC em sala de aula (execugéo do planejamento)
cooperando com P. Esta etapa (Quadro 1) foi registrada em VHS
(perfazendo um total de 28,5 horas de filmagem) e diario de campo;

4. analise da dinamica discursiva dos processos de ensino- aprendizagem dos
conteudos quimicos discutidos nas aulas. Esta etapa foi realizada no

periodo de maio a novembro de 2007.

Quadro 1: Aulas acompanhadas’
A - alunos; P — professor de quimica

Aula Atividades desenvolvidas Principais temas Observagdes
14/09/06 Resolugao de exercicios da aula Dificuldades dos A
1 . NS Notagao Cientifica com matemética
anterior sobre notacgéao cientifica . e
basica e gramatica
21/09/06 | Discusséao de conversao de Conversao de Dificuldades dos A
2 unidades e resolugao de unidades (kg, g, com matematica
exercicios mg, h, min., seg.) basica e gramatica
28/09/06 Leitura e discusséo do texto: “De Caloria e Joule
3 olho nos rotulos: Compreendendo | como unidade de Participagao ativa
a unidade caloria.” (CHASSOT ef | medida de energia. | dos A na discussdo
al. 2005) cal, kcal, Cal®, J, kJ
05/10/06 | Palestra sobre o PROEJA: “O A presentes na
4 PROEJA e a formagao de EJA b
» palestra
educadores
A néo fizeram tarefa
19/10/06 | Resolugdo de exercicios da aula Conversao de de casa e a aula foi
5 anterior sobre conversao de unidades cal, kcal, destinada para
unidades Cal, J, kJ resolugao de
exercicios
Notacéo cientifica e
6 26/10/06 Avaliagao conversoes de
unidades
Porcentagem de P discute
Leitura do texto: “Densidade: uma | . ger propriedades gerais e
09/11/06 . = __~» | @agua nos alimentos .
7 propriedade geral ou especifica? Prooriedades gerais especificas
(MORTIMER, 1997) e resolugoes e esp ecificas 9 A mostram
de exercicios P dificuldades na
Densidade :
escrita

"Em negrito, no quadro, as aulas analisadas neste trabalho.
® Cal ¢ utilizado na convengéao popular e equivale a kcal.
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Retomada do conceito de

Propriedades
gerais e

Participagao ativa
dos A que

8 16/11/06 Bﬁ&:l:s;:(ejg:rca;necee?t;gzcmca especificas na verbalizam vérias
. . identificagdo dos duvidas
gg.'ff;f,'g da densidade de materiais P retoma conceito
Densidade de propriedade
Propriedades . -
30/11/06 Releitura do texto: “Densidade: | gerais e g‘et?;nzedrlflculdades
9 uma propriedade geral ou especificas na dif iacso d
especifica” identificagdo dos ! ere_nc(:jlagao e |
Resolugédo de exercicios materiais Z?Zgﬁi; egerale
Densidade P
06/02/07 | Atividade proposta pelo material . -
10 didatico: “Afunda ou flutua em D,e.nS|dade’ dg A .part|C|pam
agua?” (MORTIMER, 1997) sélidos e liquidos ativamente
13/02/07 | Discussao do texto sobre o que Densidade, A tém dificuldades na
" afunda e o que flutua propriedade geral e | leitura e interpretacao
P orienta atividade em cartolina especifica do texto
Densidade Muitos A nao fizeram
12 | 27/02/07 | Apresentagao dos A dos trabalhos propriedade geral e e os que fizeram
em cartolina especifica mostraram muita
P dificuldade
Leitura do texto: “Temperaturas de
fusdo e de ebuligdo: propriedades | Grafico de A nao participam da
13 | 06/03/07 | caracteristicas?” aquecimento da aula, mas
Construgao do grafico de agua (T xt) conseguem montar o
temperatura x tempo de Ebulicao da agua grafico
aquecimento da agua
Leitura e discussao do texto: rcf)lntf) d? edbullgao Particinacao ati
“Soprando a comida” (WOLKE, nfiuencia da articipagao ativa
14 | 13/03/07 | 2003, p. 185) pressdo no ponto dos A nas
Inter;;re.tagéo do gréfico de ebuligdo exemplificagdes dos
construido na aula anterior Intgrpretagao do conceitos
grafico
Discussao do resfriamento da Ec?r?tcélgfnento dos A afirmam que as
15 | 20/03/07 agua com experimento proposto li ui%os uros e aulas sao melhores
pelo material didatico q P com experimentos
misturas
Discusséao do resfriamento da Ec?r?tcélgfnento dos
agua com sal e sem sal e a i ui%os uros e A novamente
16 | 27/03/07 construgao das curvas de rr?isturasp constroem o grafico
resfriamento da agua pura e agua Int 50 d sem dificuldades
com sal n grpretagao °
grafico
Resolucéao de exercicios e Mudanca dos A fazem muitas
17 | 03/04/07 | discussdo dos conceitos estados fisicos da erquntas
trabalhados matéria perg
Reexplicagdo das mudangas do .
estado fisico da matéria e sua EStadOS sdlido, Participacéo ativa
18 | 24/04/07 liquido e gasoso
relagao com a pressao Press3o dos A
Resolugao de exercicios
19 | 22/05/07 | Discusséo da solubilidade como Solubilidade, A tém dificuldade em
propriedade especifica e sua temperatura, responder aos
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variagdo com a temperatura propriedade questionamentos
Resolugao de exercicios especifica sobre os conceitos
Discussao de solubilidade
Discussédo do conceito de Solubilidade, Pouc ticipacio
20 | 12/06/07 substancia a partir de densidade, matéria, materiais, a participag
= o~ A de A
ponto de fusado, de ebuligdo e substancia
solubilidade
Densidade, ponto
21 | 21 7 s de fuséo, ponto de
/06/0 Avaliagao ebuligio e
solubilidade

Além dos conceitos apresentados no Quadro 1, indiretamente foram
trabalhados diversos conceitos correlacionados, como energia, calor, capacidade
calorifica, tensao superficial, transformag¢des quimicas e fisicas, dentre outros.

3. Elaboragao das categorias de analise

Com o interesse de analisar o processo de significagdo conceitual nas
interagdes discursivas produzidas na aula, as filmagens foram transcritas e
elaborados mapas de atividades que permitem uma visao global da sequéncia das
aulas. Além disso, permitem representar como o tempo € gasto e como o espago
interacional é utilizado pelos participantes. Apds esse procedimento, na pré-
analise das transcrigdes, foram escolhidos os episddios de ensino identificados
nas aulas.

A andlise do discurso € um importante meio de se observar as interagdes
dentro de sala de aula. “A palavra, signo por exceléncia, assume um papel
fundamental na explicagdo do surgimento de formas mediadas de acgdo.”
(MACHADO, 1999, p. 53). Para Vygotsky a palavra € um poderoso amalgama:
parte signo, parte instrumento, ela é o evento humanizador mais significativo. “A
primeira fungdo da linguagem é comunicativa. A linguagem €& antes de tudo um
meio de comunicagdo social, de enunciagcdo e de compreensado.” (VIGOTSKI,
2001, p. 11).

Ainda sobre a palavra como elemento de mediac¢ao, Bakhtin (1999) afirma
que a “palavra é o territorio comum do locutor e do interlocutor” (BAKHTIN, 1999,
p. 113), e isso quer dizer que o discurso ou interlocucdo é um processo de
producédo social de significagao.

A palavra como elemento de mediacdo é essencial ao desenvolvimento
humano na medida em que funda o processo de internalizagdo (reconstrugéo
interna das atividades externas) das atividades socialmente enraizadas e
historicamente desenvolvidas. Segundo Vigotski este processo “constitui o
aspecto caracteristico da psicologia humana; € a base do salto qualitativo da
psicologia animal para a psicologia humana.” (VYGOTSKY, 1988, p.65).

Na analise é importante ter uma dimenséo discursiva do que é a mediacao
pela palavra e a dimensdo pedagdgica que € a mediagado pelo outro. A conexao
entre varias palavras cria um enunciado (LURIA, 1979, p.53). Para Bakhtin (1999),
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o enunciado é sempre de natureza social refletindo as condigdes especificas e
trazendo marcas das diferentes esferas/sistemas de trocas na pratica social.
Sobre a enunciagdo, Bakhtin considera que:

é determinada da maneira mais imediata pelos participantes do ato da
fala, explicitos ou implicitos, em ligagao com uma situacao bem precisa; a
situacao da forma a enunciagao, [...] Enquanto um todo a enunciagéo s6
se realiza no curso da comunicagao verbal, pois o todo é determinado
pelos seus limites, que se configuram pelos pontos de contato de uma
determinada enunciagdo com o meio extra verbal e verbal (isto €, as
outras enunciagdes)” (BAKHTIN, 1993, p. 89)

Na selecédo do episdédio de ensino ha o interesse em contemplar um
momento da aula que envolva as enunciagdes em torno de uma significagéo
conceitual. Nesse sentido analisando as transcricbes e os mapas de atividades
selecionaram-se os episodios de ensino que podem ser definidos, de acordo com
Amaral e Mortimer, (2006, p.257), como “‘um conjunto de enunciados que cria o
contexto para a emergéncia de um determinado significado ou de alguns
significados relacionados.”.

Assim, neste trabalho foram definidos como episédio de ensino os
momentos transcorridos em sala de aula que, significativamente, apresentavam
uma discussdo conceitual estruturada em enunciados, da problematizagcdo a
significacdo de um determinado conceito. Desse modo, as sequéncias dos
episodios de ensino poderao ultrapassar o espago temporal de uma Unica aula ou
mesmo ser apenas uma parte dela. O interesse especifico em analisar a
“‘producéao de significados” restringe os episddios de ensino aos momentos em que
havia enunciagdes que se referissem objetivamente aos assuntos colocados em
pauta para a aula.

Foram escolhidos trés episddios de ensino: 1) Significando propriedades
gerais e especificas; 2) Significando a propriedade especifica utilizando o conceito
de densidade e 3) Retomando os conceitos de propriedades gerais e especificas
utilizando o conceito de densidade. Esses episddios foram analisados segundo
dois critérios: a) abordagem comunicativa do conteudo e as b) intengbdes de
professor.

No que diz respeito a abordagem comunicativa de conteudo, elas foram
classificadas quanto a: 1) forma de abordagem e 2) tipo de abordagem.

As formas de abordagem comunicativa foram inspiradas em Shif (1935) e
adaptados de Mortimer & Scott (2000), onde apresentam a analise do fluxo do
discurso como uma ferramenta analitica de investigagcdo dos processos de
desenvolvimento de significados em sala de aula mediados pela linguagem. As
categorias de analise das formas de abordagem dos conteudos estdo descritas no
Quadro 2 e representam a forma como o conteudo foi abordado em sala de aula
em niveis de complexidade do ponto de vista cognitivo.

A descricdo foi considerada como a forma elementar de expresséao
verbalizada do pensamento. Por necessitar de um meio concreto para se realizar,
um referencial empirico, o objeto de conhecimento se reflete do ponto de vista das
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propriedades e relagdes acessiveis a observagao sensorial. S&o enunciagdes
baseadas nos conhecimentos cotidianos ou do senso comum (ECHEVERRIA,

1993).

Quadro 2 - Formas de abordagem do contetdo
A — alunos; P — professor ; Ms: aluno de mestrado

Formas Definigdo Exemplos
10. Ms: [...] quem poderia dizer... por exemplo que
caracteristicas diferenciam o material plastico de um metal...
por exemplo... uma vasilha de plastico e uma vasilha de
metal? Quais caracteristicas que eles possuem que nos
Envolvem podemos diferenciar?
enunciados 11.A2: O metaleo ...
Descrigdo baseados em 12. A3: Um pode por no fogo e o outro ndo... em relagao...
referenciais 13.A2: E::...
empiricos 14. P: Como é que é... o metal o qué?
15. A3: E que um pode por no fogo e o outro ndo... é isso?
16. P: Que um pode por no fogo e o outro nao...
17. A4: Um é mais leve do que o outro... O plastico & mais
leve que o metal... (aula 8)
Envolvem 196. Ms... vai dar um volume maior... vai dar um volume
enunciados sobre | menor ou vai dar um volume igual ao da agua?
Explicagéo um sistema 197. A5: Vai dar maior que o da agua porque ele &€ mais

estabelecendo
relagbes causais

maneiro... vocé vai ter que encher mais o recipiente para
poder dar o peso dele... (aula 8)

Generalizagédo

Envolvem
descrigbes e/ou
explicagbes que

expressam regras

90. P: [..] identificamos que independente da massa,
independente do volume dos dois, ambos tem uma relagéo
entre massa e volume... n6s chamamos essa relacdo entre

gerais sem vinculo
com referencial
empirico

massa e volume de densidade ... (aula 9)

A explicagédo como uma forma comunicativa de abordar o conteudo em sala
de aula também necessita de um referencial empirico para se desenvolver, porém
num grau superior a descricdo como forma de abordagem comunicativa por
estabelecer relagbes de causa e efeito e/ou na criagdo de um modelo para a
argumentagéo sobre um determinado fenbmeno ou conceito.

A generalizagado é a forma de abordagem comunicativa mais complexa do
ponto de vista cognitivo. Por necessitar se distanciar do referencial empirico para
se manifestar e expressar regras gerais que determinem as relagdes ocultas para
o conhecimento empirico, as generalizagdes sdo enunciados que se expressam
através da abstragao contida no significado cientifico das palavras.

Nas observagdes constatou-se que os alunos participavam ativamente nas
aulas. Porém, mesmo nos momentos de explanagdo da professora onde
permaneciam em siléncio eles demonstravam estar atentos. Assim, mesmo que
nao houvesse oralidade nas interagbes, sendo a sala de aula um espacgo
intencional da educacgao formal, sua esséncia € comunicativa por natureza. Por
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esse motivo considerou-se que todas as abordagens na sala de aula eram
interativas. Ainda, sobre isso, Maldaner ef a/ (2003, p. 22) afirma que a sala de
aula “proporciona a interagéo entre pessoas e desta forma € sempre um ambiente
interativo.”. O discurso em sala de aula esta intencionalmente direcionado pelos
conhecimentos cientificos, num continuo dialogo socialmente negociado,
interagindo permanentemente com as enunciagbes que emergem das
observagdes empiricas.

Os tipos de abordagem comunicativa foram inspirados e adaptados de
Amaral e Mortimer (2006) e Maldaner ef a/ (2003). No Quadro 3 estdo definidos e
exemplificados os diferentes tipos de abordagem comunicativa do conteudo
segundo os niveis dessa abordagem identificados na analise.

Quadro 3 — Tipos de abordagem do conteudo
A — alunos; P — professor; Ms: aluno de mestrado

Tipos de Definigcdo Exemplos
abordagem

152. Ms: Esse seu exemplo ai, a agua e aquele seu
exemplo anterior do chumbo e do algodao ... que relagao
A opinido de | vocé faz dos dois? ... no caso qual a diferenga que vocé viu
mais de uma | entre 1kg de chumbo e 1kg de algodao?

Interativo pessoa é | 153. A5: No volume ...
dialégico considerada na | 154. Ms: E qual diferenca vocé viu entre 1 kg de aguae ...
problematiza- continuidade do | 155. A5: 1 litro de agua e um litro de ...
dor (IdP) discurso para | 156. Ms: 1 litro de agua e 1 litro de ...
fazer uma | 157. A (ndo identificado): de alcool.

problematizacdo. | 158. Ms: de alcool.

159. A5: no caso da agua e do alcool o litro vai ser o
mesmo ... a diferenga é a densidade ... que o alcool vai ser
menos € agua vai se mais ... no caso do volume seria 0
peso, a massa ... (‘aula 8)

1. P: [...] conforme os alimentos apresentam composicéo
de agua... né? Conforme o percentual de hidratacdo dos
alimentos... A quantidade de agua nos alimentos é... pode
interferir como... por exemplo... o queijo frescal que a

A opinido de | gente acabou de dizer... né? Que... € mole e facil de cortar

Interativo mais de uma | por ter uma porcentagem de agua maior que no queijo
monolégico pessoa é | curado, seco ao calor, onde a dureza € maior né? E a
significador considerada na | quantidade de agua € menor na sua composi¢ao... como

(ImS) continuidade do | eu acabei de dizer... essa situagao que eu tenho. Que que
discurso para | eu disse? Que eu nao posso com ela generalizar para
atribuir todos os...
significados. 2. A1: Alimentos...

3. P: Materiais... né isso? ndo é? é... entdo dentro do que
a gente esta estudando aqui sobre as questdes
propriedades gerais e especificas (aula 8)

91. Ms:...chamamos essa relagéo entre massa e volume de
densidade, e que é uma caracteristica especifica ou geral
desse material que € o nosso Lego?

92. A5: caracteristica geral...
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0] professor | 93. A (n&o identificado): espe/... especifica?
parece conversar | 94. A5: ndo... especifica desse material...
Interativo consigo mesma | 95. A5: especifica desse material ai...
dialégico sem dar tempo | 96. P: especifica por qué?
significador para respostas | 97. A14: porque eles tém a mesma... material...
(IdS) dos A ou ndo as | 98. P: porque todos eles, mesmo tendo massas diferentes

considerando na | e volumes respectivamente...

atribuicao de | 99. A14: entéo...

significados 100. P: o que que ta constante... né? essa relagdo entre
massa e o volume...

101. A (alguns): volume...

102. P: entdo por isso que eu consigo identificar... ndo
importa a forma, né? que ele esteja aqui... né?
considerando a massa e o volume...  (aula 9)

A abordagem interativa monolégica corresponde a uma pratica pedagdgica
centrada no professor sem a participacdo dos alunos nas discussdes. Uma outra
forma de concepgéo pedagdgica que é apoiada no referencial histérico-cultural é a
interativa dialégica. O discurso dialégico em sala de aula é enriquecido pela
diversidade de experiéncias que sao trazidas pelos alunos e levados em
consideracao na problematizagao e significagao dos assuntos trabalhados.

O professor ao planejar a aula sempre tem uma intengéo, que geralmente é
cumprir a tarefa de tornar disponivel o ponto de vista cientifico, diferenciando-o de
outros pontos de vista e dar suporte a construgado de significados pelos alunos.
Dessa forma, as intengdes de professor foram classificadas em 6 tipos: 1)
esclarecer/retomar; 2) checar idéias; 3) desenvolver as idéias cientificas; 4) guiar
na aplicacdo das idéias cientificas; 5) fechamento e 6) gerenciamento.
Considerando que as interferéncias de Ms e IC tinham sempre um objetivo
pedagdgico, pois auxiliavam a P no ensino, para efeito de analise suas
intervengdes serdo consideradas como intengao de professor.

4. Resultados e Discussdes
4.1. A aprendizagem dos alunos

A esquematizagdo montada no Quadro 4 proporcionou uma visdo geral das
interagdes discursivas que ocorreram ao logo dos trés episédios de ensino
selecionados para esta analise. Observando-se inicialmente a forma de
abordagem do conteudo a maioria se da por descrigdes. Os alunos tém
dificuldades em estabelecer relagdes de causa e efeito nos fenbmenos empiricos
observados. Quando chamados a dar opinides e exemplos que faziam parte da
vivéncia deles, participavam ativamente verbalizando duvidas e trazendo novas
informagdes, sendo que a totalidade das participagdes se deu no nivel descritivo.
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Quadro 4 — Aspectos das trés categorias de analise nos trés episddios de
ensino.

Segmentos/Turno Intencéo de P. Abordagem Comunicativa do Contetdo

Forma | Tipo

Episddio de ensino 1: Significando propriedades gerais e especificas

1-5 Retomar ImS Descritiva
6-18/

26 -39/ . ”
47-58/ Checar idéias IdP Descritiva
61-151

19-25/ Desenvolver as idéias .

40 — 46 cientificas IdP Descritiva
59 Fechamento ImS Generalizagao

Episédio de ensino 2: Significando a propriedade especifica utilizando o conceito de
densidade

Desenvolver as idéias
152 -212/ o .
292 _ 295 cientificas IdP Descrigéo
Guiar na aplicagéo das idéias .
296 - 314 cientificas IdS Descricéo
315-324 Fechamento IdS Generalizagao
325 - 337 Gerenciamento - -

Episddio de ensino 3: Retomando os conceitos de propriedades gerais e especificas
utilizando o conceito de densidade

1-16 Gerenciamento - -

17 - 28 Retomar IdS Descricéo
Desenvolver as idéias .

29-109 cientificas IdS Descricéo

110- 125 Fechamento IdS Descricéo

126 - 141 Gerenciamento - -

O grupo analisado tem uma experiéncia de vida que as criangas e
adolescentes nao tém. Dessa forma, tentou-se dirigir a aula para que ocorresse a
participagao dos alunos ouvindo suas opinides, sendo que a intengao de professor
era checar as idéias de cada um para desenvolver as idéias cientificas. Isto se
comprova pela predominancia de interagdo dialdgica. Porém, as descrigcdes
prevalecem, sendo dificil até mesmo para o professor elevar o nivel de discusséao
para explicagdes e generalizagbes. As uUnicas generalizagdes observadas foram
feitas pelos professores.
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Os alunos demonstraram dificuldades em abstrair. Enquanto o professor
fazia varias consideragdes sobre algum conceito, eles pediam quase sempre um
exemplo para visualizar. A seguir um trecho que ilustra esta situagdo numa
discussao em que o debate era sobre “Quem pesa mais: um litro de agua ou um
litro de alcool?”, proposto por um aluno que ja havia vivenciado essa situagéo no
seu antigo trabalho. No decorrer da discussdo o aluno pediu um referencial
empirico para conseguir responder a indagagao.

229. A5: Nao tem alcool ai ndo professora pra gente pesar?
230. P: Nao nés nao temos... esta em falta...

231. A5: Vamos la pesar o alcool e a agua...

232. P: Se nés tivéssemos a gente faria... (Aula 8)

Observa-se que esses sujeitos, jovens e adultos, possuem muitas
experiéncias e gostam de compartilha-las no decorrer das intervencdes. Essas
experiéncias abordam conhecimentos do cotidiano. No entanto, quando Ihes séo
feitas perguntas no nivel conceitual, para explicarem as causas e efeitos e
formularem regras gerais para fendmenos, se esquivam das perguntas,
geralmente fazendo observacdes sobre exemplos anteriormente citados ou
fazendo uma nova pergunta. Isto é recorrente ao longo de todos os episodios
observados.

Entende-se que a educagao escolar deve ultrapassar a barreira do senso
comum e alcangar as estruturas logicas e categorizadas do saber cientifico. Um
exemplo da dificuldade em utilizar os conhecimentos produzidos historicamente é
percebido nas formas de abordagem do conteudo. Freqlientemente as
enunciagbdes sao identificadas como descricbes quando alunos e professores
buscavam uma explicagdo para o fenbmeno, ou mesmo quando as tentativas de
explicagdes de causa-efeito eram enunciadas.

Nesta anadlise corrobora-se que o tempo de aprendizagem desses alunos é
diferente dos alunos em “idade propria” (OLIVEIRA, 1999). Devido ao fato da
maioria estar ha muito tempo longe da sala de aula, as dificuldades sdo maiores,
sendo necessario varias aulas para familiarizar os alunos com um determinado
assunto. No caso concreto de propriedades gerais e especificas foram
necessarias trés aulas de 1,5 horas cada uma para os alunos compreenderem as
diferengas entre esses conceitos. As dificuldades com a matematica basica e com
a gramatica foram empecilhos sérios para desenvolver a discussdo de forma
aprofundada e articulada. Em alguns momentos, foram identificados tragcos do
pensamento por complexos que nos estudos sobre a formagao conceitual Vigotski
(2001) considera como estagio anterior ao pensamento conceitual.

4.2. O ensino do professor
O professor (P) deste curso € um professor diferenciado: € mestre em

Educacéao Tecnoldgica, tem um sério e intenso compromisso politico e pedagogico
em prol da transformacdo da realidade da classe trabalhadora brasileira e uma
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abordagem autocritica da sua propria agdo docente. Isto fez com que ele se
envolvesse e colaborasse ativamente com nosso trabalho.

No que se refere a pratica pedagogica, € importante destacar que apesar
da tentativa de sair do ensino tradicional centrado na fala do professor, este
professor faz longas enunciagdes monoldgicas (até varias paginas de transcricdo)
nos momentos de significagdo dos conceitos, sem possibilitar o retorno esperado
por parte dos alunos. Em outros momentos permitia aos alunos dar exemplos do
cotidiano, no que eles sdao muito proficuos, mas demonstrava dificuldade em
ajuda-los a ultrapassar essa esfera de apreensdo da realidade. O professor
parecia refém das dificuldades dos alunos em abstrair.

Ouvir as opinides, duvidas e exemplos expostos pelos alunos & muito
importante, pois permite considerar os conhecimentos que estes alunos trazem
para sala de aula. E importante que os professores relacionem os contetidos
abordados em sala de aula com a vivéncia e suas experiéncias de vida. Porém,
essa abordagem deve ser superada pela sistematizacdo cientifica dos
conhecimentos que € o objetivo da escola e ndo se restringir a apresentacao de
exemplos, como foi observado. No intuito de superar as limitagdes do pensamento
cotidiano alienante (ROSSLER, 2004), a abordagem cientifica dos conhecimentos
em sala de aula ndo pode ser deixada de lado, ocorrendo no carater categorial do
saber escolar.

Assim, poder-se-ia usufruir da politecnia realizada no campo pedagdgico
que privilegia a elaboragcdo conceitual ao produto do conhecimento,
desenvolvendo o saber que fundamenta a técnica e a esséncia da busca pelo
conhecimento.

A presenga dos pesquisadores (Ms e IC) em sala de aula teve um carater
de professor restrito. As interferéncias que faziam pretendiam esclarecer ou
explicar um impasse que surgisse na discussdao. Esse foi um dos objetivos
alcancgados por esta investigagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta investigacdo se realizou a partir da analise de duas aulas com trés
episddios de ensino que apresentavam os mesmos conteudos. Nesses episddios
identificou-se uma estrutura nos niveis de abordagem dos conteudos e nas
intengdes de professor.

Conclui-se que esses sujeitos, jovens e adultos, possuem muitas
experiéncias no nivel do cotidiano e eles gostam de compartilha-las no decorrer
das intervengdes. Entretanto essas experiéncias nédo estdo sistematizadas e tém
as caracteristicas do conhecimento do senso comum: utilitaristas, subjetivas e
com baixo poder de critica. Por isso, quando s&o feitas perguntas no nivel
conceitual, e quando s&o solicitados a explicarem as causas dos efeitos e
formularem regras gerais para fendbmenos eles se esquivam das perguntas,
retornando a exemplos anteriormente citados.

O tempo de aprendizagem desses alunos é outro. Devido ao fato da maioria
estar ha muito tempo longe da sala de aula, as dificuldades sdo maiores, sendo
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necessario varias aulas para familiariza-los com um determinado conceito. Eles
tém muitas dificuldades com operagbes matematicas basicas e com gramatica.
FreqUentemente reclamavam por ter que formular respostas e entrega-las ao
professor, alegando que eles sabiam, mas ndao conseguiam escrever. Percebe-se
que a fala oral esta distante da escrita, pela falta total do habito de escrever. Este
€ um dos maiores entraves para a aprendizagem que visualizamos nos alunos e
que deve ser levado seriamente em conta no momento da elaboragdo de
propostas curriculares destinadas a esta parcela da populagao brasileira composta
por mais de sessenta e cinco milhées de pessoas. O ensino supletivo, pelo qual
passam milhdes de analfabetos ndo esta resolvendo o problema central para o
qual foi idealizado: alfabetizar a populagdo. Desta forma as pessoas chegam a
idade adulta com uma certificacao vazia de conteudo.

Pensando no caso especifico deste grupo social € necessario considerar
suas caracteristicas, observadas neste trabalho, no momento da elaboragao
curricular de programas como o PROEJA, pois € importante superar a fungao
meramente compensatoéria presente na maioria dos programas que na histéria do
Brasil foram destinados a promover o aumento da escolaridade da populagéao.

No que se refere ao professor observamos que ele vive uma tensao
dialética entre valorizar as idéias dos alunos e eleva-los cognitivamente ao
pensamento cientifico. Ouvir as opinides, duvidas e exemplos expostos pelos
alunos é importante, mas somente como instancia deflagradora do pensamento
sistematizado com o qual a educagao deve estar comprometida. Permanecer no
nivel do pensamento do senso comum pode significar uma forma de perpetuar a
exclusdo social.

Considerando que o Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Servigos
de Alimentacdo para Jovens e Adultos no Centro Federal de Educacéo
Tecnolégica de Goias — BRASIL esta em fase de consolidagao, entendemos que
nosso trabalho de investigacdo apontou questdes importantes no processo de
ensino aprendizagem que poderdo contribuir para a reorientagédo da elaboragéo
curricular em curso.
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