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Resumo

Esta dissertacdo propde uma andlise sobre a formacao dos sujeitos na Educacdo Infantil,
especificadamente, na Rede Municipal de Educacdo de Goiénia, tendo como referéncia
fundante os documentos oficiais que normatizam essa fase educacional no municipio e o
entendimento de que o ambiente escolar ndo é um terreno neutro, sendo formado por muitas
camadas contextuais e percep¢des plurais. Por meio das perspectivas metodolégicas da
analise documental e da pesquisa de campo, interessou interseccionar as orientacfes
contidas nos documentos oficiais com distintas vozes da Secretaria Municipal de Educacéo,
por meio de depoimentos que foram coletados através de entrevistas. Examinou-se como se
deu a construcdo desses documentos, como sdo repassados, como sdo recebidos e quais
sdo as estratégias para estudos e implementagéo nas unidades educacionais. Como questfes
especificas, explorou-se o papel dos artefatos (audio)visuais nos processos de construcao de
conhecimento na infancia e de outras dinamicas e praticas pedagdgicas que contribuem para
o desenvolvimento das criangas nos cotidianos educacionais. As narrativas das pessoas
entrevistadas apontaram algumas dificuldades para a plena compreensédo dos documentos
que atualmente regem o cotidiano nas unidades educacionais voltadas a Educacéao Infantil,
especialmente com relagdo ao tempo destinado aos estudos e debates coletivos sobre as
varias tematicas presentes nos documentos oficiais. As entrevistadas indicaram a
necessidade de construir uma rede de esforgos mais ampla para favorecer o conhecimento
aprofundado dos documentos e também apontaram os cursos de formacéo continuada como
possibilidade para incorporar praticas mais diversificadas nos planejamentos pedagdgicos,
priorizando a construgdo de conhecimentos que favoregam a construcdo de valores éticos e
democréticos dentro dos ambientes educacionais.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Cultura Visual; Formagdo continuada; documentos da
Rede Municipal de Educac¢éo de Goiania



Abstract

This dissertation proposes a analysis of the subject formation in Early Childhood Education,
specifically in the Municipal Education System of Goiania, having as a founding reference the
official documents that regulate this educational stage in the municipality and the
understanding that the school environment is not a neutral ground as it is being formed by
many contextual layers and plural perceptions. Through the methodological perspectives of
document analysis and narrative survey, the research was interested in intersecting the
guidelines contained in official documents with different voices from the Municipal Department
of Education, which testimonials were collected through interviews. It was examined how
these documents were constructed, passed on and received and what as well are the
strategies for studies and implementation in educational units. As specific questions, it was
explored the role of (audio)visual artifacts in the processes of construction of knowledge in
childhood and in other pedagogical dynamics and practices that contribute to the development
of children in educational routines. The narratives of the people interviewed pointed out some
difficulties for the full understanding of the documents that currently conduct the daily life in
educational units dedicated to Early Childhood Education, especially in relation to the time
allocated to studies and collective debates on the various themes present in official
documents. The interviewees indicated the need to build a broader network of efforts to favor
in-depth knowledge of the documents and pointed to continuing education courses as a
possibility to incorporate more diversified practices into pedagogical planning, prioritizing the
construction of knowledge that favors the development of ethical and democratic values within
educational environments.

Keywords: Childhood; Visual Culture; Continued education; Documents from the municipal
education network of Goiania
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Introducéo

Em meio a processos de escritas e reescritas, come¢o a abertura da minha
dissertacao. Inicio descrevendo um pouco deste percurso, apresento a intengéo do
meu projeto, as perguntas norteadoras, bem como a metodologia pensada para o
desenvolvimento da pesquisa e as principais autoras e autores com os quais dialoguei

e cujas ideias me auxiliaram no processo da dissertagao.

Antes de continuar, parece propicio me apresentar. Pesquisar o papel da escola e
suas interacdes nas construcdes dos sujeitos a partir da Educacao Basica me afeta
desde a graduacdo em Licenciatura em Artes Visuais, periodo em que atuei em sala
de aula como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) em duas escolas da Rede Municipal de Goiania/GO. Neste periodo,
desenvolvi minha pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), intitulada
“Padrdes de género: (des)construcao das feminilidades em sala de aula”, a partir das
analises sobre as desigualdades de género na Educacao, entrelacadas com minha
experiéncia de estagio académico em uma escola da Rede Estadual de Goiés, situada
em Goiania/GO.

A Educacéo Infantil entrou no meu caminho em 2017, quando comecei a fazer parte
da Rede Municipal de Educacdo de Goiania, atuando como Auxiliar de Atividades
Educativas em um CMEI, com agrupamentos de 2, 4 e 5 anos. Neste periodo,
presenciei algumas cenas de impasse entre as professoras regentes dos
agrupamentos e as criancas, em relacédo as escolhas de brinquedos ou de atividades
pré-estabelecidas. Essas observacdes se incorporaram aos meus questionamentos
sobre minhas experiéncias anteriores e me incentivaram a pensar ainda mais sobre o
papel da docéncia na Educacdo Infantil e quais os significados que as criancas

elaboram a partir das imagens (estaticas ou videos) trazidas as salas de aula.

Atualmente, trabalho como professora de Artes Visuais, na area de arte-educagéo
(criancas de 5 a 8 anos) da Escola do Futuro do Estado de Goias Basileu Francga,
escola técnica voltada para o ensino das artes e em outras duas escolas regulares

particulares como professora de &rea de artes.

Em 2021, ingressei no Programa de PéOs-Graduacdo em Arte e Cultura Visual
(PPGACV) da Universidade Federal de Goias (UFG) com uma ideia de projeto e
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alguns quereres, mas, como 0 mestrado é uma caixinha de surpresas, aprendizagens
e processos, algumas coisas mudaram de caminho. Somos a turma que iniciou as
atividades académicas no meio da pandemia de COVID-19, assim, esta turma nao
teve aulas presenciais, ndo nos conhecemos pessoalmente, ndo fomos ao campus
universitario e a maioria vivenciou suas pesquisas de forma remota. A pandemia foi
um dos motivos da mudanca de rumo dos caminhos originalmente propostos da

pesquisa.

O segundo motivo, e definitivamente ndo menos importante, foi a intencéo inicial do
foco. No inicio, as ideias da pesquisa tinham a intencdo de refletir e examinar as
guestdes de género, no periodo da infancia. No entanto, neste periodo, ainda
viviamos momentos de muitos retrocessos e de intensificacdo dos movimentos
conservadores na Educacdo, cujo modo de atuar é alimentado pelos discursos e
acdes abertamente racistas, machistas, Igbtgial+fébicos e miséginos por parte de
politicos, empresarios, grupos religiosos e/ou pequenas subcelebridades, cujos acdes
dificultaram seguir por este caminho. Dessa forma, decidi ampliar a abordagem, n&o
excluindo a tematica sobre as questdes de género, mas incluindo outras, igualmente

importantes para pensar a infancia e a educacao voltada ao publico infantil.

No universo das discussdes sobre a construcdo (e a desconstrucdo) da identidade
dos sujeitos, o contexto da Educacao Infantil — primeira etapa da educacéo formal e,
muitas vezes, 0 primeiro espaco onde a crianga tem contato com outras criangas,
outros costumes e culturas — é o coragdo da pesquisa. As reflexdes que partem deste
recorte trouxeram algumas dificuldades a mais, pois abarcam distintos agentes que
conformam os contextos socioeducacionais, adicionando mais complexidade para
analisar as bases que sustentam os espacos de aprendizagens e sociabilidade da

comunidade escolar nesta fase da vida.

Na Educacdo Infantil?, uma questéo relevante é o fato de as familias estarem mais
proximas dos processos de ensino, afinal, criangcas pequenas necessitam que as

funcdes de cuidados com a alimentacao, a saude e a higiene estejam mais presentes,

! LGBTQIA+: Sigla que abrange pessoas Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Travestis,
Transgéneros Queer, Intersexuais, Assexuais, Arromanticos, Agéneros e outras possibilidades.

2 DB — Lei 9394/96. Lei n® 9.394, de dezembro de 1996 “Art. 29. A educagéo infantil, primeira etapa
da educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 anos e 11
meses, em seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectuais e sociais, contemplando a acdo da familia
e da comunidade” (redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013)
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exigindo que as trocas entre as familias e as unidades educacionais que atendem
essa faixa etaria se tornem mais constantes e diretivas. Por outro lado, nessa relacéo
de proximidades e negociacbes, as questbes consideradas delicadas de serem
abordadas de forma mais diretiva, tais como diversidade e género, demandam mais
esforcos e, em geral, ndo sdo assuntos colocados como prioridades no cotidiano

escolar, especialmente na Educacéao Infantil.

Nessa direcao, considerando o tema incialmente proposto e dado o momento politico
que vivenciamos nos ultimos anos, a possibilidade de recusa da anuéncia do projeto

pelas instancias responsaveis era uma possibilidade eminente.

Como pretendia desenvolver o trabalho de campo dentro de uma instituicdo de ensino
do municipio voltado ao publico infantil, n6s, eu e minha orientadora, ja sabiamos que
meu projeto precisaria passar pela avaliacéo e aprovacgéo da Secretaria Municipal de
Educacdo de Goiania (SME). Levando em consideracdo o historico das opinides e
acOes da gestdo municipal sobre as discussdes de género e sexualidade no contexto

educacional (e também em outras instancias culturais), ficamos apreensivas.

Em uma época em que se acreditou em “kit gay™ e “ideologia de género™, discutir as
tematicas que havia pensado incialmente para o projeto de mestrado, num momento
em que a conjuntura politica era de retrocesso com relacao as discussdes de género
e sexualidade dentro dos espacos escolares, a proposta inicial pareceu ser uma

estratégia improvavel de funcionar.

Para além da conjuntura politica, mas ndo apartada dela, tivemos ainda as
recomendacdes de isolamento social, decorrente da pandemia do COVID-19. Neste
periodo, os Centros Municipais de Educacéo Infantil (CMEIs) do municipio de Goiania

adotaram o ensino remoto emergencial, primeiramente via postagens de atividades

3 Em 2011 foi proposto pelo Governo Federal um material para ser distribuido nas escolas chamado
“Escola sem homofobia” que compunha o projeto “Brasil sem homofobia”, existente desde 2004 com o
objetivo de combater a violéncia e discriminacdo contra pessoas LGBTQIA+, a distribuicdo desse
material dentro das escolas foi vetada ap6s campanha contraria de pessoas conservadoras e do
Congresso Nacional. O material foi acusado de estimular as criangas a ‘virarem’ homossexuais e
acabou sendo chamado de “kit gay” por esses setores, ideia rapidamente difundida e assimilada pela
sociedade.

4 “|deologia de género” & um termo que tem sua origem dentro das discussdes da igreja catdlica, por
volta de 1997, a fim de se contrapor as discussdes de igualdade de género. Hoje o termo € usado por
conservadores para se referir, pejorativamente, aos estudos de género e sexualidade.
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usando o aplicativo de mensagens WhatsApp e, posteriormente, na plataforma AVAH

- Ambiente Virtual de Aprendizagem Hibrido®.

Nesse sistema, as atividades ficaram sob a responsabilidade das familias de
monitorarem, acompanharem e, juntamente com as criangas, ajudarem a realiza-las.
No entanto, a aderéncia das familias ndo foi como esperada e, hoje, muitas criancas
se encontram sem registros dessas atividades no sistema. A realidade mostrou que
muitas familias tiveram seus cotidianos reajustados a uma nova conjuntura e, no
universo das prioridades, essa reorganizagao néo facilitou o remanejamento de tempo
necessario para incentivar e apoiar as criancas na realizacao das atividades propostas
pelo CMEI. Além disso, nem todas as familias tinham equipamentos e conhecimentos

apropriados para desenvolver as atividades com as criangas por meio da internet.

Dessa forma, pelo tema e pelos contextos, decidimos repensar os caminhos da
pesquisa, sem perder de vista o debate sobre as formas como a Educacao Infantil
influencia o devir das criancgas e a formacéo dos sujeitos. Assim, optamos em ampliar
o recorte da dissertacdo e focar nas questdes pedagdgicas que envolvem a
construcdo de saberes e valores que estdo associados as noc¢des e aprendizagens
sobre cidadania, diversidade e ética, a partir dos olhares das pessoas adultas que

atuam no contexto educacional.

Definido os rumos da pesquisa, passei a pensar nas problematicas de investigacéo e
defini como perguntas orientadoras as seguintes questdes: Como os documentos
gue regem a Educacéo Infantil em Goiania sdao compreendidos e implementados
nas unidades educacionais municipais? Qual o papel dos artefatos visuais nos

processos de construcdo de conhecimento na infancia?

E importante pontuar que durante o processo burocratico de anuéncia para a
execucao do projeto, 0 mesmo, teve que ser aprovado duplamente, primeiro pela
Secretaria de Educac¢édo do Municipio, uma vez que realizei entrevistas com pessoas
trabalhadoras da Rede e, posteriormente, pelo Comité de Etica da Universidade

Federal de Goias.

A aprovacgao e envio da carta de anuéncia por parte da SME demorou mais que o

esperado. Incialmente, me informaram o e-mail para o qual deveria mandar meu

> AVAH: Ambiente Virtual de Aprendizagem Hibrido. Plataforma usada pela Rede Municipal de
Educacao de Goiania durante a pandemia do COVID-19.



20

projeto. Enviei, mas, depois de duas semanas sem resposta sobre o recebimento,
entrei em contato para ter mais informacdes e me orientaram mandar para um outro
departamento. Este, passados alguns dias, me respondeu dizendo que deveria enviar
0 projeto a um terceiro local. Assim o fiz. Esta terceira instédncia acusou o recebimento,
mas, depois de uma espera de trés semanas, entrei em contato para me atualizar do
andamento e, a resposta que tive foi: “assim que ficasse pronto, me enviariam”. Um
pouco mais de um més depois, entrei em contato novamente e, ai sim, em dois dias,

a carta de anuéncia estava no meu e-mail.

Neste entretempo, decidimos encaminhar o projeto para o CEP-UFG, mesmo
sabendo que o Comité identificaria a auséncia da carta de anuéncia da SME. O motivo
desta decisdo foi ganhar tempo, pois ja esperavamos que a devolutiva do parecer
demoraria em torno de trés meses. Foi uma deciséo acertada, pois coincidiu obtermos
a carta de anuéncia da SME com o parecer do CEP requisitando o documento, o que
foi rapidamente providenciado. Assim, depois de um periodo de longos cinco meses,

tivemos as aprovacdes de ambas as instancias.

Neste periodo de esperas, me concentrei nas leituras e no levantamento de
bibliografias importantes para a dissertacdo, bem como, iniciei a busca pelos contatos
das possiveis pessoas a serem entrevistadas. No caso das trabalhadoras da
Educacdo que estdo atualmente nas funcdes de professoras, diretoras e auxiliares
nos CMElIs, os contatos foram mais simples, uma vez que, pelos anos trabalhados no
CMEI, conheci pessoas de unidades educacionais variadas que puderam me ajudar
nesta etapa. Por outro lado, os contatos com as pessoas que trabalham dentro da
SME foram mais dificeis. Foi apenas por meio de uma pesquisa informal, buscando
indicacdes por meio de outras pessoas que conheciam melhor a estrutura da

Secretaria, que consegui encontra-las.

Pragmaticamente, a pesquisa ocorreu em trés momentos: o primeiro, a analise dos
documentos que regulam a Educacédo Infantil, especialmente as que orientam esta
etapa educacional na cidade de Goiania. O segundo, a realizacéo de entrevistas, com
profissionais da Secretaria Municipal de Educacéo (SME) que atuam diretamente com
a Educacgédo Infantil; também, entrevistas com profissionais que estdo a frente da

gestdo e atuando em agrupamentos® de Centros Municipais de Educacdo Infantil

® Salas de aula dentro das unidades educacionais direcionadas a educacéo infantil no municipio de
Goiania séo chamados de “agrupamentos”.
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(CMEIs). Por ultimo, a anélise dos dados coletados nas fases anteriores, buscando

triangular com o estado da arte que sustenta as reflexdes tedricas da investigacao.

Apés este breve relato de como se deu as definicbes da pesquisa, apresento como a
dissertacdo esta dividida. Na parte introdutoria, discuto brevemente sobre o tema da

dissertacéo e os caminhos tedricos e metodoldgicos para o seu desenvolvimento.

No primeiro capitulo, intitulado “Educagao Infantii — significados e contextos”,
apresento uma sintese da histéria da Educagéo Infantil no formato como conhecemos,
tanto a nivel nacional como no municipio de Goiania e aponto 0s principais processos
de mudanca de concepc¢ao da Educacao Infantil, partindo da ideia de um atendimento
assistencialista para uma abordagem pedagdgica mais atualizada com os dias de
hoje. Também discuto brevemente as mudancas ao longo dos anos no entendimento
do significado de infancia(s) e do que é ser crianca na sociedade ocidental. Em
seguida, descrevo como se estrutura atualmente a Secretaria Municipal de Educacao

do municipio de Goiania/GO e comeco a abordar os documentos analisados.

No segundo capitulo, “Desenvolvimentos e aprendizagens: Cultura Visual e a
Educacéo Infantil”, apresento algumas discussdes iniciadas por Vigotsky (2018; 2017)
sobre as aprendizagens e desenvolvimentos das criangas, entendendo que quando
nascemos somos, automaticamente, inseridas em um meio social. Nessa dire¢éo,
formamos a sociedade e a fazemos também. Ainda nesse capitulo trago algumas
discussdes sobre as imagens, os audiovisuais e as atividades ludicas, a partir da
perspectiva dos estudos da Cultura Visual, compreendendo que as imagens
transmitem significados que vado muito além de suas materialidades visiveis,
provocam ruidos e criam as circunstancias em que os significados sédo elaborados,

especialmente nos processos de desenvolvimento e aprendizagens das criancas.

No terceiro capitulo, “Educacao Infantil: interseccionando narrativas e documentos”,
me apoiei nas ideias de Paulo Freire (1997; 2012; 2021), entre outros autores e
autoras, para pensar a educacdo critica, com a intencdo de analisar e cruzar as
informacgdes dos depoimentos coletados por meio de entrevistas com as orientagdes
presentes nos documentos normativos. No ultimo capitulo, apresento algumas

reflexdes de encerramento da dissertacéo.
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Por onde comecei

A Educacéo Infantil € a primeira etapa na vida das criancas em que elas comecam a
ter contato com um grupo social maior do que o nucleo familiar. Nesse espaco escolar,
com organizagdes proprias, controle de tempos e praticas pedagogicas direcionadas
para o desenvolvimento das criancas, os brinquedos, as brincadeiras, as imagens,
desenhos e audiovisuais sao elementos intencionalmente usados em situacfes de
aprendizagem, utilizados para a mediacdo e a construcdo de conhecimento. Esses
recursos pedagogicos objetivam produzir conhecimentos e elaborar significados que
ajudam as criancas a desenvolverem noc¢des sobre seus mundos, sobre si mesmas e

sobre o “outro”.

Nos primeiros anos de formacao, a educacgéo escolar preocupa-se em buscar semear
a construcao de individuos criticos que possam intervir positivamente na sociedade,
que valorizem o didlogo, o respeito, a solidariedade, a empatia e a convivéncia pacifica
em seus espacos de transitos cotidianos. E nessa etapa que as criancas comegam a
aprender também as primeiras no¢des sobre as estruturas sociais e 0s sistemas de

representacao e de significacdo que estruturam nossa sociedade.

Dessa forma, a partir do entendimento de que o ambiente escolar ndo € um terreno
neutro e que o sistema de crencas, habitos, normas e condutas presentes nos grupos
sociais acaba sendo incorporado ao cotidiano da escola, incluindo os problemas de
ordem estrutural como o racismo, o0 machismo, a discriminagéo por classe e tantas
outras formas de segregacéo, o foco principal desta dissertacéo é compreender como
as unidades educacionais que atendem a Educacdo Infantil contribuem para a

construcdo da identidade das criangas.

Essa perspectiva requer considerar a pluralidade desses espacos e as negociacoes
gue sao feitas para a criacao dos processos de aprendizagem, buscando a formagéao
de individuos plenos e preparados para atuar ativamente em seus contextos sociais.
Significa, também, questionar o que é levado para as salas de aula, o que é
selecionado e o que é deixado de fora, uma vez que “nenhuma educacido é
politicamente neutra" (hooks, 2017, p. 53). Portanto, enquanto docentes, nossas
escolhas e decisfes, também sdo de ambito politico e estdo associadas as nossas

compreensdes de mundo.
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Nesta dissertacdo, analiso como esta sendo pensada a Educacéo voltada a infancia
na cidade de Goiania, no ambito das politicas publicas e suas diretrizes a respeito da
construcéo dos sujeitos. Considerei como fonte de dados os documentos publicos
oficiais, além de examinar como 0s espacos escolares que atendem a faixa etéria de
6 meses a 5 anos e 11 meses, neste municipio, interpretam e aplicam as
recomendacdes contidas nos documentos normativos. Nessa direcdo, além de
analisar estes documentos, também entrevistei pessoas diretamente ligadas a esta
fase educacional, buscando identificar os elementos que priorizam a valorizacéo de
aprendizagens significativas sobre cidadania e ética, valorizacdo da diversidade,
alteridade, respeito, entre outros valores que sdo agregados as aprendizagens na

Educacéao Infantil.

As atribuicdes pedagogicas que requerem a imagem como fonte de conhecimento e
de mediacdo metodoldgica sdo elementos que dei atencdo especial na pesquisa. Me
interessei em entender qual o papel dos artefatos visuais nessa fase educacional para
a formacdo de sujeitos criticos, éticos e responsaveis, pessoas que convivem de
forma harmoniosa com a diversidade cultural e valorizam a convivéncia pacifica em
sociedade. Portanto, busquei entender a fase da Educacédo Infantil como lugar de
construcdo de identidades e subjetividades coletivas e individuais, em que as
imagens, audiovisuais e atividades ladicas tém papel destacado na construcao dos

saberes e vivéncias das criancgas.

Para as reflexdes, me apoiei em referentes bibliograficos que dialogam com a
proposta da dissertacdo, analisei os documentos normativos destinados a esta etapa
de formacao e as narrativas de pessoas trabalhadoras da Educacédo Infantil que

vivenciam o cotidiano escolar.

A etapa da Educacéo Infantil abrange criancas de zero a 5 anos e 11 meses e é
dividida, segundo a BNCC, em “creche” e “pré-escola”, grupos que sao guiados pela
faixa etaria, a partir do reconhecimento de que os objetivos de aprendizagens e
desenvolvimento sdo diferentes para cada uma delas. A “creche” é a etapa que
abrange os “bebés” que tém a idade de zero a 1 ano e 6 meses e as “criangas bem
pequenas”, que contemplam a faixa etaria de 1 ano e 7 meses até 3 anos e 11 meses.
Ja a “pré-escola” € o grupo onde se encaixam as “criangas pequenas”, entre 4 e 5

anos e 11 meses.
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A Educacao Infantil da Rede Municipal de Goiania é ofertada para criancas de 6
meses a 5 anos e 11 meses. Essas unidades educacionais atendem em periodo
integral ou parcial, nos Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEIs), nos Centros
de Educacao Infantil (CEIs) e em algumas Escolas Municipais (EM) e, em cada uma
delas, existe uma proposta de funcionamento especifico. Nesta dissertacdo, proponho

analisar os CMEls.

Para desenvolver o projeto, me posicionei no campo epistemoldgico das investigacdes
qualitativas e penso a pesquisa como algo que parte da teoria em direcao a pratica, e
da pratica de volta a teoria, na diregcdo apontada por Uwe Flick (2004, p. 27): “a
intersecdo dessas duas trajetorias é a coleta de dados verbais ou visuais e a
interpretacdo destes em um plano de pesquisa especifico”. O sentido de pesquisa
qualitativa adotada buscou dialogar com os documentos normativos e as narrativas
em primeira pessoa que possam descrever as experiéncias na elaboracdo das
politicas publicas para a Educacéo Infantil, bem como as vivéncias com as orientacées
e determinagcdes dos documentos normativos no cotidiano das unidades
educacionais. Foram essas as bases empiricas que ajudaram a pensar as
problematicas da investigacao e impulsionaram as reflexdes durante os processos da

dissertacao.

Para a execucédo dos processos metodoldgicos selecionei as perspectivas da analise
documental e da pesquisa de campo, utilizando como ferramentas para a coleta de
dados a observacao nao participativa, as entrevistas e o exame de documentos que

descrevem as politicas publicas voltadas a edificacdo do sistema educacional.

A pesquisa documental, diferente da pesquisa bibliografica, trabalha a partir da analise
de documentos para o tratamento analitico, sejam eles, leis, manuscritos, imagens,
registros audiovisuais ou sonoros, entre outros. Nesta fase, analisei 0s seguintes
documentos que regem a Educacédo Infantil nos Centros municipais de Educacgao
Infantil em Goiania: “Documento Curricular da Educacédo Infantii da Secretaria
Municipal de Educacgao e Esporte de Goiania” (2020); “Concepg¢des orientadoras do
trabalho pedagdgico” (2020) e, o “Regimento dos centros municipais de Educagéao
Infantil — CMEIs” (2020). Para aprofundar as reflexdes, também recorri ao apoio de
outros documentos que se configuram como chave para a formacéo da Educacao
Basica em territorio nacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB,
Lei n°® 9394/96) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2018) destinadas a
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Educacéao Infantil. Todos estes documentos ajudaram a entender qual concepcéo de
infancia e de cidadania esta sendo elaborada pelas instancias que pensam o0s

processos educacionais, especialmente, da Educacao Infantil.

As entrevistas foram realizadas com cinco pessoas, sendo elas: uma profissional da
Secretaria Municipal de Educacao de Goiania; uma pedagoga que esta na direcao de
um CMEI; uma docente e uma auxiliar que atuam dentro dos agrupamentos. As
entrevistas foram realizadas de forma individual e as participantes concordaram em
assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), devidamente
analisado e aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Goias (UFG).
Epistemologicamente, as entrevistas colaboraram para a compreenséao sobre o ponto
de vista de quem esta diretamente envolvida com a Educacéo Infantil, a partir de suas
experiéncias e expectativas sobre seus contextos de atuacao.

As reflexdes tedricas foram alimentadas pelas contribuicdes das pedagogias culturais
enderecadas a infancia, por meio das ideias desenvolvidas por Aline da Silveira
Becker (2009); Joao Paulo Baliscei (2021); Daniela Finco (2009; 2010; 2019); David
Buckingham (2002); Elizabeth Ellsworth (2005) e Henry Giroux (2001; 2003) e,
também das contribuicfes tedricas que pensam a educacédo a partir da Cultura Visual,
como Fernando Hernandez (2000; 2007a; 2007b); Paul Duncum (2011); Susana
Rangel Vieira da Cunha (2005; 2008); Raimundo Martins e Irene Tourinho (2010);
Luciana Borre Nunes (2010; 2017; 2020), entre outras e outros.

A andlise documental e dos depoimentos coletados nas entrevistas foi examinada com
inspiracdo nas premissas analiticas da interseccionalidade. O conceito de
interseccionalidade foi desenvolvido por tedricas feministas negras, a partir dos
estudos de Kimberlé Crenshaw (2002), na década de 1980.

Trabalhar com a interseccionalidade nesta dissertacdo significou me posicionar desde
um compromisso politico que reconhece 0s processos que incluem e excluem os
sujeitos nos grupos sociais, sem hierarquizar as problematicas, considerando que a
luta por justica social deve transpassar os varios elementos que se associam as
situacbes de discriminacdo, silenciamentos e invisibilidades dos sujeitos. A
interseccionalidade ajuda a pensar as identidades ndo como um conjunto unitario e
universal, mas condicionadas aos fenbmenos estruturais que atravessam 0S COrpos e
as subjetividades, essas, pensadas em suas singularidades, como aponta Carla
Akotirene (2019, p. 44-45):
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Em vez de somar identidades, analisa-se quais condicdes estruturais
atravessam corpos, quais posicionalidades reorientam significados
subjetivos desses corpos, por serem experiéncias modeladas por e
durante a interacdo das estruturas, repetidas vezes colonialistas,
estabilizadas pela matriz de opresséo, sob a forma de identidade.

Na pesquisa, as principais categorias analisadas foram os elementos que se articulam
com as compreensdes sobre os significados dos principios éticos, politicos e regimes
visuais. A partir desse eixo principal foram interseccionadas outras categorias, como:
experiéncias ludicas e a construcdo de conhecimento; visualidades e estereo6tipos;
visualidades e diversidade; e, cuidados de si e cuidados com o outro. Este eixo central
e suas subcategorias me ajudaram a conhecer, compreender e refletir sobre a
Educacao Infantil como um projeto politico de desenvolvimento social, reconhecendo
sua importancia para a formacdo cidadd e a construgcdo de aprendizagens

significativas que valorizam a vida e o bom convivio social.

O dialogo tedrico

Para conversar com as ideias que trago a respeito da Educacéo Infantil, visualidades
e construcdo dos sujeitos, na fase da reviséo bibliografica, busquei pesquisas que ja
trataram desses temas. As buscas se deram na BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes), na plataforma Scielo, no banco de dados de teses e
dissertacbes do PPGACV/UFG (Programa de PoOs-Graduacdo em Arte e Cultura
Visual / UFG) e nas revistas Colecdo Desenrédos e Visualidades, no periodo de 2016
a 2021. Em seguida, selecionei algumas palavras-chave significativas e, o resultado
numerico de teses, dissertacdes e artigos encontrados em cada um dos buscadores

esta descrito abaixo:

Palavras-chave BDTD Scielo

Educacéo Infantil + Diversidade Teses 1 | Dissertacfes 2 Artigos 9
Educagéo Infantil + Democracia Teses 0 | Dissertag6es 0 Artigos 1
Educacéo Infantil + Imagens Teses 0 | Dissertagdes 0 Artigos 7
Educacao Infantil + Cultura Visual Teses 0 | Dissertacfes 2 Artigos 0
Educacéo Infantil + Cidadania + ética Teses 0 | Dissertagdes 0 Artigos 1

Educacao Infantil + Praticas Pedagdgicas Teses 6 | Dissertagdes 55 Artigos 11

Visualidades + Esteredtipos Teses 0 | Dissertacfes 3 Artigos 1

Visualidades + Diversidade Teses 1 | Dissertacfes 0 Artigos 0

Visualidades + Educacao Infantil Teses 0 | Dissertacfes 7 Artigos 0
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Visualidades + Préticas pedagoégicas Teses 1 | Dissertacfes 3 Artigos 0
Cultura visual + Praticas Pedagdgicas Teses 0 | Dissertacfes 0 Artigos 0
Pedagogia feminista Teses 2 | Dissertacfes 7 Artigos 4

Programa PPGACV

Dentro do Site do Programa de Pds-Graduacao em Arte e Cultura Visual busquei no banco de
Teses, na Colecdo Desenrédos e na Revista Visualidades. Como ndo possui campo de busca
especifica, as buscas foram feitas manualmente e encontrei alguns textos que conversam com
minhas ideias nesse projeto.

A partir desta selecdo, decidi organizar as producbes em dois temas centrais:
Educacdo Infantil e Visualidades, e, dentro desses dois grandes blocos, criar
subgrupos que receberam as discussbes de (des)construcdes dos suijeitos;
diversidade; o papel das visualidades no processo de desenvolvimento e
aprendizagem na Educacao Infantil; e, as praticas docentes nesse espaco orientadas

pelos documentos normativos.

As dissertacbes de Ana Carolina Rocha Lisita (2018), Juliano de Campos (2017),
Missilene Maria Silva Costa (2019), Narda Helena Jorosky (2016), Rose Antonietti
Gomes de Almeida (2016), Ana Paula Vasconcellos Moreira (2019) e Adriana Hoffman
e Helenice Cassino (2020) me auxiliaram no processo de pensar os artefatos visuais
enguanto visualidades destinadas as criangas, principalmente dentro dos espacos da

Educacao Infantil.

Lisita (2018) trata das representacdes filmicas que abordam o universo das princesas
da Disney e como essas visualidades afetam as formas como as criangas constroem
sentido sobre o corpo e a nogado de “beleza". Campos (2017) busca discutir as
produc¢des audiovisuais destinadas as criangcas, como instrumentos de mediacdo de
conhecimento a partir da cultura visual. Por sua vez, Costa (2019) busca compreender
como a literatura infanto juvenil afro-brasileira estd sendo usada nas praticas
pedagogicas e como essa abordagem pedagdgica possibilita a (re)construcédo das
identidades de criangcas negras. Ja Jorosky (2016) traz a discussdo sobre os
mecanismos socioculturais relacionados as questdes de género que produzem e
normatizam as diferencas e as hierarquizacdes através das imagens, a partir da

relacdo das criangas com o corpo e 0s conceitos de beleza. Almeida (2016) analisa
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as relacbes de género através das ilustracbes presentes em blogs educacionais e
examina como as imagens carregam significados. Moreira (2019) pensa as praticas
pedagdgicas como processos de ensinar e aprender ndo normatizadores, mas sim
questionadores, através da proposta da pedagogia queer. Por fim, Hoffman e Cassino
(2020) trazem reflexbes acerca do papel dos artefatos visuais nas construcdes dos

repertorios de vida das criancas.

Na busca por mais dialogos acerca das praticas docentes na Educacéo Infantil e do
curriculo, as dissertacdes de Adriana Aparecida Coan (2016), Indira Aparecida
Santana Aragao Favareto (2017), Elsa Maria Rambo (2017) e as teses de Sandra
Regina Mantovani Leite (2017), Maria Jaqueline Paes Carvalho (2019) e Adriane
Camilo Costa (2019) foram de muito apoio para as reflexdes.

Coan (2016), em sua pesquisa, trata a pratica docente por meio das lentes da
formacdo do professorado e seus desafios nas constru¢cdes de planos e praticas
pedagdgicas a partir das normativas destinadas a formacao docente. Favareto (2017)
também busca dialogar a respeito da organizacdo das praticas pedagdgicas do
professorado de pré-escola, utilizando as ideias e contribuicdes de Fernando
Hernandez (1998). J4 Rambo (2017) dialoga sobre as possibilidades e desafios da
Educacao Infantil a partir da pedagogia Freireana. Leite (2017) traz a discussao sobre
a concepcdo de Etica na educacdo, através das praticas pedagogicas da Educacéo
Infantil. Carvalho (2019), em sua pesquisa, busca compreender como professoras
constroem a pratica discente-docente através de uma perspectiva critica, relacional e
sociocultural. Por fim, Costa (2019), em sua tese doutoral, discute o papel, o
desempenho e a poténcia das imagens utilizadas e das visualidades presentes no

ambiente escolar.

Durante essa busca, encontrei outros autores e autoras que também formaram parte
dos referenciais tedricos, como Aline da Silveira Becker (2010), Jodo Paulo Baliscei
(2021) e Daniela Finco (2010).

Estas teses, dissertacdes e artigos me auxiliaram a construir as reflexdes e séo

apresentados na medida em que os temas vao surgindo no decorrer da escrita.



1. Educacao Infantil — significados e contextos

Foto: Julia Moreira
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1. Educacao Infantil — Significados e contextos

A infancia é um “artefato social e histoérico”, modelado por forgas
sociais, culturais, politicas, econdmicas e religiosas que,
frequentemente, entram em rota de colisdo (MARTINS;
TOURINHO, 2010).

Nas sociedades, a Educacéo Infantil e o préprio entendimento sobre o ser chamado
“crianga”, nem sempre foram da forma como conhecemos hoje. Ao longo do tempo,
as compreensdes sobre os significados de educacéao e infancia foram mudando e
ainda permanecem em constante mudanca, uma vez que temos muito a caminhar
para trabalhar as complexidades que englobam o respeito e os diretos das criancas

para uma educacao plena.

Como apontou Gilberto Dimenstein (1993), o projeto de uma sociedade mais justa,
desenvolvida e mais igualitaria passa, inevitavelmente, pela infancia. Sobretudo
porque as criancas de hoje seréo as pessoas adultas no futuro e, por sua vez, serao
mediadoras de outras criancas. Portanto, pensar a infancia é entender que a
construcédo de conhecimento e saberes idealizados hoje, interferem diretamente na
construcdo do amanha. Problematizar as questdes que ndo colaboram para o
desenvolvimento da sociedade e os discursos que mantém atualizados o0s
preconceitos e as discriminacdes, significa construir sentimentos de esperanca sobre

um futuro melhor e mais preparado para enfrentar os desafios contemporaneos.

Pensar os processos formativos e de concepcfes adotadas na Educacao Infantil
requer reconhecer duas questfes importantes: a primeira € que as caracteristicas da
educacdo mudam conforme muda a sociedade e, a segunda, entender que as
tematicas que abarcam o universo infantil, em geral, pisam em terreno arenoso, pois
abarcam questdes complexas e delicadas, justamente por se tratar de praticas e

conceitos que estao profundamente assentados na estrutura social.

1.1 Crianga e infancia: conceitos mutantes

Como ja mencionado, a compreensao sobre o que entendemos da infancia nem

sempre foi como conhecemos hoje, mas, importante dizer que, em qualquer época, a
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compreensao de infancia presente na sociedade ocidental foi uma nocéao criada dentro

da burguesia europeia.

Por volta dos séculos Xll e XIllI, a Unica diferenca entre criancas e pessoas adultas
era a altura. Nesse periodo, elas eram vistas como mini adultas e aptas para serem
inseridas no trabalho, junto com seus pais, assim que adquirissem independéncia
fisica, conseguindo controlar suas falas e movimentos. Na Idade Média europeia, as
criangas nao tinham momentos para brincar, estudar e se divertir, sendo conduzidas
a fazer as mesmas atividades de pessoas adultas, mas em uma escala menor
(HENICK e FARIA, 2015).

Ja no Brasil, no periodo de 1549 até a segunda metade do século XVIII, os jesuitas
se esforcaram para catequizar as criangas e auxiliar no processo de colonizacéo, se
valendo da ideia de que a puberdade seria um momento de passagem “do bem e do
mal”. Assim, as criangas precisariam receber uma “luz” que as guiassem enquanto
adultas pelos caminhos “certos”. Dessa forma, se uma crianga relutasse a participar
da catequizacéo, diziam que ela estava em “tentacdo demoniaca” (HENICK e FARIA,
2015).

Até o final do século XVII, cabia as pessoas mais velhas dar sentido e razéo para os
modos de ser e agir das criancas, ignorando suas diferencas para com as pessoas
adultas e as suas semelhancas entre elas proprias. Foi sé no século XVIII que a
infancia comecou a ser descoberta. Neste periodo, se reconheceu que as criancas
precisavam de tratamento especial. Assim, elas deixaram de ser misturadas com as
pessoas adultas e foram realocadas em “uma espécie de quarentena antes que
pudessem integrar o mundo dos adultos” (HEYWOOQOD, 2004, p. 23). Dessa forma,
novos sentimentos pela infancia e pela crianca foram gerados, assim como o
reconhecimento de sua vulnerabilidade, e as criangas comecaram a ser tratadas com

mais atenc¢éo e cuidado.

Durante o século XVIII, a visdo iluminista adotou a ideia de que as criangcas eram
naturalmente inocentes e necessitadas de direcionamento. Este periodo, também
conhecido como “século das luzes”, defendia o uso da raz&o acima do uso da fé, ou
de qualquer outro sentimento, para entender e solucionar os problemas da sociedade.
O ideal iluminista acreditava que era através da razdo que as pessoas se tornariam

autbnomas e, a partir disso, as criancas deveriam ser ensinadas e educadas atraves
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de regras, para terem o direcionamento correto e se transformarem em sujeitos

dotados de razéo, ou seja, pessoas autbnomas. (BARBOSA, 2012)

O século XIX trouxe a visdo romantica sobre a infancia na Europa Ocidental, que
reforcava a ideia de que as criangas eram seres inocentes e puros, mas esta visao
era direcionada somente para a aristocracia e as classes meédias altas, uma vez que
grande parte da populacdo era pobre e sem recursos, assim, as criangcas também

eram exploradas através do trabalho. (BRAGA, 2016)

Nesta época, também ocorreu mudancas sobre a nogédo de “familia” burguesa,
passando de uma ideia baseada estritamente em uma heranca de linhagem e
transmissao de bens, para uma relacdo em que se valorizava a funcdo moral, de
intimidade e o afeto nos espacos familiares, ainda que as relagbes de interesses

econdmicos e politicos também estivessem presentes.

Os séculos XVIII e XIX foram palco de mudancas importantes em relacdo a no¢ao de
familia, de crianca e da infancia, momento em que se passou a construir lugares onde
elas podiam conviver na coletividade, espacos que tempo depois viriam a se tornar as
creches e as pré-escolas. Dessa forma, a crianga passou a ocupar uma posi¢ao mais
central na familia, a ser protegida e disciplinada, sendo objeto de investimento, tanto
afetivo quanto educacional, existencial e até econémico, principalmente nas familias
mais abastadas. Segundo Clarice Cohn (2005), foi 0 momento em que a crianca

deixou de ser vista como um mini adulto:

A crianca atuante é aquela que tem um papel ativo na
constituicdo das relacdes sociais em que se engaja, ndo sendo,
portanto, passiva na incorporacdo de papeéis e comportamentos
sociais. Reconhecé-lo é assumir que ela nao é um “adulto em
miniatura”, ou alguém que se treina para a vida adulta. E
entender que, onde quer que esteja, ela interage ativamente com
os adultos e outras criancas, com o mundo, sendo parte
importante na consolidacdo dos papéis que assume e de suas
relagbes (COHN, 2005, p. 27-28).

Ao mesmo tempo que paulatinamente surgiam os sentimentos de afeto e de cuidados
para com a infancia, também surgiram a aversdo a essa ideia. Muitas pessoas
achavam que o excesso de preocupacao e cuidados eram um desperdicio de tempo
e uma distracéo, ignorando as novas concepcdes sobre o brincar, se divertir e interagir

das criancas, preferindo se ater a ideia de percebé-las como pessoas adultas
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imperfeitas. Essa ideia perdurou até meados do século XX entre algumas familias e,
inclusive, entre pessoas educadoras (HENICK e FARIA, 2015).

Nesse sentido, as mudancas acerca da compreensdo sobre a infancia foram
acontecendo aos poucos e o entendimento que temos hoje sobre essa fase da vida é
relativamente novo, considerando que “somente em épocas comparativamente
recentes veio a surgir um sentimento de que as criancas sao especiais e diferentes,
e, portanto, dignas de ser estudadas por si s6s” (HEYWOOQD, 2004, p. 10).

Hoje, tendemos a perceber as infancias de forma plural, pois entendemos que a nogéo
universal do iluminismo ou do positivismo sobre esta fase da vida, ndo se ajustam
mais a contemporaneidade. Pensar a infancia requer analisar os contextos historicos,
locais, econdmicos e culturais de cada grupo social. As configuragcbes sociais,
especialmente as que estruturam as sociedades latino-americanas, sao muito
diferentes entre si, cujas concepcdes sobre 0 que vem a ser crianca, infancia e familia
sdo, de modo geral, diversas e relacionadas com as praticas adotadas em cada

contexto:

Vale ressaltar que a infancia, como conceito e periodo, constitui-
se pela trajetoria pessoal de cada crianga em relagdo com os
gue dela estdo préximos, além de formar-se sob diferentes
condigdes e circunstancias culturais, de classe social, género,
etnia, crenca e outras variaveis que configuram o mundo onde
ela/ele cresce e se educa (MARTINS e TOURINHO, 2010, p.
38).

Ou seja, examinar a mudanga no entendimento sobre os significados de “crianga” e
“‘infancia” requer destacar que “criangas” e “infancias” tém significados multiplos que

dependem dos contextos socioculturais.

1.2 Do assistencialismo a fase escolar

Para descrever como a Educacao Infantil foi se transformando € preciso voltar no
tempo e fazer uma pausa no periodo da revolugdo industrial, no século XVIIl, na
Europa. Nesse periodo, com a expansdo das maquinas e a mecanizacdo da
producdo, constatou-se que ja ndo era mais necessario ter varios trabalhadores
especializados produzindo mercadorias, fazendo com que o salario do trabalhador

bracal fosse reduzido significativamente.
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Por outro lado, neste momento, abriram-se espacos para mulheres nos regimes das
fabricas que se expandiam com rapidez. Essas mudancas, causadas pelo nascimento
da industria, fizeram com que as mées operarias tivessem que buscar alternativas
para deixar suas criangas, procurando outras mulheres que vendiam seus servigos
para cumprir o papel de cuidadoras (PASCHOAL e MACHADO, 2009). Como a
demanda por méo-de-obra nas fabricas foi aumentando paulatinamente, as mulheres
que cuidavam das criancas das maes operarias foram ficando sobrecarregadas. Além
disso, também aumentou o numero de criancas que ficavam pelas ruas, avolumando
os indices de maus tratos e mortalidade infantil. Partiu de instituicdes filantropicas a

iniciativa de acolher essas criancas.

Apesar do foco ter sido inicialmente o acolhimento e cuidado, ndo demorou muito para
que essas instituicbes se preocupassem com as aprendizagens das criancas.
Kuhlmann (2000), no seu texto “Histérias da Educacgao Infantil brasileira”, cita como
exemplo a “Escola de Principiantes”, criada pelo pastor Oberlin, na Franca, por volta
de 1769, que atendia criancas de dois a seis anos de idade. Tinha como objetivo
cuidar das criancas e, a0 mesmo tempo, ensina-las a ler a biblia, tricotar, identificar
as letras do alfabeto, pronunciar bem as palavras e assimilar nocées de moral e
religido.

No Brasil, foi em meados do século XIX que surgiram oficialmente as primeiras
instituicbes voltadas as criancas. Em decorréncia da Lei do Ventre Livre (1871),
comegaram a surgir as primeiras “creches populares”, para que as mulheres
escravizadas tivessem onde deixar suas criancas, € as senhoras de engenho nao
fossem “prejudicadas” (KUHLMANN, 1991). No mesmo periodo, no setor privado, a
educacao pré-escolar também comecou a receber atencéo especial por parte da elite
e, em 1896, apareceram as escolas que comecaram a atender a burguesia, como o

jardim de infancia da escola Caetano de Campos, na cidade de Séo Paulo.

No fim do século XIX, no Brasil, as creches que prestavam auxilio para maes
trabalhadoras comecaram a ganhar espaco. O foco ndo era somente a crianga, mas
o atendimento as mulheres que nao tinham com quem deixar suas criangas para irem
trabalhar. A fabrica Corcovado, na cidade do Rio de Janeiro, por exemplo, em 1896,
ja possuia um espaco com essa ideia. Existem registros que demonstram que essas
creches tinham banheiro, cozinha, saldo, dormitério, espaco para o recreio, sala de

refeicOes e sala para lactantes, amas, cozinheiras e lavadeiras. A Companhia de
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Tecidos Allianca, também na cidade do Rio de Janeiro, foi premiada em 1904 por seus
auxilios as pessoas trabalhadoras de fabricas que incluiam escola e creche
(KUHLMANN, 1991).

No inicio do século XX, se estabeleceu a separacao entre creches e jardins de infancia
no processo do atendimento pré-escolar. As creches eram geridas por areas da saude
e da assisténcia e, os jardins de infancia, comecaram a serem geridos a partir de uma
perspectiva mais pedagdgica, alocados a 0Orgdos educacionais. A palavra
‘pedagogico”, inclusive, ja era utilizada para chamar a atengdo da burguesia e
diferenciar esses atendimentos (KUHLMANN, 1991).

Importante destacar que a histéria da criacdo e, posteriormente, do aumento do
namero de creches no Brasil se articula com a luta das mulheres e as mudancas de
seus papeis na sociedade. Foi em decorréncia da ascensao do movimento feminista,
suas reivindicacdes e a permanéncia da mulher no mercado de trabalho que as

creches foram ganhando espacos (AGUIAR, 2001).

Dando um salto no tempo, na década de 1970, comecou a ocorrer uma enorme
evasao e reprovacao escolar das criancas de classe mais baixa nos primeiros anos
do primeiro grau (BACH; PERANZONI, 2014), devido as diferencas de ensino na fase
pré-escolar. Diante disso, foi instituida a educacéo para criancas de 4 a 6 anos, mas
com um carater de educacdo compensatoria, ja que nao havia profissionais

especificos para essa area.

Durante essa década, a educacdao pré-escolar foi sofrendo adaptacdes em funcéo dos
varios problemas que enfrentava, tais como: a falta de coordenacédo entre programas
educacionais e de saude, a falta de profissionais capacitados para o atendimento
dessa faixa etaria, o enfoque direcionado a preparacao para o0 primeiro grau, entre
outros fatores. Mesmo sob a ditadura militar, esta década também foi cenario de um
intenso movimento de Luta por Creches, especialmente na cidade de Sao Paulo,
formado por mulheres trabalhadoras e por grupos feministas, tendo a ativista
Amelinha Teles, umas das mulheres que encabecaram o movimento de reivindicacéo

por creches.

De inicio sdo movimentos isolados. Mais tarde é organizado na
cidade um movimento unitario: o Movimento de Luta por
Creches. Este movimento conseguiu integrar feministas de
diversas tendéncias, grupos de mulheres associados ou ndo a
Igreja Catdlica, aos diversos partidos politicos (legais ou
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clandestinos) e grupos independentes. E mais: conseguiu
integrar grupos dispersos de moradores, que reivindicavam por
creche isoladamente em seus bairros (ROSEMBERG, 2013, p.
77).

Para o movimento feminista, no Brasil, a Luta por Creches era, e continua sendo, uma
pauta fundamental, uma vez que o direito das criancas pelo atendimento educacional
anda junto com a emancipacao das mulheres trabalhadoras, seus direitos ao trabalho
e participacdo politica (FINCO; GOBBI; FARIA, 2015). O direito & creche significa a
reorganizacdo do papel da mulher na familia e no mundo do trabalho, e coloca em
pratica a premissa presente no Estatuto da Crianca e do Adolescente que afirma que

a crianga é também responsabilidade do Estado (ECA, 1990, Art. 19).

Imagem da quarta publicagdo do boletim de noticias “Mulherio”” (1981-88)

7 “Mulherio” foi um jornal feminista brasileiro, idealizado por pesquisadoras da Fundac¢do Carlos Chagas,
vinculado entre 1981 e 1989 no contexto da abertura politica pods ditadura militar. Fonte:
https://www.fcc.org.br/fcc/mulherio-home/ Acesso em: 26/09/22
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A partir de 1980, como resultado dos movimentos sociais e protagonismo especial das
mulheres, comecou-se um processo de valorizagcdo da Educacao Infantil, sendo
reconhecida como uma fase necesséaria e importante para o desenvolvimento da
sociedade. E, foi na Constituicdo Federal de 1988, que essa etapa formativa passou
a ser dever do Estado e, este, o responsavel em prover o acesso a educacéo pre-
escolar. Fruto da luta das mulheres, o direito a creche também foi incluido na
Constituicdo de 1988, no art. 208 inciso IV, como um direito das criangas de 0 a 6

anos.

Posteriormente, com a elaboracdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei
8069/90 (ECA — 1990), as crian¢as passaram a ser vistas como sujeitos de direitos e
foi assegurado o direito a Educacgéo, sendo de responsabilidade das familias e/ou
responsaveis, matricular as criancas na rede regular de Ensino. Em 1996, a partir da
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases — Lei 9394/96, a Educacao Infantil passou a
ser a primeira etapa da Educacao Basica e 0 acesso gratuito a essa fase de formacéo
foi garantido por lei. A responsabilidade da escolaridade nos anos iniciais ficou a cargo

dos municipios, e assim permanece até os dias de hoje.

Goias seguiu o0 modelo dos outros estados brasileiros e teve suas primeiras creches
administradas por instituicdes assistencialistas, como a Analia Franco (1958) e Obra
do Berco, da Irradiacdo Espirita Crista (1967) (BARBOSA, 2008, p. 382). No entanto,
0s primeiros documentos oficiais que temos conhecimento relacionados a essa faixa
etaria sdo datados de 1928 e 1930. A Rede de Estudos de Histéria da Educacédo em
Goias (FE/UFG) tem em seu acervo eletronico® esses documentos, intitulados:
“‘Regulamento e Programma do Jardim da Infancia”, de 17 de setembro de 1928, e o

‘Regulamento do Ensino Primario do Estado de Goyaz”, de 10 de fevereiro de 1930.

No inicio dos anos 80, as primeiras creches publicas criadas em Goiania foram a
Creche Tio Romédo e o Centro Infantii Tio Oscar, mas, nessa época, outras
organizagfes governamentais também faziam atendimento para as criancas de baixa
renda na faixa etaria de 3 a 5 anos. Em 1987, foi proposta a unificacdo das
concepcoOes e orientacdes de trabalho das creches e o atendimento de criancas de 0
a 6 anos em periodo integral (12 horas) (ALVES; BARBOSA; MARTINS;
MAGALHAES, 2005).

8 Fonte: https:// reheg.fe.ufg.br/
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Ainda em 1987, no estado de Goias, foi criada a Comissdo Estadual de Creches,
organizada por diversos 0rgaos publicos e pela associacdo de creches. Nesse
periodo, ocorreu a ampliagdo no numero dessas instituicdes e a criagcdo de Ndcleos
de Apoio & Comunidade (NACs/1988) nos bairros periféricos, responsaveis por
centros comunitarios e postos policiais nesses locais. Dentro desses centros
comunitarios funcionavam as creches alternativas, que ofereciam o periodo letivo de

6 horas.

Nos anos 90, essa organizacao passou a ser coordenada pela Fundacao da Criancga,
do Adolescente e da Integracdo do Deficiente (Funcad-GO) e, em 1995, Goiania ja
possuia 86 creches, entre instituicdes diretas e conveniadas, com a possibilidade de
atendimento de 5.590 criangas na faixa etaria de zero a seis anos (ALVES; BARBOSA,;
MARTINS; MAGALHAES, 2005). Em 1999, com a mudanca do governo do estado de
Goias, houve a suspencdo de verbas para a Educacdo Infantil. Foi quando se
organizou a troca de geréncia do Estado para o Municipio pela Secretaria Municipal
de Educacgéo (SME).

Essa troca néo foi imediata. Em 2001, o atendimento para as crian¢as de zero a seis
anos, na fase pré-escolar, era realizado em 14 Centros Municipais de Educacao
Infantil (CMEI); 02 Centros de Educacéo Infantil (CEI); 61 Centros de Educacao Infantil
(CEI) conveniados; 71 instituicdes estaduais, em Gestdo Compartilhada; e 96 escolas
de ensino fundamental com turmas de pré-escola (ALVES; BARBOSA; MARTINS,
2005, p. 7).

Em 2001, o primeiro Plano Nacional de Educacédo (PNE) foi aprovado, com prazo de
cinco anos (2006) para atingir diversas metas qualitativas e quantitativas, por
exemplo, a ampliagéo da faixa etaria de criancas de 0 a 6 anos atendidas pela Rede,
adequacao dos padrdes de infraestrutura, orientacdes para o funcionamento e a

formacao especializada de docentes, entre outras metas.

Em Goiénia, no ano de 2002, as criangas com mais de seis anos deixaram de ser
atendidas pela Educacéao Infantil e passaram para o Ensino Fundamental. No ano de
2003, ja havia 40 CMEls, somando 173 turmas e 2.973 criancas atendidas; 51
instituicbes conveniadas, 121 turmas de pré-escola em escolas municipais e 17
turmas de pré-escola em escolas conveniadas (ALVES; BARBOSA; MARTINS;
MAGALHAES, 2005).
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Ja em 2010, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), normas
gue tinham como objetivo orientar o planejamento curricular das Redes de Ensino do
pais. As DCNs surgiram em continuacdo aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs), de 1997, que funcionavam como referéncia para a renovagao e reelaboracao

das propostas curriculares. Mas, diferente das DCNs, os PCNs nao eram obrigatorios.

Em 2017, foi aprovada a verséo final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento normativo obrigatério. Este documento definiu o conjunto progressivo de
aprendizagens essenciais, que devem ser desenvolvidas ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica e comecou a valer em 2018. Os documentos
norteadores da Educacéo Infantil em Goiania partem das diretrizes da BNCC que

deram o suporte para a escrita dos mesmos.

Atualmente, com referéncia em dados de 2021, segundo a SME (Secretaria Municipal
de Educacéo e Esporte), a rede publica de Goiania/GO conta com 195 unidades de

atendimento para Educacéo Infantil, entre CMEIs, CEls e escolas.

Depois deste breve resumo dos processos de mudancas sobre o entendimento dos
significados da infancia e das formagbes das instituicbes educacionais, hoje, se
compreende que as criancas de zero a seis anos tém caracteristicas de
desenvolvimento demarcadas e, a Educacéo Infantil, € parte importante do processo

de formacéo do individuo.

Na atual organizacdo burocrética e organizacional da Educagdo Infantil em ambito
nacional, os principais documentos que regem essa etapa sao: o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (1990); a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, Lei n°
9394/96); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantii — DCNEI
(2010); o Plano nacional de educacéo — PNE (2014-2024); e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC/2018) destinada a Educacgéo Infantil. A nivel municipal, em
Goiania/GO, os documentos mais atualizados (datados de 2020), s&o: o “Documento
Curricular da Educacéo Infantil da Secretaria Municipal de Educacao e Esporte de
Goiania”; “Concepgdes orientadoras do trabalho pedagdgico” e o “Regimento dos

Centros Municipais de Educagéo Infantil — CMEIs”.
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1.3 Organizacéo da Secretaria Municipal de Educacao de Goiania/GO

A carater de informacéo, a Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania/GO se
organiza da seguinte maneira: até o primeiro semestre de 2021, a Secretaria Municipal
de Educagao de Goiania (SME) era nomeada por “Secretaria Municipal de Educagao
e Esporte” (SME), uma vez que, em 2014, a Secretaria de Esportes foi extinta® e unida
a SME. Hoje, esta organizada a partir de duas ramificacbes: 1. Superintendéncia
Administrativa e Financeira, com 0s setores e geréncias originarias dela; 2.
Superintendéncia Pedagdgica e de Esportes, também com seus setores e geréncias,

conforme imagem abaixo, que é parte do organograma presente no site da SME:

SUPERINTENDENCIA
PEDAGOGICA E
DE ESPORTES

DIRETORIA DE ADMINISTRACAO DIRETORIA DE ESPORTES DIRETORIA PEDAGOGICA
GERENCIA DO PROGRAMA el e GERENCIA DE EDUCAGAO
DE ALIMENTACAO ESCOLAR e el g s R INFANTIL
GERENCIA DE TECNOLOGIA GERENCIA DE EVENTOS . GERENCIA DE EDUCACAO
, FUNDAMENTAL DA INFANCIA
EDUCACIONAL EDUCACIONAIS £ ESPORTIVOS SAMEHILDA B
GERENCIA DE PLANEJAMENTO GERENCIA DE EDUCACAO
E GESTAO EDUCACIONAL DE ADOLESCENTES,
JOVENS E ADULTOS
GERENCIA DE INCLUSAO,
DIVERSIDADE £ CIDADANIA
GERENCIA DE PROJETOS
EDUCACIONAIS
GERENCIA DE FORMAGAO
DOS PROFISSIONAIS DA SME
COORDENADORIAS R B
REGIONAIS DE EDUCACAO FUNDAMENTAGAO LEGAL
LC N°276/15
LC N 293/16

Decreto n® 1981 de 08/07/2016

Fonte: https://www.sme.goiania.go.gov.br/site/index.php/estrutura-organizacional. Acesso em:
20/04/2021

% Fonte: https://www.goiania.go.gov.br/_prefeitura-lanca-obras-e-projetos-para-alavancar-esporte-na-
capital/
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Com a troca de gestdo da Secretaria de Educacéo, decorrente da nova gestdo da
Prefeitura eleita nas eleicées de 2020%°, houve algumas mudancas estruturais que
também respingaram na organizacdo do website da SME?!!. O organograma acima
ndo esta mais disponivel e, no momento em que escrevo essas linhas, a Secretaria
Municipal de Educacéo e Esporte (SME) voltou a se chamar Secretaria Municipal de

Educacao (SME) e ndo atende mais a area de superintendéncia de esportes.

Para este projeto, interessa as acdes da Diretoria Pedagdgica, que faz parte da
“Superintendéncia Pedagdgica e de Esportes”, cuja chefia é indicagado do Secretario
de Educacédo, atualmente no cargo, o advogado Wellington de Bessa Oliveira. A
Superintendéncia dirige cinco geréncias, sendo elas: Geréncia de Educacéao Infantil;
Geréncia de Educacdo Fundamental da Infancia e da Adolescéncia; Geréncia de
Incluséo, Diversidade e Cidadania; Geréncia de Projetos Educacionais; Geréncia de
Educacao de Jovens e Adultos; e, Geréncia de Formacéao de Profissionais da SME. A
Superintendéncia pedagogica também é responsavel pelas cinco coordenadorias
regionais de educacao existentes, que sdo os 6rgaos diretamente responsaveis pelas
unidades educacionais municipais nas diferentes regides de Goiania.

Os CMElIs e as escolas municipais sdo a base dessa piramide organizacional, cujas
atuacbes sdo coordenadas por orientacdes vindas da coordenadoria regional
responsavel, dirigida pela Diretoria Pedagdgica e, as geréncias, participam ativamente
dos processos internos da SME, cada uma com suas fun¢des, sendo também de sua
responsabilidade a elaboracdo de documentos normativos destinados a Educacao na

Rede Municipal de Goiania.

Os CMElIs do municipio de Goiania contam em seu quadro de funcdes, os seguintes
cargos: Direcdo; Coordenacao; Professorado regente (diploma em pedagogia ou
magisterio); Auxiliares de atividades educativas (atuam juntamente com a docente

regente) e Agentes de Apoio Educacional (atendem a cozinha, limpeza e portaria).

A respeito dos documentos regentes da Educacgao Infantil, depois de elaborados e

aprovados, 0s mesmos sao repassados para as coordenadorias e para as unidades

10 Neste periodo, Iris Rezende Machado (1933- 2021), eleito para a prefeitura de Goiania em 2016,
cumpriu o mandato até janeiro de 2021, quando decidiu se aposentar e transmitir o cargo para seu
sucessor, Maguito Vilela, que saiu vitorioso na eleicdo de 2020. Entretanto, Maguito assumiu a
Prefeitura por apenas 12 dias e acabou falecendo, vitima de complicacdes da covid-19. Seu sucessor
foi 0 vice, Rogério Cruz.

1 ver: https://sm.goiania.go.gov.br/site/
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educacionais, com a finalidade de serem estudados por todas as pessoas
participantes desse processo, desde as responsaveis nas coordenadorias regionais
até as servidoras das unidades, para que as diretrizes presentes nesses documentos
sejam entendidas, debatidas e aplicadas com clareza.

1.3.1 Documentos analisados em ambito municipal

Como ja colocado anteriormente, os documentos que vamos analisar nesta
dissertacdo sdo os vigentes do ano de 2020, uma vez que sao os que veem sendo
usados atualmente. Entendemos estes documentos como registros historicos e
materiais que contém analises, evidéncias de evoluc¢des ao longo do tempo e relacdes
que foram construidas para se chegar nas concepcdes de ensino e aprendizagem

como temos hoje.

Os trés documentos analisados em ambito municipal sdo: o “Documento Curricular da
Educacado Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte de Goiania”;
“Concepgdes orientadoras do trabalho pedagogico”; e o “Regimento dos centros
municipais de Educacéo Infantil — CMEIs”. Foram escritos e implementados durante a
prefeitura de Iris Rezende Machado (1 de Janeiro de 2017 a 31 de Dezembro de
2021), com a gestédo da Secretaria Municipal de Educacéo e Esporte, sob direcéo de
Marcelo Ferreira Costa, tendo a servidora Ampara Ferreira de Barroa a frente da
Superintendéncia Pedagdgica e de Esporte e, Maria Rita de Paula, na direcdo da
Diretoria Pedagogica.

Dentro dessa gestao, o “Documento Curricular da Educagao Infantil da Secretaria
Municipal de Educacgéao e Esporte de Goiania” foi elaborado pela Equipe da Geréncia
de Educacéo Infantil, juntamente com a Equipe de Curriculo Ampliada, e um grupo de
trabalho a parte. Ja as “Concepg¢des Orientadoras do Trabalho Pedagdgico” foi um
documento elaborado por uma equipe formada por representantes das Geréncias
existentes. O “Regimento dos Centros Municipais de Educacéao Infantil — CMEIs”, por
sua vez, foi elaborado por uma equipe derivada da Geréncia de Planejamento e
Gestéo Educacional.

Todos eles sdo baseados nos documentos de amplitude nacional, como a
Constituicdo Federal do 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n®
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9394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo Basica (2013), o

Plano Nacional de Educacéo (2014) e a Base Nacional Comum Curricular (2017).

O primeiro documento analisado, o “Documento Curricular da Educacao Infantil da
Secretaria Municipal de Educagao e Esporte de Goiania” (2020), € um documento
focado no curriculo da Educacao Infantil do municipio. Ele explicita os objetivos
propostos para essa etapa da educacao no que diz respeito aos direitos e os campos

de aprendizagem e processos de desenvolvimento.

Nesse sentido, o curriculo destinado a Educacgéo Infantil no municipio de Goiania
entende que deve existir “articulacdo entre as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos do patrimbnio da humanidade, em acdes educativas e
pedagdgicas comprometidas com as formas proprias de elas serem e estarem no
mundo” (2020, p.15) e “ampliagao, diversificagado e complexificagdo de conhecimentos
de forma a promover a apropriacdo e a producdo de conhecimentos de diferentes
naturezas pelas criangas” (2020, p.15). Ou seja, essa proposta de curriculo pressupde

a integracao da crianga com seus objetivos de aprendizagem, uma vez que:

A crianga é sujeito de direitos, produtora de cultura, capaz de ter
opinides, vontades, desejos e compreensdes sobre o que lhe
acontece, por isso participa, influencia e maodifica, a seu modo,
0 planejamento e o desenvolvimento da acdo educativa e
pedagdgica realizada na instituicdo educacional, desde sua
entrada até sua saida, quer seja em periodo parcial ou integral.
(2020, p. 16)

Esse documento, tendo como base a BNCC, reconhece que séo Direitos de
Aprendizagens e Desenvolvimentos: “conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer-se” e, assume que esses direitos fundamentam as acbes pedagodgicas a
serem desenvolvidas a partir dos cinco Campos de Experiéncia: o eu, 0 outro e o nos;
corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento

e imaginacao; espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

Cada Campo de Experiéncia comporta também alguns objetivos especificos de
abordagem. Além disso, cada acdo pedagodgica abrangendo todos esses pontos
devem ser adequadas as faixas etarias especificas divididas, como ja dito

anteriormente, em: bebés; criangas bem pequenas e criangas pequenas.

Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimentos



Conviver, com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento acerca de si e do outro, o respeito
em relacdo a cultura e as diferengas entre as pessoas;

Brincar, cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e

relacionais;

Participar, ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacéo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando;

Explorar, movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocgoes,
transformacgdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as

artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia;

Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocoes,
sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens;

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e
em seu contexto familiar e comunitario.
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Fonte: Documento Curricular da Educacéo Infantil da Secretaria Municipal de Educacéo e Esporte de

Goiania (2020); apud Base Nacional Comum Curricular (2016)
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Infografico 3 - Campo de Experiéncias Corpo,
gestos @ movimentos

SEXUALIDADE
NA INFANCIA
CORPOQ,
GESTOSE
MOVIMENTOS
CULTURA
CORPORAL
SAUDE E
AUTOCUIDADO

Fonte: Equipe de curriculo ampliada de Goiania

Infografico 4 - Campo de Experiéncias: Tracos, sons, cores e formas

CULTURA E SUAS
MANIFESTACOES

ESTETICA, LINGUAGENS
CRIATIVIDADE DA ARTE
E AUTORIA

Fonte: Equipe de curriculo ampliada de Goiania
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Infografico 5 - Campo de Experiéncias Escuta, fala,

pensamento e imaginacao

LINGUA MATERNA OU LITERATURA
PRIMEIRA LINGUA
ESCUTA, \

FALA \
PENSAMENTD '
E IMAGINACAQ

CULTURAS V.
DO ESCRITO

Fonte: Equipe de curriculo ampliada de Goiania

Infografico 6 - Campo de Experiéncias Espagos, tempos, quantidades,

reiacoes e transformacdes

MUNDO FiSICO E
SOCIOCULTURAL

ESPACOS

e,
A,

\

ESPACOS, \
TEMPOS,

QUANTIDADES,
RELAGOES £

TRANSFORMACOES

TEMPOS
Fonte: Equipe de curriculo ampliada de Goiania

Fonte: Documento Curricular da Educacéo Infantil da Secretaria Municipal de Educacgéo e Esporte de
Goiania (2020)
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O segundo documento, “Concepgdes Orientadoras do Trabalho Pedagdgico da
Secretaria Municipal de Goiania” (2020), funciona como um complemento ao primeiro
documento citado anteriormente. Foi elaborado com base nas Propostas Politico-
Pedagdgicas da SME, tendo como objetivo apresentar as concepc¢des norteadoras do
trabalho pedagdgico, no que diz respeito as categorias: sociedade, cultura, sujeito,

educacao, aprendizagem, desenvolvimento e avaliacéo.

As concepcoes apresentadas neste documento permeiam a intencéo de compreender
0S sujeitos como participes do processo educacional na interagcdo com 0 meio e as
culturas do seu tempo histérico. O mesmo assume que o trabalho pedagdgico
necessita apresentar caminhos para que o sujeito exerca sua cidadania e autonomia,
bem como desenvolva um pensamento critico e criativo com o intuito de possibilita-lo

ser ativo e participativo na sociedade.

Frente a pluralidade cultural, o documento “Concepgdes Orientadoras do Trabalho
Pedagdgico da SME” reforga a importancia de considerar as singularidades histérico-

culturais do corpo discente e entende que a instituicdo educacional deve ser:

um espaco democrdtico e socializador de culturas,
possibilitando que o0s educandos compreendam as
manifestacdes culturais como patriménio da humanidade,
abrangendo contextos locais, regionais, nacionais e mundiais.
Essa compreensdo aponta para a possibilidade de os sujeitos
ampliarem seu repertério cultural, desconstruindo e
desnaturalizando os estere6tipos e preconceitos, evidenciando
o carater social e politico da cultura, promovendo a
transformacéo social (2020, p.11).

O documento, indo de encontro com as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Basica
(2010), afirma que a educacéo deve ser orientada por trés principios: ético, estético e
politico, além de deixar destacado que a educacéo tem que se comprometer com 0
desenvolvimento integral do sujeito nas suas dimensdes afetiva, social, cultural,
estética, ética, psicoldgica e cognitiva, reafirmando-a como um processo politico,
social e cultural que deve resultar na construcdo de uma sociedade democratica, justa

e inclusiva.

Sobre o0s processos avaliativos, as concepcdes presentes neste documento indicam
gue devem ser compreendidos como um meio e ndo um fim em si mesmo, sob a

perspectiva diagndstica, processual e cumulativa.
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Ja o terceiro documento destinado a Educacdo Infantii em esfera municipal e
analisado nesta pesquisa, o “Regimento dos Centros Municipais de Educacao Infantil
— CMEIS?”, se concentra em especificar, com detalhes, toda a finalidade e objetivo da
Educacdo Infantil, bem como qual o objetivo de cada area/funcdo presente nos
CMEls, desde a gestdo democratica, passando pela organizacdo administrativa e
pedagdgica, pelos caminhos de acesso e permanéncia nas unidades educacionais
até as especificidades dos direitos e deveres de todas as pessoas envolvidas nesta

etapa, inclusive das criangas e pessoas responsaveis.

Ele tem como ponto de partida os principios e objetivos da Educacao Infantil e
evidencia, assim como o documento anterior e as DCNEIs, que os principios
norteadores da Educacdo Infantil que guiam o projeto politico-pedagogico devem
permear todas as acdes desenvolvidas no cotidiano do CMEI, a saber: os principios

éticos, politicos e estéticos.

Principios da Educacao Infantil

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades;

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica;

IIl — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

Fonte: Regimento dos Centros Municipais de Educacéo Infantil — CMEIS (2020)
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Foto: Julia Moreira
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2. Desenvolvimentos e aprendizagens: Cultura Visual e Educacéao Infantil

O que fazer para que a vida coletiva possa fluir na contraméao
das politicas totalitarias que ditam quem deve viver e quem deve
morrer? Os escritos indicam uma direcdo de resposta: uma
micropolitica ativa, criando outros trajetos existenciais, nos
retirando de uma pretensa estabilidade e nos lancando no
laborioso trabalho de transformacéo do instituido, que é a prépria
condigéo do viver (BARROS, 2020).

Lev Semionovitch Vigotsky e seus contemporaneos, Aleksei Nikolaievitch Leontiev e
Alexander Romanovich Luria, desenvolveram pesquisas no inicio do século passado
que, ainda hoje, continuam muito inspiradoras para as pesquisas atuais que buscam
examinar os processos de desenvolvimento infantil e seu caréater histérico, dindmico
e interdependente. Para o0s autores as origens das formas superiores de
comportamento!? sdo produzidas nas relages sociais do individuo com o mundo
exterior, sendo assim, o processo de desenvolvimento acontece do plano social e

coletivo, para o individual do sujeito.

Dessa forma, assim que uma crianga nasce, suas respostas sdo guiadas por
processos socio-historicos e pelas praticas sociais. Conforme as interagcdes com o
meio vao acontecendo, outras relacdes psicolégicas surgem. Primeiramente, na
relacdo das criangas com as pessoas adultas, quando essas configuram os agentes
externos mediadores de seus contatos com o mundo. Posteriormente, esses
processos que eram partilhados apenas com sujeitos adultos, comecam a ser
executados também internamente e com outras criancas, por meio de interacdes e
intercambios de experiéncias. Ou seja, as respostas mediadas transformam-se em
processos intrapsiquicos (VIGOTSKY; LURIA; LEONTIEV, 2017).

A perspectiva socio-historica no processo de desenvolvimento infantil entende que os
estagios do desenvolvimento intelectual ja fazem parte da crianca e esperam o
momento adequado de emergir (VIGOTSKY apud REGO, 1995, p. 57). No entanto, o

elemento biolégico é um fator secundario para o processo de desenvolvimento, uma

12 Ssegundo Vigotsky, as formas superiores de comportamento se referem as experiencias adquiridas
ao longo da vida, provenientes das interacdes sociais entre os individuos e interconectadas com os
contextos e a cultura.
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vez gque ele depende da interacdo da crianca com sua cultura (REGO, 1995, p. 57),

como expde Teresa Rego:

O desenvolvimento esta intimamente relacionado ao contexto
sécio-cultural em que a pessoa se insere e se processa de forma
dindmica (e dialética) através de rupturas e desequilibrios
provocadores de continuas reorganizagbes por parte do
individuo. (...) O comportamento da crianca recebe influéncias
dos costumes e objetos de sua cultura, como por exemplo em
nossa cultura urbana ocidental: dorme no bergo, usa roupas para
se aquecer e, mais tarde, talheres para comer, sapatos para
andar etc. (REGO, 1995, p. 58-59).

Portanto, as caracteristicas individuais dependem da interacdo com o meio para se
construirem. Dessa forma, os modos de agir, pensar, sentir, se relacionar e conhecer
o mundo também acontecem nesse processo. Ou seja, para Vigotsky, o conhecimento
€ produzido pelas intersubjetividades nas suas condi¢cbes culturais, sociais e
histéricas. Vigotsky, ainda destaca o papel da linguagem para as fases de
desenvolvimento, segundo ele: “o homem se produz na e pela linguagem, isto €, é na
interacdo com outros sujeitos que formas de pensar sao construidas por meio da
apropriagdo do saber da comunidade em que esta inserido” (VIGOTSKY apud
BASSO, 2000, p. 5).

Para Vigotsky, a “primeira infancia” corresponde ao periodo de vida até os 3 anos e,
de “idade pré-escolar”, criangas entre 3 e 6 anos, quando elas comegam a descobrir
o mundo e estabelecer relagdes com ele. De acordo com os estudos de Luria (2017,
p. 27), desde o nascimento, “as criangas estdo em constante interagdo com os adultos,
gue ativamente procuram incorpora-las a sua cultura e a reserva de significados e de
modos de fazer as coisas que se acumulam historicamente”. Nesse sentido, Vigotsky,
Luria e Leontiev (2017) afirmam que o sujeito ndo é sO o produto de seu ambiente,
mas também agente ativo no processo de criacdo e transformacdo do meio em que

vive.

Para Wallon (1995), as escolhas que elas fazem nesse momento de descobertas
estédo relacionadas aos processos de construcdes de suas personalidades, quando
experimentam diferentes papéis, utilizando-se das referéncias que possuem e
introduzidas, a principio, pelas pessoas adultas que as cercam.

Em sintese, na perspectiva vygotskiana o desenvolvimento das

funcdes intelectuais especificamente humanas € mediado
socialmente pelos signos e pelo outro. Ao internalizar as
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experiéncias fornecidas pela cultura, a crianca reconstroi
individualmente os modos de acgéo realizados externamente e
aprende a organizar 0s proprios processos mentais. O individuo
deixa, portanto, de se basear em signos externos e comeca a se
apoiar em recursos internalizados (imagens, representacdes
mentais, conceitos etc.) (REGO, 1995, p. 62).

Considerando que é a partir do contato da crianca com a cultura e o grupo social em
que ela estd inserida que as funcbes psicoldgicas superiores sdo desenvolvidas, as
criangas ndo nascem prontas, e sdo necessarias as acoes das ferramentas culturais,
sociais e de conhecimentos produzidos pela humanidade para que ocorra a

elaboracdo do conhecimento e do desenvolvimento cognitivo.

Nesses processos, as pessoas adultas se encontram como mediadoras. Nos espacos
escolares, por exemplo, esse papel fica com o professorado, mas Vigotsky aponta
outros agentes de mediacdo na construcdo de conhecimento. O autor explica que para
ocorrer o desenvolvimento da criancga, 0s elementos presentes na cultura também sao
mediadores das aprendizagens, ou seja, ferramentas e objetos culturais que a crian¢a
tem acesso, como as imagens, artefatos artisticos, mapas, revistas, livros, atividades

pedagdgicas, entre muitos outros elementos que formam parte do universo infantil.

Esses elementos agem de maneira integrada e atuam reciprocamente no processo
de desenvolvimento das criancas, formando uma rede de nexos e articulacdes
rizomaticas. E por meio dessa légica que sdo configurados os significados sobre seu

entorno, impulsionando o desenvolvimento das criangas.

Nesse contexto, a Educacéo Infantil se torna fundamental para a construcdo de
narrativas e de visdes de mundo. Escutar histérias, ver desenhos animados e filmes
infantis, brincar, experimentar cores e formas séo exemplos de acfes que ajudam as
criancas a se constituirem como narradoras, colaborando também na organizacao de
suas experiéncias e no compartilhamento e negociagdo dos significados construidos

na etapa infantil.

2.1 Cultura Visual e a fase pré-escolar: o papel dos artefatos visuais

Art. 6°. A educacao infantil tem por objetivos:

VIII — proporcionar a interacdo das criancas com diversificadas
expressdes que envolvam a musica, as artes plasticas, gréaficas,
o0 cinema, a fotografia, a danca, o teatro e a literatura.
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(Regimento dos Centros Municipais de Educacgao Infantil,
GOIANIA, 2020)

Vigotsky, Leontiev e Luria (2017), no livro “Linguagem desenvolvimento e
aprendizagem”, mencionam que o “elemento histérico” € uma das maneiras de
nomear as formas como 0s processos sdo culturalmente determinados, produzindo
no seu interior as fungdes psicologicas que ajudam na interiorizacdo dos
conhecimentos. Segundo os autores, o0s instrumentos que a humanidade usa para
dominar seus ambientes e comportamentos sdo culturalmente construidos ao longo
do tempo, ou seja, sdo “elementos histéricos”, como a linguagem e outros recursos
culturais, que instituem o conhecimento, nos quais o conhecimento do passado pode
ser “analisavel no presente e passivel de aperfeigoamento no futuro” (Ibdem, 2017, p.
26).

As imagens, em conjunto com outros elementos culturais destacados por Vigotsky
(2017), sempre estiveram presentes nos processos pelos quais atribuimos sentidos
ao mundo e assimilamos ou reformulamos as préaticas sociais. Nessa direcao,
consideramos que as imagens também formam parte dos “elementos historicos” de
aprendizagem e de construcdo do conhecimento, uma vez que percorrem o0s séculos

e nos auxiliam a decifrar o passado e o proprio presente.

Enquanto sujeitos, olhamos e somos olhados pelas imagens, construimos e
reformulamos conhecimentos, ao mesmo tempo que também somos construidos por
eles (DIAS, 2012), acompanhando as mudancas auferidas pela passagem do tempo
aos significados atribuidos ao que vemos. Além do tempo, a construcdo de sentidos
também se ajusta conforme o contexto historico e geografico, estritamente associada

a linguagem e as praticas socioculturais.

Para examinar como as imagens enderecadas as criangas podem influenciar seus
repertorios culturais, Rose Almeida (2016), em sua pesquisa de mestrado, analisou
as imagens presentes em blogs educativos enderecados a Educacédo Infantil, com
foco nas formas de comunicar os sentidos atribuidos as diferencas de género. Em um
dos blogs analisados, a autora descreve que havia um espago onde se via um quadro
de “pode/nao pode”, com ilustragdes que descreviam comportamentos considerados
adequados e inadequados para as criangas, segundo a subjetividade da pessoa

adulta que o criou.



54

FORMAR A FILA SEM EMPURRAR

Tlustracio 05: NAO ...
Fonte: Blog Cantinho
Educativo

Ilustracao 03: FORMAR A ...
Fonte: Blog Cantinho Educativo

Hustragdo 06: NAO ... . -
Fonte: Blog Cantinho Educativo Tlustragio 07: NAO...

Fonte: Blog Cantinho Educativo

Fonte: ALMEIDA, Rose Antonietti G. Relagdes de género na educacgao infantil: Andlise de
ilustragdes nos blogs educacionais. Tese de mestrado. Chapecd, 2016.

Almeida  (2016) destaca que comportamentos  considerados  como
“atrito/agressividade/mandao” (ALMEIDA, 2016, p. 90) estavam mais evidenciados
nas ilustragbes que representavam criancas do sexo masculino. No topo do quadro,
havia uma ilustragcdo de uma figura masculina, indicando o que “pode” e o0 que “nao
pode”. A autora também cita outro painel, em que era exibido as frases “ndo pode
empurrar o amigo” e “néo pode gritar” (Ibdem, p. 93), nele, as ilustragbes mostravam
0s meninos tendo essas atitudes e, na coluna “n&o pode brigar”, a imagem mostrava
uma menina sofrendo uma agressao pelo menino. Isso posto, a autora destaca as
relacbes de dominacao e poder expressas nessas imagens, muitas vezes usadas no

interior das escolas e que acabam naturalizando o olhar:

[...] algumas permanéncias continuam arraigadas quando se trata de
temas relacionados a cores e a brinquedos, a imagem da mulher,
ainda, restrita ao espaco doméstico, a figura masculina representada
como maioria no espaco publico. Outro destaque foi em relacdo a
representacdo reincitiva da imagem feminina como professora.
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Portanto, temos muito a repensar sobre as formas mais equanimes de
representacoes de género, principalmente, na educagéo, por ser um
periodo de iniciacao a socializagdo de meninas e meninos no contexto
educacional brasileiro (ALMEIDA, 2016, p. 121).

Representacbes visuais como as citadas por Almeida (2016) sao criadas por
individuos adultos sem um olhar critico ou uma preocupacao especifica sobre as
significacdes dessas visualidades, colaborando para a sustentacéo e reproducéo dos
papeis e estereotipos de género, ignorando as subjetividades e o universo inventivo
das criancas e as formas como podem construir sentido sobre essas visualidades. A
pesquisadora Alice Fatima Martins (2010, p. 10), pensando o contexto educacional,

acrescenta:

Uma das marcas dessas visualidades é que, em sua maioria, sao
produzidas por adultos cuja intencdo € reproduzir tracados
supostamente relacionados a um certo gosto infantil. Nesse trabalho,
adultos empenham-se em copiar modelos, tentando reproduzir figuras,
personagens, ambientes graficos veiculados por meios de
comunicacdo, livros didaticos, inddstria do entretenimento, ou mesmo
reunidos em arquivos escolares, disponiveis para esse fim. Alguns
professores e funcionarios aperfeicoam-se nos processos de fazer
copias e reproducdes. Muitos orgulham-se disso. E importante
ressaltar que, raramente, desenhos de crianca fazem parte desses
repertorios imagéticos.
Os temas, modos de ver e ser visto, o direcionamento do olhar e a pluralidade pela
qual as imagens podem ser interpretadas sédo assuntos caros para a educacao que
trabalha desde uma abordagem da Cultura Visual, uma vez que essa perspectiva
coloca o foco ndo somente nos artefatos visiveis e observaveis, mas também nas
maneiras e contextos diversos de recep¢do, mediacdo, uso e consumo das
imagens. O pesquisador Fernando Hernandez (2007a, p. 22) menciona que a cultura
visual se refere “a uma diversidade de praticas e interpretagdes criticas em torno das
relacdes entre posigdes subjetivas e as praticas culturais e sociais do olhar”. Dessa
forma, esse campo de estudos tem como preocupacgao central examinar as “praticas

relacionadas a maneiras de ver e visualizar as representacdes culturais” (Ibdem).

Outro elemento importante para a constru¢ao de significados sobre o que se V€, e as
formas como vemos e aprendemos a partr do que vemos, € a faixa
etaria. Empiricamente, na maior parte das vezes, as criancas tém acesso as imagens
produzidas por individuos adultos e vice-versa, porém, os processos de assimilacao
de significados s&o distintos. Os repertorios visuais e a atribuicdo de sentidos

realizados pelas criangas sdo diferentes das imagens que fazem parte da vida de
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adolescentes, ou dos sujeitos adultos, ou das pessoas idosas. Mudam-se os sentidos

como mudam as proéprias fases da vida.

Susana Rangel Cunha (2005), para exemplificar a ideia de como os significados
mudam conforme a idade, cita como exemplo o design das mochilas destinadas as
criancas e as pessoas adultas. As diferencas nos artefatos ndo séao pela
funcionalidade, mas, pela visualidade implicada, em geral elaboradas segundo as
expectativas e gostos atribuidos socialmente a cada faixa etaria, seguindo modas,
repertdrios visuais e comercializadas de acordo com o poder aquisitivo dos grupos

sociais.

A perspectiva da Cultura Visual na educacéo entende as imagens como mediadoras
de conhecimentos e aprendizagens e possibilita “indagar sobre as maneiras culturais
de olhar e seus efeitos sobre cada um de nés” (HERNANDEZ, 2011, p. 34). Isso
significa considerar que ver é culturalmente ensinado, assim como, as atribui¢cdes de
sentido que damos sobre o0 que vemos, “o0 que nos leva a explorar as fontes das quais
se nutre ndo apenas nossa maneira de ver/olhar, mas os significados que fazemos

nossos” (lbdem).

Para Hernandez (2007), a Cultura Visual € um campo movedico, no qual novos
aspectos sao frequentemente incorporados ou ressignificados de acordo com as
experiéncias dos sujeitos e seus contextos sociais. Para esse autor, uma educacao
voltada aos estudos da Cultura Visual permite uma aproximacdo da realidade de
estudantes “a partir de uma perspectiva de reconstrucdo das proéprias referéncias
culturais e das maneiras de as criancas, jovens, familias e educadores olharem-se e
serem olhados” (HERNANDEZ, 2007, p. 37). Hernandez, ao se referir & expressao
‘reconstrucao’ esta enfatizando o papel da mediacdo das praticas pedagdgicas na
construcdo das subjetividades do alunado, das formas de representacdo e da
producédo de novos saberes. Nas palavras do autor, trata-se de incentivar as reflexdes
‘que os ajudem a colocar-se em outras posi¢coes e a aprender sobre como seus
‘olhares’ sobre as manifestacdes da cultura visual sdo construidos e de que forma

contribuem com suas maneiras de ser e de pensar” (2007, p. 68).

Hoje, a maioria das criangas acessam distintos artefatos visuais, produtos que fazem

parte das aprendizagens informais e cotidianas, como livros ilustrados, desenhos
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animados como “Masha e o Urso!®, “Patrulha Canina'#”, “Ladybug®”, entre varios
outros. Os filmes infantis de princesas e herdis do universo das marcas como Marvel
Comics'®, Disney Princess?!’, Pixar'® e Dreamwoorks'®, bem como as propagandas de
brinquedos, clipes de musicas infantis e um farto material voltado as criangas na
internet, sdo também alguns exemplos de visualidades que fazem parte da infancia e

da construcéo de seus repertorios.

O professor estadunidense Henry Giroux (1995), ao tratar o papel dos desenhos da
Disney na cultura infantil, destaca a dimensdo pedagdgica dessas producdes nos

processos de subjetivacdo das criancas:

A Disney ndo ignora a histéria; ela a reinventa como um
instrumento pedagdgico e politico para assegurar seus préprios
interesses e sua autoridade e poder. A inocéncia néo representa
apenas a face de uma dominagéo discursiva. Ela é também um
dispositivo para ensinar as pessoas a se localizarem em
narrativas historicas, representacdes e praticas culturais
particulares (GIROUX, 1995, p. 137).

As criangas “mergulham” nesses universos imagéticos e se sentem pertencentes a
eles. Consomem esses produtos em suas mediagbes com o mundo e cujas
visualidades também estdo presentes em suas mochilas, cadernos, copos, pratos,
escovas de dente, lapis, pastas, entre outros produtos da vida cotidiana.

Na mesma diregdo, Guacira Lopes Louro (2000), no artigo “O cinema como
pedagogia”, afirma que as producodes filmicas sdo produtos culturais que por seu
alcance e popularidade acabam influenciando as praticas sociais e as identidades
culturais no Brasil. Segundo a autora, o cinema educa por meio de suas narrativas e
representacfes normalizadas, tendo a heterossexualidade como principio e padréo,

legitimando umas identidades e desautorizando outras. As producdes audiovisuais,

13 Série de desenho animado russa produzida pela Animaccord Studios. Primeiro episddio: 7 de janeiro
de 2009.

14 Série de senho animado estadu-canadense produzida pela Guru, Spin Master, Nelvana e
Nickelodeon. Primeiro episédio: 12 de agosto de 2013.

15 Série de desenho animado originalmente francesa, mas atualmente produzida por outros paises,
com inclusédo do Brasil. Primeiro episédio: 19 de outubro de 2015.

16 Editora norte-americana considerada a maior editora de histérias em quadrinhos do mundo, com
mais de 50mil personagens entre herdis, vildes e coadjuvantes, comprada pela The Walt Disney
Company em 2009 junto com sua empresa ‘méo’ Marvel Enterteinment.

17 Franquia pertencente a The Walt Disney Company responsavel pelos universos das princesas
Disney.

18 Estudio americano de animac&o fundado em 3 de fevereiro de 1986 que faz parte da The Walt Disney
Company.

19 Estidio de animagdo americano fundado em 27 de outubro de 1994 filiado a NBCUniversal.
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assim, podem ser entendidas como artefatos culturais e, portanto, geradoras de
significados sobre o que é certo ou errado, o que pode ser visibilizado e aquilo que

deve permanecer oculto.

Hoffmann e Cassino (2020, p. 5), no artigo “Infancia, cultura visual e educagao”,
trazem o relato da mae de Pedro, uma crianca de 3 anos que a questiona sobre
guando irdo para Nova York, mesmo sem ela nunca ter falado sobre esta cidade com
ele. Pedro explica para a mée que precisa conhecer onde o Max e o Duque véao
passear. O menino se refere ao Central Park, local onde Max e Duque, personagens
do filme Pets?, vivenciam algumas de suas aventuras. Nova York, entdo, passou a

integrar o repertério desta crianca, mesmo sem ela nunca ter estado la.

Pedro, portanto, construiu significados a partir das visualidades do desenho animado,
interagindo com 0s personagens que acabam formando parte de sua bagagem
cultural. As criancas levam esses universos visuais para suas realidades, por
exemplo, em suas brincadeiras, quando escolhem personagens que querem “ser”,
assumindo outras identidades momentaneamente. Sao atividades ludicas e poéticas
gue ajudam as criancas a se posicionarem e a transitarem livremente entre a magia,

a ludicidade e o cotidiano de suas vidas.

No espaco chamado escola, com organizacbes proprias, controle de tempos e
praticas pedagogicas intencionalmente direcionadas para o desenvolvimento das
criangas, o0s brinquedos, as brincadeiras, as imagens, desenhos, rabiscos e
audiovisuais sédo elementos sempre presentes e formam parte da cultura escolar.
Nesse ambiente, em geral, a arquitetura, o mobiliario, os cartazes, os quadros e
retratos dispostos nas paredes, entre outros elementos visuais, formam parte das

aprendizagens e da formacéo das criancas (DUSSEL, 2009, p. 185).

A professora Adriane Camilo Costa (2019), em sua tese de doutorado, analisou as
visualidades de uma escola municipal de tempo integral de Goiania e destacou que
as imagens e artefatos presentes nos espacos fisicos da escola séo utilizados “sem
muitos questionamentos, e acaba limitando, de maneira velada, a proposta de dialogo
entre o cotidiano dentro e fora da escola” (COSTA, 2019, p. 215).

20 Filme de animac&o produzido pela lllumination Enterteinment e distribuido pela Universal Pictures.
Estreia: 8 de julho de 2016 nos Estados Unidos.
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As imagens, em suas diversas formas, sao artefatos usados nas escolas como fonte
de informacéo e conhecimento. S&o intencionalmente dispostas nos espacos de forma
pedagogica, com o intuito n&o apenas de “embelezar” a escola, mas buscam também
produzir saberes e identificagcbes que pretendem ir ao encontro das subjetividades
infantis. Porém, muitas vezes, algumas imagens e praticas acabam reforcando
“esteredtipos no intuito de preservar as criangas de imagens do cotidiano” (COSTA,
2019, p. 215).

Essa prética carrega as herancas de um passado que acreditava que haveria na
escola um espaco neutro, independente das forcas e influéncias externas. Sobre a
aparente isencao das imagens, a pesquisadora Susana Rangel Cunha (2008) expde
que:
Muito além de uma “neutralidade”, as imagens modelam nossos
modos de ver, narram 0 mundo a partir de determinados pontos
de \vista, territorializam tribos, constroem e disputam
significados. A regularidade, a insisténcia, os padroes estéticos
das imagens da cultura popular tem o poder de adestrar nossos
olhares de tal modo que até as estruturas formais podem ser

“‘lidas” a partir dos significados inscritos nas imagens (2008, p.
5).

Como expressa a pesquisadora Irene Tourinho (2009, p.151): “limitar-se apenas ao
discurso visual que é relevante para os alunos significa uma medida de concessao
gue estaria ignorando o poder da imagem para criar experiéncias e gerar discursos”.
Ignora também que os artefatos visuais e culturais acabam entrando,
impreterivelmente, no interior das escolas e ndo ha como deter o poder de circulagéo
das visualidades, cabendo a escola reconhecer a impossibilidade de ser “neutra”

mediante a cultura.

Para a pesquisadora Suzana Rangel Cunha (2010, p. 110), compreender o papel das
imagens nas atividades pedagdgicas nas Escolas Infantis “é fundamental para que se
compreenda como a infancia esta sendo regulada por elas, como as criancas estao
sendo constituidas nestes espacos educativos e que visbes de mundo estdo sendo
engendradas.” Pois, as interagbes com as imagens nos ambientes escolares contém
significados e sdo também mediadoras da relagdo das criangas com o meio e agentes

de construcdo de conhecimentos desses sujeitos.

As imagens e audiovisuais que habitam as escolas voltadas a Educacgao Infantil “falam

sem falar’, ensinam de forma implicita, suas aprendizagens sdo naturalizadas nos
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cotidianos desses espacgos e “passam a fazer parte da cultura da escola” (COSTA,
2019, p. 59), educando sobre as questdes de género e valores éticos e humanos que
estdo subentendidos nas mensagens desses artefatos culturais, bem como, nogoes

sobre respeito, amizade, amor, empatia, entre outros.

As imagens, como elementos importantes na mediacao entre o sujeito e 0 mundo, séo
um dos elementos responsaveis da ampliacdo dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas — considerando que desde uma perspectiva pedagdgica,
a aprendizagem midiatica na infancia forma parte do conjunto de mecanismos que
preparam as crianc¢as para a vida adulta. Nessa direcdo, a mediacdo com as imagens
nas atividades de ensino e aprendizagem poderia ser trabalhada de forma critica,
dignificante e libertadora, no sentido freiriano do termo. Afinal, como ja alertou
Vigotsky (2017), nos processos de desenvolvimento, quanto mais experiéncias e
estimulos tém as criangas, maior a possibilidade de elaborarem redes de significacdes

e interpretacBes mais complexas.

Nos contextos de aprendizagem (formal, ndo-formal e informal), as imagens, quando
usadas como mediadoras de conhecimento, ajudam na compreensao sobre o sentido
evolutivo, provisional e flutuante da construcao identitaria, em que “nossas identidades
sdo moldadas e delimitadas, parcialmente, por cédigos linguisticos, signos culturais e
representacoes disponiveis” (TAVIN e ANDERSON, 2010, p. 60).

Os desenhos animados, artefatos tdo presentes no cotidiano das criangas, tanto fora
quanto dentro do ambiente escolar, funcionam também como mediadores de
conhecimentos sobre o sistema de representacdes e atribuicbes de sentido. Como ja
foi dito, essas producdes séo criadas por sujeitos adultos, portanto, individuos que ja
foram educados sobre os padrbes normativos, muitas vezes pautados em
preconceitos e discriminagdes. As normas definem marcadores sociais importantes,
como os que se referem a classe social, a etnia, a raca, o género, a sexualidade e a
normatizacdo de corpos. Sendo questdes estruturantes das sociedades, as pessoas
adultas que criam as narrativas visuais voltadas a infancia, as situacdes e 0s
personagens dos desenhos animados podem reproduzir essas no¢des de mundo em

suas criagbes, mesmo que de forma inconsciente.

Essas producdes mediam a relagéo entre as criancas e os valores culturais de cada

época, “metaforizando imageticamente, o contexto social em que estédo inseridas,
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além de interferir na sua forma de nomear, ordenar e representar o que se entende

por realidade e a sua forma de interagir com a mesma” (BECKER, 2010, p. 91).

Os desenhos animados, entdo, podem indicar as criancas as possibilidades
identitarias e de padrbes de corpos com as quais elas podem se identificar e idealizar
a partir disso. Afinal, como diz o ditado popular, “tudo que se ensina a uma crianga,
ela aprende!”. Nos audiovisuais voltados ao publico infantil, as narrativas e
circunstancias “sempre contam histérias a partir de determinados pontos de vista,
sendo que muitas vezes ha intencionalidade por parte dos produtores de imagens em

produzir determinadas narrativas sobre o mundo” (CUNHA, 2008, p. 5).

Nessa direcdo, cabe uma revisdo mais elaborada e critica por parte de quem cria
esses artefatos, das produtoras de desenhos animados e também de quem seleciona
qual produto exibir para a crianca (educadores/as e familiares). Além disso, o papel
da escola ao selecionar os contetudos e praticas a serem desenvolvidos, em se
tratando de imagens e audiovisuais, é requisitado de forma mais efetiva para que
ocorra a mediagdo da construcdo de conhecimento, em que se faz importante a
contextualizacdo e problematizacbes sobre o que se mostra, especialmente nas
guestdes que envolvem narrativas que reforcam alguns padrdes de corpos e

identidades como Unicas formas de existéncia possivel.

Portanto, as imagens falam muito mais do que mostram, pois, como menciona
Emmanuel Alloa (2015, p. 12), a imagem é sempre menos do que aquilo que vemos
e, 0 que vemos, € sempre mais que seu objeto fisico. Ou seja, muitas vezes, as

imagens transmitem significados que estdo muito além de sua materialidade.

As imagens que as criangas acessam na escola, bem como as que elas trazem para
dentro da escola, favorecem repostas e interpretacdes plurais que podem ser usadas
pelo corpo docente para incentivar olhares mais atentos as manifestacdes da cultura
visual, a partir de uma andlise critica, ajudando as criancas a construirem ou
melhorarem sua autocritica, além de oferecer elementos para reflexdes mais
criteriosas sobre as questdes morais, sociais e éticas que favorecam deslocamentos
e criem oportunidades para aprender como “as manifestacdes da cultura visual sdo
construidos e de que forma contribuem com suas maneiras de ser e de pensar”
(HERNANDEZ, 2007, p. 68).
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Os estudos da Cultura Visual indicam que as mensagens que séo invisibilizadas nas
producdes visuais e audiovisuais ndo possuem significados lineares, e nem sao
estaticas. Seus significados sé@o reelaborados constantemente, a depender do
contexto historico e sociocultural, recebendo interpretacfes plurais, muitas vezes nao
diretamente associadas as recepcdes passivas ou que atendam as expectativas
desejadas. Para uma abordagem pedagdgica desde os estudos da Cultura Visual, o
papel didatico das imagens na constru¢cdo de conhecimento e no compartilhamento
de experiéncias que se dao no interior das escolas séo elementos que enriquecem a

subjetividade infantil e ampliam seus repertérios culturais.

2.2 Contribuicfes da pratica do desenho na fase pré-escolar

Art. 6°. A educacéo infantil tem por objetivos:

VI — possibilitar as criangas experiéncias narrativas, de
apreciacao e interacdo com a linguagem verbal, oral e escrita e
nao-verbal, por meio do contato com diferentes suportes e
géneros textuais, articulados as mudltiplas linguagens.
(Regimento dos centros municipais de educac¢do infantil,
GOIANIA, 2020)

Em “Imaginagcédo e criagdo na infancia”, Vigotsky (2018) expde a importancia da
capacidade de criacdo e imaginacdo das criancas, e afirma que € por meio das
brincadeiras e elaboracdo de desenhos que melhor podemos identificar o
desenvolvimento cognitivo e emocional desse periodo da vida. Ao brincar e desenhar,
as criancas reproduzem muito do que veem, mas essa reproducdo acontece a partir
de suas visdes e bagagens: “é uma combinagao dessas impressdes e, baseada nelas,
a construcdo de uma realidade nova que responde as aspiracdes e aos anseios da
crianga” (VIGOTSKY, 2018, p. 18).

Como descreveu a professora e pesquisadora Alice Fatima Martins (2010), “a

principio, toda crianga desenha”,

Desenha com qualquer instrumento que Ihe sirva de
prolongamento para o corpo, deixando registrado nalguma
superficie o seu gesto. Desenha deslocando-se no espaco,
tracando etéreos caminhos, fugazes construcdes, imaginarias
estruturas que se compdem e recompdem no brincar desde si
em direcdo ao mundo. Desenha interagindo com os objetos nos
quais projeta o préprio corpo, que vai sendo descoberto e
reconhecido aos poucos, na medida da construcdo das relacdes
consigo, com 0s outros, com o seu meio. Toda crianca desenha
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a si mesma enquanto rabisca, quando esboca quaisquer figuras,
enquanto grafa os elementos do seu universo explorado, e 0s
nomeia, e compde interminaveis historias a partir deles... (2010,
p. 227)

Dada essa potencialidade, a linguagem do desenho é usada em diversas areas de
estudo do comportamento humano, a fim de entender episodios especificos. Pessoas
que trabalham com terapias e analises infantis, como psicologas e psicoterapeutas,
por exemplo, utilizam esse recurso para compreender melhor as vivéncias e relagdes
das criangas, pois, “tracos colocados no papel escondem uma realidade psiquica ndo
acessivel de forma imediata, mas denota a atividade inconsciente presente”
(PEREIRA e SILVA, 2011, p. 91).

Quando a crianca desenha, ela esta interpretando e criando sentidos e percepcdes
sobre as coisas. Muitos e muitas profissionais e especialistas do estudo do
comportamento utilizam os desenhos em suas praticas porque entendem que podem
trazer significados muitas vezes invisibilizados, inclusive expressar o que as criangas
ndo conseguem articular por meio da oralidade. Cabe mencionar que essas areas tém
suas estratégias proprias para o uso dos desenhos como analise comportamental e

terapéutica, especificidades que ndo serédo aprofundadas nesta dissertacao.

Além do desenvolvimento dessas habilidades basicas, Vigotsky (2018) considera que
o desenho faz parte do estagio introdutério do desenvolvimento infantil e deve ser
interpretado como um estagio preliminar da aprendizagem da linguagem escrita. Uma
vez que as criancas dessa faixa etaria ainda ndo possuem o dominio da escrita, 0
desenho se torna uma das mais importantes formas de expressao, na medida em que

a linguagem verbal vai sendo desenvolvida e,

diariamente, um grande nimero de palavras e estruturas frasais
sdo incorporadas ao repertério em franca expanséo. Desenhar
e falar sdo acbes que possibilitam o estabelecimento de
correspondéncias e complementaridades (MARTINS, 2010, p.
229).

A crianca encontra no desenho uma forma de se expressar e de dizer coisas. Ela cria
uma ponte entre o seu cotidiano e um mundo fantastico, permitindo, durante a
elaboracao do desenho, que a crianca organize seu processo de entendimento sobre
0s sentimentos e aprendizagens diarias. Vigotsky enfatiza o papel construtor, produtor

e criador da imaginacéo e da criacdo na infancia, acées que ocorrem em decorréncia
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da reelaboragao do material acumulado através das experiéncias: “o que a crianga vé
e ouve, dessa forma, sdo os primeiros pontos de apoio para a sua futura criagéo”
(VIGOTSKY, 2018, p. 37).

Nesse sentido, a pratica do desenho da infancia cumpre um papel relevante em
diversas etapas do desenvolvimento da crianca, por exemplo: o desenvolvimento
emocional; desenvolvimento cognitivo; desenvolvimento perceptivo; desenvolvimento
psicomotor; desenvolvimento social (JUNIOR; OLIVEIRA; RIBEIRO, 2016).

O ato de desenhar na infancia € fonte importante para a atribuicdo de sentidos, pois
possuem a capacidade de ampliar os repertdrios infantis, conforme seus contextos,
classe social, culturas e redes sociais das quais formam parte. Ou seja, os desenhos
que as criangas produzem e as imagens presentes no contexto das criancas na
Educacéo Infantil, sejam nos audiovisuais, livros literarios, imagens dispostas em sala,

entre outras, contribuem para a construcéo de suas bagagens culturais.

2.3 Brincadeiras e ludicidade: espacos de experimentacdes na infancia

Art. 6°. A educacdao infantil tem por objetivos:

IX — possibilitar as criangas experiéncias significativas com
movimento corporal, por meio de jogos, brincadeiras e do
contato com dancas, lutas, esportes, ginastica, capoeira, artes
circenses e outras formas de movimento. (Regimento dos
centros municipais de educagao infantil, GOIANIA, 2020)

As brincadeiras, jogos e brinquedos disponiveis nas escolas voltadas para a
Educacéo Infantil possuem finalidades pedagdgicas especificas, como: promover a
curiosidade, a autonomia e a socializacdo entre as criancas, de forma ludica e

interativa. Alice Fatima Martins (2010, p. 227) explica que

Toda crianca cresce enquanto brinca com outras criancas, com
0s objetos, enquanto experimenta seu corpo, pesquisa o tempo,
0 espaco e as relacdes no meio socio cultural em que se
encontra; enquanto se expressa atraves do gesto, do traco, da
cor, do grito, do riso, do jogo, do canto, do sonho e da fantasia.
Toda crianca é ladica em seu desejo por saber, descobrir,
construir... Toda crianca € ludica enquanto aprende a complexa
teia de cddigos, signos, significados dos caminhos que deve
trilhar para tornar-se sujeito social, para estabelecer vinculos de
pertencimento, identidades.
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Assim como na pratica do desenho, durante as brincadeiras e a participacdo em
atividades ludicas, as criancas reorganizam suas vivéncias. A fantasia é criada,
segundo Vigostsky, a partir do processo de dissociacéo e associacado das impressoes
percebidas pelas criancas, ou seja, toda impressao/informacéo €, em si, um complexo

composto de multiplas partes separadas e a

dissociacdo consiste em fragmentar esse todo em partes.
Algumas delas destacam-se das demais; umas conservam-se e
outras sao esquecidas. Dessa forma, a dissociacdo € uma
condicdo necesséaria para a atividade posterior da fantasia
(VIGOTSKY, 2018, p. 38).

Na infancia, brincar, muitas vezes esta associado a representar, experimentar novos
papeis e novas situacdes. Nesses momentos, a crianca é estimulada e participa de
universos simbdlicos que colaboram para seu autoconhecimento e a construcédo de
percepcdes sobre seu cotidiano e a cultura a qual esta envolvida. O ato de brincar,
portanto, pode ser considerado como processos de criagdo. E na brincadeira que as
criangas criam, performam e dramatizam a vida. Nesses processos, “esferas
intelectuais, emocionais e volitivas estdo excitadas pela forca direta da vida, sem
tensionar, ao mesmo tempo e excessivamente, o seu psiquismo” (PETROVA apud
VIGOTSKY, 2018, p. 99).

Vigotsky, ao analisar o papel das brincadeiras na infancia e para o desenvolvimento
das criancas, cita 0 exemplo de um menino de 9 anos que acabou de saber da

existéncia de uma escavadeira, e de uma menina ao reproduzir uma arvore:

Durante alguns dias, ndo se continha, brincando de escavadeira.
Empregando todas as forcas, atribuia ao proprio corpo o
posicionamento de roda; movimentava 0sS  bracos
freneticamente, com os punhos cerrados — eram as pas fixadas
nas ‘rodas’ que servem para pegar a terra. Apesar dessa
ginastica cansativa, 0 menino dedicou-se a ela ao longo de um
passeio demorado pela cidade e repetiu-a constantemente em
casa e ao brincar no patio. Os riachos que corriam pelas ruas
inspiravam-no ainda mais: parecia-lhe que estava limpando os
‘canais’ e os ‘leitos dos rios’. Ele parava apenas para interpretar
0 papel do motorista que operava a escavadeira, para virar a
maquina, leva-la para ‘limpar um novo rio’ e, depois, novamente,
encurvado, era ‘a maquina incansavel que trabalha com suas
pas’. Uma menina, que enterrou os pés na terra e estava parada
imovel com os bragos colados ao corpo, disse: ‘sou uma arvore.
Nao esta vendo? Estou crescendo. Olhe os galhos, as folhinhas’.
As maos dela comecam a se levantar devagar, os dedinhos se
abrem. ‘Nao esta vendo como o vento me balanga? — E a
‘arvore’ comega a inclinar-se e tremular com as folhinhas-
dedinhos (PETROVA apud VIGOTSKY, 2018, p.98).
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O autor, a partir deste exemplo, indica as maneiras complexas como as criancas
organizam seus mundos. As brincadeiras na infancia ajudam as criancas a discernir
entre dissociacdo e associacdo, entre o simbodlico e o real, por meio de gestos e
representagdes que comunicam e indicam os seus significados. Quando a crianga
utiliza um brinquedo, ou quando a menina se transforma em uma arvore, tais gestos
demonstram a potencialidade da imaginacéo nas brincadeiras de criancas, em que 0

gesto de representar é a chave para as construgcfes simbdlicas na infancia.

Os universos ludicos que as criangas inventam oferecem elementos que as ajudam a
explorar o seu redor, estimulando também seu desenvolvimento global em relacéo

aos aspectos da linguagem, da cognicéo, dos aspectos afetivo, social e motor.

Por meio da brincadeira, a crianga elabora conceitos, constroi
conhecimentos, produz e reproduz modelos historicamente
datados. Os conhecimentos produzidos e 0s conhecimentos
repassados para as criangas, assimilados por meio do brincar,
podem auxilid-las a aumentar seu repertério de conhecimentos,
COMO 0s corporais, 0s cognitivos, 0s sociais, entre outros (LEAL,
2003, p. 32).

Os jogos simbolicos representam um “mundo de faz de conta”. As formas como as
criancas interiorizam o “real” nas suas brincadeiras, por meio de uma transposicao de
personagens ou situagdes, representam para elas um mundo inteiro em um instante,
e condensam de forma coerente as transformacdes que vao ocorrendo ao longo desta

fase da vida.

As brincadeiras sdo, assim, 0 que torna a infancia uma grande aventura continua de

possibilidades e aprendizagens.

A ludicidade que envolve o ato de brincar contribui para as aprendizagens e facilita
nos processos de socializagdo, comunicagdo, expressao e construgcdao do
pensamento, sendo parte também da imaginacdo, do autoconhecimento e do

conhecimento do mundo. Em outras palavras, para crescer € preciso brincar!

“Ludico” vem da palavra em latim ‘Ludos’, que significa algo como jogos, brincadeiras
e divertimento. Usar atividades ludicas na Educacdo Infantil significa fazer uso da
metodologia do ‘aprender brincando’. Ao brincar, as criangas interagem entre si e
reorganizam suas vivéncias, passam a expandir seus universos rumo a socializagao.

Nas brincadeiras, se aprende a cultura e os seus valores. Outra

prerrogativa das brincadeiras € que o ausente se torna presente.
Brincando, as crian¢cas podem reorganizar seus pensamentos.
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As brincadeiras, tanto as tradicionais como as inventadas pelas
criangas, permitem-lhes crescer. Nas brincadeiras, as criangas
sdo capazes de relativizar os papéis, ha medida em que as
personagens assumem posicdes e funcdes conforme o que elas
desejam, possibilitando trocas, inversdes (como a crianga que
passa a ser a mae ou a avd), ou mesmo reafirmando relacbes
conhecidas, quando dois irmdos continuam sendo irmaos na
brincadeira (pelo menos, até encontrarem uma carta reveladora
gue um duende deixou cair...) (LEAL, 2003, p. 33).

As interacdes proporcionadas pelas atividades ludicas auxiliam diversas areas do
desenvolvimento das criangas e facilitam a aprendizagem. Em suas interagdes com
outras criancas e adultos, as criangas vao pouco a pouco estabelecendo processos
gue configuram seus cotidianos, permitindo interpretar, compreender e intervir na

realidade social.

As atividades ludicas sdo muito mais que momentos divertidos
ou simples passatempos e, sim, momentos de descoberta,
construcdo e compreensao de si; estimulos a autonomia, a
criatividade, a expressao pessoal. Dessa forma, possibilitam a
aguisicdo e o desenvolvimento de aspectos importantes para a
construcdo da aprendizagem. Possibilitam, ainda, que
educadores e educando se descubram, se integrem e encontrem
novas formas de viver a educacao (PEREIRA, 2005, p. 20).

O ato de brincar nos acompanha mesmo na vida adulta, mas a diferenca é que as

criancas nao fazem distingao entre brincar e o “mundo real”:

Brincar ndo é exclusivo das criancas, é proprio do homem e uma
das suas atividades sociais mais significativas. Porém, as
criangas brincam continua e abnegadamente. Contrariamente
aos adultos, entre brincar e fazer coisas sérias ndo ha distincao,
sendo o brincar muito do que as criancas fazem de mais sério
(SARMENTO, 2002, p. 15).

O brincar, para as criangas, ocupa um lugar central em suas vidas e esté relacionado
a propria ideia da infancia. Dessa forma, a natureza interativa das brincadeiras neste
periodo da vida se constitui como um elemento que fundamenta a propria cultura da
infancia e € condicdo também para as aprendizagens de sociabilidade e interacao

com 0s universos simbolicos.

As brincadeiras e o papel do ludico que as envolve, sao parte integrante das diversas
fases da construgéo de relagdes sociais, afetivas e construcdes de sentido. Ao brincar,
as criancas desenvolvem também a imaginacdo a partir do que experimentam e

interpretam dessas experiéncias.
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Portanto, as brincadeiras e o0s jogos simbdlicos desempenham um papel importante
para a construcdo dos imaginarios coletivos?!, dando as condicdes especificas de
insercao das criangas em seus espacos-temporais, favorecendo a apreenséo de seus
mundos a partir do vivido, produzindo conhecimentos e significados que ajudam as
criancas a desenvolverem nocdes sobre si mesmas e sobre o “outro”, bem como

elaborar no¢des de respeito, ética, autoconfianca e alteridade.

2.4 O papel da mediacéo pedagdégica na Educacao Infantil

Secéo VI

Do(a) Professor(a)

Art. 31. O(A) professor(a) é o(a) responsavel por proporcionar
as criangas um ambiente coletivo favoravel a vivéncia da infancia
e a ampliagcdo, diversificacdo e a complexidade de
conhecimentos de diferentes naturezas, a partir dos eixos do
curriculo, de interagBes e brincadeiras, da efetivacdo dos seis
direitos de aprendizagens e desenvolvimento, dos cinco campos
de experiéncias, bem como dos seus respectivos objetivos
(Regimento dos centros municipais de educagdo infantil,
GOIANIA, 2020)

As pessoas trabalhadoras da educacdo, sdo as responsaveis pela mediacdo
pedagogica no ambiente escolar. Cabe ao professorado mediar, dentro do espaco
escolar, os desenhos elaborados, selecionar o que sera visto, propor atividades,
participar e interagir com as brincadeiras, facilitar aprendizagens, ajudar as criancas
a se desenvolverem enguanto individuos com habilidades e capacidades especificas,

para que os processos de aprendizagens sejam significativos.

Cabe também ao professorado da Educacao Infantil fazer a curadoria das imagens,
desenhos, livros e audiovisuais apresentados as criangas. A professora Diane Valdez,
com respeito aos livros usados em sala de aula, sugere a literatura como caminho
humanizador, pois, “ndo é hermética, ndo é determinista e fornece possibilidades de
pensarmos as contradigdes em diferentes realidades e situagdes” (2018, p. 46). Sobre

o papel da mediacéo, Valdez (2018, p. 46) pontua:

Humanizar, sensibilizar, ndo tem idade, e é papel do adulto
proporcionar e oferecer as criancas instrumentos que as facam
pensar, com suas compreensdes proprias, um mundo mais

21 Imaginarios coletivos s&o conjuntos de memorias, simbolos, conceitos e imaginacées de grupos de
individuos pertencentes a comunidades especificas
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afinado e sem disparidades de direitos universais. Uma
sociedade na qual a extensao dos direitos ndo se limite para os
que, historicamente, defendem direitos de poucos tendo como
critério classe social, etnia, idade, género e modelos indicadores
legitimadores de que alguns s&o mais iguais que 0S outros,
entdo 0s menos iguais merecem agdes pontuais caritativas.

A literatura, portanto, proporciona estimulos que auxiliam as criancas a expandirem
seus universos simbolicos. Afinal, é na fase pré-escolar que as criangas comecam a
aprender as primeiras nogdes sobre suas identidades, construindo identificagdes com
a ajuda das representacdes presentes nos livros e nos audiovisuais, nas brincadeiras
e em outras atividades pedagogicas promovidas dentro do espaco escolar em

situacOes de aprendizagem.

Os significados e enunciados presentes nas imagens, brinquedos e outros recursos
pedagdgicos, por exemplo, ja indicam uma forma de entender-se pertencente a um
grupo identitario. Pode-se dizer que essas aprendizagens fazem parte do curriculo
oculto que, somadas as praticas naturalizadas e difundidas nos grupos sociais,
acabam entrando para dentro da escola e reforcando estereétipos e preconceitos.

Algumas pesquisas (DIAS, 2009; NUNES, 2010; LOURO, 2020) revelam a existéncia
de praticas no cotidiano das instituicdes de ensino que colaboram para a reproducédo
das normas de identificacédo a determinado género e sdo materializadas em cancoes,
jogos, uniformes escolares, literatura infantil, regras de organizacéo e imagens usadas
no interior da escola cujas aprendizagens, de forma inconsciente, se infiltram nas

interacdes entre docentes e criancas e entre elas mesmas.

E importante destacar que o0s processos de recep¢do de uma mensagem néo se d&o
apenas quando as criancas entram em contato direto com determinadas praticas ou
artefatos culturais. Esses processos fazem parte de praticas sociais complexas de ver,
escutar e compartilhar experiéncias em contextos de sociabilidade, atualmente,
altamente tecnoldgico e visual, nos quais ocorrem a negociagdo e a assimilacdo dos

significados.
Para Vigotsky (2017, p. 113),

O que a crianga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos
podera fazé-lo amanha por si sé. A area de desenvolvimento
potencial permite-nos, pois, determinar os futuros passos da
crianca e a dinAmica do seu desenvolvimento e examinar ndo s6
0 que o desenvolvimento jA produziu, mas também o que
produzira no processo de maturacgao.
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Por isso a mediacdo pedagodgica € tdo importante para o desenvolvimento de
especificidades e potencialidades e, considerando que as desigualdades e as
diferencas sdo construidas também nos espacos da Educacéo Infantil, a mediagéo é
uma parte essencial dos processos de constru¢do de conhecimento, mas também de
desconstrucdo de saberes aprendidos em espacos de socializacdo que reforcam os

discursos de legitimacédo e deslegitimacdo de pessoas e grupos sociais.

hY

Mediacdo se refere a acao de intermediar dois grupos, pessoas ou partes.
Metaforicamente, € como construir uma via de duas maos em que as partes consigam
se encontrar durante o caminho. No caso do processo de ensino e aprendizagem, a
mediacao tem o papel de auxiliar na construgcao de conhecimento e, “nesse sentido,
a educacao cumpre sua funcdo quando entendida como mediacdo para construgao
da cidadania” (LEITE, 2017, p. 35).

Dentro do espaco da Educacéo Infantil a mediacao é guiada pelas diretrizes contidas
nos documentos normativos destinados a essa faixa etaria. O artigo 34, paragrafo I,
do Regimento dos Centros Municipais CMEls, por exemplo, diz que é de dever do(a)

professor(a):

Fundamentar sua acdo educativa e pedagdgica, nos principios
éticos, politicos e estéticos que garantam a autonomia, o
exercicio da criticidade e da demaocracia, o respeito aos direitos
e deveres de cidadania, a criatividade, a Iludicidade, a
diversidade cultural, de género, de etnia, para que se constitua
como pratica emancipatéria das criancas e suas familias.
(Regimento dos Centros Municipais de Educacdo Infantil,
GOIANIA, 2020)

Entdo, a mediacdo pode e deve ser pensada levando em consideragdo os principios
éticos, politicos e estéticos, bem como os objetivos de desenvolvimentos e
aprendizagens presentes nos cinco campos de experiéncias, a fim de possibilitar o
“desenvolvimento integral da crianga, na aquisicdo e no aprimoramento das diversas
capacidades de ambito expressivo motor, afetivo, cognitivo, linguistico, ético, estético
e sociocultural, complementando a acao da familia e da comunidade” (Regimento dos
Centros Municipais de Educac&o Infantil, GOIANIA, 2020).

Como ja disse Paulo Freire (2021), ensinar ndo € so6 “transmitir” conhecimento, mas
criar possibilidades para a construcdo de sentidos. Na Educacdo Infantil, o
conhecimento é construido a partir das possibilidades criadas pelo professorado para,

e em conjunto com as criangas, potencializar e estimular suas identificacdes, suas



71

habilidades e nocbes que colaboraram para o desenvolvimento de uma sociedade
justa e igualitaria.

Nesse sentido, cabe a mediacdo pedagdgica estimular ndo s6 a autonomia, mas
também a criticidade dos individuos, visando a formagcdo de pessoas éticas

respeitosas com a diversidade e estimuladas a construir um mundo melhor.



3. Infancia, diversidades e dif
interseccionando narrativas e d
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3. Educacéao Infantil: interseccionando narrativas, trajetdrias e documentos

“A interseccionalidade visa dar instrumentalidade tedrico-metodolégica a
inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado.”
(AKOTIRENE, 2020, p. 19)

Na introducéo desta dissertacdo, mencionei uma frase da autora bell hooks (2017, p.
53) na qual ela aponta a impossibilidade de a educagéo ser “politicamente neutra”
(Ibdem), pois as escolhas docentes reverberam na qualidade dos processos de ensino
e podem nao ajudar a romper com 0s ciclos do racismo, sexismo e tantas outras

formas de discriminagé&o que permeiam os cotidianos educacionais.

Nesta dissertacdo, as decisbes sobre quais artefatos visuais levar ou ndo para os
espacos escolares (entre painéis, objetos, livros infantis, producdes audiovisuais,
etc.), sdo consideradas escolhas politicas, pois, como mediadores de conhecimento,
ajudam a estimular as no¢8es sobre cidadania, ética, respeito entre outros elementos

importantes para a constru¢cao de uma educacéao voltada a cidadania.

Os documentos municipais destinados a Educacédo Infantil analisados indicam o
processo de ensino a partir de uma abordagem histérico-cultural. Essa € uma visédo
similar a defendida por Paulo Freire, que entende o0s sujeitos enquanto sujeitos sécio-
histdrico-culturais e como participes dos processos de ensino e aprendizagem. Para
este pensador, ensinar “nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
a sua produgéao ou a sua construgado” (FREIRE, 2021, p. 24). Ou seja, a educagao nao
€ uma via de mao unica, que funciona de cima para baixo, a educacao € uma troca,
entre docentes e discentes — no caso desta dissertacdo, criangas — e exige de nos,
professorado, oferecer as possibilidades de caminhos para a construcdo desses

conhecimentos.

Esse processo de construgdo deve, segundo Paulo Freire (2021) e segundo 0s
documentos normativos analisados, transpassar pelos conceitos de ética, estética e

politica.

A ética de que falo é a que se sabe afrontada na manifestacéo
discriminatéria de raca, de género, de classe. E por esta ética
inseparavel da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos
com criangas, jovens ou com adultos que devemos lutar. E a
melhor maneira de por ela lutar é vive-la em nossa pratica, é
testemunha-la, vivaz aos educandos em nossas relacbes com
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eles. Na maneira como lidamos com os conteddos que
ensinamos, no modo como citamos autores de cuja obra
discordamos ou com suja obra concordamos (FREIRE, 2021,
p.17-18).

Etica, para Freire, perpassa, em muitos pontos, a luta contra a discriminacg&o de raca,
género e classe social. Por sua vez, ética para o “Regimento dos Centros Municipais
da Educacéo Infantii — CMEIS” faz referéncia aos principios da “autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e
as diferentes culturas, identidades e singularidades”. Também sao principios da
Educacao Infantil, segundo o mesmo documento, os principios “politicos” e “estéticos”.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democrética; estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressdo nas diferentes manifestacfes artisticas e culturais, como ja apontado

anteriormente.

Muito se reforca, nos trés documentos, sobre a importancia da formacdo em relacéo
ao respeito para com as diversidades das criancgas e o papel da educacgéo na formacéao
de sujeitos democréaticos e com habilidades para conviver pacificamente com as
diferencas culturais e as singularidades de seus contextos sociais. Entdo, a tarefa
docente nao € “apenas ensinar os conteudos, mas também ensinar a pensar certo”
(FREIRE, 2021, p.28).

“Pensar certo”, para Paulo Freire, € pensar em consonancia com os principios éticos,
politicos e estéticos, que, por suas vezes, fazem parte das normativas destinadas a
Educacao Infantil. “Faz parte igualmente do pensar certo a rejeigdo mais decidida a
qualquer forma de discriminacdo. A pratica preconceituosa de raca, de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia”
(FREIRE, 2021, p.37)

E, entdo, refletindo sobre essas questbes da teorizacdo dos documentos oficiais e
com ajuda das ideias de Freire, que organizo e realizo as entrevistas com as
profissionais da Rede Municipal de Educacdo. Ja para a andlise dessas entrevistas,
além de me apoiar nas discussfes tedricas que atravessam a perspectiva das
pedagogias criticas, me inspiro nas prerrogativas da interseccionalidade, usando-a
como ferramenta analitica, entendendo que as relacdes de raca, classe, género e

outras questdes de diversidades e marcadores sociais ndo sao entidades distintas e
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excludentes, mas sim categorias que se sobrepéem e funcionam de forma

intrinsecamente relacionadas (COLLINS e BILGE, 2021):
A interseccionalidade investiga como as relacdes
interseccionais de poder influenciam as relagbes sociais em
sociedades marcadas pela diversidade, bem como as
experiéncias individuais na vida cotidiana. Como ferramenta
analitica, a interseccionalidade considera que as categorias de
raca, classe, g@género, orientagcdo sexual, nacionalidade,
capacidade, etnia e faixa etaria — entre outras — sdo inter-
relacionadas e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade
€ uma forma de entender e explicar a complexidade do mundo,

das pessoas e das experiéncias humanas (COLLINS e BILGE,
2021, p.16).

Ja se tornou um pensamento popular a ideia de que € necessario investir na
educacao, porque ela é capaz de mudar o mundo. Mas qual tipo de educacao pode
mudar o mundo? Ao nos propormos pensar sobre um ensino capaz de mudar o
mundo, precisamos pensar a partir de uma educacdao critica e emancipatéria, como

anunciada por Paulo Freire (2021).

Isso significa pensar as praticas educacionais em consonancia com a busca da
construcdo de uma sociedade democratica, incentivando o pensamento critico para
colaborar com o desenvolvimento de uma consciéncia também critica, sobre as
desigualdades sociais, bem como seu lugar dentro desse sistema, porque € atraves
da consciéncia sobre como as identidades individuais e coletivas se constroem
refletindo as organizacdes das estruturas de poder que caminhamos no processo
emancipatério do sujeito sendo uma pratica de liberdade. “A educacgao critica nos

lembra que a praxis €& importante, sobretudo para 0 compromisso da
interseccionalidade com a justiga social” (COLLINS e BILGE, 2021, p. 241).

3.1 As entrevistas

A organizacao dos roteiros das entrevistas?? foi elaborada pensando nas questdes ja
debatidas anteriormente e, nesse processo, dividi as entrevistas em cinco partes:

Apresentacao; Documentagdo norteadora; Formacgéo continuada; Artefatos visuais;

22 Os roteiros completos se encontram nos anexos desta dissertacao.
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outros comentarios. Foram no total quatro roteiros, bem semelhantes, mas com as

adaptacdes necessarias para cada area na qual a entrevistada atua.

O assunto “formagao continuada” foi um tema abordado nas entrevistas por entender,
a partir das minhas proprias experiéncias como docente e pelo assunto ter sido
recorrente nas falas das entrevistadas, ser um topico importante e que deveria ser

considerado.

Dentro do assunto “documentagcao norteadora”, meu interesse foi entender como
esses documentos destinados a Educacdo Infantii sdo construidos, como séo
enviadas as unidades educacionais e quais orientacbes sao passadas para as
direcBes dessas unidades. Além disso, compreender como as diretoras das Unidades
Educacionais repassam para o corpo docente, como o corpo docente avalia o
documento e, principalmente, como é feito o estudo dessa documentacéo. Quais sao
0s empasses e dificuldades nesse processo bem como quais sao os acertos e pontos

positivos.

Ja na parte em que foco nos “artefatos visuais”, me interessa saber como as imagens
gue sao levadas para dentro do ambiente escolar estdo sendo pensadas, no sentido
de serem mediadoras de conhecimento e qual a opinido das docentes sobre o ato de
pensar sobre essas imagens de forma pedagdgica, visando a desconstrucdo de

padrées normativos que reforcam estereotipos e preconceitos.

O contato com as entrevistadas foi feito de maneira pessoal. Primeiramente, entrei em
contato com a Diretora e com a Auxiliar de Atividades Educativas, por serem
profissionais que ja encontrei durante os anos em que atuei na Rede Municipal.
Posteriormente, consegui contato com a professora regente através de colegas e, 0
contato com a servidora atuante na Secretaria, aconteceu através de uma ida a SME.
Nesse encontro, elas sugeriram que eu entrevistasse duas pessoas da GEREIN

(Geréncia de Educacéo Infantil), sugestédo que foi aceita prontamente.

As entrevistas realizadas com a Diretora, a Auxiliar e as duas servidoras atuantes na
SME foram realizadas de maneira presencial, de acordo com as agendas e
disponibilidade das entrevistadas. A quinta entrevista foi realizada via o aplicativo
WhatsApp, pois a professora, atuante em um Cmei, estava com a agenda bastante
compromissada. Gravei as entrevistas com gravador de audio, escutei e as transcrevi.

Cada entrevista durou cerca de duas horas e ocorreram sem nenhum contratempo.
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Segui a estrutura do roteiro, mas deixei livre para que falassem o que achassem

necessario sobre o tema.

A Diretora entrevistada € administradora de empresa, pedagoga e especialista em
Educacao Infantil, trabalha na Rede desde 1995 e desde entéo ja passou por cinco
unidade educacionais nas funcbes de professora, coordenadora e, atualmente, é

diretora no CEMEI onde trabalha desde 2001 onde j& exerceu as outras fungdes.

A Auxiliar de Atividades Educativas com quem conversei, é pedagoga por formacao,
foi bolsista PROUNI e, assim que terminou a graduacdo, por conta da sua nota no
TCC, ganhou uma especializacdo em Educacdo Infantil da Faculdade em que
estudou. Ela entrou na Rede em 2017 como auxiliar e passou por duas unidades
educacionais desde entdo, atua também como pedagoga em uma escola particular

desde 2013 nos anos iniciais.

Como disse anteriormente, entrevistei duas representantes da SME ao mesmo tempo,
ambas integrantes da GEREIN. A primeira, pedagoga, faz parte da geréncia desde
2005, mas esta na rede desde 1998. A segunda entrevistada é também pedagoga,
esta da geréncia desde 2021, mas estd na rede desde 2011; j4 foi professora,

coordenadora e agora faz parte da geréncia de Educacéo Infantil.

Ja a professora, € pedagoga com especializacdo em inclusdo. Ela morava no
Tocantins, onde foi professora da Rede Estadual por trés anos e um ano pelo
municipio de Palmas. Em Goiania, ha quatro anos esta na Rede Estadual de Goias e,
ha dois anos, comecou a atuar no Municipio, onde atua como pedagoga em um CMEI,

trabalhando com diferentes idades escolares.

3.2 Documentacdao: formulacéo e aplicacao

As integrantes entrevistadas da GEREIN explicaram que dos trés documentos
analisados nesta dissertacdo, dois deles foram elaborados pela Geréncia de
Educacdo Infantii e uma equipe de pessoas de outras geréncias, ou seja, 0
“‘Documento Curricular da Educacgéo Infantil da Secretaria Municipal de Educacéo e
Esporte de Goiania” e o “Concepgdes Orientadoras do Trabalho Pedagdgico”. Ja o

‘Regimento dos Centros Municipais de Educacdo Infantii — CMEIS”, por ser um
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documento mais explicativo sobre as funcbes a serem desenvolvidas por cada

profissional, foi desenvolvido, em sua maioria, pela Geréncia Administrativa.

O “Documento Curricular” foi elaborado a partir da BNCC, sendo pensado sempre no
contexto e realidade de Goiania. Depois de elaborada a primeira versdo, a Rede
disponibilizou o documento para a comunidade e estipulou um “Dia D” para leituras,
em que as unidades educacionais ndo receberam criangas e ficaram por conta da
leitura em grupo e anotacdes de sugestdes para esse documento. Depois dessa
etapa, a equipe de elaboracdo do documento se reuniu, estudou quais sugestbes
eram viaveis e elaborou uma segunda versao do documento que passou por uma
equipe reduzida de diretoras, coordenadoras e professoras para que fossem feitas as
ultimas alteragbes. J&4 o documento “Concepg¢des Orientadoras”, surgiu como um
material de apoio e, como o0 proprio nhome sugere, tem a funcdo de orientar a

implementacéo das diretrizes no trabalho pedagdgico.

Um dos questionamentos que surgiu durante essa pesquisa foi como esses
documentos chegam nas instituicdes, se existe um tempo de leitura e estudo para a
implementacéo das diretrizes neles contidas. As servidoras da GEREIN explicaram
que, por serem muitas unidades educacionais, a implementacdo se da através da
ponte com 0s apoios pedagdgicos: a Geréncia de Educacdo Infantil (GEREIN)
juntamente com a Geréncia de Formacdo (GERFOR) preparam o0s apoios
pedagolgicos para repassarem a maior quantidade possivel de orientacdes que a

organizacéo julga como necessarias.

Para organizar os estudos dos documentos, as unidades contam com o0s
planejamentos semanais, realizados durante o expediente, com revezamento, para
nunca deixar as salas sem supervisao, e um planejamento mensal coletivo, quando
ocorre a dispensa das criangas da Unidade Educacional. Os planejamentos semanais
sao organizados pela propria unidade conforme suas rotinas, ja o dia do planejamento

mensal é estipulado pela Rede, assim como algumas pautas obrigatorias.

Durante o isolamento social ocasionado pela pandemia do COVID-19, a Rede adotou
0 sistema de lives para passar as orientacdes e estudos para as Unidades
Educacionais e, segundo as entrevistadas, esse sistema funcionou tdo bem que
continuaram com o0s videos gravados, pois, como argumentaram, durante o0s

planejamentos mensais esses videos podem ser acessados e discutidos. Essa
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estratégia funcionou no processo de implementacdes dos documentos analisados na
pesquisa, em que os videos sobre os conteudos foram disponibilizados para serem

debatidos durante esses planejamentos.

Essa sequéncia de acbes para a implementacdo dos documentos na Rede é uma
organizacdo que funciona bem na teoria, mas sera que vem funcionando na pratica?
A Diretora com quem conversei informa que os documentos chegam nas Unidades
Educacionais através de portarias, oficios, Diario da Unido e, muitas vezes, através
das coordenadorias dos apoios pedagodgicos, e sempre com orientacdo de repassar

para o corpo docente.

Esse repasse, segundo a Diretora, funciona normalmente, mas o maior impasse € o
tempo habil para a discussao e estudos dos documentos, pois, segundo ela, o tempo
nas unidades € muito corrido, dificultando o estudo completo dos documentos e,
também, muito curto para aprofundar nas discussdes que podem surgir. Ela
complementa que é a partir desses documentos que se constroem o PPP da escola e
os planos de trabalho das professoras, entdo é importante que as diretrizes neles
contidas sejam de amplo conhecimento, mas, por falta do tempo necessario para o
desenvolvimento dessa atividade, esse estudo muitas vezes fica a mercé da
proatividade pessoal, e a Diretora complementa:
Eu fiz umas 5 ou 10 copias, deixei disponivel para quem
quisesse fazer as leituras desses documentos na instituigdo,
guantas pessoas pegaram e leram? Mandei por e-mail para todo
mundo, quem abriu? As pessoas acham que néo precisam disso
e néo tem essa preocupacdao. E elas precisam, porque séo esses
documentos que devem orientar os planos de ensino e planos

de aulas, entdo se ndo tiver uma coordenadora atenta, fica
sempre na mesmice (Diretora).

Esse € um ponto muito importante, visto que o planejamento pedagogico dos planos
de ensino e de aula € 0 que rege toda a organizagao do cotidiano escolar das criancas
— “o planejamento com método de trabalho que estabelece previamente os objetivos
educacionais gerais, considerando as expectativas de aprendizagem de cada faixa
etaria, juntamente com os objetivos especificos para cada atividade” (COAN, 2016, p.
17). Dessa forma, a falta de conhecimento sobre esses documentos e estudos das
diretrizes basicas que buscam orientar, como ponto de partida, os objetivos

pedagogicos, pode comprometer as expectativas da qualidade do ensino almejada.
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A Auxiliar de Atividade Educativas, na entrevista, reforcou a fala da Diretora sobre a
falta de tempo para os estudos. Segundo ela, na primeira instituicdo em que trabalhou
nao se lembra de ter tido contato com nenhum desses documentos e, na unidade que
esta atualmente, teve um pequeno acesso ao Regimento dos Centros Municipais de
Educacao Infantil — CMEIs, em uma reunido feita para explicar a funcédo de cada um
dos documentos e, também rapidamente, teve acesso ao PPP da escola. A
entrevistada mencionou que o periodo de planejamento é muito curto e ndo ha tempo
de estudar os documentos, porque, enquanto o planejamento acontece, a outra
profissional esta sozinha na sala. Dessa forma, as profissionais estdo sempre
sobrecarregadas e, por esse motivo, o foco dos planejamentos semanais, que duram
aproximadamente 15 minutos, é sempre pautado nas mudancgas burocréaticas que a

SME esta solicitando, seja de plano de ensino ou de aula.

Ela continua seu relato dizendo que acredita ser importante o estudo dos documentos
norteadores, por varios motivos: um deles é a manuten¢cdo da formacao de quem ja
esta nessa funcdo ha muitos anos. Para a Auxiliar de Atividade Educativas, muitas
professoras “fingem que esse documento nao existe”. Para exemplificar, ela conta que
um dia falou a palavra “creche”, se referindo as criancas bem pequenas e, a
professora que estava presente, reagiu como se ela tivesse “falado a pior coisa do
mundo”, mas, o proprio documento divide a Educacao Infantil em “Creche” e “Pré-
escola” e segundo ela, “vocé vé que muitas profissionais desconhecem o documento.
Porque se uma palavra que esta no documento causa estranheza, € porque vocé nao
o conhece.” A servidora também afirmou que o conhecimento desses documentos é
importante para conhecer a propria funcéo e os objetivos que regem o trabalho. Em
suas palavras:
Acho importantissimo o estudo desses documentos, para além
de vocé conhecer a sua fungéo, vocé tem que ter a nogao que a
crianca é o centro e vocé esta ali por ela, que tudo ali envolve
ela, e sdo esses documentos que trazem as informacdes sobre
essa relacdo. Quando eles ficam muito engavetados, a gente
acaba esquecendo, acaba fazendo no automatico e esquece o
‘porque eu estou fazendo isso”, esquece que tem uma lei e
normativas especificas, por exemplo, a gente sabe que tem “o

eu, 0 outro e o nds”, mas por que tem 0 eu o outro e 0 nés?
(Auxiliar de Atividades Educativas).
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Outro ponto levantado pela entrevistada se refere as exigéncias para atuar neste
cargo. Segunda ela, por ser de nivel médio, muitas pessoas que trabalham nessa
func@o ndo necessariamente tém alguma formacao especifica na area de Educacéao
e, por isso, o estudo e dialogo sobre os documentos se torna ainda mais importante.
Para ela, as vezes, “as pessoas nao tiveram acesso a uma formagao e nao tém acesso
aos documentos. Ficam sem uma referéncia e a gente ndo pode exigir o que ndo é

discriminado. Muitas vezes, essa pessoa nem sabe que tem essa documentagao.”

Por sua vez, a Professora entrevistada narrou que, para ela, o acesso aos documentos
é facil, uma vez que a Unidade Educacional em que trabalha disponibiliza os
documentos tanto fisicamente quanto por e-mail, mas, mesmo com O acesso
facilitado, ela mencionou que o estudo é precario, reforcando o que foi dito pelas

entrevistadas anteriormente.

A Professora também relatou que o estudo destes documentos no coletivo é
superficial devido a falta de tempo disponibilizado para realizar essa atividade, entao,
fica a cargo de cada servidora se aprofundar em estudos individuais. Ela enfatiza que
esse estudo deve ser prioritario para as professoras, ja que: “esses documentos sao
nossos livros de cabeceira pois sdo o norte, 0 rumo, para 0s nossos planejamentos,

acoes e atividades permanentes e diversificadas”.

Mediante os relatos apresentados até 0 momento, entendo que ha uma organizacao
por parte da SME para o repasse, compartilhamento e estudos dos documentos nas
Unidades Educacionais, mas, também fica evidente nas falas da Diretora, da Auxiliar
de Atividades Educativas e da Professora Regente que, segundo suas experiéncias,
essa logistica ndo vem funcionando muito bem, seja pela falta de proatividade de
algumas servidoras ou, principalmente, pela falta de tempo para leituras
individualizadas e discussdes coletivas dos documentos nas unidades educacionais.
Como efeito, muitas profissionais nao conhecem (ou conhecem apenas
superficialmente) os documentos que regem os seus cotidianos de trabalho e que

orientam todo o trabalho pedagogico.

E possivel perceber também como a abordagem varia de acordo com cada unidade.
A unidade em que a Diretora atua deixa disponibilizado os documentos de forma
impressa para que as servidoras tenham acesso, 0 que parece ser a mesma forma

que trabalha a unidade em gue atua a Professora entrevistada, que disse ter acesso
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aos documentos livremente, a depender do interesse proprio. Ja a Auxiliar de
Atividades Educativas teve experiéncias diferentes nas unidades em que trabalhou.
Na primeira, ela ndo se recorda de ter tido contato com os documentos como uma
iniciativa da unidade e, na atual, teve contato com alguns documentos especificos e

pontualmente.

A independéncia para que a unidade se organize conforme suas demandas de
realidade é 6timo, mas observando o contexto geral é nitido a falta de orientacdo e
tempo para uma organizacdo mais eficaz no que diz respeito ao estudo dos

documentos orientadores da Rede.

3.3 Infancia, visualidades e diversidade

A tematica prevista no roteiro das entrevistas que prop0s pensar as imagens e 0S
artefatos visuais como mediadores de conhecimento e recursos pedagdgicos,
interessou muito todas as entrevistadas. A Diretora afirmou que considera
“importantissimo” pensar as imagens que sao levadas para dentro da sala e pontuou
gue 0s murais, como 0s citados anteriormente de regras da sala, sdo em muitas
circunstancias construidos juntamente com as criancas. Para ela, essa pratica pode
ser uma ferramenta essencial na (des)construcdo de alguns estereétipos e

preconceitos, em suas palavras:

Por que que a menina pode brincar s6 de boneca e o0 menino s6
de carrinho? N&o tem por qué. Eu pedi uma chamadinha? esse
semestre e ela veio como sempre, um lado vermelho e outro
azul. Eu acho que algumas questbes sdo muito tranquilas para
as criangas e o problema s&o os adultos (Diretora).

Essa observagéao de que “algumas questdes sao muito tranquilas para as criangas e
o problema sao os adultos” € muito pertinente, uma vez que, na maior parte das vezes,
somos noés, pessoas adultas, que selecionamos as imagens para levar as salas de
aula, ou fabricamos essas imagens. Também somos nds que escolhemos outros

artefatos didaticos, como livros, filmes, desenhos, entre outros.

E possivel que a compreensao das imagens como mediadoras de conhecimento seja

uma caracteristica presente em grande parte do professorado, mas, quando

23 A Diretora se refere ao mural da chamada da sala, muitas vezes emborrachado com espaco para colocar o
nome das criangas da turma.
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apresentamos o rosa ou o vermelho para as meninas e o azul para os meninos, ou
guando so disponibilizamos artefatos visuais com representacdes de pessoas brancas
e dentro de um mesmo padrdo de corpo, estamos criando um imaginario do que é
“certo” e, mais do que isso, de que apenas certos “tipos” de pessoas sao consideradas

“validas” e "normais” na sociedade.

Lisita (2018), por exemplo, ao tratar em sua pesquisa de mestrado como os filmes da
Disney carregam consigo a ideologia dos “felizes para sempre”, aborda as formas
como esses produtos culturais privilegiam a heterossexualidade como comportamento
aceitavel, a submissdo da mulher como um posicionamento recomendado na trama
dos papéis de género e a branquitude como padrao normativo. A autora destaca a
importancia desses artefatos na vida das criancas e sugere que:
€ importante visualizar como essas representacfes sao agentes
importantes ndo sé dentro da cultura ocidental, mas também
como mecanismo de ensino para as criangas, sendo assim €
conveniente, nés como pesquisadores da Educacéo da Cultura

Visual, vislumbrar qual impacto dessas imagens no repertério de
vida dos discentes (LISITA, 2018, p. 19).

A Diretora também mencionou que na biblioteca do CMEI em que trabalha ndo ha
muita diversidade de livros, o que dificulta trabalhar a abrangéncia da diversidade
cultural. Ela considera esta questdo uma falha da instituicdo (unidade educacional),
mas, a0 mesmo tempo, destaca que os livros sédo resultados de doacdes. Para ela,
caberia as professoras trazerem outras op¢des de materiais didaticos mais plurais
para serem trabalhadas em sala de aula, porém, para isso acontecer, a Diretora
ressalta que as professoras teriam que primeiro conhecer novos livros e artefatos para
ampliarem suas bagagens, além, obviamente, de recursos financeiros para a

aguisicao desses materiais.

De qualquer forma, a Diretora reconhece a importancia de pluralizar as referéncias,
pois reconhece ser fundamental “nos sentirmos representadas nas imagens a nossa
volta”. Nessa direcdo, a Auxiliar de Atividades Educativas comenta sobre sua

experiéncia atual:

A professora que eu trabalho agora, diferente da primeira com
que trabalhei, ela j& leva imagens mais diferentes. Numa
atividade sobre identidade ela falou sobre cabelo e teve toda
uma atividade sobre cabelo e pregamos as imagens nas
paredes. (...) Eu poder me enxergar e enxergar 0 outro é
importante, entdo um livro, uma chamadinha, um mural, que
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mostre diferentes corpos e cores é essencial. Mas isso depende
do profissional.

As culturas sdo mdltiplas, heterogéneas e plurais. As pessoas que estdo a frente da
mediacao nas unidades educacionais, ao diversificar o que € mostrado e trabalhado
com as criancas evita reforcar um padrao normativo, excludente e preconceituoso
para além de criar a consciéncia que existem outras realidades, facilitando também
gue as criangas se vejam nas imagens disponibilizadas e construam uma imagem
positiva de si e de outros a seu redor, entendendo que todos 0s corpos, gostos,
identidades e realidades séo igualmente validos. Acrescenta-se, ainda,
gue as identidades e diferen¢as sédo produzidas ndo apenas via
discursos e saberes, mas também por meio das interacdes que
elas estabelecem entre si e com os adultos, bem como dos
contextos e especificidades culturais que marcam sua existéncia
e gue definem as apropriacOes particulares que fazem daquilo

gue vivem e observam, em seus contextos de vida (JOROSKY,
2016, p. 29-30).

Ainda sobre as imagens presentes na escola, a Diretora diz que, em sua opinido, os
projetos pedagodgicos precisam fazer sentido com a vida das criancas, e 0s temas
abordados muitas vezes nao precisam ser citados em forma de conteddos
sisteméticos, mas colocados sutilmente no cotidiano da escola e, no caso das
imagens, por exemplo, ajudaria na (des)construcdo de estereétipos: “E no dia a dia

gue as criancas vao absorver as informacgdes”.

Nesse ponto, a Auxiliar de Atividades Educativas também destacou a importancia de
pensar as imagens nos ambientes das instituigbes, mas, ressaltou ser igualmente

importante saber trabalhar com a diversidade do alunado. Ela fez o seguinte relato:
L& onde eu trabalho é periferia e as criangas valorizam muito o
risquinho e o cabelim na régua, é o cotidiano delas. Eu j& ouvi
professor falar “depois cresce e vira qualquer coisa” por conta o
cabelo da crianca. Pareceu que entregou o diploma de bandido

e traficante para a crianca preta de periferia porque cortou o
cabelo na régua. (Auxiliar de Atividades Educativas)

Se entendemos que as infancias ndo sdo homogéneas e se os documentos indicam
a importancia de “proporcionar as criangas um ambiente coletivo favoravel a vivéncia
da infancia e a ampliacdo, diversificacdo e a complexidade de conhecimentos de
diferentes naturezas” (Regimento dos Centros Municipais de Educacao Infantil, 2020),

cabe, portanto, ao corpo docente respeitar cada criangca como um sujeito em
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formacdo, cujas etapas pensadas estrategicamente para a construcdo do
conhecimento ndo sédo percorridas da mesma forma por todos. Trabalhar com
imagens e com os artefatos visuais como ferramentas pedagogicas auxilia na
visibilizagdo e compreenséo da existéncia da multiplicidade de corpos e contextos nos
processos de desenvolvimento e aprendizagem, construindo um projeto politico
educacional que valoriza a ética e a boa convivéncia: “o respeito a autonomia e a
dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao

conceder uns aos outros” (FREIRE, 2021)

A professora entrevistada diz que ndo pode falar por todas as profissionais, mas
acredita que pensar as imagens deveria ser algo intrinseco do planejamento
pedagdgico, uma vez que fazem parte das metodologias de ensino. Ela complementa
dizendo que pensar sobre as diversidades num geral € um desafio que ela busca
incansavelmente focar e colocar em evidéncia nas acdes pedagoégicas entendendo a
multiplicidade do tema, mas que ao mesmo tempo ndo tem ninguém falando
especificamente para elas, enquanto professoras, a importancia de se pensar essas

guestdes e que essa iniciativa vem do interesse patrticular.

A relacdo adultocéntrica sobre as escolhas do que se levar para dentro da sala de
aula nao valoriza a capacidade de agéncia das criancas na gestao do conhecimento
e do espaco para pensar as estratégicas pedagogicas. Desconfio que se isso fosse
uma pratica comum, outros vinculos e abordagens poderiam ser construidos. Talvez
se os documentos que regem a Educacéo Infantil considerassem a pluralidade cultural
das criancas e de seus repertorios de forma mais enfatica, isso poderia ajudar a
construir outro cotidiano escolar, uma formacéo que valorize as criangas como seres
ativos e capazes de transformar, desconstruir e construir as explicacbes sobre si
mesmas e seus mundos. Nessa linha, ao trazer a crianga para o centro das decisoes,
isso significaria, de fato, considerar as infancias como plurais e dependentes do lugar

de origem, das culturas e da grande variedade de seus contextos.

Ao valorizar os repertorios culturais das criancas e suas subjetividades, as questdes
sobre as diferencas culturais deflagariam também a necessidade de trabalhar o
respeito e a alteridade como elementos potencializadores nos processos educativos,
para a construcdo de uma convivéncia pacifica e emocionalmente saudavel nos
grupos sociais. Ao fazer isso, as instituicbes educativas ndo estariam baseadas

apenas no que € considerado “normal” e “recomendado” pela escola, mas sim



86

orientadas pelo olhar e experiéncias das crian¢as. Dai a importancia dos documentos
e das praticas docentes abrangerem as subjetividades do alunado de forma diversa e
efetiva, a partir do conhecimento de seus contextos locais, fugindo das armadilhas na

visdo adultocéntrica.

3.4 Formacao continuada

Tratar especificamente sobre a formag¢ao continuada n&o estava previsto no roteiro
inicial das entrevistas, mas, apos os depoimentos, foi importante incluir este tépico
nas discussdes. Durante o processo de escuta das opinides e vivéncias das
entrevistadas, percebi que algumas falas se repetiam, por exemplo: “ninguém oferece
0 que nao tem”. Tanto nos dialogos sobre os documentos orientadores quanto sobre
a preocupacao com os artefatos visuais presentes no ambiente escolar, as respostas

sempre pairavam pelo mesmo viés.

Uma coisa € certa: se ndo conhecemos os documentos, ndo conseguimos seguir suas
orientacdes. Se ndo temos um repertorio que abrange as discussfes atuais acerca
das diversidades, ndo conseguiremos pensar sobre essas questdes. Se ndo temos
uma bagagem de producdes literarias, audiovisuais e outras imagens mais atuais e
inclusivas a disposicao nas instituicdes educativas, nao temos como levéa-las para, no

caso desta dissertacédo, os CMElIs.

As duas servidoras da GEREIN me explicaram como funciona a oferta das formacoes
por parte da SME. Segundo elas, existe um didlogo intenso entre as diversas
geréncias da SME e a GERFOR, que é a responsavel pelos cursos de formacéo. E a
partir desses dialogos que aparecem as demandas e fica a cargo da GERFOR
organizar e propor os cursos. As duas servidoras lotadas na GEREIN nao souberam
me explicar como é feita essa organizacdo para a realizacdo dos cursos, mas me

orientaram a, em uma outra oportunidade, conversar com alguém da GERFOR.

Quando questionei sobre o tempo de estudo dos documentos normativos elas
disseram estar cientes que o tempo disponibilizado ndo é suficiente, mas disseram
gue nao podem propor cursos muito abrangentes e que 0s mesmos tém que ser mais
focados. Assim, ndo teria como elas, enquanto servidoras da GEREIN, propor um
curso de estudo de um documento inteiro, pois, como existem muitos topicos, o

didlogo com a GERFOR é sempre sobre o que € prioridade no momento. As
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Servidoras narraram que a ultima formag&o proposta, no ano de 2022, foi sobre

‘alfabetizacao’, e a participacao de professoras que atuam com a faixa etariade 4 e 5

anos, foi obrigatéria. Segundo uma das servidoras,
Se tivessem cursos de formacdo sobre os documentos,
provavelmente teria procura, porque o tempo de planejamento
dentro das unidades € curto e ndo é suficiente para o estudo.
Mas a gente tem a dificuldade da Rede ser muito grande, temos
muitos profissionais, entdo temos que pensar a logistica desses
cursos. (...) Normalmente o dialogo é conjunto com a Geréncia
de Formacédo sobre o que é necessidade. A formacgdo também

tem as propostas e a gente entra em um acordo, de qual é o
curso e qual é o publico prioritario nesse momento.

Elas também disseram ter clareza da dificuldade que é encontrar um momento livre
dentro do periodo de trabalho para a realizacdo de cursos formativos, mas
comentaram que isso também faz parte da organizacdo interna da unidade
educacional. O curso de alfabetizacdo, por exemplo, oferecia varias vagas em dias e
turnos diferentes, para que houvesse esse revezamento nas unidades e deixassem o
corpo docente 0 menos sobrecarregado possivel. Mas como esses cursos precisam
ser propostos em horario de trabalho, € muito dificil pensar em outra logisticas uma

vez que liberar as criancas em dias letivos ndo pode ser uma opc¢ao.

Sobre a fala recorrente “ninguém leva o que nao tem”, elas relataram que na ultima
formacdo, sobre a alfabetizacdo das criancas, ficou evidente que as professoras néo
vao muito ao cinema ou compram livros novos e, a partir disso, estdo pensando em
como organizar um envio de livros novos para as unidades que abarquem questdes
importantes e mais contemporaneas. Uma das servidoras da GEREIN comentou:
Como eu levo o que eu ndo tenho? Entdo, a gente precisa
pensar mesmo iSS0. Como levar esses
conhecimentos/repertérios para os profissionais para que eles
possam levar para suas aulas? Por exemplo: eles s6 vao

conseguir parar de pintar os meninos de indios naquele
esteredtipo se eles tiverem por dentro dessas discussoes.

Por sua vez, na entrevista realizada com a Diretora, ela reforcou a importancia de um
curso de formacao sobre as diretrizes dos documentos, para que o grupo entendesse
de fato as orientagbes e, segundo ela, este € o caminho para 0 crescimento
profissional e até humano das pessoas. Ela complementa que os agrupamentos e as

profissionais sdo muito heterdgenos e isso, as vezes, dificulta a compreensao sobre
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o papel da educacao na vida das pessoas e, 0 que é tranquilo e simples para algumas

pessoas, ndo é para outras.

Ainda nessa conversa surgiu uma comparacdo importante feita pela Diretora
entrevistada. Ela comparou as mudangas das areas “duras” — como ciéncias e
matematica —, com as mudancas sociais, dizendo que elas tém peso diferentes: “se
uma professora de ciéncias ndo sabe mais que plutdo deixou de ser planeta a aula
dela esta defasada, mas essa cobranga ndo se tem sobre essas questdes sociais”.
Essa comparacéo simples faz sentido ao pensarmos também sobre a importancia de

se pensar os temas propostos para as formacgées continuadas.

Sobre o reconhecimento da diversidade no cotidiano das unidades de ensino, a
Auxiliar de Atividades Educativas comentou que o “curriculo oculto” também esta
presente nas praticas docentes e, segundo ela, representa a bagagem, as nocdes de

vida e crengas que carregamos para nosso trabalho. Para ela:

Muitas vezes esse curriculo oculto acaba se sobressaindo,
porgue a pessoa ja esta contaminada pelo o que ela acredita,
pelo que é a vivéncia dela, a cultura dela, o que ela entende de
moralidade. Entdo a moral dela acaba se sobressaindo ao
documento. E o documento tem que ser independente do que
vocé acredita, ou acha certo ou ndo. Existe um documento. Ele
€ que rege a Educacao. Mas em muitos momentos o curriculo
oculto do funciondrio se sobressai. (...) Eu vigio muito isso em
mim, porque a gente acaba sendo levada pelo que a gente acha
bacana e exclui outras possibilidades. E tem que ficar atento,
porgue essa maneira, as vezes, exclui algumas criancas. 1sso
vai reger, as vezes, as criangas que vocé tem mais ou menos
afeto, e isso é perigoso. Quem nao respeita a diversidade acaba
puxando para aquele que atende os padrdes/principios dela.
Tanto as criangas como até os colegas de trabalho.

Pensando nesse “curriculo oculto”, a Auxiliar de Atividades Educativas também
comentou que os cursos de formagdo sdo imprescindiveis, mas, salientou que
deveriam ser obrigatoérios, porque afinal, os documentos sédo obrigatérios, entdo

entendé-los ndo deveria ser opcional:

Quando a gente fala de diversidade o profissional sé vai saber
pensar sobre isso se ele tiver formacgado. Porque as vezes nao
faz parte do interesse dele. Entdo tem que ser falado para os
profissionais que eles precisam pensar sobre a diversidade, mas
também tem que oferecer os meios de fazer isso. Com 0s cursos
de formacéao.
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A Auxiliar de Atividades Educativas ainda complementou que acredita que a formacéo
das pessoas trabalhadoras da Educacéo é “falha” desde a formacéo inicial. Ela diz ter
escutado, nesses ultimos anos, com a ascensao de discursos politicos “problematicos
e excludentes”, muitas colegas emitindo opinides que n&o “‘combinam com uma
professora, muito menos com uma professora de escola publica”, em suas palavras:
Quando vemos um profissional da Educagdo ndo entender a
guestdo das cotas, percebemos que a gente ja esta falhando na
formacdo. O problema é muito mais embaixo. Quando vejo uma
professora criticando a “educacgao sexual”’, quando todos sabem

gue parte dos abusos infantis acontecem dentro de casa, a gente
vé gue a gente errou na formacao.

Pensando na minha prépria formagé&o na licenciatura cabe comentar que as teméticas
sobre diversidade (racial, cultural, de género, fisicas, neuroldgicas) foram ministradas
de formas transversais sem muita especificidade e direcionamento, deixando muitas
pontas soltas sobre esses assuntos em relacdo as etapas escolares. Sendo assim,
existir cursos de formacdes que ampliem essa abordagem dentro da Rede é de
extrema importancia, para que o corpo docente, pessoas que ja passaram pela
formacdo, possam ampliar seus proprios conhecimentos sobre temas como racga,

classe, género, e outras questdes importantes para a formacao dos sujeitos.

Sobre as questdes de diversidade, as Servidoras da GEREIN informaram que existem
ndcleos internos da SME que pensam nesses temas com a GERFOR. Segundo elas,
algum tempo atrés, por exemplo, existiu uma formacgdo sobre criangcas autistas,
sugerida pelo Nucleo de Diversidade e Inclusdo. Elas explicaram que existem alguns
ndcleos com representantes em cada geréncia, e sdo comuns os dialogos abertos e

a sugestéo de cursos de formacéo diversos.

Apesar de todas as cinco profissionais da Educacédo entrevistadas mostrarem-se
pessoas preocupadas e interessadas com as questdes que partem desta dissertacéo,
nao pude deixar de observar que, na maior parte das vezes, quando mencionavam o
corpo docente ou o alunado, as referéncias apareceram no masculino: o professor, o
profissional ou o aluno, por exemplo. Como aqui estamos falando da Educacao
Infantil, sabemos que a lingua, no intuito de alfabetizagdo, ndo é central para a
construgdo do conhecimento, mas, falar sobre linguagem inclusiva, é mais um
elemento dentro de uma multiplicidade de forcas e intensidades que circulam e

constroem conhecimento sobre as diferencas e as particularidades dos sujeitos e
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pensar sobre como usamos os artigos e pronomes é um passo importante no processo

de pensar as relacdes de poder sexistas e as diversidades de identidades e géneros.

Os relatos das trabalhadoras com as quais conversei apontaram que existem
caminhos dentro da prépria SME para construir uma rede de esforcos mais ampla,
para favorecer o conhecimento dos documentos. Além disso, indicaram os cursos de
formacdo como uma possibilidade para incorporar praticas mais diversificadas nos
planejamentos pedagogicos, priorizando a construcao de conhecimento que favoreca

a formacao ética, inclusiva e respeitosa com a diversidade.

Esses dois caminhos que apareceram nas falas das entrevistadas sdo linhas de fuga
que parecem ter potencialidade para atender as necessidades mais imediatas das
demandas contemporaneas dentro das unidades educacionais. Conhecer e refletir de
forma profunda os documentos normativos e suas orientacdes, bem como priorizar
estratégias pedagdgicas preocupadas com as questdes de representacao, da ética e
da construcéo de valores, que incluam ao invés de excluir, perpassam as discussfes
gue pensam a Educacdo como uma poténcia para a constru¢cdo de uma sociedade
mais justa, acolhedora e comprometida com a formacéo de sujeitos politicos criticos

e transformadores.
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4. Comentarios finais

“E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o0 que se
faz, de tal maneira que num dado momento a tua fala seja a tua
pratica” (FREIRE, 2021)

Comecei esta dissertacdo com algumas perguntas e objetivos em foco, a saber: a)
entender as orientacbes dos documentos normativos destinados a Educacao Infantil
do municipio de Goiania com relacdo a formacdo ética dos sujeitos, mais
especificamente, sobre as noc¢Oes de igualdade, inclusdo e diversidade; b)
compreender como essas diretrizes estdo sendo interpretadas e aplicadas no dia a
dia das unidades educacionais municipais da cidade de Goiania/GO; c) analisar qual
0 papel dos artefatos visuais presentes nesta etapa da educacgéo para a formacao de

sujeitos criticos, éticos e socialmente responsaveis.

Ao final desta trajetéria de “fazer” a dissertacdo tenho convic¢do de que ampliei meus
conhecimentos sobre a Educacdo Infantil e suas especificidades. Ademais, os
objetivos de pesquisa propostos foram examinados e debatidos com outras vozes e
olhares, para além das referéncias teoricas, algo que ampliou minhas aprendizagens
e a compreensdo contextual da Educacéo Infantii no municipio de Goiania. No
entanto, entendo que todos os debates possuem o potencial de andar por caminhos
que levaréo a outras discussoes, fazendo com que poucas conclusdes sejam, de fato,
um ponto final. Esta pesquisa nédo seria diferente e considero que nao h& conclusdes

definitivas ou “certeiras”, apenas reflexdes parciais e provisorias.

Um ponto que considero importante comentar foi perceber, em convergéncia com as
leituras teoricas e dos relatos das entrevistadas, que ainda existem no contexto da
Educacéo infantil voltada a primeira infancia, alguns resquicios de um pensamento
assistencialista e uma nocao de que essa etapa do desenvolvimento ndo necessita
de muita atencéo, por ser uma etapa anterior a alfabetizacdo. Entendo essa forma de
pensar como um equivoco, ja que o processo de desenvolvimento e aprendizagem se
da desde a mais tenra idade, sempre nas intera¢cdes com o meio. Entdo, ndo é porque
esses sujeitos sao criangas ainda nao alfabetizadas que elas n&o estejam

aprendendo.
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Historicamente, refletir sobre a Educacao Infantil € um processo recente, assim como
pensar as imagens que sdo levadas para esses espacos também € algo em
construcdo. Mas, felizmente, sdo discussdes que cada vez mais tém aderéncia nos
debates educacionais preocupados com as tematicas sobre o respeito as diversidades
e as diferencas. No entanto, apesar de alguns avancos como a presenca de
profissionais mais atentas e atentos a importancia de pensar as imagens e os artefatos

visuais usados nos espacos educacionais, ainda temos um caminho longo pela frente.

Refletir e discutir questdes que envolvem o desenvolvimento de cidadaos criticos, com
ferramentas, habilidades e percepcdes que ajudem na construcdo de uma sociedade
mais ética, democrética e justa, deveria ser o basico na Educacdo Infantil (em
realidade, em todas as fases de formagao). Os documentos analisados trazem essas
discussbes, ou seja, trabalham a ideia de respeito as diversidades e a busca pela
inclusdo de forma plena. Mas, como vimos, ainda nao foi encontrada uma forma de
solucionar a falta de tempo para o estudo e debate qualificado desses documentos
em dias letivos, algo que apareceu nas falas das entrevistadas como um grande

obstaculo.

Atribuir as trabalhadoras da educacdo a responsabilidade de estudar esses
documentos de forma “proativa”, fora de seus horarios de trabalho, ndo me parece
uma boa estratégia, considerando a rotina extenuante e os interesses particulares das
pessoas que fazem parte desses cotidianos. Nesse sentido, como cobrar discussdes

especificas e mais aprofundadas se nao é oferecido condi¢des basicas?

A leitura e estudo dos documentos normativos €, em teoria, obrigatéria, uma vez que
sdo esses documentos que regem a pratica pedagdgica dentro das unidades
educacionais. Mas, mesmo que as pessoas encontrem tempo e disponibilidade para
ler esses documentos, a leitura coletiva, discussdes ampliadas e orientacdes
direcionadas, certamente teriam mais eficacia. Talvez falte a SME pensar em
estratégias exequiveis que possam contrapor os obstaculos que foram mencionados
pelas pessoas entrevistadas. O que parece ser um fato é que ainda nao foi encontrada
uma estratégia que possa garantir o estudo e a compreensao ampla e qualificada dos

documentos que regem a Educacao Infantil no municipio de Goiania.

Analisando os relatos percebi que o tempo e a forma que a SME organiza para que

as servidoras possam se dedicar a leitura e estudos dos documentos normativos nao
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€ suficiente para a compreensdo e debate de tematicas particulares, dado a
quantidade e importancia de assuntos que, mesmo de forma transversal, estdo
presentes nos documentos oficiais. Uma solucdo apontada pelas entrevistadas para
suprir essa demanda, a qual concordo, seria a oferta de cursos de formacgé&o de topicos
especificos. Mas, entendo que é preciso assegurar o direito de participacdo ampla,
sem prejuizo para as atividades e deveres cotidianos das pessoas envolvidas, cujos

cotidianos, de forma geral, ja sdo extenuantes.

Como realmente podemos criar momentos que propiciem o estudo orientando, critico
e participativo dos documentos normativos? Mas, talvez, esta ndo seja uma pergunta
correta, ou pelo menos ndo esta no lugar coreto. A pergunta a ser feita, talvez, seria
que tipo de visdo e vivéncias estdo se formando ao longo dos anos sobre a

escolarizacdo? Qual a nocéo de educacao esta sendo empregada?

O que muitas e muitos concordam é que a educacdo deveria ser um bem publico,
acessivel, de qualidade e, também, um local de luta politica. Mas, as discussdes
politicas se dao no coletivo, pois é neste espaco que podemos pensar o futuro que
gueremos ajudar a construir. Afinal, a educacdo € um projeto civilizatério, moral e
politico. Requer que a forga coletiva seja acionada. Como ja nos ensinou Paulo Freire,
€ nos encontros entre as pessoas que se afetam e se importam, que criamos
possibilidades para que outras pessoas também sejam afetadas.
E importante salientar que o0 novo momento na compreensio da
vida social ndo é exclusivo de uma pessoa. A experiéncia que
possibilita o discurso novo é social. Uma pessoa ou outra,
porém, se antecipa na explicitacdo da nova percepcdo da
mesma realidade. Uma das tarefas fundamentais do educador
progressista €, sensivel a leitura e a releitura do grupo, provocé-

lo, bem como estimular a generalizacdo da nova forma de
compreenséo do contexto (FREIRE, 2021, p. 80).

Atribuir a responsabilidade exclusiva ao professorado de incluir em seus
planejamentos novos livros, filmes, desenhos, dindmicas etc., considerando a
remuneracao e o reconhecimento social da docéncia em tempos atuais, chega a ser
humanamente injusto. E o cenario se agrava se repertérios mais inclusivos ndo fazem

parte do dia a dia de professoras e professores.

Ficou evidente nos depoimentos das entrevistadas que pensar os artefatos visuais €
uma etapa importante do planejamento pedagdgico, mas, novamente, esse processo

fica a cargo da iniciativa particular de cada uma. Assim, 0s acervos imagéticos ficam
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sobre critério e julgamento de escolhas pessoais, sem assessoria especifica ou apoio
pedagogico que privilegie e valorize a importancia dos artefatos visuais na Educacao

Infantil.

Como reflexao final, porém néo conclusiva desta dissertacdo, destaco a relevancia de
se construir estratégias mais eficazes para a formacéo continuada, que atendam de
forma mais ampla e atenciosa as necessidades de todas as pessoas que formam parte
da estrutura da Rede Municipal de Ensino. Colocar como meta formar pessoas mais
respeitosas, democraticas, éticas e com mais consciéncia de si e do outro, significa

também formar as pessoas que sdo mediadoras dessas formacoes.

Uma educacao que se pretende emancipadora e agente de fortalecimento da
democracia demandara, ainda, muitos esforcos e, a Educacao Infantil, € a base onde
se erguem os tijolos da educacao que estamos oferecendo a populacédo e também a

base para qual o tipo de sociedade temos expectativas de ajudar a construir.

Chego no final da minha dissertacdo com a certeza de que ainda ha muito o que se
debater acerca da formacgédo dos sujeitos, especialmente sobre a potencialidade da
perspectiva da cultura visual na Educacédo Infantil e estratégias que possam abarcar
tematicas sobre o respeito as diversidades e diferencas no ambiente educacional.
Mas, ao longo desta dissertacdo, talvez minha maior aprendizagem tenha sido

entender que mais eficaz do que falar sobre o professorado, é falar com o

professorado!
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Anexos

Roteiros das entrevistas

ENTREVISTA 1 - servidora atuante dentro da SME

Nome;

Formacé&o;

Quanto tempo na rede;
Cargos que ja ocupou;

Ja teve experiéncias com a docéncia? (em qual escola, em quais séries?)

1. Fez parte da constru¢do dos documentos normativos? Quando? Qual documento? Como
foi o processo?

2. Como os documentos sdo enviados até as unidades educacionais?

3. Sdo passadas orientacfes para as diretoras a respeito da interpretacdo/implementacao
desses documentos?

4. Quais suas opinides sobre as aplicacdes desses documentos? Na sua opinido, quais séo
0s pontos fortes desses documentos e o0 que pode ser melhorado?

5. Existem mecanismos de supervisdo da SME sobre a implementacdo desses documentos
nos centros educacionais?

5. Os documentos indicam o processo de ensino a partir de uma abordagem histérico-cultural,
colocando os sujeitos como participes dos processos. Muito se reforca sobre a importancia
da formacéo em relacdo ao respeito para com as diversidades das criancas e o papel dessa
educacao na formacédo de sujeitos democréticos, pensando na cidadania a favor do respeito
as diferentes culturas, identidades, singularidades etc. Qual a sua opinido sobre essas
guestbes?

1. Como surgem 0S cursos?
2. Qual aderéncia por parte dos/as servidores/as aos cursos de formagéo continuada?

3. Na sua opinido, qual a importancia da formacdo continuada dos/as profissionais da
educacao, especialmente aquelas envolvidas com a educacéo infantil?
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4. Qual a melhor forma de passar a compreensao aos profissionais da educacéo sobre aquilo
gue é reforcado nos documentos oficiais, referentes a formacdo de sujeitos éticos,
responsaveis e respeitosos em relacao as diferencas e diversidades?

1. Gostaria de emitir alguma opinido sobre o tema de meu projeto de pesquisa?

ENTREVISTA 2 — pedagoga atuante da direcdo de CMEI

Nome;

Formacé&o;

Quanto tempo na rede;
Cargos que ja ocupou;

Ja teve experiéncias com a docéncia? (em qual escola, em quais séries? em quais
disciplinas?)

1. Como os documentos oficiais da SME chegam até a direcdo? Existem orienta¢des sobre a
sua implementacéo?

s

2. Como é repassado para os/as servidores/as da unidade educacional? Acontecem
momentos de estudo coletivo ou individual destes documentos?

3. Qual a sua percepc¢ao sobre a aplicagdo desses documentos no cotidiano escolar?

4. Os documentos indicam o processo de ensino a partir de uma abordagem histérico-cultural,
colocando os sujeitos como participes dos processos. Muito se reforca sobre a importancia
da formacéo em relacdo ao respeito para com as diversidades das criancas e o papel dessa
educacao na formacédo de sujeitos democréticos, pensando na cidadania a favor do respeito
as diferentes culturas, identidades, singularidades etc. Qual a sua opinido sobre essas
guestbes?

5. Vocé considera que as diretrizes presentes nos documentos a respeito desses temas estao
sendo seguidas? Quais s&o as principais dificuldades para sua total implementacéo?

6. H& muitas pesquisas que indicam que as noc¢des de diversidades e respeito as diferencas
estdo mudando gradativamente entre a populacdo jovem. Qual a sua opinido sobre isso?

1. Qual aderéncia por parte dos/as servidores/as aos cursos de formacao continuada? Existe
incentivo para a participacdo nesses cursos?
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2. Na sua opinido, qual a importancia da formacéo continuada dos/as profissionais da
educacao, especialmente aquelas envolvidas com a educacéo infantil?

3. Qual a importancia da formagédo continuada para o desenvolvimento de préaticas que
considerem trabalhar as no¢bes de igualdade, inclusdo e respeito as diversidades e as
diferencas?

4. Na sua opinido, se a SME propuser discussoes e cursos formativos sobre essas questoes,
haveria interesse por parte das professoras/es e da propria gestdo do CMEI?

1. Na pesquisa que estou desenvolvendo, um dos focos principais é a questdo da influéncia
das imagens e audiovisuais para a construcao dos sujeitos. Vocé considera que as imagens,
desenhos, filmes que sao levadas a sala de aula influenciam na formacao identitarias das
criangas?

2. Ha alguma diretriz por parte da direcdo para o uso desses artefatos?

3. Ja houve algum caso polémico que chegou a dire¢do e precisou de mediacdo com relagédo
ao uso desses materiais por parte do professorado?

4. Vocé considera que as professoras atuantes neste CMEI trabalham as imagens e
audiovisuais de forma pedagodgica, cientes sobre o poder destes artefatos para a construgao
de valores, ou ainda, a desconstrucéo de padrdes comportamentais nocivos?

1. Gostaria de emitir alguma opinido sobre o tema de meu projeto de pesquisa?

ENTREVISTA 3 — servidora atuante — professora regente

Nome;

Formacé&o;

Quanto tempo na rede;
Cargos que ja ocupou;

Experiéncias com a docéncia (em qual escola, em quais séries? em quais disciplinas?)

1. Como os documentos normativos municipais sdo repassados para as/os servidoras/es da
unidade educacional? Acontecem estudos desses documentos? Como séo desenvolvidos?

2. Vocé considera importante a leitura e a discusséo coletiva desses documentos?

3. Os documentos indicam o processo de ensino a partir de uma abordagem histérico-cultural,
colocando os sujeitos como participes dos processos. Muito se reforgca sobre a importancia
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da formacdo em relacdo ao respeito para com as diversidades das criancas e o papel dessa
educacao na formacédo de sujeitos democréticos, pensando na cidadania a favor do respeito
as diferentes culturas, identidades, singularidades etc. Qual a sua opinido sobre essas
guestbes?

4. Vocé considera que as diretrizes presentes nos documentos a respeito desses temas estdo
sendo seguidas? Quais séo as principais dificuldades para sua total implementacao?

5. H& muitas pesquisas que indicam que as no¢des de diversidades e respeito as diferencas
estdo mudando gradativamente entre a populacdo jovem. Qual a sua opinido sobre isso?

1. Qual aderéncia por parte das/os servidores/as aos cursos de formagao continuada? Existe
incentivo para a participacdo nesses cursos?

2. Os temas sao de seu interesse? Vocé ja participou de algum? Qual (quais)?

2. Na sua opinido, qual a importancia da formagédo continuada dos/as profissionais da
educacao, especialmente aquelas envolvidas com a educacao infantil?

3. Qual a importancia da formagdo continuada para o desenvolvimento de préaticas que
considerem trabalhar as nogbes de igualdade, inclusdo e respeito as diversidades e as
diferencas?

4. Na sua opinido, se a SME propuser discussdes e cursos formativos sobre essas questoes,
haveria interesse por parte das professoras/es e da prépria gestdo do CMEI?

1. Como vocé seleciona as imagens e audiovisuais para serem exibidos para as criangas?

2. Na sua opinido, qual o papel das imagens e audiovisuais para a construcédo de valores
sobre cidadania, ética e respeito ao “outro”?

3. Considera que as imagens, os desenhos e filmes influenciam na construcdo identitarias das
criangas?

4. Tem costume de pensar essas imagens como formas de desconstruir estereétipos e
preconceitos? Por exemplo, livros infantis, cartazes em sala ou produc¢fes audiovisuais que
saiam das normativas construidas? Ex: Protagonistas negras, pessoas com deficiéncias,
padrdes de feminilidade/masculinidade, etc.

5. Vocé ja usou os artefatos visuais de forma pedagdgica e propositiva para a desconstrucao
de padrbes comportamentais nocivos, como aqueles que reforcam os estereétipos e o0s
preconceitos?

6. Se sim, quais foram os resultados? Se ndo, pensa ser possivel essa possibilidade?

1. Gostaria de emitir alguma opinido sobre o tema de meu projeto de pesquisa?
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ENTREVISTA 4 — servidora atuante — auxiliar de atividades educativas

Nome;

Formacéao;

Quanto tempo na rede;
Cargos que ja ocupou;

Experiéncias com a docéncia (em qual escola, em quais séries? em quais disciplinas?)

1. Como os documentos normativos municipais sdo repassados para as/os servidoras/es da
unidade educacional? Acontecem estudos desses documentos? Como sao desenvolvidos?

2. Vocé considera importante a leitura e a discussao coletiva desses documentos?

3. Os documentos indicam o processo de ensino a partir de uma abordagem histérico-cultural,
colocando os sujeitos como participes dos processos. Muito se reforca sobre a importancia
da formacéo em relacdo ao respeito para com as diversidades das criancas e o papel dessa
educacao na formacgédo de sujeitos democréticos, pensando na cidadania a favor do respeito
as diferentes culturas, identidades, singularidades etc. Qual a sua opinido sobre essas
guestbes?

4. Vocé considera que as diretrizes presentes nos documentos a respeito desses temas estao
sendo seguidas? Quais sdo as principais dificuldades para sua total implementag&o?

5. H& muitas pesquisas que indicam que as noc¢des de diversidades e respeito as diferencas
estdo mudando gradativamente entre a populacdo jovem. Qual a sua opinido sobre isso?

1. Qual aderéncia por parte das/os servidores/as aos cursos de formacgao continuada? Existe
incentivo para a participacdo nesses cursos?

2. Os temas sdo de seu interesse? Vocé ja participou de algum? Qual (quais)?

2. Na sua opinido, qual a importancia da formac&o continuada dos/as profissionais da
educacao, especialmente aquelas envolvidas com a educacao infantil?

3. Qual a importancia da formacdo continuada para o desenvolvimento de praticas que
considerem trabalhar as no¢bes de igualdade, inclusdo e respeito as diversidades e as
diferencas?

4. Na sua opinido, se a SME propuser discussdes e cursos formativos sobre essas questoes,
haveria interesse por parte das professoras/es e da prépria gestdao do CMEI?
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1. J& pensou alguma vez a respeito das imagens e audiovisuais que sao exibidos para as
criancas?

2. Na sua opinido, qual o papel das imagens e audiovisuais para a construcdo de valores
sobre cidadania, ética e respeito ao “outro”?

3. Considera que as imagens, os desenhos e filmes influenciam na construgéo identitarias das
criancas?

4. Acha que o professorado da educacao infantil pensa sobre as imagens como artefatos de
desconstrucdo de preconceitos? Costuma ver livros infantis, cartazes em sala ou producgdes
audiovisuais que saiam das normativas construidas? Ex: Protagonistas negras, pessoas com
deficiéncias, padrbes de feminilidade/masculinidade, etc.

5. Vocé ja percebeu alguma vez o uso dos artefatos visuais de forma pedagdgica e propositiva
para a desconstrugcédo de padrdes comportamentais nocivos, como aqueles que reforcam os
esteredtipos e 0s preconceitos?

6. Se sim, quais foram os resultados? Se ndo, pensa ser possivel essa possibilidade?

1. Gostaria de emitir alguma opinido sobre o tema de meu projeto de pesquisa?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Cultura Visual e Educacdo Infantil: atravessamentos entre cidadania, ética e
diversidade

Pesquisador: Julia Moreira Guimaraes Julia Moreira
Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 52208321.8.0000.5083

Instituicdo Proponente: Faculdade de Artes Visuais
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5237.119

Apresentacao do Projeto:

Nesta pesquisa a mestranda deseja analisar documentos normativos destinados a Educacgéao Infantil do
municipio de Goiania, que tratam das questdes sobre a diversidade e as diferencas culturais na infancia e
verificar como as escolas interpretam e aplicam as recomendacdes contidas nesses documentos, através de
suas dinamicas e praticas pedagogicas.

Objetivo da Pesquisa:

Examinar documentos de acesso publico que regularizam as politicas publicas enderegcadas a Educagao
Infantil em Goiania; entrevistar 8 profissionais diretamente ligados a esta fase educacional (profissionais da
Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania envolvidos(as) com a Educacgédo Infantil; profissionais que
estejam na diregdo de CMEls, em escolas que oferecem a Educacéo Infantil; docentes das categorias
Professor e Auxiliar que atuam em sala de aula), buscando os elementos que priorizam a valorizacdo de
aprendizagens significativas sobre cidadania, diversidade e ética, com foco nas atribuicdes pedagdgicas e
atividades ludicas que requerem a imagem como fonte de conhecimento e de mediagdo metodoldgica.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Desconforto e constrangimento psicossocial. Para minimizar e sanar esses possiveis riscos a
pesquisadora pretende esclarecer os objetivos do projeto, explicar como serdo usados os dados e informar
de maneira adequada qualquer duvida que possa surgir, garantindo a seguridade das
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UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 E-mail: cep prpi@ufg.br

Pégina 01 de 03



- UFG- UNIVERSIDADE (e Blabofiorma

- FEDERAL DE GOIAS asil
UFG

Continuacéo do Parecer: 5.237.119

informagées coletadas, bem como, o anonimato das pessoas colaboradoras da pesquisa.

Beneficios: Segundo a pesquisadora, os beneficios estdo focados na contribuicdo com as discussdes que
pensam a educagao infantil na cidade de Goiania, de modo a ampliar o debate sobre a importancia dos
artefatos visuais e culturais nos processos de formagdo da primeira infancia.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Serdo entrevistadas 8 pessoas acima de 18 anos que trabalham com Educacéo Infantil em Goidnia, sendo:
2 Servidores(as) lotados(as) na SME; 2 Servidores(as) atuantes na direcao de CMEls; 2 Servidores(as)
atuantes na sala de aula enquanto Professores e 2 Servidores(as) atuantes na sala de aula enquanto
Auxiliares, atendendo a faixa etaria de 6 meses a 5 anos e 11 meses.

> A pesquisadora definiu no projeto o que sdo servidores P (Professores) e A (Auxiliares);

> A pesquisadora esclareceu quais serdo os critérios de selegio de participantes: "Essas(es) profissionais
serdo recrutados através de contato pessoalmente e/ou online, as(os) atuantes da SME através dos
contatos disponibilizados pela prépria secretaria, ja as(os) atuantes em CMElIs através de contatos pessoais
uma vez que trabalho na rede, com a preferéncia de que ndo sejam atuantes em uma mesma instituico,
com o objetivo de analisarmos realidades diferentes”;

> A pesquisadora anexou termo de anuéncia da SME, permitindo o desenvolvimento da pesquisa nas
instituices educacionais desta Rede de Ensino;

> A pesquisadora indicou claramente no projeto que todos os documentos a serem consultados e
analisados sdo de acesso publico e estdo disponibilizados online.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos estdo adequados.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

As pendéncias foram todas atendidas e a proposta esta aprovada.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo APROVADO. O
mesmo foi considerado em acordo com os principios éticos vigentes. Reiteramos a importancia deste
Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a) responsavel devera encaminhar ao CEP-
UFG os relatérios parciais e o Relatoério Final baseado na conclusdo do estudo e na incidéncia de
publicagGes decorrentes deste, de acordo com o disposto na Resolugdo CNS n. 466/12 e Resolugdo CNS n.
510/16. O prazo para entrega do Relatério é de até 30 dias

Enderego: Alameda Flamboyant, Qd. K, Edificio K2, sala 110
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apés o encerramento da pesquisa, previsto para marco de 2023.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Qo

ma

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informag&es Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/01/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1833588.pdf 11:34.07
Parecer Anterior CartaAvaliacao.pdf 18/01/2022 | Julia Moreira Aceito

11:33:.09 | Guimaraes Julia
Moreira
Qutros TermodeAnuencia.pdf 10/01/2022 | Julia Moreira Aceito
12:03:53 | Guimaraes Julia
Moreira
Parecer Anterior ProjetoAtualizadoCEP.pdf 10/01/2022 |Julia Moreira Aceito
11:57:52 | Guimaraes Julia
Moreira
Projeto Detalhado / | projetocompletonovo.pdf 17/12/2021 | Julia Moreira Aceito
Brochura 13:06:04 |Guimaraes Julia
Investigador Moreira
TCLE / Termos de |TermodeConsentimentoLivreeEsclarecid| 28/09/2021 |Julia Moreira Aceito
Assentimento / oTCLE.pdf 11:42:.02 | Guimaraes Julia
Justificativa de Moreira
Auséncia
Folha de Rosto folhaDeRosto pdf 28/09/2021 | Julia Moreira Aceito
11:28:26 | Guimaraes Julia
Moreira

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

GOIANIA, 10 de Fevereiro de 2022

Assinado por:

Rosana de Morais Borges Marques
(Coordenador(a))

Enderego: Alameda Flamboyant, Qd. K, Edificio K2, sala 110

Bairro: Campus Samambaia, UFG
Municipio:

UF: GO
Telefone: (§2)3521-1215

CEP: 74690-970

GOIANIA

E-mail: cep prpi@ufg.br
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Termo de anuéncia SME

" PREFEITURA . . .
¥ DE GOIANIA Secretaria Municipal de Educagao

Superintend&ncia Pedagdgica
Diretoria Pedagégica

TERMO DE ANUENCIA N° 017/2021 - DIRPED

A Secretaria Municipal de Educagfio de Goidnia declara estar de acordo com a execugdo do
Projeto de Pesquisa Educagdo Infantil ¢ Cultura Visual: aprendizagens significativas sobre cidadania,
diversidade e ética, desenvolvida pela mestranda Jilia Moreira Guimares, do Programa de Pos-
Graduagio em Arte e Cultura Visual, da Universidade Federal de Goids, sob a coordenagfio da Profa.
Dra. Carla Luzia de Abreu.

O objetivo da pesquisa é examinar as diretrizes publicas que regulamentam a Educagiio Infantil na
cidade de Goiénia, para compreender como estes documentos promovem, orientam e valorizam a formagéo na
primeira infincia.

Compreendendo a importncia do trabalho a ser realizado e considerando o respeito pela
dignidade humana, especial protegdo devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo
seres humanos, bem como o desenvolvimento e o engajamento ético, que € inerente ao
desenvolvimento cientifico e tecnologico, e requerendo o compromisso do pesquisador responsivel
com o resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados, serd

permitido o desenvolvimento da pesquisa nas instituigSes educacionais desta Rede de Ensino.

Goiénia, 1° de dezembro de 2021.

www.goiania.go.govbr
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