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RESUMO

Este trabalho aborda uma perspectiva educacional que busca associar a literatura ao
ensino/aprendizagem significativo da Lingua Inglesa. Trata-se de um estudo de caso cujo
objetivo geral consiste em analisar o uso da literatura como mediadora do processo de
ensino/aprendizagem de Lingua Inglesa, a considerar a formacéo linguistica e critica de alunos
de ensino fundamental e médio em escolas no interior de Gois. Utilizou-se, como horizonte
metodoldgico, tanto a coleta de dados, realizada a partir de questionarios aplicados aos
professores e narrativas elaboradas pelos alunos, quanto uma analise fundamentada em métodos
qualitativos dos pressupostos interpretativistas, em que se prop0s a investigacdo propriamente
dita da interacdo sdcio verbal no campo do ensino das linguas estrangeiras. Como retrospecto
tedrico, revisaram-se estudos realizados acerca do ensino/aprendizagem de linguas estrangeira,
com énfase nas teorias sobre leitura literaria em contextos escolares de Lingua Inglesa, de forma
a corroborar com 0s principios que aliam os conhecimentos da area educacional com os da
lingua-alvo a fim de atender necessidades formativas discentes. Assim, utilizou-se, também, de
teorias quanto a formacao de consciéncia linguistica e critica em aulas de Lingua Inglesa como
elementos integrantes do processo de aprendizagem. Verificou-se o uso da escrita literaria como
um recurso valido no ensino/aprendizagem da lingua-alvo, bem como para a possibilidade de
que esta aprendizagem ocorra de modo consciente tanto linguistica quanto criticamente. De
igual maneira, delineou-se os desafios e dificuldades que podem impossibilitar o uso
significativo deste recurso, bem como possiveis alternativas de praticabilidade. Assim, 0s
resultados desta pesquisa nos permitem perspectivar beneficios e desafios no uso da literatura
como ferramenta de ensino da Lingua Inglesa associada a uma respectiva formacdo de
consciéncia linguistica e critica. Deste modo, suscitou-se reflexdes quanto as potencialidades
educacionais desta abordagem no seio de suas limitacOes, a representar, em um contexto
académico mais amplo, uma colaboracdo ao campo do ensino/aprendizagem de Lingua Inglesa
e seus processos de construcdo de sentidos.

Palavras-chave: Ensino/aprendizagem de lingua inglesa. Literatura. Consciéncia linguistica.
Consciéncia Critica.



ABSTRACT

This research deals with an educational perspective that seeks to associate literature to a
meaningful English Language teaching and learning. It is a case study whose overall objective
Is to examine the use of literature as a mediator of English Language teaching and learning,
taking into account the language and critical training for students in elementary and high
schools in the countryside of the state of Goias. As methodological procedures, we used in our
research data collection with questionnaires applied to the teachers and the narratives developed
by the students as well as the analysis of the data based on qualitative methods, with
interpretative assumptions, in which we carried out the investigation of verbal interaction in the
field of foreign languages teaching. As theoretical basis, we substantiated our study on foreign
language teaching and learning research, with emphasis on studies on reading and, more
specifically, theories of literature reading and the use of the literary text in English Language
teaching. Our intention was to endorse the principles that combine the expertise in the field of
education with the knowledge of the target language in order to accommodate students’ needs.
We also used theories about the formation of the linguistic and critical awareness in the English
Language classroom, for the promotion of the learning process. We investigated the use of
literary texts as a valid resource in the teaching and learning of the target language and the
possibility that this learning takes place in a conscious environment, both linguistically and
critically. In addition, we demonstrated the challenges and difficulties that might hinder the use
of this resource, as well as possible alternatives for its practice. The results of this research
propitiated the understanding of the benefits and challenges in using literature in the English
Language classroom for the fostering of the English language teaching and learning associated
to the formation of linguistic and critical awareness. Moreover, this study raised reflections
concerning the educational potentialities of this approach, collaborating in a broader academic
context to the field of the English language teaching and learning, as well as its processes of
building up meaning.

Keywords: English language teaching/learning. Literature. Linguistic Awareness. Critical
Awareness.
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1 INTRODUCAO

“Onde estiver o vosso tesouro, ali também estara o
v0sso coragdo” (ROWLING, 2007, p. 325, nossa
traducdo)

A relevancia de se ensinar Linguas Estrangeiras (doravante LE) na educacdo basica
mostra-se bastante conhecida, uma vez que o aprendizado de uma LE é compreendido como
um instrumento necessario ao viver contemporaneo, que frequentemente expde pessoas a
diferentes linguas e culturas. Assim, ensinar LE no Brasil deve constituir elemento eficaz no
processo de formacao, de maneira a contribuir para acolher a diversidade da qual a humanidade
se constitui e legitimamente desenvolver uma abertura com o outro. Portanto, o estudo de uma
LE deve permitir ao aluno o conhecimento de elementos mais abrangentes a formacdo, a
contribuir para ampliagdo da visdo de mundo e de uma atuac&o critica sobre ele.

Assim, a sala de aula de LE demanda e sintetiza, em sua pratica, uma extensdao de um
desafiador processo docente de desmistificar a ideia de falante nativo, suscitar valorizacao a
area de conhecimento, interagir em LE a partir de percepcdes e perspectivas comuns do mundo
e de constante busca pelo reconhecimento do ensino. Desta forma, ensinar LE compreende-se
como um meio de orientacdo e sensibilizacdo do aluno em relacdo ao mundo multilingue e
multicultural (BRASIL, 2018), além de considerar que “o aspecto educacional do ensino de
Linguas Estrangeiras” refere-se “a compreensdo do conceito de cidadania, enfatizando-0”
(BRASIL, 2006, p. 91) e reafirmando a ideia de um ensino promotor de consciéncia critica.

No que se refere especificamente ao ensino/aprendizagem de Lingua Inglesa (doravante
LI), LE adotada pelos documentos oficiais da educacdo basica como obrigatdria desde 2016,
entende-se que esta compartilna da possibilidade de propiciar tanto um conhecimento de
fendmenos linguisticos, quanto um intenso contato com outros aspectos culturais, de modo a
auxiliar no entendimento da prépria cultura (MOITA LOPES, 2003). Tal pressuposto
compreende que a LI, nas escolas, deve servir como instrumento para conhecer elementos mais
eficazes a formagdo de um aluno inserido na sociedade contemporénea.

Em carater pessoal empirico, pude perceber, desde minha formagcdo no ensino
fundamental (doravante EF) e no ensino médio (doravante EM), na cidade de Palestina de
Goiés, que a aprendizagem de LI precisava ser relevante e significativa, 0 que eu, enquanto
aluna, sentia ndo ocorrer, especialmente diante da predominancia de atividades de

preenchimento de lacunas. A percepcdo da importancia de aprendizagem de uma LE se deu,
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principalmente, quando frequentei o EM, periodo em que, apesar da abordagem escolar
limitada, segui com interesse nas infinitas possibilidades que as linguas, de modo geral
promoviam, manifestas em coisas que, hoje, podem parecer simples como ouvir uma musica,
assistir videoclipes ou ler encartes de albuns. Ainda que desconhecendo conceitos didaticos e
metodologias académicas de ensino, a forma com que eu percebia as aulas fora determinante
para desenvolver, pensar e refletir meu préprio processo de aprendizagem de LI.

O interesse pelo “poder da palavra” me fez ingressar no curso de licenciatura em Letras
com habilitacdo em Lingua Portuguesa (doravante LP) e LI, pela Universidade Estadual de
Goiads - UEG, na unidade de Ipora-Goids, ambiente em que mergulhei no universo das
linguagens e pude ter contato com as linguas e suas respectivas literaturas sob um novo olhar,
mais profundo e detalhado. Deste modo, interessei-me, particularmente, pela possibilidade de
desenvolvimento de conhecimentos linguisticos, histdricos e culturais que as concepcdes de
linguas e literaturas inspiravam. Assim mediada, desenvolvi um apego especifico pela area
literaria, motivada pelo fato de que, durante minha educacdo basica, foram poucas as
oportunidades/incentivos/solicitacdes de trabalhar com a leitura de textos literarios
propriamente ditos, mesmo em LP, uma vez que o trabalho com textos literarios em LI sequer
existira.

Contudo, durante as aulas de orientagdes de estagios, percebi que havia uma separagdo
entre as préaticas de ensino de linguas e as de ensino das literaturas, tanto em LP, que direcionava
o trabalho literario para a disciplina de literatura brasileira, quanto em LI. Na LI, especialmente,
pude perceber que, mesmo com os direcionamentos voltados ao trabalho de um ensino
contextualizado por meio dos géneros textuais (ou do discurso), estes se resumiam, geralmente,
a textos usuais do cotidiano escolar, ndo havendo um direcionamento amplo a um trabalho de
ensino que utilizasse leituras e analises de textos literarios em LI. Assim, ao final da graduacéo,
em 2010, segui meu interesse pelos estudos literarios somado ao interesse por metodologias de
ensino de LI, que se aprofundavam a medida em que eu me inseria na atuagdo docente. Estas
atitudes foram determinantes para refletir sobre a pratica e a necessidade de que o0 ensino da
lingua fosse significativo e, assim, desempenhasse um contato real com a LI e seus
desdobramentos culturais-literarios.

No inicio da minha atuacdo, a utilizacdo de materiais didaticos para o ensino de LI nas
aulas ocorria, majoritariamente, por meio de recursos e atividades que eram elaboradas por
mim, elemento positivo pelo fato de que estas atividades eram produzidas a partir do nivel de
desenvolvimento e das dificuldades detectadas em sala. Por outro lado, estas atividades

apresentavam, como ponto negativo, a dificuldade de acompanhamento dos alunos diante de
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uma quantia limitada de impressdes e copias. Com o decorrer do tempo, houve disponibilizacéo
de materiais didaticos especificos para o ensino de LE, como a distribui¢do de livros didaticos
e a elaboracdo de apostilados para o ensino de linguas, os quais, apesar da recente
disponibilizacdo, se tornaram o principal direcionador da pratica do professor em sala.

Mesmo considerando as facilidades do material especifico, minhas inquietacdes frente
ao processo de ensino/aprendizagem permaneceram, principalmente por considerar que, como
eu, muitos alunos ndo teriam a oportunidade de frequentar uma escola de linguas ou uma
biblioteca bilingue. Portanto, ao longo da minha pratica docente, para além do material didatico
seguido pelas escolas, adotei 0 uso de textos diversos, dentre eles textos da literatura de LI,
essencialmente por acreditar na necessidade de proporcionar uma préatica de leitura aberta,
dindmica e que buscasse a promocdo de sentido. De igual maneira, por ponderar a respeito de
um ensino de LI voltado a superar a pura e mera exposicao de contetdos voltados a gramatica,
traducOes e atividades de interpretagdes envolvendo operagdes mentais simples e de pouca
funcdo social, passei a arguir sobre a necessidade de um ensino de LI que levasse em
consideracdo uma concepcao de lingua cujo anseio estaria em permitir ao aluno interpretar
melhor a si e a0 mundo que o cerca.

Assim, 0 modo de agir e pensar diante e sobre o ensino de LI foi determinante para
refletir minha propria pratica e buscar aprofundar meus conhecimentos, levando-me a ingressar,
no ano 2018, no Programa de Mestrado em Educacdo (PPGE), pela Universidade Federal de
Goias (UFG-Regional Jatai), onde pude comungar, junto a minha orientadora, Professora Dra.
Neuda Alves do Lago, sobre a validade da literatura no ensino da LI como possibilidade de
pratica docente, aprendizagens significativas e promocdo de contato real com a lingua-alvo.
Considerou-se, neste sentido, a maneira como a escola sera, para muitos alunos, a Unica
oportunidade ou, a0 menos, a Unica oportunidade incentivadora as praticas de leitura literaria
em LE. Diante desta conjectura, desenvolvemos esta proposta de pesquisa, cujo enfoque recai
no uso da literatura inserido em um processo de ensino e aprendizagem da L.

Vale ressaltar, de antem&o, que temos ciéncia da variedade de recursos didaticos
possiveis com/em LI para orientar e auxiliar professor e aluno no ensino/aprendizagem
(ALMEIDA FILHO, 2002), principalmente no que se refere ao trabalho com leitura. Entretanto,
neste trabalho, partimos de determinados pressupostos estruturantes a um especifico estudo do
uso da literatura na sala de aula de LI, dentre os quais destacamos a concepcao de Lazar (1993),
na qual textos literarios podem assumir o papel de apresentar e inferir essencialidade ao
ensino/aprendizagem de LI. Portanto, uma vez que a meta Ultima do ato de linguagem ¢é

apresentar e inferir a essencialidade da lingua, fundamentamos o uso de textos literarios no
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ensino de LI a partir da compreensdo destes como elementos de construgdo de conhecimento
estrutural da lingua-alvo, indissocidveis da analise de mundo.

A literatura, além de nos ser uma area de interesse particular, pode propiciar a expressao
de vivéncias humanas, intermediadas pelo olhar ficcional e pela elaboracéo linguistica, ao passo
que sua recepcdo contempla o espectro de suas experimentacdes sensiveis. E a representacio
historica, cultural e social, indissociavel da propria linguagem, pois “uma das func¢des da leitura
€ nos preparar para uma transformagao e a transformacao final tem carater universal” (BLOOM,
2001, p. 17). Em conformidade com o exposto, nota-se que o texto literario, para além de
entretenimento, pode exercer conhecimentos culturais e mobilizar uma gama de capacidades
intelectuais, como a elaborac¢do de opinides e reflexdes criticas quanto ao mundo e a si mesmo,
configurando-se, portanto, um significativo e potencial instrumento de ensino.

Consoante a isso, tomamos como norte os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
LE, que afirmam que “da mesma forma que o ensino da lingua materna, o ensino de Lingua
Estrangeira [...] oferece um modo singular para tratar das relacGes entre a linguagem e 0 mundo
social, ja que € o proprio discurso que constr6éi o mundo social” (BRASIL, 1998 p. 43). Também
nos reportamos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que propde que “o estudo da
lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para
engajamento e participacgdo, contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e para o
exercicio da cidadania ativa” (BRASIL, 2018, p. 241).

Assim, o conceito de ensino de LI adotado neste trabalho pauta-se huma perspectiva
cujos aspectos teoricos e formais da lingua-alvo se dédo a partir da relagdo com um contexto
sociocultural, de maneira a ressaltar as necessidades de aprendizagem dos discentes
(HALLYDAY, 1989). A presenca relacional de aspectos contextuais torna-se uma
oportunidade para superar limita¢6es impostas a formacao de alunos que dominam apenas uma
unica lingua (PAIVA, 2007). Esta perspectiva educacional, por sua vez, converge para a
proposta de utilizacdo da leitura literaria no processo de ensino/aprendizagem de linguas. E
notéavel, ainda, que o ensino por meio da leitura tem sido um dos direcionamentos concedidos
—ao menos no ambito tedrico dos documentos normativos —ao ensino de LI na educacdo bésica
brasileira, principalmente no que se refere a promocéo de valores, ideologias, discursos e visdes
de mundo.

Ademais, entende-se que, por meio de uma pratica de leitura em carater critico,
dissemina-se conhecimento de potencial emancipatério e de aquisi¢do de poder social, de modo
gue seu uso em contextos de ensino/aprendizagem de LI — como em todo ensino de linguas,

inclusive de lingua materna (doravante LM) — deve considerar ndo somente a estrutura da
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lingua, como também o contexto sociocultural circundante, motivador essencial do propdsito
comunicativo. De tal modo, reforca-se e reafirma-se a importancia da leitura critica como
legitimo instrumento de ensino na construcdo de aprendizagem significativa em ambientes
escolares de LE, tomando como base processos, conjuntos de fatores e contextos por meio dos
quais a lingua executa sua funcéo de comunicar e atribuir significagdo (MOITA LOPES, 2003).

Quanto ao conceito de leitura critica, Moita Lopes (2003) a perspectiva como uma
pratica social, de modo a reconhecé-la também como uma atividade de natureza social da
linguagem, entendida como instrumento de reflexao das relagdes de poder na sociedade. Assim,
essa pratica de leitura contribui para o desenvolvimento de consciéncia e postura critica frente
ao mundo, condicdo fundamental nas relacdes escritor/leitor, para que esse ndo se deixe
manipular por aqueles (mediante os discursos escritos) a que tem acesso. Essa proposta forma
0s chamados leitores criticos-participativos, pois sdo capazes de agirem e reagirem de forma
critica durante o processo leitor (MOITA LOPES, 2003).

Em suma, a concepcao da leitura critica associa-se a compreensdo do carater multiplo e
heterogéneo que o texto carrega, de tal forma que esta pratica se torna um arcabouco do trabalho
com a LI, aarticular areas textuais, contextuais e intertextuais, além de reforcar a relevancia da
leitura na construgdo do conhecimento. Assegura-se, assim, uma viséo educativa de ensino da
LI no campo da leitura, visto que esta oferece o contato com o saber sistémico, ao passo que
permite o desenvolvimento de conhecimentos relacionais a vivéncia social. Consequentemente,
entendemos que empregar os textos literarios no ensino de LI, além da possibilidade de
propiciar acesso as particularidades da lingua em estudo, permite ao aluno ajustar significados
internos da lingua-alvo, bem como posicionar-se politica e ideologicamente diante dos
contetidos apresentados — potencializando o carater transformador do ensino.

Esta concepcdo de leitura aplicada ao ensino de LI corrobora com um modelo
pedagdgico que promove tanto a capacidade de entender as estruturas linguisticas da lingua-
alvo, quanto compreender essa mesma lingua em seu uso e fungdo social. Neste sentido,
realizou-se referéncia as vivéncias, experiéncias, inquietactes e posicionamentos em relacdo ao
uso da literatura no ensino/aprendizagem de LI. Como anteriormente mencionado, sabemos que
a abordagem de praticas de leitura critica ndo estdo necessariamente pautadas ou limitadas na
literatura, mas nos reportaremos aos textos literarios diante de seus inegaveis e importantes
valores historicos e culturais. Entendemos que esses aspectos beneficiam a formacéo de um
estudante da lingua-alvo ndo somente no ambito formal, agraciado pelo contato idiomatico dos
livros, como também na compreensdo cultural da LE e seus respectivos entornos. Elementos

essenciais para que o aluno se torne atuante na lingua e exerca uma visao critica sobre o0 mundo.
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No que concerne ao conceito de ‘“aprendizagem significativa”, utilizaremos a
proposi¢éo de Moreira (1997), que a define como mecanismo humano para adquirir e armazenar
a vasta quantidade de ideias e informacdes representadas em qualquer campo de conhecimento.
Nesse sentido, existem trés conceitos fundamentais envolvidos na aprendizagem significativa:
significado; interacdo e conhecimento, de modo que, subentendido a esses trés, encontra-se a
linguagem. Assim, podemos atrelar esta forma de aprendizagem ao ideério de Vygotsky (2015),
que a concebe como um processo no qual o individuo, por meio da linguagem, apropria-se
efetivamente daquilo que o grupo social conhece e fornece. Assim, o desenvolvimento desta
aprendizagem € processado por meio de uma construgdo ativa durante a relagdo que estabelece
com o fisico e social.

Nesse sentido, podemos falar “em aprendizagem significativa em um enfoque
vygotskiano a aprendizagem” (MOREIRA, 1997), pois a aquisicao de significados e a interagcdo
social encontram-se inseparaveis na perspectiva de Vygotsky, na qual a aquisicdo do
aprendizado depende, necessariamente, da interacdo social, de intercambio e troca. Moreira
(2003) ainda amplia essa concep¢do ao conceito de “aprendizagem significativa critica”,
compreendendo que “Aprender um conteido de maneira significativa é aprender sua
linguagem, ndo s6 palavras [...] Aprendé-la de maneira critica é perceber essa nova linguagem
como uma outra maneira de perceber o mundo” (MOREIRA, 2003, p. 10). Em adendo, nos
contextos de sala de aula do ensino formal, ensinar sob o foco da aprendizagem significativa
seria, independentemente da disciplina — seja Biologia, Geografia, Matematica, Historia, Fisica,
Literatura ou uma Lingua —, em ultima analise, ensinar uma linguagem, um jeito de falar e,
consequentemente, um modo de ver o mundo.

Nessas circunstancias, no que tange ao ensino de LI, Rogers postula que:

Por aprendizagem significativa entendo uma aprendizagem que é mais do que uma
acumulagio de fatos. E uma aprendizagem que provoca uma modificacdo, quer seja
no comportamento do individuo, na orientacdo futura que ele escolhe ou nas suas
atitudes e na sua personalidade. E uma aprendizagem penetrante, que n&o se limita a
um aumento de conhecimentos, mas que penetra profundamente todas as parcelas de
sua existéncia. (1977, p. 258)

Destaca-se a proposic¢do da literatura por ter relacao inegavel com a linguagem, oferecer
representacdes e experiéncias humanas significativas, bem como ampliar a compreenséo de
mundo (BRUMFIT; CARTER, 2000; BABAEE; YAHYA, 2014; CHEN, 2014; MOTA, 2010).
Portanto, o uso de textos literarios como recursos didaticos relevantes a pratica de ensino de LI

possibilita tanto o ensino da lingua como ferramenta de inser¢do ao mundo, quanto
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aprendizados sobre este proprio mundo a partir da lingua. E, uma vez que a meta ultima do ato
de linguagem é apresentar e inferir a essencialidade da lingua, o presente trabalho fundamenta-
se, assim, acerca do processo, dos resultados e dos desdobramentos da aplicacdo de textos
literarios em contextos de ensino de LI.

Nesse sentido, sabemos que o ensino de leitura critica em LI, pautado na concepcéo
defendida pelos documentos oficiais da educagdo brasileira, deve permitir ao aluno melhor
interpretar a si e a0 mundo. Nestes, parte-se do conceito de que o trabalho com leitura — ndo
necessariamente literaria — promove a capacidade de entender as estruturas linguisticas da L1 e
0s meios de usa-la como ferramenta para compreender seu uso e funcdo social. Entretanto,
embora o material literario se enquadre nas concepcdes tedricas quanto a leitura e ensino critico,
a incluir as concepcdes dos préprios documentos oficiais da educacdo brasileira, identifica-se,
na realidade educacional objetiva do pais, seja no EF, no EM ou mesmo durante a graduacéo e
poés-graduacdo, uma improdutiva separagdo entre o estudo literario e o estudo da lingua. Essa
divisdo, segundo Mota (2010), ndo se justifica, haja vista que “a reunido dessas duas areas em
um mesmo bojo, ou seja, na cultura, justifica-se por serem seus objetos constituidos por signos
verbais presentes tanto em textos literarios quanto no tipo de linguagem estudado na linguistica”
(p. 102).

No interim destas questdes de separacdo entre ensino de lingua e literatura/cultura, uma
perspectiva relevante a consideracdo deste trabalho encontra-se na Linguistica Aplicada
(doravante LA) — que se destina ao estudo de questdes relacionadas ao ensino de lingua e
engloba, entre outras areas, a Linguistica Textual —, cujos pressupostos suscitam um possivel
rompimento com a necessidade do ensino de LI demandar, em carater de necessidade, a
apresentacdo de contedos meramente gramaticais e de tradugdes com pouca dimenséo social.
Nesse sentido, textos literarios e de outras esferas, como dialogos, relatos, noticias, artigos,
charges, historias em quadrinhos, e e-mails comungam-se como recurso norteador desta nogédo
de ensino formativo.

Além disso, um dos papeis da escola consiste em possibilitar o exercicio da leitura,
ampliando o leque de oportunidades comunicativas para o aluno. Consequentemente, podemos
aludir que o ato de ler relaciona-se com o uso da lingua aprendida, bem como ao mundo a que
pertence, pois, como sugere Bloom (2001, p. 25), ler uma obra literaria proporciona conhecer
melhor e com mais intensidade a terceiros, a nés mesmaos e as coisas da vida. Para Lazar (1993),
a literatura no ensino/aprendizagem de LI é capaz de refletir as diversidades linguisticas e
socioculturais inseparaveis da linguagem, a possibilitar o contato com os modos de agir, sentir,

pensar e viver de um nativo — facilitando, por sua vez, a aquisicdo da habilidade comunicativa
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do aprendiz. Portanto, o ensino de LE e o conhecimento cultural/de mundo, aqui representado
pelo material literario, serdo perspectivados, no ambito deste trabalho, como elementos
indissociaveis e basilares a proposicao de nossa pratica de ensino.

Isto posto, propde-se a realizagdo da pesquisa literatura® no ensino/aprendizagem de
lingua inglesa: formacdao da consciéncia linguistica e critica, a partir da hipotese de que os textos
literarios, quando adequadamente utilizados, serviriam como recurso norteador de um ensino
de LI formativo. Perquire-se, assim, o modus como a literatura, enquanto elemento conjugado
a linguagem no processo de ensino/aprendizagem da LI, contribuiria para a construcdo de uma
consciéncia linguistica, critica, artistica e de acesso aos bens culturais da humanidade a partir
de uma pratica de leitura consciente dos materiais literarios.

Diante deste intuito, realizou-se um processo de levantamento e revisdo das pesquisas
(DissertacOes e Teses) ja realizadas neste campo, a utilizar palavras-chave como “texto literario
no ensino de lingua inglesa” no banco de tese da Capes, a partir do recorte temporal de 1998 a
2018 e do filtro de area de conhecimento da Educacdo. Observou-se, assim, um montante de
186 trabalhos sobre o tema. Entretanto, ndo foi possivel encontrar nenhum estudo quando as
palavras-chave “consciéncia linguistica” e “consciéncia critica” foram inseridas. Dessa
maneira, pode-se especular que, embora a literatura apresente um razoavel reconhecimento
académico no ensino de LE, a auséncia de trabalhos que conjuguem o uso do literario na
formacdo de uma consciéncia critica aponta para uma valida lacuna a ser ainda explorada e/ou
aprofundada academicamente — perspectiva em que este trabalho se encontra.

Das 186 pesquisas mais abrangentes encontradas, tomamos como parametros os Ultimos
20 anos, visto que, apesar do ensino de LE ter sido instituido na Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo (doravante LDB) em 1996, os primeiros direcionamentos ofertados ao trabalho com
a LE remontam a 1998, com os PCN, marco e ponto de partida para o desenvolvimento de LE
em sala de aula. Vale ressaltar que nem todas os trabalhos apresentados pelos resultados se
referiam a literatura no ensino de LI, a contar também com pesquisas enfocadas no ensino de
outros idiomas, como o Espanhol, ou que se desvirtuavam do espectro educativo.

Selecionou-se, como ponto de referéncia, um total de 3 das 186 pesquisas identificadas.

O critério norteador da selecdo residiu em elementos de maior relacdo com este estudo, a

L Em nosso estudo, ndo entraremos no mérito das questdes tedricas circundantes ao conceito de “literatura”, visto
gue a discussdo pouca agregaria as intencdes investigativas do trabalho. Assim, tomaremos unicamente o conceito
de Candido (2011), ao afirmar que “Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de
toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o
gue chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da produgdo escrita das grandes
civilizagBes. Vista deste modo a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens,
em todos 0s tempos.” (p. 176)
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considerar o objeto, o idioma de ensino utilizado e a abordagem contemplada. Corchs, (2006)
em sua dissertacdo “O uso de textos literarios no ensino de lingua inglesa”, analisa materiais
didaticos de LI que utilizam a literatura como suporte para o aprendizado da lingua. Como
corpus, o estudo investiga materiais didaticos de LI de trés diferentes niveis, utilizados em
cursos livres de Fortaleza, quanto as abordagens da literatura em suas atividades de ensino. A
autora analisa 0 modo como os exercicios possibilitam aos alunos a prética das quatro
habilidades de LI, utilizando-se da criatividade. Nesta tese, destaca-se, também, a maneira
como textos literarios apresentam-se abertos a varios tipos de interpretacdo e opinido dos
discentes, além de valorizarem a riqueza cultural.

J& Kriegl (2015), em sua pesquisa “A Literatura como Elemento de Mediacdo Cultural
no Ensino de Lingua Inglesa: Analise de Atividades sobre o Texto Literario em Livros
Didaticos de Inglés”, aborda a literatura como uma possivel ferramenta de trabalho
multicultural no ensino de LI, a analisar o0 modo como séo elaboradas as atividades de inter-
relagdo literaria, quando existentes, nos livros didaticos de inglés. Como resultado, o autor
postula que a literatura pode, diante de sua variedade de enunciados, possibilitar discussées
sobre cultura e ampliar a visdo de mundo do aluno.

Na pesquisa “Leitura literaria e ensino de lingua estrangeira: o conto de Edgar Allan
Poe no processo de ensino e aprendizagem de Lingua inglesa no ensino médio”, Siméo (2017)
examina as influéncias do uso de texto literario como material didatico pertinente as propostas
de pratica docente de LI. Como mote do trabalho, busca-se perceber a dimensdo do texto
literario como elemento de motivacéo a aprendizagem de LI, de modo que este estudo subsidia
e ratifica a necessidade de aprofundar estudos cientificos direcionados ao trabalho do professor
neste segmento metodologico.

Diante disso, nota-se que, no Brasil, pesquisas direcionadas ao ensino/aprendizagem de
LI por meio de textos literarios apresentam resultados que estabelecem relativo consenso em
face de propostas educativas voltadas a ampliacdo de oportunidades comunicativas. Contudo,
se por um lado os levantamentos de dados corroboram para a importancia do trabalho com
literatura na sala de aula de LI, por outro, é perceptivel, pelo volume de estudos encontrados no
banco da Capes, a necessidade ainda corrente de expansao e difusdo do uso dos textos literarios
em LI como método de seu ensino/aprendizagem.

Neste contexto, em que consideramos a literatura um recurso relevante ao ensino de
linguas, tragamos como objetivo geral da pesquisa a anélise do uso e aplicacdo da literatura
como recurso de ensino/aprendizagem de LI, no contexto da formacao linguistica e critica de

alunos de ensino fundamental e médio de escolas em Goiés. Assim, 0 presente estudo buscou
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responder trés perguntas de pesquisa, a saber: de que forma a utilizacdo da leitura literaria serve
como instrumento de ensino/aprendizado da LI?; em que aspectos a literatura colabora para a
promocdo da consciéncia linguistica e critica em LI? e quais as impressdes dos participantes
acerca do uso de textos literarios na sua experiéncia de ensino/aprendizagem de LI?

A fim de responder a esses questionamentos, tragamos como objetivos especificos para
essa pesquisa:

a) Investigar de que forma a utilizacdo da leitura literaria serve como instrumento de
ensino/aprendizado da LI,

b) Verificar em que aspectos a literatura colabora para a promogéo da consciéncia
linguistica e critica em LI;

c) Averiguar as impressoes dos participantes acerca do uso de textos literarios na sua
experiéncia de ensino/aprendizagem de LI.

A realizacdo desta pesquisa justifica-se pela necessidade de refletir a possibilidade do
uso de textos literarios em inglés no ensino/aprendizagem LI, a considerar que esses textos sdo
imbuidos de determinadas praticas sistémicas e sociais. Deste modo, recorremos as concepcoes
de Chartier (1996), Leffa (1996, 1999), Moita Lopes (2003), Bloom (2001) e Widdowson
(2005), para nos reportar quanto ao trabalho com leituraem L1, e a de Zilberman (2012), Canale
e Swain (1980), Collie e Slater (1987), Brumfit e Carter (2000), Lazar (1993), Candido (2011,
2006) e Mota (2010), a abordarem um ensino pautado na leitura literaria propriamente dita.
Ademais, nos embasaremos, eventualmente, em outros tedricos que publicam pesquisas em
areas tematicas relacionais com a proposta deste estudo, a serem utilizados como respaldo para
atribuir validade ao uso da literatura como pratica metodologica significativa no
ensino/aprendizagem de LI.

Para desenvolvimento deste estudo, propde-se uma analise de carater qualitativo,
adotando como abordagem o estudo de caso, cuja agcdo implementada consiste na coleta de
informacdes por meio de um grupo de professores de inglés, e um grupo de alunos de escolas
publicas e particulares da cidade de Ipora, no estado de Goiés. Mediante a coleta de dados, por
meio de questionarios e narrativas, docentes e discentes, respectivamente, forneceram
informagdes a respeito de suas concepgdes sobre o uso de literatura de LI, praticas de ensino, o
ensino/aprendizagem como formagdo de consciéncia linguistica critica e as
contribuicdes/desafios verificados na utilizacdo do texto literario de LI em sala de aula.

Apoiando-se nos resultados dos dados coletados, realizou-se analise mediante
teorizacdo do objeto pesquisado, a exercer uma reflexdo critica e analitica embasada

teoricamente. N&o se adotou, no entanto, durante observacao interpretativa, perspectiva neutra
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diante do objeto, diante da ciéncia do papel e do compromisso social constituinte e indissociavel
do ensino/aprendizagem de linguas. Portanto, estabeleceu-se como critérios para 0
direcionamento da analise 0s conceitos: “ensino de leitura literaria como possibilidade”; “a
literatura contribui para a formacao da consciéncia linguistica”; “a literatura em LI contribui
para consciéncia critica”.

Aos fins organizacionais desta pesquisa, o presente estudo encontra-se divido em quatro
partes fundamentais. No primeiro capitulo, apresentamos o alicerce que respalda este estudo,
essencialmente a utilizar teorias que estruturam e direcionam tanto o ensino de LI quanto o
ensino de literatura. Dado capitulo se subdivide em trés se¢des: A primeira, a contemplar o
contexto histérico e as tendéncias do ensino de LI, com énfase no trabalho com leitura; a
segunda, a descrever as concepgoes presentes nos documentos oficiais voltados ao ensino de LI
na educacdo basica e a terceira, a explorar aspectos da Leitura em LI a partir de uma visao
interacionista e colaborativa da linguagem, perspectiva entendida em sua pertinéncia ao
ensino/aprendizagem da lingua-alvo.

O segundo capitulo, por sua vez, aborda aspectos da leitura de textos literarios em LI
propriamente dita, dividindo-se em duas se¢des. Na primeira, apresentou-se fundamentacoes
tedricas que efetivam as contribuicdes da leitura literaria para a sala de aula de LI. Neste ponto,
observamos as especificidades desta proposta quanto as suas possibilidades de proporcionar um
material relevante de ensino e uma pratica regida por conceitos colaborativos e interativos, de
modo a propiciarem estimulos a formacdo do leitor. Em consequéncia, sublinhou-se formas
promover o desenvolvimento cognitivo, pessoal e social por meio do uso da literatura no ensino
de LI.

J& a segunda secdo direciona-se ao debate da tematica especifica do estudo. Para tanto,
subdividiu-se a secdo em trés topicos: um para a exposicdo de concepcdes tedricas a respeito
do conceito de consciéncia linguistica; outro a estruturacdo do conceito de consciéncia critica;
e um ultimo topico destinado as reflexdes quanto ao uso de literatura como ferramenta de
ensino/aprendizagem para aulas de LI. Buscou-se sintetizar, neste segundo capitulo, a
perspectiva pela qual o uso da literatura de LI, em contextos escolares, desdobra-se em um
desenvolvimento critico e reflexivo em processos de aquisi¢cdo da lingua estrangeira.

O terceiro capitulo, com enfoque no eixo metodologico-analitico, se estrutura tambem
em duas subdivisfes, com a primeira a descrever e ordenar o caminho metodologico percorrido
no desenvolvimento do presente estudo, e a segunda com enfoque na analise dos dados obtidos.
Na primeira secéo, busca-se caracterizar cada aspecto metodoldgico, a especificar a abordagem

da pesquisa e sua relevancia a proposta de estudo. Além de versar sobre os procedimentos
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adotados em determinadas etapas do estudo. Adicionalmente, a primeira se¢do contempla um
detalhamento descritivo da coleta de dados, em que se expressa 0 contexto da pesquisa, dos
participantes envolvidos, dos instrumentos e dos processos adotados. A concluir, a secao
concede espaco para a conceituacao tedrica e analitica da analise de dados a qual precede.

Deste modo, a segunda secdo dedica-se a efetivar a analise dos dados colhidos a partir
da triangulacdo entre as informagdes empiricas obtidas durante a pesquisa campo, as
concepcdes teodricas apresentadas e discutidas no primeiro capitulo e a compreensdo
estabelecida pelos critérios de analises®. No que tange a analise, prevé-se uma articulagio do
que Marcondes e Brisola (2014) definem como trés processos interpretativos: o primeiro,
destinado a valorizagdo fenoménica e técnicas das informac@es coletadas; o segundo, voltado a
analise contextualizada e a triangulacéo dos dados; e o terceiro, destinado a construcao-sintese,
a fim de promover um protagonismo estudioso ativo.

Assim, no intuito de analisar e estruturar um ensino/aprendizagem em LI que
proporcione um desenvolvimento das consciéncias linguisticas e criticas, daremos énfase, nesta
pesquisa, a aspectos voltados aos conceitos de Leitura em LI que abranjam os textos literarios
como elementos direcionadores em seus pressupostos de um ensino linguistico e cultural.
Assim, no decorrer deste estudo, espera-se propor uma reflexdao quanto as praticas identificadas
no estudo de caso e as concepgdes tedricas basilares de nossa hipétese metodoldgica, a almejar,
a partir da interpretacdo destes resultados, uma colaboracdo académica ao relevante universo

do ensino e da aprendizagem de LI.

2Cf. p. 23
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2 A LEITURA SITUADA NO ENSINO DE LINGUA INGLESA

Este capitulo orientou-se a partir de um recorte histérico que compreende e fundamenta
o0 tema abordado por nosso estudo. Assim, este se detém nas abordagens tedricas e pedagogicas
adotadas ao longo da inser¢do do processo de ensino/aprendizagem em LI no Brasil, validando
como ponto significante as concepc¢des fundamentadas na teoria sociocultural de Vygotsky
(2015). Inicialmente, discorre-se sobre o processo de ensino/aprendizagem de LI na educacéo
basica brasileira, dando énfase as caracteristicas do trabalho com leitura empregado nos
métodos e abordagens de ensino. Ainda que, a principio, ndo abordemos a literatura como
ferramenta de fomento das consciéncias linguisticas e criticas, 0s conceitos aqui expressos se
constituem fundamentais tanto a compreensao da relacdo de desprestigio concedido ao uso de
literatura em sala, quanto para a apresentacdo de uma posterior contrapartida, em que 0s
motivos e beneficios potenciais do literrio se mostrem adequados a uma proposta de

ensino/aprendizagem significativo de linguas estrangeiras.

2.1 O status do ensino/aprendizagem de li na educacao basica brasileira

Penso que é importante reconhecer que o ensino de
lingua é uma atividade tanto tedrica quanto pratica, que
materiais de ensino e procedimentos de sala de aula
eficazes dependem de principios derivados de uma
compreensdo do que é linguagem e de como ela é usada
(WIDDOWSON, 2005, p. 107).

Iniciemos este estudo, assim, partindo do cenario educacional brasileiro aos fins de
debater o sentido de se ensinar LE nas escolas de educacdo basica. A perspectivar a sala de aula
como area de valido conhecimento cientifico e como sintese da circundante acdo humana,
permeada por um processo historico-cultural, promove-se uma analise especifica do ensino de
LI a partir de conjecturas que envolvem sua préatica ao longo da histéria educacional do Brasil.
O olhar historico mostra-se relevante ao entendimento tematico ao propiciar uma Vvisao
construtiva e de amplitude contextual, que abarca as agdes e praticas de ensino de LI desde suas
raizes historicas até ao encadeamento da corrente proposta, cujo objetivo recai numa
contribuicdo ao ensino ancorada na realidade historica em este tem se desenvolvido.

Em vista disto, neste primeiro topico, levantou-se 0s pressupostos que envolvem 0s
contextos do ensino/aprendizagem de LI, com énfase nas propostas de leitura. Assim, para
compreendermos 0s encaminhamentos na sala de aula de LI, tomamos como condicdo

direcionadora as tendéncias pedagdgicas utilizadas no Brasil, apresentando ponderages a luz
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de uma visdo sociointeracionista. Em seguida, ao analisarmos os documentos oficiais,
articulamos a respeito do lugar em que as aulas de LI se encontram na atual conjuntura, a
reservar um espaco para inferir sobre as especificidades do curriculo adotado no estado de
Goiéas. Durante o processo, tracamos também reflexdes a respeito de concepcdes tedricas para
o0 ensino/aprendizagem de LI no geral, a desdobrarem-se em ponderacGes especificas quanto a
leitura em LI: ponto primeiro & fundamentacao tedrica deste estudo.

2.1.1 Concepcoes do ensino de LI e suas implicac6es no espaco da sala de aula

Historicamente, é sabido que o panorama do ensino de LE organiza-se de modo distinto
ante a cada concepcao pedagdgica adotada na trajetoria da educacdo no Brasil, tendo em vista
a adequacdo aos meios didaticos disponiveis em dado periodo e a propria formacdo de
professores. Assim, esses elementos sintetizam convergéncias do pensamento educacional de
determinado periodo. Aos fins de estabelecer uma definicdo académica formal ao termo

“concepeao pedagogica”, adotemos a ideia de Saviani (2005, p. 31), a definir que:

“Concepgdes pedagodgicas” ¢é correlata de “ideias pedagogicas™. A palavra pedagogia
e, mais particularmente, o adjetivo pedagdgico tém marcadamente ressonancia
metodoldgica denotando o modo de operar, de realizar o ato educativo. Assim, as
ideias pedagdgicas sdo as ideias educacionais entendidas, porém, ndo em si mesmas,
mas na forma como se encarnam no movimento real da educacgdo orientando e, mais
do que isso, constituindo a prépria substancia da pratica educativa.

O autor, nesta mesma linha, agrupa as concepcdes em dois tipos de tendéncias da
educacdo publica no Brasil: As Tendéncias Liberais, resultadas das Teorias Ndo Criticas
(abarcadas pela Pedagogia Tradicional, Escola Nova e a Pedagogia Tecnicista) e das Teorias
Critico-produtivistas (Aparelho Ideoldgico, Violéncia Simbdlica e a Dualista); e as Tendéncias
Progressistas, suportadas por Teorias Criticas (Pedagogias Libertaria, Libertadora e Histérico-
Critica).

Tais concepcdes, em conformidade com as diferentes tendéncias, direcionam “a teoria
da pratica educativa”, haja vista que configuram encadeamentos filosoficos, politicos e
ideoldgicos inerentes a prépria historia brasileira. Associadamente, também se definiu uma

A

série de perspectivas quanto ao “Como” e ao “O qué” ensinar, conceitos mediados por
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diferentes principios acerca do ensino e aprendizagem de LE, e sintetizados nos termos
“Métodos” e/ou “Abordagens’>.

Os métodos/As abordagens em LI envolvem principios teoricos, acdes, planejamentos
e escolhas do material didatico (RICHARDS; RODGERS, 1994 apud OLIVEIRA, 2014). Estes
principios, divulgados em estudos de linguistas como Rogers (1977), Leffa (1999), Almeida
Filho (2002), e Oliveira (2014), foram influenciados pelos objetivos, prioridades e concepgdes
educativas estabelecidos pela sociedade em determinada época da historia.

Na Pedagogia Tradicional Laica, periodo em que o ensino das LE fora inicialmente
estruturado no Brasil®, priorizava-se a teoria sobre a pratica, com uma visio centralizadora na
figura do professor. Nesse periodo, o objetivo central do ensino de LI estaria na obtencéo de
conhecimentos gramaticais da lingua. Também conhecido como Gramatica e Traducdo ou
Método Indireto, essa perspectiva partia do pressuposto de que o aluno ja conhecia a lingua-
alvo, mostrando-se capaz de traduzir corretamente de uma lingua para outra, dominando a
gramatica. As aulas se davam majoritariamente pela exposicao das regras, mas também com a
presenca da leitura de textos da literatura classica das linguas-alvos. Contudo, estes materiais
literarios eram isolados de um contexto amplo, de modo gue ndo haviam processos de incentivo
a compreensao critica das obras: A intencdo resumia-se ao transporte mecanico do Iéxico e das
estruturas gramaticais da lingua de partida a lingua de chegada.

Diante disso, referindo-se a funcdo do ensino de LI, Uphoff (2008, p. 9) responde a

pergunta “Mas, sera que desse jeito os alunos aprendiam a falar o idioma?” ao afirmar que:

[...] na verdade, esse nem era o objetivo. No Brasil do final do século XIX e inicio do
século XX, apenas uma elite tinha acesso a uma educac¢do geral basica e estudava-se
as linguas sob um enfoque humanista classico, ou seja, com o intuito de contribuir
para a formag&o intelectual e espiritual do aluno.

Portanto, entende-se que, nesse processo, a concepcao do ensino nao estava voltada para
uma aquisicdo ou mesmo a uma aprendizagem comunicativa e efetiva da lingua ensinada. O
ensino de LE reduzia-se a uma forma de garantir o acesso a saberes “humanisticos” que, naquele
tempo, se relacionavam ao contato com literaturas e artes cldssicas. Essas concepgdes

restringiam o ideério de ser “letrado”, e serviam ao proposito de reforcarem a manutencéo do

3 Nos estudos linguisticos para o ensino de LE, método é entendido como um conjunto de normas e principios de
como se deve ensinar uma lingua, em nosso caso a LI. Este pode ser vinculado ao termo abordagem dependendo
do aporte tedrico adotado.

4 Conforme Leffa (1999), o ensino formal de LE no Brasil iniciou em 1855 e se organizou em: trés anos
obrigatdrios do estudo de Francés, inglés e alemdo no ensino secundario; um ano obrigatorio do estudo de Latim
e grego e um ano facultativo do estudo de Alemdo e italiano.
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status-quo de grupos com acesso a educacdo, entdo pertencentes, quase exclusivamente, as
classes dominantes.

Com a Proclamacdo da Republica, em 1889, e a reforma do ensino promovida por
Benjamim Constant, a LI e outras LE, bem como suas literaturas, passaram a vigorar em carater
opcional nos curriculos escolares, sob a alegagdo de substituir a predominancia literaria pelo
olhar cientificista do positivismo, que ndo somente anulava o conhecimento linguistico
enguanto ciéncia, como resultava em uma desvalorizacdo do ensino de LE (LEFFA, 1999).

Superadas as concepgbes da Pedagogia Tradicional, surge entdo a Escola Nova,
tendéncia em que se predominava a importancia da préatica sobre a teoria, representando uma
mudancga pedagdgica do eixo educacional. Assim, transitava-se “[...] do intelecto para as
vivéncias; do l6gico para o psicoldgico; dos contetudos para os métodos; do professor para o
aluno; [...] uma pedagogia de inspira¢do experimental baseada na biologia e na psicologia”
(SAVIANI, 2005, p. 33). De certa forma, essa vertente cedeu importancia a didatica das linguas
e a necessidade de estabelecer uma metodologia no ensino das linguas estrangeiras modernas
que se as diferenciassem do ensino de lingua-mortas (LEFFA, 1999). Surge, nesse periodo, 0
Método Direto.

Originario da Europa, o Método Direto fora difundido durante o primeiro governo de
Getulio Vargas, com a Reforma Francisco Campos®. Com objetivos instrumentais, instrutivos
e de promover motivacao discente, esse método propunha o desenvolvimento da oralidade, o
uso exclusivo da lingua-alvo nas aulas, o repudio a traducdo e a memorizacdo de regras
gramaticais, de modo a direcionar o ensino das estruturas gramaticais indutivamente. Abdicou-
se do trabalho com leitura em LI, no entanto, os textos literarios, os quais passaram a serem
associados unicamente a objetos de leitura por prazer e entretenimento, e ndo fontes de
exemplos e aprendizados.

Apesar de propor um rompimento com o Método Indireto, muitas das praticas
tradicionais do Método Direto seguiram em aplicagdo, a mencionar a recomendacéo de que 0s
textos em LE fossem memorizados, ainda que com certo grau de incentivo a pequenas
alteraces realizadas pelos discentes. Outrossim, para Lima (2008), este método obteve pouca
projecdo, tornando-se quase inexistente nas escolas publicas devido a realidade econémica; a
heterogeneidade dos alunos; a formacgéo inadequada dos professores; a diminuicdo da carga

horéria e uma demanda estrutural dos colégios, os quais, no geral, ndo possuiam condi¢fes

5 “Nessa reforma, houve uma preocupagdo com o ensino das linguas estrangeiras modernas: francés, inglés ¢
alemé@o no secundario. O latim era a Unica lingua classica do curriculo. Assim, constituiu-se a primeira tentativa
criteriosa na atualizagdo dos estudos dos idiomas modernos” (CHAGAS, 1957 apud OLIVEIRA, 2014, p. 31)
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materiais de empregar. Por outro lado, o metodo fora largamente adotado em escolas
particulares de idiomas, com o surgimento dos cursos livres que, apoiados pela Embaixada
Britanica, contavam com a facilidade de contratar professores nativos da lingua-alvo.

A partir das décadas de 1960, as concepgdes sistematizadas sob a base positivista
direcionaram a o ensino a Pedagogia Tecnicista, implementada com a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) de numero 5.692/71. Essa versdo estrutural-funcionalista apresentou duas linhas
pedagdgicas para o ensino de LE, as quais se adequavam a uma vertente voltada para a
interpretacdo racional, eficiente e produtiva da educacdo. Desta maneira, a luz da linha
psicoldgica de Skinner, surge o behaviorismo, a compreender a aquisi¢cdo de uma lingua por
meio de habitos e repeti¢Bes, perspectiva que impacta o ensino de LE com a formacéo do
Método Audiolingual (ou Audiolinguismo). De corrente estruturalista, o Audiolinguismo
emerge, nos Estados Unidos, em um contexto da Segunda Guerra Mundial, em que se torna
necessario que soldados americanos aprendam de forma répida e precisa idiomas como o
japonés e o chinés.

A prética de ensino orientada por este método recorre ao uso de drills®, enquanto o
professor assume a postura de um modelo a ser imitado pelos alunos, que participam
passivamente dos processos da aula. No que concerne a pratica de leitura ativa, este método a
torna dispensavel, de modo que o cerne do ensino se encontra na memorizagdo exaustiva das
estruturas e dos vocabuldrios, seguido pela repeticdo das sentencas apresentadas — processo
mediado por exercicios de transformacéo e substituicdo (OLIVEIRA, 2014). Desta forma, o
método contempla um incentivo a manipulacdo com a LI, mas desconsidera a relevancia de um
ensino contextualizado e alinhado com as situa¢des de mundo.

No lado oposto, a proposta fundamentalista de Noam Chomsky trouxe ao
ensino/aprendizagem de linguas um olhar que se voltara aos fatores cognitivos e afetivos como
determinantes do processo educativo (FONSECA, 2007). Essa linha sugere o aprendizado de
LI de maneira dedutiva, a propor métodos alternativos de ensino como o Silent Way, centrado
no estudante e no respectivo “silenciamento” do professor, de modo que o aluno, por meio de
seu proprio raciocinio, descobre e formula regras sobre a lingua aprendida.

Destacamos também outros dois métodos de base fundamentalista. O Suggestopedia,

voltado aos componentes mentais e emocionais dos estudantes, para a organizacao do ambiente

6 Materiais estruturais como exercicios de repeticdo; didlogo prontos, com pouca ou nenhuma explicagao
gramatical. Torna-se imprescindivel, ao desenvolvimento do método, o uso de recursos tecnolégicos como fitas
de audio, video, laboratdrios de linguas e recursos visuais; além de mimica e refor¢o imediato as respostas corretas,
e correcdo imediata aos enunciados incorretos.
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e para a autoridade do professor como foco das aulas de LI, buscando pensar a barreira
psicologica presente na acdo de aprender. E, ainda, o Total Physical Response (TPR),
direcionado por uma abordagem em que o professor utilize movimentos corporais (mimica,
gesticulacGes e objetos) junto com as sentencas produzidas, a assumir que a forma como a aula
é conduzida suavizaria 0 processo de aprender uma LE e permitiria que dada lingua se
internalize cognitivamente. Como mecanismos de aprendizagem, estes métodos mostram-se
focados no fazer e no aluno, de modo que a via teérico-metodologica seguiu o principio da
educacdo condicionada.

No decorrer deste percurso quanto ao histérico didatico-metodoldgico do ensino de LI
no Brasil, ressalta-se a maneira como praticas de leitura ndo foram, pelas teorias
fundamentalistas, promovidas como atividades relevantes ao ensino/aprendizagem de LlI.
Quando colocadas em uso, as atividades de leitura em LI desempenhavam fun¢des secundarias
em sala de aula. Este flagrante desestimulo as préaticas de leitura possuia, entre outros agentes,

o fato de que:

[...] em nenhuma dessas abordagens a leitura era vista como uma habilidade em si,
mas sempre como um meio para se desenvolverem as outras habilidades
principalmente a oral que por muito tempo foi a mais privilegiada. O texto em varios
momentos serviu como meio para se ensinarem estruturas e vocabulario, em outros
limitou-se a agrupar sentencas que utilizavam exaustivamente um ponto gramatical
anteriormente apresentado (CARMAGNANI, 1987, p. 55).

Esse entendimento colaborou para uma viséo de insignificancia do processo de leitura,
visto que o foco de ensino se voltava a tradugdo em detrimento da reflexao sobre a lingua e suas
diferentes possibilidades de construcao de sentido. Compreendemos ainda que a leitura, tomada
como instrumento para a construgdo de significados isolados, abstraida do contexto e focada
em componentes linguisticos independentes, direciona o aluno a processar a leitura do texto
como irrelevante & sua aprendizagem. Contrasta-se, assim, com a concepc¢ao de que a leitura
em LI, tal qual a leitura em LM, atua como o meio mais comum de disseminagdo de
conhecimentos.

Em paralelo com os mencionados métodos/abordagens adotadas no ensino de LE, o
campo das politicas publicas delegou, por meio da LDB de 1961, um caréater optativo e
meramente complementar ao ensino de linguas, deixando a cargo dos estados a decisdo de
inclui-las ou ndo nos curriculos das ultimas quatro séries do ginasial. O ensino de LI so foi
resgatado parcialmente, em termos de legislacdo nacional, em 1976, por meio da Resolugédo

58/76, que tornava o ensino de LE obrigatorio ao colegial. Esta mudanca se deu diante de
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conjecturas politico-econémicas liberais, corrente politico-ideoldgica segundo a qual, para
Fonseca (2007, p. 8):

Embora se apresente de forma diversificada, com diferentes manifestaces ao longo
da histéria, com as nuancas que seguem a ordem do prdprio capitalismo, pelo
movimento do capital, o liberalismo possui unidade sob a forma dos trés principios
que acompanham todas as variacbes historicas da sociedade capitalista: o
individualismo, a propriedade privada e o Estado. No Brasil, uma das evidéncias de
aplicagdo desses principios refere-se as estratégias de privatizagdo desencadeadas a
partir dos anos 1970, com reflexos no campo da educagéo.

Como resultado da incorporagdo deste pensamento politico-econémico na elaboragéo
de politicas publicas, a educacdo brasileira, a partir do final dos anos de 1980, abarcou
tendéncias critico-produtivistas a destacarem, entre outras correntes, nuances de concepgdes
pedagogicas do “Aprender a Aprender”, a qual tende a organizar o ensino a partir de preceitos
construtivistas. Baseada nessa concepcdo, a aprendizagem se da por meio da percep¢do do
aluno, de modo a possibilitar a construcdo de significados e de um conhecimento autbnomo
cuja elaboracdo precede descobertas dos préprios discentes (DUARTE, 2001). Diante da
adoc¢do destas concepcdes, é possivel reconhecer que o carater adaptativo da pedagogia das
competéncias fora incorporado ao ensino de LI, a indicar que a aquisicdo do conhecimento da
lingua-alvo deve ocorrer por meio da experiéncia, da pratica, da observacdo e da reproducéo
dos aspectos linguisticos.

Assim, essa corrente de pensamento propde-se a uma aprendizagem baseada na criagdo
de hipoteses sobre a lingua, internalizacdo de regras por meio do contato e o dominio da
estratégia de transferéncia linguistica entre a LI e a LM. A partir disto, passa-se a considerar o
fendmeno da motivacdo discente como um tépico imprescindivel a aprendizagem da lingua,
sintetizada na importancia da relacdo afetiva professor-aluno nos processos de
ensino/aprendizagem. Além disto, ao utilizar o pardmetro das particularidades’, buscando
facilitar a aprendizagem do aluno, promove-se na LA a chamada pedagogia do pds-método,
defendida por Kumaravadivelu (2012).

Para Abrahdo (2015), o p6s-método possui, em aulas de LI, o ponto positivo de, apoiado
no ecletismo de Brown (1997), atentar aos interesses, necessidades e especificidades dos

alunos, bem como as particularidades dos diferentes contextos em que se da o processo de

7 Conceito proposto por Kumaravadivelu (2012) em seu livro Language Teacher Education for a Global Society
gue entende a pedagogia do ensino de linguas na visdo sensivel ao contexto e a situacao de professores e alunos.
Este conceito se baseia nas no¢Ges fundamentais para o que se denomina conhecimento na acéo, reflexdo na agéo,
reflexdo sobre a acéo e reflexdo sobre a reflexdo na agéo.
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aprendizagem — a configurar, assim, uma pedagogia local. No que se refere a leitura, por
exemplo, ao se propor uma integragdo das habilidades linguisticas, ndo se pode abordar um
direcionamento especifico sem antes considerar 0 pressuposto de que, no ensino da lingua, a
leitura precisa se configurar como uma atividade prazerosa ao aprendiz.

Por outro lado, Abrahdo (2015) também afirma que, como ponto negativo, 0 pos-
método, ao se apoiar no ecletismo simplista, ocasiona uma separagdo maior entre teoria e pratica
no ensino de LI, de maneira tal que o0 método poderia ser confundido com uma proposta de
ensino aleatoria e, consequentemente, fragil ou pouco eficiente. Portanto, os elementos
constitutivos dessa proposta, ainda que autoproclamados pertencentes a uma Visdo
sociointeracionista (BISSACO, 2015), associam-se, em sua aplicacdo, a profissionalizacdo, a
formacdo para universalizacdo e a validacdo das experiéncias, com énfase na préatica e no
cognitivismo — ideais relacionais a pedagogia de Perrenoud (2000 apud DUARTE, 2001).
Assim, amesma hipotética pratica de leitura, mencionada anteriormente, poderia ser concebida,
sob a 6tica do p6s-método, a partir de um ponto de vista quase inteiramente ndo-linguistico, em
uma tentativa de abandono do método tradicional.

Deste modo, embora o poés-método tenha surgido a partir de problemas do
ensino/aprendizagem em LI n&o solucionados pelos métodos e abordagens, este se fundamenta,
majoritariamente, em aspectos construtivistas e ndo sociointeracionais. Dito isto, utilizaremos
a perspectiva de Duarte (2001) para reiterar que o ensino de LI que prioriza a capacidade, a
iniciativa e a autonomia discente, assim como a liberdade de pensamento e de expressao, nao
g, por si s, uma pratica ruim. Pontuamos como um problema, no entanto, o fato de que essa
abordagem “trata-se de um lema que sintetiza uma concepc¢do educacional voltada para a
formacéo da capacidade adaptativa dos individuos” (DUARTE, 2001, p. 38), de maneira que a
ideia de adaptacdo poderia prejudicar a essencial proposicao da transformacao social, ao qual o
ensino de linguas se compromete.

Diante deste panorama, pode-se afirmar que mesmo diante da utilizacdo de varios
métodos e abordagens, entre eles Gramatica-Tradugcdo, Método Direto, Audiolinguismo
(Audiovisual), Silencie Way, Suggestopedia, Total Fisical Response, Natural Approach®, o
ensino de LI no Brasil ainda enfrenta um processo de estruturacéo tedrica e metodoldgica. No
que tange a educacdo basica, nota-se que as aulas de LI tendem a se reportar, geralmente, aos
moldes “modernizados” da proposta tradicional. Moita Lopes (2003) constata que o0 ensino de

LI, como toda a educagdo brasileira, é diretamente afetado por uma estruturacéo fisica e

8 Métodos Silencioso, Sugestopedia, Resposta Fisica Total e Abordagem Natural
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pedagogica duvidosa, oscilante e divergente, promovendo ainda seu estranhamento. Também
comungamos com a concepgdo do autor de que, para além do conhecimento linguistico, o
ensino de LI consiste em um instrumento imprescindivel de aprendizagem mundo, visto que
“fornece material primeiro para tal entendimento de si mesmo e de sua propria cultura, ja que
facilita o distanciamento critico através da aproximagao com outra cultura” (p. 43).

Mediante as concepcdes apresentadas, percebe-se que o ensino de LI promovido na
educacdo basica brasileira foi, em sua maior parte, pautado em uma espécie de experimentacéo,
em que ndo se ansiava provocar ou constituir um ensino de linguas de sentido mais amplo e,
tampouco, que viesse a promover conhecimentos transformadores. Neste contexto, a pedagogia
sociointeracionista emerge como relevante e potencial base para sustentar a finalidade de um
ensino de LE constituido sob o ideario do desenvolvimento pela linguagem (VYGOTSKY,
2015). Porquanto, consideramos que o motivo de se ensinar LI deve pautar-se nesta dimenséo
da vida social, a propiciar novos conhecimentos e a assimilagdo de experiéncias culturais e
humanas.

De viés progressista, essa visao educacional corrobora com a da Pedagogia Histérico-
critica ao endossar que a escola se constroi a partir de aspectos sociais, politicos e culturais.
Assim, concebe-se que a educacdo possibilita a compreensao da realidade histérico-social, ao
passo que reconhece o papel do individuo como construtor e transformador dessa mesma
realidade (SAVIANI, 1992). Na perspectiva desta vertente, a sala de aula de LI precisa ser, de
acordo com Pennycook (1994), Cox e Assis-Peterson (2001), desmistificada dos discursos que
veiculam ideias de neutralidade do ensino, substituindo-os por uma concepcdo em que O
desenvolvimento da linguagem se dé no interior do elemento socio-histdrico-cultural.

De maneira relacionada, o ensino de LE inspirado pela area da psicologia educacional,
especificamente aquele em conformidade com a psicologia de Vygotsky, serviu como aporte
tedrico para a Abordagem Comunicativa (doravante AC). Esta, conhecida inicialmente como
abordagem nocional-funcional, contou com expoentes como Krashen (1982), Hymes (1972),
Bruner (1977), Widdowson (2005) e, no Brasil, Almeida Filho (2002), os quais, apesar de
pequenas divergéncias teoricas, partilhavam de uma concepc¢édo de ensino/aprendizagem de LI
por meio de conhecimentos, pressupostos e principios que levassem em consideracdo 0s
contextos circundantes e o publico-alvo do aprendizado.

Cabe ressaltar que a proposta da AC brasileira apresentou cinco diferentes
interpretacdes em face do ensino de LI, caracterizadas por Bizon (1992) em: comunicativizada;
funcionalizada; inocente; ultracomunicativos/espontaneistas e critica. Destas, te6ricos como

Pennycook (1994) e Moita Lopes (2003) levantaram questionamentos quanto a interpretacao
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inocente, a alegarem que as interagOes propositadas ndo consideravam o discurso em sua
dimensdo sécio-historica e de problematizagdo do mundo. Deste modo, adotaremos, neste
estudo, uma énfase a caracteristica critica da AC, ao enxerga-la como promotora de um
processo de ensino/aprendizagem de LI que se volte as reflexbes tedricas e considere
importantes todas as etapas do processo. Bizon (1992) afirma que, nesta vertente, o objetivo do
ensino de LI estd em viabilizar a aprendizagem por meio da construgdo de discursos histéricos
e criticos, a sintetizar um ensino que visa desenvolver aprendizes que atuem como falantes
mediadores, aptos a um engajamento com complexidades linguisticas que se relacionem com
multiplas identidades de carater social e interativo da lingua.
Neste sentido:

a competéncia comunicativa é composta minimamente de competéncia gramatical,
competéncia sociolinguistica e estratégias de comunicagdo, ou 0 que nos referiremos
como competéncia estratégica. Ndo ha mais a forte motivacgéo tedrica ou empirica
para a visdo de que a competéncia gramatical é mais ou menos crucial para a
comunicacgdo bem-sucedida do que a competéncia sociolinguistica ou a competéncia
estratégica. O principal objetivo de uma abordagem comunicativa deve ser facilitar a
integragdo desses tipos de conhecimento. (CANALE; SWAIN, 1980, p. 27, nossa
traducdo)®.

Frente a esta proposicao, a AC pode ser entendida como uma metodologia voltada ao
ensino de LE pautado na interacdo social e na construcdo de uma aprendizagem comprometida
com aspectos criticos e sociais inerentes a atividade da linguagem. Partindo dessa premissa,
assume-se que o foco principal do processo de ensinar e aprender LI reside na estruturacdo de
sentido e na interacdo social e contextual destes sentidos, a superar a unicidade do ensino pela
manipulacdo isolada de formas linguisticas.

Igualmente, a visdo psicoldgica historico-cultural alude a construcdo do dominio da
lingua em carater cientifico/filoséfico da realidade social (VYGOTSKY, 2015). Esse conceito
teorico, aplicado ao ensino de LI, compreende que, por meio da interacdo e da mediacéo, 0
aluno adquire atengdo, sensacdo, percepcdao, memoria, orientacdo, consciéncia, pensamento e

linguagem (fungBes mentais superiores®®) e assim se desenvolve. Por esta raz&o, os constructos

® Communicative competence is composed minimally of grammatical competence, sociolinguistic competence,
and communication strategies, or what we will refer to as strategic competence. There is not strong theoretically
or empirical motivation for the view that grammatical competence is any more or less crucial to successful
communication than is sociolinguistic competence or strategic competence. The primary goal of a communicative
approach must be to facilitate the integration of these types of knowledge (Canale; Swain 1980, p. 27).

10 Em Vygotsky, quando elementos como atencéo involuntaria, memdria fotografica resultam da linha natural de
desenvolvimento e se transformando em memdria ldgica, atencdo voluntaria, formacdo de conceitos, tem-se a
transposicdo da funcéo elementar ou natural em fun¢Bes mentais superiores.
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de Vygotsky (2015) séo frequentemente utilizados nos contextos de LA — especialmente como
uma das bases para o desenvolvimento de uma aprendizagem colaborativa —, adequando-os a
ideia progressista de aliar os saberes trazidos pelo aluno com o saber elaborado (SAVIANI,
1992).

Portanto, a Teoria Sociocultural concebe um ensino de LI relacionado a estruturacéo da
identidade social, uma interacdo em que se considera que ndo basta, ao aprendizado da
linguagem, apenas observa-la ou ouvi-la, tornando-se imprescindivel ao processo de estudo a
consideracdo dos contextos, das identidades de individuos, da cultura das comunidades e
sociedades relacionadas. No que concerne ao aspecto da aprendizagem colaborativa, parte-se
de uma concepcdo cultural de desenvolvimento da linguagem, em que a aprendizagem de LI é
norteada pela interacdo pessoal, na qual o aluno aprende relacionando-se com as pessoas e pela
mediacdo paralela do professor — ou de parceiros mais experientes no conhecimento da lingua.

Assim, a teoria vygotskiana configura-se relevante o suficiente a teorizagdo dos
complexos principios do ensino/aprendizagem da LI (FONSECA, 2007), de modo a
consideramos que sua utilizacdo no ensino pressupde a competéncia comunicativa como um
processo integral da atividade humana. Ante esta perspectiva, as fungdes mentais superiores
tornam-se frutos da interacdo social, da cultura, da histéria, da integracédo e das praticas sociais,
dialogicamente (VYGOTSKY 2015). Relaciona-se, assim, 0 ensino da estrutura linguistica com
uma concepcdo dos processos contextuais como elementos essenciais a construgdo da
aprendizagem significativa.

Além disto, a AC ainda valida a condicdo discursiva da linguagem, presente na relacédo
individuo/sociedade (VYGOTSKY, 2015), ao buscar construir entre alunos e professores uma
mesma contextura mental, de maneira a ampliar o conhecimento e modificar a prdpria
concepcao de objeto de ensino de LI. Essa estrutura individuo/sociedade pode ser revisitada e
reforcada em sala de aula a partir da relacdo professor/aluno, num processo em que, como
proposto por Bruner (1996 apud MOITA LOPES, 2003), o professor oferece subsidios graduais
e scaffolding (andaimes) para o aluno, no intuito de que este transforme o saber externo em seu
préprio. Torna-se perceptivel, portanto, que a proposta da AC encaminha e estrutura um
ensino/aprendizagem enfocado no desenvolvimento potencial, autbnomo e comunicativo na
lingua-alvo.

Ao considerarmos que as relacdes em sala sdo marcadas por situacoes de interacao, essa

abordagem privilegia, potencialmente, o trabalho com materiais auténticos!, abertos e

11 para Almeida Filho (2002), entre outros autores, um texto auténtico é um texto que néo foi escrito ou falado
com o objetivo de ensinar linguas, ou seja um texto que ndo teve sua elaboragdo com o propdsito de uso escolar.
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variados, tais como noticias, romances, historias em quadrinhos, poemas, entrevistas de talk’s
shows, enfim, textos com inerente circulagdo social. Por conseguinte, a proposta de aplicagéo
de préaticas de leitura, ignorada ou secundarizada nos metodos anteriormente revisados, €
assumida como parte essencial do processo ensino/aprendizagem de L1I.

Alinhando-nos com a ideia da leitura como situa¢do comunicativa, entendemos que as
praticas de ensino de LI, ao utilizarem textos literarios na lingua-alvo — especialmente aqueles
ndo produzidos com propositos educacionais imediatos — contemplam a capacidade de
oferecerem experiéncias humanas significativas e ampliarem a compreensdo de mundo por
meio da lingua (BRUMFIT; CARTER, 2000). Para tanto, torna-se necessario fornecer uma
totalidade de recursos linguisticos e esquematicos ao leitor/aprendiz, em atividades que
excedam e superem exercicios de transposi¢do da lingua-alvo para a LM e os tradicionais
preenchimentos de lacunas. Assim, essas nocGes diferem-se profundamente de uma proposta
tradicional ancorada no método da gramaética e da traducéo.

Ao superar a redugdo do aprendizado ao procedimento de tradugdo, o entendimento
sociointeracionista amplia a importancia do ensino de LI, reforcando a possibilidade de
aplicacdo apropriada dos aspectos linguisticos e funcionais da lingua, compreendendo-a como
instrumento de comunicacdo. Abre-se espaco, assim, para a negociacdo e construcdo de
significados que, ndo mais isolados, estabelecam reflexdo relacional quanto ao carater
ideoldgico que permeia a linguagem. Percebemos, neste interim, que a sala de aula de LI pode,
para além do aprendizado formal da lingua, possibilitar o desenvolvimento do pensamento
critico ao: ampliar o contato com outras formas de conhecer; permitir procedimentos
interpretativos na construcdo de sentidos; revelar as representagdes de visdo de mundo e, por
meio da linguagem, colaborar para a formacéo subjetiva e identitaria do aprendiz.

Isto posto, postulamos que um ensino de LI regido por aspectos sociointeracionistas e
comunicativos demonstra entender a importancia do ensino de estruturas linguisticas sem que
se esqueca da relevante condigdo contextual, entendida como abordagem pedagdgica vital e
direcionadora do ensino. Afinal, proposicdes de neutralidade e isolamento contextual
contrariam a propria formagdo historica e continua das linguas, resultantes de reflexos da
sociedade em todas as suas lutas sociais, econdmicas e politicas. Consequentemente, diante

desta concepgéo de ensino/aprendizagem, busca-se desconstruir a ideia de um ensino de LI

Um artigo de jornal, um rock, um livro, uma entrevista de radio, instru¢des de como jogar determinado jogo e um
tradicional conto de fadas sdo exemplos de textos auténticos. Ja Widdowson (2005) entende como auténtico o
resultado da interpretacdo do texto feita de modo apropriado - appropriate response — (WIDDOWSON, 2005),
consiste, segundo 0 autor, no engajamento da leitura do texto com interesse em sua estrutura e seu contetdo.



39

como propagacao de um ideério imperialista, de modo que o aprendizado de uma outra lingua
ndo deva tomar o lugar da propria historia e da cultura circundante & LM, mas acima de tudo

possibilitar um enriquecimento do repertorio linguistico e social de seus estudantes.

2.1.2 Ensino de LI nos documentos oficiais de educacao: a leitura como norte

S&o inegaveis 0s avan¢os no ensino de LI, com notaveis movimentos por sua melhoria
e a estruturacdo de perspectivas mais consistentes de ensino. No ambito historico, verificou-se
que progressos na area de ensino ocorreram a partir das reformas educacionais iniciadas dos
anos 1990, a partir da tentativa de aderir 0 ensino ao crescimento econdmico e 0 consequente
alinhamento dos conteudos escolares as exigéncias do mercado. Nesse viés, foram implantados
os documentos oficiais que estruturam o ensino no territorio nacional: a Lei 9.394/96 (LDB) e
0s PCN dos anos iniciais e finais do EF, entregues em 1998, e do EM, promulgados em 2000.

E certo que grande parte das escolas, no inicio dos anos 90, ofereciam algum ensino de
LE. No entanto, a partir do artigo 26, §5° da LDB de 1996, propds-se e regularizou-se o ensino
obrigatdrio de LE a partir do sexto ano do EF e na totalidade do EM, além de prever ensino de
uma segunda LE, em caréter opcional, de escolha da comunidade escolar. Entretanto, com a
Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, esse paragrafo foi alterado, a instituir como
obrigatoriedade o ensino do Inglés a partir do sexto ano. O ensino de LI passou a também ser
orientado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo (DCN), pelas OrientacGes
Curriculares do Ensino Médio (OCEM) e, posteriormente, pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) — cabendo as secretarias estaduais e municipais de educacao a gestdo deste
processo de ensino.

Em tese, esses documentos sdo constituidos de propostas pedagdgicas para o ensino de
LI, baseando-se em uma autodeclarada abordagem sociointeracionista. Contudo, ao
associarem-se as concepgdes emergentes — como a transversalidade e o multiculturalismo —,
resultam em uma mistura teorica destes pressupostos, de maneira a promover a logica de ensino
para treinamento utilitario e da adaptacéo ao viver da sociedade capitalista (DUARTE, 2001).
Desse modo, proposic¢Bes que surgiram a partir de um valido movimento de renovacao possivel
do ensino nas escolas brasileiras, resultaram em prescrigdes de organismos multilaterais,
evidenciando tendéncias liberais que atribuem a educacao principios e abordagens associados
com a logica de mercado.

Diante disso, as visoes tedricas do “aprender a aprender” reaparecem, como analisa

Duarte (2001), em nova roupagem, a partir de vertentes neoliberais e p6s-modernas que alteram
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ateoria de Vygotsky, associando-a ao conceito de educacdo como investimento para individuos.
No ambito teorico destas, implica-se um ensino de linguas que, por vezes, representa uma
padronizacdo e uma supervalorizacdo de uma cultura estrangeira, especialmente a
americanizada, fator refletido no texto da BNCC (BRASIL, 2018) e na Lei n°® 13.41, em que 0
inglés se torna a Unica LE obrigatorio.

Esta predilecdo para a LI é justificada, na BNCC, pelo “foco da funcdo social e politica
do inglés e, nesse sentido, passa a tratd-la em seu status de lingua franca” (BRASIL, 2016, p.
247). Embora relevante, este teor justificativo pode reforcar principios totalizantes de
reproducdo cultural, social e produtiva, préprios das teorias criticas-produtivistas vigentes
(SAVIANI, 2005). Essas perspectivas séo, segundo Pennycook (1994), por vezes imediatistas
e resultantes de um ensino/aprendizagem de LI voltado ao consumo de informacdes,
tecnologias e conhecimento preestabelecidos. Em suma, um ensino voltado unicamente ao
aspecto profissional/mercadolégico e, portanto, inevitavelmente relacional ao conceito de
aculturagio®?.

Em face disto, é possivel observar a dimensdo das incertezas tedricas que permeiam o
ensino de LI, visto que ele tem sido entendido unicamente a partir da otica da ferramenta para
pertencer ao mundo globalizado; da ideia de interculturalidade ou, ainda, de passaporte para o
“primeiro mundo”. Ademais, a justificativa do uso pragmatico/utilitario pode limitar as
possibilidades do aluno em desenvolver habilidades em LI, posto que, a priori, estes panoramas
encontram-se “fora do alcance da trajetéria de vida esperada para estes jovens” (COUNCIL,
2015, p. 18). Portanto, é notavel que as propostas dos documentos oficiais para a LI propiciam
possiveis interpretacfes a uma orientacdo de ensino que reproduza consumidores passivos das
formas culturais hegemaénicas.

Diferentemente do conceito da universalizacdo linguistica e cultural do inglés, entende-
se que o ensino de LI deve constituir parte de um processo orientado por caminhos conscientes

e reflexivos de construgdo identitaria do sujeito. Afinal:

O ensino de inglés ndo pode envolver apenas a linguagem porque o inglés esta inserido
em contextos histéricos, culturais e sociais que exigem atencdo para as histérias que
conta e os géneros pelos quais trabalha. O inglés sadda seus leitores e interlocutores

12 Aqui, a aculturagdo pode ser entendida como uma integracao social dos aprendizes com o grupo da lingua-alvo,
principalmente por meio da admiracéo do estilo de vida e dos valores desse grupo, de modo a conduzir o aprendiz
a desejar, de forma consciente ou inconsciente, a adota-los. Sob esse contexto, Schumann (1978) defende a Teoria
da Aculturacdo, e afirma que a integragdo é um dos elementos fundamentais, se ndo o mais importante, para
determinar a aprendizagem de uma LE. Paiva (2014), contudo, considerando a perspectiva da complexidade,
afirma que ndo se pode atribuir a aprendizagem da L1 apenas aos fatores sociais e afetivos, como aponta o modelo
de Schumann. Para tanto, Paiva (2014) cunha o termo ‘afiliagdo’, em que se deixa de lado a perda de identidade,
como acontece com o termo “aculturacéo”.
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em formas especificas de subjetividade que moldam as formas pelas quais 0 mundo
pode ser visto e compreendido®® (BRYDON, 2010, p. 18, nossa tradugéo).

Para além do debate das questBes hegemodnicas e imperialistas presentes em
direcionamentos pedagogicos, a BNCC representou 0 avango de propor a organizagdo do ensino
de LI nos seguintes eixos: oralidade, leitura, escrita, conhecimento linguisticos e dimenséo
intercultural. No documento, estes eixos sdo denominados “Praticas de linguagens”, e
apresentam uma nitida preocupacdo em enfocar o objeto de aula em situagcbes comunicativas
de carater formativo. Neste aspecto, a proposta do documento relaciona-se com preceitos
mencionados por Widdowson (2005), ao objetivar um processo de aprendizagem de LI
estruturado como uma atividade consciente que resulte na capacidade do aluno em estabelecer
relacdes de usos.

Diante do entendimento de que a aprendizagem humana ocorre a partir de praticas do

cotidiano, compreendemos a proposicao de que:

As aprendizagens em inglés permitirdo aos estudantes usar essa lingua para
aprofundar a compreensdo sobre o mundo em que vivem, explorar novas perspectivas
de pesquisa e obtencéo de informacdes, expor ideias e valores, argumentar, lidar com
conflitos de opinido e com a critica, entre outras agdes. Desse modo, eles ampliam sua
capacidade discursiva e de reflexdo em diferentes areas do conhecimento (BRASIL,
2018, p. 485).

Estes pontos apresentam-se, na BNCC, interligados intrinsecamente ao conceito de que
os saberes linguisticos promovem a participacgéo social e contribuem para o engajamento critico
e ativo dos estudantes. Entende-se que estes pontos comungam com as propostas de
ensino/aprendizagem de LI postuladas anteriormente pelos PCN de LE, especialmente no que
tange aos conceitos de consciéncia linguistica, que corresponde ao conhecimento sistémico da
lingua; e de consciéncia critica, em sua correlagdo com o conhecimento de mundo. Assim, em
ambos os documentos, pode-se inferir que todos os componentes constitutivos da linguagem, a
incluir suas dimensdes formais, sintetizam a competéncia comunicativa e, portanto,
configuram-se como indispensaveis a um processo de ensino pautado em aspectos de uma
integrante construcao social.

Ainda a respeito da BNCC, fazem-se perceptiveis as linhas qualitativas presentes nos

direcionamentos do ensino de LI, especialmente na oposi¢do as proposi¢des de um ensino

13 Teaching English cannot involve attention to the language alone because English is embedded in historical,
cultural and social contexts that require attention to the stories it tells and the genres it works through. English
hails its readers and interlocuters into specific forms of subjectivity that shape the ways in which the world can be
seen and understood. (BRYDON, 2010, p. 18)
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fragmentado e descontextualizado. Neste sentido, ndo somente a BNCC, como também os
documentos norteadores em geral, apresentam avangos ao conceberem o ensino de LI a partir
de diferentes contextos sociais e formativos, no uso e para o uso. Nao se pode deixar de notar,
contudo, a maneira como a separacdo entre teoria e pratica permanece presente na estruturagao
das competéncias, acompanhadas por um insistente reforgco ao enfoque lexical e gramatical da
lingua em detrimento de seu uso e fungdo. Buscou-se evidenciar estes argumentos a partir de
um levantamento analitico, a sintetizar, no quadro abaixo, exemplos descritores do eixo de

conhecimentos linguisticos da BNCC:

Quadro 1- Exemplos de descritores de carater sistémico no ensino de LI

Cadigo do descritor | Descritores propostos

(EFO6LI19) Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to
be) e descrever rotinas diérias.

(EF06L120) Utilizar o presente continuo para descrever agdes em progresso.

(EFO7LI16) Reconhecer a pronuncia de verbos regulares no passado (-ed).

(EFO7LI19) Discriminar sujeito de objeto utilizando pronomes a eles relacionados.

(EFO8LI13) Reconhecer sufixos e prefixos comuns utilizados na formacao de
palavras em lingua inglesa.

(EFO8LI16) Utilizar, de modo inteligivel, corretamente, some, any, many, much.

(EFO9LI15) Empregar, de modo inteligivel, as formas verbais em oracles
condicionais dos tipos 1 e 2 (If-clauses).

(EFO9LI16) Empregar, de modo inteligivel, os verbos should, must, have to, may
e might para indicar recomendacdo, necessidade ou obrigacdo e
probabilidade.

Fonte: BNCC (2018, grifo nosso)

Pode-se perceber, nestes exemplos, que a descricdo das competéncias ndo compreende
uma orientacdo clara que garanta um desenvolvimento integral dos alunos na consideracao de
contextos sociais e formativos. Também é possivel ressaltar que essas habilidades, enquanto
orientacbes didaticas, se apresentam relativamente fragmentadas, a reforcarem aspectos
normativos do estudo da LI — notéveis na concretude de uma continuidade da tradicional
rotulacdo de tempos verbais e da categorizagdo de um conjunto de palavras. Assim, 0
documento ainda apresenta certa incoeréncia entre seus pressupostos tedricos norteadores e a
materialidade de seus conteddos, especialmente no que se refere ao intento de substituir o
ensino fragmentado e descontextualizado da LI, cuja heranca ainda marca evidéncia.

Quanto ao aspecto da leitura, a énfase concedida pelos PCN pretendia possibilitar: a
consideragdo de saberes ja adquiridos; a exploragdo de estruturas; a ampliacdo de conceitos
gramaticais e o incentivo ao aluno arriscar-se na descoberta do significado de novos vocabulos

(BRASIL, 2000). Ademais, as diretrizes deste ensino/aprendizagem em LE basearam-se em
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uma concepcdo de leitura a luz do letramento!* (BRASIL, 1998), que buscou fundamentar e
habilitar o ensino pelo uso social. Na BNCC, por sua vez, a abordagem do ideario de leitura
voltou-se para uma proposta discursiva, que busca promover uma atitude participativa da
aprendizagem de LI, tomando-a como base para se alcancgar o que Moita Lopes (2003) afirmara
ser caracteristica fundamental do inglés como disciplina: a promo¢dao de uma educacio
linguistica e de uma formagao cidada critica.

A BNCC, ainda no campo de suas contradicdes, sugere que “praticas leitoras em lingua
inglesa compreendem possibilidades variadas de contextos de uso das linguagens para pesquisa
e ampliagdo de conhecimentos de tematicas significativa” (BRASIL, 2018, p. 244). Entretanto,
ao analisarmos as habilidades estipuladas para o0 eixo da leitura, nota-se uma falta de clareza
guanto aos objetivos de aprendizagem, marcados pela auséncia de consonancia com o
compromisso de formacao integral. Estes pontos mostram-se perceptiveis no recorte realizado

no quadro a seguir:

Quadro 2 - Exemplos de descritores do eixo leitura
Cadigo do descritor | Descritores proposto

(EFO6LI112) Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas ideias sobre o que
0 texto informa/comunica.

(EFO7L109) Selecionar, em um texto, a informacéo desejada como objetivo de
leitura.

(EFO8LI106) Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (contos, romances,

entre outros, em versdo original ou simplificada), como forma de
valorizar o patriménio cultural produzido em lingua inglesa

(EFO9LI09) Compartilhar, com os colegas, a leitura dos textos escritos pelo
grupo, valorizando os diferentes pontos de vista defendidos, com

ética e respeito.
Fonte: BNCC (2018: grifo nosso)

Os trechos grifados reforcam, por si s6, uma certa imprecisdo acerca dos objetivos de
aprendizagem, assinalada pelo uso de proposi¢fes genéricas como “apreciar textos narrativos”,
“valorizar”, ‘“valorizando”, “interessar-se”, ‘“compartilhar”, termos que ndo expressam
competéncias adequaveis a um processo de aprendizagem. De maneira similar, as competéncias
também néo indicam progressao de complexidade textual, podendo promover incertezas quanto
a elaboragdo de planos de aula e, ainda, diante de uma estrutura estanque, impedirem a

articulacdo do eixo Leitura com o eixo Escrita.

14 Segundo Amelia Hanze (2015), a versdo portuguesa para a palavra inglesa “literacy” que tem por defini¢io a
condicdo de ser letrado. E ocorre quando um individuo que sabe ler e escrever, responde adequadamente as
demandas sociais da leitura e da escrita, distinguindo da alfabetizacdo, que se atribui a capacidade de ler e escrever.
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No que tange ao EM, os pressupostos da BNCC se organizam a partir de itinerarios
formativos, em que Unico descritor remetente ao especifico ensino/aprendizagem LI
(EM13LGG403) propoe “Fazer uso do inglés como lingua de comunicacéo global, levando em
conta a multiplicidade e variedade de usos, usuarios e fungdes dessa lingua no mundo
contemporaneo” (BRASIL, 2018, p. 494). Em termos gerais, o direcionamento aparenta
permanecer regido por termos genéricos que, apesar de regidos por uma teoria baseada na ideia
de competéncias funcionais/de uso, ainda esbarram em um ideario de direcionamento
pragmatico, distanciando a integracdo entre as aprendizagens essenciais do EM e as do EF.

De acordo com Celce-Murcia (1995), aprender uma lingua relaciona-se com a
capacidade de compreender e produzir discursos significantes, sejam estes orais ou escritos, de
modo que, aos fins de atribuir énfase ao engajamento discursivo constituido a partir da leitura
em LE, ndo se pode atribuir um olhar secundario as demais habilidades linguisticas, mas
sobretudo um tratamento igualitario. Assim, reafirmamos que, independentemente da proposta
aplicada em uma sala de aula de LI, esta deve contribuir para o desenvolvimento das chamadas
quatro habilidades: escuta, fala, leitura e escrita. Para tanto, faz-se necessario que a proposta
evite, por exemplo, uma aplicacdo da leitura isolada que se faca isolada da articulacdo dos
demais eixos, particularmente porque a LI, em sua circulacdo social e cotidiana, ndo se
apresenta fragmentada (CELCE-MURCIA, 1995).

Diante disso, reforca-se nossa critica a certos aspectos da BNCC (2018), visto que esta,
enguanto documento direcionador dos processos de ensino/aprendizagem, deveria conduzir a
interacdo e ao dominio do cddigo linguistico (conhecimento sistémico), habilitando sua
aplicacdo nas mais diversas naturezas sociais (conhecimento de mundo), no lugar de segmentar
0 ensino em categorias estanques de contetdo. Portanto, o ensino/aprendizagem de LI, ao ser
compreendido como processo interativo e comunicativo, estrutura-se como um exercicio social
e configura-se como método educativo relevante. Constitui-se imprescindivel, diante disso, a
relacdo lingua, cultura e historia, condigdo em que Vygotsky (2015) perspectiva a aprendizagem
da LI como um instrumento de insercdo e modificacdo de si e do mundo. A este respeito,

Oliveira (2014, p. 6) reitera que:

aprender ¢ um processo de construcdo de conhecimento, de desenvolvimento de
habilidades e de aquisicdo e/ ou mudanga de comportamentos e atitudes. Em outras
palavras, aprender € um processo de transformacdo do individuo. E que Guy
Lefrancois define a aprendizagem como ‘toda mudanca relativamente permanente no
potencial de comportamento, que resulta da experiéncia, mas ndo é causada por
cansago, maturagdo, drogas, lesdes ou doengas’.
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Em conformidade com o exposto, inferimos que o trabalho com LI ndo deve se limitar
a conhecer e decifrar codigos linguisticos, e tampouco a uma simplista concepcao de diviséo e
categorizacdo do ensino — mediada por uma confusa sobreposicdo argumentativa entre
perspectivas tradicionais e sociointeracionais —, por vezes assumida pelos documentos
normativos mencionados. Afinal, parte-se do entendimento de que, em contextos de ensino de
LI, a sala de aula comporta-se como extensdo do desafio didrio de interagir a partir de
percepcOes cotidianas do mundo e seus horizontes de expectativas.

Nesse sentido, ensinar leitura em LI abrange uma abordagem cognitiva sem ignorar sua
relevante natureza interacional, de modo que a multiplicidade de textos, seus respectivos temas
e desdobramentos sociais permitem inerente contato com distintas perspectivas ideolégicas,
arcaboucos culturais e repertérios linguisticos, que se ampliam ao constituirem uma formacéo
integral. Baseando-se nestes preceitos, assume-se que o ensino de leitura em LI deve articular-
se integralmente aos demais eixos inseparaveis da pratica de linguagem, além de propiciar
oportunidades de um desenvolvimento critico associado ao mundo social. Afinal, a leitura
compreende um pensamento integrado a todos aspectos relacionais da LI, cujo aprendizado
permite a compreensdo e a apreensdo de diferencas culturais e linguisticas, capazes de

redefinirem, de forma ndo homogeneizante, o perfil de quem se é (GIMENEZ, 2005).

2.1.3 A proposta de ensino de LI para Goias

Como mencionado anteriormente, as secretarias estaduais/municipais constituem as
instancias responsaveis pelas decisGes relativas ao ensino de LI, possuindo autonomia para
definirem as especificidades de como este se constituira diante das leis e projetos federais. No
estado de Goiés, o ensino de LI € direcionado pelas Matrizes Curriculares Estaduais de Linguas
Estrangeiras (MCE-LE), fundamentadas nos PCNs, e que buscam permitir o desenvolvimento
de aptiddes “para a constru¢ao das competéncias a serem alcangadas no final de cada ano,
criando condicGes para que o estudante ndo so aprenda, mas seja capaz de criar a partir do que
aprendeu” (GOIAS, 2009, p. 218).

Anteriormente a uma reflexdo mais aprofundada quanto as MCE-LE, cabe mencionar
que as instituicdes privadas de ensino basico, apesar de estarem a cargo da Uniéo, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios, como pressuposto pelo Titulo IV dos artigos 8° ao 20° da
LDB 9.394/96, apresentam certa autonomia no modo como promovem 0 ensino de LE
(BRASIL, 1996). Isso significa que, embora o estado Goiés esteja subordinado, em seus

critérios educacionais, aos encaminhamentos da LDB (1996) e da BNCC (2018), as escolas
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privadas, em grande maioria, ndo aparentam seguir estritamente as propostas pedagogicas e 0s
direcionamentos das diretrizes curriculares estaduais.

Estabelecida esta particularidade, mostra-se importante enfatizar que os documentos da
educacdo goiana, alinhados aos nacionais, inclinam-se a ideia de extinguir exercicios repetitivos
e pouco efetivos a aprendizagem da LI. Assim, estes associam-se com a premissa dos géneros
discursivos, como o dialogico e o social, e contemplam, como concepcdo de linguagem,
declaradas adoc¢des de Bakhtin e do Sociointeracionismo de Vygotsky. Isto posto, 0s
documentos apresentam uma sobreposi¢cdo do ensino da leitura em relacdo as demais
habilidades, enfatizando que, quando estas forem praticadas, devem utilizar aquela como fio
condutor, de modo que:

E através da interagio com os diferentes géneros discursivos, fortalecidos através de
uma abordagem mais critica de leitura, que os estudantes poderdo se inteirar da
interdiscursividade, das formas de producéo dos diferentes discursos e das vozes que
intercalam as relagdes sociais, historicas, culturais e de poder. (GOIAS, 2009, p. 217)

Assim, é possivel afirmar que a concepcao adotada, ao estruturar aulas a partir do uso
textual, ocasiona uma “brecha possivel” aos diferentes discursos e vozes Abertura necessaria a
um ensino de LI apoiado nas relagBes sociais, historicas, culturais e de poder. Neste ponto,
ressaltamos, em carater adicional, a importancia de se buscar géneros textuais de diversas
esferas linguisticas do mundo, abrangendo desde o e-mail, os formularios, as entrevistas, as
noticias, receitas e masicas, até aos géneros literarios, como poemas, fabulas, romances e
contos. Reconhece-se como positiva, portanto, a utilizagdo das experiéncias textuais previstas
nos pressupostos do estado, de modo que estes parecem compreender a condi¢do de uso dos
componentes linguisticos em associacdo com o contexto social — bem como a importancia
desses elementos a uma formacéo humanistica.

Desta forma, a luz das MCE-LE (2009), estabelece-se o Curriculo Referéncia de LI, em
que o uso de textos e a mobilizagdo de habilidades correlatas ao ensino da lingua-alvo seréo
elaboradas a partir da bimestralizacdo de contetdo — que podera ser ampliada, pela verificagdo
do professor, a partir de outros géneros discursivos (GOIAS, 2013). Aqui, é possivel verificar
um relativo progresso no campo educacional, presente no reconhecimento da necessidade de
melhores metodologias, de superacdo de modelos engessados e da atuacio dos professorest®

como pensantes ativos do processo educativo.

15 Né&o se buscou insinuar, neste trecho, a auséncia de participagdo dos professores no ensino. Reconheceu-se,
apenas, o contetido dos documentos do estado quanto a necessaria participagdo docente.



47

No que concerne ao direcionamento do ensino em salas de aula de LI, o Curriculo
Referéncia (2013) ancora o trabalho bimestral ao uso de géneros diversos, a incluir textos das
modalidades orais e escritas. Entre 0s mencionados, prevé-se géneros que perpassam desde o
literdrio, como poesia, conto, fabulas e musicas, até textos do cotidiano, como formularios,
receitas, entrevistas, propaganda e artigos. Contudo, apesar dos elementos positivos ja
mencionados, a analise das expectativas de aprendizagem revela que estas ainda apresentam
fortes concepgdes gramaticais e pragmaticas, a dispensar a carateristica sistémica da lingua —
evitando, em consequéncia, embates relacionados as crengas no ensino de L1I.

Desse modo, mostra-se perceptivel a maneira como ambos 0s documentos estaduais
reproduzem olhar similar ao concedido para o ensino de LI nos documentos federais: norteiam
conteddos minimos e praticas de ensino sem que se apontem direcionamentos para a maneira
como tais competéncias e habilidades seriam propriamente desenvolvidas em meio as barreiras
educacionais e/ou pedagogicas presente na realidade da educacdo béasica brasileira. Conforme
estudo apresentado pela British Council (2015), a realidade do cotidiano escolar retarda a
eficacia do ensino da LI, que somado a auséncia de um plano estratégico comum, delega aos
contextos de sala de aula uma permanéncia dos métodos de assimilacdo — e a necessidade de
uma insistente contrapartida para fazer-se valerem os pressupostos educacionais de interacao
social da lingua.

Entretanto, os documentos estabeleceram, inegavelmente, uma relevancia ao ensino de
LE na formacdo do aluno da educacdo basica, intentando desconstruir a ideia de status quo
circundante a uma LE e a nocdo de que aprender LI é para privilegiados, buscando viabilizar,
por meio das linguas, a universalizacdo do ensino basico. No entanto, ao objetivar a
padronizacdo do componente curricular, visando unificar o ensino publico em Goiés por meio
de uma organizacéo instrumental dos contetdos — em acordo com tendéncias teéricas atuais e
de uma visdo estanque das realidades materiais das escolas —, o Curriculo Referéncia valida a
condi¢do adaptativa e reprodutiva das acOes educativas para a LI. Assim, o aprendizado da
lingua pode influenciar uma concepcao de supremacia neoliberal, uma vez que as conexdes
entre ideologia e linguagem sdo evidentes (FONSECA, 2007).

Observa-se, ainda, que a concepcdo instrumental, somada a panoramas de
flexibilizacdo, diferenciacgéo e diversificagdo, descentraliza o ensino, de modo a acentuar as
desigualdades educacionais (SAVIANI, 2004). Essas medidas, no processo de
ensino/aprendizagem da LI em contextos como o da rede publica do estado de Goias,
relacionam-se diretamente com o carater politico da educacdo de linguas (PENNYCOOK,

1994; FONSECA, 2007), tornando-se indispensavel confronta-las, especialmente em vista de
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que qualquer medida educacional esta orientada por fatores politicos e/ou econémicos, 0s quais
influenciam diretamente no processo de ensino/aprendizagem.

Portanto, se por um lado a MCE-LE (2009) e o Curriculo Referéncia (2013) vinculam-
se parcialmente a preceitos totalizantes, que delegam ao ensino de LI teores relacionais a
transversalidade e ao conteudismo — majoritariamente no que se refere aos constructos
gramaticais e a disposi¢cdo fragmentada de saberes —, reconhece-se que a organizac¢ao pautada
no prospecto de leitura consiste numa valida tentativa de abordar a LI por meio do dialogo, da
comunicacdo, da cultura e da sociedade.

Avigora-se, entdo, a necessidade de pensar e praticar um ensino/aprendizagem de LI

voltado a uma abordagem comunicativa, tendo em vista que:

O desafio pedagogico esta no fato de que os professores de segunda lingua e de lingua
estrangeira normalmente tém consciéncia e conhecimento muito maiores das regras
linguisticas que dos comportamentos e expectativas socioculturais que acompanham
0 uso da lingua-alvo'® (CELCE-MURCIA, 2007, p. 46).

Em concordancia com Celce-Murcia (2007), acrescentamos que o trabalho do professor
de LI ainda esbarra na construcdo de atividades utilizadas como meros pretextos ao ensino de
estruturas lexicais e gramaticais, de sorte que esta postura representa resquicios e herancas da
propria formacdo destes profissionais. Consequentemente, ressaltamos a necessidade de se
repensar politicas de formacao inicial/continuada de professores, intentando que estes possam
ensinar linguas ndo apenas como um sistema linguistico, mas sobretudo como um sistema
representativo. Para tanto, também se considera importante que o0s saberes e competéncias da
LI sejam objetivos a serem alcancados tanto por professores quanto por estudantes.

Diante do panorama apresentado, afirma-se que, como no ensino de LM, o
ensino/aprendizagem de LI requer a promoc¢do de sentido, cuja realizacdo necessita de
metodologias e abordagens capazes de perpassarem procedimentos curriculares simplistas e
colaboraram para a autonomia de professores e alunos. Diante disso, reforcamos a conceituagédo
de Moita Lopes (1995) quanto a dimensao social e consciente de um ensino/aprendizagem de
LI mediado por processos de leitura. Nesta perspectiva, em que a concessdo de sentido
apresenta-se consistente e presente no adensamento de vivéncias com 0s textos e seus

desdobramentos discursivos em circulacdo social, fomenta-se a maneira e o desenvolvimento

16 No original: The pedagogical challenge lies in the fact that second and foreign language teachers typically have
far greater awareness and knowledge of linguistic rules than they do of the sociocultural behaviors and expectations
that accompany use of the target language. (Celce-Murcia, 2007, p. 46)
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da competéncia comunicativa como possibilidade do aluno fazer-se sujeito autbnomo da

linguagem aprendida.

2.2 Leitura em LI: uma proposta interacionista e colaborativa

Ter acesso a linguagem e a experiéncia discursiva dos aprendizes, bem como tomar
consciéncia do mundo em que vive, constituem-se, sem sombra de duvidas, elementos de
fundamental importancia a promog¢do de uma educacao reflexiva, critica, ativa e formativa
(FAIRCLOUGH, 1992). Por conseguinte, ao buscar proporcionar conhecimentos cientificos
sem, no entanto, abandonar o carater humanistico da educacdo, intenta-se que ao aluno seja
possibilitada a capacidade de desenvolver saberes para a vivéncia social. De tal modo, mais do
que simples espaco de repasse de contelidos, entendemos o ensino/aprendizagem na sala de
aula de LI como uma extens&o do processo cotidiano de aquisicdo, marcado pela necessidade
de agir, reagir e interagir a partir de percepces do mundo.

Sob essa concepcdo, defende-se as atividades de leitura como instrumentos da

linguagem para a criacdo de possiveis panoramas, visto que:

Primordialmente, na sua acep¢do mais geral e fundamental, ler é usar segmentos da
realidade para chegar a outros segmentos. Dentro dessa acepcdo, tanto a palavra
escrita como outros objetos podem ser lidos, desde que sirvam como elementos
intermediérios, indicadores de outros elementos. Esse processo de triangulacdo, de
acesso indireto a realidade, é a condicdo basica para que o ato da leitura ocorra
(LEFFA, 1996, p. 11).

De igual maneira, entendemos que ler constitui ato imprescindivel, ndo somente por
uma ampliacdo do vocabulario, como também em virtude de possibilitar a busca e o contato
com informacdes, distintas organizacdes de pensamento e de cultura, além do proprio
entretenimento. Estes pontos mostram-se essenciais para a aquisi¢do e o desenvolvimento de
conhecimento da/na lingua (WATERMANN et al., 2008).

Abordou-se até aqui, diante das conjecturas mencionadas, tanto os aspectos da leitura
como ferramenta de desenvolvimento no ensino, quanto os contextos de ensino de linguas em
suas diversas variagcOes historicas. Por meio deste consciente trajeto historico-tedrico, buscou-
se apresentar os aspectos que justificam e fundamentam um legitimo e promissor uso da leitura
em aulas de L1. Ademais, expds-se 0 modo como um ensino apoiado pela leitura pode constituir
uma estrategia pedagogica de desenvolvimento da capacidade critico-reflexiva, condutora de

um efetivo processo ensino/aprendizagem.
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Busgquemos, portanto, nos aprofundarmos nestas condi¢cdes. Como anteriormente
mencionado, praticas de leitura em salas de aulas de LI nem sempre foram tidas como
importantes promotoras da aprendizagem, estando geralmente associadas/subordinadas a uma
atuacdo de papel secundario no desenvolvimento de conhecimentos — inclusive nos estudos da
linguagem. Este modelo de leitura, conhecido como ascendente/botton up!’, assentava seus
processos de atividade numa concepcao de que o leitor compreenderia um texto por meio de
sua capacidade de decodifica-lo (CHARTIER, 1996). Em suma, a leitura seria percebida como
um processo continuo de decifracdo das partes do texto (letras, palavras, frases), aos fins de
alcancar uma compreensdo total de seu contetdo — uma proposta a nds considerada limitada.

Posteriormente, a leitura foi tida como uma atividade solitaria, de esséncia individual e
superficial, que deveria ser desenvolvida de modo silencioso e sem a participacdo de qualquer
outra pessoa (CHARTIER, 1996). Esta metodologia culminou com o modelo de leitura
descendente/top down'®. Utilizado na tentativa de abandonar a visdo tradicional de leitura,
concedeu-se énfase a uma nocao de que a compreensao textual estaria no leitor ¢ “a qualidade
do ato da leitura ndo é medida pela qualidade intrinseca do texto, mas pela qualidade da reacédo
do leitor” (LEFFA, 1996, p. 14). Contudo, entendemos que 0 processo cognitivo, quando
aplicado isoladamente, em desconsideracdo aos aspectos lexicais, sintaticos e semanticos da
lingua, também se mostra limitado.

Como pode-se perceber, o trabalho com leitura no ensino/aprendizagem de LI foi
abarcado como principal proposta privilegiada pelos PCN, escolha derivada da ado¢do da
concepcao de letramento no Brasil. Concebia-se o valor das habilidades de leitura e escrita a
partir de uma perspectiva psicolinguistica, que determinava como papel da escola possibilitar
que o aluno se tornasse um individuo funcionalmente letrado, capaz de responder as demandas
sociais de uso. Por esse viés, ensinar LI a partir de proposta de leituras implica entender que
“aquilo que 1€ ¢ uma representagdo textual como aquele que, diante do que 1€, assume uma
posicao ou relagdo epistemologica no que concerne a valores, ideologias, discursos, visdo de
mundo” (BRASIL, 2006, p. 98), configurando uma aprendizagem que enfoca no letrar do
aprendiz.

A leitura, assim concebida como componente eficaz no desenvolvimento de

conhecimentos linguisticos e elementos textuais do discurso, irradia a compreensdo de

17 Um processamento estruturalista € mecanico do ensino/aprendizagem de lingua, em que a leitura se da por um
processo perceptivo, ou seja, a atribuicdo de sentido dependeria diretamente da forma. (KLEIMAN, 1999)

18 De base construtivista, é um processamento em que a leitura se centra na criagdo de sentido atribuida pelo leitor,
ou seja, significado esta nas experiéncias incitada na mente do leitor e ndo no texto propriamente. (IBID, 1999)
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conteddos histéricos, culturais e sociais da lingua-alvo, de modo a sintetizar um letramento
critico (STREET, 2013). Parte-se, assim, da premissa de que a aprendizagem da lingua se
estabelece quando permite aos sujeitos se posicionarem, interpretarem e agirem criticamente

frente a sociedade na qual estéo inseridos. Assim, no que

[...] diz respeito ao conhecimento: as formas como as pessoas se relacionam com a
leitura e a escrita estdo, elas mesmas, enraizadas em concepgdes de conhecimento,
identidade, ser. Esta sempre incorporando em praticas sociais, tais como as de um
mercado de trabalho ou de um contexto educacional especifico, e os efeitos da
aprendizagem daquele letramento em particular dependerdo daqueles contextos
especificos (STREET, 2013, p. 54).

Partindo destes pressupostos, pode-se observar que o campo da leitura em LI avanga de
acordo com os prospectos de leitura enquanto préatica social. Propde-se aos contextos escolares,
assim, o desenvolvimento de ac¢Ges que propiciem o dominio do codigo e de uma capacidade
de leitura e escrita cujo conhecimento linguistico englobe e aplique-se ao ambito contextual.
Portanto, dadas as atuais multimodalidades, com textos cada vez mais diversificados, amplos e
continuamente ressignificados, as organizagdes metodoldgicas de leitura, para Chartier (1996),
ndo concebem o desenvolvimento isoladamente, de modo que a leitura deve buscar
compreender, interpretar, analisar, argumentar e construir/reconstruir conhecimentos, ideias,
sentimentos e valores — elementos mediados pela lingua.

O entendimento de uma pratica de leitura, no ensino de LI, como uma atividade
autdbnoma e consciente, resulta numa capacidade de tecer relagdes sociais com a aprendizagem
linguistica obtida. No entanto, essa tarefa, por vezes, é compreendida e aplicada em separado,
sem considerar as demais habilidades da lingua e, assim, promovendo um consequente
“dessaber”. Neste sentido, pontuamos que o trabalho com leitura deve partir de uma concepcéo
de competéncias de linguagem ancoradas nos pressupostos da AC. Afinal, a leitura ndo se limita
ao aprendizado exclusivo de habilidades linguisticas ou textuais, assumindo-se como
ferramenta na construgcdo de identidades sociais dadas em situacfes comunicativas
(WIDDOWSON, 2005).

Assim, tanto o ensino comunicativo quanto o letramento critico no ensino de LI
abordam a atividade de leitura como sistemas linguistico-culturais distintos das comunidades
de fala (MATTOS; VALERIO, 2010). No entanto, as duas correntes de pensamento partem de
uma distinta compreensao do objeto de estudo. Pelo viés da AC, as préticas de leitura assumem
a lingua como um instrumento de socializagdo, enquanto que o letramento critico se debruca

sobre o carater e a dimensdo ideoldgica desta. Portanto, no ideario do ensino comunicativo,
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intenta-se que “o aluno aprenda a lingua estrangeira para a interpretagdo, expressdo ¢
negociacao de significado” (IBIDEM, p, 139).

Consideramos, portanto, que uma leitura voltada ao propésito comunicativo pode se
dimensionar para além da proposta de letramento, uma vez que a critica social pressupde o
dominio linguistico e a negociacdo de significados, a configurar uma prética social
potencialmente transformadora. Em tese, pode-se afirmar que, ao ensinar leitura em LI, é
possivel compreender repertérios linguisticos e conteudos sociais, apresentando-se como uma
proposta adequada as aulas de LI. Além disso, a pratica da leitura, como proposta por Moita
Lopes (1995), constitui uma atividade extensiva da lingua, permeada pela vivéncia do aluno, o
qual, “através da leitura em uma LE, pode-se ser exposto a visoes diferentes de mundo, de sua
propria cultura e de si mesmo como ser humano” (MOITA LOPES, 2003. p. 134).

Aos fins de desenvolvimento de uma pratica que subsidie a visdo critica da
aprendizagem de linguas, utilizaremos um constructo de leitura em LI pautado na visdo
interacionista, que adota o processo de mediagdo como pressuposto para consolidagdo de
saberes da lingua. Essa abordagem tedrica entende que, por meio da interacdo com outras
pessoas e pela mediacédo de algum artefato e/ou simbolos, € que se constroem o0s conhecimentos
(KLEIMAN, 1999). A compartilhar desta visdo, propomos que, no interim do processo de
leitura em sala de aula de LI, esta atuagdo conjunta seja capaz de interligar o mundo de quem
aprende ao mundo ao qual a lingua-alvo pertence.

Diferentemente do modelo tradicional, que privilegiava as palavras e estruturas
sintaticas do texto mediante traducao e memorizacdo, a leitura interacionista cria oportunidades
de acessar conhecimentos sistémicos relacionados com a parte estrutural da lingua-alvo, além
de conhecimentos esquematicos, alusivos ao posicionamento do aprendiz ante ao texto, e
procedimentos interpretativos, referentes aos significados tomados pelo texto no amago de seus
valores, crencas, culturas e conceitos sociais e politicos. Assume-se, assim, uma concepgdo que
objetiva constituir um efetivo ensino/aprendizagem de LI por meio de um contato linguistico
assente na consideracao de um contexto cultural, historico e institucional.

Para Kleiman (1999), ao tomar como base operagdes de signos, as atividades de
linguagem internalizam formas culturais de comportamento e de atividades sociais, de modo a
possibilitar a reconstrucdo, na mente do aprendiz, de processos psicologicos inerentes a

formagé@o humana. A autora ainda postula que:

A compreensdo de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizagdo de
conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento
adquirido ao longo da vida. E mediante a interagdo de diversos niveis de
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conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento do
mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto. E porque o leitor justamente
utiliza diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura é considerada
um processo interativo. Pode-se dizer com seguranga que sem 0 engajamento do
conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensdo (KLEIMAN, 1999, p. 13).

Nestes moldes, além de possibilitar a aprendizagem de habilidades especificas da lingua
em estudo, compreendemos que a leitura também proporciona o desenvolvimento de
competéncias adjacentes, intercessoras do processo de desenvolvimento intelectual. A
linguagem, portanto, como materializagdo do pensamento/da visdo de mundo, permite ao
individuo esclarecer-se, informando-se, tirando diividas e desenvolvendo seu aspecto cognitivo
(SWAIN, 2000). Por conseguinte, podemos comungar que a leitura, enquanto atividade de
linguagem, sintetiza um espaco de interacdo e colaboragdo dialética em que a constante
negociacdo de significados implica numa inerente natureza comunicativa da aprendizagem de
LL

Avalia-se, assim, a leitura como um processo de estruturagdo de conhecimentos
sistémicos, construcdo de sentidos e formagao de valores apreciativos por meio da linguagem.
Adota-se, portanto, como aporte deste tudo, a nogdo de uma leitura interacionista — ¢ também
colaborativa — que permita a aprendizagem dos saberes em LI de modo ativo e consciente.
Diante disso, mostra-se necessario elucidar as especificidades dos elementos envolvidos no
processo de ensino; o que se compreende como natureza interacionista e colaborativa; e as
formas como estas se desenvolvem.

Quanto aos elementos constitutivos da leitura na sala de aula de LI, consideramos o
aluno, os conhecimentos prévios deste, o professor, o texto/atividade de leitura, a propria lingua
em estudo e, ainda, os vinculos sociais estabelecidos, como partes integrantes de uma relagao
mutua. Para Swain (2000) e Ellis (2003), estes elementos podem ser divididos em duas
categorias: a da mediagdo interna, referente a organizag¢do do pensamento realizado pelo aluno
no desenvolvimento de sua compreensao; e a mediacdo externa, relativa a todos os outros
fatores exteriores ao individuo a serem internalizados, posteriormente, em processos mentais.

J& em relacdo a natureza interacionista da leitura, pondera-se que esta deriva da
atribuicao de sentido concedida pelo leitor aos significados retirados do texto. Assim, propicia-
se que os conhecimentos j& possuidos dos discentes entrem em didlogo com as ideias do texto
e seus componentes constitutivos da lingua, numa interagao originaria deste encontro (LEFFA,
1996). Assim posta, a leitura em LI propicia o contato com saberes linguisticos presentes no
texto da lingua-alvo.

A vista disso, pode-se inferir que a expressao em modalidade escrita aprofunda, em
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conjunto com a leitura, a experiéncia de uma vivéncia continua com o mundo da lingua em
estudo. Além disso, o exercicio da leitura interacionista em LI permite ao aluno/leitor a
obten¢do de um desenvolvimento discursivo engajado, de modo que este pode posicionar-se
diante dos conteudos apresentados no interior de uma genuina leitura critica que transpassa a
lingua em si mesma e permite o desenvolvimento de conhecimentos relativos a propria vivéncia
do educando.

Quanto ao conceito colaborativo de leitura, deve-se levar em conta a mediacéo externa,
diferentemente de uma proposta em que o aluno se utiliza apenas de seu préprio conhecimento
e/ou a linguagem para alcancar a compreenséo textual. O desenvolvido de um conhecimento
mediado torna esta uma proposta pertinente ao ensino de qualquer disciplina escolar, visto que
a aprendizagem ocorre quando o aprendiz recebe ajuda de um especialista ou de um artefato
para atingir a compreensdo (VYGOTSKY, 2008). Nesse sentido, a tratar da aplicacdo desta
perspectiva no ensino de LI, Figueiredo (2006) e Ellis (2003) afirmam que o fio condutor da
leitura colaborativa pode se estabelecer tanto por meio de instrumentos produzidos
cognitivamente pelo carater dialogal do texto, quanto pela coparticipacdo de um parceiro.

Assentes nesta acepg¢do, consideramos que os procedimentos de interacdo entre 0s
conhecimentos prévios do aluno/leitor e o universo textual, assim como o diadlogo e a mediacao
colaborativa desempenhada por alunos e professores, favorecem os mdaltiplos aspectos de
aprendizagem. Aplicada ao ensino de LI, a leitura colaborativa propicia um espaco de
intercdmbio de ideias e/ou inferéncias de todo e qualquer componente gque sirva como ponte de
acesso do aluno, de modo que a mediacdo do professor amplia no¢bes politicas, culturais
geogréficas e da sociedade. Soma-se isto as ideias e impressdes dos outros alunos acerca do que
é lido e discutido, de modo que cada aluno/leitor passa a considerar diferentes pontos de vista,
revisando-os, modificando-os, ampliando-os e/ou reforgando o seu préprio.

Dessa forma, o aluno desempenha um ativo papel de sujeito leitor ao executar uma série
de atividades mentais, compreendidas na relacdo de seus saberes anteriores com aqueles
evocados pelo texto. Portanto, € possivel identificar artefatos de ensino produzidos a partir do
proprio texto em leitura e das ideias de quem o escreveu. Afinal, expressam-se no material
textual reflexos de uma perspectiva de mundo, expostos em nogdes histdricas, culturais e sociais
que incentivam a negociagao de significados e a atribuicao de sentido em LI. Nessa proposta
de ensino/aprendizagem em LI, cabe ao professor atuar como mediador, assumindo-se como
um par mais habil que oferece ao aluno/leitor meios para cativar um interesse pela leitura e os
elementos necessarios a compreensdo do conteudo e seu respectivo posicionamento critico.

As concessoes de pistas, conhecidas como scaffoldings, configuram mecanismos
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importantes na constru¢ao compartilhada de conhecimento em LI, interagdo que posteriormente
se desenvolve a uma aprendizagem autonoma (BRUNER, 2006; FIGUEIREDO, 2006;
OLIVEIRA, 2014). A leitura em LI, sob estas nogdes, estabelece, segundo Canale e Swain
(1980), ferramentas a decodificacdo de sinais e ao desenvolvimento de competéncias
linguisticas mediante verbalizacdo e articulagdo de saberes. Do mesmo modo, apresenta-se
como um aparato fundamental para a conducao de uma progressao do aluno e de seu potencial
(VYGOTSKY, 2015), visto que a insercao do individuo em um meio social se mostra
determinante ao seu desenvolvimento. Assim, o ato de ler, enquanto atividade educativa e
social, reconfigura a rela¢do individuo/sociedade por meio da relagdo leitor/texto, ou
aluno/texto.

Rejeita-se, nesse sentido, a ideia da leitura como atividade passiva e solitaria, ainda que
realizada pelo aluno de modo individual e silencioso, pois compreende-se que, em sua condi¢ao
discursiva, esta reflete um trabalho “composto de intimeros subprocessos que se encadeiam de
modo a estabelecer canais de comunicacdo por onde, em via dupla, passam inimeras
informacdes entre o leitor e o texto” (LEFFA, 1996, p. 24). Assim, 0s processos de leitura
constituem-se a partir de relagbes compartilhadas estabelecidas na dialética
individuo/sociedade, também representadas em situacfes de sala de aula por meio de uma
aprendizagem colaborativa. Nesta concepcdo, a leitura em LI € definida como um conjunto
aberto e dindmico de ensino contextualizado, ampliando o leque de oportunidades
comunicativas para o aluno.

Ademais, partindo do pressuposto de que “a capacidade de interpretar subjaz todo uso
de linguagem” (WIDDOWSON, 2005), pondera-se que o texto, entendido em sua finalidade de
leitura e compreensdo — e ndo como mero objeto exemplificativo —, articula o universo
discursivo do leitor e do autor, num contexto em que se desenvolve a capacidade discursiva de
aprendizagem. Este olhar entende que “os textos deveriam fazer uso de e ampliar o
conhecimento de formas do aprendiz ao mesmo tempo que desenvolvem o seu conhecimento
de uso, derivando assim a capacidade de leitura da habilidade de compreensido” (IBIDEM. p.
127).

Ponderamos, diante disto, que o resultado da articulagdo de elementos envolvidos na
base autor/texto/leitor, em que 0s processos botton up e top down ocorrem simultaneamente ao
aparato social no qual o texto se mobiliza e estabelece, promove uma construcéo consciente de
sentido: uma competéncia discursiva. Por consequéncia, a leitura interacionista e colaborativa
envolve a percepcdo de estruturas cognitivas, relacionais tanto as estruturas linguisticas

apreendidas, quanto as percepcdes de mundo do leitor, utilizadas na atribuicdo de significado.
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Assim, a percepcao social e socioemocional da realidade, refletida pelo texto, conduz

ao ato comunicativo. Consequentemente:

Ao situar a leitura como ato comunicativo, esta implicito neste modelo que leitores e
escritores estdo posicionados social, politico, cultural e historicamente. Isto quer dizer
que ler ¢, portanto, “saber-se envolvido em uma interacdo com alguém em quem
momento sécio-histérico especifico e que o escritor como qualquer interlocutor, usa
a linguagem a partir de um lugar social marcado. Ler é se envolver em uma pratica
social (MOITA LOPES, 2003, p. 142)

Este modelo de leitura propicia amplo contexto para o desenvolvimento proposicional
e ilocucionario®® do aluno de LI, condicdes entendidas como imprescindiveis & ampliacdo das
possibilidades comunicativas na lingua-alvo. Por conseguinte, reforcamos novamente o
conceito de leitura que Moita Lopes (2003) fundamenta a partir de Widdowson (2005), na qual
capacidade de interpretacdo se da a partir da interacdo entre os aspectos sistémicos da lingua
(gramatical e semantico), e os aspectos de uso (conhecimento de mundo e capacidade de
formular previsGes/expectativas/significados), de modo que a construcdo da aprendizagem é
resultante dos conhecimentos obtidos na relacdo leitores e escritores.

Moita Lopes (2003), ainda baseado em Widdowson (2005), corrobora 0 modo como o
contexto linguistico e a situacdo extralinguistica ndo sdo, por si s, determinantes para a
promocdo do discurso, sendo ainda necessario considerarmos a posicao historica, politica,
cultural e social de autor/texto/leitor, elementos vinculantes da negociacéo de significados e da
posterior proposicdo quanto as formas de uso. Por consequéncia, o carater interativo e
colaborativo do ato de ler em LI molda-se ndo apenas pelas informacgdes do texto ou pelos
conhecimentos que o aluno, enquanto leitor, apresenta, como também nos procedimentos
interpretativos utilizados durante o processo, reforcando a condi¢cdo comunicativa e social da
leitura e da aprendizagem de LI vinculada.

Sob essa condigdo, comungamos com Moita Lopes (1995, 2003) e Widdowson (2005)
em suas concepcdes de uma préatica de leitura que supere a materialidade linguistica — marcada
pela capacidade de reconhecer, decodificar e interpretar — e busque propiciar ao aluno a
capacidade de tornar-se conhecedor e construtor dos proprios saberes da lingua. Neste aspecto,
intenta-se cooperar para o refinamento das competéncias compreensivas a fim de ampliar o

conhecimento de mundo e o desenvolvimento de identidade.

19 Em Widdowson (2005) o desenvolvimento proposicional relaciona-se aos recursos de coesdo (manifestagGes
linguisticas), enquanto o desenvolvimento ilocucionario se estabelece por meio de marcadores de coeréncia
(manifestacfes das intengdes comunicativas de execugdo que estdo associadas ao significado de determinado
enunciado).
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Cabe aqui ressaltarmos que, ao adotarmos a concepgéo de Moita Lopes (2003) quanto
ao valor do uso da leitura na sala de aula de LI, nds ndo necessariamente corroboramos
integralmente com um idedrio em que a atividade de leitura é posta como trabalho mais
relevante frente ao tratamento de questdes da realidade sécio-histérica do ensino de LE, que
engloba aspectos como os das salas de aulas superlotadas, do pouco nimero de aulas semanais,
da escassez de tempo para sele¢do de material e preparacdo de aula e/ou vulnerabilidade social
dos aprendizes — dimensdes que também devem ser consideradas. Portanto, neste estudo, a
leitura ndo constitui o Unico procedimento a ser validado no ensino de LI, de modo que partimos
de seu enfoque como principio metodoldgico de desenvolvimento de demais habilidades, como
escrever, ouvir e falar, que podem ser abordadas aos fins de fomentar a competéncia
comunicativa na lingua em aprendizagem.

Diante disso, a leitura, enquanto ato comunicativo, é também entendida como uma
pratica social que garante arcabouco para um ensino de LI que explore as areas textuais e
também os planos contextuais e intertextuais. Moita Lopes (1995) ressalta que a leitura ndo
ocorre em um vacuo social, de forma que o aprendizado precede o ato de desenvolver uma
consciéncia critica em que a linguagem funcione como atividade humana, correlata a sociedade
e, portanto, relevante. Destarte, a leitura assume-se como instrumento de aprendizagem
cognitiva junto ao posicionamento critico frente a lingua e 0 mundo. Quanto ao carater critico,

0 tomamos como condic¢do educativa ao ensino/aprendizagem de LI, haja vista que a leitura

[...] é o incremento do saber, gerado no bojo da interagdo com diferentes tipos de texto
que, pode levar o sujeito-leitor a compreender as relacdes e as forgas existentes no
mundo da natureza e no mundo dos homens, explicando-as historicamente e
posicionando-se frente a elas (BAJARD, 1999, p. 36).

A vista disso, a leitura assume-se como uma situacdo educacional em que o aluno
executa atividades em conjunto, construindo conhecimento a partir das influéncias matuas que
permeiam a sala de aula. Considera-se tambem que, no uso social, ler constitui uma atividade
de experienciagdo na qual os conhecimentos, ap0s internalizados, transformam-se em
aprendizagens que possibilitam ao aluno a comunicacédo de ideias, de forma a interagir com o
mundo externo e a possibilitar um processo reativo de criticidade — regido por questionamentos,
posicionamentos e apreciacoes.

Por constituir a linguagem um dos mais ativos meios pelo qual € possivel apropriar-se
do conhecimento cognitivo e social, os topicos de formagdo linguistica e formagdo critica

abrangentes do contexto do ensino/aprendizagem de LI resumem a ocupacao e a perspectiva
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desta pesquisa. Vale ressaltar novamente, no entanto, que ndo adotamos essa abordagem como
proposta exclusiva ou integral ao ensino de linguas — visto que se preferiu, como
direcionamento, o viés das capacidades em detrimento da concep¢ao de habilidades —, mas
sobretudo como um caminho de possibilitar a garantia de um ensino/aprendizagem de LI
entendido como um direito de carater democratico e educativo.

Diante do exposto, assume-se que as atividades de leitura em salas de aula de LI
demandam conteudos estruturantes nos quais o discurso assume-se como pratica social
abrangente das questdoes de ordem discursiva e de mundo. Nesse sentido, tomaremos como
segundo topico de estudo a leitura — em toda sua bagagem analitica ja estruturada — agora
perspectivada sob o especifico viés da literatura, de modo a compor o aspecto didatico objeto

deste estudo.



59

3 ALITERATURA NA SALA DE AULA DE LI: FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo compreende a tematica propriamente dita deste estudo. Constitui-se,
portanto, como stimula do fio tedrico condutor da presente pesquisa, a tratar do ensino de LI a
partir de préaticas de leitura de textos especificamente literarios. Desse modo, o presente capitulo
se subdivide em: uma primeira parte, na qual apresentamos consideracdes especificas sobre o
ensino de leitura literaria nos contextos de sala de aula de LI; e uma segunda parte, em que
discutiremos aspectos relativos a formacao de consciéncia linguistica e critica da/na LI a partir
do uso literario. Ao final do presente capitulo, observaremos a relevancia da leitura literaria a
construcdo de saberes estruturais da lingua-alvo e sua dimensédo de acesso aos bens culturais da

humanidade.

3.1 Leitura literaria: possibilidades para a sala de aula de LI

Uma mente necessita de livros da mesma forma que uma
espada necessita de uma pedra de amolar, se quisermos
manté-la afiada (MARTIN, 2012, p. 92%°, nossa
tradug@o).

Um dos papéis do ensino de LI consiste em possibilitar o exercicio da leitura, ampliando
o leque de oportunidades comunicativas para o aluno. Consequentemente, podemos aludir que
0 ato de ler relaciona-se ao uso da lingua aprendida, bem como ao mundo em que esta pertence.
A respeito dessa perspectiva, tragamos a presente secdo a partir do objetivo proposto por este
estudo: a investigacdo da forma como a utilizacdo da leitura literaria serviria como instrumento
de ensino/aprendizado da LI. Busca-se corroborar, assim, a importancia da analise de praticas
que a utilizem como material didatico ao ensino de LI.

Como ja mencionado no topico 1.1, a literatura foi amplamente utilizada pelo Método
Gramatica e Traducdo nas aulas de LE, essencialmente em um emprego atrelado as atividades
de traducdo e memorizacdo, cujos usos foram posteriormente abandonados sob um viés
cientifico. Atualmente, contudo, a leitura literaria passou a assumir uma concep¢ao ainda mais
pertinente ao trabalho escolar, visto sua fun¢do de pratica contextual e significativa, também
presente em outras disciplinas. Ademais, entende-se que “uma das funcdes da leitura ¢ nos
preparar para uma transformagdo e a transformacdo final tem carater universal” (BLOOM,

2001, p. 17).

20 A mind needs books like a sword needs a whetstone, if it is to keep its edge.” (MARTIN, 2012, p. 92)
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No entanto, apesar da dita pertinéncia do trabalho com literatura, ndo ¢ incomum que,
em cursos de graduacdo e poés-graduacao na area de linguagens, haja uma separagdo entre os
estudos de linguagem e da literatura. Um posicionamento que, por vezes, desconsidera que o
aprendizado de uma lingua reside na capacidade de o aluno atribuir e produzir significados —
meta ultima do ato de linguagem —, e que delega, em consequéncia, pouca relevancia ao uso de
textos literarios como metodologia de ensino de LI.

Contrariamente a essa divisao do ensino, consideramos que a literatura possui relagao
inegavel com a linguagem, ainda mais diante do potencial das linguas em oferecerem
experiéncias humanas significativas e ampliacdes da compreensdo de mundo (BRUMFIT,
CARTER, 2000; CHEN, 2014; MOTA, 2010). Em conformidade, Brumfit e Carter (2000)
postulam que a escolha do texto literario como material didatico garante ao ensino de LI um
papel pedagdgico, uma extensdo da linguistica e uma adi¢do cultural, a atribuir, por

conseguinte, relevancia a aprendizagem.

3.1.1 Leitura Literaria em LI: garantia do trabalho com Material Auténtico

Uma proposta de ensino de LI orientada pelo viés formador da leitura interacionista
defende, notoriamente, a utilizacdo de atividades conscientes, que superem o preenchimento de
lacunas e resultem na capacidade de estabelecer relagdes comunicativa. Essa nogéo entende que

tais relacdes s6 podem ser garantidas mediante ao trabalho com materiais auténticos, visto que

[...] esses textos representariam o uso auténtico da lingua estrangeira, os alunos teriam
acesso a materiais que pudessem questionar, sobre os quais poderiam fazer perguntas,
dos quais poderiam discordar ou 0s quais poderiam assimilar para compartilhar com
outros posteriormente; o0 assunto tratado em tais textos seria ndo SO
comunicativamente relevante mas também linguisticamente apropriado; [...] tanto o
conhecimento como o desempenho da lingua se beneficiariam do fato de serem
percebidos nos textos como parte integral do uso comunicativo propositado.
(ALMEIDA FILHO, 2002, p. 59).

Quanto ao exposto, Almeida Filho (2002) concorda com a concepcao de Widdowson
(2005), que propde a necessidade de que os textos sejam compreendidos a partir de “unidades
comunicativa maiores” e estejam relacionados “ao contexto da propria realidade social e
psicologicas” (WIDDOWSON, 2005, p. 113). Widdowson (2005), contudo, acrescenta a
definicdo de textos “genuinos”. Para o autor, os textos alcangam sua autenticidade mediante
uma pratica/abordagem em que o professor proponha ao aprendiz interpretd-los como discurso.

Para o autor, portanto, denominam-se ndo-auténticos os textos aplicados como
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adaptacdes estruturais da lingua, quando estes servem ao unico propoésito de repassarem
aspectos que negam a propria importancia do ato de leitura. Processos ndo genuinos de trabalho
textual ndo exigem do aluno que este estabeleca significacdo, funcionando como meros
ilustrativos da forma. O trabalho com textos auténticos, por sua vez, pressupoe o ensino de
leitura em LI a partir do uso da appropriate response (WIDDOWSON, 2005), de modo a
propiciar um engajamento de leitura textual que envolva estruturas linguisticas, interpretagao
do texto, suas convencdes de género ¢ sua dimensao de atividade comunicativa,
independentemente deste possuir circulagdo social ou limitar-se aos contextos de sala de aula.

A este estudo, portanto, adotamos a concepcdo de autenticidade arrolada por
Widdowson (2005), cuja proposicao, para além da simples especificacdo do tipo de material,
envolve o método com que o texto sera desenvolvido no ensino. Assim, ao propor-se ao
desenvolvimento auténtico de praticas de leitura literaria no ensino de LI, estas devem resultar
de um processo de interpretacdo do aprendiz em sua relagio efetiva com o texto, mediada por
uma acdo docente que garanta o engajamento do aluno (WIDDOWSON, 2005). Em suma, a
literatura constitui-se um texto em primeira instancia de funcao social, de modo que, a partir de
uma abordagem auténtica em sala, o aluno seja capaz de interpretar e analisar o texto com base
na relagdo de estruturagdo da identidade social. Assim posto, afirma-se que, ao uso da literatura
no ensino de LI, ndo basta apenas que o texto seja lido ou ouvido para que se apreenda a sua
linguagem, tornando-se necessario estudar contextos e estimular a leitura como um processo de
pensamento autonomo, mas social.

Assim, comungamos com Collie e Slater (1987) ao afirmarem que “embora seu
significado ndo permanega estatico, uma obra literaria pode transcender o tempo e a cultura
para falar diretamente com um leitor em outro pais ou em um periodo diferente da historia”
(IBIDEM, p. 32, nossa traducdo). Consequentemente, inferimos que ainda que o texto literario
seja marcado pela temporalidade e, seus significados, passiveis de mudangas, o gerenciamento
dado ao contexto da sala de aula de LI garante a leitura literaria uma relevancia duradoura e
consistente. Ademais, ainda segundo Collie e Slater (1987), a autenticidade da literatura pode
também reforgar a aprendizagem de LI frente a possibilidade de partilhar e/ou confrontar pontos
de vista utilizando-se da lingua-alvo, tanto em modalidade oral quanto escrita.

O texto literario, proposto, neste trabalho, como material didatico, constitui-se uma
ferramenta rica em viabilidades de procedimentos, os quais podem ser utilizados pelo professor

no objetivo de estimular o desejo dos alunos pela leitura e encorajar a comunicacio. Antecipa-

2L «¢(,..) though its meaning does not remain static, a literary work can transcend both time and culture to speak
directly to a reader in another country or a different period of history”
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se, no entanto, que a escolha de adotar leitura literaria em LI como atividade pode apresentar
obstaculos comuns ao processo de ensino/aprendizagem de LE. A titulo de exemplificacdo: o
enfrentamento da pagina impressa como atividade nao atrativa e a resisténcia ao uso da lingua-
alvo na execug¢ao das propostas. Acreditamos, porém, que estas barreiras podem ser superadas
a partir de distintas abordagens da literatura em sala de aula.

A reacdo de frustagdo ao contato com o texto literario em LI €, por muitas vezes,
resultado de experiéncias negativas de contatos anteriores ou da falta de habito com a Literatura
de LM. Usualmente, a aplicacdo de atividades de leitura literaria atrela-se unicamente aos
classicos livros, pouco tatedveis e compreensivos para um aluno com baixos costumes de
leitura. Outro tratamento negativo comum reside em utilizagdes literarias que se prendem ao
uso do texto como premissa ao trabalho com atividades de cunho gramatical exclusivo. Em face
disso e em concordancia com Zilberman (2012), entendemos a necessidade de que a leitura
literaria surja como uma proposta atrativa e pertinente aos interesses do aluno, para que a
literatura deixe de ser entendida como obra elitizada e aproxime-se dos contextos de sala.

A este respeito, Zilberman (2012, p. 80) defende

Uma metodologia de ensino da literatura que ndo se fundamente no endosso submisso
da tradi¢do, na repetigdo mecanica e sem critérios de conceitos desgastados, mas que
deflagre o gosto e o prazer pela leitura de textos, ficcionais ou ndo, e possibilite o
desenvolvimento de um posicionamento critico perante o lido e perante 0 mundo que
o lido traduz.

Em concordancia com a autora, ndo acreditamos que esta visdo adote uma suposta
apologia a ignorancia, mas sobretudo um reconhecimento da necessidade de modalizar os textos
literarios de modo que estes sejam trabalhados de acordo com as capacidades linguisticas e as
concepcdes de diversidades culturais, tornando-os possiveis de serem compreendidos pelo
aluno/leitor. Usualmente, percebe-se que a leitura de textos e géneros literarios que se encaixam
no gosto do aluno ainda ndo pertencem ao cinone ou a selegcdo realizada pelo professor.
Desconsidera-se, assim, que a literatura com menor grau de complexidade poderia integrar o
processo de ensino, de modo que esta complexidade poderia ampliar-se a medida que o aprendiz
se desenvolve. Essa no¢do sintetiza uma aproximagdo gradual, preconizada por Widdowson
(2005), como uma forma de inserir os alunos/leitores no contato com textos adequados as suas
capacidades e que contemplem seus interesses, mas ainda assim conduzindo-os,
progressivamente, a leituras consideradas mais “prestigiadas”.

Diante deste necessario papel mediador, deve-se reforcar que processos de leitura

literaria que visem a ampliacdo do conhecimento, da capacidade de leitura e da habilidade de
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compreensdo (WIDDOWSON, 2005), ndo se fazem apenas a partir da agdo solitaria do
professor em sala de aula. Necessita-se também, segundo Widdowson (2005), que exista um
projeto escolar de leitura, em que se goze de uma rede estrutural mais ampla, para o sucesso na
insercdo do aluno no universo leitor. Diante de um contexto de ensino mais amplo e plural,
seria possivel ampliar a possibilidade do trabalho com a literatura para além das areas da
linguagem, especialmente diante da riqueza de contetidos e temas abarcados pelos textos
literarios. Adicionalmente, o ensino de LI poderia colaborar ndo somente ao ensino imediato de
uma lingua, como também participar da promogao de habitos de leitura no geral.

A concepgdo de trabalhar literatura em uma contextura coletiva contribui diretamente
ao ensino de LI, posto que os alunos, comumente, ndo apresentam uma tradicdo de leitura
mesmo em LM, de modo que um projeto escolar amplo e incentivador pode fazer-se necessario.
Afinal, muitas vezes identifica-se uma auséncia ou um tardio contato com obras literarias,
aspecto comumente refletido dos héabitos de leituras dos familiares e das pessoas proéximas do
aluno, as quais, muitas vezes desprovidas de acesso cultural, apresentam pouco ou inexistente
contato literario — assim como uma baixa inser¢do no cotidiano dos meios digitais??. Soma-se,
como fator agravante, a atribui¢do concedida ao ensino de literatura na educag¢ao brasileira, que
baseia a leitura do texto literdrio em um conceito conservador e coercitivo dos classicos
pertencentes ao canone, além de atribuir pouco tempo em sala de aula a atividade propria de ler
(LAJOLO; ZILBERMAN, 1996).

Diante disso, reafirmamos o valor de um projeto de leitura como atividade a ser
desempenhada na escola, e ndo unicamente no trabalho isolado do professor em sala de aula.
Trata-se, afinal, de um processo coletivo a ser construido pela comunidade escolar e a ela
contribuir em retorno, dada a possibilidade da literatura favorecer as mais diversas areas do
conhecimento. Assim, embora o presente estudo enfoque a literatura no especifico
ensino/aprendizagem de LI em salas de aula, pode-se inferir que a formacgao do leitor, enquanto
responsabilidade escolar, ndo precisa estar atrelada apenas as aulas de LM ou de LI, de forma
que esta pode e deve constituir como uma tarefa compartilhada e gradual, permitindo ao aluno
o desenvolvimento de sua autonomia, relevancia e engajamento como leitor.

Em concordancia com o exposto, Bloom (2001) postula que:

como ler (se o faz de maneira proficiente ou ndo) e o que ler ndo dependerd,
inteiramente, da vontade do leitor, mas o porqué da leitura deve ser a satisfacdo de
interesses pessoais. Seja apenas por divertimento ou com algum objetivo especifico,

22 Os fatores que originam estas condicdes ndo serdo, neste trabalho, abordados ou esmiugados, visto que esta
analise, de profundo cunho socioldgico, ndo comporia 0s objetivos do presente estudo.
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em dado momento, passamos a ler apressadamente. [...] A maneira como lemos hoje,
quando o fazemos sozinhos, manifesta uma relagdo continua com o passado, a
despeito da leitura atualmente praticada nas academias (BLOOM, 2001, p. 17).

Essa concepcao permite-nos corroborar que um processo de leitura voltado a formagao
leitora depende da intencdo empregada no ato de ler. Portanto, mesmo que para fins didaticos,
a leitura deve, enquanto procedimento pedagogico, apontar para a construcao de significados
constituidos na experiéncia do aluno, a abstrair o contexto e fomentar uma formagdo de
representacdes mentais. Desta maneira, respalda-se que uma leitura literaria concebida
mediante os aspectos ja apresentados explora um caminho de experiéncias linguisticas e
criticas, a apresentar contribuicdes no envolvimento e no estimulo do aprendizado e,
consequentemente, ao estimulo na permanéncia da leitura.

A adentrar na especificidade da leitura literaria em LI, podemos concebé-la,
similarmente, como ferramenta de incentivo diante de sua multiplicidade tematica e
interpretativa. Assim, a proposta tracada por este trabalho configura-se em carater desafiador,
emocional e artistico, diante da busca por incentivar alunos a uma experiéncia de leitura literaria
que mobiliza ndo somente seus conhecimentos da lingua-alvo, como também os do mundo, da
cultura e da formacao artistica. Espera-se, ainda, que posteriormente a aproximacao do literario,
os alunos se sintam estimulados e capacitados para realizarem leituras sozinhos,
independentemente de uma exigéncia escolar (CORCHS, 2006; LAZAR, 1993).

Quanto a barreira no uso da lingua-alvo, entendemos que, apesar das dificuldades usuais
frente ao dominio da LI, o proprio contato com textos literarios pode representar um auxilio,
permitindo a possibilidade de o aprendiz inserir-se no processo de aprendizagem da lingua
mediante uma vivéncia de experiéncias linguisticas e culturais, ainda que por meio de dticas
ficcionais (COLLIE; SLATER, 1987). Em concordancia com essa proposi¢do, Holmes e
Moulton (2001) argumentam que, ao se ensinar LI por meio da literatura, oferece-se vantagens
ao aprendizado por meio do contato com vocabulario, pronlncia, escrita e por atividades de
apreciacdo literaria orais e escritas. Os autores, ainda a respeito das vantagens de textos
literarios como material didatico, a consideram um veiculo importante para a pratica de
estruturas gramaticais, tanto na leitura quanto na escrita.

Além disso, embora os alunos costumem discutir os textos em LM, em um primeiro
momento, podemos entender que eles estdo experienciando um processo de identificagdo e

personalizacdo de seus saberes, tornando este, portanto, um primeiro passo “a fim de alcangar
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o objetivo de usar a lingua-alvo” (COLLIE; SLATER, 1987, p. 10; 2% nossa tradu¢do). Ainda
nesse sentido, Mota (2010) reafirma a relevancia do trabalho com textos literarios na

aprendizagem de linguas, a propor

um ensino de lingua que nao deve ser visto, simplesmente, como a transmissdo de um
conjunto de termos e expressdes voltadas para a comunicagdo em nivel pragmatico,
mas, sim, como uma forma de também aprender a gama complexa de representacdes
culturais abarcadas em signos verbais e ndo verbais, que trazem em seu bojo
(re)leituras sobre o “eu” e o outro (MOTA, 2010, p. 110).

Sob essa visdo, a leitura literdria em LI funciona como um processo que ndo pressiona
o aluno a elaborar frases/ora¢cdes mecanizadas e/ou memorizadas, mas o estimula a descobrir
sua capacidade de interpretagdo e a intentar a produgdo das proprias respostas na lingua-alvo.
Nessa conformidade, explicita-se que, ao pontuarmos as relevancias da leitura literaria como
método, ndo a pressupomos como proposta pedagdgica Unica ou ideal ao ensino de LE. Todavia,
a considerar os estudos de Langer (1994), Babaee e Yahya (2014), Ataide (2016), Candido
(2006, 2011), Yamakawa (2013), Brumfit e Carter (2000), destacamos a leitura literaria como
uma metodologia expressiva e pertinente a melhoria do ensino/aprendizagem de LI no cenario
brasileiro.

Em suma, apesar da segmentacdo tedrica entre estudos literarios e linguisticos, ainda
muito presente no ensino de linguas, corroboramos com uma perspectiva de entendimento da
lingua e seu ensino a partir de um contexto de uso, fundamentado na materializagdo da
linguagem que o texto literario carrega. Contudo, ainda se mostra importante teorizar, aos fins
de estruturacao da proposta deste trabalho: a defini¢do do conceito colaborativo da leitura dada
em um espago de troca entre aluno-aluno e professor-aluno; e a utilizacdo de um idedrio
interacionista na integragdo de estruturas sist€émicas com o prisma social, inerente ao material
literario. Buscaremos perspectivar e relacionar estes elementos nas segdes seguintes, de modo

a delinear a completude do objetivado processo de formagao do aluno/leitor.

2 “in order to achieve this aim of using the target language” (COLLIE; SLATER, 1987, p. 10)
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3.1.2 A leitura literaria em LI a constituicdo de um ensino/aprendizagem colaborativo

Como ja mencionado, propde-se, neste trabalho, uma concepgao colaborativa de leitura,
que entende que, por meio da mediagdo, seja possivel contribuir para o ensino de LI como
ferramenta facilitadora da aprendizagem do aluno. Essa mediagao deve ser entendida como um
“gatilho” inicial do processo, de modo a subsidiar o aluno em seus primeiros passos com a LI
até que este mostre-se capaz de construir autonomamente o proprio conhecimento. No que tange
a leitura literaria, a perspectivamos como uma oportunidade a construgao de saberes em grupo,
norteada por um esforgo coletivo na interpretagao do universo expresso na obra em estudo.

Segundo Mota (2010), a leitura literaria na sala de aula de LI preconiza o trabalho em
grupo, haja vista que decodifica-la e compreendé-la se associa a um processo de discussdo e
debate das ideias presentes em seu texto. A aplicagdo deste processo pode diminuir as barreiras
cognitivas, especialmente linguisticas, que um aluno eventualmente ndo consiga superar
individualmente, além de apresentar outras inimeras possibilidades de representacdes que o
texto pode propiciar a cada aluno/leitor. Assentes nessa concepgao, Collie e Slater (1987, p. 9,

24 nossa tradugao) afirmam que

no esforgo criativo de interpretar esse novo universo, um grupo com suas varias
experiéncias de vida pode atuar como um rico dispositivo de orientagdo para aumentar
a consciéncia do individuo, tanto de suas proprias respostas, quanto do mundo criado
pela obra literaria. Em um nivel mais pratico, trabalhar com um grupo pode diminuir
as dificuldades apresentadas pelo nimero de enigmas presentes em uma pagina do
texto literario.

Essa perspectiva permite-nos ponderar que, enquanto proposta metodologica, ler um
texto literario em LI permite aos alunos obterem diferentes interpretacoes, a produzirem
conceitos multiplos os quais, segundo Duff e Maley (2003), resultam em colaboragdes criativas
e motivadas em relacdo ao texto. Assim, pode-se inferir e propiciar que, posteriormente, os
alunos venham a ser capazes de ler e elaborar interpretacdes sem a ajuda direta de algum colega
de sala.

Ainda enquanto proposta colaborativa, Babaee e Yahya (2014), em trabalho sobre o uso
de literatura em salas de aula de LE na Maldsia, afirmam que ¢ possivel desenvolver um trabalho

integrativo por meio da leitura, da interpretagdo oral, da escrita, da compreensao auditiva e da

24 In the creative endeavor of interpreting this new universe, a group with its various sets of life experiences can
act as a rich marshalling device to enhance the individual’s awareness both of his or her own responses and of the
world created by the literary work. On a more practical level, working with a group can lessen the difficulties
presented by the number of unknowns on a page of literary text. (COLLIE; SLATER, 1987, p. 9)
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fala. Nesse sentido, pode-se entender o texto literario como um facilitador ao trabalho de grupo,
em que os alunos, inseridos em uma coletividade, compartilham suas ponderagdes e
perspectivas de trabalho — auxiliando uns aos outros. Diante destes contextos pluralizados,
existe ainda a possibilidade de promover dramatizagdes, atividades de pantomima, discussoes
e demais atividades em grupo, utilizadas como fonte valiosa ao ensino/aprendizagem de LI e
que contemplam o desenvolvimento de aspectos relativos & competéncia linguistica na lingua-
alvo.

Outra agdo colaborativa, potencialmente presente no trabalho com a literatura, da-se por
meio da atuacdo do professor, que além de ampliar os conceitos apresentados pelos alunos, pode
oferecer novas pistas relativas a pontos do texto que ainda ndo foram explorados. Assumindo-
se como par mais competente na lingua em aprendizado (VYGOTSKY, 2015; BRUNER, 1977;
FIGUEIREDO, 2006), o professor deve buscar aproximar linguistica e culturalmente o texto
do aluno, utilizando-se de atividades pré-textuais como as “tempestades de ideias”?, os
glossarios e elucidacdo dos contextos historicos. Busca-se promover, assim, a manutengao ou
o esclarecimento da compreensdo textual dos alunos, de modo a conserva-los no foco da
discussao. Nesse interim, inferimos que ferramentas de mediacdo externas, tais como 0s
dicionarios, pesquisas na internet e materiais audiovisuais, podem incentivar os alunos a
obterem uma visao quanto aos outros e, assim, desenvolverem suas proprias interpretagoes e
nogdes linguisticas.

Ja em relacdo ao processo de escolha dos textos a serem lidos em sala, deve-se, pautado
no conceito de aproximacdo gradual, buscar identificar as varias competéncias possiveis de
serem atingidas por determinado texto literario. Considera-se, assim, desde suas capacidades
linguisticas até aos assuntos e conflitos capazes de envolver e/ou despertar a criticidade dos
alunos (ZILBERMAN, 2012; MENEZES, 1996; ATAIDE, 2016) no seio da abordagem
comunicativa. Afinal, o uso dos textos literarios promove situagdes em que os alunos podem
participar ativamente do processo, a expressarem seus sentimentos e opinides de modo
contributivo ao aceleramento da aprendizagem da lingua. Lazar (1993) exemplifica que alunos
com nivel basico de inglés, ao serem estimulados a lerem um pequeno poema em voz alta,
acrescentando gestos ou mimica, podem fixar melhor o vocabulério, alguns padrdes gramaticais
€ a entonacao.

Assim, a leitura literaria, a partir de um ponto de vista colaborativo, compreende que o

professor, na qualidade de mediador mais apto do processo, precisa:

% Do inglés “Brainstorming”.
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e Ajudar os alunos a aprender, fornecendo andaimes que orientem as formas de
ouvir e falar uns com os outros e de maneiras de pensar sobre o proprio
desenvolvimento de entendimentos.

e Ajudar os alunos a se engajarem em discussdes literarias mais maduras,
provocando suas proprias respostas; pedindo esclarecimentos; convidando a
participagdo; e orientd-los na sustentacdo da discussdo.

e Ajude os alunos a pensar de maneiras mais maduras, orientando-os a concentrar
suas preocupagdes; moldar os pontos que eles desejam fazer; ligar suas ideias com o
que ja discutiram, leram ou experimentaram; e pensar sobre seus problemas de
maneiras mais complexas (LANGER, 1994, p. 7?5, nossa traducio).

Frente este processo, inferimos a necessidade de que haja uma maior disponibilidade de
tempo de aula ao desenvolvimento de um trabalho que envolva a compreensdo e o
compartilhamento do conhecimento, seja nas atribuigdes de tarefas ou nas avaliagdes
formativas. Além disso, podemos ainda pressupor que as atividades literarias em sala de aula
de LI requerem procedimentos em que professor necessita ser ouvinte, socorrista e ajudante, no
lugar de um fornecedor de informagdes. Deste modo, a figura docente deve se mostrar aberta a
possiveis novas estruturagdes do ensino, a incentivar que os alunos também assim o fagam.

Refente ao ensino/aprendizagem mediado por experiéncias literarias cooperativas e
colaborativas, concordamos com a visdo de Langer (1994 p. 10%’, nossa tradugdo), visto que

essas iniciativas

tratam todos os alunos como pensadores e lhes proporcionam ambiente, bem como
ajuda para fazer isso, até mesmo os alunos em maior "risco" podem se engajar em
discussdes ponderadas sobre literatura, desenvolver entendimentos ricos e profundos
e também se divertir.

Ao entendermos a leitura literdria como uma atividade que considera os fatores sociais,
destaca-se seu carater colaborativo, que oportuniza ao aluno perguntar, criticar e interagir com
e em LI (BABAEE; YAHYA, 2014). Portanto, neste estudo, cabe mencionarmos a necessidade
de uma formag¢do adequada dos professores, a serem introduzidos a modelos de ensino que

modifiquem a posi¢do do professor como examinador ou fornecedor de tarefas, e acentuem o

% e Help students learn by providing scaffolds that guide in ways to listen and speak to one another and in ways
to think about their own developing understandings.

e Help students engage in more mature literary discussions by eliciting their own responses; asking for
clarification; inviting participation; and guiding them in sustaining the discussion. !

e  Help students think in more mature ways by guiding them to focus their concerns; shape the points they wish
to make; link their ideas with what they have already discussed, read, or experienced; and to think about their
issues in more complex ways. (LANGER, 1994, p. 7)

27 “that treat all students as thinkers and provide them with the environment as well as the help to do this, even the
most "atrisk" students can engage in thoughtful discussions about literature, develop rich and deep understandings,
and enjoy it too.” (LANGER, 1994, p. 10)



69

papel mediador do processo de ensino/aprendizagem. Assim, considerando a ja estruturada
validade do trabalho com o texto literario, concordamos com a proposicao de Mota (2010)
quanto a necessidade de uma formacao adequada dos professores, a garantir que estes se tornem
confiantes o suficiente para lidar com praticas de leitura literaria colaborativa e reconhecé-las
como ferramentas de aprendizagem.

Ademais, Yamakawa (2013, p. 180) afirma que “tdo logo que o estudante entre em
contato com textos literarios em lingua inglesa o seu desempenho durante as aulas sera, com
certeza, positivo”. Neste mesmo sentido, € em concordancia com a proposta de leitura
colaborativa, defende-se uma aula de leitura literaria em LI que proporcione ao aluno uma
aprendizagem ativa e consciente da lingua, baseada no relacional exercicio de
compartilhamento colaborativo e no auxilio do professor, cuja mediacdo deve conceder pistas
que estimulem os alunos a construirem interpretagdes menos dbvias e que os direcionem a
compreenderem, interpretarem, relacionarem, criticarem e replicarem o texto.

O texto literario, nesse sentido, ndo serve unicamente como atividade escolar, a
promover a influéncia mutua entre os alunos e um engajamento no espago social, recursos
valiosos que unem os estudantes intelectual e emocionalmente (CORCHS, 2006). Ocasiona-se,
deste intermeio, a eclosao de temas de discussdo, que oportunizam praticas de linguagem em
LI — atingidas quando o aluno se reconhece na situagio comunicativa. A luz desses idearios,
apresenta-se na proxima pagina uma sintese da concep¢do colaborativa de um

ensino/aprendizagem de LI norteado pelo uso de material literario:
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Quadro 3 - Modelagem da leitura literaria colaborativa

Bases teoricas

Ao pensar em textos escritos em lingua inglesa para estudantes nao nativos
da lingua, a relagdo entre texto e leitor é, primeiramente, mediada pelo
professor. E o professor quem constroi a relagio e o grau de afinidade que o
seu aluno (leitor) terd com aquele texto. No caso da leitura, as interpretagdes
e as discussOes motivadas pelo professor em sala requerem um exame
cuidadoso do texto, para que este integre-se ¢ tome parte nas discussoes.
(YAMAKAWA, 2013, p. 180). Torna-se essencial, portanto “ajudar os alunos
a refinarem e aperfeicoarem suas interpretacdes, objetivando e analisando
seus entendimentos, o texto e suas experi€ncias: observando questdes
relacionais ao texto, a literatura e a vida” (LANGER, 1994, p. 8% nossa
tradugao)

Um grupo com seus varios conjuntos de experiéncias de vida pode atuar
como rico dispositivo para melhorar a consciéncia do individuo, tanto de suas
proprias respostas quanto do mundo criado pela obra literaria. [...] Muitas
vezes, alguém de um grupo podera fornecer o link que falta ou preencher um
significado apropriado de uma palavra crucial [...]. Com o apoio e o controle
do grupo, o individuo tem maior liberdade para explorar suas proprias reagdes
e interpretagdes (COLLIE; SLATER, 1987, p. 10%, nossa tradugio).

Mediacoes Possiveis agdes com o texto literario
e Selecdo de textos literarios em LI adequados ao nivel e
maturidade dos alunos e aos os novos estagios que se pretende
que eles atinjam;
e Leitura e questionamentos e percepgdes iniciais, antes de
Media¢do | compreensdes mais complexas (scaffolding);
do e Confronto de visoes diferentes, visando o debate como
professor oportunidade de fruicdo em LI;
e Incentivo a imaginacdo, palpites e percep¢des mais
completas;
e Compartilhamento de interpretagoes do textos literarios
apartir experiéncias de vida em LI
e Levantamento de ideias preconcebidas - brainstorm —
Mediagdo | seguida de debate coletivo em LI;
porparesou | e [ eitura, dramatizagad, improvisagao e discussdao em pares
grupo ou grupo em LI;
e Trabalhos orais e escritos, em grupo, como forma de
compreender linguagens e eventos do texto.
e Aplicacdo de recursos visuais e conceitos diversos na
compreensdo, para produzir comunicagio;
Mediagao e Utilizagdo de glossdrios / diciondrios como estratégias de
por dominio dos aspectos linguisticos do texto em LI;
artefatos e Uso da tecnologia para achar itens (charges, comics,
musicas, biografias, saberes empiricos...) inferéncias.

Percebemos que existem varios tipos de exercicios que podem ser
desenvolvidos em sala de aula a partir de um texto literario, a compartilharem
do objetivo de minimizar as dificuldades e contribuir para melhorar ndo sé o
estimulo do aluno perante o que é proposto, como também a sua forma de
participagdo. Isso sem davida contribuira para o aprendizado e
desenvolvimento do aluno. (CORCHS, 2006, p. 39)

Fonte: Levantamento tedrico feito pela pesquisadora

28 Help students refine and sharpen their interpretations by objectifying and analyzing their understandings, the text, and their experiences: examine related issues from text,
literature, and life. (LANGER, 1994, p. 8)

29 A group with its various sets of life experiences can act as a rich marshalling device to enhance the individual’s awareness both of his or her own responses and of the world
created by the literary work. [...] Very often someone else in a group will be able to supply the missing link or fill in an appropriate meaning of a crucial word [...]. With the
group’s support and control, the individual has greater freedom to explore his or her own reactions and interpretations.
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Pelo exposto, percebe-se que os conceitos partilhados pela mediagdo externa fornecem
ao aluno um encadeamento de elementos que, somados as suas reagdes € concepgdes
individuais, aumentam a seguranca em relagdo a compreensdo da LI e representam uma
superagao de degraus inerentes ao processo de aprendizagem. Portanto, ao propormos a leitura
literaria sob um idedrio colaborativo, entendemos este processo como um estimulo inicial, que
garante ao aluno/leitor a possibilidade de construir interpretagdes pessoais de modo a

posteriormente ser capaz de ler e ponderar o texto autonomamente.

3.1.3 A leitura literaria em LI como abordagem legitimamente interacionista

No tocante aos aspectos apresentados quanto ao uso da literatura na sala de aula de LI,
¢ inegavel a validade desta abordagem como ponte para um ensino/aprendizagem
interacionista. Afinal, os textos literarios constituem caminhos para a compreensao de conceitos
sociais, culturais e historicos inerentes a literatura, aspectos relacionados com sua fungao
humanizadora (CANDIDO, 2006). Assentes nestes direcionamentos, entendemos a leitura
literaria a partir de um conceito sociocultural, de modo a perspectivar, neste estudo, a leitura
interacionista como uma valida proposta a fundamentagdo de uma educacdo formativa e
reflexiva de LI

De acordo com Vygotsky (2015), entende-se que a relacio do homem com o mundo nao
¢ direta, mas mediada por “ferramentas” que podem ser criadas exclusivamente pela espécie
humana. Com base nos constructos expostos nesta se¢do, entende-se o texto literario enquanto
uma ferramenta da atividade humana capaz de possibilitar ao aluno a vivéncia de situagdes
problemas que propiciem estruturar conhecimentos e conceitos por meio de simbolos
linguisticos — que remetem a marcas externas, objetos, eventos e situa¢cdes do mundo real. O
contato dos conhecimentos internos do aluno com os elementos expostos nos textos — e a
consequente representacao que estes carregam —, reestrutura, processa e transforma as primeiras
noc¢des da lingua em conhecimentos mais efetivos, consolidandocompeténcias de usos
linguisticos e de saberes socioculturais.

Partindo do pressuposto de que “O mundo criado da ficcdo retrata situagdes
contextualizadas, e isso revela gradualmente os codigos ou suposicdes que moldam essa
interagdo” (COLLIE; SLATER, 1987, p. 3%, nossa traducio), pode-se considerar que as

atividades literarias se internalizam com o processo interativo. Segundo Langer (1994), estas

30 The created world of fiction portrays in contextualised situations, and this gradually reveals the codes or
assumptions which shape such interaction. (COLLIE; SLATER, 1987, p. 3)
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podem ser dividir em duas etapas, a de “iniciar” e a de “continuar” a experiéncia literaria.

Iniciar a experiéncia literaria (significando todas as interagdes que ocorrem antes dos
alunos lerem o texto, ver o filme, assistir & peca) e continuar (significando todas as
interagdes que envolvem interagdo com o texto literario ou evento, bem como todas
as interagdes pessoais e publicas e atividades e negociagdes de significado, incluindo
aquelas que ocorrem muito depois da "aula" ter terminado, mas o pensamento
continua) (LANGER, 1994, p. 7%, nossa tradugio).

Em conformidade com essa proposicao, define-se o especifico uso do texto literario
como processo de manutengdo, continuidade e extensao da capacidade de o aluno elaborar
opinides criticas, avaliagdes pessoais e reflexdes sobre a natureza do mundo ao qual o texto
pertence. Ao ler, o aluno relaciona-se com informagdes historicas, sociais, culturais, e
econdmicas as quais, entre outras, pertencem ao nativo em um determinado contexto®?. Esse
processo, que envolve contemplagdo, analise e interpretagdo, estabelece uma relacao de
influéncia mutua entre aluno e texto. Assim, torna-se possivel que o aluno atribua sentido ao
aprendizado e relacione estes saberes a si € a sua propria cultura, de modo que a literatura
expresse conhecimentos que superem os muros da escola. Nesse sentido, expressa-se também
o papel social da literatura, que “exprime o reconhecimento coletivo da sua atividade, que deste
modo se justifica socialmente” (CANDIDO, 2006, p. 85).

De forma distinta da fungdo referencial, que entende a comunica¢do no nivel
informacional, a linguagem representativa da literatura considera a comunicagdo a partir da
interacdo, do envolvimento de sentimentos e percepcdes do mundo real (BABAEE; YAHYA,
2014). Portanto, apesar de ficcional, entendemos a literatura, em concordancia com Mota
(2010), como meio de “representagdes que auxiliariam, sobremaneira, no processo de leitura
de mundo e de conhecimento de si e do outro, que suscitariam no aprendiz a compreensao sobre
a relagdo entre os conteudos aprendidos em uma aula de idiomas e o contexto que o envolve”
(MOTA, 2010, p. 104).

Nesse sentido, reforga-se a evidéncia do uso da literatura como elemento promotor de
desenvolvimento das habilidades da lingua, articuladas na participagdo dos alunos em um

contexto de maior interagao. Contudo, diante da possibilidade de que as duas areas (lingua e

31 beginning the literary experience (meaning all interactions that occur before the students read the text, see the
movie, watch the play), and continuing (meaning all interactions that involve interaction with the literary text or
event, as well as all the personal and public interactions and activities and meaning negotiations, including those
that occur long after the "lesson™ has ended, but thinking continues). (LANGER, 1994, p. 7)

32 As concepcdes relativas aos elementos historicos, culturais, econémicos, politicos, geograficos e culturais sdo
tomadas por Celce-Murcia (2007) como socioculturais, uma vez que entende-se estes como elementos
indissociaveis da linguagem. Sobre esse topico, realizaremos um movimento de no topico 3.3.1.
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literatura) se misturem, Aebersold e Field (1997) ressaltam que o uso do texto literario na sala
de aula de LI deve ser, inegavelmente, tomado como um recurso didatico cujo objetivo maior

seja a promogao de aprendizagem da lingua. De tal forma, as autoras afirmam que

se vocé decidir usar textos literarios nas aulas de inglés como segunda lingua ou inglés
como lingua estrangeira, lembre-se que o objetivo ndo ¢ fazer os alunos estudarem
literatura. O objetivo ¢ planejar aulas voltadas para os textos literarios, a comecar por
estabelecer objetivos que irdo focar o aprendizado da lingua (AEBERSOLD; FIELD,
1997, p. 163%, nossa tradugdo).

Essa proposi¢do nao parte de um entendimento de que o texto literario deva funcionar
como mera ferramenta utilizada ao ensejo formativo estrutural da lingua. Ao contrario, a
afirmacdo de Aebersold e Field (1997) reconhece o mérito presente nos textos literarios, mas
sugere um cuidado no planejamento e na organiza¢do dos objetivos da aula. Assim, essa
proposic¢ao relaciona-se com uma atengao necessaria para que o trabalho com o recurso literario
ndo se desvirtue a uma linha de estudo enfocada na teoria literaria propriamente dita — como
historia da literatura, estudo das escolares literarias e de estilo individual ou de época. Portanto,
consideramos este cuidado pertinente a aplicagdo de literatura no ensino de LI, especialmente
diante da proximidade das areas e da facilidade com que os enfoques podem se desviarem.

Sob essa proposicao, reafirmamos e enfatizamos que, embora direcionados ao objetivo
de uma aula de LI, os textos literarios ainda devem ser trabalhados interdisciplinarmente, de
modo a integrar a estrutura da lingua e seus aspectos socioculturais. Assim, estes textos
necessitam articularem-se como atividades de linguagem, visto que a linguagem consiste numa
atividade humana e assim também se representa a literatura. Portanto, como aprendizes da LI
mediados por uma abordagem interdisciplinar dos textos literarios, os alunos entram em contato
com aparelhos auténticos da cultura dos nativos, sendo convidados a interagirem, confrontarem
e construirem saberes.

Igualmente, compreendemos que o ensino de LI, além de promover contato com
recursos linguisticos da lingua e uma expansao do conhecimento de mundo, € capaz de também
estimular o leitor a “interagir com os textos e produzir significados e contribuir para a sua
formagao como leitor” (YAMAKAWA, 2013, p. 180). Por conseguinte, esse aluno/leitor adota
a leitura literaria como uma situagdo de interagdo verbal com o texto, e “cria um contexto de

experiéncia literaria” (LANGER, 1994), construindo conexdes pessoais, historicas, culturais ou

33 If you decide to use literary texts in the L2/FL classroom, remember that the task is not to have students study
literature; it is to plan lessons around Works of literature, beginning with shaping of goals and objectives that will
focus their language learning.(AEBERSOLD; FIELD, 1997, p. 163)
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conceituais e oferencendo possibilidade de exploracdo e relacdo entre texto, literatura e vida.

A esse respeito, McGee (2001, p. 2-34 nossa tradugio) afirma que:

A literatura ¢ uma maneira de experimentar um modo de vida, um periodo de tempo,
uma cultura, uma emoc¢ao, um ato, um evento que vocé ndo ¢ capaz de outra forma,
disposto (como, por exemplo, no caso de assassinato) ou capaz de encontrar de
qualquer outra maneira. A literatura, entdo, abre portas para experiéncias de vida
novas e diferentes. [...] Ler literatura, entdo, aprimora suas habilidades criticas de
leitura.

Reforca-se, aqui, a condigdo interacionista da leitura literaria em LI, posto que o texto
se mostra capaz de, no ato da leitura, oferecer ao aluno aplicacdes linguisticas (gramaticais,
semanticas e estilisticas), conhecimentos sobre diferentes culturas, tradigdes, sociedades e
pessoas, além de contato com um mundo ficcional repleto de maravilhas e mistérios que
suscitam emogdes, reacdes ¢ ideias. Na outra mao, o aluno/leitor codifica interpretagdes
baseadas em conhecimentos pessoais, além de utilizar a imaginac¢ao para promover o raciocinio
criativo e consequentemente desenvolver a capacidade de pensamento critico. Essa abordagem,
aplicada a leitura literaria, “amplia os horizontes dos aprendizes e os torna conscientes de outras
culturas, além de desenvolver suas habilidades de comunica¢do intercultural” (BABAEE;
YAHYA, 2014, p. 84%, nossa tradugao).

Por possuir riqueza linguistica inégavel, entendemos que outro fator determinante a
abordagem interacionista ao ensino de LI encontra-se no contetdo cultural dos textos e a
relevancia potencial destes para a realidade de vida dos alunos (AEBERSOLD; FIELD, 1997).
Neste ponto, ressaltamos a importancia de uma escolha de material que considere os aspectos
culturais a serem trabalhados pelo texto, de modo que estes permitam que a leitura se aproxime
de uma atividade prazerosa ao aluno. Diante da relacdo com a realidade dos alunos, percebemos
que textos que apresentam assuntos centrais € relacionais com suas vivéncias, como
relacionamentos, trabalho, adaptagdo cultural e musica, despertam maior envolvimento e,
consequentemente, uma maior interagao.

Assim, por meio do contato, o carater interativo da literatura desdobra-se nas inferéncias
de relagdes sist€émicas e esquematicas inerentes ao texto e imprescindiveis a aprendizagem de

LI. Portanto, a opgdo pelo uso do texto literario neste ensino pode resultar na falicitacdo da

3 literature is a way to experience a way of life, a time period, a culture, an emotion, a deed, an event that you are
not otherwise able, willing (as, say, in the case of murder), or capable of encountering in any other manner.
Literature, then, opens doors to new and different life experiences. [...] Reading literature, then, enhances your
critical reading skills. (MCGEE, 2001, p. 2-3)

% “broadens the learners’ horizons, and makes them aware of other cultures, and also develops their intercultural
communication skills” (BABAEE; YAHYA, 2014, p. 84)
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aprendizagem da lingua-alvo e seu uso, visto que os sujeitos constroem o seu conhecimento
linguistico ao passo que sdo munidos de repertdrio sociocultural relacionado. Desta maneira,
os alunos sao postos em processo de interagdo com o texto e seus pares, aperfeicoando suas
habilidades comunicativas.

A leitura literéria torna-se, portanto, um oportuno meio de interacdo, uma vez que

o mundo da fic¢do criado retrata isso em situacdes contextualizadas, e gradualmente
revela os codigos ou suposi¢des que moldam essa interagdo. Além disso, do ponto de
vista do professor, a literatura, que fala tanto ao coragdo quanto a mente, fornece
material com alguma cor emocional, que pode ter um contato mais completo com a
propria vida do aluno e pode contrabalancar o efeito mais fragmentado de muitas
colegdes de textos usados em sala de aula (COLLIE; SLATER, 1987, p. 2%, nossa
tradug@o).

A partir da finalidade de leitura e compreenséo, media-se 0 mundo do leitor e do autor,
de maneira que a leitura literéria interativa se desenvolve pela capacidade discursiva e pelas
situacGes comunicativas de aprendizagem. Assim, “os textos deveriam fazer uso de ¢ ampliar
o conhecimento de formas do aprendiz ao mesmo tempo que desenvolvem o seu conhecimento
de uso, derivando da capacidade de leitura da habilidade de compreensdao” (WIDDOWSON,
2005, p. 127). Logo, uma atividade que promova o equilibrio entre as consideracdes do autor,
0 contexto textual e a interpretacdo do leitor, define-se como pratica que compreende a leitura
como um fendmeno social (LEFFA, 1996). Igualmente, consideramos que a leitura literaria em
LI constréi maltiplos significados, a serem elaborados e reelaborados mediante uma atividade
que relacione autor-texto-leitor em unidades que favorecam a natureza social da linguagem,.

Portanto, por meio da experiéncia literaria, o aluno 1€ e interage com a LI enquanto
patrimdnio linguistico e cultural de um povo. Essa variedade de premissas propicia a discussao
sobre a cultura, de modo a abranger a visdo de mundo do aluno e constituir ferramenta para
formac¢do humanistica. Embasando-se em Candido (2011), afirma-se que a proposta de leitura
literaria ndo s6 garante um rico material linguistico para a aula de LI, como assegura ao aluno
0 acesso democratico a bens culturais enquanto direitos, fomentando a construgdo de valores
individuais e coletivos.

Assim, o uso da leitura literaria como abordagem interacionista mostra-se essencial para

que o aluno aprendiz de uma nova lingua observe as possibilidades de andlise e compreensao

% The created world of fiction portrays these in contextualized situations, and this gradually reveals the codes or
assumptions which shape such interaction. Moreover, from the teacher’s point of view, literature, which speaks to
the heart as much as to the mind, provides material with some emotional color that can make fuller contact with
the learner’s own life, and can thus counterbalance the more fragmented effect of many collections of texts used
in the classroom. (COLLIE; SLATER, 1987, p. 2)
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dos mundos a ele acessiveis. Nesse sentido, essa abordagem configura-se como um recurso
interessante na promog¢ao de conexao de alunos com o texto, a lingua, a cultura, com o outro e
o mundo. Uma vez que o trabalho com literatura no ensino de LI deva privilegiar a discussao
quanto as possibilidades diversas de aprender a falar e escrever na lingua-alvo, a depender do
contexto em que este ensino se insere, buscamos apresentar, no quadro abaixo, a sintese de um

modelo de leitura interativa voltada para a sala de aula:
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Quadro 4 - Modelagem de leitura literaria interacionista

Interagao Possiveis agdes com texto literario Bases teoricas
e Aplicagdo dos aspectos linguistico aprendidos na “E essencial para nés que as atividades provoquem interagdo entre
interagdo em LI; leitores e texto [...], € entre os leitores mesmos, incluindo o professor”.

Interagdo | e Conversacdo para participagdo, negociacio e | (DUFF; MALEY, 2003, p. 5%, nossa tradug@o)

sociais interpretacdes de percepgdes sobre o texto; Toda obra literaria ¢ antes de mais nada uma espécie de objeto, de
e Atividades para pré-leitura, durante e pos-leitura para | Objeto construido; e ¢ grande o poder humanizador desta construgéo,
maior interagdo entre alunos e professor. enquanto constru¢do. (CANDIDO, 2011, p. 177)
e Conhecimento prévio para interagir com a informagdo | “Os textos literarios proporcionam exemplos de recurso de linguagem
basica do texto para estruturar um determinado; usados em sua totalidade, ou seja, de diversas formas. O leitor, por sua
e Atividade de compreensdo literal e inferencial, com | vez, exerce um papel de interagdo ao trabalhar com tais textos e
debates sobre configuragdo, personagens, enredo; e compreender melhor a lingua” (CORCHS, 2006, p. 27).
investigagdes, interpretagdes e configuragdes a respeito de | “Ele (fexto literdrio) oferece um contexto cuja exploragio e discussio
personagens, temas e do ponto de vista do autor; do conteudo (que, se apropriadamente escolhido, pode ser importante
e Estudo de aspectos linguisticos e das técnicas de | motivacdo para estudo) leva a percep¢do natural da linguagem usada”.
comunicagdo. Com atividades linguistica para melhor | (BRUMFIT; CARTER, 2000, p. 15%, nossa tradugio e grifo)

Interagdo | compreender a lingua, e aperfeigoar a capacidade leitora; A leitura de textos literarios em sala de aula de lingua inglesa implica

e Investigagdo dos fatores socioculturais do texto,
decisivos a compreensao da estrutura social, dos valores e
ideologias.

e Ampliagdo da visdo de mundo, a partir de elementos,
sociais, politicos, historicos, do contexto do nativo;

e Relacdo do texto com outras modalidades filmes,
seriados, mangds, gibis, musica, jogos digitais;

e Comparacdo de significados dentro do texto, no
contexto do nativo e no seu proprio contexto.

na interacao do leitor com aquilo que estd sendo lido. O leitor precisa
inferir interpretar, participar, negociar o significado dentro do texto.
[...] Também, a leitura pode proporcionar ao leitor uma ampliagao da
sua visdo de mundo, seja de elementos, sociais, politicos, historicos,
ou de um contexto especifico. Por isso, a leitura de textos literario em
sala de aula se faz importante. (YAMAKAWA, 2013, p. 179)

Fonte: Levantamento tedrico feito pela pesquisadora

371t is vital for us that the activities provoke a genuine interaction between the reader and the text [...], and between the readers themselves including the teacher! (DUFF;
MALEY, 2003, p. 5)
38 |t offers a context in which exploration and discussion of content (which if appropriately selected can be an important motivation for study) leads on naturally to examination
of language (BRUMFIT; CARTER, 2000, p. 15)
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Com base na teorizagdo apresentada, busca-se estruturar, no préximo topico, o uso e as
implicagdes da literatura em LI no desenvolvimento de uma abordagem de ensino objetivada

na formacao linguistica e critica.

3.2 Literatura em li: contribuicgdes linguisticas e criticas

Uma das fungées da leitura é nos preparar para uma
transformagdo e a transformagdo final tem cardter
universal (HAROLD BLOOM, 2001, p. 17).

Com base nos conceitos de leitura literaria descritos no topico anterior, validamos as
contribuicdes da literatura no ensino/aprendizagem significativo LI. Por conseguinte, neste
topico, buscaremos abarcar o objetivo proposto de verificar em que aspectos a literatura
colabora para a promogao da consciéncia linguistica e critica em LI. Parte-se, portanto, de uma
visdo de ensino de linguas que implique uma conexdo entre a utilizacdo da literatura em LI; 0
ensino/aprendizagem do conhecimento sistémico; e a inclusdo de uma dimensdo do
conhecimento de mundo — partes integrantes da competéncia comunicativa.

Para Lazar (1993), a literatura no ensino de LI é capaz de refletir as diversidades
linguisticas e socioculturais inseparaveis da linguagem. Em conformidade com este ideério,
entendemos que o desenvolvimento de um ensino de LI, em contextos de sala de aula, ancorado
no uso de textos literarios, possibilita ao aluno sua insercdo em uma dimensédo diferente de
construcdo do conhecimento. Reflete-se, assim, as formas de escrita do nativo, a possibilitar
que o aluno aprenda sob uma nogdo comunicativa cujo conhecimento da lingua se dé a partir
de estruturas linguisticas e sociais tipicas da lingua-alvo.

Neste sentido, o presente topico aborda a relagdo entre o uso da literatura na sala de
aula e a possibilidade de desenvolvimento efetivo de capacidades de carater linguistico e critico
da LI. Inicialmente, tratemos do conceito de consciéncia linguistica, baseada nos estudos de
Canale e Swain (1980), Celce-Murcia (1995, 2007), Lorandi (2011), Anc¢a (2015), entre outros.
Posteriormente, nos aprofundaremos no conceito de consciéncia critica no ensino de LE,
estudado por Pennycook (1994; 2001), Moita Lopes (2003) e também por Fortes (2018), que
estrutura seu estudo a partir de Fairclough (1992). Em seguida, apresenta-se, em consonancia
com Brumfit e Carter (2000), Lazar (1993), Mota (2010) e Candido (2011, 2006), uma reflexao
arespeito de como o trabalho com literatura pode abarcar as concepg¢des mencionadas, de modo

a oferecer, segundo especulamos, um ensino/aprendizagem formativo de LI.
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3.2.1 Do conceito de consciéncia linguistica

Conforme apresentado no topico 2.1, o ensino de LI no Brasil tem sido,
tradicionalmente, destinado ao estudo de regras gramaticais permeadas por memorizagdo, com
uma separagao entre as habilidades de ler, ouvir e escrever, e com foco na atividade de leitura.
Esse trabalho com o texto, contudo, ainda se formulou como premissa de carater estrutural da
lingua, a servir de pretexto para uma aplicagdo de gramatica contextualizada — que pouco ou
quase nada colaborava ao aprendizado da lingua em estudo. A orientagdo dessa perspectiva de
ensino, convencionada no pais, resulta numa divisao do contetdo escolar, baseando-o no ensino
de pontos estruturais da lingua-alvo. Diante da corrente fundamentacdo de uma distinta
perspectiva de ensino, torna-se necessario apresentarmos e diferenciarmos o conceito de
competéncia ¢ de consciéncia linguistica, de maneira a postular como a ado¢do de cada uma
dessas abordagens implicaria, positiva ou negativamente, no desenvolvimento de préticas e
atividades de leitura em salas de aula de LI

O conceito de competéncia linguistica, postulado por Chomsky no final dos anos 1950,
baseou-se na teoria inatista, mas de forma que a lingua continuava a ser vista como um conjunto
de estruturas gramaticais. Essa perspectiva, no entanto, abalou a concepg¢ao behaviorista de
ensino de linguas, refor¢ando um carater estruturalista posto a partir de um novo diferencial: o
de ndo apenas descrever a lingua, mas entendé-la como um sistema de regras que justifiquem
as possibilidades estruturais. Chomsky (1978) reconhecia a existéncia do viés pragmatico da
lingua, mas propunha separar a pragmatica e a semantica do estudo gramatical. Essa colocagdo
nos permite compreender que, se por um lado Chomsky avangou no sentido de definir conceitos
favoraveis ao ensino de linguas, por outro, ao separar o estudo estrutural da lingua dos
elementos socioculturais, emocionais e psicologicos, ndo abrangeu, de certo modo, a totalidade
da linguagem enquanto atividade humana, limitando o conhecimento em relacdo a lingua
aprendida.

Em vista do fato de que a teoria de Chomsky ndo se destinou a andlise e estudo de
concepgoes tedricas da linguagem voltadas ao especifico ensino de LE, depreendemos o ideério
de Amaral (2007), a inferir que, como consequéncia da ado¢ao do conceito de competéncia
linguistica, o trabalho do professor tendera a seguir proposta pedagdgica gramatical no processo

de ensino de LI. Para Amaral (2007, p. 71):

Se o conceito de competéncia linguistica estiver subjacente a pratica pedagogica, o
professor se preocupara apenas em fazer com que os estudantes estudem as formas
gramaticais da lingua. Muito tempo e energia serdo dedicados para se estudarem as
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regras gramaticais [...] A analise asséptica da lingua levada a cabo por Chomsky e seus
seguidores tem uma razdo de ser, mas nao € o tipo de analise apropriado para o ensino
de linguas estrangeiras.

Pode-se afirmar, assim, que o ensino direcionado pela competéncia linguistica e seus
materiais didaticos tende-se a seguir unicamente a linha gramatical, ndo relacionando a
aprendizagem estrutural da lingua a sua fun¢do. Contrariamente a essa concep¢ao de ensino,
postulamos, com base em Widdowson (2005), que um trabalho de leitura em LI deve se
organizar a partir de exercicios que ndo visem apenas o preenchimento de lacunas ou o reforco
a tradugdo, mas que proporcionem praticas de reflexdo sobre a lingua e suas diferentes
possibilidades de construgao.

Assim, em reacdo ao conceito de competéncia linguistica, fundamenta-se a ideia da
competéncia comunicativa, estudada por Hymes (1972) e Widdowson (2005), e aprofundada
por Canale e Swain (1980). Essa concepgao entende a lingua como meio de levar o individuo a
se comunicar, configurando-se conceito que aprofunda a compreensdo da lingua a partir da
consideracdo de elementos relacionais ao “dominio” do codigo em si. Assim, vocabularios,
regras gramaticais, prondncia e estrutura frasal associam-se aos conceitos sociossemanticos ¢
humanizados da lingua. Nesse sentido, ainda que o viés estruturalista represente uma concep¢ao
relevante ao ensino de linguas, verifica-se que este ndo exige que a aprendizagem se estabeleca
alicercada em uma significacdo, e tampouco na compreensao ou na interpretacdo. Constitui,
portanto, uma premissa que destoa da proposta aqui em validagdo, baseada no conceito de
consciéncia linguistica.

Dada tais concepgdes, entende-se que, enquanto direcionamento metodologico em sala
de aula, a escolha e os motivos de adocdo de uma determinada faceta linguistica impactam
diretamente no resultado de a¢des pedagdgicas. Assim, uma inadequagao pode acarretar em um
insucesso escolar, social e pessoal, principalmente ao se levar em consideragdo a importancia
do estagio formativo do aluno. Assentes nisto, Canale e Swain (1980), assim como Widdowson
(2005), dimensionam a teorizacdo de Hymes (1972) em um aspecto pedagdgico voltado ao
ensino de LE, especificidade na qual Chomsky ndo se ateve.

Denomina-se, deste modo, a competéncia comunicativa, em que a competéncia
linguistica de Chomsky nao ¢ completamente descartada, mas reclassificada como competéncia

gramatical, parte integrante de um ensino de lingua interacional mais amplo. Em definicao:

A competéncia comunicativa ¢ composta minimamente de competéncia gramatical,
competéncia sociolinguistica e estratégias de comunicacao, ou ao que nos referiremos
como competéncia estratégica. Nao ha forte motivacdo tedrica ou empirica para a
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visdo de que a competéncia gramatical ¢ mais ou menos crucial para a comunicagio
bem-sucedida do que a competéncia sociolinguistica ou a competéncia estratégica. O
principal objetivo de uma abordagem comunicativa deve ser facilitar a integracao
desses tipos de conhecimento (CANALE; SWAIN, 1980, p. 27%, nossa tradugio).

Assim posto, afirma-se que estes componentes, quando integrados, tornam-se
determinantes para compreensao e produ¢do de enunciados, a ndo se concentrarem somente no
estudo de frases como unidades linguisticas isoladas, mas a compreenderem que o
conhecimento das regras e caracteristicas da lingua s6 se tornam ftteis se o aprendiz for capaz
de abstrair sua fungdo. Em concordéancia com a concepcdo de competéncia comunicativa de
Canale e Swain (1980), podemos formular que um ensino de LI fundamentado exclusivamente
na competéncia linguistica ndo é capaz de garantir a profundidade de uma consciéncia
linguistica, visto que esta pressupde uma relacdo de aprendizagem consciente das funcdes e
usos sociais.

Também constatamos, ainda por meio da teorizacdo de Canale e Swain (1980) e
Widdowson (2005), que o extremo oposto de um ensino baseado apenas nas habilidades
linguisticas, também ndo assegura, por si sO, a consciéncia linguistica, ja que ela exige, no fazer
pedagdgico, também uma dimensao de praticabilidade e de uso das regras e suas atribuicfes de
valor seméntico. Deste modo, tanto a énfase exclusiva ao aspecto gramatical mecéanico quanto
o foco no espectro das habilidades linguisticas dificultam o desenvolvimento de capacidades
comunicativas, especialmente no que tange ao trabalho com a leitura — que requer o
desenvolvimento de capacidades compreensivas e interpretativas.

Portanto, um ensino e aprendizagem de LI na educacdo basica, assentado numa visao
que priorize tanto o conhecimento sisttmico quanto esquematico da lingua, consiste num
processo que compreende a totalidade da atividade humana presente na lingua. Quanto ao
trabalho com a leitura, mostra-se importante relacionar, no interim do texto, as escolhas
gramaticais e lexicais da lingua-alvo — elementos correspondentes ao nivel estrutural/formal —,
com a semantica e o conhecimento de mundo, que possibilita praticas que se estabelecem no
contato com culturas, vivéncias e ideologias. Assim sendo, entende-se que “as praticas leitoras
em lingua inglesa compreendem possibilidades variadas de contextos de uso das linguagens

para pesquisa e ampliagdo de conhecimentos de tematicas significativas para os estudantes”

39 Communicative competence is composed minimally of grammatical competence, sociolinguistic competence,
and communication strategies, or what we will refer to as strategic competence. There is not strong theoretically
or empirical motivation for the view that grammatical competence is any more or less crucial to successful
communication than is sociolinguistic competence or strategic competence. The primary goal of a communicative
approach must be to facilitate the integration of these types of knowledge... (CANALE; SWAIN, 1980, p. 27)
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(BRASIL, 2018, p. 244). Essa relagdo mostra-se capaz de ampliar a visdo local e global, de
modo que o conhecimento do processo em que a aprendizagem ocorre coopera para que ocorra
a comunicacao.

Dentro dessa perspectiva, destacamos, novamente, a no¢ao de competéncia utilizada por
Canale (1983), a estabelecer que haja, no processo de ensino/aprendizagem de LI, um duplo
conhecimento da linguagem: como ciéncia e como a¢do, e em carater tedrico e pratico, para
que o aluno entenda quais sdo seus saberes e como efetivamente utiliza-los. Sucintamente, a
énfase no ensino exclusivo da norma gramatical ndo parece garantir o préprio conhecimento
sistémico, visto que este exige que as competéncias linguisticas se relacionem com experiéncias

concretas e participativas de producdo da lingua. Ademais,

A teoria de competéncia comunicativa interage (de modo ainda nao especificado) com
a teoria da acdo humana e com outros sistemas de conhecimento humano (exemplo:
conhecimento de mundo). Afirmamos ainda que a competéncia comunicativa, ou mais
precisamente, sua interagdo com outros sistemas de comunicacdo € observavel
indiretamente no desempenho comunicativo real (CANALE; SWAIN, 1980, p. 29%,
nossa traducéo).

Sob esse aspecto, podemos conceber que o conceito de aprendizagem da lingua depende
de um uso reflexivo, uma vez que requer negociacdo de sentidos e interacdo por parte do
aprendiz. Compreendemos também que este processo possui uma dimensdo particular — a
depender do conhecimento formal que cada individuo tem da lingua —, mas que a efetivacéo da
aprendizagem € coletiva, haja vista que esta atrelada aos contextos socioculturais e fatores
abstratos, como percepces, sensacdes e emocgdes. Diante deste prisma, justifica-se a validade
de objetivar a formacg&do de uma consciéncia linguistica aos fins de uma aprendizagem de lingua
significativa.

Canale e Swain (1980) e Celce-Murcia et al. (1995), que avangaram em relagdo as
representacfes da competéncia comunicativa, pontuam ainda que cabe, ao dominio do saber,
usar, saber como se usa e 0s porqués do uso, caracteristica central a competéncia discursiva. Os
autores ainda consideram que, na aprendizagem de LE, as demais competéncias convergem
para que o aprendiz, via leitura, escrita, fala ou audicdo, torne-se capaz de promover um
discurso na lingua-alvo. Sobre o intento pedagdgico, Celce-Murcia (2007) propde aos

professores uma perspectiva enfocada na competéncia comunicativa: uma proposta de ensino a

40 a theory of communicative competence interacts (in as yet unspecified ways) with a theory of human actions
and with other systems of human knowledge (e.g.: world knowledge). We assume further that communicative
competence, or more precisely its interaction with other systems of knowledge, is observable indirectly in actual
communicative performance. (CANALE; SWAIN, 1980: 29).
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compreender que as escolhas linguisticas realizadas para determinado uso se ddo em um
processo consciente e que representa as experiéncias de mundo do usuério.

Este direcionamento deve-se ao fato de que

o desafio pedagdgico esta no fato de que os professores de segunda lingua e de lingua
estrangeira geralmente tm consciéncia e conhecimento muito maiores das regras
linguisticas do que os comportamentos e expectativas socioculturais que acompanham
0 uso da lingua-alvo (CELCE-MURCIA, 2007, p. 45, nossa traduc&o).

Portanto, sob o viés da consciéncia linguistica, um erro ou a falta de conhecimento
quanto a um aspecto social ou cultural pode ser mais prejudicial para a compreensao/expressao
da lingua aprendida do que um erro gramatical. Deste modo, o principio da consciéncia
linguistica ndo esta no dominio de normas, mas sobretudo no ato de tomar da lingua em todas
suas dimensdes. Ainda em concordancia com Celce-Murcia (2007), concebemos que 0 ensino
de LI, entendido a partir destas proposi¢Oes, pode levar aluno e professor a melhor
compreenderem 0 mundo que o0s cerca. Por conseguinte, possibilita-se que alunos e professores

ampliem seus conhecimentos quanto a lingua ensinada/apreendida. Em sintese,

adotar so conceito de competéncia comunicativa para o ensino de linguas estrangeiras
tem implicagdes muito mais positivas. Afinal, o professor sabe que os estudantes nédo
devem se limitar ao estudo das estruturas gramaticais, apesar de os estudantes
precisarem ter conhecimento gramatical também. Assim, ele vai propiciar aos
estudantes meios de se tornarem conscientes a respeito de quando usarem as estruturas
gramaticais, de quais estruturas sao apropriadas em quais situagdes (AMARAL, 2007,
p- 72).

A considerar estes fatos, constata-se que o exercicio de conhecer o funcionamento da LI
permite ao aluno manusear a lingua-alvo e a discernir quanto ao funcionamento desta por meio
da verificagdo, ratificacdo e/ou ampliacdo dos saberes que nela e por meio dela ja foram
produzidos (LEVELT; SINCLAIR; JARVELLA, 1978). Por isso, revalidamos a adogédo da
competéncia comunicativa como teoria que comungue ao desenvolvimento do conceito de
consciéncia linguistica, a considerar que esta envolve reflex&o, analise ou controle intencional
sobre varios aspectos da linguagem, assim tornando-se um pre-requisito para aquela.

No que se refere ao entendimento de consciéncia linguistica no ensino de linguas,

propomos a definicdo de Lorandi (2011), a qual afirma que ““ a consciéncia linguistica pode ser

41 “The pedagogical challenge lies in the fact that second and foreign language teachers typically have far greater
awareness and knowledge of linguistic rules than they do of the sociocultural behaviors and expectations that
accompany use of the target language.” (CELCE-MURCIA, 2007, p. 45)
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definida como o alcance de determinados niveis de representagdo mental”. Esta é, portanto, um
caminho para manipular a lingua de modo a refletir sobre esta a partir de sua funcdo e natureza
na aprendizagem, a evidenciar, durante o processo, as facilidades e dificuldades (PRATT,;
GRIEVE, 1984). Esse processo torna-se pertinente e significativo, principalmente no que se
refere & aprendizagem da leitura e escrita.

Em concordancia, An¢ad (2015) sustenta que o trabalho com a lingua, sob a visdo da
consciéncia linguistica, consiste numa abordagem promissora para uma educacao linguistica.
A autora, posteriormente, endossa a validade desta perspectiva para o especifico
ensino/aprendizagem de LE, constatando que “no caso de um publico de lingua ndo materna no
que diz respeito as linguas (LM e lingua-alvo, que ndo estardo desligadas), possibilita a
descoberta de novos modos de as olhar, de as encarar e de as aprender” (p. 85). Por meio dessa
afirmacdo, a autora reconhece as potencialidades da lingua que, para além da representacao
sistémica, permite compreender e elaborar sentengas automaticamente.

A consciéncia linguistica, assim, ocorre quando se € capaz de refletir e utilizar a lingua,
entendendo-a como representagdo do pensamento num exercicio de explicitar aquilo que esta
implicito. Neste espaco, podemos compreender que a construgdo de uma consciéncia sobre a
lingua apresenta-se como uma proposta relevante e promissora no dmbito da educacdo de
linguas, a representar potencialidades tanto ao ensino da LM, quanto da LE. Em adendo,
“também sabemos que uma certa sofisticagdo em manipular conscientemente a linguagem ¢ um
requisito para aprender a ler e escrever” (LEVELT; SINCLAIR; JARVELLA, 1978, p. 11%,
nossa traducao).

Esta capacidade de manuseio consciente da lingua leva o aluno a perceber seu
funcionamento, de modo a questionar, confirmar e ampliar seus conhecimentos
(meta)linguisticos (LORANDI, et al., 2017). Aspecto que permite observarmos que a relacao
entre consciéncia linguistica e ensino/aprendizagem de LI como LE, demonstra evidéncias que

colaboram para um desenvolvimento integral. Neste sentido, postula-se que

a partir do momento em que o aprendiz percebe que ha uma diferenca entre a estrutura
de uma e de outra lingua, quando comparadas, ele demonstra ter consciéncia
linguistica em relagdo as duas linguas ou, pelo menos, de uma delas.[...]. Partindo do
pressuposto de que lingua e cultura sdo elementos intrinsicamente ligados, conclui-se
que consciéncia linguistica e cultural estdo interligadas e podem aumentar o sucesso
do aprendiz na aprendizagem de uma determinada LE (LORANDI, et. al. 2017, p 75).

42 \We also know that a certain sophistication in consciously manipulating language is a requirement for learning
to read and write. (LEVELT; SINCLAIR; JARVELLA, 1978, p. 11)
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Numa concep¢do mais especifica, para que a aula de LI promova ao aluno a
possibilidade de construir-se de forma identitaria e reflexiva, esta deve assumir a consciéncia
como um fendmeno social (VYGOTSKY, 2015). Dessa forma, o ensino/aprendizagem de LI
se apresenta com base em um modelo interpessoal e social, que considera a consciéncia e as
interacOes sociais, estruturando-se em quatro niveis hierarquicos: um primeiro, conhecido como
affordance*®; um segundo, definido como awareness/attention/focusing*; um terceiro,
denominado consciéncia epilinguistica e/ou metalinguistica; e um estagio final, nomeado
consciéncia critica (VAN LIER, 1998).

Por meio da leitura literaria em LI, por exemplo, o aprendiz em estagio inicial parte da
percepcdo mais global e elementar do texto, associada a conhecimentos que o aprendiz ja
possui. Em seguida, o aluno/leitor passa por um conhecimento mais exato dos objetos e
acontecimentos, a observar e abarcar, na linguagem literaria, tracos linguisticos da linguagem
de uso cotidiano. Conduzindo-se ao terceiro nivel, tem-se o desenvolvimento dos controles
pratico-narrativos e académico-técnicos, que ocorrem na percep¢do de que 0S recursos
linguisticos da literatura, comuns da linguagem cotidiana, possuem uma devida implicacéo
estética ou de significado. Resulta-se, assim, no Gltimo estagio, que se desdobra a aplicacdo
madura da LI, permitindo investigacdo, a analise e a critica (VAN LIER, 1998; BABAEE;
YAHYA, 2014).

Ressaltamos ainda que, além de auxiliar na aprendizagem de atividades de aspecto mais
técnico, como € o caso da leitura, o uso da consciéncia linguistica no ensino/aprendizagem de
LI possibilita a percepg¢ao e a reflexdo quanto a natureza da linguagem, estagio que so € possivel
atingir mediante o que James e Garrett (1991) nomeiam como dominios constitutivos dessa
consciéncia. Estes dominios encontram-se também caracterizados nos estudos de An¢a (2015,

p. 86):

e dominio afetivo — prende-se com o desenvolvimento de atitudes, de curiosidade,
interesse, sensibilidade pela lingua;

e dominio social — tem em conta a presencga das minorias étnicas e das suas linguas,
assim como a variedades da mesma lingua, e recorre & LA*® como instrumento de
harmonizagao social;

e dominio ‘de poder’ — abarca dois aspetos complementares: (i) a linguagem como
instrumento de manipulagdo politica ou outra (referéncia a Paulo Freire e ao conceito
de conscientizagdo, mas, também, aos ‘novos’ impetos da LA, com Norman
Fairclough: Consciéncia Linguistica Critica); (ii) o controle que o sujeito pode exercer
sobre a lingua e sobre a sua aprendizagem;

4 Em portugués: conformidade.

4 Em portugués: conscientizacdo/atencéo/ focalizacdo

45 No contexto especifico desse estudo, LA € sigla usada pela autora Anga (2015) para o termo em inglés, language
awareness, que se traduz em portugués para consciéncia linguistica.
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e dominio de realizagdo — relaciona a tomada de consciéncia com a melhoria do
desempenho linguistico;

e dominio cognitivo — relacionando a linguagem e o pensamento, implica a reflexdo
sobre a lingua (contrastes, unidades, fun¢des das linguas), ou seja, uma dimensao
analitica que ultrapassa o estudo das formas e das regras.

Diante destes pontos destacados, consideramos que perceber os dominios constitutivos
da linguagem, no ensino de LI, auxilia o aluno a compreender o mundo da lingua. Em
associacdo, podemos entender que, ao limitar o ensino de LE ao contexto escolar, dificulta-se
a apropriacdo da consciéncia linguistica, de modo a resultar em um maior déficit na
aprendizagem (JAMES; GARRETT, 1991). Portanto, o alcance destes dominios pressupde o
processo de tomada de consciéncia e, em uma esfera mais ampla, uma organizagao curricular
que privilegie o controle espontaneo das operacGes linguisticas e a continua capacitacdo de
professores. Ja em esferas mais especificas, mostram-se imprescindiveis atividades que
envolvam vivéncias linguisticas e culturais, além de contato com outros falantes.

Ressaltamos, ainda, que a dimenséo mais ampla do proposto ensino de LI necessita ser
suportada por politicas educacionais, bem como por um projeto pedagdgico escolar que pense
a formacéo de consciéncia como uma acdo interdisciplinar, concedendo ao ensino de LI devida
relevancia. Ja na esfera mais especifica, pontuamos o objeto desse estudo como uma valida
proposta, ao abarcar dominios que facilitam a comunicacdo e o estabelecimento das relagdes
sociais. O uso de um texto literario, afinal, dispde dos beneficios de inclusdo dos fatores sociais
— incorporados em diferentes géneros da literatura — e das vantagens de uma aplicacao natural
e significativa da linguagem.

As possibilidades em relagdo ao uso da literatura sob um viés dos dominios constitutivos
da consciéncia linguistica serdo, neste estudo, posteriormente detalhadas na se¢do 5.2, intitulada
“Implicagdes para a sala de aula de LI”. Por sua vez, ainda sobre a consciéncia linguistica, An¢a

(2015, p. 84-85) pondera que:

A tematica da consciéncia sobre a lingua, pela sua enorme relevancia e produtividade,
apresenta-se como uma abordagem extremamente promissora no ambito da educacao
linguistica. Pelas suas potencialidades e multiplas focalizagdes permite ao professor
perspectivar o ensino de uma lingua de uma forma mais abrangente. [...] Do ponto de
vista do aluno, implica-o no processo de aprendizagem promovendo, por um lado, a
sua autonomia (tomando consciéncia do que sabe, do que nio sabe e do que precisa
ainda de aprender).

Com efeito, a capacidade de refletir sobre a lingua e verbalizar essa reflex&o torna-se

um fendmeno caracteristico, a resultar em uma aprendizagem pela conscientizacdo linguistica
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(ANCA, 2015). Em suma, podemos compreender que, por meio desta consciéncia, é possivel
constituir um ensino/aprendizagem de LI em nivel afetivo — visto que motiva atitudes positivas
frente a lingua —, em nivel cognitivo — notavel no conhecimento e reflexdo da lingua —, e em
nivel social, que corresponde ao saber linguistico dimensionado como instrumento de
socializagdo. Afinal, “Acreditamos que estar consciente linguisticamente gera mais sucesso na
aprendizagem de uma determinada LE” (LORANDI, et al. 2017, p 75).

Em adendo, enfatiza-se que perspectivar o ensino/aprendizagem de LI a partir da
consciéncia linguistica colabora para a formacgéo de um processo no qual, utilizando-se de um
direcionamento ao trabalho com leitura literaria, reafirma a importancia dos dominios
linguisticos ao desenvolvimento da aprendizagem. Concomitantemente, a exploragdo de
aspectos cognitivos, sociais e afetivos pode, quando aliada as no¢des deste topico, promover o

compromisso social do ensino de linguas.

3.2.2 Do conceito de consciéncia critica

A introduzir, no debate, o conceito da formacao da consciéncia critica em atividades
educativas escolares, nos propomos a perquirir, ao longo dessa discussdo, uma formagao que
vise a inser¢do do aluno no processo de produgdo de sua aprendizagem — e ndo apenas na
apropriacao do conhecimento como resultado. Logo, ensinar e aprender na sala de aula engloba
ndo somente pressupostos tedricos, como também elementos que vao além da visdo das relacbes
pedagogicas. Outrossim, envolve conhecer o mundo e refletir sobre as possibilidades de
transformacéo social

Nesse ponto, 0 ensino/aprendizagem de LI, especificamente, deve constituir um carater
critico-participativo, conforme o proposto por Moita Lopes (2003). Na sala de aula de LI,
ensinar e aprender em um processo consciente requer considerar a atividade como ferramenta
a construcéo de identidades sociais especificas, situadas em determinadas praticas sistémicas e

criticas, visto que

0s seres humanos sdo sujeitos e ndo objetos da historia. Portanto, a escola tem que
oferecer os meios para que o individuo participe nesse processo. No nosso campo de
trabalho a escola deve entéo fazer uso de meios de instrugdo em LEs adequados ao
seu contexto, que reflitam habilidades em LEs socialmente justificaveis e que
estimulem a consciéncia critica (MOITA LOPES, 2003, p. 76).

Portanto, analisamos a necessidade de que a aprendizagem da lingua ocorra por meio

da troca realizada em um contexto cultural, histérico e institucional, a superar praticas
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curriculares simplistas e a colaborar para a autonomia e emancipacgédo dos professores e de seus
alunos. Entende-se o espago escolar, nesse sentido, como um ambiente de construcdo de
identidades dos alunos como cidad&os, oportunizando o desenvolvimento de suas consciéncias.

Em vista desses fatos, reforcamos um ensino de LI que supere a dita neutralidade e
abarque a natureza politica da lingua aprendida. Assim, busca-se promover um ensino de LI
que evite sua instrumentalizagdo como ferramenta de mercado, de garantia de emprego ou de
promocao do conceito de valorizacdo da cultura estrangeira em detrimento da propria. Ao passo
que contribui para o crescimento intelectual, fisico, emocional e sociocultural, o proposto
ensino/aprendizagem de LI torna-se relevante por também constituir um meio de nortear o
aluno em relacdo ao mundo ao qual a lingua pertence, de modo a ndo proporcionar uma
aculturacdo (PENNYCOOK, 1994).

Sob esse idedrio, aplica-se o conceito de formacdo de consciéncia critica na
aprendizagem de LI. Nesse sentido, ndo basta somente ensinar e aprender a lingua-alvo a partir
da percepcéo de sua natureza, tornando-se preciso que se desvele os motivos de seu aprendizado
e 0 que este representa ideologicamente. Nesse enfoque, Pennycook (1994, p. 311%, nossa

traducdo) infere que

[...] em termos gerais, pode-se dizer que a pedagogia do inglés no mundo é uma
tentativa de capacitar alunos para escrever (falar, ler, ouvir) contra. A nocéo de voz,
portanto, ndo é aquela que envolve qualquer uso da lingua, as falacias vazias da aula
comunicativa, mas deve estar atrelada a visdo da criacdo e transformagdo de
possibilidades (cf. Simon, 1987). As vozes que estamos tentando instigar os alunos a
encontrar e a criar sdo vozes de contradi¢do, que falam em oposicéo ao discurso global
e local que limitam e produzem as possibilidades que formam as vidas de nossos
alunos.

Diante da afirmacdo de que o ensino/aprendizagem de LI critico pressupde uma relagao
tangivel ao aluno e sua voz, podemos afirmar que, aos fins de ndo produzir consumidores
passivos das formas culturas hegemonicas, torna-se imprescindivel que o ensino seja conduzido
no interior de uma realidade dialética em LI. Assim, o aluno pode entrar em contato com a
cultura e a lingua do outro por diversos meios, a levantar didsporas e aproximagdes, percebendo
elementos para além de sua propria cultura. No processo desta aprendizagem da lingua-alvo,

para além da parte sistémica, o aluno deve ser convidado/estimulado a posicionar-se.

46 “In broad terms, then, one might say that a critical pedagogy of English in the world is an attempt to enable
students to write (speak, read, listen) back. The notion of voice, therefore, is not one that implies any language
use, the empty babble of communicative language class, but rather must be tied to a vision of the creation and
transformation of possibilities (cf. Simon, 1987). The voices that we are seeking to help students to find and to
create are insurgent voices, that speak in opposition to the local and global discourses that limit and produce the
possibilities that frame our students’ lives” (Pennycook, 1994, p. 311).
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O fato de que o ensino de LI comeca a ser entendido em sua fung¢do dialdgica — isto &,
construido a partir perspectivas linguisticas atreladas as perspectivas socioculturais — assume
relagdo com a teoria de competéncia comunicativa, pois “se o objetivo do ensino da lingua ¢ a
competéncia comunicativa, o ensino da lingua deve ser integrado a instrug¢do cultural e
transcultural” (CELCE-MURCIA, 2007, p. 51*", nossa tradugdo). Por esse angulo, ensinar LI a
partir da competéncia proposta serve a difusdo de conhecimento cientificos, possibilitando o
desenvolvimento pela linguagem e um trabalho legitimo. Por consequéncia, aprender LI avanca
na promocéo da formacdo humana, porquanto incentiva o desenvolvimento das fun¢ées mentais
superiores, frutos da interacdo social, da cultura e da historia — a representar uma integracéo
das préticas sociais ao funcionamento bioldgico.

A aquisicdo de consciéncia critica €, no ensino/aprendizagem de LI, um processo pelo
qual qualquer individuo, conhecedor de sua propria pratica e aprendizagem, torna-se mais
critico frente aos discursos ideologicamente investidos a que é submetido no meio social
(FAIRCLOUGH, 1992). Neste aspecto, postulamos a possibilidade da apropriacdo de
conhecimentos do universo social, histérico e cultural — presente nas linguagens e refletido na
sala de aula de LI — promoverem incentivo e fortalecimento a uma efetiva cidadania. Para
Brydon (2011), Moita Lopes (2003) e Pennycook (1994), a sala de aula de LI deve permitir ao
aluno se preocupar com aspectos sociopoliticos relativos ao mundo em que vive, haja vista que
a linguagem se expressa em manifestacdes e representacdes de interesses, culturas, ideologias,
lutas e transformacoes.

Pennycook (2001) ainda aprofunda e reafirma a importancia do ensino/aprendizagem
critico e, portanto, responsavel, ao inferir que o ensino de linguas tem como a¢do imprescindivel
a propria concepcdo da criticidade. Nesses termos, Bergamo (2004, p. 559) engloba o conceito

de Fairclough, aludindo que

reduzir a funcdo da escola a treinar habilidades, esquecendo-se do conflito existente
na sociedade, ndo deve ser a funcdo da escola. A necessidade de se ir além de um
modelo de adequacao é fundamental e o autor enfatiza a utilidade de se trabalhar com
a nocdo de conscientizagdo critica da linguagem, ou seja, prover os alunos com
capacidade e conhecimento essenciais de forma que possam usar 0 padrdo ou ndo
quando acharem necessario. Os alunos devem ser informados que contribuem por
meio de sua pratica para ajustar e reajustar a ordem sociolinguistica - para reproduzir
ou transforma-Ila.

47 I the goal of language instruction is communicative competence, language instruction must be integrated with
cultural and cross-cultural instruction.” (CELCE-MURCIA, 2007, p. 51)
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Sob estes aspectos, defendemos a formacdo da consciéncia critica pelo
ensino/aprendizagem de LI, de modo a intentar ndo somente o desenvolvimento das habilidades
linguisticas, mas também a formacéo de individuos criticos que interajam com a lingua e a seu
respeito refletem. A formulacao da proposta de ensino norteadora deste trabalho, elaborada sob
0 viés da consciéncia critica em sala de aula de LI, reporta-se de modo indissociavel as
atividades de leitura critica, pois como sugere Jorddo ¢ Fogaca (2007), estas constituem ag¢des
interativas com o discurso, a relacionarem experiéncias, conhecimentos de mundo e
conhecimentos linguisticos. Assim, entendemos que essas atividades permeiam uma integragao
entre leitor, texto, autor e outros leitores. Como resultado, o trabalho com a leitura literaria em
LI, relacionado a perspectiva de formacdo da consciéncia critica, representa um ensino que
permite aos alunos atribuir significados, elaborar nogdes de mundo, pensarem reflexivamente
e, sobretudo, posicionarem-se frente ao mundo.

Ao associar a possibilidade de construir a consciéncia critica via leitura de textos em LI,
possibilitamos a agdo dos interlocutores de comunicarem-se € buscarem saber, reflexivamente,
sobre o que aprenderam, o porqué aprenderam e como essa aprendizagem pode ser aplicada na
transformagao do mundo individual ou coletivo. A leitura pode, como resultado, conduzir ao
engajamento®®, aspecto indissociavel da natureza da linguagem, quando se intenta que os
envolvidos no ato comunicativo ndo apenas absorvam a natureza da linguagem, mas debatam
sobre ela. Assim, os alunos, por meio da linguagem e inseridos nesta, tornam-se capazes de

agirem criticamente, em conformidade com o exposto por Silva (2011, p. 22):

Um dos instrumentos fundamentais na briga pela democracia ¢ exatamente a leitura,
vista aqui como uma habilidade humana que permite o acesso do povo aos bens
culturais ja produzidos e registrados pela escrita e, portanto, como um meio de
conhecimento e critica dos fatos historicos, cientificos... E como um dos meios mais
praticos, ao lado da palavra oral de que o povo pode langar mao a fim de comunicar e
fazer as suas ideias, interesses e aspiragoes.

O autor reitera o valor da leitura e retoma a concepg¢ao de um ensino/aprendizagem de
LI associado a competéncia comunicativa. Reforga-se que esta, por sua vez, encontra-se
intimamente ligada a formagdo humanistica, uma vez que a interpretacdo critica de textos, a

valorizagdo dos conhecimentos trazidos pelos alunos e a promocdo de debates acerca das

48 Conceito de engajamento adotado neste estudo refere-se a capacidade de adquirir informacgdes, interagir como
elas a partir de um conhecimento ja preexistente para entéo construir significados pessoais (PENYCOOK, 1994).
E por nos tomado como um olhar critico e uma posicéo apreciativa de discursos.
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ideologias permeadas no discurso constroem um conhecimento aplicavel dentro e fora da sala
de aula (FORTES, 2018).

Nesse interim, sugerimos as atividades de leitura literaria como instrumentos pertinentes
a uma proposta de ensino de linguas voltada para a formacéo da consciéncia critica, haja vista
que o ato de ler envolve processos perceptivos e cognitivos. As leituras de textos literarios no
ensino podem ser entendidas como “amplas oportunidades para os alunos de contribuir e dividir
suas proprias experiéncias, percepcdes e opinides. Pela sua prdpria natureza, o texto literario
concede acesso a varias experiéncias pessoais que cada aluno possui” (DUFF; MALEY, 2003,
p. 6%, nossa traducao).

A literatura, ao ser escolarizada, assume seu papel socializador e transformador,
devendo incumbir-se de sua fun¢ao humanizadora. Afinal, esta pode desempenhar impactos
positivos a formacao, ampliando o ponto de vista da relagdo dos homens com os homens e dos
homens com o mundo (YAMAKAWA, 2013). Reside, aqui, outro papel da literatura em aulas
de lingua inglesa, o de subsidiar e compreender um olhar critico e apreciativo do discurso. Em

conformidade, Mota (2010, p. 103) defende que:

Ao situar o ensino de lingua no campo das discussdes em que se inserem questdes
sobre a educacdao humanizadora, a transdisciplinaridade, a relagdo entre linguagem e
cultura, prepara-se o solo para refletir sobre o uso de textos literarios no ensino de
lingua estrangeira. Tal uso justifica-se pela possibilidade de contemplar temas
relacionados a comportamentos, valores e costumes de diversas nagdes, diferentes
formas de expressdo linguistica, provenientes de varios paises e grupos sociais,
questdes indenitarias em ambito individual ou coletivo, que sdo representados em
textos literarios.

Aqui, Mota (2010) reconhece na literatura uma nova perspectiva sobre a pratica social
da escrita, a destacar o que defendemos como disposigdes éticas, politicas e religiosas da
literatura. Aspectos estes compreendidos por Candido (2011) como caminhos para a construgao
de uma visdo da realidade manifestada em tonalidade critica — ou, simplesmente, como
capacidades humanisticas da literatura. Diante estas posi¢des, pode-se dizer que a consciéncia
critica engloba agdes que partem da ideia de um conhecimento integrado com a pratica, a buscar
um desenvolvimento que, inserido em sua ordem social, objetive uma perspectiva

emancipatoria e de mudanca social e sociolinguistica.

49 “ample opportunities for the students to contribute and share their own experiences, perceptions and opinions.

By their very nature literary texts give access to the worlds of personal experience which every student carries
within” (DUFF; MALEY, 2003, p. 6)
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Assim, enfatiza-se que um ensino relevante de LI deve proporcionar conhecimentos e
reflexdes sobre a lingua e as praticas humanas que esta representa. Essa pratica, quando munida
de um viés critico, oportuniza, em uma dimensao essencial da aprendizagem, que o aluno opine
e se posicione sobre o conhecimento adquirido, transformo a partir de seu julgamento (MOITA
LOPES, 2003).

Vale esclarecer que, ao relacionar o trabalho de consciéncia critica com a leitura literaria,
ndo nos atemos ao conceito de letramento critico, assim como também ndo buscamos
estabelecer um estudo no campo da anélise do discurso. Tampouco busca-se realizar uma
discussdo aprofundada das abordagens de ensino de LE que promovam formag¢ao humanistica,
visto que tais fundamentos ndo sdo imediatamente importantes ao intento teérico deste estudo.
A realizada escolha da literatura como material didatico, embasada por estes conceitos, se da a
partir de um entendimento do literario como subsidio da articulacdo a aprendizagem e do
desenvolvimento de operagdes linguisticas e percepcdes criticas.

Diante disso, adotaremos o conceito do aspecto “critico” postulado por Pennycook
(2001), entendido em uma pratica problematizadora que se mostra adequada a concepg¢ao de
leitura literaria em proposi¢do neste trabalho. Em vista disso, “ndo se trata, portanto, de ignorar
conhecimentos legitimados e ja praticados ou ensinados na educagao formal, mas, sim, de situa-
los e expandi-los a partir das vivéncias cotidianas dos alunos, bem como de questiona-los e
ressignifica-los” (FORTES, 2018, p. 138).

Essas e outras reflexdes conduzem-nos a afirmar que a LI, enxergada como discurso
em carater social, mostra-se dindmica, transformadora e construtora de sentidos.
Consequentemente, ao ser ensinada em um processo voltado a consciéncia critica, o aluno pode
tornar-se conhecedor dos multiplos discursos que a circundam enquanto lingua. Assim,
reafirmamos que o proposito do texto literario assume um papel importante na aula de LI, de
forma a empoderar os aprendizes a pensarem o mundo e agirem com capacidade criativa,

conscientes social e culturalmente

3.2.3 A Literatura na sala de aula de LI: das contribuigdes

Iniciemos este topico a partir da afirmacao de Celce-Murcia: “as competéncias podem

ser adquiridas em parte através de algum conhecimento da vida e tradigdes, bem como
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conhecimento da histdria e literatura da comunidade de lingua-alvo” (2007, p. 46°°, nossa
traducdo). A autora estrutura, neste trecho, a condicdo para se alcancgar trés varidveis
consideradas essenciais ao desenvolvimento dos alunos inseridos em uma competéncia
sociocultural da LI: os fatores sociais contextuais, a adequacéo estilistica e os fatores culturais.

Nessa perspectiva, fundamenta-se a escolha de utilizagdo da literatura aos fins deste
trabalho, visto que esta pode ser percebida como uma atividade pertinente ao ensino ao resultar
na capacidade de estabelecer relacfes sociais a partir das historias ficcionais. A realizacdo desta
tarefa, porém, pode representar desafios ao professor, visto que a atividade deve assumir-se
como ferramenta na construcdo de identidades a partir de praticas relacionais aos discursos que
permeiam as situacdes sociais (MOITA LOPES, 2003). Isto posto, entende-se a literatura como
um exercicio de dialogismo entre interlocutores, em que € possivel oportunizar préaticas
significativas e com funcao social.

Ao se propor a leitura literaria na aprendizagem em LI, arrolamos a interagdo social,
cultural e histdrica ao processo, integrando ao ensino de linguas um compromisso social que
intenta desvincular o ensino de LI voltado unicamente a aprendizagem de ferramentas
linguisticas. Reforca-se, assim, um ensino/aprendizagem de linguas compreendido como
espaco de construcdo de perspectivas critico-discursivas, que permitem ao aluno, enquanto
leitor e aprendiz, inserir-se de modo mais efetivo na sociedade.

No que concerne, mais especificamente, a questdo linguistica, a literatura possibilita,
segundo Lazar (1993), um desenvolvimento sob diversos prismas, a incluir o da linguagem oral
e escrita. Afinal, ao apresentar representacdes de pausas, interrupcoes e hesitagdes, bem como
figuras de linguagens — caracteristicas comumente relacionadas a escrita —, estas podem
manifestar aspectos importantes da lingua oral cotidiana, como ironias, hipérboles, catacreses,
metaforas e comparac6es. Esse prisma da literatura garante um ensino da LI baseado em seu
entendimento como atividade dindmica.

A formacdo da consciéncia linguistica também se vincula ao fato de que um texto
literario pode possibilitar o contato com os padrdes das estruturas da LI em diferentes épocas,
e voltados para diferentes propdsitos de sentido. De um modo mais amplo, a literatura utilizada
na sala de aula pode ser atil a promogéo de habilidades da lingua que ultrapassem o ensino
vocabular e estrutural, passando a envolver também o que Carmagnani (1987) define como
lingua para promocéo de sentido. Panorama similar é assumido por Collie e Slater ao afirmarem

que:

0 The above competencies can be acquired in part through some knowledge of the life and traditions as well as
knowledge of the history and literature of the target language community. (CELCE-MURCIA, 2007, p. 46)
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Ao ler um corpo de texto substancial e contextualizado, os alunos se familiarizam com
muitos recursos da linguagem escrita - a formagéo e funcéo de frases, a variedade de
estruturas possiveis, as diferentes maneiras de conectar ideais - que ampliam e
enriquecem suas proprias habilidades de escrita (COLLIE; SLATER, 1987, p. 05
nossa traducéo).

As proposicoes dos autores reforcam o valor da leitura no desenvolvimento das
competéncias gramaticais da lingua, visto que o trabalho se desenvolve para um ato
comunicativo. Em paralelo, considera-se a literatura como um valido procedimento pedagogico
ao legitimo contato com a lingua-alvo, em que a exposicao do contetdo é substituida por uma
percepcdo da lingua e seus preceitos — condi¢do primeira para a formacdo da consciéncia
linguistica de quem aprende.

Na intencdo de articular a literatura ao ensino, a partir do que compreendemos como
consciéncia linguistica e critica, recorre-se também aos trabalhos de Holmes e Moulton (2001),
que reforcam as propostas de Lazar (1993), e de Brumfit e Carter (2000). Nesse sentido,
percebe-se a literatura como uma forma de explorar os recursos relativos a gramatica, 1éxico e
semantica, desde que também funcione como uma proposta que amplie o conhecimento de
lingua e de mundo dos alunos. Observa-se, portanto, que a literatura se assume como uma forma
de ensino suficiente para a obtencdo de positivos resultados nos contextos de sala de aula,
especialmente por apresentar, em sua caracteristica artistica, uma maior liberdade no fluir da
linguagem — fator a propiciar maior aproximacao das manifestacdes da LI no cotidiano.

Neste sentido, inferimos que:

[...] desenvolvimento em LE significa concebé-la como um instrumento, um artefato
cultural que medeia minha relagdo com o mundo. Aprender—desenvolver uma LE é
entender que cultura e lingua sdo uma unidade, que este conhecimento desperta outras
areas do meu ser como identidade, motivagdo, afetividade (FERREIRA, 2010, p. 42).

Em consonéncia com Ferreira (2010), concordamos que, frente aos contextos de sala de
aula de LE, e extremamente importante que o aprendiz se sinta envolvido a aprender e praticar
a dimensao linguistica, seja ela oral ou escrita, por meio de exercicios significativos. Para tanto,
é imprescindivel que as atividades representem desafios que acarretem em um maior

envolvimento e na motivagdo ao uso consciente da lingua aprendida. Essa acdo se da, pois,

51 Reading a substantial and contextualized body of text, students gain familiarity with many features of the written
language — the formation and function of sentences, the variety of possible structures, the different ways of
connecting ideas — which broaden and enrich their own writing skills (COLLIE; SLATER, 2002, p. 05).
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quando os recursos permitem aos alunos praticarem todas as habilidades e expandirem seu nivel
linguistico, tornando-se capazes de compreenderem, refletirem e aplicarem, em suas proprias
realidades, o conhecimento aprendido. Estes pontos constituem caminhos indispensaveis a
consciéncia linguistica.

O uso texto literario em LI, entdo, baseia-se numa possibilidade real de desenvolvimento
pela linguagem consciente. Por intermédio deste, o ensino de fungBes comunicativas e/ou
gramaticais pode contribuir para uma visdo da lingua que contemple, além do prisma
linguistico, seu inerente aspecto (inter)cultural. Em contextos de sala de aula, isso mantém tanto
o0 equilibrio do ensino — que deixa de enfocar apenas na nogdo gramatical — quanto ocasiona
conjecturas de engajamento, de forma que o ensino literério de LI se incube de um compromisso
social, carater amplamente defendido como inegavel ao ensino efetivo de linguas. Especifica-
se que, para este estudo, a nogdo de “engajamento” sera definida como agdo cujo principio
consiste em “transformar os recursos que ja possuimos para construir sentido, transformar a nos
mesmos e nossas culturas” (KRESS, 2003, p. 11).

Ja de acordo com Pennycook (1994) e Cox e Assis-Peterson (2001), entendemos que
além de elevar o grau de proficiéncia e o dito dominio do codigo, é também valido que o aluno
seja capaz de se inserir de modo atuante e participativo no mundo que o cerca. Neste cenario, a
literatura encaixe-se por possibilitar a criacdo de condi¢cfes de acessibilidade para a vida em
sociedade. Uma leitura literaria, por ocorrer em mediacdo com a LI e pautar-se no espaco
sociocultural (VYGOTSKY, 2008), propicia assimilacdo de experiéncias humanas sob a forma
de conceitos do idioma, visto que “a literatura abre portas de oportunidade e permite que os
aprendizes perguntem, critiquem e investiguem” (BABAEE; YAHYA, 2014, p. 81%, nossa
traducéo).

Diante disso, nossa proposta de leitura literaria sintetiza um carater critico, assumindo-
se como meio de orientar e sensibilizar o aluno em relagdo ao mundo — sem, contudo,
representar uma padronizacdo ou supervalorizacdo da cultura estrangeira. A considerar a
perspectiva critica como pratica social, infere-se que o incentivo literario garante uma formacao
democrética e consciente, a funcionar como caminho para combater a alienacéo.

A construcdo de uma préatica de leitura literéria critica associa-se a compreensao do
carater multiplo e heterogéneo que o texto carrega, de tal forma que este se torna um arcabouco
do trabalho com a LI, articulando &reas textuais, contextuais e intertextuais. Afirma-se, assim,

gue uma leitura critica do texto literario em LI permite ao aluno melhor interpretar a si mesmo,

52 “literature opens doors of opportunity and permits learners to ask, criticize, and investigate.” (BABAEE;
YAHYA, 2014, p. 81)
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a lingua ¢ o mundo, “relacionando caracteristicas em diferentes niveis para o desenvolvimento
linguistico, social ou intelectual da cultura estrangeira” (LITTLEWOOD apud BRUMFIT,;
CARTER, 2000, p. 180%, nossa traducio), e construindo significacdes a partir de relacoes

compartilhadas. Ademais, a leitura literaria:

[...] por concordar com uma contextualizagdo, devido ao estudo social, histérico,
biografico e politico do texto, quando apropriada, reconhecendo ao mesmo tempo 0s
problemas metodoldgicos contrastantes que isso pode produzir, em que a estilistica
oferece uma atividade basicamente heuristica (BRUMFIT; CARTER, 2000, p. 22%,
nossa traducéo).

Por conseguinte, entendemos que ensinar diferencas culturais, histdricas e a formacao
de um povo, sem excluir a identidade do aprendiz, garante que o aprendizado de outra lingua
nao tome lugar da propria histéria, lingua ou cultura nativa, mas represente um enriquecimento
do conhecimento, espelhando o carater da literatura como forma de expressdo linguistica de
uma realidade cultural. Diante disso, entende-se a relevancia, a validade e as contribui¢des do
uso da literatura em LI a proficiéncia dos alunos, bem como o modo como o material literario
garante a interagdo sistémica e esquematica com a lingua-alvo, estimulando o hébito da leitura
e a compreensdo sociocultural.

Ao propor a leitura de um texto literario em sala, executa-se, segundo Aguiar (2013),
atividades de decodificacdo, percepc¢ao e interpretagdo dos signos linguisticos, processos que
se dao de forma ordenada ao fim de construirem sentidos. Durante a leitura, identifica-se
também uma atividade de assimilacdo quanto ao pensamento e as intengdes do autor,
confrontadas com ideias e conhecimentos anteriores do leitor. Esse didlogo se realiza por
conteudos ideativos, de modo que, por meio do posicionamento, formulam-se novas ideias. Por
este intento, ¢ da natureza literaria propiciar agdes reflexivas em quem 1€ e aprende.

Duff e Maley (2003), dada a natureza dos textos literarios, também enxergam a literatura
como oportunidade de construgdo de opinides e percepcdes, configurando-a como um
instrumento potencial, permitindo atividades de interagdo que colocam o aluno como agente
ativo do processo de aprender. Em consenso com os autores e, ainda, assentes na analise de

Ataide (2016), corroboramos com as potencialidades da literatura na condug¢ao do trabalho com

3 “relating features at different levels to linguistic, social or intellectual development of foreign culture.”
(LITTLEWOOD apud BRUMFIT; CARTER, 2000, p. 180)

%4 «py according a due contextualization to social, historical, biographical, and political background to text study,
where appropriate, while at the same time recognizing the contrasting methodical problems this can produce, in
that stylistics offers a basically heuristic, investigative learner-centered activity” (BRUMFIT; CARTER, 2000, p.
22).
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os aspectos sist€émicos da LI, ao passo que perspectivamos sua capacidade de influenciar a dtica
pela qual os alunos concebem e transformam o mundo — sintese do compromisso social
atribuido ao ensino de LI.

Portanto, ainda que o trabalho com literatura em aulas de LI represente-se desafiador,
dado que o ensino de literatura, por si s, ja o €, seus desafios, por vezes, sdo relacionais a
propria condicdo humanizadora da literatura, entendida tanto como atividade da linguagem,
quanto como atividade da sociedade. Nesse sentido, Candido (2011), sobre a literatura, assegura

que:

[...] convém lembrar que ela ndo é uma experiéncia inofensiva, mas uma aventura que
pode causar problemas psiquicos e morais, como acontece com a propria vida, da qual
¢ imagem e transfiguracdo. Isto significa que ela tem papel formador da personalidade,
nas ndo segundo as convengoes; seria antes segundo a forc¢a indiscriminada e poderosa
da propria realidade. Por isso, nas maos do leitor o livro pode ser fator de perturbacao
e mesmo de risco (CANDIDO, 2011, p. 179).

Assim, a ideia de perturbacdo e risco refere-se ao fato de que, diferentemente do
proposto em muitos espagos escolares, ndo cabe a literatura apenas a funcdo de informar, ela
provoca, questiona, livra da condi¢do de viver sugestivamente e, sobretudo, propicia o que
Candido (Idem) denomina “viver dialeticamente”. Deste modo, entende-se que o risco
conferido a literatura deve ser tomado como esséncia de seu ensino na LI, a decorrer na

concretizagdo da consciéncia critica. Ademais, como propoe McGee (2001, p. 3)

[...] as estratégias criticas de leitura que vocé emprega na leitura da literatura
aumentam seu senso de observagdo e utilizam suas habilidades para a vida. Por
exemplo, ao ler um texto literario e observar os personagens, vocé deve pensar e
responder a motiva¢do de cada personagem. (Por que ela fez isso? O que a faz
“marcar”?). A leitura de literatura, entdo, aprimora suas habilidades criticas de
leitura.%®

Pode-se, a partir desta proposicao, acrescentar que, embora os alunos possam entender
o significado literal de um texto, ¢ preciso que também sejam desenvolvidas as habilidades de
pensamento critico e humanistico. Nesse sentido, a literatura torna-se um caminho formativo,
pois, no processo de andlise e interpretagdo dos textos e/ou de identificacdo das mensagens e

temas, os alunos também se conscientizam de que a literatura contribui para a formagao

%5 the critical reading strategies that you employ in reading literature heighten your sense of observation and draw
upon your life skills. For instance, as you read a literary text and notice the characters, you have to think about
and respond to each character’s motivation. (Why did she do that? What makes her “tick”?) Reading literature,
then, enhances your critical reading skills.
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equilibrada de individuos envolvidos, social e criticamente, numa aprendizagem voltada para a
humanizagao.

A literatura, enfatizada como contribui¢ao a formacao linguistica e critica em LI, assume
varios papéis instrucionais na sala de aula, uma vez que as “implicagdes linguisticas ndo perdem
espaco diante dessa concep¢do de ensino de literatura” (ATAIDE, 2016, p124). Imputa-se
também um papel formativo, em que “a organizagdo da palavra se comunica ao nosso espirito
e o leva, primeiro, a se organizar; em seguida, a organizar o mundo” (CANDIDO, 2006, p. 179).
Por intermédio dos textos literarios, consideramos possivel abordar temas contextuais e ampliar
repertdrios linguisticos, a proporcionar uma interagdo com a LI enquanto patrimonio linguistico
e cultural de um povo. Assume-se que, no seio deste processo de leitura, estabelecem-se novos
usos e funcdes sociais, resultantes de uma aprendizagem critica baseada na vivéncia continua e
aprofundada com a lingua em estudo.

Resumidamente, entende-se que a leitura literaria, enquanto atividade de LI, ainda
necessita de uma mais aprofundada discussdo e atengdo pedagogica, em virtude de que esta
permite aos alunos a atribui¢do de significacdo a LE, aprendendo-a conjuntamente com uma
construcdo identitdria e formativa. Igualmente, compartilhamos com o ideario de que a
promocao desta abordagem proporciona oportunidades a ampliagdo de repertdrios sistémicos,
inseridos no estabelecimento formativo da consciéncia linguistica e seus desdobramentos

construtivos de uma formagao humanistica e de uma nogao critica frente ao mundo.
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4 TECENDO DIALOGO COM 0OS DADOS

No capitulo que se segue, apresenta-se uma etapa importante deste estudo, em que
buscaremos evidenciar os caminhos, ferramentas, resultados e discussdes necessarias para
atingir os objetivos propostos. Organizado em duas sec¢des, o capitulo estrutura, na primeira,
uma sistematizacdo do caminho metodologico percorrido, a conceituar e estruturar o tipo de
pesquisa utilizado. Na segunda, apresenta-se, reflexivamente, os dados coletados, de modo a
discutir o tema pesquisado e a estabelecer didlogo com o referencial tedrico. Logo, intenta-se
estabelecer uma logica que valide os propostos objetos de trabalho.

4.1 Caminhos metodoldgicos

Alice continuou: Vocé poderia me dizer, por favor, por
onde devo andar para sair daqui?

Isso depende muito de onde vocé quer chegar, disse o
gato Cheshire.

Eu ndo ligo muito para onde- disse Alice.

Entdo, ndo importa para que lado vocé andar, disse o
gato (LEWIS CARROLL, 2000, p. 89)%

Tomar consciéncia do mundo em que vivemos e conhecer os aspectos que envolvem a
educacao é, sem sombra de davidas, de fundamental importancia para a promocao de uma
educacdo formativa. Portanto, diferente de Alice, que tinha qualquer lugar como ponto de
chegada, buscaremos, neste estudo, estabelecer uma contribuicdo a promocéo de um ensino de
LI que vise um desenvolvimento integral, em que para além dos simples contetdos, proporcione
ao aluno a capacidade de posicionar-se criticamente diante do mundo. Este tdpico organiza-se
de forma a retratar e descrever os procedimentos metodoldgicos adotados.

Como metodologia de pesquisa, optamos pela utilizagdo do estudo de caso, realizado a
partir de uma pesquisa de campo sob perspectiva de uma analise qualitativa de base
interpretativista. Contudo, ressalta-se também a presenca de nuances de carater bibliografico
documental indireto, a empregar um processo de leitura e analise como contribuigdo cientifica

para o desenvolvimento do tema.

% Alice went on, “Would you tell me, please, which way I ought to walk from here ?”
“That depends a good deal on where you want to get to,” said the Cheshire Cat.

“I don ’t much care where ” said Alice.

“Then it doesn’t matter which way you walk,” said the Cat. (Lewis Carroll, 2000, p. 89)
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4.1.1 A pesquisa qualitativa-interpretativista

A opcéo pela pesquisa qualitativa relaciona-se com o fato desta proposta possibilitar, no
campo da educacdo, uma forma de analisar e interpretar os dados de campo a partir das
“diferentes formas com as quais os individuos revestem de significado os objetos, os eventos,
as experiéncias etc.” (FLICK 2004, p. 34). Entendemos, neste sentido, que no estudo das
Ciéncias Humanas e, mais especificamente, nos estudos da educacdo, o objeto de estudo, em
sua grande maioria, pertence ao mesmo mundo do pesquisador, que representa a subjetividade
da pesquisa (FILHO; GAMBOA, 2000). Por este motivo, ao intentarmos descobrir a
complexidade dos processos educativos e suas relagdes, a investigacdo qualitativa configura-se
opcao propicia e relevante.

Flick (2004, p. 22), a este respeito, expbe que

Os métodos qualitativos consideram a comunicagdo do pesquisador com o campo e
seus membros como parte explicita da produg@o de conhecimento, ao invés de exclui-
la a0 maximo como uma variavel intermédia. As subjetividades do pesquisador e
daqueles que estdo sendo estudados sdo parte do processo de pesquisa.

Portanto, a pesquisa qualitativa-interpretativista pode ser concebida como um processo
multicultural, que se utiliza de multiplos métodos na tentativa de assegurar uma compreensdo
aprofundada do fendmeno em questdo. Essa abordagem torna-se guiada, portanto, por crencgas
e sentimentos dos participantes em relacdo ao mundo e a0 modo como este sera perspectivado
em sua compreensdo e estudo. Utilizada no intuito de analisar e avaliar conceitos e teorias
aproximativas do tema em estudo, esse método é concebido para expor novos aspectos da
pesquisa (ANDRE, 1995).

Adicionalmente, pela presente pesquisa englobar um estudo dos textos literarios como
recursos a serem usados no processo de ensino/aprendizagem de LI, nos fundamentamos,
também, na andlise qualitativo-interpretativista sugerida por Moita Lopes (2003). Propde-se,
nesse sentido, uma investigacgao que abarque a interagéo social e verbal no campo da linguagem.
A andlise qualitativo-interpretativista pode, segundo o autor, seguir duas tendéncias:
etnografica ou introspectiva. Nesta pesquisa, adotaremos, no vies qualitativo-interpretativista,
um cunho introspectivo, uma vez que este “[...] centra-se no estudo dos processos e estratégias
subjacentes ao uso da linguagem” (MOITA LOPES, 2003, p. 22), assim caracterizando-se mais

adequado aos objetivos do trabalho.
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Deve-se explicitar, ainda, que para obter informagdes sobre o uso da literatura como
ferramenta na formac&o da consciéncia linguistica e critica, necessitou-se de um contato direto
com a situacdo estudada, visto que utilizamos questionarios e narrativas como instrumentos de
coleta de dados. Buscou-se, por meio destes recursos e ferramentas, obter uma melhor
compreensdo dos fatos pertinentes a analise. Nesse sentido, vale ressaltar que se observou tanto
0s textos literarios em sala quanto suas construgBes sociais circundantes, compreendendo
ambos fatores como elementos relacionais ao ensino de LI e validos de serem analisados sob

uma perspectiva de ensino/aprendizagem formativa.

4.1.2 Da pesquisa campo: o estudo de caso

A proposta desta pesquisa baseia-se no intento do estudo de caso, o qual, segundo André
(1995, p. 49), refere-se a um “[...] estudo aprofundado de uma unidade em sua complexidade e
em seu dinamismo prdprio, fornecendo informagdes relevantes para tomada de decisdo”.
Embora entendamos que os resultados desta abordagem ndo possam ser categoricamente
generalizados, estes podem inspirar aprofundamentos no debate académico e proporcionarem
aos docentes e/ou outros individuos reflexdes sobre seus préprios contextos de trabalho e
ensino, atribuindo ao estudo um carater relevante as pesquisas na area educacional.

Paiva (2019), ainda a respeito do estudo de caso, ressalta que “¢ um tipo de pesquisa
gue investiga um caso particular, constituido de um individuo ou grupo de individuos em um
contexto especifico” (p. 65), podendo ser considerado um estudo de multicasos (NUNAN
1992), uma vez que observa, investiga e analisa um grupo de individuos. Essa proposicéo
mostra-se condizente com os objetivos de nossa pesquisa, visto que o presente estudo engloba
professores e alunos da rede publica e privada de uma cidade da Regido Centro-Oeste do Brasil.
Contexto coletivo em que se inserem as observacdes, as analises e as implicagdes referentes ao
processo de ensino/aprendizagem em L.

Cabe ressaltar que o estudo de caso se caracteriza por compreender e descrever
processos e abordagens particulares, orientadas pelo “foco de interesse [...] de um fenémeno
contemporaneo, que ocorre em uma situagdo de vida real” (ANDRE, 1995, p. 51). Constitui-
se, portanto, em um método que n&o objetiva processar numerosas quantidades de informacoes
e dados, a objetivar um recorte particular de fendmenos do mundo. Quanto ao carater
longitudinal, reconhece-se que os estudos de caso, de modo geral, envolvem longos periodos
de observacgdo. Entretanto, aos propdsitos adequados deste estudo, utilizou-se um estudo de

caso de curta duracdo, igualmente concebivel metodologicamente, embora menos comum.
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Afinal, ainda segundo Johnson (1992), o estudo de caso define-se em sua natureza
qualitativa, naturalista e descritiva. Esta proposta preenche as caracteristicas acima referidas
pois: é qualitativa, ao centrar-se em investigar o uso da literatura na contribuicdo ao processo
de ensino/aprendizagem de LI, preocupando-se em conhecer o significado que os participantes
conferem as suas ac¢des, opinides e percepcdes diante da utilizacdo dos textos literarios como
elemento promotor de formacdo linguistica e critica; é naturalista, j& que os dados serdo
coletados em ambiente natural, & medida que ocorre o processo de ensino/aprendizagem; e é
descritiva, uma vez que pretende descrever os fenémenos estudados. Estando, deste modo,
“centrada na investigagdo do processo de ensinar/aprender, conforme realizado nas salas de
aulas” (MOITA LOPES, 1995, p. 185), em que ocorre uma sondagem do objeto resultante da

aprendizagem de linguas.

4.1.3 Coleta de dados

A coleta de dados, ao “considerar o outro € sua interpretagdo sobre o mundo social e
ndo so a interpretagdo do proprio pesquisador” (DE GRANDE, 2011, p. 24), configura-se uma
abordagem adequada a uma investigacdo do processo de ensinar/aprender realizado no
ambiente escolar, em que se estabelece a sala de aula de L1 (MOITA LOPES 2003; JOHNSON
1992). Entendemos que aos fins analiticos e interpretativos desta pesquisa, faz-se necessario
uma observacdo ponderada que considere ndo somente a perspectiva do pesquisador, mas
também dos individuos envolvidos no processo analisado. Nesse sentido, aos fins de estabelecer
uma descricao e uma analise adequada e ancorada na realidade do panorama investigado, adota-
se uma pesquisa de campo apoiada em instrumentos de coleta de dados.

Destarte, como técnicas e instrumentos, utiliza-se, neste estudo, da aplicacdo de
questionarios individuais semiestruturados, destinados aos professores, e uma proposta de
elaboracdo de narrativas para os alunos participantes. Essas ferramentas garantem, em tese, 0
debate adequado quanto ao objeto literatura em LI, visto que os dados obtidos constituem —
junto as teorias — parte da anélise de implicacGes e resultados de sua inser¢do em sala de aula,

bem como de seus desdobramentos no processo ensino/aprendizagem.

4.1.3.1 O contexto do estudo de caso: local e tempo da pesquisa

O procedimento de coleta de dados ocorreu com professores da educagdo basica

atuantes no ensino de LI e com alguns alunos de suas respectivas turmas, todos de escolas da
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rede publica e particular de uma cidade da Regido Centro-Oeste do Brasil. O enfoque em alunos
e professores justifica-se pelo modo que esta pesquisa aborda o uso de metodologias e materiais
didaticos no ensino/aprendizagem de LI, processo em que os participantes se encontram
diretamente relacionados. Além disso, o fato de trabalharmos diretamente com a realidade
imediata da sala de aula contribuiria para a coleta de dados e suas andlises posteriores.

O estudo se desenvolveu na cidade de Ipord, situada na regido oeste do estado de Goiés
e inserida sob o Codigo 5210208 do IBGE, que apresentou, segundo o ultimo censo de 2010,
uma Taxa de escolarizacdo de 98,4 % para a faixa etéaria de 6 a 14 anos de idade. Outros dados
relevantes referem-se ao fato de que, no IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica) de 2015, o municipio apresentou o indice de 5.2 nos anos finais do EF, bem como o
numero de 236 docentes no EF e 124 no EM. Ainda segundo o IDEB de 2015, o0 municipio
contava com 18 instituicdes de EF e 7 de EM.

Neste contexto, também consideramos relevante o fato de a cidade possuir trés
instituicdes de ensino superior presenciais e duas de Educacdo a Distancia (EaD). Em todas,
existem cursos destinados a formacéo de professores e, em uma das instituicdes, predomina-se
a oferta de cursos de licenciatura, dentre eles o curso de Letras com habilitacdo em Portugués
e Inglés. Esta instituicdo mostra-se de grande relevancia a formacao/preparacao de professores
para a atuacdo com ensino de LI local, pois trata-se da Universidade Estadual de Goias (UEG),
uma universidade publica, pioneira na oferta de curso de nivel superior e formacdo docente da
cidade. Soma-se a isto o fato desta receber alunos das cidades da regido entorno de Ipora e dos
professores participantes desta pesquisa serem, em sua maioria, egressos dessa instituicao,
elemento que pode possibilitar uma maior generalizagéo deste estudo.

4.1.3.2 Os participantes

A proposta inicial do presente estudo estipulava a participacéo de 6 (seis) professores
de LI da educacéo basica e 3 (trés) alunos de cada um dos professores participantes, todos da
cidade de Iporad-GO. A opcdo por este grupo ocorreu em virtude desta pesquisa intentar
contribuir com discussdes sobre o ensino/aprendizagem de LI com énfase da proposta de leitura
literaria, investigando o uso (ou ndo uso) da literatura na aprendizagem de LI e os desafios dos
professores (e dos alunos) na (in)utilizacéo de textos literarios no ensino de linguas.

A cidade de Ipora, além de possuir o contexto apresentado no tépico 3.2.1, pautava o
ensino de LI das escolas publicas, até 0 momento em que se deu essa pesquisa, na orientacao

bimestral estadual, suportada pelo Curriculo Referéncia do estado de Goids, que pressupde o
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uso de poemas, contos, fabulas, entre outros géneros literarios como proposta de aplicacdo em
sala de aula. J& as escolas particulares, devido a abertura concedida pela LDB, apresentam certa
autonomia quanto a organizacao de seus curriculos, sem a obrigacdo de cumprirem a grade
curricular estabelecida pela Secretaria Estadual de Educacéo do estado.

Como requisito para a participacdo no estudo, estabelecemos que os professores
convidados, efetivos e/ou contratados atuassem com a LI no ensino basico, em escolas
particulares ou escolas publicas. Nao houve aqui a intengédo de delinear uma comparacéo entre
o0 ensino oferecido pelas duas redes, mas sim de estabelecer um quantitativo que gerasse dados
para uma amostragem adequada ao estudo de caso. Consequentemente, adotamos as escolas de
atuacdo destes professores como I6cus de nosso estudo. Ressaltamos que nossa opcao por essa
guantidade de professores se relacionou com o nimero de escolas — condizentes com o recorte
da pesquisa: anos finais do EF e EM no geral — existentes na cidade de Ipora-GO durante a
realizacdo da pesquisa.

Jé& a definigdo de trés alunos por professor justifica-se no intento de conseguirmos uma
guantia significativa de informacdes, mas que também fossem possiveis de serem analisadas
no espaco de tempo disponivel para a pesquisa. A triagem dos alunos se deu por meio de sorteio
de seus numeros de chamada, abarcando aqueles que frequentavam o 8° ou 9° ano do EF final,
ou 1?3 22 e 3%série do EM, e aceitassem participar da pesquisa. Nao se estabeleceu a necessidade
de os participantes pertencerem a mesma turma ou ano/série escolar.

Enfatizamos ainda que a opcdo por este contingente de participantes reflete diretamente
as proposicdes do estudo de caso, o qual ndo busca trabalhar com numerosas quantias de
unidades de andlises, uma vez que objetiva descrever rica e minuciosamente 0s contextos
pesquisados. Os dados, neste formato proposto, mostram-se significativos para a analise ao
propiciarem didlogos com as discussbes levantadas na pergunta de pesquisa. Portanto,
favoraveis ao objetivo de buscar saber se e como ocorre a utilizagdo de textos literarios no
ensino/aprendizagem de lingua inglesa, considerando os desafios do professor e do aluno frente
a esses materiais.

Assim sendo, em acordo com a direcdo de cada escola, a participagdo somente foi
proposta ao corpo docente de inglés e aos discentes participantes apds a aprovacdo do CEP
(Comité de Etica em Pesquisa). O convite & participacdo fora realizado pessoalmente aos
professores de LI e aos alunos, mediante apresentacdo do projeto. Apos a manifestacdo de
aceitacdo dos participantes, estes receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), além do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido aos Responsaveis (TCLER) para os participantes menores
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de idade (Apéndices de 1 a 3). Assinados os termos, todos aqueles que aceitaram participar da
pesquisa, dentro dos critérios apresentados, foram recebidos independentemente de idade,
género, grupo étnico, religido, classe social ou estado de saude.

No quadro abaixo, apresentamos o perfil dos professores participantes, com
informacgdes referentes a formacéo, tempo de trabalho como professor, areas e locais de atuagéo.

Todos os professores escolheram um pseudonimo.

Quadro 5 - Perfil dos Professores

Professor(a) Nivel de Universidade | Tempo de | Professor(a) de | Quantas
S Formacdo | ondeestudaou | atuagéo qual(is) instituicdes
estudou docente disciplina(s)? atual
Scarlet Especialista UEG/Iporé 16 anos | e Inglés 1 (uma)
e Portugués escola
e Literatura publica.
brasileira
Darcy Especialista UEG/Ipora 5 (cinco) | e Inglés 2 (duas)
anos e Portugués escolas
publicas
Emma Graduada UEG/Iporé 2 (dois) | e Inglés 1 (uma)
anose | e Eletiva teatro | escola
meio publica
Hermione Especialista UEG/Ipora 10 (dez) | e Inglés 1 (uma)
anos e Redagcéo escola
e Literatura particular
Hamlet Graduado PUC 3 (trés) | e Inglés 2 (duas)
anos e Redagcéo escolas,
e Literatura uma
brasileira publica e
* Redac#o outra
o Espanhol particular
Dorothy Especialista 14 anos e Inglés 2 (duas)
escolas
publicas

Fonte: Questionario respondido pelos professores

O quadro apresentado expde que os professores da area, em maioria, ndo tém a
disponibilidade de trabalhar apenas com a LI, 0 que representa um ponto a ser considerado no
que concerne ao planejamento e preparacao de material didatico. Ademais, também percebemos

que metade do grupo atua em mais de uma escola, condicdo que pode interferir

57 Foram atribuidos pseud6nimos aos professores participantes da pesquisa, a titulo de sigilo da identidade deles.
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consideravelmente no trabalho exercido pelo professor, frente & necessidade de constantemente
se adequar a espacos, normas, organizacoes e realidades socioculturais distintas.

No quadro, é também notavel o ndo preenchimento da coluna “Universidade onde
estudou” na linha da professora Dorothy. Este item aparece em branco pois néo foi respondido
pela propria professora. Entretanto, em uma pergunta mais adiante do questionario, a professora
afirmou ndo ter formacdo na &rea, mas ainda sem declarar qual seria sua graduagdo ou
especializacdo. Enquanto  pesquisadoras, portanto, percebemos que causariamos
constrangimento a participante se insistissemos na resposta, de modo que se optou por ndo
persistir nesta questao.

No préximo quadro, apresentamos a relacdo dos alunos que aceitaram participar da
pesquisa. Pontuamos abaixo as primeiras informac6es, descrevendo suas escolaridades e 0s

pseuddnimos escolhidos.

Quadro 6 - Relacdo dos alunos gue participaram

Pseud6nimo®® Escolaridade

(Série ou ano)
Meg 8% ano EF
Ifury 8° ano EF
Karen 8°ano EF
Ester 9% ano EF
Vicky 9°ano EF
Madu 9%ano EF
Ketty 9%ano EF
Ragnar 9%ano EF
Will 1°ano EM
Julia 1°ano EM
Verodnica 1°ano EM
Chan 1°ano EM
Hannah 2° série EM
Paty 2°ano EM

Fonte: Narrativas respondidas pelos alunos

Este quadro permite observar que os alunos participantes figuram entre as turmas de 8°
ano do EF a 2 série do EM. Ndo obstante, pela quantidade de alunos estipulada para a pesquisa,
percebe-se que nem todos participaram efetivamente do estudo. No momento da exposic¢ao do
projeto, todos os escolhidos assentiram em colaborar com a coleta de dados. Entretanto, no
recolhimento das narrativas, alguns participantes optaram por se retirarem da pesquisa. Parte

desses alunos alegaram dificuldades em colocarem suas narrativas no papel. Ofereceu-se a

%8 Os nomes dos alunos sdo de carater ficticio, escolhidos a titulo de sigilo de identidade
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oportunidade de fazé-las por via oral, de modo que as narrativas seriam gravadas em audio.
Entretanto, nenhum aluno optou por essa op¢ao, desistindo definitivamente de participarem na
pesquisa. Outra parte dos desistentes ndo detalharam suas raz@es, a afirmarem apenas que nao
gostariam mais de participar do processo.

Apesar da desisténcia de um total de quatro alunos, demos continuidade a pesquisa,
visto que o contingente daqueles que se mantiveram no estudo fora considerado suficiente para

a realizacdo dos objetivos.

4.1.3.3 Os instrumentos

Os conceitos de instrumentos e procedimentos de pesquisa estdo diretamente ligados ao
que julgamos pertinente para o objetivo deste estudo. O instrumento, entendido como
ferramenta que nos auxilia a coletar os dados; e o procedimento, relativo a forma com que essas
ferramentas foram pensadas antes da pesquisa, utilizadas durante a pesquisa, e tratadas apos a
pesquisa.

Para este estudo em especifico, adotamos como instrumentos de coleta de dados
questionarios individuais semiestruturados para os professores participantes. Considerou-se
que 0s questionarios, embora considerados pouco vantajosos devido a fatos estruturais, sao
tomados por tedricos como Gil (1999) como valiosos ha medicdo de caracteristicas importantes
de individuos e para a coleta de dados ndo prontamente disponiveis — ou que nao podem ser
obtidos pela observagdo. Configura-se, portanto, numa “técnica de investigagdo composta por
um nimero mais ou menos elevado de questBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o0 conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagoes
vivenciadas” (GIL, 1999, p. 128).

Os questionarios como instrumentos de coleta cientifica compdem um conjunto de
perguntas ordenadas de acordo com um critério predeterminado, a serem respondidos sem a
presenca do pesquisador. Visa-se coletar dados de um grupo de respondentes. Os questionarios
do tipo semiestruturado, em especifico, envolvem itens que possibilitam obter informacdes
mais Uteis e exatas, pois refletem o que o individuo realmente quer expressar (NUNAN, 1992).

Sob essa concepcéo, elaboramos um questionario com 16 perguntas (ver Apéndice 4),
com questdes discursivas e de multipla escolha. Longe de constituir uma reunido banal ou
aleatoria de questdes, a construgdo de um questionario exige um trabalho de esforgo e atencéo.
Neste sentido, direcionou-se como base para a constru¢do dos questionamentos 0s conceitos

29 <¢

de: “ensino de leitura literaria como possibilidade”, “a literatura contribui para a formagao da
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consciéncia linguistica” e “a literatura em LI contribui para consciéncia critica”, critérios de
andlise predeterminados no projeto de pesquisa e orientadores deste estudo.

Outro instrumento adotado foi a proposi¢do de uma atividade de construcdo de uma
narrativa reflexiva, a ser realizada pelos alunos. Essa atividade possibilitou aos aprendizes que
contassem, se expressassem, opinassem e criticassem, por meio de texto escrito, suas posi¢oes
e entendimentos das metodologias e didaticas utilizadas nas aulas de LI. Ademais, por este
instrumento, buscou-se analisar a visdo dos alunos quanto ao processo de ensino/aprendizagem
e suas percepcdes dos textos literarios nas aulas de L1I.

Cabe mencionar que as narrativas, enquanto instrumentos, organizam e articulam
conhecimentos e crencgas, revelando experiéncias que guiam o estudo relativo ao objeto
pesquisado (JOHNSON 1992). Conforme afirma Barcelos (2006), a narrativa é compreendida
“como a melhor forma ndo s6 de ‘representar e entender essa experiéncia’, mas principalmente
porque a experiéncia € o objeto de seu estudo e pensar narrativamente € uma forma de
experiéncia e uma forma de escrever e pensar sobre a experiéncia” (BARCELQOS, 2006, p. 149).
Esta abordagem implica em afirmar que as narrativas, como instrumentos da pesquisa
qualitativa na educacao, por estarem atreladas com a experiéncia educacional, relacionam-se
aos conceitos de situacdo, continuidade e interagéo.

Deste modo, adotou-se como direcionamento o instrumento “Narrativas Reflexivas”
(ver Apéndice 5). Neste, além da solicitacdo de informacgdes como pseudénimo, escolaridade e
instituicdo que estuda, sugeriu-se aos alunos a elaboracdo de um texto que relatasse a utilizacdo
de textos literarios em LI. Portanto, que descrevessem, individualmente, como ocorrem as aulas
de inglés que abarcam o uso de textos literarios; como sdo as propostas de atividades com
literatura de LI; se o(a) professor(a) usa o texto literario em inglés para possibilitar o trabalho
dos aspectos gramaticais, ortograficos e de vocabulario da lingua; se sdo trabalhados os aspectos
culturais, historicos, geogréaficos e sociais; se eles gostariam que fossem trabalhados textos da
literatura em LI (caso ndo haja esse trabalho); e quais 0s pontos positivos e negativos do uso de
textos literarios em uma aula de LI.

Em vista desses instrumentos escolhidos, reconhecemos a validade de se articular uma
variedade de instrumentos de coleta de dados aos fins de descrever, compreender e analisar com
maior precisdo o objeto estudado, intentando abordar diferentes pontos de vista que permitam

maiores aproximagdes com o processo educativo do cotidiano.

4.1.3.4 Procedimentos de coleta dos dados
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O primeiro momento de aplicagdo dos instrumentos foi destinado aos professores e,
portanto, aos questionarios. Estes foram aplicados entre os dias 3 a 18 de junho de 2019, periodo
no qual houve, primeiro, a apresentacdo do projeto para cada uma das 5 institui¢cbes de ensino,
que aceitaram ser locus de estudo para a aplicacdo destes questionarios. Em um segundo
momento, explicou-se para cada professor participante o tema da pesquisa, seus objetivos, o
intuito e a importancia de suas participagdes para a execugéo do estudo e, por fim, qual seria o
instrumento utilizado para dispor das informacdes que eles ofereceriam. Também se expds
detalhes do questionario, a disponibilizar um momento final para que os professores fizessem
perguntas e esclarecessem eventuais dividas, caso houvessem.

Apo6s 0 momento de aceite a participacdo da pesquisa, foram entregues o TCLE e
também o questionario, para que fossem assinados e devolvidos conjuntamente. Para trés dos
professores, foi necessario aguardar que os questionarios fossem respondidos no mesmo dia,
enquanto para outros trés, agendou-se outra data para recolhimento. A data agendada foi
combinada a medida que permitisse a cada professor tempo suficiente para responder o
questionario. Apds respondidos, todos foram devidamente recolhidos e separados para o
momento da analise.

O segundo momento foi destinado a aplicacdo das narrativas.

As propostas de narrativas foram aplicadas entre os dias 5 a 18 de junho de 2019. Os
alunos foram selecionados para participarem da pesquisa por meio de um sorteio, realizado pela
direcdo de cada escola, a partir dos nimeros de chamadas de classe. Planejou-se a disposi¢do
de trés alunos para cada professor que aceitou responder ao questionario. A apresentacdo do
estudo, bem como da proposta de narrativa, também foi feita pessoalmente, dirigindo-se para
cada escola l6cus, em um espaco separado pelas direcdes escolares. A pesquisa em seu tema,
objetivos e intencGes foi apresentada a cada um dos trés alunos, por escola, dedicando tempo,
também, a explicar mais detalhadamente o instrumento “Narrativa”, como funcionaria a
participacao/colaboracéo de cada um e a importancia para a pesquisa.

Apos a explanagéo, a proposta de narrativa foi entregue aos alunos. Realizou-se uma
leitura coletiva das orientacBes da folha, com inferéncias de pequenos questionamentos
realizados ao longo da leitura para perceber se os alunos estavam compreendendo a atividade.
Ap0s isso, repetiu-se novamente detalhes da proposicao, no sentido de enfatizar a relevancia da
participacao e para que nao houvessem duvidas. Especificou-se, também, que ficaria a cargo da
pesquisadora recolher as narrativas em data marcada. Ao fim das explicagdes, abriu-se, mais
uma vez, um espaco para que os alunos manifestassem duvidas em rela¢do ao instrumento e/ou

a0 Processo — caso houvessem.
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Explicados os processos, 0s alunos manifestaram o aceite em participar da pesquisa.
Entregou-se, entdo, o0 TALE para que eles assinassem, e os TCLE, para serem levados e
assinados pelos responsaveis, no caso dos alunos menores de idade. Neste momento, mais uma
vez, foi necessario explicar de modo detalhado sobre os termos, a fim de que ndo houvessem
duvidas em relacdo ao processo. Entregues narrativas e termos, os alunos foram instruidos a
construirem suas narrativas em suas casas e as entregarem apos o prazo de uma semana. Essa
medida foi adotada no intuito de ndo interferir na rotina de atividades escolares dos
participantes.

Vale ressaltar novamente que, no momento de entrega, foram aplicados um total de 18
instrumentos. Entretanto, apenas 14 narrativas foram produzidas. Nenhuma penalidade
institucional ou escolar foi aplicada aos alunos desistentes, visto que eles possuiam liberdade
para descontinuar-se do projeto. As desisténcias nao interferiram no processo de pesquisa, dado
que os dados colhidos formaram corpora pertinentes ao estudo.

Por tratar-se de uma pesquisa qualitativa, todos os instrumentos foram destinados a
compreensdo do fenébmeno estudado — o uso de literatura no ensino/aprendizagem de inglés —

sob forma de observacéo, descricdo, compreensdo e significacéo.

4.1.4 Anélise dos dados

Inicia-se esta secdo partindo da importancia de caracterizar e descrever a analise de

dados para uma pesquisa, particularmente a do tipo qualitativa, pois a

“interpretag@o dos dados e a atribui¢@o de significados sdo temas essenciais a serem
discutidos e analisados na area da investigacdo cientifica. Assim sendo, entende-se
que propiciar reflexdes sobre referenciais analiticos se apresentam sempre como
ordem do dia na area da pesquisa” (MARCONDES e BRISOLA, 2014, p. 202).

Ademais, no campo da pesquisa qualitativa, a interpretacdo e a validacdo dos dados
fundamentam-se na atribuicdo de significado a informacdo recolhida, por meio do
estabelecimento de relagdes e de compreensdes (MOREIRA, 2002).

Neste estudo, a analise de dados realizou-se sob uma base qualitativa-interpretativista.
A priori, foi empregada uma leitura geral dos dados, buscando encontré-los e organiza-los a

partir das categorias direcionadoras: “ensino de leitura literdria como possibilidade™, “a

literatura contribui para a formagdo da consciéncia linguistica” e “a literatura em LI contribui
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para consciéncia critica”. Em seguida, procedemos com uma leitura minuciosa, anotando
impressdes, com o proposito de incitar questionamentos e procurar conexdes entre 0s pontos
analisados. Por ultimo, houve a triangulacéo dos métodos, na qual as informacdes obtidas foram
comparadas/contrastadas/analisadas no propdsito referente aos objetivos que guiam este estudo
(JOHNSON, 1992; NUNAN, 1992).

Ainda sobre a andlise por triangulacdo de dados, tomamos como direcionamento a
definicdo de Marcondes e Brisola (2014) que, pautados em Minayo (2004), afirmam:

Andlise por Triangulacdo de Métodos esta presente um modus operandi pautado na
preparacdo do material coletado e na articulacdo de trés aspectos para proceder a
analise de fato, sendo que o primeiro aspecto se refere as informacdes concretas
levantadas com a pesquisa, quais sejam, os dados empiricos, as narrativas dos
entrevistados; o segundo aspecto compreende o dialogo com os autores que estudam
a tematica em questdo; e o terceiro aspecto se refere a andlise de conjuntura,
entendendo conjuntura como o contexto mais amplo e mais abstrato da realidade. A
articulacdo desses trés aspectos, para proceder a andlise (MARCONDES; BRISOLA,
2014, p. 204).

Posto isto, ao utilizarmos a andlise por triangulacdo, entendemos os resultados desse
estudo como frutos da comparacdo dos resultados obtidos pelos instrumentos, considerando
abordagens e objetivos centrados nos processos e estratégias subjacentes ao uso da linguagem
em que essa pesquisa se direciona (JOHNSON, 1992; MOITA LOPES, 1995). Essa base
interpretativa garante que, por meio da linguagem, obtenha-se uma reflexdo condizente com as
relagdes interacionais reais, envolvendo “uma perspectiva autocritica e sensivel aos contextos
em que dados sdo gerados, o que envolve uma questdo ética em relacdo a esse contexto e aos
participantes da pesquisa” (DE GRANDE, 2011, p. 24).

Portanto, os discursos produzidos pelos professores e alunos participantes, por meio de
questionarios e narrativas, foram tomados e analisados a luz de teorizaces criticas
interpretativistas. Assim sendo, foram estabelecidos topicos e padrdes de comportamento que
possibilitassem a “combinagdo e cruzamento de multiplos pontos de vista” (MINAYO, 2004,
p. 29) quanto ao uso do texto literario na aula de L1 e, mais especificamente, quanto ao processo
de ensino/aprendizagem e a formac&o linguistica e critica decorrente. Buscou-se alcancar, a
partir destes cruzamentos, uma compreenséo reflexiva a respeito da validade do uso da literatura

em um ensino/aprendizagem de LI significativo.
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4.2. Leitura dos dados: analises e discussado

Espero que eu tenha ajudado a tornar as aulas de inglés
cada vez melhor! (Vicky).

No escopo de ratificar o ideario ja concebido, em que se entende a literatura como um
instrumento apropriado para um trabalho que aborde o cunho estrutural e cultural da lingua,
propiciando as aulas de LI aspectos referentes a criticidade, prop8e-se uma andlise voltada a
averiguar as impressdes dos participantes acerca do uso de textos literarios em suas experiéncias
de ensino/aprendizagem de LI. Busca-se, assim, responder as perguntas de pesquisa propostas
na construcao desse estudo, de modo a subdividir essa secdo em trés partes, correspondentes a
cada pergunta. Naturalmente, realizou-se a analise de dados utilizando-se, como referéncia, das
concepgdes tedricas apresentadas nos capitulos anteriores, da anélise da conjuntura e de nossa

interpretacdo, estabelecendo um dialogo entre linguagem e literatura.

4.2.1 Leitura literaria e os impactos no ensino/aprendizagem na sala de aula de LI

Ja bem estabelecidos os conceitos validados quanto a pertinéncia de um processo de
ensino/aprendizagem articulado com a leitura e, mais especificamente, com a leitura literaria
em salas de aula de LI, aborda-se, nesta subsecdo, os impactos destas préaticas na sala de aula.
Assim, tracaremos ao longo do texto uma analise a partir do posicionamento dos professores e

alunos frente a diversos aspectos que envolvem o trabalho com literatura em LI.

4.2.1.1 A literatura em sala de aula

Quanto a leitura de textos literarios em LI como proposta para a sala de aula, questionou-
se os professores se eles faziam uso dessa modalidade textual, atribuindo, como valores a serem
escolhidos: sim, com frequéncia; sim, as vezes; raramente e ainda ndo trabalhei.

O posicionamento dos professores alinha-se, no geral, com a proposta direcionada pelo
proprio Curriculo Referéncia de Goias (2013), que apresenta o trabalho com géneros literarios
em alguns bimestres e, mesmo que ndo intencionalmente, converge com pressupostos da BNCC
(2018, p. 421). Identifica-se essa convergéncia na caracterizacdo de uma aprendizagem em LI
que busca propiciar a criacdo de novas formas de engajamento e participacdo dos alunos em

um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em que se difundem as fronteiras entre
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paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais — a arraigar 0 ensino

de LI como prética de ampliacdo da forma de se comunicar com 0 mundo.

Grafico 1 - Do uso de Literatura na aula de LI

o B N W B~ 01O

Sim, com frequéncia Sim, as vezes Raramente

Fonte: Questionario respondido pelos professores

O gréafico mostra que, dos seis professores participantes, quatro afirmam utilizar com
frequéncia a leitura literaria na sala de aula de LI, um apenas as vezes, e outro raramente. Frente
ao exposto, pode-se perceber que o espaco cedido as atividades de leitura literaria no ensino de
LI tem sido, para a maioria dos professores, ampliado. Esses resultados apontam para uma
conformidade com os documentos oficiais da educacgéo, dentre eles os PCN, a BNCC e o
Curriculo Referéncia de Goiés, que ratificam o uso da leitura e, especificamente, da leitura
literdria nas aulas de L1I.

Em concordancia com a formulacdo de Moita Lopes (2003) e Leffa (1996),
corroboramos que a utilizagdo de leitura se torna pertinente para validar saberes linguisticos,
oportunidades de vivéncias com e na lingua-alvo e uma formacao critica no geral. Desse modo,
caracteriza-se como ponto positivo o fato dos professores, em maioria, fazerem o uso de leitura
em suas aulas como uma forma de gerar atitude participativa, aprendizagem de LI em contexto
e promocao da educagdo linguistica.

Solicitou-se também que os professores relatassem a maneira como é desenvolvido esse
trabalho com o texto literario, a titulo de compreensédo das metodologias de ensino. De um

modo sintético, os professores que responderam essa questdo relataram que:

- Foi realizado uma leitura coletiva, busca de palavras desconhecidas e depois de o
texto ser compreendido, fizemos uma comparagdo com a versdo do texto em Lingua
Portuguesa. Posteriormente, foi trabalhado atividade escrita, com questfes
interpretativas e de vocabularios realizadas no caderno.

Exemplo 1 — Darcy (questionario)

- Levando texto impresso dentro do género do bimestre presento no curriculo, com
execucdo de atividades de leitura, tradugdo, compreensdo, gramatica e producdo



114

realizadas em grupo. Sendo, algumas vezes, propostos no encerramento das atividades
bimestrais: declamacgéo, encenagdo, musica ou coreografia, nas quais, geralmente, os
alunos mostram mais interesse. As vezes essas apresentacdes sio feitas para a outra
turma ou em alguns casos, para a escola.

Exemplo 2 — Emma (questionario)

- Depois de cumprir o cronograma bimestral do apostilado, no final de cada bimestre,
eu uso as 4 aulas restante para trabalhar com algo de cunho artistico. Esse més, por
exemplo, trabalhei 0 poema Annabel Lee, fizemos leitura em conjunto, atividades de
caca-palavras e compreensdo, assistimos trés versbes audiovisuais do poema,
disponiveis no Youtube e os alunos, em dupla, pesquisaram sobre 0 poema na internet,
inclusive encontraram a versdo do Fernando Pessoa do mesmo.

Exemplo 3 — Hermione (questionario)

As respostas dos professores mostram varios caminhos possiveis de serem percorridos
com o texto literario em sala. Cabe mencionar, contudo, que em alguns casos, o trabalho com
0 género literario ja se encontra previsto pela prépria grade curricular da disciplina. O carater
curricular ndo deve ser visto como um ato que invalida o uso dos textos na LI, posto que ndo
sdo todos os professores que atuam apenas na educacdo publica. Observa-se, porém, que este
mesmo carater pode, considerando alguns aspectos de fragmentagcdo mencionados em capitulos
anteriores, limitar o ensino. Apesar de suas limitagdes, o carater curricular alude a um ensino
voltado ao conhecimento da histéria do aluno e de promocdo de desafios e possibilidades,
estruturados a fim de atingir o que o Curriculo Referéncia denomina como urgéncia na busca
da qualidade da aprendizagem. Ademais, as respostas abarcam o conceito de utilidade
estabelecido por Duff e Maley (2003), de modo que é possivel perspectivar o texto literario
como uma oportunidade de o aluno aprender de modo ativo, e ndo passivo, em relacdo ao texto
e ao contexto.

Os alunos também relataram a presenca da literatura na sala de aula de LI. Os exemplos
que se seguem mostram e destacam que os géneros literarios, enquanto matérias didaticas, sao

desafiantes e atrativos.

- Ja trabalhamos muitos textos literarios que sdo passados para interpretarmos e
entendermos, uma vez lemos o conto O gato preto, todos os alunos juntos, com o texto
todo em inglés. Depois, em outra aula, a professora passou 0 mesmo conto so que ele
estava em formato de historia em quadrinhos e todos nés gostamos.

Exemplo 4 — Vicky (narrativa)

- Onde estudo, o professor sempre traz histérias e musicas. E quando as aulas tém desses
diferentes tipos textos sdo mais dificeis por causa lingua sé que também sédo mais
interessantes.

Exemplo 5 — Ketty (questionario)
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Essas narrativas, ao acompanharem o posicionamento dos alunos, podem ser utilizadas
como um olhar interior do processo, de modo que as atitudes positivas dos alunos com a
literatura podem representar uma tentativa de transpor o que Mota (2010) define como barreiras
que separam o ensino de linguas do ensino de literatura. Estes e outros exemplos parecem
apontar para a literatura, em modalidade didatica, como uma escolha pertinente ao ensino, uma
vez que esta pode convergir para uma plurissignificagéo discursiva que deve ser inerente ao
ensino de LI, como postulado por Brumfit e Carter (2000).

Nesse sentido, ao propor atividades de literatura em LI como meio de contato real com
a lingua, possibilita-se ao aluno uma aprendizagem para compreensdo e atribuicdo de
significado. Elementos que resultam no que Rogers (1977) define como uma aprendizagem
capaz de provocar modificacbes comportamentais/atitudinais no individuo, a influenciar as
representacdes e as experiéncias humanas, possibilitando ao aluno néo sé o aprendizado de uma
nova lingua, mas também uma ampliacdo da sua compreensdo de mundo — meta Gltima do ato

de aprender.

4.2.1.2 Da importancia da literatura na aula de LI

Buscando entender a percepcdo quanto a pertinéncia da literatura no
ensino/aprendizagem de LI, realizou-se a seguinte afirmagdo “A leitura literaria € importante
para a aula de literatura”, solicitando aos professores que selecionassem, diante da frase, uma
das seguintes opcOes: totalmente de acordo; de acordo; em desacordo ou totalmente em
desacordo. Esse questionamento baseou-se no intuito de perceber o olhar dos professores em
relacdo a literatura no ensino, aos fins de posteriormente observar como esse posicionamento
impactaria nos processos de sala de aula.

Os resultados apontaram que os seis professores estdo totalmente de acordo com a
importancia do uso da literatura na sala de aula LI. Diante deste consenso, consideramos
relevante o fato de que apesar dos textos literarios ndo serem produzidos especificamente para
o ensino de lingua, seu uso proporciona ao aluno a possibilidade de uma leitura variada, que
aborde questdes proprias da humanidade e do universo social. Além disso, a majoritaria
concordancia pode refletir a teoria de validagao da literatura em salas de LI, proposta por Lazar
(1993) e Mota (2010). Nesta, reconhece-se, nas atividades com textos literarios, a promocao da
capacidade de produzir inferéncias; integrar as habilidades comunicativas; propiciar motivagao
dos alunos; e dimensionar uma relevancia pessoal e de conhecimento de mundo.

Em oposicao, a alegacao de que os contetdos dos textos literarios permanecem estaticos
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estrutura e tematicamente poderia servir como argumento para se contestar a literatura no ensino
de LI, especialmente diante do carater fluido e social inerente ao ensino de linguas. Entretanto,
considera-se que este argumento se mostra fragil diante da capacidade da obra literaria
transcender o tempo ¢ a cultura, estabelecendo zona de contato com leitores de outras nagdes e
em periodos historicos muito distantes de sua publicagdo, como defendido por Collie e Slater
(1987). Portanto, embora os textos literarios permanegam os mesmos em termos materiais, eles
sempre serdo observados e interpretados a luz do espectro social, cultural e ideologico do leitor,
ressignificando-o.

Quanto a importancia da literatura em sala, também foram considerados alguns trechos

das narrativas dos alunos:

- O colégio trabalha muito interpretacdo de texto, principalmente poemas e contos, e
isso é uma estratégia muito boa, j& que aumenta nosso conhecimento em varios
assuntos e também o vocabulario.

Exemplo 6 — Hannah (narrativa)

- Em minha opinido ndo existem desvantagens no uso dos textos literarios, pois nos
trazem outros diversos conhecimentos.
Exemplo 7 — Meg (narrativa)

Como pode se observar, os alunos relatam que os trabalhos com os textos literarios
possuem o que Widdowson (2005) denominaria como potencial funcional da leitura. Em outras
palavras, os alunos refletem, inconscientemente, o que entendemos como texto imbuido de
propdsito, dimensionado como instrumento discursivo que relaciona autor-leitor em situacoes
comunicativas e vinculantes de conhecimentos adjacentes. Reafirmamos, neste sentido, que
uma efetiva aprendizagem de LI se origina da relacdo entre conhecimentos sistémicos e 0s usos
sociais da linguagem.

As narrativas acima apresentadas corroboram o uso da literatura como instrumento
valido a aprendizagem significativa defendida por Moreira (2003), haja vista que, nos relatos
elaborados pelos alunos, identifica-se uma relacdo produtiva entre o uso dos géneros literarios
e 0 aprendizado de conteudos da linguagem, sejam de natureza estrutural, a envolver gramatica,
vocabuldrios, ortografia, fonética; ou social, expressa na no¢do de adquirir conhecimentos e
percepcOes de mundo por meio do ensino de LI.

Assim, ainda que o texto literario possa ser marcado pela temporalidade, o
gerenciamento de suas potencialidades de ensino, no contexto da sala de aula de LI, pode

garantir uma prética de leitura relevante, duradoura e consistente.
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4.2.1.3 Sobre o texto literario usado na aula de LI

A compartilharem de um entendimento da literatura como finalidade pedagdgica
potencial, os professores, em sua maioria, afirmaram utilizar com frequéncia textos literarios
em suas aulas de LI. Mostra-se relevante apresentar, diante disso, as respostas quanto aos tipos
de textos utilizados como material didatico. Nesta questdo, mais de uma categoria poderia ser

assinalada.

Graéfico 2 - Tipo de texto literario em LI

Auténtico Adaptados, versdes de livros  Adaptados, verses encontradas
didaticos pelo(a) professor(a)

Fonte: Questionario respondido pelos professores

Diante da verificada variedade de materiais literarios utilizados, ¢ importante ressaltar
que ndo acreditamos na predominancia, do ponto de vista educativo, de um sobre o outro. Como
anteriormente fundamentado, a concepcao de textos auténticos e ndo auténticos nio se resume
ao tipo de material, mas sobretudo a abordagem concedida no ensino (WIDDOWSON, 2005).
Utilizou-se, no entanto, o termo “auténtico” para diferenciar textos com circulagdo social real,
daqueles adaptados ao contexto escolar — mas sem uma estrita condigdo valorativa.

Assim, parte-se do pressuposto de que qualquer um dos tipos, quando adequadamente
utilizados, sdo capazes de promoverem um engajamento textual, mediado pela abordagem dos
conteudos do texto e seus aspectos de estrutura da lingua. Entendemos, dessa forma, que a
validade da literatura na aula de LI demanda, do professor, a aplicagdo de appropriate response.
Neste sentido, o resultado da interpretacdo do texto literario deve partir das estruturas
linguisticas consoantes com as convencdes do género, e refor¢ar-se pelo estudo do contetido do
texto, em que se inserem leituras engajadas que promovam situagdes comunicativas —
independentemente do texto possuir uma circulacao social real ou encontrar-se adaptado para
o contexto da sala de aula.

De maneira similar, Collie e Slater (1987) e Langer (1994) entendem que o uso de um

texto literario como material didatico auténtico independe de sua circulagdo, de forma que sua
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pratica so pode ser alcangada pelo modo como a literatura de LI ¢ conduzida no processo de
ensino. Deve-se considerar a interpretacdo apropriada do texto, as atividades coerentes ao
género, as oportunidades comunicativas e o engajamento da leitura do texto com seus
conteudos. Diante da importancia mediadora do professor, torna-se pertinente observar o
processo de formagao do profissional atuante no ensino de LI, a fim de verificar se a formagao
de professores os prepara ao processo de transformar o material didatico em um recurso valido

e significativo ao ensino.

4.2.1.4 Formagao e trabalho com literatura de LI

Diante do fato de que diversos géneros literarios se encontram previstos no Curriculo
Referéncia proposto as aulas de LI, levantou-se um questionamento para entender a formacéo
dos discentes, predominantemente originarios da instituicdo de ensino superior local. Buscou-
se saber se houve, durante suas respectivas formacgdes, aportes que 0s instruissem e 0s

preparassem para um processo de mediacdo do uso dos textos literarios.

Quadro 7 - Formacao da literatura em LI para pratica de sala de aula

Sensac0Oes/percepcdes em relacdo a sua formacao Professores
Houve trabalho com Literatura de Lingua Inglesa com embasamento | Hamlet e
tedrico e metodologico e aplicacdo em sala de aula. Emma
Houve trabalho com Literatura de Lingua Inglesa de maneira superficial, | Scarlet e
mas houve orientacdo para aplicagdo em sala de aula. Hermione

Houve a disciplina de Literatura de Lingua Inglesa, mas sem orientacdo | Darcy
sobre aplicagdo em sala.

Outro: “Minha formagao ndo ¢ em Lingua Inglesa” Dorothy
Fonte: Questionario respondido pelos professores

Os resultados expostos no quadro acima mostram que, de maneira geral, os professores
possuem um relativo preparo ao trabalho didatico com o literario em sala de aula. Pode-se
inferir, neste sentido, algum grau de avanco na qualidade formativa, a0 menos no que diz
respeito ao desenvolvimento de capacidades para um ensino associado a literatura.

Essa afirmacéo torna-se mais pertinente se considerarmos que, ao comparar este quadro
com o perfil dos professores, percebe-se que as profissionais que responderam ter vivenciado
um trabalho superficial com a Literatura de LI apresentam maior tempo de formacéo em relagao
aos que afirmaram ter recebido orientagdes com maior embasamento tedrico-metodoldgico.
Este possivel avanco na preparacdo docente constitui ponto positivo, visto que, muitas vezes, a

atuacdo do professor é marcada e orientada por sua formacéo anterior.
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Ainda assim, ressaltamos a necessidade de se repensar politicas de formacgéo
inicial/continuada de professores de LI, intentando que estes possam, como ja dito, ensinar
linguas ndo apenas como um sistema linguistico, mas também como um sistema representativo.
Em concordancia com Celce-Murcia (2007), também consideramos que 0s saberes e
competéncias da LI constituem objetivos a serem alcangados tanto por professores quanto por
estudantes. Para tanto, é necessario repensar as politicas publicas educacionais, de modo a
garantir que o profissional da area tenha devida formacdo. Além disso, deve-se considerar a
desconstrucdo de velhas crencas da educacdo, como a ideia do notorio saber, que atua

negativamente no status do ensino de LE no Brasil.

4.2.2 A literatura: estimulo a formacdo da consciéncia linguistica e critica em LI

A partir da teorizagdo da consciéncia linguistica na aprendizagem de LI e do valor ja
atribuido a literatura nas aulas de linguagem, buscaremos compreender, neste espaco, a visao
dos professores em relagao aos textos literarios no ensino de LI. Perquire-se perceber, no campo
material-pratico, se o uso desse recurso colabora para uma formacao da consciéncia linguistica
do aluno e/ou ao desenvolvimento de um alto grau de criticidade — apontado por Collie e Slater
(1987). Mais especificamente, busca-se apreender se o uso da literatura tem se articulado com
um processo que subentenda a linguagem mediante interagdo dos aspectos sist€émicos (Iéxico,

sintatico e semantico) e esquematicos (conhecimento de mundo).

4.2.2.1 Literatura e ensino sisttmico

Aos fins de abarcar a proposicdo integral da consciéncia linguistica, busquemos
entender, inicialmente, a percepcao dos professores quanto a relacdo entre a literatura e o ensino
sistémico. Prop0s-se, neste sentido, a afirmacdo de que o estudo do texto literario se associa
com aspectos linguisticos. Os professores deveriam assinalar, frente a colocacao, as alternativas

do formulério que fossem mais condizentes com suas crencas.
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Graéfico 3 - O texto literario e aprendizagem de aspectos estruturais da LI

O P N W b~ 01O
I

Totalmente de acordo De acordo

Fonte: Questionario respondido pelos professores

Quatro dos seis professores concordaram totalmente que o ensino de aspectos
linguisticos da LI pode ser trabalhado na sala por meio da literatura. Dois mostraram-se apenas
de acordo e nenhum discordou da proposicdo. A concordincia majoritaria dos professores,
aliada com as ja expostas opinides dos alunos, corrobora com o valor da utilizag¢ao da literatura
para o ensino das propriedades sistémicas, tdo comuns aos nativos da lingua-alvo. Essa
percepgao de alunos e professores reflete, ainda que involuntariamente, os estudos de Holmes
e Moulton (2001), que indicam as vantagens do texto literario ao ensino de LI e sua estrutura.
Essa condicao refor¢a a nogdo da literatura como veiculo para desenvolver a leitura, escrita,
audicdo e prontincia diante do contato com as estruturas morfo-gramaticais do texto e do proprio
repertorio de apreciagdo literaria.

Em adendo, baseando-se nos estudos de Brumfit e Carter (2000), entendemos e
concebemos que o trabalho com os géneros literarios promove o desenvolvimento das
habilidades da lingua. Contudo, para atingir essas habilidades, torna-se necessario que o
professor, em seu processo de transformacdo do texto literario em material didatico, reflita a
escolha textual, proponha atividades adjacentes interessantes e procure meios de conduzir os
alunos a participarem e interagirem no processo de ensino.

Neste mesmo sentido, solicitou-se aos alunos que narrassem, em suas reflexdes, se os
textos literarios eram usados na proposicdo de um ensino vocabular e gramatical da lingua

inglesa. Observemos, na compilagdo abaixo, alguns dos relatos:

- Atraveés dos textos literarios, aprendemos muito sobre gramatica, fazemos leitura e
a escrita de textos como Romeo e Julieta e também usamos musicas e textos para
traduzir.

Exemplo 8 — Julia (narrativa)

- considero ponto negativo por apresentar que apenas mostra gramatica, € muitos
alunos ndo conseguem aprender, também poderia focar mais na pronuncia.
Exemplo 9 — Hannah (narrativa)
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- Quando a professora trabalha, principalmente poemas e contos, isso é uma estratégia
muito boa, pois associando as palavras no vocabulério facilita na hora de escrever,
falta atividades de pronunciar, ja que alguns alunos ndo conseguem falar com
facilidade as palavras.

Exemplo 10 — Madu (narrativa)

- Os textos literarios a maioria das vezes da para a gente ter uma nocdo dos aspectos
da gramatica e aprendemos mais sobre a gramatica inglesa, mas acho que deveria ficar
mais na leitura, l6gico, ainda permanecer na gramatica, porém deveria ter mais aulas
préticas.

Exemplo 11 — Ester (questionario)

As observacdes dos alunos apontam para um forte direcionamento ao dominio dos
aspectos normativos da lingua. Como parte da aprendizagem da LI, compreendemos que o
processo de tomar consciéncia linguistica exerce-se também no ler, no falar e no ouvir. A partir
das narragdes, no entanto, percebe-se uma necessidade de avancar e melhor direcionar o
trabalho com literatura, objetivando um desenvolvimento que contemple todas as habilidades
referentes a LI. Afinal, é certo que, quanto as metodologias de leitura em aula, prioriza-se, por
diversos fatores, o trabalho com a escrita.

Ressaltamos, assim, que processos de ensino que envolvam leitura literaria constituem-
se ferramentas validas para viabilizar tanto avancos na modalidade escrita, quanto em seu
espectro oral. Afinal, como sugerido por Collie e Slater, o material literario possibilita uma
ampla abertura comunicativa, de modo que o aluno pode aprender sobre a LI e sua literatura
utilizando-as discursivamente.

Deste modo, pode-se dizer que a identificada fragilidade presente na mobilizacdo dos
aspectos orais ndo estd necessariamente relacionada ao material didatico literario, mas
sobretudo a uma mais ampla lacuna existente no ensino dos aspectos sistémicos da LI. Diante
da predominancia da escrita, reconhecemos problematicas no desenvolvimento de atividades
orais na educacéo, inclusive em LP, mas que se agravam na abordagem oral da LI. Contudo,
nos baseando em Duff e Marly (2003), afirmamos que essas barreiras ndo devem se ser
impedimentos ao uso do texto literario, mas uma oportunidade a utilizacdo dos beneficios da

criatividade e do imaginario como elementos motivadores da préatica oral e escrita em LI.

4.2.2.2 Literatura e 0 ensino esquematico

A contemplar outro aspecto da consciéncia linguistica, também fizemos a afirmacéo:

“um texto literario consegue atravessar geracoes, fronteiras e nacionalidades, sem perder as
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suas caracteristicas, sendo reconhecido por seu incontestavel valor histérico, politico, artistico
e cultural”. Por este questionamento, buscou-se perceber o entendimento dos professores
quanto a capacidade da literatura de mobilizar e propiciar um desenvolvimento dos aspectos

socioculturais da LI.

Graéfico 4 - Relacdo texto literario em LI e aspectos socioculturais
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Totalmente de acordo De acordo

Fonte: Questionario respondido pelos professores

O Gréfico 4 explicita que os professores, em sua maioria, reconhecem a riqueza dos
aspectos socioculturais que os textos literarios carregam. Consideramos de extrema relevancia
este reconhecimento, visto que a leitura de textos literarios pode tornar-se um meio potencial
de estabelecer contato com o outro, com o histdrico, com o social, o cultural e com a realidade
do mundo da LI em diferentes periodos histéricos. Ademais, em acordo com Anca (2015), ndo
se privilegia, ao desenvolvimento da consciéncia linguistica, as questdes estruturais da lingua.
Entende-se, por outro lado, a necessidade de tanto refletir e perceber a natureza da linguagem
quanto relacioné-la com os dominios linguisticos e socioculturais da lingua.

O texto literario constitui, entdo, um recurso que compreende o aprendizado de LI ndo
somente pela estrutura da lingua, mas também pelo mundo a que ela pertence. Assim, como
postulado por Bloom (2000), o ato de ler relaciona-se com um uso efetivo da lingua em seus
contextos de mundo. Assim perspectivada, a leitura literaria instrumentaliza-se para a
ampliacdo cultural e linguistica, possibilitando uma extenséo do texto e uma efetiva associacéo
de sentido na aprendizagem de LI — apesar de possiveis dificuldades no processo (DUFF;
MALEY, 2003).

Os alunos também mencionaram suas experiéncias com praticas de literatura em LI

voltadas aos aspectos socioculturais da lingua:

- [...] a aula também tem interpretacdo de texto, fazemos algumas perguntas sobre 0
texto, mas nas aulas deveriamos tentar representar o0 maximo possivel a cultura deles.
Exemplo 12 — Meg (narrativa)
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- Poderia ter mais textos que apresentasse mais aspectos culturais e também os
historicos. Seria interessante ver esse tipo de textos da literatura inglesa, como nés
vemos nas séries e nos filmes, eu sei que a maioria sdo de livros.

Exemplo 13 — Ifury (narrativa)

- [...] apesar de que esses textos aparecem pouco, mas aparece no ano letivo e desses
aspectos nos trabalhamos a cultura para saber como é em outros paises, mas eu acho
que trabalhamos pouco.

Exemplo 14 — Verdnica (narrativa)

- Além dos assuntos dentre da sala de aula, nés vemos nos textos diversos assuntos
que auxilia fora dela. A professora sempre pede para pesquisar coisas do texto, nés
apresentamos, s6 deviamos tirar mais tempo ‘pra’ discutir também.

Exemplo 15 — Chan (narrativa)

As perspectivas dos professores apresentam, em relacdo aos trechos transcritos acima,
um evidente contraste entre aquilo que eles acreditam em termos de ensino, e o0 que de fato tem
sido realizado em sala de aula. Se o uso da literatura em sala de LI ndo compreende o nivel
estrutural da lingua conjuntamente ao nivel esquematico, resumindo-se ao sistémico em
detrimento da difusdo cultural, entendemos ndo ser possivel conduzir o aluno a uma
aprendizagem que Ihe garanta acesso a consciéncia linguistica, tendo em vista que a linguagem,
para tornar-se inteligivel, depende da interacdo contextual. Nesse sentido, apoiando-se em
Candido (2006), reforcamos que a “palavra” & simultaneamente forma e contetdo, de modo
que a estética ndo se separa da linguistica.

As solicitacBes dos alunos refletem a necessidade de repensar o desafio pedagdgico de
relacionar forma e contetdo nas aulas de LI, fugindo do método tradicional de ensino que reduz
0 texto unicamente aos exercicios de gramaticas, vocabularios e traducdes. E coerente que o
sentido estrutural da lingua ndo seja alienado nas aulas de LI, contudo, ndo se deve
desconsiderar que a compreensdo da natureza integral da lingua abrange, entre outros tracos, o
sistema cultural e social. O pedido dos alunos ressalta, por conseguinte, a importancia de
proporcionar uma pratica que, além do estrutural linguistico, leve em consideracdo o quadro
sociocultural da lingua, aproximando-a de outras culturas. Por sua vez, reconhecemos que as
manifestacdes literarias podem, se articuladas corretamente, captaram a integridade da LI, seus

significados e desdobramentos culturais.

4.2.2.3 O texto literario e o aprimoramento linguistico

A literatura, por muito tempo, foi associada com uma abordagem da lingua pautada na

materialidade linguistica, em que o ensino se voltava para a traducdo. Assim, desenvolvia-se a
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leitura como um pretexto para se alcancar operacBes mentais simples, em praticas de
reconhecimento e decodificacdo. Em oposicdo ao exposto, propos-se a afirmativa “O estudo
com texto literario desenvolve/aprimora competéncias em Lingua Inglesa”, para que o0s
professores pudessem, novamente, expressarem o grau pessoal de concordancia. Buscou-se
especular, nesta questdo, o grau de reconhecimento da literatura como ferramenta que
dimensione um ensino integral da e na LI, ndo se limitando apenas as tradugdes. Obtivemos 0s

seguintes resultados:

Graéfico 5 - Relacdo Literatura e aprimoramento da LI
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Totalmente de acordo De acordo

Fonte: Questionario respondido pelos professores

O Grafico expde uma ampla concordancia por parte dos professores, a identificar um
reconhecimento da validade da literatura como recurso didatico e como ferramenta de
aprimoramento linguistico. Neste sentido, Collie e Slater (1987) e Corchs (2006) salientam que
o uso de textos literarios em sala de aula de LI oferece ao estudante uma disposi¢ao
incomensuravel de enfoques a serem explorados pelo professor, propiciando uma expansdo de
sua competéncia linguistica.

Por sua vez, o viés sociocultural, em concordancia com a modalidade escrita e estrutural
do texto literario, mostra-essencial para permitir ao aluno um contato com a LI em perspectivas
reais. Consiste, assim, em um veiculo importante para o ensino ndo s6 de estruturas gramaticais,
mas de habilidades da lingua, englobantes do desenvolvimento de vocabulario, prontincia,
escrita, provérbios e expressdes que incorporam valores culturais do idioma. Além de
compreenderem aspectos sociais € a propria formagao leitora.

Observamos, neste mesmo sentido, o olhar dos alunos, que mencionaram fatores que
contribuiam ou atrapalhavam o uso do texto como recurso para ampliagdo de seu

desenvolvimento na LI. Como exemplo:

- Essas propostas tém o intuito de enriquecer nosso conhecimento, a leitura,
interpretag@o, a escrita, a tradugdo, e também mostrar como ¢é a gramatica e o correto
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uso do inglés.
Exemplo 16 — Ragnar (narrativa)

O trecho acima expde que os textos literdrios estdo sendo trabalhados sob os aspectos
linguisticos. No entanto, torna-se relevante questionar se somente a parte estrutural estd sendo
abordada, de maneira isolada dos aspectos socioculturais. Ressalta-se que o conceito de
compreensao linguistica da/em LI ndo deve se restringir ao estudo da parte estrutural da lingua,
de modo que essa segmentacao retira da literatura as proprias vantagens de articulé-la no ensino.

Observemos outros enxertos:

- Pontos positivos: aprendemos mais sobre a gramatica inglesa e sobre o assunto que
o texto aborda. Pontos negativos: alguns alunos ndo conseguem falar com facilidade
as palavras e muitas das vezes ndo conseguem traduzir e entender o texto com
facilidade.

Exemplo 17 — Madu (narrativa)

- Na sala, trabalhamos principalmente contos e poemas, € isso € uma estratégia muito
boa, pois vamos associando as palavras no vocabulario, na hora de escrever e
pronunciar. [...] os textos escolhidos ajudam na hora de ler e entender.

Exemplo 18 — Paty (narrativa)

Os trés exemplos, parcialmente discrepantes, mostram que a literatura, por vezes, ainda
se mobiliza como pretexto para o trabalho com a gramatica isolada. No entanto, percebe-se no
ultimo relato, da aluna Paty, uma abordagem mais aproximativa do modelo de trabalho aqui em
proposi¢do, objetivado na constru¢do de uma aprendizagem significativa. Afinal, os textos
literarios sdo utilizados, na perspectiva da aluna, como uma ferramenta de associacdo das
palavras, mas também de compreensado da LI.

De qualquer modo, os dados nos permitem inferir que o desafio de uso da literatura
engloba a proposicao de atividades pedagogicas que medeiam a decodificacao dos signos € a
compreensdo de significados. Nesse sentido, as atividades devem propiciar que o aluno
interprete, reaja, se expresse € opine criticamente, de maneira que a aprendizagem articule o
maior numero possivel de faculdades mentais (LAZAR, 1993).

Outro desafio reside na resisténcia a literatura. Embora paginas impressas sejam
usualmente pouco atrativas, o texto literdrio em si, quando adequadamente escolhido,
apresenta-se capaz de motivar o aluno, especialmente diante da ampla gama de géneros
disponiveis: fic¢do, aventura, humor, romance, terror/horror, suspense, drama, historico e
muitos outros. Do mesmo modo, aludimos ao trabalho com literatura como recurso que permite

relacionar elementos da propria criacdo literaria, como figuras de linguagens, peculiaridades de
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oralidade e ritmo de narrativa, com aqueles da aprendizagem da lingua escrita e oral para uso
social.

Reconhece-se, ainda, que as dificuldades do trabalho com literatura na promogao de
consciéncia linguistica estendem-se também ao desenvolvimento de conceitos criticos, de modo
que as solugdes potenciais anteriormente mencionadas podem se aplicar similarmente.
Busquemos abordar, na proxima se¢do, a percep¢ao do uso do literario na promogdo da

autonomia dos alunos, em que discutiremos o carater critico do texto literario.
4.2.2.4 Literatura como fator fornecedor de autonomia

Ao fazermos a seguinte afirmacdo: “O educando ndo é passivo diante do texto. Ele
utiliza seus conhecimentos para interagir com as ideias do autor, e construir significados”,

pedimos que os professores selecionassem, mais uma vez, seus niveis de concordancia.

Gréfico 6 - A ndo pacificidade do aluno frente ao texto literario
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Totalmente de acordo De acordo

Fonte: Questionario respondido pelos professores

As informacBes do Grafico 6 mostram que, ainda que menos concisamente, 0S
professores reconhecem a legitimidade do trabalho com literatura como meio de promover um
ensino de LI mais engajado, proposicdo também explorada por Lazar (1993). Para o autor, 0
texto literario compreende-se como material apropriado ndo somente pelo desafio da
decodificacdo e da compreensdo dos significados, mas sobretudo por promover um didlogo
entre o aluno leitor, o autor da obra e 0 mundo do texto, possibilitando interagéo, reacédo e

expressdo critica.

Assim, reconhece-se como positivo o fato dos professores perceberem a literatura como

ferramenta de mobilizacdo das faculdades mentais e promocéo de uma visao critica, abstraida
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pelos alunos na criagdo de suas préoprias consideracGes a respeito dos textos. Pode-se perceber

esta perspectiva, também, no relato dos alunos:

-Através dos textos literarios nds fazemos a leitura, interpretacdo e a escrita, €
trabalhamos mais para o lado social, as formas de uma sociedade.
Exemplo 19 — Will (narrativa)

- As aulas com esses textos sdo muito boas, ela (a professora) insiste em dar exemplos,
fazer ligacOes até entendermos, coloca pesquisa sobre os assuntos, objetos, sobre os
paises ou para assistirmos um video relacionado, entdo na outra aula nés vamos
discutir. Também ja fizemos relagdo do filme com a masica.

Exemplo 20 — Chan (narrativa)

De forma geral, é notavel que, em menor ou maior grau, ha uma legitimacéo do uso da
literatura como um aparato que possibilite caminhos a uma formagéao critica e relacional ao
conhecimento de mundo. Os trechos acima exemplificam a¢des que desenvolvem a habilidade
leitora e de compreensdo tanto a partir da relacdo mundo, texto e aluno, quanto da interacédo
entre os proprios estudantes no contexto de sala de aula. Nesse sentido, as atividades
comunicacionais sdo dimensionadas no uso da literatura, reforcando a pertinéncia do texto
literario em salas de aula de LI, principalmente diante da adocdo de uma concepcdo
interacionista-colaborativa da leitura.

Os alunos expuseram que, dentro das possibilidades, as aulas ministradas aparentam ter
o0 intuito de romper com a ideia de um ensino perspectivado como “deposito de informacodes”,
concepcao por vezes adotada no ensino de LI. Uma abordagem critica comunicativa por sua
vez, resulta em potenciais processos ampliadores da capacidade da literatura de propiciar
debates que, baseados nos conhecimentos adquiridos, possibilitam ao aluno a articulagéo destes
saberes no mundo social externo, como também nos conhecimentos cientificos escolares.
Propicia-se promover, neste ambito, a formacéao de consciéncia critica do aluno

Desta maneira, percebe-se que inclusdo da literatura no processo de aprendizagem de
LI estabelece ndo apenas uma rica fonte da lingua em uso, mas também uma contribuicdo a
construgéo de valores sociais e criticos decorrentes de seu intrinseco valor contextual, estético

e humanistico.
4.2.2.5 Literatura e a construcdo das vozes
Inseridos na mesma proposi¢cdo de atribuir graus de concordancias, afirmou-se aos

professores: “O educando deve ler e compreender o texto somente de acordo com as ideias que

estdo no livro, as ideias do autor”, obtendo as seguintes respostas:
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Gréfico 7 - Aspectos de leitura e compreensdo literaria

o P, N W b o1 O
I I

Em desacordo Totalmente em desacordo

Fonte: Questionario respondido pelos professores

Os resultados apontam que os professores consideram, de modo geral, que a prética de
leitura deve contar com um exercicio de relacdo entre as ideias do autor e as do aluno.
Entretanto, pode-se especular que exista, diante do fato de que posicionarem-se
majoritariamente “Em desacordo”, mas nao em total discordancia, uma preocupagédo em nivelar
a visdo do aluno/leitor. Essa perspectiva ndo parece desconsiderar o pensamento do aluno, mas
sobretudo propor uma conciliacdo entre as ideias pessoais dos estudantes e as expressas pelo
autor do texto literdrio.

Para Candido (2011), o autor coloca, no texto literario, suas convicgdes, intencdes,
ideologias, crencas, revoltas e adesdes, que ndo devem ser ignoradas pelo contexto de ensino.
Assim, ao se utilizar do texto literario no exercicio da interacdo, deve se propor ao aluno que
identifique a linguagem, o porqué daquelas escolhas linguisticas e as representacdes possiveis
do significado, possibilitando que ele seja capaz de negociar uma interpretacdo adequada ao
contexto da obra e aplique, posteriormente, sua prépria posicao.

Os alunos, por sua vez, narraram aspectos relacionados com o que consideramos
pertinente ao uso da literatura em salas de LI para além do contetido e da aprendizagem imediata

da lingua:

- No6s trabalhamos o romance Romeu e Julieta no qual fizemos varias coisas
relacionadas a esse contetdo [...] fizemos peca teatral para o colégio, mas a peca era
nossa versao da historia, na linguagem de agora. Essa proposta tem o intuito de
enriquecer nosso conhecimento.

Exemplo 21 — Jilia (narrativa)

- [...] quando a gente estuda histdrias, ela escolhe o texto, e pede para lermos, entdo
nés lemos e tentamos entender, depois discutimos sobre o texto, as vezes tem que
pesquisar em casa sobre o texto e o autor, falamos o que gostamos e ndao gostamos, o
que cada um achou, anotamos tudo e apds ela passa algumas perguntas sobre o que
nds entendemos e tentamos fazer sozinhos.

Exemplo 22 — Ketty (narrativa)
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Por meio das declaragdes supracitadas, pode-se afirmar que as experiéncias dos alunos
com os textos literarios compreendem um olhar contextual que considera as perspectivas do
autor da obra. Também é notavel uma busca por promover competéncias interpretativas do
aluno, de modo a permitir a atualizacdo dos sentidos da leitura. Outrossim, as impressdes das
alunas, nesses exemplos, refletem uma preocupacdo do processo de ensino na preparagédo de
atividades que permitam o compartilhamento de opinibes e subjetividades, ressaltando um
importante elemento da formacao integradora — expoente desta pesquisa.

Reforca-se, neste sentido, a relevancia da literatura no ensino de LI, dado que ela
propicia, ao conciliar emog&o e intelecto, um desenvolvimento pessoal, critico e criativo. Sob
esse ideario, a literatura, como atividade da linguagem, ndo foge de sua funcéo criativa.
Porquanto, defendemos que ela ndo sO contribui para estabelecer o desenvolvimento da
consciéncia critica como, no esforco de entender a linguagem do outro e seus multiplos
contextos, suscita um exercicio de reflexdo e questionamento no qual o aluno interage e

dimensiona sua propria voz.

4.2.2.6 Literatura, aula de LI e desenvolvimento pessoal

Ao considerarmos a leitura literaria um fator fundamental ao desenvolvimento pessoal,
criativo, critico e reflexivo, inferimos que o seu uso, aplicado em contextos de ensino de LI,
constitui meio de inserir-se no mundo. Nesse sentido, perguntamos aos professores o que eles
entendiam por formacao de consciéncia critica em Lingua Inglesa.

Haja vista que apenas trés professores responderam esse questionamento, tomaremos

essas respostas como amostras para analise.

E o0 aluno, no processo de leitura, compreens&o e producao, ser capaz de formar critica,
analisando, ajuizando, opinando. E usar a Lingua Inglesa para atingir o discernimento.
Exemplo 23 — Scarlet (questionario)

- E ter consciéncia reflexiva sobre os “temas” e “assuntos” lidos. Permitindo
proposicOes e ampliando os saberes.
Exemplo 24 — Darcy (questionario)

- A consciéncia critica é posicionar-se de modo apreciativo ou em desaprovacgdo. Na
lingua inglesa, € uma atitude de reflexdo de como essa lingua afeta a realidade a nossa
volta.

Exemplo 25 — Hermione (questionario)
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As respostas, em linhas gerais, expuseram que existe uma compreenséo significativa do
que pode ser entendido como formacéo da consciéncia social. A ciéncia dos professores torna-
se um fator importante, ja que o espaco escolar se configura como um potencial ambiente de
construcdo de identidades cidadas, de modo que é possivel oportunizar, por meio da mediacéo,
0 desenvolvimento de consciéncias criticas. Nesse sentido, é necessario enfatizar que a
formacéo desta consciéncia ndo pode se dar apenas em carater reflexivo, como as respostas dos
professores parecem suscitar. Na aula de LI, o professor, entendido como par mais habil
(FIGUEIREDO, 2006), exerce papel fundamental ao propor o que Moita Lopes (2003)
considera atividades conscientes.

Deste modo, mais do que um entendimento de que as aulas de LI ndo devem apenas
conduzir decodificagdes e traducdes, deve-se reconhecer a sala de aula como palco apropriado
para exercicios que propiciem essa tomada de consciéncia. Em um ambito geral, as declaragdes
mostraram que os professores participantes estdo cientes da necessidade de que o aluno entenda
criticamente o conteldo com o qual interage.

Diante deste panorama, reforcamos a capacidade do ensino de LI estabelecer relacdes
sociais diversas que podem, como defendido por Ataide (2016), ampliarem-se no uso de textos
literarios diversos desde que dimensionados em praticas de aprendizagens sistémicas e criticas.
O uso da leitura literaria, como também observado nas colocagdes dos professores, compreende
gue uma educacao voltada a formac&o de consciéncia desempenha um processo que oportuniza
ao aluno a exploracdo e o desenvolvimento de sua subjetividade, criatividade e pensamento

critico.

4.2.3 Os textos literarios no ensino/aprendizagem de LI: experiéncias e impressdes

De acordo com as bases teoricas e os dados apresentados nesta pesquisa, afirma-se que
a literatura em LI, dimensionada em atividades de ensino, pode tanto ser usada como
instrumento propulsor de estudos gramaticais, formas e estruturas da lingua, quanto de um
desenvolvimento critico e de mundo. Nesse sentido, reservou-se esta se¢cdo para apresentar as

impressdes de professores e alunos quanto a literatura em salas de aula de L1I.

4.2.3.1 Do uso da literatura: pratica e percepcdes

Quanto aos aspectos voltados ao uso da literatura na aula de LI, buscou-se levantar uma

relacdo entre as praticas em sala e as visdes dos alunos a respeito destas. Solicitou-se, assim,
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que os alunos expressassem, em suas narrativas, como e se a presenca de textos literarios se

manifesta em sala de aula. Tomamos como referéncia as narragdes dos alunos Ragnar e Paty:

- Nas aulas de inglés trabalhamos todo tipo de textos que a professora as vezes traz e
aqueles que estdo no livro, também fazemos as atividades dele. Quando tem mdsica
traduzimos, fazemos atividade de encontrar palavras da musica e cantamos, e ja
trabalhamos até poemas que falavam de varios assuntos.

Exemplo 26 — Paty (narrativa)

- A professora sempre trabalha com poemas, fabula, que vem no livro, mas as
atividades geralmente ndo sdo muito faceis de entender, porém a professora sabe
explicar de uma forma que ndo fique cansativo. As vezes trabalhamos musicas
também, mas eu ndo gosto de traduzir e nem de cantar, sé ouvir mesmo.

Exemplo 27 — Ragnar (narrativa)

Com base nas declaragdes dos alunos, observa-se que a literatura desempenha papel
positivo em seus processos de ensino aprendizagem. Assim, atribuimos uma validade
pedagogica ao uso do literario, especialmente diante da capacidade deste conduzir os alunos a
uma aprendizagem expressiva que abarque tanto modalidades orais quanto escritas. Torna-se
interesse notar, neste aspecto, o frequente uso de musicas para a mobilizacdo de conhecimentos
orais atrelados aos escritos do texto literario.

Essa prética relaciona-se com principios de Collie e Slater (1987), que afirmam que a
literatura constitui um meio rico de possibilidades e procedimentos a serem estruturados em
sala de aula. Ademais, é possivel perceber nos depoimentos que o trabalho com literatura admite
0 ensino de regras, normas e classificacGes estruturais, ao passo que abstrai contextos e fomenta
o carater esquematico da lingua. Nesse sentido, 0 aluno passa a processar o texto literario como
elemento importante ao seu aprendizado de lingua, mas também ao seu cotidiano.

Intentando observar o outro lado do processo de ensino/aprendizagem na sala de aula,
questionamos os professores quanto aos desafios encontrados na utilizacdo de textos literarios.
Foi solicitado que enumerassem as preestabelecidas afirmativas de 1 a 9, por ordem de
importancia, assinalando com 1 a alternativa que julgassem ser a principal causa, e assim

sucessivamente. As respostas encontram-se listadas abaixo:

- Falta de proficiéncia linguistica dos alunos
- Falta de interesse por parte dos alunos / incompreensdo da importancia da leitura.
- Formacao do educador inadequada
- O retorno frustrante.
- Falta de interesse politico.
- A falta de tempo em sala.
- A falta do tempo para preparacéo de aula.
- Mudangas s6cio-comportamentais dos educandos.
- Falta de acesso a material didatico.
Exemplo 28 — Scarlet (questionario)
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- A falta do tempo para preparacéo de aula.
- Falta de interesse por parte dos alunos / incompreensdo da importancia da leitura.
- Falta de proficiéncia linguistica dos alunos.
- O retorno frustrante.
-A falta de tempo em sala.
- Falta de interesse politico.
- Mudangas sdcio-comportamentais dos educandos.
- Falta de acesso a material didatico
- Formacéo do educador inadequada.
Exemplo 29 — Emma (questionario)

- Falta de interesse por parte dos alunos / incompreensdo da importancia da leitura.
- A falta do tempo para preparacéo de aula.
- Falta de acesso a material didatico.
- Falta de interesse politico.
- Falta de proficiéncia linguistica dos alunos.
- Mudangas socio-comportamentais dos educandos.
- Formacéo do educador inadequada.
- O retorno frustrante.
- A falta de tempo em sala.
Exemplo 30 — Darcy (questionario)

- Falta de interesse politico.
- A falta de tempo em sala.
- A falta do tempo para preparacéo de aula.
- Falta de proficiéncia linguistica dos alunos.
- Falta de interesse por parte dos alunos / incompreensdo da importancia da leitura.
- Formacéo do educador inadequada.
- Mudangas sdcio-comportamentais dos educandos.
- O retorno frustrante.
- Falta de acesso a material didatico.
Exemplo 31 — Hermione (questionario)

- A falta do tempo para preparacéo de aula.
- Falta de interesse por parte dos alunos / incompreensdo da importancia da leitura.
- Falta de proficiéncia linguistica dos alunos.
- O retorno frustrante
- A falta de tempo em sala.
- Falta de interesse politico.
- Mudangas s6cio-comportamentais dos educandos.
- Falta de acesso a material didatico.
- Formacéo do educador inadequada.
Exemplo 32 — Hamlet (questionario)

- Falta de interesse por parte dos alunos / incompreensdo da importancia da leitura.
- O retorno frustrante
- Falta de interesse politico.
- A falta de tempo em sala.
- Formacéo do educador inadequada.
- Falta de proficiéncia linguistica dos alunos.
- A falta do tempo para preparacéo de aula.
- Mudangas socio-comportamentais dos educandos.
- Falta de acesso a material didatico.
Exemplo 33 — Dorothy (questionario)
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A ordem atribuida pelos professores delineia alguns pontos de convergéncia e anélise.
Dois desafios ocuparam, constantemente, colocagdes de maior dificuldade ao trabalho com
propostas de literatura no ensino de LI. Para cinco professores, as maiores dificuldades (1° ou
2% colocacao) estdo na “falta de interesse por parte dos alunos/incompreensao da importancia
da leitura” sendo que, para um destes, a maior estaria na “falta de proficiéncia linguistica dos
alunos”.

Assentes nos estudos de Ataide (2016), entendemos que este resultado pode sugerir uma
condicdo de ineficacia do ensino de LI, ja que os principais desafios apontados foram atribuidos
aos alunos e suas dificuldades, culpabilizando-os diretamente, e ndo aos processos
circundantes. Partimos do pressuposto de que a dificuldade dos alunos esbarra e provém, na
realidade, de obstaculos a articulacdo e estruturacdo de um ensino que promova uma
aprendizagem de LI efetiva.

Uma vez que se entende que o0 ndo conhecimento de uma LE e o ndo entendimento da
relevancia da leitura sdo, no geral, caracteristicas inerentes ao aluno, torna-se papel do professor
e do ambiente escolar garantir praticas e incentivos que modifiquem essa realidade, motivando-
os e instruindo-os. Reconhecemos que os desafios ndo estdo relacionados, unicamente, ao
trabalho com o literario de LI em si, constituindo-se obstaculos que percorrem 0 processo
educativo de LI como um todo, mas que podem e devem ser minimizados mediante propostas
pedagdgicas que se voltem para uma abordagem de uso.

Portanto, o uso do texto literario pode configurar uma oportunidade de melhoria
qualitativa das aulas de LI, dado que o vocabulério pode ser adquirido, a partir do texto,
naturalmente. Afinal, os significados das palavras ndo estédo dados de forma literal na literatura,
de modo que muitos de seus sentidos deverdo ser atribuidos no decorrer do texto. Quanto ao
valor da leitura, acreditamos que sera pelo proprio contato com o texto literario que os alunos
aprenderdo a reconhecer o valor linguistico, cultural e social dos textos e, mais especificamente,
da literatura no geral.

Outros desafios relevantes, como a “falta de interesse politico”, “a falta de tempo em
sala” e “a falta do tempo para preparagao de aula” figuraram, na maioria das respostas, dentro
das terceiras, quartas e quintas colocacdes de nivel. Vale aqui ressaltar que, segundo estudos da
British Council (2015), esses aspectos tém sido, na pratica, os de maiores impactos no desafio
diario do professor, sintetizado na construcdo da identidade de si e da disciplina escolar, bem
como nos obstaculos & valorizacdo e significagdo do ensino de LI enquanto &rea de

conhecimento.
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Diante destes aspectos e de um cenério educacional permeado pelo descrédito concedido
as aulas de LE, validamos o uso da literatura de LI como proposta a ser utilizada em sala de
aula, mobilizando recursos que promovam, ainda que em microesfera, o desenvolvimento na
lingua-alvo e um crescimento intelectual, fisico, emocional e sociocultural. Contudo, faz-se
necessario explicitar que o desenvolvimento de um ensino/aprendizagem formativo e de
qualidade ndo é constituido apenas do uso da literatura, da media¢do do professor ou da
administracdo de um projeto escolar, de modo que essas trés dificuldades: “falta de interesse
politico”, “a falta de tempo em sala” e “a falta do tempo para preparacdo de aula”, evocam
aspectos mais dificeis e estruturais a serem ainda sanados. Esses problemas de ordem
macroestrutural envolvem a necessidade de repensar uma politica educativa que conceda ao
ensino de LE uma posicao significativa.

Outro ponto a se destacar esta no fato de que quatro professores atribuiram o retorno
negativo como um dos cinco principais desafios do trabalho com literatura na aula de LI. Essa
constatacdo entra em contradi¢cdo com as narragdes dos alunos, que relataram encontrar no uso
do texto literdrio um recurso proporcionador de aulas interessantes. Portanto, o retorno
frustrante pode ter mais relacdo com uma percepcao equivocada dos professores que, em sua
maioria, apontaram a falta de interesse e a incompreensdo da importancia da leitura como
desafios ao trabalho. Esse desafio, além do que ja fora considerado, ndo ocorre apenas nas aulas
de LI, podendo ser transposto para a educacdo como um todo, visto que o desenvolvimento de
uma leitura consciente, mesmo em LM, demanda a estruturacdo de um escopo de ensino a ser
desenvolvido pela escola (MOITA LOPES, 2003).

A maioria dos respondentes dos questionarios mostraram que elementos externos a sala
de aula, como “falta de acesso a material didatico” e a “formag¢do do educador inadequada”
figuram entre as afirmativas que menos interferem no uso da literatura na aula de LI, seguido
também das “mudancas sécio-comportamentais dos educandos”. Consideramos este resultado
relativamente negativo, ja que ao atribuir pouca importancia aos enormes desafios exteriores a
sala de aula, centraliza-se a responsabilidade de valida¢do do ensino na figura do professor,
embora diversas questdes, como as sécio-comportamentais, estejam alheias a este. Ainda assim,
reconhecemos a validade da atitude docente de, mesmo diante de condi¢des néo ideais, buscar
a promogdo de um ensino critico. Destaca-se, neste aspecto, a importancia da escola e seus
ambientes, que também sdo responsaveis pela formacdo do aluno embora, muitas vezes,
parecam nao se envolver com as disciplinas de L1I.

Em conclusédo, pode-se notar que o uso da literatura como recurso possibilita um

trabalho significativo. Entretanto, os pontos negativos especificados, especialmente de carater
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macroestrutural da educacdo, se mostram ainda desafiadores ao acesso de um
ensino/aprendizagem de LI consciente tanto linguistica quanto criticamente. Destacamos,
assim, que este desafio formador pode ser assumido pelos professores de LI, mas de modo que
deve ser abarcado por toda comunidade escolar. Afinal, o texto literario apresenta-se como um
material de multiplas possibilidades de pratica contextual e significativa, uma vez que viabiliza,
no seio de seu cardter humanizador a sala de aula (CANDIDO, 2011), a argumentacdo de
qualquer assunto, seja geografia, historia, politica, economia, cultura ou linguistica.

Configurando-se, portanto, pratica pertinente para o trabalho escolar como um todo.

4.2.3.2 Fatores linguisticos na compreenséo leitora

A considerar que as vantagens mencionadas na utilizacdo da literatura em aulas de LI
séo direcionadoras de um ensino/aprendizagem efetivo, expansivo, consciente e de uso social,
torna-se necessario identificar e considerar os obstaculos enfrentados no processo de sua
articulacdo. Para tanto, questionamos os professores o que eles consideravam como dificuldade
na compreensao leitora dos alunos frente aos textos literarios, solicitando-se que enumerassem
as afirmativas de 1 a 5, por ordem de importancia, com o 1 representando a alternativa que
julgam a principal causa, e assim sucessivamente. O quadro 08 sintetiza as respostas obtidas:

Quadro 8 - Dificuldades da compreensio leitora da literatura em LI

Professor | Causal Causa 2 Causa 3 Causa 4 Causa 5
(a)
Scarlet Gramética Vocabulario | Registro da | Elementos Elementos
Lingua Culturais Literarios
Emma Gramatica Elementos Elementos Registro  da | Vocabuléario
Culturais Literarios Lingua
Darcy Gramatica Vocabulario | Elementos Registro  da | Elementos
Literarios Lingua Culturais
Hermione | Registro da | Vocabulario | Elementos Gramaética Elementos
Lingua Literarios Culturais
Hamlet Vocabulario | Gramatica Elementos Elementos Registro da
Culturais Literarios Lingua
Dorothy Vocabulario | Elementos Registro  da | Gramatica Elementos
Culturais Lingua Literarios

Fonte: Questionario respondido pelos professores

%9 O procedimento de leitura do quadro 8 da-se da esquerda para direita, sendo que a primeira coluna corresponde
ao nome dos professores participantes da pesquisa e a partir da segunda coluna em diante apresenta-se por ordem
de importancia as causas compreendidas por cada professor como dificuldades na leitura de textos literarios.
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Ao observar as repostas expostas no Quadro 8, percebemos que, para a grande maioria
dos professores, as dificuldades no trabalho com literatura envolvem o nivel linguistico
associado as questdes lexicais e sintaticas. Contudo, se em grande parte a dificuldade esta
associada ao léxico ou a articulacdo gramatical, entendemos que essa desvantagem nao invalida
o trabalho com o texto literéario, visto que constituem-se dificuldades usuais dos aprendizes
frente qualquer texto em LI. Nesse sentido, se a dificuldade da compreensédo de um texto
literdrio em LI encontra-se atrelada aos aspectos estruturais da lingua, o professor pode e deve
utilizar os demais pontos como recursos condutores para desenvolver a compreensdo leitora e
estabelecer o carater dialogal do texto.

Nesse sentido, os procedimentos de mobilizagdo dos conhecimentos prévios do
aluno/leitor em relacdo ao texto, o dialogo colaborativo entre alunos e a mediacao do professor
mostram-se imprescindiveis para se atingir a aprendizagem consciente da lingua. Em adendo,
confirma-se a necessidade da escolha de textos literarios pertinentes, nos termos definidos por
Lazar (1993) e Aebersold e Field (1997). A selecdo textual e das atividades a serem realizadas
necessita considerar a relevancia destes materiais aos alunos, de modo que propiciem relagao
entre o contexto cultural e os glossarios, além de estimulo ao interesse pela leitura. Deve-se
considerar, também, materiais que medeiem o aluno na compreensdo do enredo, dos
personagens, do vocabuldrio e da linguagem utilizada no texto literario, enfatizando a
interpretacdo, a compreensao e a discussao dos principais topicos a fim de conceder ao aluno

um olhar consciente sobre a LI em aprendizagem.

4.2.3.3 Literatura e aprendizagem: o parecer do aluno

Alguns alunos expressam, em suas narrativas, pontos e momentos que consideramos
experiéncias positivas em relacdo ao texto literario como recurso didatico. Essas declaracfes
favoraveis podem ser tomadas como possibilidades/sugestdes ao processo de aprendizagem da

lingua-alvo.

- As vantagens dos textos literarios nas aulas de inglés sdo o desenvolvimento da
leitura, habilidade da escrita, producdes de texto, etc.
Exemplo 34 — Ester (narrativa)

- As aulas ja estdo boas, apesar de trabalharmos poemas a professora explica de uma
forma que ndo fica cansativo, cada um ler partes dos textos, tentamos entender. S6
deveria melhorar alguns pontos como fazer aula préaticas e deveria ter mais textos que
representasse aspectos culturais e alguns historicos dos ingleses.

Exemplo 35 — Will (narrativa)
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- A lingua inglesa é uma das principais e importantes linguas, e nas aulas, ter

atividades com esses textos nos mostra a gramatica, as palavras em inglés, traducéo e

compreensdo de assuntos diversos que o texto aborda e nos preparando para o futuro.
Exemplo 36 — Karen (narrativa)

Esses relatos reafirmam o indiscutivel uso da literatura no trabalho com a estrutura da
LI. Contudo, é mister ressaltar que a aprendizagem linguistica se desenvolve ndo somente na
modalidade escrita, mas também na oralidade, eixo que € muitas vezes ignorado no trabalho
com leitura. Atrelado a isso, reforga-se a importancia de uma articulagdo com o contexto, em
um processo de influéncia matua que atribui sentido e relaciona os saberes da LM e sua cultura
com aqgueles da lingua e da cultura do outro, possibilitando a reflexdo e a percepc¢édo da funcéo
e da natureza da LI. Consequentemente, a partir da interacdo e do envolvimento, identifica-se
a manipulacdo da lingua-alvo e desdobramentos reais de aprendizagem.

Ao fim desta secdo, é possivel perceber que, quanto ao critério possibilidade, o uso da
literatura tem sido compreendido e empregado, em menor ou maior escala, como um material
didatico no ensino/aprendizagem de LI. No que tange a contribuicdo deste recurso na formacéo
da consciéncia linguistica, percebe-se um movimento de avancgo, ainda que timido, a uma
aprendizagem que va além dos limites das estruturas normativas do inglés. Apesar disso, como
ressaltado na fala do aluno Will, ainda existe a necessidade de que a abordagem aprimore a
oferta de saberes socioculturais, que compdem, para Candido (2011), condi¢do da literatura.
Assim, para aléem das questes linguisticas, utilizar literatura na aula de linguas propicia
mecanismos de dialogo que auxiliam o aprendiz/leitor a compreender o proprio mundo e 0
mundo dos nativos, tornando-se pertinente estruturar o ensino de LI a partir de um conjunto de

fatores/contextos nos quais a lingua assuma significacao.

4.2.3.4 Da relevancia literaria na aula de LI

Ao possibilitar um panorama do mundo ao qual o texto e o autor pertencem, o texto
literario, articulado como material didatico, proporciona discussdes ponderadas sobre 0s mais
diferentes assuntos e tematicas. Assim, ao serem questionados sobre o porqué de o trabalho
com literatura fazer-se relevante ao ensino de LI, os professores que responderam essa questao

foram unanimes em ressaltar o carater critico da proposta.

- O estudo literario amplia o conhecimento da lingua em todos os pontos e aprofunda
a aprendizagem dos pontos sociais, culturais, econémico e histéricos.
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Exemplo 37 — Scarlet (questionario)

- Por meio dela é possivel trabalhar tanto oralidade quanto escrita, como trabalhar
diversos temas do passado e presento, inclusive pensar o futuro, assim refor¢ando a
aprendizagem.

Exemplo 38 — Emma (questionario)

- Trabalhar com literatura na sala proporciona ao aluno contato com a lingua e cultura
inglesa, e também conhecimento de mundo, etc.
Exemplo 39 — Darcy (questionario)

- Literatura na aula é importante porque possui aspectos linguisticos e ideoldgicos e é
capaz de fazer com que os alunos desenvolvam uma posicdo critica, reflexiva e
questionadora diante da realidade.

Exemplo 40 — Hermione (questionario)

- E relevante, pois conduz o aluno a criticidade.
Exemplo 41 — Hamlet (questionario)

Nota-se, a partir destes dados, que os professores compreendem a literatura como
instrumento de interacdo reflexiva com a lingua-alvo. Somamos a isso o fato de que estes
mesmaos professores tendem a perceber a tonalidade critica (FORTES, 2018) que a atividade de
literatura na aula de LI pode envolver. Afinal, por meio do literario, explora-se um percurso em
que o aluno, inicialmente, conhece e posiciona as informacdes, aos fins de amplia-las e
ressignifica-las posteriormente. Observamos, assim, que os professores reconhecem a leitura
literdria na sala de aula como uma metodologia didatica de possibilidades contextuais e
significativas. Ressalta-se, ainda, como a abordagem com a literatura pode ser tomada como
uma proposta pertinente para outras disciplinas, visto que aborda os assuntos mais diversos da
atividade humana ao passo que, simultaneamente, constitui-se uma.

A andlise das respostas dos professores demostrou que eles reconhecem o trabalho com
a literatura como muito relevante, o que denota uma compreensdo do literario em seu valor
humanistico, historico e social. Com efeito, as declaragdes convergem com o que Brumfit e
Carter (2000) promovem como possibilidade representativa da literatura. Em outras palavras,
o texto literario permite lidar com as situagdes mais distintas do mundo ficcional, de modo que,
guando trabalhado sob uma visdo representativa, pode conduzir os alunos a abstrairem
significados as suas vidas e a desenvolverem capacidades de lidarem com situacdes da vida
real.

A Literatura também é concebida, pelos professores de LI participantes, por sua
capacidade humanistica, sendo capaz de fazer com que alunos desenvolvam uma posicao ativa
diante da realidade na qual estdo inseridos. Também é possivel dizer que as respostas que

asseveram o papel humanizador da literatura aliam-se com as trés faces defendidas na teoria de
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Candido (2011), pois esta: colabora na construgéo de objetos autbnomos, como a estrutura da
lingua e seu significado; configura-se uma forma de expresséo, capaz de manifestar emocoes e
perspectivas de individuos e grupos, a incluir nativos da LI; e constitui-se uma forma de
conhecimento, funcionando como via de contato com a arte e os bens culturais, entendidos
como um direito humano inalienavel. Podemos, desse modo, afirmar que as produgdes literarias
em LI satisfazem as necessidades de um ensino consciente da lingua, enriquecendo a percepc¢ao
do mundo articuladamente.

Portanto, mais uma vez, corroboramos o uso da literatura no ensino de LI frente sua
capacidade de mobilizar significados de mundo e objetivos técnicos na promoc¢do da
aprendizagem. Pode-se dizer que o uso do literario se da em uma abordagem interdisciplinar,
capaz de demonstrar aos alunos/leitores codigos linguisticos e estilisticos somados a
representacdes tematicas e ideoldgicas. Esse fendmeno multidimensional revela a realidade ao
qual o texto e, consequentemente, a lingua, fazem parte. Fator que permite reafirmar que a
literatura, como recurso didatico dentro do ensino de LI, contribui para a formacdo da
consciéncia linguistica do aprendiz.

No gue tange a consciéncia critica, abordada de forma mais direcional nesta sec¢do, é
possivel afirmar que a literatura contribui sim para o seu desenvolvimento. Mesmo ao se
considerar toda a dificuldade de desconstruir o carater conteudista das aulas de LI, bem como
a necessidade ainda corrente de promover praticas que fujam do viés de propagacéao de saberes
ja cristalizados, é valido ressaltar que, no geral, professores e alunos tém encontrado na
literatura de LI um suporte para diferentes situaces de ensino/aprendizagem, ainda que em
intensidade mediana — a ser ainda expandida.

Aprender a LI deve se relacionar com o desenvolvimento da capacidade de lidar com
situacOes da vida real. Afinal, a literatura constitui-se elemento facilitador do didlogo, da critica
e da reflexdo, proporcionando aos alunos/leitores a oportunidade para que se tornem individuos
ativos — tanto de seus proprios processos de ensino, quanto dos mundos culturais aos quais

integram.



140

5 CONSIDERACOES FINAIS

Dakota estava lendo, claro. Estava sempre lendo,
desaparecendo em mundos onde Tiffany ndo podia segui-
la. Bem, poderia segui-la, caso se desse o trabalho de ler
um livro...(MORIARTY, 2017, p. 50, nossa traducéo)

Nesta parte do estudo, apresentamos de modo sucinto as considerac¢des alcangadas nesta
pesquisa. Na secdo, em um primeiro momento, revisitamos as perguntas de pesquisa em
pertinéncia aos saberes suscitados por este trabalho. Em seguida, apresentamos as implicacfes
para a sala de aula de LI, com uma breve exemplificacdo de possibilidade de uso da literatura
no ensino. Posteriormente, abordamos as limitagdes do estudo e as sugestdes para pesquisas
futuras. Por fim, estabelecemos uma generalizacdo do que tomamos como conhecimentos
pertinentes adquiridos a partir deste estudo, realizando uma abordagem reflexiva dos

aprendizados obtidos no decorrer do processo.

5.1 Revisitando as perguntas de pesquisa

A compreensao reflexiva sobre o uso da literatura no ensino/aprendizagem significativo
de LI buscou, nesse trabalho, analisar este uso como recurso ao processo de formacdo
linguistica e critica de alunos de EF e EM de escolas publicas em Goias. Neste sentido,
estabeleceu-se 0s objetivos especificos: investigar a forma como a utilizacdo da leitura literaria
serve como instrumento de ensino/aprendizado da LI; verificar em que aspectos a literatura
colabora para a promocédo da consciéncia linguistica e critica em LI; averiguar as impressdes
dos participantes acerca do uso de textos literarios na sua experiéncia de ensino/aprendizagem
de LI.

511 De que forma a utilizagdo da leitura literaria serve como instrumento de

ensino/aprendizado da L1?

Como primeira pergunta de pesquisa, buscamos compreender como o ensino de linguas,
especialmente a LI enquanto LE, pode ser aprimorado pelo uso da leitura literaria como recurso
pertinente a aprendizagem. Verificamos as possibilidades praticas assumidas pela literatura a
fim de desconstruir as ideias atreladas ao método Gramatica e Tradugdo e/ou estabelecer a

relacdo inerente, portanto contributiva, entre a literatura e a lingua. Pontou-se a forma com que
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essa metodologia direciona a aprendizagem, abrangendo desde a base estrutural da lingua até a
construcdo e consideragdo da consciéncia de mundo enquanto instrumento relevante.

Em acordo com a teoria explicitada no capitulo 2, pudemos observar que a literatura
oportuniza ao aluno/leitor préaticas significativas, orientando-o e sensibilizando-o em relacéo ao
mundo sem representar a padronizagao ou a supervalorizac¢do da cultura estrangeira. Ademais,
conforme apresentado, o exercicio da leitura literdria em LI, especialmente, assume um
inegavel carater como valido instrumento de ensino de linguas, visto que o literario, articulado
como material didatico, pode impactar positivamente no resultado das acGes pedagogicas
realizadas em salas de aulas de L1 (COLLIE; SLATER, 1987; LAZAR, 1993; LANGER, 1994;
ZILBERMAN, 2012). Reiteramos, ainda, que a inadequacao quanto ao seu uso, identificada no
uso de aportes tedricos incondizentes, pode acarretar insucesso escolar, social e pessoal,
principalmente considerando o estagio formativo que o aluno se encontra.

Os dados analisados neste trabalho também evidenciaram a relagdo direta entre uma
aprendizagem significativa e a literatura — compreendida a partir da esséncia didatica das
concepcdes apresentadas —, uma vez que o literario supera o crivo do conhecimento sistémico
e do viés critico. Como resultado, compreendeu-se o uso dos textos literarios como
representativos da agdo humana, arrolados em atividades extensivas da LI que permeiam a
prépria vida. Entendeu-se também que o exercicio da leitura literéria garante ao professor um
rico material linguistico as aulas de LI, assegurando ao aluno o acesso democratico a bens
culturais enquanto direito.

As respostas fornecidas pelos professores e os relatos narrados pelos alunos também
fomentaram que a literatura, como instrumento na sala de aula de LI, constréi valores
individuais e coletivos. De modo a constituir proposta atrativa e pertinente. Igualmente, foi
possivel perceber que aos objetivos de um trabalho com literatura desmistificado da concepcéo
tradicional do método Gramatica e Traducdo — que também se utilizava do texto literario no
ensino —, torna-se necessario dimensionar os textos tanto na ampliacdo do conhecimento
linguistico, elevando o estagio formativo do aluno em relagdo ao dominio estrutural, quanto na
exploracdo do conhecimento de mundo do aluno e das fungdes sociais e culturais do material
literario.

Os dados deste estudo apresentaram que 0 uso de textos literarios, enquanto proposta
paraasala de aula de LI, valida-se como um recurso propicio ao conceito colaborativo de ensino
e a interacdo entre 0 mundo de quem aprende e 0 mundo ao qual a lingua-alvo pertence. Nesse
sentido, o contato interativo ocorre tanto pela via das estruturas sistémicas (gramatica,

vocabulario, fonologia, semantica), quanto pelo prisma sociolinguistico (geografia, historia,
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politica, economia, cultura e sociedades) que o texto carrega. Assim sendo, por meio do modelo
colaborativo e interativo de leitura, reconheceu-se que a literatura serve como instrumento de
ensino/aprendizado da LI significativo.

Ao perspectivar e didatizar o ensino de literatura na aula de LI sob uma visdo
interacionista e colaborativa, buscou-se estruturar um processo que 0 garantisse como uma
pratica relevante. Assim, assentes nos fundamentos de Candido (2011), Leffa (1996) e Brumfit
e Carter (2000), observa-se que os dados obtidos apontam para a potencial ferramenta
interacionista presente na leitura literaria, decorrente do fato desta permitir ao aluno, na
interacdo com o0 texto, contemplar, analisar, interpretar e atribuir sentido aos aspectos
gramaticais da lingua. Ao proporcionar contato com a cultura do outro, propicia-se uma
ampliacdo de saberes sobre si e a sua propria cultura.

Observou-se também, com base em Figueiredo (2006), Mota (2010) e Babaee e Yahaa
(2014), que a leitura literaria articula o carater colaborativo ao preconizar um trabalho em
grupo, uma vez que o processo de decodificacdo e compreensao esta associado a discussdo e ao
debate de ideias, articuladas coletivamente frente aos textos. Além disso, 0s materiais literarios
permitem ao professor uma mediacdo ampliadora dos conceitos apresentados pelos alunos,
oferecendo novas pistas relativas a pontos do texto que ainda nao foram explorados.

Ancorando-se na analise, afirmamos que, somados as reacdes e concepcdes individuais,
o texto literario em sala aumenta a seguranca em relacdo a compreensdo da LI, funcionando
como um subsidio no processo de aprendizagem. Consequentemente, acreditamos que a
literatura propicia oportunidades de engajamento discursivo da/na LI, ao configurar-se como
um conjunto aberto, dindmico e contextualizado. Frente essas perspectivas, a literatura como
ferramenta ao ensino/aprendizagem de LI amplia o leque de oportunidades comunicativas,
serve a construcdo de saberes estruturais da lingua-alvo, proporciona a formacéo de leitores —

meta recomendada a escola — e oferece acesso a bens culturais da humanidade.

5.1.2 Em que aspectos a literatura colabora para a promog¢ado da consciéncia linguistica e

criticaem LI?

Nessa pergunta de pesquisa, buscamos analisar como a literatura, enquanto recurso
didatico, atua na promocdo de uma formacdo voltada a consciéncia linguistica e critica.
Considerou-se 0s pontos levantados como relevantes ao processo de ensino, ressaltando a
pertinéncia e a contribuicdo da literatura nas discussfes e estruturagdes de um

ensino/aprendizagem de linguas.
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Em conformidade com a fundamentacéo tedrica (COLLIE; SLATER, 1987; LAZAR,
1993, DUFF; MALEY, 2003, ZILBERMAN, 2012; BLOOM, 2001) e analise dos dados, pode-
se entender que o uso do texto literario configura um componente adequado para impulsionar
0 ensino de LI. Por conseguinte, foi igualmente possivel afirmar que, ao se trabalhar leitura
literaria, possibilita-se ao professor o acesso a uma gama de aspectos potenciais a serem
elaborados no ensino, a saber: a interagdo com a lingua e suas multiplas formas que assumidas
(figuras de linguagem, registros linguisticos, imagens, contornos fonéticos); a interacdo com as
representacdes contextuais (social, historica, politica, cultural, econémica); o exercicio de
colaboracdo vislumbrado pela producdo de dialogos (aluno/texto, professor/aluno,
aluno/aluno); as percepc¢des do mundo e o cultivo de valores apreciativos. Afinal, ler um texto
literario relaciona-se ao uso da lingua e ao contato com 0 mundo que essa pertence.

Em resposta as possibilidades diversas da literatura em sala de aula, as informacdes
contidas nos dados fornecidos pelos participantes atribuiram ao uso literario a decorréncia de
um maior sentido a aprendizagem da lingua-alvo. A identificar que as proposicoes de praticas
positivas realizadas e descritas por professores e alunos podem conduzir a ampliacdo linguistica
e de repertorio cultural, ponderamos que essas acdes efetivamente contribuem para uma
aprendizagem de LI que some ao educando repertorios linguisticos e sociais. Portanto, infere-
Se gue 0s recursos apresentados possuem a capacidade de promoverem uma aprendizagem
consciente, permitindo ao aluno agir, reagir e interagir com o processo de ensino e 0 mundo.

Como também desejava-se entender as particularidades de um ensino/aprendizagem de
LI assentado nos conceitos de consciéncia linguistica e critica, procurou-se investigar as teorias
suporte destes enfoques, intentando perceber se a proposic¢éo de uso da literatura adequava-se
a formacdo destas consciéncias em especifico. Verificou-se, junto aos dados, como processos
de uso do literario ocorrem na pratica dos professores e alunos.

Diante disso, foi possivel estabelecer uma anélise que confirmou a relacdo entre 0 uso
da literatura e o ensino/aprendizagem para formacéo da consciéncia linguistica, uma vez que
os participantes afirmaram que o material literario é capaz de fornecer uma totalidade de
aspectos linguisticos e de usos potenciais ao ensino. Percebeu-se, ainda pelo aporte de
informagdes dos participantes, que o texto literario pode sim abarcar as estruturas reais da
lingua, condicao essencial para um contato mais amplo com os padrdes linguisticos, oferecendo
riqueza de recursos sistémicos e semanticos (HOLMES; MOULTON, 2001; LAZAR, 1993,
BRUMFIT; CARTER, 2000). A partir desta analise, reforcou-se o valor da literatura ao
desenvolvimento das competéncias da lingua e da compreensdo/uso da LI no ato comunicativo.

Quanto a formagdo de consciéncia critica, pode-se notar que a literatura atua como
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recurso que possibilita a criacdo de condi¢des para a constru¢do de um pensamento critico. Em
adendo, os dados fornecidos expdem que, pela literatura ser investida como um bem cultural
revestido de elementos textuais, contextuais e intertextuais, infere-se que o trabalho com ela no
ensino de uma LE garanta uma formacao democratica, consciente ¢ de combate a alienagao.
Nessa perspectiva, as analises dos dados mostram que, no processo de orientagdo e
sensibilizacdo do aluno em relagdo ao mundo do texto, da lingua e do outro, descontrdi-se a
ideia de padronizacao e supervalorizacdo da cultura estrangeira, ocasionando agdes reflexivas
(DUFF; MALEY, 2003; CANDIDO, 2006, 2011; MOTA, 2010). Reforga-se, deste modo, que
o uso da literatura na sala de aula de LI sintetiza uma valida forma de se pensar a pratica social
e a criticidade, desenvolvendo, em consequéncia, a consciéncia de mundo.

Portanto, a medida que os dados foram analisados, confirmou-se a consisténcia do uso
dos textos literarios na promog¢do da consciéncia linguistica, visto que as declaracdes dos
participantes reforcaram a nog¢ao de literatura como um veiculo para se aprender as estruturas
linguisticas e desenvolver a leitura e a escrita atreladas a um contexto de uso. Reafirmamos
ainda que aos fins de estruturar o uso da literatura como material didatico pertinente para a
formag¢do da consciéncia linguistica, ¢ necessario articuld-la em seus géneros e sob um viés
comunicativo, a oferecer uma coeréncia de aprender a LI utilizando-a.

Foi também possivel confirmar que o uso da literatura se adequa a formacdo da
consciéncia critica, de forma que, se escolarizada corretamente, legitima o trabalho de
promover um ensino de LI mais engajado. Igualmente, observou-se que a formacdo de
consciéncia critica s6 ocorre quando a aula de LI se afasta da concep¢do do processo educativo
como “deposito de informagdes”. Postulamos que as discussdes de carater dialdgico e critico,
propiciadas pela natureza do literario, podem afastar das aulas de LI crencas que a atribuem
uma destituicdo de sentido. Desse modo, afirma-se que o uso da literatura na sala de aula de LI

pode sim assumir-se como ferramenta de aprendizagem de linguas e de formacgao humana.

5.1.3 Quais as impressdes dos participantes acerca do uso de textos literarios na sua

experiéncia de ensino/aprendizagem de LI?

Em nossa terceira pergunta, propos-se identificar o uso ou o ndo uso dos textos literarios
nas aulas de LI. Para tanto, nos baseamos nos dados coletados e analisados. O levantamento
dos dados, associado a analise subsequente, buscou ndo somente estabelecer um olhar simplista
sobre o uso da literatura na sala de aula de LI, mas considerar os desafios encontrados por

professores e alunos frente este processo de ensino.
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Notou-se que os professores participantes de LI reconhecem a validade do trabalho com
a literatura, bem como a utilizam em suas aulas, fato confirmado pelos alunos. Identificou-se,
ainda, préticas interessantes promovidas pelos professores, que suscitavam ao aluno a
oportunidade de utilizar o texto para compreensdo linguistica e desenvolvimento do
pensamento critico. Podemos ainda concluir que existe, para a maioria dos professores
participantes, o intento de que a aula de LI proporcione ao aluno um contato vivo com a lingua,
assegurado pela atividade com o género literario.

Outrossim, percebe-se que os professores, em muitas respostas, enfatizaram os aspectos
socioculturais inerentes ao trabalho com os textos literarios, fato que consideramos de grande
beneficio, visto que estes aspectos, quando vislumbrados, asseguram ao aluno seu direito de
acesso e fomentam a construcédo de valores individuais e coletivos. Ademais, observou-se que
a leitura literaria, além de proporcionar o contato linguistico, também capacita ao aluno ler,
compreender e produzir em LI, reforgando sua aprendizagem. Portanto, enfatizou-se como a
correlacdo entre os textos literarios e os contextos de aula de LI configura um imprescindivel
desenvolvimento da capacidade de ler, compreender, abstrair e atribuir significacdes ao texto.

De modo oposto, outras questdes respondidas apresentaram que, apesar de conhecerem
a validade do viés interacionista da leitura literaria, muitos professores ainda orientam, na
pratica, o uso da literatura ao ensino da estrutura linguistica. Esse viés de nivel estruturalista
estd no centro da critica de Zilberman (2012). Afinal, essa abordagem usualmente limita-se a
operacdes excessivamente simplificadas, fixadas na exploracdo das palavras e composicdes
gramaticais, estruturando atividades precérias e usualmente sem significagdo. Assim, o desafio
ainda reside na compreensdo de que ler em LI propicia uma interacdo com aspectos linguisticos
e textuais, oportuniza vivéncia com o mundo da lingua-alvo, permite a obtencéo de informacGes
autonomamente, e desenvolve engajamento critico discursivo, elementos que podem contribuir
para a melhoria do ensino/aprendizagem de LI no Brasil.

Neste sentido, mencionamos os dados que apontam para as capacidades do aluno como
principais desafios ao uso da literatura. Entendemos que se os desafios dos professores de LI
encontram-se em superar 0 “ndo-dominio” linguistico e o “ndo-desenvolvimento” das
habilidades leitoras dos alunos, a superacdo destes obstaculos deve ocorrer pela prépria
estruturacdo de propostas que reflitam relacdes de uso social e fungéo linguistica — como a
literatura. Assim, mais do que elementos impossibilitantes a proposta, os desafios apresentados
devem servir como razdo de avanco a proposicdo de atividades que mobilizem as quatro

habilidades da lingua, e voltem-se ao desenvolvimento critico.
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Como fator favoravel, os textos literarios podem ser encontrados em varios niveis, e
explorados de formas diferentes das “tipicas” atividades de sala de aula. Afinal, o texto literario
no ensino da LI constitui-se linguistico, social, afetivo, emocional e cognitivamente
significativo. Um recurso representativo do contato real com a lingua-alvo, e que vislumbra
tanto os aspectos linguisticos quanto os humanisticos do ensino de L1I.

Quanto as percepcbes dos alunos expressas nas narrativas, percebe-se que todos eles,
em algum momento de seus textos, descreveram uma articulacdo gramatical aplicada ao uso de
textos literarios de LI. Entretanto, nem todos mencionaram a dimensdo dos aspectos
socioculturais, a contemplacdo da abordagem critica ou mesmo o trabalho com a modalidade
oral discursiva. Alguns alunos, inclusive, mencionaram a necessidade de que estes pontos
fossem abordados. Nao entendemos o trabalho com gramatica como um problema por si s0,
visto que se identificou a capacidade do texto literario mobilizar uma série de competéncias
possiveis. Todavia, ressaltamos a preocupacdo e a necessidade de que a literatura ndo seja
utilizada como pretexto para abordagem de aspectos conteudistas e fragmentados.

Quanto aos desafios, os alunos participantes apontaram o indice de maior exigéncia
presente no processo de leitura e compreensdo do texto literario. Essa caracteristica, no entanto,
mostra-se previsivel dada a riqueza linguistica e contextual da literatura, de modo que a barreira
da lingua poderia promover um retorno negativo. Deve-se empenhar, nesse sentido, uma
estratégia de adequacao dos textos e adaptacdo das atividades, fator comum ao trabalho com
textos em LE, independentemente do género. Ademais, reside na prépria riqueza do texto
literario ferramentas potenciais para a superagdo das dificuldades, desde que se apresentem
como uma proposta pedagdgica que além de fugir da rotina das aulas de LI, propicie
oportunidades impares de aprendizado.

Em sintese, observa-se que as contribui¢fes aos usos da literatura nas aulas de LI foram
definidas, pelos participantes, como:

a) a possibilidade de compartilhar e de conferir conhecimento;

b) a possibilidade de aprender e ampliar conhecimento da lingua;

¢) a possibilidade de interagir com aspectos sociais e culturais diversos e pertencentes
ao mundo do nativo, que geralmente ndo € possivel fazé-lo em outra atividade;

d) a possibilidade de desenvolver a criticidade.

Os participantes também mencionaram alguns desafios, que resumidamente podem ser
definidos como:

a) a apresentacdo de estruturas linguisticas mais complexas;

b) a falta de confianca no conhecimento prévio da lingua para compreenséo;
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C) as atividades estruturalistas, com pouca abordagem sociocultural.

Diante disso, analisamos que a proposta de leitura literaria na aula de LI mostra-se, sem
duvidas, muito valida para o desenvolvimento de varios processos de aprendizagem. Embora
identifique-se barreiras de aplicacdo, consideramos que estas ndo interferem na formacao dos
alunos, tendo em vista que, usualmente, essas dificuldades s&o inerentes ao estudo de uma LE.
Constitui-se importante, contudo, observar essas barreiras e minimiza-las por meio de
proposi¢des adaptativas, que busquem adequar a utilizacdo do literario e direciona-lo ao uso da
lingua para comunicacdo. Enfatiza-se, ainda, a necessidade de se perceber que um ensino
composto por leituras literarias pode e deve ser usado como plano de fundo para a formagéo
humanizadora, uma vez que associados os textos as aulas de LI, possibilita-se a construcdo de

conhecimentos de mundo.

5.2 ImplicacOes para a sala de aula de li

Com base nos resultados obtidos neste estudo, podemos afirmar que a literatura,
enquanto recurso ao ensino/aprendizagem de LI, favorece o processo de formacdo de
consciéncia ao propiciar aos alunos um envolvimento com a lingua aprendida em uma
perspectiva de uso real. Também se reconhece o papel de formacao da consciéncia critica, visto
gue o aluno se torna mais ativo na busca pelo conhecimento. Nesse sentido, a leitura literéria,
enquanto atividade dindmica que emerge da interacao entre o leitor e o texto, pode desenvolver
aspectos de construcdo de conhecimento estrutural da lingua, ao passo que favorece a expressao
critica.

Frente estas possibilidades, propde-se abaixo uma sugestdo pratica de um processo que
utilize um texto literario. Buscou-se apresentar abrangéncias e possibilidades potenciais que o
texto literario pode assumir em sala de aula. Utilizaremos, como base do exemplo, um poema
mencionado por uma das professoras participantes “Annabel Lee”, de Edgar Allan Poe. A

proposta descrita estruturou-se para ser desenvolvida nas 12 e/ou 22 séries do EM.

Annabel Lee

It was many and many a year ago,
In a kingdom by the sea,

That a maiden there lived whom you may know
By the name of Annabel Lee;

And this maiden she lived with no other thought
Than to love and be loved by me.
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| was a child and she was a child,
In this kingdom by the sea,

But we loved with a love that was more than love—
| and my Annabel Lee—

With a love that the winged seraphs of Heaven
Coveted her and me.

And this was the reason that, long ago,
In this kingdom by the sea,

A wind blew out of a cloud, chilling
My beautiful Annabel Lee;

So that her highborn kinsmen came
And bore her away from me,

To shut her up in a sepulchre
In this kingdom by the sea.

The angels, not half so happy in Heaven,
Went envying her and me—

Yes!—that was the reason (as all men know,
In this kingdom by the sea)

That the wind came out of the cloud by night,
Chilling and killing my Annabel Lee.

But our love it was stronger by far than the love
Of those who were older than we—
Of many far wiser than we—
And neither the angels in Heaven above
Nor the demons down under the sea
Can ever dissever my soul from the soul
Of the beautiful Annabel Lee;

For the moon never beams, without bringing me dreams
Of the beautiful Annabel Lee;
And the stars never rise, but | feel the bright eyes
Of the beautiful Annabel Lee;
And so, all the night-tide, I lie down by the side
Of my darling—my darling—my life and my bride,
In her sepulchre there by the sea—
In her tomb by the sounding sea.
(POE, Edgar Allan, 1997)

O poema apresenta-se como um texto pertinente ao desenvolvimento da consciéncia
linguistica proposta por Anca (2015), pois abarca o dominio cognitivo, presente em estruturas
de ritmo e rima que implicam reflexdes sobre a lingua e as possibilidades de construcgdes para
promocdo da sonoridade. Além disso, a pratica de leitura em voz alta, coletiva ou

individualmente, permite o exercicio consciente de pensar a lingua, de modo que o aluno busca
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entender os porqués das escolhas vocabulares e seus posicionamentos no fluxo do texto.
Constitui-se, assim, um trabalho que envolve a dimenséo analitica da lingua, superando o estudo
das formas e das regras ao contemplar contrastes, unidades e funcdes.

Por meio do poema, também € possivel trabalhar atividades que propiciem a integracéo
das quatro habilidades comunicativas. Ao explorar diversas atividade de pré-leitura, como rodas
de conversas em pares/grupos e exposicao da compreensdo verbal de glossario, pode-se utilizar
de questbes direcionadoras previamente elaboradas e de incentivos para que os alunos
questionem seus pares quanto ao entendimento do texto. A articulacdo com atividades do tipo,
que intentam promover a interacdo e a discussao em sala de aula, busca explorar a diversidade
a ser desenvolvida com os textos literarios, funcionando como recursos motivadores. Esses
exercicios, por sua vez, relacionam-se ao dominio de realizacdo, em que ocorre 0
desenvolvimento de uma consciéncia enriquecedora do desempenho linguistico.

Ap0s os exercicios de leitura, que envolvem o trabalho de compreenséo e estruturacdo
da lingua, pode-se explorar o dominio social, visto que é possivel discutir os recursos
linguisticos utilizados pelo autor na construcdo do enredo, dos personagens, do vocabulario e
da linguagem utilizada, estabelecendo uma relacédo entre o contexto historico, social, cultural e
estilistico a que o texto e 0 autor pertencem. Essa pratica serve, assim, como instrumento de
harmonizagéo social, enriquecimento cultural e de conhecimento de mundo.

Mediante a compreensdo associada dos aspectos linguisticos e sociais constitutivos do
poema de Allan Pog, torna-se possivel promover o dominio de poder, em que o aluno sera capaz
de perceber o controle que pode exercer sobre a lingua e sua aprendizagem. Sera nesta etapa
que se estabelecerao relagdes de comparacdes. A titulo de exemplo, propde-se um exercicio em
que se compare a interpretacdo do poema original com a interpretacdo decorrente de sua versao
traduzida para o portugués por Fernando Pessoa. Outro exemplo possivel seria a proposicdo de
uma atividade que procure estabelecer os aspectos de manipulacéo da lingua, em um exercicio
em que o aluno busque expressar e relacionar a maneira como as escolhas das palavras de Allan
Poe impactam na construcdo imagética da personagem titulo, do espaco em que a historia ocorre
e do relacionamento vivido pelos dois personagens do texto.

Quanto ao dominio afetivo, apesar do estabelecido preconceito com o género poema,
por vezes considerado um texto dificil de ser compreendido e/ou menos interessante e atrativo,
inclusive pelos alunos — como pode-se perceber na fala do aluno Will, “[...] apesar de
trabalharmos poemas a professora [...] —, afirmamos que o texto poético em questdo apresenta
todas as nuances para o desenvolvimento da sensibilidade pela lingua, uma vez que permite

ampliar atitudes, curiosidades e interesses circundantes. Por tratar-se de um poema do universo



150

gotico, a temética por si s6 tende a despertar o interesse dos alunos dessa faixa etaria. Essas
caracteristicas podem ser reforcadas em trabalhos intertextuais, como em exibi¢des de videos,
imagens, ou producdes artisticas diversas a serem estruturadas pelos proprios alunos.

No aspecto da consciéncia critica, por esta se relacionar com uma compreensao do
mundo e com a recriagdo e criagdo de novos sentidos sociais, entendemos que sua mobilizagao,
no campo da pos-leitura, permite dar énfase aos processos de interpretacdo, propiciando uma
compreensdo do poema e uma discussao quanto aos principais topicos de sua historia. O poema
proposto configura-se recurso significativamente valido a consciéncia critica, pois sua tematica
permite a promog¢do de inumeras discussdes quanto aos relacionamentos, depressdo,
simbolismo gotico, biografia do autor e até mesmo sobre semelhangas e diferengas de periodos
historicos. Essas possibilidades permitem aos alunos atribuirem significacdo para o texto € um
amplo espaco comunicativo para uso efetivo da LI, seja ouvindo, falando, lendo ou escrevendo.

No exercicio de interpretar o poema Annabel Lee, o aluno serd conduzido a elaborar
nogoes de mundo, pensamento reflexivo e, sobretudo, um posicionamento diante do texto.
Possibilita-se, assim, a contextualizacdo, motivacdo e interacdo do ensino de LI, evitando a
usualidade das respostas prontas. Ainda no intuito de desenvolver o viés critico, outra proposta
poderia se estruturar a partir da execugdo de uma atividade em que os alunos preencham partes
do poema original com palavras e ideias pessoais, modificando-o. Ou, ainda, que possam criar
seus proprios poemas, utilizando-se do vocabulario adquirido no poema lido e do aporte de
diciondrio para a aquisi¢cao de novas palavras.

Além disso, com o intento de reforcar uma consciéncia critica e propiciar a formacao de
uma voz autonoma do aluno, pode-se propor a atividade What do you think?. Trata-se de um
exercicio em que o professor, primeiramente, apresenta o contexto tematico e estético do
poema, aos fins de oferecer, em seguida, a oportunidade para que os alunos expressem suas
apreciacdes sobre o texto. Neste exercicio, ainda seria possivel exercitar itens gramaticais,
como os verbos modais, solicitando que os alunos os articulem ao expressarem suas opinioes.

Inserido nessa abordagem, o desenvolvimento de um ensino/aprendizagem de LI
pautado no uso do texto literdrio deve explorar situacGes em que os aprendizes possam tanto
desenvolver saberes linguisticos da LI, a partir do uso, quanto ampliarem saberes criticos a
serem aplicados dentro e fora de sala de aula. Por fim, acreditamos que outros professores ou
pesquisadores, interessados pelo ensino de literatura e/ou ensino de linguas, possam aplicar 0s
principios desse estudo em suas aulas, a obterem potenciais resultados positivos a formacao de

seus alunos.
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5.3 Limitac6es do estudo e sugestdes de pesquisas futuras

Como todo estudo, este também possui suas limitagdes. Por englobar um nimero restrito
de participantes, que pertencem e atuam em um contexto socioespacial especifico, nosso estudo
apresenta limitagBes quanto a generalizacdo dos resultados, haja vista que cada contexto de
estudo possui caracteristicas proprias. Outra limitacdo, que também impede a generalizacdo dos
resultados, recai sobre o periodo de coleta dos dados, que pode ser considerado relativamente
curto: de maio 2019 a junho de 2019.

Nesse sentido, o desenvolvimento de uma proposta de pesquisa que abarcasse um estudo
de carater longitudinal, poderia nos ajudar na apreciagdo e na afericdo mais precisa e eficaz do
uso de textos literarios no desenvolvimento da consciéncia linguistica e critica do aluno inserido
no processo de ensino/aprendizagem de LI. Ademais, como sugestdo, postulamos sobre a
possibilidade de que este estudo seja replicado em turmas de niveis especificos e em outros
contextos socioespaciais, no intuito de confirmar ou refutar os resultados aqui identificados.

Uma outra limitacdo a ser ressaltada refere-se ao limiar da implementacdo da BNCC,
como forca de Lei, a partir do ano de 2020 no EF e, posteriormente, no EM. Nesse sentido, sera
valido considerar como serdo organizados os curriculos das aulas de LI na educagdo basica e
que papel podera ser tomado pelos géneros literarios no desenvolvimento das praticas de
linguagens. Sugere-se, portanto, uma eventual pesquisa voltada ao uso da literatura a partir de
uma perspectiva pos implementacdo da Base.

Outras possibilidades de pesquisas podem residir na discussao do uso da literatura em
outras disciplinas ou, ainda, em um ensino interdisciplinar entre a LI, a literatura e as demais
disciplinas escolares. Reconhece-se que, no campo da educacdo, uma proposta de trabalho
coletiva pode, por vezes, promover maiores resultados de ensino do que atividades executadas
isoladamente. Também pode-se sugerir pesquisas que envolvam a analise dos aspectos da
formacéo da consciéncia linguistica ou critica para o ensino/aprendizagem de linguas no geral,
ou do ensino/aprendizagem de LE a partir de outros géneros textuais, do discurso e da
linguagem.

Por fim, consideramos que as discussOes aqui suscitadas, bem como os resultados
obtidos nesta investigacao, representam uma contribuicdo para um melhor desenvolvimento do
processo de leitura em LE/LI por meio da leitura literaria. De igual modo, pdde-se contemplar
a maneira como os textos literarios podem se articular como recursos norteadores de um ensino
de LI formativo, justificado no fato da literatura constituir-se elemento indissociavel da

linguagem. Acreditamos também que a literatura, como recurso na aula de LI, estrutura uma
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proposta essencialmente contributiva para garantir as aulas de LI significacdo e um valido

desenvolvimento de saberes linguisticos e criticos.

5.4 Das reflexdes e aprendizados

Abordar processos educativos sempre constitui um exercicio complexo e desafiador,
especialmente ao considerar a atual conjuntura da educacdo brasileira. Nesse sentido,
consideramos que tratar sobre uma aprendizagem enfocada na formacdo de consciéncia
linguistica e critica, por meio do ensino de LI, amplia o0 &mbito da discussdo educacional, dadas
todas as questOes relativas ao capitalismo e ao imperialismo que, por vezes, circundam o
ensino/aprendizagem de LI. Diante dessa proposicao, dimensionamos o ensino de literatura ndo
como parte menos significante da educacéo, ou desvinculada do ensino de linguas, mas como
importante elemento que permite ao aluno letrar-se, escolarizar-se e desenvolver-se.

Consideramos essencial, portanto, a relagdo direta entre o ensino/aprendizagem de
linguas e o0 uso da literatura como recurso para o desenvolvimento, inserido em perspectivas
que passem pelo crivo da consciéncia linguistica e da consciéncia critica como caminho a
aprendizagem significativa. Assim colocada, a leitura literaria, entendida como atividade
extensiva da lingua, permeia a vida, sendo possivel postular que por meio desta, torna-se
possivel construir um olhar critico sobre 0 mundo social, a si mesmo e 0s outros a sua volta.

A partir da sistematizacdo desse estudo, compreendemos a validade do uso da literatura
no ensino/aprendizagem significativo de LI. Alem disso, observou-se que 0 seu uso se reaviva
e se valida em sua pertinente construcdo de conhecimentos e na ampliacdo das consciéncias
linguistica e critica. Dessa forma, confirmamos a hipotese do uso da literatura como
instrumento relevante ao ensino de LI. Apesar das possiveis dificuldades e desafios, 0 uso do
literario e as superacOes de suas eventuais barreiras justifica-se em sua potencialidade de
contextualizagdo, motivacao e interagcdo ao ensino de LI.

Especificou também, neste trabalho, que o valor didatico assumido pelo texto literario
ocorre a partir: de uma selegdo criteriosa, que considera o nivel dos estudantes e a relevancia
para suas vidas; da possibilidade de articular diversas atividades a serem desenvolvidas; do
direcionamento do ensino ao foco da lingua, e nédo da literatura; e da mobilizagéo de predicdes,
comparag0es culturais e explicagdes.

Ademais, cabe mencionar a importancia desta pesquisa para os participantes envolvidos,
uma vez que professores e alunos foram instigados a refletir, ainda que ndo explicitamente,

sobre o processo de ensino/aprendizagem de LI que por eles e neles se desenvolve. Assim, para
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esses participantes, esta pesquisa constituiu-se também como uma forma de auto verificar suas
praticas e aprendizagens. Esse ensejo possibilitou os possibilitou que exercessem uma maior
reflexdo sobre o ensino/aprendizagem em LI, visto que tiveram a chance de opinar a respeito
da literatura como material e das metodologias empregadas no ensino. Além disso, puderam
compartilhar anseios e resultados referentes aos aspectos voltados ao uso dos textos literarios
no ensino de LI, adquirindo um espago para expor seus pontos de vista sobre os desafios frente
as praticas em questao.

Verificamos também que o desenvolvimento da pesquisa p6de colaborar com os estudos
voltados a formacdo linguistica e critica, de forma que foi possivel constatar que a relagédo
inerente entre literatura e linguagem também pode ser abarcada pelo espaco da sala de aula de
LI, e assim atribuir pertinéncia ao desenvolvimento de processos gque levem em consideracéo
uma formacéo destas consciéncias. Como resultado, constatamos também que, ao desenvolver
a consciéncia linguistica, se proporciona ao aprendiz a oportunidade de ampliacdo das suas
oportunidades comunicativas. J& ao proporcionar uma consciéncia critica, entendendo-a como
capacidade de pensar criticamente em contextualizacdo, percebeu-se que o uso do literario
oportuniza a capacidade de interagir com individuos dentro e além de sua comunidade.

Portanto, ao propormos uma abordagem de uso da literatura na aula de LI, sob o olhar
do aspecto linguistico e do posicionamento critico, vislumbramos a lingua como um processo
integrativo da atividade humana. O resultado geral dessa pesquisa colabora, consequentemente,
com a estruturacdo de uma aprendizagem cujos componentes curriculares sirvam a mobilizacéo
da interacdo social, da cultura, da histéria, e das préaticas sociais, dialogicamente. Afinal, sob a
visdo pedagdgica das fun¢bes comunicativas no ensino de LI, a atividade de leitura literaria,
em suas concretudes, permite relacionar a lingua-alvo com a amplitude de seus contextos.
Assumindo como condic¢do ao ensino ndo uma reproducdo dos conteidos, mas sobretudo uma
producdo reflexiva.

Em suma, ao sugerir um trabalho com a literatura, buscou-se apresentar nesse estudo
0s caminhos e as possibilidades deste como atividade promotora dos contetdos apresentados e
das relagbes necessérias para que o aluno melhor compreenda a LI, a cultura do outro e, em
consequéncia, a sua propria. Distantes de intentar afirmar que a consciéncia linguistica e a
consciéncia critica dos alunos deriva unica e exclusivamente das atividades com literatura,
reconheceu-se 0 potencial destas na construcdo de relagdes entre a lingua e 0 mundo do outro,
possibilitando melhor compreendé-lo aos fins de uma posterior elaboracdo de um autbnomo

posicionamento. Portanto, consideramos o uso do literario, nos termos estabelecidos, como um
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dos caminhos possiveis e relevantes para um ensino/aprendizagem significativo e

verdadeiramente formador.
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APENDICES

APENDICE 1 — Termo de consentimento livre esclarecido dos professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS 9
COORDENACAO DE PESQUISA ‘. ®

_ REGIONAL JATAI *®
COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP UFG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Professor(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Literatura no ensino/aprendizagem de lingua inglesa: formacé&o de consciéncia linguistica e
critica”, Meu nome é Adria Kezia Campos Lima, sou a pesquisadora responsavel e professora
de Linguas, minha area de estudo é Educacdo e Linguagem com énfase no Ensino e
Aprendizagem. A pesquisa sera realizada por mim, e coordenado pela Profa. Dra. Neuda Alves
do Lago da Universidade Federal de Goias, minha orientadora. Apés receber os esclarecimentos
e as informac0es a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final este documento,
que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence a pesquisadora
responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacdo, vocé nao serad penalizado(a) de
forma alguma. Mas, se aceitar participar, as dividas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas
pela pesquisadora responsavel, via e-mail (adritalima@gmail.com) e, inclusive, sob forma de
ligacdo a cobrar, através do seguinte contato telefénico: (64) 99216-6883. Ao persistirem as
duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias — Regional Jatai,
no telefone (64) 3606-8303.

1.1 Informac6es Importantes sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa tem o objetivo analisar o uso da literatura como mediador do processo de
ensino/aprendizagem de Lingua Inglesa, considerando o processo de formacdo linguistica e
critica. Entendo a literatura como caminho para uma abordagem comunicativa um e material
didatico no ensino de linguas. Caso vocé aceite participar da pesquisa, serd pedido que vocé
escolha um pseud6nimo para usar na pesquisa e em seguida vocé respondera perguntas sobre
sua formacdo e local de atuacdo e um questionario contendo perguntas sobre sua préatica e 0
ensino de Inglés.

Os questionarios serdo entregues e recolhidos pela pesquisadora responsavel.

A pesquisa ndo oferece nenhum risco moral ou fisico, contudo, pode ser antecipado algum
desconforto, uma vez que vocé pode sentir leve incomodo ao falar de suas praticas pedagogicas
ou de suas possiveis dificuldades no trabalho em sala de aula. Ressaltamos, contudo, que a
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intencdo de nosso estudo é contribuir para o ensino/aprendizagem em LI de qualidade no que
se refere aos materiais e metodologias de ensino, ndo apresentando a intencdo de julgar os
participantes. Vocé ndo sera exposto, tampouco inferiorizado por suas metodologias utilizadas.
Como este estudo ndo apresenta fins lucrativos, ndo haverd bonus ou qualquer tipo de
remuneracao para aqueles que decidirem participar do mesmo. Também ndo havera qualquer
tipo de 6nus, caso decidam ndo se tonarem parte dele. Como beneficios a pesquisa oferecera a
possibilidade do desenvolvimento da capacidade de reflexdo sobre as formas de ensino em
Lingua Inglesa; a chance de opinar a respeito de materiais e metodologias no ensino e a
formacdo; também terd um espago para expor seus pontos de vista sobre os desafios frente a
pratica da literatura em LI e a oportunidade de compartilhar anseios e resultados que se referem
aos aspectos voltados para materiais e métodos de ensino de Lingua Inglesa.

A participacdo na pesquisa ndo € obrigatdria e o consentimento pode ser retirado a qualquer
momento da pesquisa sem qualquer tipo de penalizacdo ou prejuizo caso decidam fazé-lo. Ha
também o direito de pleitear indenizacdo por eventuais danos causados por decorréncia da
participacdo na pesquisa.

1.2 Consentimento da Participacao na Pesquisa pos-informacao:

B, s , Inscrito(a) sob o
RG/CPF....cvi et , abaixo assinado, concordo em participar do estudo
intitulado “Literatura no ensino/aprendizagem de lingua inglesa: formacdo de consciéncia
linguistica e critica”. Informo ter mais de 18 anos de idade ¢ destaco que minha participagdo
nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo
pesquisador(a) responsavel Adria Kezia Campos Lima sobre a pesquisa, 0s procedimentos e
métodos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a
minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Ipord, de de 20

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

PPGE/Regional Jatai — UFG
Bloco de P6s-Graduacdo - Sala: Coordenagdo do Mestrado em Educacdo
Cidade Universitaria- BR 364, Km 193, n® 3800 - CEP 75801-615 - Telefone: (64) 3606-8216
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APENDICE 2 — Termo de assentimento livre e esclarecido do aluno

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

COORDENA(;AO DE PESQUISA .‘ ®
REGIONAL JATAI e
COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP UFG

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
Caro Aluno(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa intitulada
“Literatura no ensino/aprendizagem de lingua inglesa: formacéo de consciéncia linguistica e
critica”. Meu nome ¢ Adria Kezia Campos Lima, sou o pesquisador(a) responsavel e minha
area de atuacdo € o ensino de Lingua Inglesa. Apds receber os esclarecimentos e as informacdes
a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence a pesquisadora
responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participagdo vocé ndo sera penalizado(a) de
forma alguma. Mas se aceitar participar, as ddvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas
pela pesquisadora responsavel, via e-mail adritalima@gmail.com e, inclusive, sob forma de
ligacdo a cobrar, através do(s) seguinte(s) contato(s) telefénico(s): (64) 99216-6883/(64)
98408-7389. Ao persistirem as dividas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa,
vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Goiés, pelo telefone (62)3521-1215.

1. Informagdes Importantes sobre a Pesquisa:

A pesquisa “Literatura no ensino/aprendizagem de lingua inglesa: formacéo de consciéncia
linguistica e critica” tem o objetivo analisar o uso da literatura no ensino/aprendizagem de
inglés na sala de aula, considerando o processo de formacao linguistica e critica. E a justificativa
esta na importancia da leitura para formacao global do ser humano.

Caso voceé aceite participar da pesquisa: Sera pedido que vocé escolha um nome ficticio para
ser usado por vocé na pesquisa, informe também a série ou ano escolar que estuda. E depois
vocé escrevera uma narracdo descrevendo se ocorre a utilizacdo de textos literarios em suas
aulas de inglés, contando como sdo as aulas de inglés envolvendo texto literario, quais 0s
desafios que vocé encontra quando o professor trabalha com leitura. Opinando sobre os pontos
positivos e negativos de usar textos literarios em uma aula de Inglés.

Essas narrativas serdo entregues e recolhidas pela pesquisadora responsavel. Ndo havendo para
vocé qual quer tipo de gastos, e a pesquisa ndo divulgara do seu nome, garantindo sua
privacidade e anonimato.

A pesquisa ndo oferece nenhum risco moral ou fisico, porém vocé pode sentir desconfortavel
ao falar das aulas de inglés ou das suas dificuldades nas atividades envolvendo leitura de textos
literarios em inglés. Apesar disso, ressalto que a intencdo ndo é de julgé-lo(a) e vocé também
néo sera exposto(a), nem diminuido(a) por suas opinides, tendo total liberdade de expressar sua
opinido sobre o tema tratado.

Deixo claro que esta pesquisa ndo tem fins lucrativos ou qualquer tipo de remuneracdo para
quem decidir dela participar. E ndo havera qualquer tipo de punicéo caso decidam ndo fazer
parte dela. A intengéo € contribuir para melhorar o ensino/aprendizagem, oferecendo um espaco
para vocé expor seus pontos de vista referente a aprendizagem de inglés.
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A participacdo na pesquisa nao é obrigatdria e 0 vocé pode se retirar da pesquisa a qualquer
momento, sem penalizagdo ou prejuizo. Vocé também tem direito de tentar uma indenizagéo
caso houver eventuais danos causados por decorréncia da sua participacéo na pesquisa.

1.2 Assentimento da Participacdo na Pesquisa:

L RO , inscrito(a) sob o
RG/ CPF....cciiiiee e, , abaixo assinado, concordo em participar do estudo
intitulado “Literatura no ensino/aprendizagem de lingua inglesa: formacéo de consciéncia
linguistica e critica”. Destaco que minha participagdo nesta pesquisa ¢ voluntaria. Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsavel Adria Kezia
Campos Lima sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido
gue posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participacdo no projeto de pesquisa
acima descrito.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura da pesquisadora responsavel

PPGE/Regional Jatai — UFG
Bloco de Pos-Graduacéo - Sala: Coordenacdo do Mestrado em Educacéao
Cidade Universitaria- BR 364, Km 193, n° 3800 - CEP 75801-615 - Telefone: (64) 3606-8216
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APENDICE 3 — Termo de consentimento livre e esclarecido dos responsaveis

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS o®

COORDENACAO DE PESQUISA e ©
REGIONAL JATAI *®

COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP UFG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Senhores Pais ou Responsaveis,

Seu(sua) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada Literatura no ensino/aprendizagem de lingua inglesa: formacado da consciéncia
linguistica e critica. Meu nome é Adria Kezia Campos Lima, sou a pesquisadora responsavel
e aluna de Mestrado da Universidade Federal de Goi&s — Regional de Jatai. A pesquisa sera
desenvolvida com o auxilio de minha orientadora, Neuda Alves do Lago e tem como objetivo
perceber a relacdo da leitura de textos literarios em lingua inglesa na formac&o das capacidades
dos alunos. Apos os esclarecimentos e as informacdes, se vocé aceitar que seu(sua) filho(a) faca
parte do estudo, preencha e assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias,
sendo gue uma delas é sua e a outra pertence a mim, pesquisadora responsavel. Esclareco que
em caso de recusa na participacdo, seu(sua) filho(a) ndo sera penalizado(a). E se aceitar, davidas
sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas a qualquer momento pela pesquisadora responsavel,
através dos seguintes telefones: (64)99216 6883/ (64) 984087389. Inclusive, sob forma de
ligacdo a cobrar ou via e-mail adritalima@gmail.com. Ao persistirem as duvidas, vocé também
podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias —
Regional Jatai, no telefone (64) 3606-8303.

1.1 Informag0es Importantes sobre a Pesquisa:

Nesta pesquisa sera pedido a seu(sua) filho(a) que escreva um texto sobre as aulas de inglés
envolvendo leituras literarias. Ele(a) escrevera se na sala de aula ocorre a utilizacdo de textos
literarios em inglés; como ocorrem as aulas envolvendo o uso de textos literarios; como séo as
propostas de atividades ao trabalhar com literatura em inglés; se é abordado 0s aspectos
gramaticais e também se € trabalhado os aspectos culturais, historicos, geograficos e sociais e,
destacando pontos positivos e negativos no uso de literatura na aula de inglés.

Se vocé permitir a participacao de seu(sua) filho(a), garanto que as informacGes pessoais serdo
confidenciais e privadas, sendo pedido que os alunos(as) escolham um nome ficticio, de modo
gue os nomes deles(as) ndo serdo divulgados em nenhum momento. Utilizando apenas os dados
fornecidos no texto.

A identidade de seu(sua) filho(a) serdo tratados com padrdes profissionais de sigilo, atendendo
a legislagdo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Etica), utilizando as
informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Esta pesquisa ndo oferece nenhum risco moral ou fisico, contudo, pode ser antecipado algum
desconforto, uma vez que o0s participantes podem sentir leve incdmodo ao falar das aulas de
inglés ou de possiveis dificuldades nas atividades de leitura de textos literarios em inglés.
Ressaltamos, contudo, que a intencéo de nosso estudo é contribuir para o ensino/aprendizagem
de inglés de qualidade, ndo apresentando a intencdo de julgar os participantes. Alem disso,
seu(sua) filho(a) ndo serdo expostos, nem inferiorizados pelas opinides.

Como beneficios, a pesquisa oferecera a possibilidade do desenvolvimento da capacidade de
maior reflex@o sobre as formas de aprender inglés e a chance de opinar e expor pontos de vista
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sobre a prética da literatura em uma outra lingua. E em todos os momentos, sera respeitada a
individualidade e a dignidade da pessoa humana, em suas concepcdes, crengas e em sua
liberdade.

Lembrando que esta pesquisa é de carater voluntério, ndo gerando custo ou ganho algum e vocé
podera retirar seu consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade.
Atenciosamente,

Adria Kezia Campos Lima
(Professora/pesquisadora responsavel)

Ipora, de de 20

1.2. Consentimento da participagdo na pesquisa pos-informacéo

U, e , inscrito(@a) sob o
RG o OU CPF .. fui esclarecido(a) sobre a
pesquisa Literatura no ensino/aprendizagem de lingua inglesa: formacéo da consciéncia
linguistica e critica e concordo o(a) meu(minha) filho(a) participe da mesma. Fui devidamente
informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora Adria Kezia Campos Lima sobre a pesquisa,
os procedimentos envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da
participacdo de meu(minha) filho(a). Fui esclarecido(a) também de que a participacdo nesta
pesquisa é de carater voluntario, ndo gerando custo ou ganho algum. Foi-me garantido que
pOsso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade.
Declaro, portanto, que concordo com participacdo de meu(minha) filho(a) no projeto de
pesquisa acima descrito.

Ipord, de de 20

O )

Assinatura do(a) participante

Assinatura do(a) responsavel: \ J

Assinatura datiloscépica do(a)
responsavel:

Testemunha 1 em caso de uso da assinatura datiloscopica

Testemunha 2 em caso de uso da assinatura datiloscopica

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel

PPGE/Regional Jatai — UFG
Bloco de Pos-Graduacdo - Sala: Coordenacdo do Mestrado em Educacao
Cidade Universitaria- BR 364, Km 193, n° 3800 - CEP 75801-615 - Telefone: (64) 3606-8216
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APENDICE 4- Questionario do professor

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS o®

COORDENAGAO DE PESQUISA )
REGIONAL JATAI *®

COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP UFG

QUESTIONARIO
Escolaridade:
Universidade onde estuda/estudou:
Tempo de atuagdo docente:
1) Vocé é professor(a) de qual(is) disciplina(s)?

(...) Inglés (...) Portugués (...) Literatura Brasileira
(...) Espanhol (...) Redacdo (...) Outra:

Em quantas instituicGes?

(...) Uma (...) Duas (...) Trés ou mais

Rede: (...) Particular (...) Pablica

2) Vocé trabalha com leitura em Lingua Inglesa?

(...) Sim, com frequéncia.

(...) Sim, as vezes.

(...) Raramente.

3) Como ocorre esse trabalho?

(....) Uso textos do livro didatico e as atividades propostas neles.

...) Uso textos do livro didatico, trabalho leitura oral e as atividades propostas neles.

...) Uso textos do livro didatico, trabalho leitura e interpretacao oral e atividades propostas.
...) Uso textos do livro didatico e textos avulsos, trabalho leitura e interpretacdo oral e escrita.
...) Uso textos avulsos, trabalho com leitura e interpretacdo oral e escrita.

....) Outros:
4) Vocé faz uso de textos literarios em Inglés na aula? (Poemas, contos, fabulas, contos
populares entre outros)

(...) Sim, com frequéncia.

(...) Sim, as vezes.

(...) Raramente.

(...) Ainda ndo trabalhei.

Caso sim, eles sdo auténticos ou adaptados?

(...) Auténticos.

(...) Adaptados, excertos presente nos livros didaticos.

(...) Adaptados, versdes simplificadas presente nos livros didaticos.

(...) Adaptados, versdes simplificadas encontradas por vocé.

Caso sim, Como € desenvolvido esse trabalho com o texto literario?

AN N N N N

5) A leitura literaria é importante para a aula de Lingua Inglesa.
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(....) Totalmente de acordo.

(....) De acordo.

(....) Em desacordo.

(....) Totalmente em desacordo.

6) Em sua formacdo, houve orientacdo para o trabalho com Literatura de Lingua Inglesa em
sala?

(....) Houve trabalho com Literatura de Lingua Inglesa com embasamento teorico e
metodoldgico e aplicacdo em sala de aula.

(....) Houve trabalho com Literatura de Lingua Inglesa de maneira superficial, E houve
orientacdo para aplicagdo em sala de aula.

(....) Houve a disciplina de Literatura de Lingua Inglesa, mas sem orientagdo sobre aplicacdo
em sala.
(....) Outro:
7) Vocé considera que a literatura contribui para o seu desenvolvimento pessoal?

(....) Totalmente de acordo.

(....) De acordo.

(....) Em desacordo.

(....) Totalmente em desacordo

8) O estudo com texto literario desenvolve/aprimora competéncias em Lingua Inglesa.

(....) Totalmente de acordo.

(....) De acordo.

(....) Em desacordo.

(....) Totalmente em desacordo.

9) O estudo do texto literario pode ser associado a aprendizagem linguistica no ensino do inglés.
(....) Totalmente de acordo.

(....) De acordo.

(....) Em desacordo.

(....) Totalmente em desacordo.

10) Um texto literario consegue atravessar geracdes, fronteiras e nacionalidades, sem perder as
suas caracteristicas, sendo reconhecido por seu incontestavel valor historico, politico, artistico
e cultural.

(....) Totalmente de acordo.

(....) De acordo.

(....) Em desacordo.

(....) Totalmente em desacordo.

11) O educando néo é passivo diante do texto. Ele utiliza seus conhecimentos para interagir
com as ideias do autor, e construir significados.

(....) Totalmente de acordo.

(....) De acordo.

(....) Em desacordo.

(....) Totalmente em desacordo.

12). O educando deve ler e compreender o texto somente de acordo com as ideias que estdo no
livro, as ideias do autor.

(....) Totalmente de acordo.
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(....) De acordo.

(....) Em desacordo.

(....) Totalmente em desacordo.

13) O que vocé entende por formacao de consciéncia linguistica e consciéncia critica em Lingua
Inglesa?

14). O que vocé considera como dificuldade na compreensao leitora deste texto literario de seu
aluno? (Enumere as afirmativas de 1 a 5, por ordem de importancia para vocg, assinalando com
1 a alternativa que julgar ser a principal causa, e assim, sucessivamente.)

(....) Vocabulario.

(....) Gramatical.

(...) Registros (Informal, Formal etc.).

(....) Elementos Culturais.

(....) Elementos Literérios.

Outra(s):
15) Quais os desafios encontrados na utilizacdo de textos literarios em sala de aula? (Enumere
as afirmativas de 1 a 9, por ordem de importancia para vocé, assinalando com 1 a alternativa
que julgar ser a principal causa, e assim, sucessivamente.)

...) Falta de interesse politico.

...) A falta de tempo em sala.

...) Formag&o do educador inadequada.

...) Falta de interesse por parte dos alunos/ incompreensdo da importancia da leitura.

...) Falta de proficiéncia linguistica dos alunos.

...) O retorno frustrante.

...) A falta do tempo para preparacédo de aula.

...) Mudancas socio-comportamentais dos educandos.

....) Falta de acesso a material didatico.

Outro(s):
16) Por que trabalhar com literatura pode ser relevante para aula de Lingua Inglesa?

-

AN N NN AN NN N
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APENDICE 5 — Proposta de Narrativa aos alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
COORDENAGAO DE PESQUISA .‘ ®
REGIONAL JATAI (1)
COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP UFG

PROPOSTA DE NARRATIVA

Pseuddnimo:

Escolaridade (serie ou ano):

Instituigio:
No espaco que segue, vocé pode escrever uma NARRATIVA REFLEXIVA e
OPINATIVA a respeito de suas aulas de Inglés. Gostaria que pontuasse suas
sensacoes e percepcdes em relacdo a aula de inglés. Conte se existe o0 uso de textos
literdrios de lingua inglesa (poema, conto, romance, novela, masica, fabula,
cronica entre outros) na sala de aula e também como ocorrem essas aulas de inglés
envolvendo o uso de textos literarios. Descreva as propostas de atividades ao
trabalhar com literatura de lingua inglesa. Conte também se atraves do texto
literario € abordado os aspectos gramaticais e de vocabularios da Lingua Inglesa
e também se é trabalhado os aspectos culturais, historicos, geograficos e sociais;
caso ndo haja esse trabalho com literatura, vocé gostaria que fosse trabalhado
textos classicos da literatura em lingua inglesa? Finalize falando dos pontos
positivos e negativos no uso de textos literarios em uma aula de Lingua Inglesa.

PPGE/Regional Jatai —
UFG Bloco de Pés-Graduagao - Sala: Coordenacgao do Mestrado em Educagao
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