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1) Justificativa

A pandemia de COVID-19 mobilizou varios setores da sociedade para adaptagao
das atividades para os meios remotos. Na area da educacdo nao foi diferente e,
amparadas pela legislagdo, as Instituicbes de Ensino Superior movimentaram suas
estruturas para ofertar o ensino remoto. Os professores para instrumentalizar-se de
metodologias didatico-pedagogicas acessiveis e o0s estudantes para o acesso as
tecnologias digitais de informacao e comunicacao (TDICs) (Costaman & Szatkoski, 2020).

A Lei n° 14.040/2020 estabeleceu normas educacionais excepcionais a serem
adotadas durante o estado de calamidade publica e o Conselho Nacional de Educacéao
(CNE) emitiu o Parecer 19/2020 no qual apresentou Diretrizes Orientadoras. No Art. 26 do
citado documento destaca-se que podem ser desenvolvidas atividades pedagogicas nao
presenciais vinculadas aos conteudos curriculares de cada curso, por meio de TDICs,
para fins de integralizagdo da respectiva carga horaria. Orientou-se que as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos sejam seguidas, com reorganizagdo dos objetivos de
aprendizagem previstos, sobretudo aqueles relacionados as atividades praticas. O CNE
previu a substituicido de atividades presenciais relacionadas a avaliacdo e aulas de
laboratério, por atividades ndo presenciais, considerando o modelo de mediacdo de
tecnologias digitais de informagao e comunicagao adequado a interagcéo necessaria.

No ambito da Universidade Federal de Jatai as atividades de ensino e o calendario
académico foram suspensos em 16 de margo de 2020 (Resolugdgo CONSUNI N°
001R/2020). No dia 05 de agosto o Conselho Universitario da UFJ aprovou a Resolugao
n° 006/2020 que autorizou atividades de ensino de maneira remota, a partir do uso de
TDICs. Em um primeiro momento, no denominado periodo de inverno, as atividades
académicas foram retomadas por adesao, de forma consensual e voluntaria. Na Unidade
Académica de Ciéncias Agrarias (CIAGRA) houve relevante participagdo nas atividades
durante o periodo citado, compreendido entre 26 de setembro a 26 de novembro de 2021,
com oferta de 46 componentes curriculares e adesao de 654 discentes, correspondendo a
29,7% do total de matriculas da UFJ no periodo de inverno.

A partir de 07 de dezembro de 2020 foi retomado o calendario académico da
graduacédo referente ao ano letivo de 2020, com atividades mediadas pelo uso de
diferentes tecnologias. Nos documentos institucionais relacionados ao tema eram
previstos acompanhamento e aprimoramento dessa modalidade emergencial de ensino na
UFJ.

Frente a necessidade de adesdo ao ensino remoto foram promovidas inumeras

adaptagdes para retomada das aulas na UFJ no cenario da pandemia de COVID-19.



Considerando que os indices epidemiolégicos seguem em niveis alarmantes e que o
terceiro semestre de ERE esta em andamento, foi instituida, por iniciativa do Colegiado da
CIAGRA a Comissao de Avaliagao do ERE na Unidade, a fim de contribuir no diagnéstico
e aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem nos cursos de Agronomia,
Engenharia Florestal, Medicina Veterinaria e Zootecnia. A partir dos resultados
encontrados pretende-se incentivar reflexdes e estimular proposi¢gdes de politicas
institucionais para promog¢ao do trabalho docente e estratégias pedagodgicas, viaveis e

seguras para todos.

2) Objetivo
Na primeira etapa do trabalho o objetivo geral foi identificar as percepgdes dos

docentes e discentes da CIAGRA quanto ao ensino remoto emergencial (ERE).

3) Metodologia

A fim de realizar diagnostico inicial do ERE, a primeira agdo da comisséo foi a
elaboracdo de dois questionarios no Formularios Google (Google Forms),
respectivamente para docentes e discentes dos quatro cursos, que participaram do ERE
em 2020/3 (periodo de inverno) e/ou 2020/1. Os questionarios foram disponibilizados para
respostas em abril de 2021. A divulgacdo da acdo e solicitagdo de participagdo foram
feitas por meio dos canais oficiais da Instituicdo e em grupos de WhatsApp de discentes e
docentes. A todos os respondentes foi garantida a manutencao da privacidade e o sigilo
das informacdes, considerando-se as respostas daqueles que consentiram.

Dentre os principais aspectos investigados na percepgao dos discentes da CIAGRA
sobre o ERE destacam-se o grau de satisfacdo com as estratégias de ensino adotadas
em componentes curriculares praticos e teéricos e o grau de satisfagcdo com os planos de
ensino (detalhamento das avaliagcbes e equilibrio entre atividades sincronas e
assincronas). Foi feita ainda uma auto-avaliacdo pelos respondentes, no que tange a
dedicagao, comprometimento, participagao e satisfagdo com a aprendizagem.

Os professores da CIAGRA foram questionados sobre a adaptagao de estratégias de
ensino-aprendizagem para o ERE, se consideram alcancar os objetivos de aprendizagem,
sobre os desafios do emprego das TDICs e quanto as ferramentas e plataformas

adotadas.



A analise estatistica foi realizada por meio da planilha eletronica Excel da Microsoft,
utilizando-se a férmula de amostragem apresentada por Fonseca (1997) e explicitada em

funcao do erro amostral apresentada a seguir:

Zzncp#q*N

n =
d2+(N—1)+Z2+p=q

g {[p* q* (N—n-)]}
[n*(N—-1)]

Sendo:

n= numero de elementos da amostra de uma populacéo finita;

Z=abscissa da curva normal padrao, fixado um nivel de confianca (para o nivel de 95%,
Z=1,96)

p= estimativa da verdadeira proporcao da resposta de uma variavel qualitativa escolhida
(decimal);

g= estimativa da verdadeira proporgdo das soma das demais respostas da mesma
variavel qualitativa escolhida (decimal);

N= tamanho da populacgao finita;

d= erro amostral para mais ou para menos conforme valor de Z para determinado nivel de

confianca escolhido.

4) Resultados e Discussao

4.1) Percepcgao de discentes quanto ao ERE

Ao analisar as respostas dos discentes dos cursos da CIAGRA sobre o ERE
verificou-se que 327 alunos, de um total de 916 discentes, participaram da avaliagcao
(responderam o questionario), o que oferece um erro médio de +3% em um grau de
confianga de 95% nas respostas.

Quase metade dos participantes eram da Medicina Veterinaria (48%) (com erro de
+4% para um nivel de confianga de 95%) e aceitaram participar voluntariamente do estudo

conforme Figura 1.



Participa¢do dos alunos alunos da CIAGRA-UF! que
avaliaram o ERE em 2020/1 por curso

ENG. FLORESTAL
11%

Figura 1 — Participacédo dos alunos da CIAGRA-UFJ que avaliaram o ERE em 2020/1 por

Curso.

Dentre os respondentes, cerca de 1/3 sdo calouros e ingressaram apds 2019
(37,3%) (com erro de +4% para um nivel de confianga de 95%) conforme observa-se na
Figura 2. A participagao dos estudantes ingressantes deve ser estimulada e valorizada por
meio de devolutivas do trabalho da Comissdo quanto as medidas adotadas em
decorréncia deste estudo.

Semestre de ingresso na UFJ dos alunos da CIAGRA-UFJ
que avaliaram o ERE em 2020/1

B Qual seu semestre de ingresso na UFJ?

20%- 2020

17,7%- 2019
18,7%- 2018
14,7%- 2017

10,7% - 2016

8,6% - 2015

10,1%-
Anterior a 2015

Figura 2 — Semestre de ingresso na UFJ dos alunos da CIAGRA-UFJ que avaliaram o ERE em 2020/1.



Conforme Figura 3, praticamente 2/3 dos académicos estavam morando em Jatai-GO
(64%) (com erro de +4% para um nivel de confianga de 95%) quando responderam o

formulario.

Onde esta morando atualmente alunos da CIAGRA-UF)
gque avaliaram o ERE em 2020/1

Figura 3 — Respostas dos discentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “Onde vocé esta morando
atualmente?" em 2020/1.

Cerca de 1 em cada 20 se inscreveram em algum Edital de Incluséo
Digital/Conectividade para aderir ao ERE na UFJ (6,4%) (com erro de +2% para um nivel
de confianga de 95%), sendo que apenas 2,1% nao foram contemplados com incentivos,
(Figura 4). A adesédo aos citados editais foi baixa, mas toda e qualquer vulnerabilidade
deve ser analisada para que sejam definidas medidas a fim de que todos sejam de fato
incluidos.

Para HODGES et al. (2020) devem-se mensurar os riscos de, com adogao de ERE,
serem excluidos discentes que ndo tenham acesso a internet, computador e demais
tecnologias requeridas para esse meio de ensino. E sabido que os relatos sobre a grande
quantidade de estudantes sem acesso aos meios remotos, pela falta de computadores ou
de acesso a internet, sdo frequentes no Brasil. Soma-se ainda a falta de condigdes
adequadas para estudo nas residéncias e o agravamento das disparidades da situagao
socioeconOmica entre familias brasileiras. Os érgaos competentes da UFJ tém buscado
assegurar 0os meios necessarios a inclusao digital dos estudantes que comprovarem
situacado de vulnerabilidade, para que possam participar e acompanhar os componentes

curriculares ofertados.



Em pesquisa desenvolvida por Appenzeller et al. (2020), a partir de questionarios
aplicados a 563 estudantes do curso de Medicina da Faculdade de Ciéncias Médicas -
Unicamp sobre as dificuldades referentes ao acesso ao ERE e as agdes realizadas para
solucionar as principais dificuldades encontradas, os autores constataram que os anos
iniciais do curso apresentaram a maior propor¢ao de alunos com dificuldades, embora em
todos os periodos os discentes tenham relatado alguma dificuldade. Nesse mesmo
estudo, os principais problemas identificados foram internet instavel e/ou apenas acesso
por redes moveis. Uma populagdo de 80% dos alunos mencionou que acompanhava as
aulas por computadores e notebooks, mas, muitas vezes, estes eram compartilhados com
outros membros da familia (29% dos respondentes). Verificaram ainda que alguns
estudantes apontaram também que, muitas vezes, ndo conseguiam acompanhar o curso
por falta de aparelhos ou acesso a internet. Nesse caso, computadores e chips de

celular/tablets foram emprestados aos alunos.

Inscri¢do dos alunos da CIAGRA-UFJ que avaliaram o ERE em
2020/1 emalgum Edital de Inclusdo Digital / Conectividade para
aderir ao ERE na UFJ

B Vocé se inscreveu em algum Edital de InclusZo Digital / Conectividade para aderir ao ERE na UF)?

91,4%
3 Néo se
inscreveram

2,1%

I Inscreveram mas
nio foram

contemplados

6,4%
Inscreveram e
foram
contemplados

Figura 4 — Respostas dos discentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “Vocé se inscreveu em algum Edital
de Inclusdo Digital / Conectividade para aderir ao ERE na UFJ?" em 2020/1.

Praticamente 2/3 dos respondentes cursaram entre 4 a 6 disciplinas (67,3%) (com

erro de +3% para um nivel de confianga de 95%), assim como demonstrado na Figura 5.



Numero de disciplinas os alunos da CIAGRA-UF] que avaliaram o
ERE em 2020/1 cursaram por meio do Ensino Remoto Emergencial
(ERE)

67,3%
Entre4e6

10,1%
Mais de 6

Figura 5 — Respostas dos discentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “Quantas disciplinas vocé esta
cursando por meio do Ensino Remoto Emergencial (ERE) em 2020/1?".

Considerando os desafios impostos pela pandemia de COVID-19, da amostra de
327 dos discentes dos cursos da CIAGRA-UFJ numa populagdo de 916, praticamente 4
em cada 5 concordaram ou foram indiferentes com a afirmativa: “Estou satisfeito com as
estratégias de ensino adotadas pelos professores nas disciplinas teéricas ou na parte
tedrica das mesmas” (80,1%) (com erro de +3% para um nivel de confiangca de 95%), de
acordo com a Figura 6, sendo apenas que 19,9% demonstraram insatisfacéo (1 em cada
5). HODGES et al. (2020) destacaram que a limitagao de tempo, a falta de planejamento,
treinamento e suporte técnico para a oferta de componentes curriculares podem
comprometer a qualidade ERE. Em nosso levantamento o nivel de satisfagdo dos
discentes revelou-se aceitavel no contexto de ERE, mas deve ser continuamente

aprimorado.



Grau de concordancia com as estratégias de ensino adotadas pelos
professores nas disciplinas tedricas ou na parte tedrica das
mesmas, conforme os alunos da CIAGRA-UF] que participaram da
avaliacdo do ERE em 2020/1

13,1%
5 — Concorda

totalmente

+ I

Concorda
26,6%

: I niferente (ou
neutro)
: I

discordo
2,4%

1 F discordo
totalmente
Figura 6 — Respostas dos discentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “Estou satisfeito com as estratégias
de ensino adotadas pelos professores nas disciplinas tedricas ou na parte teérica das mesmas” em

2020/1. Sendo: 1) discordo totalmente, 2) discordo, 3) indiferente (ou neutro), 4) concordo e 5)
concordo totalmente.

Quase 2/3 dos discentes cursaram disciplinas praticas ou com parte pratica em

2020/1 (65,7%) (com erro de +4% para um nivel de confianga de 95%), de acordo com a

Figura 7.
Proporcdo dos alunos da CIAGRA-UF) que avaliaram o ERE em 2020/1
cursaram disciplinas praticas ou com parte pratica em 2020/1
34,3%
disciplinas
praticas
65,7%
disciplinas
praticas

Figura 7 — Respostas dos discentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “Vocé esta cursando disciplinas
praticas ou com parte pratica em 2020/1?

Da amostra de 327 respondentes, 215 avaliaram componentes praticos do ERE em
2020/1. Considerando os desafios impostos pela pandemia de COVID-19
aproximadamente 17 em cada 20 concordaram (ou foram indiferentes) com a afirmativa:

“Estou satisfeito com as estratégias de ensino adotadas pelos professores nas praticas



remotas” (83,3%) (com erro de +4% para um nivel de confianga de 95%), de acordo com a
Figura 8. Apenas 16,7% demonstraram insatisfacdo, mas vale destacar que 112 (34,3%)
dos 327 discentes que avaliaram o ERE n&o cursaram aulas praticas e, portanto, n&o

opinaram.

Grau de concordancia com as estratégias de ensino adotadas pelos
professores nas praticas remotas, conforme os alunos da CIAGRA-
UFJ que participaram da avaliagdo do ERE em 2020/1

B De modo geral, considerando os desafios impostos pela pandemia de COVID-19, avalie a afirmativa:
“Estou satisfeito com as estratégias de ensino adotadas pelos professores nas praticas remotas ”

34,3%
] N&o fizeram aulas

12,5% pratica

5 [ concordo

totalmente

23,9%
+ ——

Concordo
18,3%
3 N indiferene (ou
neutro)
:
Discordo
3,7%

1 F Discordo
totalmente
Figura 8 — Respostas dos discentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “Estou satisfeito com as estratégias

de ensino adotadas pelos professores nas praticas remotas” em 2020/1. Sendo: 1) discordo
totalmente, 2) discordo, 3) indiferente (ou neutro), 4) concordo e 5) concordo totalmente.

Considerando que atividades sincronas sado aquelas onde ha participacdo dos
estudantes e do professor no mesmo instante e no mesmo ambiente virtual, ja nas
assincronas ndo € necessario que os estudantes e professores estejam conectados ao
mesmo tempo, verificou-se que da amostra de 327 dos discentes, 4 em cada 5
concordaram ou foram indiferentes a afirmativa: “Considero que houve equilibrio na
divisdo de atividades sincronas e assincronas nas disciplinas que estou cursando em
2020/1” (80,1%) (com erro de +3% para um nivel de confianga de 95%), como
demonstrado na Figura 9.

Sa et al. (2020) destacaram que um dos grandes desafios do ensino remoto é a
relacdo espago-tempo e a consequente busca por estratégias para manter a “conexao”
com o estudante. Para as autoras, diferente do que acontece na sala de aula presencial,
onde se pode “sentir’” a turma, no ensino remoto € requerida maior sensibilidade no

planejamento e acompanhamento da disciplina nesse aspecto. E necessario que outras



ferramentas sejam introduzidas com vistas a amenizar a distancia fisica e pessoal. As
atividades sincronas podem contribuir para atenuar o sentimento de isolamento gerado
pelo distanciamento social, decorrente da pandemia da COVID-19.

Appenzeller et al. (2020) observaram que as aulas assincronas, postadas em
plataforma de streaming, tinham maior facilidade de acesso e aproveitamento pelos
alunos, seguidas por estudos dirigidos. Os estudantes relataram dificuldades para
acompanhar aulas sincronas. Esses autores recomendaram a utilizagdo de metodologia
assincrona e, para os encontros sincronos, sugeriram a gravagao das aulas e posterior
disponibilizacdo, além da identificacdo e suporte aos estudantes com dificuldades de

acesso.

Grau de concordancia com o equilibrio na divisdo de atividades
sincronas e assincronas nas disciplinas que cursaram em 2020/1,
conforme os alunos da CIAGRA-UFJ que participaram da avaliacdo do ERE
M Atividades sincronas sdo aquelas em que ha participagdo dos estudantes e professor no mesmeo instante e no

mesma ambiente virtual. 18 nas assincronas ndo é necessario que os estudantes e professores estejam conectados
ao mesmo tempo. Diante do exposto, a

21,4%
5 — Concordam

totalmente
+ I | 9%
Concordam
19,0%

> N indiferente (ou
neutro)
, I

Discorda
5,2%

1 _ Discorda
totamente
Figura 9 — Respostas dos discentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “Considero que houve equilibrio na
divisdo de atividades sincronas e assincronas nas disciplinas que estou cursando em 2020/1”.

Sendo: 1) discordo totalmente, 2) discordo, 3) indiferente (ou neutro), 4) concordo e 5) concordo
totalmente.

Quase 9 em cada 10 estudantes concordaram ou foram indiferentes a afirmativa:
“No plano de ensino pude compreender como ocorreria a avaliacdo na disciplina, pois
entendi quais seriam as ferramentas adotadas, os critérios para corregao e a devolugao
pelo professor em 2020/1 ” (86,9%) (com erro de +3% para um nivel de confianga de
95%), de acordo com a Figura 10, sendo apenas que 13,1% discordaram. Nas questdes
referentes aos planos de ensino do presente diagndstico, nota-se que a grande maioria
dos discentes sentiram-se esclarecidos quanto as avaliagbes e a organizagdo do

componente curricular para melhor planejamento dos estudos e distribuicdo de seu tempo.



Grau de concordéncia com a afirmativa: “No plano de ensino pude
compreender como ocorreria a avaliagdo na disciplina, pois entendi quais
seriam as ferramentas adotadas, os critérios para correcdo e a devolucdo pelo
professor”, conforme os alunos da CIAG

28,7%
5 Concordo
totalmente
. e
Concordo
19,6%

3 N indiferente ou
neutro
: [
Discordo

. 3,4%
- Discordo totalmente

Figura 10 — Respostas dos discentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “No plano de ensino pude
compreender como ocorreria a avaliagdo na disciplina, pois entendi quais seriam as ferramentas
adotadas, os critérios para corregao e a devolugéo pelo professor em 2020/1”. Sendo: 1) discordo
totalmente, 2) discordo, 3) indiferente (ou neutro), 4) concordo e 5) concordo totalmente.

Aproximadamente 9 em cada 10 concordaram ou foram indiferentes a afirmativa:
‘No plano de ensino pude compreender como seriam divididas e organizadas as
atividades sincronas e assincronas, a fim de planejar meus horarios de estudo em 2020/1”
(86,5%) (com erro de £3% para um nivel de confianga de 95%), de acordo com a Figura
11, sendo apenas que 13,5% discordaram. Ao articular atividades sincronas e
assincronas, o docente deve estar ciente de que a carga horaria estabelecida para a
realizacdo de cada uma destas acdes, ao final, devera ser computada de modo que o seu
somatorio coincida com a carga horaria total da disciplina. O tempo necessario para
estudo e leitura, para realizacdo da atividade, para postagem das tarefas, dentre outros,

devem ser somados de modo que representem a carga horaria total (Sa et al., 2020).



Grau de concordancia com a afirmativa: “No plano de ensino pude
compreender como seriam divididas e organizadas as atividades sincronas e
assincronas, a fim de planejar meus horarios de estudo”, conforme os
alunos da CIAGRA-UF) que participaram da avalia

29,1%
s I Conords
totalmente
+ I %
Concorda
19,3%

3 I rdiferente o
neutro
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Discorda

1 2,4%
F Discorda totalmente

Figura 11 — Respostas dos discentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “No plano de ensino pude
compreender como seriam divididas e organizadas as atividades sincronas e assincronas, a fim de
planejar meus horarios de estudo em 2020/1”. Sendo: 1) discordo totalmente, 2) discordo, 3)
indiferente (ou neutro), 4) concordo e 5) concordo totalmente.

Quase 9 em cada 10 discentes concordaram ou foram indiferentes a afirmativa: “O
dialogo com o docente esta sendo efetivo para a solugdo de eventuais situagdes em
2020/1” (87,2%) (com erro de £3% para um nivel de confianga de 95%), de acordo com a

Figura 12, sendo apenas que 12,8% discordaram.

Grau de concordédncia com a afirmativa: “O didlogo com o docente estd sendo
efetivo para a solucdo de eventuais situacdes” quanto & solugdo de pequenos
conflitos ou ao esclarecimento de duvidas referentes ao andamento da
disciplina, conforme os alunos da
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Figura 12 — Respostas dos discentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “O dialogo com o docente esta
sendo efetivo para a solugdo de eventuais situagdes em 2020/1”. Sendo: 1) discordo totalmente, 2)
discordo, 3) indiferente (ou neutro), 4) concordo e 5) concordo totalmente.



Cerca de 2/3 dos respondentes fizeram uma autoavaliacdo criteriosa e sincera e
concordaram (ou foram indiferentes) com a afirmativa: “Estou conseguindo me dedicar e
ter comprometimento com meu processo de aprendizagem nas disciplinas cursadas por
mim durante o ensino remoto em 2020/1” (67,3%) (com erro de +4% para um nivel de

confianca de 95%), conforme Figura 13, sendo que 32,7% discordaram.

Grau de concordincia com a afirmativa: “Estou conseguindo me dedicar e ter
comprometimento com meu processo de aprendizagem nas disciplinas cursadas
por mim durante o ensino remoto em 2020/1”, conforme os alunos da CIAGRA-

UFJ que participaram da avaliacd
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totalmente
Figura 13 — Respostas dos discentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “Estou conseguindo me dedicar e
ter comprometimento com meu processo de aprendizagem nas disciplinas cursadas por mim

durante o ensino remoto em 2020/1”. Sendo: 1) discordo totalmente, 2) discordo, 3) indiferente (ou
neutro), 4) concordo e 5) concordo totalmente.

Cerca de 7 em cada 10 alunos fizeram uma autoavaliacdo criteriosa e sincera e
concordaram (ou foram indiferentes) com a afirmativa: “Nas aulas sincronas tento ser
participativo, respondendo aos questionamentos dos professores, ligando microfone e/ou
camera, quando solicitado em 2020/1” (71,3%) (com erro de +4% para um nivel de

confianga de 95%), de acordo com a Figura 14, sendo apenas que 28,7% discordaram.



Grau de concordancia com a afirmativa: “Nas aulas sincronas tento ser
participativo, respondendo aos questionamentos dos professores, ligando
microfone e fou cdmera, quando solicitado”, conforme os alunos da
CIAGRA-UF) que participaram da avaliacdo do ER
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Figura 14 — Respostas dos discentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “Nas aulas sincronas tento ser
participativo, respondendo aos questionamentos dos professores, ligando microfone e /ou camera,
quando solicitado”. Sendo: 1) discordo totalmente, 2) discordo, 3) indiferente (ou neutro), 4)
concordo e 5) concordo totalmente.

Mais da metade dos académicos fizeram uma autoavaliacao criteriosa e sincera e
concordaram (ou foram indiferentes) com a afirmativa: “Estou satisfeito com minha
aprendizagem nas disciplinas que estou cursando em 2020/1” (54,7%) (com erro de 4%
para um nivel de confianga de 95%), de acordo com a Figura 15. Porém, mais de um tergo
discordou (45,3%).

Silva et al. (2021) constataram em sua pesquisa que, quanto a aprendizagem,
46,5% das respostas dos discentes demonstram insatisfacéo e 24,3%, satisfagdo. Ainda
de acordo com esses autores, a taxa de insatisfacdo pode estar relacionada ao pouco

costume dos discentes com as ferramentas, a falta de acesso ou ao acesso precario.



Grau de concordancia com a afirmativa: “Estou satisfeito com minha
aprendizagem nas disciplinas que estou cursando em 2020/1",
considerando os desafios impostos pela pandemia de COVID-19,
conforme os alunos da CIAGRA-UFJ que participaram da avaliacdo do

9,8%
5 — Concorda

totalmente
s I A%
Concorda
20,2%
: I indiferente ou
neutro
» I 28
Discorda
16,8%

1 — Discorda
totalmente
Figura 15 — Respostas dos discentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “Estou satisfeito com minha

aprendizagem nas disciplinas que estou cursando em 2020/1”. Sendo: 1) discordo totalmente, 2)
discordo, 3) indiferente (ou neutro), 4) concordo e 5) concordo totalmente.

Nas questbes referentes a auto-avaliagcdo, a maior parte dos respondentes
manifestou que tem buscado se dedicar e participar das aulas, comprometendo-se com
seu processo de aprendizagem. Contudo, ao serem questionados acerca da satisfagéo
com sua aprendizagem no ERE, 45,3% demonstraram insatisfacdo. Trata-se de uma
variavel multifatorial e que requer analise cuidadosa.

Pondera-se que, além do acesso a internet, ha outro fator determinante para os
discentes. Gusso et al. (2020) destacaram um segundo aspecto, ainda mais complexo,
que diz respeito ao repertorio dos estudantes para estudo em ambiente virtual. De acordo
com esses autores o ERE exige dos estudantes um maior grau de autonomia e
sofisticacdo em habilidades académicas, como leitura e escrita, bem como no uso de
recursos digitais. A garantia de acesso, considerando estes dois aspectos, para o ensino
on-line é um desafio sobre o qual as IES precisam pensar.

Pouco mais de 1 em cada 10 académicos solicitou a coordenagdo de curso o
cancelamento de componentes curriculares em 2020/1 (13,1%) (com erro de +£3% para

um nivel de confianga de 95%), como demonstrado na Figura 16.



Solicitacdo a Coordenagao por cancelamento de componentes
curriculares em 2020/1,conforme os alunos da CIAGRA-UFJ que
participaram da avaliagcdo do ERE

MNao solicitaram

13,1%
Solicitaram

Figura 16 — Respostas dos discentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “Vocé solicitou a Coordenagao
cancelamento de componentes curriculares em 2020/1.

Dentre os discentes que cancelaram disciplinas, 1 em cada 3 disseram que tiveram
que trabalhar em horario de aulas por motivos financeiros ou afirmaram que nao
conseguiram aprender o conteudo e consideraram que isso poderia fazer falta no futuro
(33%) (com erro médio de +3% para um nivel de confianca de 95%), conforme a Figura
17.

Motivos de cancelamento de disciplina no ERE 2020/1

Jatinha cursado a matéria como disciplina de verdo

A matéria estava sem professor (libras)

Optei por cursar apenas as matérias obrigatdrias, cancelei as demais por
ter que trabalhar

Cancelei uma disciplina para tentar pegar outra

A disciplina foi cancelada pelo curso

Perda de parentes por conta da pandemia, e falta de apoio dos familiares
priximos que ndo respeitam os hordrios das aulas.

Muitas disciplinas e problemas médicos influenciaram na minha decisdo
Professor ndo gravava a aula e cobrava presenca

A componente possuia horas de aulas praticas

A disciplina estava sem prof. no inicio do semestre e matriculei em outra
Cuidado com osfilhos

Estou enfrentando problemas psicoldgicos

32,6%

Tive que trabalhar em hordrio de aulas por mativos financeiros

Tive dificuldade de acesso 3 internet

MNao tive condicdes de realizar as atividades emvirtude do volume
excessivo de tarefas
N&o consegui aprender o contelido e considerei que poderia me fazer fata

no futuro 32,6%

Figura 17 — Motivos de cancelamento de disciplina no ERE 2020/1 pelos alunos da CIAGRA-UFJ.

Mesmo diante da grave situagdo epidemioldgica da pandemia de COVID-19 e
considerando a experiéncia positiva com o ERE em 2020/1, dentre os 327 respondentes
apenas 38,2% afirmaram que gostariam que o ensino na graduagao na UFJ em 2020/2
seguisse totalmente remoto (com erro de +4% para um nivel de confianga de 95%)
conforme a Figura 18. Para 4 em cada 10 (41,6%) estudantes da CIAGRA o ensino na

instituicao deveria ser hibrido.



Os cursos em questdo possuem Projetos Pedagodgicos com carga horaria pratica
elevada. Nas DCNs de cada um deles destaca-se a importancia do contato com o campo
de praticas desde os periodos iniciais da graduacdo, pois as habilidades desenvolvidas
pelos discentes, sobretudo em praticas profissionalizantes, sdao fundamentais para
formagdo de Engenheiros Agronomos, Engenheiros Florestais, Médicos Veterinarios e
Zootecnistas. De fato ha limitagdes a serem consideradas no ERE, com destaque a certas
habilidades ou competéncias de dificil desenvolvimento por meios remotos, como
habilidades sociais basicas, tal qual a comunicacao assertiva e as habilidades “técnicas”
(como as requeridas por um Médico Veterinario que necessite realizar uma massagem
cardiorrespiratoria).

Todavia, segundo plano institucional de retorno das atividades presenciais pos-
pandemia na UFJ, a retomada de praticas presenciais ndo sera autorizada até que se
alcancem as condigdes sanitarias seguras embasadas por indicadores epidemioldgicos e

o retorno se dara de forma gradual, em respeito a vida da comunidade académica.

Como gostariam que seguisse o ensino na graduacéo na UF) em 2020/2,
conforme os alunos da CIAGRA-UF) que participaram da avaliacdo do ERE

M Levando em conta a grave situacdo epidemioldgica da pandemia de COVID-19 e considerando a sua experiéncia

com o ensino remoto em 202041, como vocé gostaria que seguisse o ensino na graduagdo na UF) em 2020/2
5 _ fre
Indiferente

3,7%

4 - O semestre 2020/2

deveria ser suspenso
41,6%

; I e
tedricas remotas e
praticas presenciais)

I ...

Tode presencial

. 38,2%
Todo remoto

Figura 18 — Respostas dos discentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “Levando em conta a grave situagao
epidemiolégica da pandemia de COVID-19 e considerando a sua experiéncia com o ensino remoto
em 2020/1, como vocé gostaria que seguisse o ensino na graduac¢do na UFJ em 2020/2”. Sendo 1:
totalmente remoto, 2: presencial, 3: hibrido, 4: suspensao do calendario académico e 5: indiferente

Quase 2/3 dos alunos (61,2%) (com erro de +10% para um nivel de confianga de

95%) afirmaram que pretendem se matricular em disciplinas com carga horaria pratica,



mesmo sabendo que serdo ministradas por meio das tecnologias digitais de ensino na
graduagdo da UFJ em 2020/2, conforme Figura 19, sendo que apenas 22% preferem

esperar as aulas praticas presenciais.

Considerando que seguiremos em Ensino Remoto em 2020/2, vocé
pretende se matricular em disciplinas com carga horaria pratica, sabendo
gque serdo ministradas por meio das tecnologias digitais?

16,8%
Ainda ndo decidi

|

22,0%

M3o, prefiro esperar
as praticas
presenciais
21,1%

Sim, mas apenasem

algumas a definir

[\ L

40,1%
Sim, em todas
possiveis

Figura 19 — Respostas dos discentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “Considerando que seguiremos em
Ensino Remoto em 2020/2, vocé pretende se matricular em disciplinas com carga horaria pratica,
sabendo que serdo ministradas por meio das tecnologias digitais?”.

No questionario foi solicitado aqueles que desejassem que apresentassem suas
criticas, sugestdes e elogios referentes ao ERE. Algumas manifestagdes dos estudantes

podem ser lidas abaixo:

“Em relacdo a alguns docentes ndo gravarem a aula, como estamos em ensino remoto
varias coisas podem ocorrer. O discente quer ver a aula e no momento a internet cai, ou a
energia e no meu caso que estou morando na zona rural fica muito mais complicado, pois
s6 temos wi-fi. Se cai ndo tem como acompanhar a aula com 4G, e temos um problema
muito grande também em relagao a energia elétrica que acaba com frequéncia e as vezes
demoram até dois dias para resolver o problema, entao acabo perdendo aula, ficando com
falta e depois ndo tem como assistir a aula novamente por ndo serem gravadas.”

“Os professores estdo se saindo muito bem com tudo que esta acontecendo, porém, eu e
alguns outros alunos estamos tendo dificuldades tanto no entendimento quanto na
realizacao de algumas atividades. Sofro de ansiedade e com as aulas remotas eu nao tenho
tido incentivo e nem &nimo pra continuar estudando.”

“Talvez no futuro possa ser ofertada como NL, OP ou cursos extensivos, para que nao haja
uma perda consideravel no aprendizado!”

“Sugestdo: ndo passar atividades com curto prazo de entrega, pois qualquer problema na
internet por exemplo pode prejudicar o aluno, o mesmo se aplica a avaliagdo ( eu por
exemplo ja tive que sair da minha casa que é na zona rural e percorrer mais de vinte km
para terminar uma prova que tinha apenas uma hora para fazer), e sei que essa mesma



dificuldade se aplica a outros alunos. Criticas: até o momento ndo tenho nenhuma critica
significativa. Elogios: quero elogiar o esfor¢o que a maioria dos professores tem para facilitar
essa forma de ensino que certamente é bem mais complicada para alcangar um bom indice
de aprendizagem.”

“‘Nao gostaria de ter as praticas de forma on-line pois acho que perderiamos muito em
aprendizado... gosto muito dos professores que passam atividades ou todo fim de aula ou
todo fim de tema, ajuda muito a fixar o conteudo. As aulas ficarem gravadas no drive
também é muito bom, pois com a rotina toda mudada e em casa as vezes ndo da pra assistir
a aula no horario dela e assisto depois. Os professores tém se esforgcado para ministrar as
aulas e tem meu reconhecimento e carinho por isso!”

“Acho natural que o professor tente fazer de modo remoto o que ele faz no ensino
presencial, mas a comunicagdo com noés, alunos, € tdo importante quanto o conteudo
ministrado e no ensino remoto isso se torna mais importante ainda. Nesse tempo, pude ver
algumas coisas que acho importante como: ndo adotar apenas uma metodologia de
ensino..., o conteudo de aula DEVE ser disponibilizado aos alunos que nao puderam
participar da aula por algum motivo de forma gravada com ANTECEDENCIA as atividades, ...
nao esquecer que o aluno tem OUTRAS disciplinas simultaneas: a carga horaria da matéria
precisa ser respeitada e é preciso calcular o tempo de execugao das atividades propostas
para nao sobrecarregar os alunos... Outro ponto que ficou nitido nesse ensino remoto € que
as bibliotecas da UFJ oferecem uma série de recursos online muito pobres para apoiar o
ensino e a aprendizagem dos alunos... A metodologia avaliativa também deve ser muito bem
detalhada nos planos de ensino. No mais compreendo o esfor¢o e dificuldade de todos os
professores nesse momento. Espero que essa mudanca seja encarada da melhor maneira
pela Universidade”

4.2) Percepcao de docentes quanto ao ERE

Verificou-se que 40 professores responderam o questionario, de um total de 56

docentes, o que oferece um erro médio 7% para um grau de confianca de 95% nas

respostas dadas pela categoria.

A distribuicao de respondentes por curso pode ser vista na Figura 20.

Curso em que esta lotado

40 respostas

@ Agronomia

@ Engenharia Florestal
Medicina Veterinaria

@ Zootecnia

@ FPrefiro ndo dizer

Figura 20 — Distribuicdo por curso dos docentes da CIAGRA-UFJ que avaliaram o ERE em 2020/1.

Sete em cada 10 docentes possuem mais de 11 anos de experiéncia no ensino

superior (70%) (com erro de +8% para um nivel de confianga de 95%), conforme a Figura

21.



Tempo de experiéncia no ensino superior

40 respostas

@ Até1ano

@ Entre 2 & 5 anos
© Entre 6 e 10 anos
@ Entre 11 3 15 anos
@ 16 anos ou mais
@ Prefiro ndo dizer

Figura 21 — Tempo de experiéncia no ensino superior dos docentes da CIAGRA-UFJ que avaliaram o
ERE em 2020/1.

Quase 9 em cada 10 professores ministraram de 1 a 4 disciplinas no ERE em
2020/1 (87,5%) (com erro de +6% para um nivel de confianga de 95%), sendo que apenas
2,5% ministraram mais de 6 disciplinas, conforme a Figura 22.

Quantidade de disciplinas ministradas em ERE (considerar 2020/3 e 2020/1)

40 respostas

@®entreie?
®centre3ed
@ entre5ed
@ maizsde 6

Figura 22 — Quantidade de disciplinas ministradas pelos docentes da CIAGRA-UFJ em ERE (considerando
2020/3 e 2020/1).

Sete em cada 10 docentes adaptaram todas as disciplinas para ERE (70,0%) (com
erro de +8% para um nivel de confianga de 95%) conforme a Figura 23, sendo que

apenas 2,5% cancelaram suas disciplinas que possuiam carga horaria pratica.



Frente & adogao de ERE, como seguiram as aulas praticas nas disciplinas sob sua
responsabilidade?

40 respostas

@ Foram todas adaptadas ao ERE

@ Algumas praticas puderam ser
adaptadas e outras disciplinas foram
canceladas

@ Foram canceladas todas as disciplinas
com CH pratica

@ MEo eram previstas aulas praticas no
periodo deste estudo

Figura 23 — Como os docentes da CIAGRA-UFJ ministraram os conteudos praticos no Ensino Remoto
Emergencial (ERE) em 2020/1.

Nove em cada 10 professores concordaram (ou foram indiferentes) com a
afirmativa: “As acgbes de capacitagao técnica (uso de plataformas e ferramentas) para
ERE promovidas pela UFJ contribuiram para o bom desempenho de minhas funcdes
docentes” (90,0%) (com erro de +£5% para um nivel de confianga de 95%), de acordo com

a Figura 24, sendo apenas que 10,0% discordaram (1 em cada 10).

Avalie a afirmativa: “As agcdes de capacitagdo técnica (uso de plataformas e ferramentas) lD
para ERE promovidas pela UFJ contribuiram para o bom desempenho de minhas funges
docentes”.

40 respostas

L 15 (37.5%)

10

9(22 5%)
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Figura 24 — Respostas dos docentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “As agbes de capacitagdo técnica
(uso de plataformas e ferramentas) para ERE promovidas pela UFJ contribuiram para o bom
desempenho de minhas fungdes docentes” em 2020/1. Sendo: 1) discordo totalmente, 2) discordo,
3) indiferente (ou neutro), 4) concordo e 5) concordo totalmente.

Quase 3/4 dos docentes concordaram (ou foram indiferentes) com a afirmativa: “As
acdes de capacitacado didatico-pedagogica para ERE promovidas pela UFJ contribuiram
para o bom desempenho de minhas fungdes docentes” (72,5%) (com erro de +7% para
um nivel de confiangca de 95%), de acordo com a Figura 25, sendo que apenas 27,5%

discordaram.



Avalie a afirmativa: “As agbes de capacitagdo didatico-pedagogica para ERE promovidas |_D
pela URJ contribuiram para o bom desempenho de minhas fungdes docentes”.

40 respostas

15

11 (27,5%)
10 (25%)

9{22.5%)

8 {20%)

1 2 3 4 5
Figura 25 — Respostas dos docentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “As agbes de capacitagdo didatico-

pedagoégica para ERE promovidas pela UFJ contribuiram para o bom desempenho de minhas

fun¢des docentes” no Ensino Remoto Emergencial (ERE) em 2020/1.
Da amostra de 40 dos docentes dos cursos da CIAGRA-UFJ numa populacédo de
56 (com erro de £8% para um nivel de confiangca de 95%), na Figura 26 observa-se que
praticamente 2 em cada 3 concordaram (ou foram indiferentes) com a afirmativa: “Senti
dificuldades para adaptar as estratégias de ensino e as ferramentas de avaliagdo de

aprendizagem ao ERE” (67,5%) e que 1 em cada 3 (32,5%) discordaram.

Duarte e Medeiros (2020) utilizaram como instrumento de coleta de dados um
questionario semiestruturado com 30 respondentes e, em contradicdo ao tempo de
atuacgao profissional dos docentes entrevistados, observaram que a maioria, 70%, nunca
havia trabalhado com o modelo de ensino mediatizado por ferramentas digitais ou, se
quer, recebeu formagao docente relacionada a utilizagao dessas ferramentas. Destaca-se
que é necessario investir mais na formagao docente para aprender o uso das TDICs como

algo que faga parte do cotidiano de ensino.

Avalie a afirmativa: "Senti dificuldades para adaptar as estratégias de ensino e as lD
ferramentas de avaliagdo de aprendizagem ao ERE”
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Figura 26 — Respostas dos docentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “Senti dificuldades para adaptar as
estratégias de ensino e as ferramentas de avaliagdo de aprendizagem ao ERE” em 2020/1. Sendo:
1) discordo totalmente, 2) discordo, 3) indiferente (ou neutro), 4) concordo e 5) concordo
totalmente.



Cerca de 9 em cada 10 professores concordaram (ou foram indiferentes) a

afirmativa: “A falta de interagdo com os estudantes é um dos maiores problemas

enfrentados pelo docente. A participagcdo com imagem e voz geralmente é baixa, o que

dificulta a percepgédo do aprendizado” (92,5%) (com erro de +4% para um nivel de

confianga de 95%), de acordo com a Figura 27, sendo apenas que 7,5% discordaram.

Moreira et al. (2020) apontaram alguns critérios para a elaboragédo das atividades

virtuais baseadas em uma perspectiva integradora e construtora de metodologias de

ensino e de aprendizagem, as quais sao:

Promover no estudante um papel ativo.

Ajudar o estudante a elaborar seu proprio conhecimento a partir da interagdo com
outras pessoas (estudantes e professor) e recursos (digitais).

Promover a formulagdo de questbes que podem estar sujeitas a investigagao.
Convidar a expressar, organizar e contrastar o conhecimento e a hipétese inicial
dos alunos sobre os objetos de estudo a serem investigados.

Estimular a aprendizagem autbnoma.

Promover o desenvolvimento de projetos de pesquisa para responder a problemas.
Promover a exploragdo de novos conteudos através de recursos digitais e outras
fontes de informagao.

Estruturar as informagbes obtidas, incluindo tarefas como resumir, entender,
relacionar, concluir, etc.

Estimular a comunicagao, discussdo ou colaboracdo com outros participantes no
espaco de aprendizagem virtual.

Promover a aplicacao ou transferéncia de processos cognitivos em novos cenarios
e contextos.

Refletir de forma meta-cognitiva sobre o desenvolvimento e os resultados da
pesquisa realizada.

Avalie a afirmativa: “A falta de interag@o com os estudantes € um dos maiores problemas @

enfrentados pelo docente. A participagao com imagem e voz geralmente & baixa, o que

dificulta a percepgéo do aprendizado”

40 respostas

20

1 (2,5%)
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Figura 27 — Respostas dos docentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “A falta de interagdo com os
estudantes é um dos maiores problemas enfrentados pelo docente. A participagdo com imagem e
voz geralmente € baixa, o que dificulta a percepg¢ao do aprendizado” no ERE em 2020/1. Sendo: 1)
discordo totalmente, 2) discordo, 3) indiferente (ou neutro), 4) concordo e 5) concordo totalmente.

Exatamente 3/4 dos professores concordaram (ou foram indiferentes) com a

afirmativa: “A qualidade da internet € um fator limitante para o ERE. Foi necessario

melhorar meu acesso a rede para realizar o home-office” (75,0%) (com erro de +7% para



um nivel de confianca de 95%), de acordo com a Figura 28, sendo que 25,0%

discordaram.

Avalie a afirmativa: “A qualidade da internet € um fator limitante para o ERE. Foi necessario @
melhorar meu acesso a rede para realizar o home-office”

40 respostas
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Figura 28 — Respostas dos docentes da CIAGRA-UFJ para a pergunta: “A qualidade da internet € um fator
limitante para o ERE. Foi necessario melhorar meu acesso a rede para realizar o home-office” em
2020/1. Sendo: 1) discordo totalmente, 2) discordo, 3) indiferente (ou neutro), 4) concordo e 5)
concordo totalmente.

Da amostra de 40 dos docentes dos cursos da CIAGRA-UFJ numa populagao de
56, (com erro de +6% para um nivel de confianga de 95%), de acordo com a Figura 29,
exatamente 17 em cada 20 concordaram (ou foram indiferentes) a afirmativa: “Mesmo
apos o retorno das aulas presenciais pretendo continuar utilizando tecnologias digitais e
ministrar parte do conteudo remotamente, de acordo com as possibilidades dadas pelo
PPC do curso” (85,0%).

Avalie a afirmativa: “Mesmo apos o retorno das aulas presenciais pretendo continuar
utilizando tecnologias digitais e ministrar parte do conteudo remotamente, de acordo com
as possibilidades dadas pelo PPC do curso”

40 respostas

20

18 (45%)

15

10 11 (27,5%)

5 (12.5%)
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Figura 29 — Respostas dos docentes da CIAGRA-UFJ que avaliaram o ERE-2020/1 para a
pergunta: “Mesmo apds o retorno das aulas presenciais pretendo continuar utilizando tecnologias
digitais e ministrar parte do conteido remotamente, de acordo com as possibilidades dadas pelo
PPC do curso”. Sendo: 1) discordo totalmente, 2) discordo, 3) indiferente (ou neutro), 4) concordo
e 5) concordo totalmente.

Praticamente 4 em cada 5 docentes concordaram (ou foram indiferentes) com a

afirmativa: “A meu ver os discentes se adaptaram bem ao ERE com emprego de TDICs”



(77,5%) (com erro de £7% para um nivel de confianga de 95%), de acordo com a Figura

30, sendo que 22,5% discordaram.

Avalie a afirmativa: "A meu ver os discentes se adaptaram bem ao ERE com emprego de |D
TDICs”
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Figura 30 — Respostas dos docentes da CIAGRA-UFJ que avaliaram o ERE-2020/1 para a pergunta: “A meu
ver os discentes se adaptaram bem ao ERE com emprego de TDICs”. Sendo: 1) discordo
totalmente, 2) discordo, 3) indiferente (ou neutro), 4) concordo e 5) concordo totalmente.

Pouco mais da metade dos professores concordaram (ou foram indiferentes) com a
afirmativa: “A frequéncia dos discentes nas aulas sincronas tém sido satisfatéria” em
2020/1 (57,5%) (com erro de +8% para um nivel de confianga de 95%), de acordo com a

Figura 31, sendo que quase a metade (42,5%) discordaram.

Avalie a afirmativa: "A frequéncia dos discentes nas aulas sincronas tem sido satisfatoria”

40 respostas
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Figura 31 — Respostas dos docentes da CIAGRA-UFJ que avaliaram o ERE-2020/1 para a pergunta: “A
frequéncia dos discentes nas aulas sincronas tem sido satisfatéria”. Sendo: 1) discordo totalmente,
2) discordo, 3) indiferente (ou neutro), 4) concordo e 5) concordo totalmente.

Praticamente 5 em cada 6 professores concordaram (ou foram indiferentes) com a
afirmativa: "A qualidade da internet foi fator limitante ao ERE para parte dos discentes que
demonstrou ter limitagbes quanto ao acesso a rede” (82,5%) (com erro de +6% para um
nivel de confianga de 95%), de acordo com a Figura 32, sendo que apenas 1 em 6
(17,5%) discordaram.

Duarte e Medeiros (2020) constataram em sua pesquisa que 0s aspectos
limitadores e/ou restritivos, no processo de mediagdo pedagdgica, vivenciadas no ERE,

apontados pelos docentes como empecilhos foram: as limitagdes de acesso a internet de



qualidade, alguns aspectos metodolégicos para os quais nem os professores nem os
estudantes estavam habituados, a falta de equipamentos (computadores, celulares, etc.) e
o tempo para planejar as aulas. Ao expressarem qual era a maior dificuldade, a maioria
dos entrevistados informaram que era a acessibilidade dos alunos a internet que
possibilitasse participar das aulas, pois nem todos os discentes do pais tém acesso a
internet ou a equipamentos que suportem os aplicativos utilizados para realizagao das
aulas online.

Avalie a afirmativa: "A qualidade da internet foi fator limitante ao ERE para parte dos |D
discentes que demonstrou ter limitagdes quanto ao acesso a rede”
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Figura 32 — Respostas dos docentes da CIAGRA-UFJ que avaliaram o ERE-2020/1 para a pergunta: "A
qualidade da internet foi fator limitante ao ERE para parte dos discentes que demonstrou ter
limitagdes quanto ao acesso a rede”. Sendo: 1) discordo totalmente, 2) discordo, 3) indiferente (ou
neutro), 4) concordo e 5) concordo totalmente.

Exatamente 9 em cada 10 docentes concordaram (ou foram indiferentes) com a
afirmativa: "Os objetivos de aprendizagem propostos em minhas disciplinas estdo sendo
alcancgados e, caso haja, os prejuizos de aprendizagem serdo pequenos e passiveis de
correcéo futura” (90,0%) (com erro de 5% para um nivel de confianga de 95%), de

acordo com a Figura 33, apenas 1 em 10 discordaram (10,0%).

Avalie a afirmativa: "Os objetivos de aprendizagem propostos em minhas disciplinas estéo
sendo alcangados e, caso haja, os prejuizos de aprendizagem serao pequenos e passiveis de
carregao futura”
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Figura 33 — Respostas dos docentes da CIAGRA-UFJ que avaliaram o ERE-2020/1 para a pergunta: "Os
objetivos de aprendizagem propostos em minhas disciplinas estdo sendo alcancados e, caso haja,



0s prejuizos de aprendizagem serao pequenos e passiveis de corre¢ao futura”. Sendo: 1) discordo
totalmente, 2) discordo, 3) indiferente (ou neutro), 4) concordo e 5) concordo totalmente.

Todos os professores utilizaram o Google Meet e 17 em cada 20 o SIGAA (85%)
(com erro médio de +7% para um nivel de confianca de 95%) conforme a Figura 34. Vale
ressaltar que, de acordo com a Resolugdgo CONSUNI-UFJ n. 006/2020, essas eram

plataformas virtuais oficiais da instituigcao.

Marque as plataformas digitais e ferramentas utilizadas em suas disciplinas no ERE? |D
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Figura 34 — Plataformas digitais e ferramentas utilizadas nas disciplinas pelos docentes da CIAGRA-UFJ
que avaliaram o ERE-2020/1.

Quase metade dos professores destinaram mais de 70% da carga horaria as
atividades sincronas (47,5%) (com erro médio de £7% para um nivel de confianga de
95%), conforme a Figura 35, sendo que apenas 1 em cada 20 (5,0%) destinaram até 20%

da carga horaria as atividades sincronas.

Considerando a possibilidade de atividades sincronas e assincronas no ERE, como vocé tem ||_:|
procurado equilibrar as duas modalidades em sua disciplina?

40 respostas

Ministro a disciplina de forma
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Figura 35 — Respostas dos docentes da CIAGRA-UFJ que avaliaram o ERE-2020/1 para a pergunta:
“Considerando a possibilidade de atividades sincronas e assincronas no ERE, como vocé tem
procurado equilibrar as duas modalidades em sua disciplina”.

Praticamente 2/3 dos docentes (67,5%) (com erro de 8% para um nivel de
confianga de 95%) realizaram gravagbes com posterior disponibilizagédo para os alunos,

das aulas ministradas de forma sincrona, conforme a Figura 36.



Voceé realiza gravagoes e posterior disponibilizagao para os alunos, das aulas ministradas de
forma sincrona?

40 respostas
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Figura 36 — Respostas dos docentes da CIAGRA-UFJ que avaliaram o ERE-2020/1 para a pergunta: “Vocé
realiza gravagbes e posterior disponibilizagdo para os alunos, das aulas ministradas de forma
sincrona?”.

Bastos et al. (2020) descreveram em sua pesquisa a experiéncia no ERE para as
aulas tedricas na graduacdo em Enfermagem numa instituicdo de ensino superior de
Salvador, em decorréncia da COVID-19. Os autores constataram que:

“as aulas gravadas garantiram flexibilidade aos estudantes, pois permitiram,
principalmente aos que trabalharam durante a pandemia ou os que tiveram
dificuldades no ambiente familiar, o acesso em momento mais oportuno.
Entretanto, para esses discentes ndo se pOde garantir ambiente favoravel ao
didlogo, de modo que essa estratégia, apesar de benéfica para alguns, pode
fragilizar a perspectiva do modelo libertador previsto por Paulo Freire”.

Bordas (2020) ressalta que:

“A forma como serdo divulgadas as aulas virtuais e demais atividades didaticas
depende em grande parte da vontade do professor. O fato das instituicdes de
ensino transmitirem em tempo real ou gravarem as aulas para posterior utilizagdo
pelo aluno em ambiente ou plataformas controladas nos parece dentro da
permissao decorrente da prépria finalidade das instituicdes e dentro das
atribuicbes decorrentes da relagdo funcional. Haveria abuso se a instituicao de
ensino compartilhasse na internet as aulas sem a devida autorizagdo do autor.
Nesse caso, haveria uma utilizagdo indevida tanto da imagem como do direito
autoral. Porém, o professor é livre para disponibilizar sua aula em canais como
Youtube, por exemplo, devendo apenas ter o cuidado de incluir os alertas e
autorizagbes que deseja sejam observados quando do uso. Reitera-se que as
aulas, bem como o material de apoio produzido pelo professor estao protegidos
pelo direito autoral. Assim, o fato de a aula estar disponibilizada em ambiente ou
plataforma virtual, ndo autoriza que a Administragcdo ou o aluno compartilhem ou
preparem qualquer tipo de manual ou publicagdo para repassar a colegas ou
outros alunos, apropriando-se indevidamente do trabalho do professor. O mesmo
vale, por exemplo, para trabalhos apresentados por alunos em sala de aula, os
quais estao também protegidos”.



5) CONCLUSOES

5.1) Percepgao de discentes quanto ao ERE
Ao analisar as respostas dos discentes dos cursos da CIAGRA-UFJ sobre o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) do primeiro semestre letivo de 2020 pode-se concluir que:

® A maioria dos respondentes estava vinculada ao curso de Medicina Veterinaria,
pertencia aos periodos inicias dos cursos de graduacéo e residia em Jatai-GO;

® A grande minoria dos alunos se inscreveu em algum Edital de Inclusao
Digital/Conectividade, sendo que a maioria dos inscritos foi contemplada;

® A maioria dos alunos cursou de 4 a 6 disciplinas e mostrou-se satisfeita quantos as
estratégias de ensino adotadas nas disciplinas (tedricas ou praticas), ressaltando
que 34,3% dos académicos nao cursaram disciplinas com carga horaria pratica e,
por isso, ndo opinaram em relagcédo a esse tema;

® A maioria concordou com o equilibrio na divisdo de atividades sincronas e
assincronas nas disciplinas que cursou, mostrou-se satisfeita quanto a clareza no
plano de ensino e afirmou que o dialogo com o docente foi efetivo para a solugao
de eventuais situagoes;

® Na auto-avaliagdo, a maioria dos alunos afirmou que conseguiu se dedicar e ter
comprometimento com seu processo de aprendizagem nas disciplinas cursadas
durante o ensino remoto, que tentou ser participativa nas aulas sincronas e que
ficou satisfeita com a aprendizagem no ERE;

® Apenas 13,1% dos discentes solicitou cancelamento de algum componente
curricular, sendo que que 1/3 deles justificou isso com o fato de ter que trabalhar
em horario de aulas por motivos financeiros ou por ndo conseguirem aprender o
conteudo e considerarem que isso poderia fazer falta no futuro;

® Pouco mais de 1/3 afirmou que gostaria que o ensino no segundo semestre letivo
permanecesse totalmente remoto e cerca de 40,0% desejou o retorno ao ensino
hibrido, com aulas tedricas remotas e praticas presenciais. Ainda assim, a maioria
mostrou-se disposta a se matricular em disciplinas com carga horaria pratica em

2020/2, mesmo que esta seja ofertada de maneira remota.

5.2) Percepcgao de docentes quanto ao ERE



Ao analisar as respostas dos docentes dos cursos da CIAGRA-UFJ sobre o Ensino
Remoto Emergencial verificou-se que:

® A maioria possuia mais de 11 anos de experiéncia no ensino superior € ministrou
entre 1 e 4 disciplinas no ERE em 2020/1, adaptando as mesmas para essa
modalidade de ensino;

® A maioria concordou que as agbes de capacitagdo técnica e de capacitagao
didatico-pedagogica para o ERE, promovidas pela UFJ, contribuiram para o bom
desempenho das funcgoes;

® A maioria dos professores sentiu dificuldades para adaptar as estratégias de ensino
e as ferramentas de avaliagdo de aprendizagem ao ERE e reclamou da falta de
interacdo com os estudantes, sendo que um dos maiores problemas enfrentados foi
a baixa participagdo com imagem e voz, dificultando a percepgéo do aprendizado;

® A grande maioria dos docentes concordou que a qualidade da internet é um fator
limitante para o ERE, tanto para os professores quanto para os alunos;

® A grande maioria afirmou que, mesmo apds o retorno das aulas presenciais,
pretende continuar utilizando tecnologias digitais e ministrar parte do conteudo
remotamente, de acordo com as possibilidades dadas pelo PPC do curso, pois
julgou que os discentes se adaptaram bem ao ERE com emprego de TDICs;

® Pouco mais da metade dos docentes concordou que a frequéncia dos discentes
nas aulas sincronas foi satisfatéria, porém a grande maioria achou que os objetivos
de aprendizagem propostos foram alcangados e, caso haja, os prejuizos de
aprendizagem serao pequenos e passiveis de correcgao futura;

® Todos utilizaram a plataforma virtual Google Meet e, a maioria, associou esta ao
uso do SIGAA;

® Quase a metade dos professores destinou mais de 70% da carga horaria as
atividades sincronas, realizando a gravacdo das mesmas para posterior

disponibilizagao aos alunos.
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