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[...] no existe una identidad previa al hecho derada, que el
acto mismo de narrarla es también el de crearld de una
forma o de otra hay un "caso" que explicar y justif que a
menudo es la teoria que el autobidgrafo tiene dwismo en el
presente de su escritura [...] La identidad se aka
precisamente cuando el lector acepta esa versiosa (e
figuracidon, esa representacion) del yo y la vale@mo cierta,
esto es, como la incierta verdad de la autobiografi

Celia Fernandez Prieto (1994).



RESUMO

Este estudo objetiva investigar, por meio de naastautobiograficas, a construcdo da identidade
profissional de cinco alunos de um curso de Leatoas habilitacdo em espanhol, de uma universidade de
regido norte do Brasil, na modalidade educacastardiia, relacionando-as ao percurso arquetipico dc
herdi, proposto por Campbell (2008). Para tantmyaembasamento tedrico, foram utilizados os estudos
de Bakhtin (2003) e Vygotsky (2001), relacionadoslialogismo e ao sociointeracionismo, bem como o0s
estudos de Hall (2001), que dizem respeito a aagdir da identidade. Quanto a metodologia, em razac
do carater subjetivo dos aspectos investigadosletace analise de dados seguiram 0s principios de
pesquisa qualitativa, em sua modalidade narragmgendidas de acordo com Serrano (1994, 1998) ¢
Connelly e Clandinin (2000). Os dados analisadoasnfiocoletados por meio das autobiografias escritas
pelos cinco participantes, além de um questiorfédbado informando dados pessoais, conhecimento d
idiomas e informéatica, experiéncia académica eigmsional. A analise dos dados revelou que as
autobiografias foram escritas por um narrador pergem, uma vez que, segundo Bakhtin (2003), a
autobiografia resulta de uma possivel coincidéanise o eu personagem e o0 eu autor. As autobiagrafi
também revelam uma aproximacg&o ao percurso argeeetip herdi, proposto por Campbell (2008), em
gue pode ser lida uma jornada de luta pela formagpd® culminou com a conquista da graduacdo. Das
autobiografias, emergem aspectos relacionados da ajecebida para atingir o objetivo, vinda
principalmente da familia; as dificuldades enfrdata como problemas familiares e financeiros; e a
“descoberta” da lingua espanhola, como um verdadesouro, assim como a pratica docente dess:
lingua. Também emergem valores relacionados a rogast de suas identidades, como pais, filhos,
esposos, e, principalmente, como professores.

PALAVRAS-CHAVE: narrativas autobiogréaficas, cong@io de identidade profissional, formacgédo de
professores de espanhol, jornada do heroi, educag&tancia.



RESUMEN

El presente estudio tiene como proposito investigenr medio de narrativas autobiogréficas, la
construccion de la identidad profesional de cinkonaos de un curso de Letras con orientacion en
espafiol, de una universidad de la regién norte @ssilB en la modalidad educacién a distancia,
relacionandolas a la jornada arquetipica del hgnagpuesta por Campbell (2008). Asi, fueron utiliza
como fundamento tedrico los estudios de Bakhti®32 Vygotsky (2001), relacionados al dialogismo y
al sociointeracionismo, asimismo con los estudedHdll (2001), relacionados a la construccion de la
identidad. A causa del caracter subjetivo de Ipeass investigados, el analisis y registro deda®s
siguid los principios de la investigacion cualitatien su modalidad narrativa, entendidas segUnarger
(1994, 1998) y Connely y Clandinin (2000). Los @afieeron registrados por medio de las autobiografia
escritas por los cinco participantes, ademas deuastionario con informaciones referentes a datos
personales, conocimiento de idiomas e informagsgeriencia académica y profesional. El analisis de
los datos reveld que las autobiografias fueronitascpor un narrador personaje, una vez que, segul
Bakhtin (2003), la autobiografia resulta de unalpescoincidencia entre el yo personaje y el ymaut
Las autobiografias revelan también una aproximaaide jornada arquetipica del héroe, propuesta por
Campbell (2008), en que se puede leer la luchdg@ormacion, que culmind con la conquista de la
carrera. De las autobiografias emergen aspectsorados a la ayuda recibida para alcanzar eliabje
principalmente de la familia; a las dificultade$rentadas, como problemas familiares y financiera$a
lengua espafiola y a la practica docente de esadermgno el hallazgo de un verdadero tesoro. Asimism
emergen valores relacionados a la construccioasigléntidades de los participantes, como padijes, h
esposos, y sobre todo, como profesores.

PALABRAS CLAVE: narrativas autobiograficas, consirion de identidad profesional, formacion de
profesores de espafiol, jornada del héroe, educaddstancia.
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INTRODUCAO

Dada sua importancia, a formagdo de professores sidm objeto de inUmeros estudos e
discussfes. Trata-se de um tema complexo; formarefessor € bem mais que colar grau. Almeida
Filho (2004) salienta duas caracteristicas da figegéo profissional do professor, a primeira égpeito
sim a exigéncias formais, como o diploma, a licatuech; ja a segunda, menos palpavel, refere-se a
expectativas da sociedade sobre o ser profissigua, sdo muitas diante dos tantos problemas ne
educacédo brasileira. Para Pimenta (1996), sdo s@@&s politicas de valorizacdo do desenvolvimento
pessoal e profissional dos professores, uma vezrghalhar o conhecimento na sociedade globalizada
multimidiatica, multicultural, com alunos em comgtaprocesso de mudanca, tanto de valores, como d
interesses e necessidades, requer permanente &mmac

Diante da necessidade de formacéo de professosshjcacéo a distancia (EaD) definida como
modalidade de ensino pela Lei 9394/96, revela-sgoaama importante estratégia que tem sido usada n:
educacdo, tanto em instituicbes publicas quanto irestituicdes privadas. Para Belloni (2002), o
fenbmeno da EaD deve ser entendido como parte danyoio processo de inovacao educacional que
consiste na integracdo das novas tecnologias deriatdo e comunicagéo nos processos educacionais.

Esta pesquisa se relaciona a formacéo de professarmodalidade EaD e tem por objetivo, por
meio da andlise das autobiografias, investigamatoecdo da identidade de cinco alunos de um aeso
Letras com habilitacdo em espanhol, de uma unodelsi da regido norte do Brasil e visa a responder
guestdes como:

e guem € o narrador dessas autobiografias?
e Como ele se apresenta?
* Que aspectos influenciam na construcao de suaddeetprofissional?

Para tanto, desenvolvemos o trabalho da seguinteeimaa o primeiro capitulo consiste na
fundamentacao tedrico-metodoldgica, em que sensalig importancia da pesquisa qualitativa, em sua
modalidade narrativa, para o estudo de questdesrumvem a pratica educacional, principalmente com
base em Serrano (1994). Nele, também tratamos datima autobiografica como instrumento de
comunicacado a luz de autores como Bakhtin (2008y0tsky (2001). Outro aspecto tratado no primeiro
capitulo diz respeito a constru¢do da identidadepmbdessor, com base em Hall (2001). Ainda no
primeiro capitulo, apresentamos o percurso argaetifp heréi de Campbell (2008), ja que propomos a

associacao deste com as autobiografias dos parttep



No segundo capitulo sdo apresentados o contexjoesiguisa assim como o sistema de EaD
adotado pela universidade, os instrumentos deacdeetiados e os participantes da pesquisa.

No terceiro capitulo sdo analisados os dados clsta luz das teorias do capitulo da
fundamentacéo teorico-metodoldgica, feitas as derast¢des finais, seguidas das referéncias apéralices
anexos.

Passamos agora ao primeiro capitulo.



1 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Uma das principais atividades que o homem reatizvés da linguagem € narrar. Contar fatos,
experiéncias, sejam agradaveis ou dolorosos, auelatender melhor a vida, quem somos, COMO NOS
constituimos. Ampliando essa visdo, percebe-s@anapa da histdria da humanidade, em seus multiplos
aspectos, como artistico, cultural, cientifico, ifozd, foi desenhado pela narrativa. Descobrimentos
filosoficos e cientificos muitas vezes se entretacam a narrativa, ou por terem sido motivadosegber
ou por dela necessitarem para alcancar veracidadgerdimento. Mesmo a historia da humanidade é urn
imenso e caudaloso relato, construido por atosidwer,o covardias, traicbes, conchavos politicos,
interesses escusos, verdades, mentiras, enfingagas e misérias humanas.

Por sua vez, a simbiose entre literatura e naaginssibilitou a criacdo de obras de arte que
perduram no tempo. Chapeuzinho vermelho, Ana Kasertlamlet, Don Quixote, seguem divertindo,
emocionando e ensinando seus leitores. Para HumbBed (2003, p.21) a funcdo dessas narrativas
“qualquer gque seja a histdria que estdo contanolatam também a nossa, e por isso as lemos e a
amamos. Temos necessidade de sua severa licdesse@”. [...] nos ensinam também a morrer. Creio
gue esta educacao ao Fado e a morte € uma dapasrfancdes da literatura.”

Além dessa funcéo pedagdgica, a narrativa tambéla assumir uma funcéo terapéutica, quando
associada a psicandlise, por exemplo. Contar somihagvéncias dolorosas pode ajudar a resolver ou
minimizar problemas psicoldgicos e emocionais. dfias de vida e reminiscéncias tém ajudado muito na
reabilitacdo, sobretudo, de idosos depressivos;asra influéncia de um psiquiatra pesquisador fnorte
americano, Robert Butler, 0 que no passado era g®ho patologico ou como fuga da realidade, hoje é
considerado como uma forma de terapia, parte derogesso que permite reavaliar conflitos passados
para restabelecer a auto-identidade, e como meaudiar os idosos a encontrarem estratégias para s
ajudarem a si proprios (THOMPSON, 1992).

Na verdade, criancas, jovens, adultos e idososispracigualmente exprimir sentimentos,
exteriorizar seus problemas, suas culpas, medogantilhar suas conquistas. Nesse sentido a naxréti
um elemento de comunicacado, que atraveés da troegpdeiéncias pode levar pessoas a se redescobrirer
como seres humanos, e mesmo encontrarem sentidspas vidas, isto €, possibilita a interacdo das
pessoas consigo mesmas e com 0 meio em que vivem.

A narrativa como elemento de comunicacao é expmas8enjamin (1994, p. 37), para quem o
ato de narrar se traduz como capacidade de intbraaexperiéncias. Para o autor, a arte de comtar u
histéria € um acontecimento infinito, “pois um atemimento vivido € finito, ou pelo menos encerrado

esfera do vivido, ao passo que o acontecimentorkeobé sem limites porque € apenas uma chave par



tudo o que veio depois.” Assim, a narrativa assuma dimensao muito abrangente, ndo se trata apena
da lembranca acabada de uma experiéncia, masosestie na medida em que é narrada.

Justamente por seu carater aberto, comunicatiVa, gmssibilidade de abranger a subjetividade
humana € que a narrativa tem sido bastante ug@lizadho técnica metodologica apropriada em muitas

pesquisas cientificas. E do que tratamos a seguir.

1.1 A pesquisa narrativa — uma modalidade qualitatia

Outra de tantas aplicacfes da narrativa é a pesnaisativa, largamente utilizada em estudos que
envolvem a prética educacional. Trata-se de umaalidadle qualitativa que permite conhecer com mais

profundidade a realidade que se esta estudandon&zgelles (2002, p. 102),

[...] atualmente, a opgdo por modalidades qualdatide investigagdo tem sido cada vez mais
frequente na pesquisa em educagéo, visto que eadales e os professores tém se interessado
pelas qualidades dos fenémenos educacionais enmeeto de nimeros que muitas vezes

escondem a dimensdao humana, pluralidade e interdépeia dos fendbmenos educacionais na
escola.

Na pesquisa narrativa, a partir das trajetériasqags e profissionais narradas pelos envolvidos no
processo educacional, busca-se produzir signifcg@doa os fendbmenos observados, tanto no ambient
de trabalho quanto na vida. As narrativas sdo nétoobjeto de pesquisa ao mesmo tempo, possibilitan
uma relacdo de parceria entre as partes envolvidiesse tipo de pesquisa rejeita-se uma Visdo que
focaliza o participante como simples objeto, ja eepossibilita participar ativamente em decisjes
envolvam a préatica pedagdgica. Também permite guengolvidos no processo se conhegcam melhor,
tanto pessoal quanto profissionalmente. (TELLE®$220.106).

Sendo assim, na pesquisa narrativa ocorre um diataanto dos meétodos cientificos positivastas,
gue pregam a separacao entre o sujeito - detemtoorthecimento - e 0 objeto - que deve ser obsergad
estudado de acordo com os principios da objetieidadutralidade e universalidade para obten¢éo de
dados fiaveis. Os métodos qualitativos se fazenessécios diante da subjetividade e complexidade
humanas com as quais se deparam 0s pesquisadereigicias sociais e das chamadas humanidades
por exemplo, para quem o uso s6 de métodos quarttitgpode reduzir ou distorcer a realidade estadad
Para Santos (1988, p.50),

[...] as ciéncias sociais ndo podem estabelecgruleiversais porque os fendmenos sociais séo
historicamente condicionados e culturalmente detewmios, as ciéncias sociais ndo podem
produzir previsdes fiaveis porque 0s seres humaramificam o seu comportamento em fungéo

do conhecimento que sobre ele se adquire [...potista social ndo pode libertar-se, no ato da



observacédo, dos valores que informam a sua préticgeral e, portanto, também a sua pratica
como cientista.

Nao se pode perder de vista que sujeito, partitgpanfim, todos os envolvidos numa pesquisa
nao sao “universais”, ao contrario, sao individsitgados, isto é, falam de um determinado lugaynde
determinado tempo, marcados por histérias propgiasovidos por interesses proprios. Todos esses
fatores acabam influenciando a pesquisa e, portadto devem ser escamoteados por uma pretens
neutralidade. (LOWY, 2000)

Serrano (1998, p. 47-48) define a pesquisa qualt@or suas caracteristicas mais significativas,
entre elas, o fato de que os métodos qualitatiiosnsais humanistas. Para a autora, quando os atos
palavras das pessoas sdo reduzidos a equacoéstieatatperde-se de vista o aspecto humano da vid
social. Quando as pessoas sao estudadas quafitatitey chega-se a conhecé-las em seu aspectolpesso
0 que permite experimentar o que elas sentem e lst@s quotidianas. A autora vé a pesquisa
gualitativa como uma arte e o pesquisador comortifica. O cientista social qualitativo € incentiaa
criar seu préprio meétodo, que segue orientacdedoearagras. Os metodos devem seguir 0 pesquisadol
mas nunca o pesquisador deve ser escravo de uesdpranto.

Diante da acirrada discussao entre defensores eigglisas qualitativa e quantitativa, a autora

rechaca posturas radicais e adota uma posturaudéeq citando Cook e Reichardt:

[blasta dizer que ndo existe nada, exceto talveadicdo, que impec¢a ao pesquisador mesclar e
acomodar os atributos dos dois paradigmas paragaca combinacdo que resulte mais adequada
ao problema da pesquisa e ao meio com que se dtAdaexiste razdo para que os pesquisadores
se limitem a um dos paradigmas tradicionais, se d@plamente arbitrarios, quando podem obter

o melhor de ambos. (COOK; REICHARDT, citado poREANO, 1998, p.52)

Serrano nao considera importante o debate entemtitptivo X qualitativo e cré que os
pesquisadores ndo deveriam se deixar levar porsmadi - sempre passageiros e caducos - na escolha (
meétodos de pesquisa. Importante é a preocupacéoethorar a realidade social com os métodos que
sejam necessarios para cada circunstancia.

S&o considerados problemas da pesquisa qualitatisha de modelos, de procedimentos ou de

regras especificas para a andlise dos dados, adisg, debilidade na generalizacdo e davidas sobre

2 «Baste con decir que no existe nada, excepto daiz@dicion, que impida al investigador mezclacpmodar los atributos
de los dos paradigmas para lograr la combinaci@resulte mas adecuada al problema de la invegtigg@l medio con que
se cuenta. No existe razén para que los investigadse limiten a uno de los paradigmas tradicisnaliebien ampliamente
arbitrarios, cuando pueden obtener lo mejor deoarhb

REICHARDT, CH. S.; COOK, T.D. Hacia una superacidel enfrentamiento entre los métodos cuantitatiyofos
cualitativos. In: Cook, T.D.; Reichardt, Ch.S. (Bddétodos cualitativos y cuantitativos en investigacevaluativa Madrid:
Morata, 1986.



como se considerar o contexto, o que gera dificdggara dar sentido aos dados (SERRANO, 1998, p
69). Portanto, a pesquisa qualitativa ndo deveasiderada panaceia para os multiplos problemas d:
pesquisa cientifica, mas um instrumento que faailiha melhor compreenséao da realidade.

Para Rees (2008, p. 252-255) a denominacao “pesqualitativa” € frequentemente usada para
se referir a diferentes técnicas e instrumentopadguisa, entretanto, lembra que é mais do que issc
“Nao existe somente uma abordagem na pesquisaajivalj mas uma variedade de alternativas que
usam técnicas diferentes conforme o campo de €stBdoa a autora o termo “pesquisa qualitativa”
também € usado para se referir ao paradigma ctwstia em oposicdo ao paradigma positivista, que
divergem ao se considerar a ontologia, a epistegraoka metodologia.

Ontologicamente, o paradigma construtivista comaiderealidade construida pelo ser humano,
dindmica e contextualizada, ja para o positivistaadidade € um dado objetivo, que existe a partsed
humano. Para estuda-la o construtivista ndo faervencdes experimentais nem tenta controlar as
variaveis; para o positivista, ao contrario, aideale pode ser estudada de forma controlada ez
intervencgdes experimentais.

A autora lembra que, como consequéncia da ontolgia epistemologia, o positivismo adota a
metodologia intervencionista, ja que o estudo faterem um grupo experimental para testar uma
hipdtese. As causas e fatos sobre um fendmend séoianalisados sem considerar 0s estados sulgjetiv
dos informantes. Salienta, ainda, que a metodologerpretativa do construtivismo possibilita ao
pesquisador, através da observacgéo, entender maamento humano do ponto de vista do sujeito.

Como técnicas ou estratégias de observacdo em ige@sg@rrativa largamente utilizadas em
pesquisas de cunho social, existem, entre outist®rias de vida, biografid_ife Storie$, autobiografia,
entrevistas em profundidade, diarios, cadernosotie €om relacdo as historias de vida, Queiroz&)198
as insere no vasto quadro da historia oral e cersigue todas encerram um conjunto de depoimentos ¢
ainda que o pesquisador tenha escolhido o tentaufado as questdes, tracado um roteiro, € o narrado
gue decide o que narrar. A autora cré que a hastigrivida € uma ferramenta importante por reprasent
ponto em que se cruza a vida individual e o contsatial.

A historia oral pode objetivar o registro da ex@ecia de um sO individuo ou de uma
coletividade. Em se tratando de uma coletividadeyeth-se buscar relatos sobre um mesmo
acontecimento ou um mesmo periodo de tempo. O f@da captar a experiéncia dos narradores ou
reunir seus mitos, tradicdes, crencas e narratigdgccao. Ja as historias de vida sdo apenas sjpégie
dentre outras formas de informacédo que tambémes@dhidas oralmente. Para a autora “tudo quanto se
narra oralmente é historia, seja a histéria deéaigiseja a histéria de um grupo, seja historia seg ela
mitica”. (QUEIROZ, 1988, p.19)



A autora também define as histérias de vida contengativa de um narrador reconstruir 0s
acontecimentos significativos de sua vida e tratisrsuas experiéncias. Através dessa narrativa,
comecam a se estabelecer as relagdes do narradaetogrupo, sua profissdo, a sociedade em que est
inserido — é 0 que cabe ao pesquisar estudar. Tangbéstituem um tipo particular de documento
pessoal, que considera o aspecto subjetivo dols&&a utilizadas, principalmente, para caracteriza
comunidades e individuos, assim como a forma dedagipessoas. Ao pesquisador cabe captar o que Vi
além do carater individual daquilo que o narradangmitiu e que se insere na coletividade em que a
narrador vive. (QUEIROZ, 1988, p. 36)

As historias de vida se assemelha a autobiogéafiae vamos nos ater na sequéncia, uma vez qu

foi essa a estratégia de geracédo de dados escpHra® presente estudo.

1.2 A autobiografia

Para Serrano (1994, p. 41), a autobiografia € naneacao feita por uma pessoa ou grupo sobre
suas experiéncias, atitudes, aspiracdes, objetivsse tipo de relato pressupde uma volta ao passado
implica uma reflexdo sobre sua pratica e de umgegio de suas novas aspiracdes, condutas
inquietudes relacionadas a comunidade. Pode geatweatla, quando se estabelecem normas sobre com
estruturar e sistematizar a informacgéo; e ndotestida, quando ndo se da instrugdes e a pessoap g
relata de forma espontanea suas experiénciasegdel. Ao pesquisador cabe o papel de facilitetaba
e a construcdo do significado do mesmo, néo s&alithd, pois, a ser um mero observador.

Para a autora, 0 objetivo da autobiografia é apddr o conhecimento do sujeito participante
sobre sua prépria vida, busca mergulhar no inteldopessoa, estudar o percurso de sua vida edazé-|
emergir.

Por sua vez, ao tratar da autobiografia e darsiiag Bakhtin (2003, p. 138) lembra que formas
contraditorias, mesclas que transitam entre adtoAre-confissdo e a autobiografia surgem no fim da
Idade Média e no inicio do Renascimento. A dBistoria calamitatummearum de Abelardo, seria um
exemplo dessas formas mistas. No inicio do Renastono tom confessional aparece frequentemente

mas é o valor biografico que acaba vencendo. Pausoo (2003, p. 139),

[0] valor biografico pode organizar ndo s6 a nacagobre a vida do outro, mas também o
vivenciamento da propria vida e a narragdo sobreirdha propria vida, pode ser forma de
conscientizagédo, visdo e enunciagdo da minha profta.



O autor examina a biografia s6 nos sentidos emetpu@ode ser usada para a auto-objetivacao,
guer dizer, ser autobiografia; isto €, sob a dleama possivel coincidéncia entre a personageauo
nela. Para Bakhtin (2002, p. 140), o autor de laifogr

[...] € aquele outro possivel, pelo qual somos a@itmente possuidos na vida, que esta conosco
quando nos olhamos no espelho, quando sonhamos dama, fazemos planos externos para a
vida; é o outro possivel, que se infiltrou na nassasciéncia e frequentemente dirige nossos atos,
apreciacdes e visdo de nés mesmos ao lado do @egmra-si; € 0 outro na consciéncia, [...]

N&o ha conflito entre o outro eem-para-mim ja que, axiologicamente, o0 mundo de ambos esté
conectado ao mundo dos outros, constituido pelaliéanpela coletividade, pela nacdo. Assim,
personagem e narrador podem trocar as posicoémnéade: ou 0 personagem pode narrar sobre o outro
seu intimo, com quem vive na sociedade humana,auiro pode narrar sobre 0 personagem. A0 mesmc
tempo em que a vida corre inseparavelmente daividede, € compreendida e construida como uma
possivel narracdo que o outro faz para os outrashistéria dessa vida pode estar na boca dasgsesso
minha contemplacdo de minha propria vida é apenas antecipacdo da recordacdo dessa vida pelo
outros, [...]” (BAKHTIN, 2003, p.141)

Retomando Serrano (1994, p.41), quando aplicadenaingividuo, o relato biografico néo
pretende que ele seja representativo para obtemnpas do tipo ideal, mas tenta descobrir em quedas
construiu sua historia social e individual. A aatamdverte que a visdo retrospectiva, inerente a
autobiografia, ndo deve ser considerada como umeegl® que distorce os fatos, mas um mecanisma
revelador da distribuicdo de significado que ovidiio atribui a sua vida. Isto €, a autobiograéaeta
dimensdes pessoais, subjetivas, que envolvem aometetos, afetos, frustragcbes que marcam a trggetor
de vida do sujeito, e, na medida em que o faz,ilpbs através da linguagem, a construcdo ou
reconstrucao do sentido dessa trajetoria.

Ainda com relacdo ao papel do pesquisador nestialidade de pesquisa, Schmidt (1990, p. 70)
lembra que “cabe ao pesquisador colocar-se, emdig, como recolhedor da experiéncia, inspirado pela
vontade de compreender, do que como um analisaciiaale explicacdes.” Entretanto, vale lembrar que
isso nao implica a neutralidade do pesquisadowifios (1995, p.123) enfatiza que o pesquisador é

sujeito participante da pesquisa e,

[...] sem duvida, ao iniciar qualquer tipo de busparte premunido de certas ideias gerais,
elaboradas conscientemente ou ndo. E impossiveligueientista, um buscador ou fazedor de
verdades, inicie seu trabalho despojado de priogipie ideias gerais basicas.

E fato que os métodos autobiograficos passarant sugmmente utilizados em pesquisas de

diferentes areas cientificas - notadamente na daeeducacdo, mais especificamente na formacao d



professores. Para Novoa (citado por BUENO, 20025)p.o redirecionamento das pesquisas e das
praticas de formacg&o iniciou com a obra de Ada Wdma publicada em 1984 G professor € uma
pessoa Desde entdo, “a literatura pedagogica foi invadmbr obras e estudos sobre a vida dos
professores, as carreiras e 0S percursos proféssjoas biografias e autobiografias docentes ou o
desenvolvimento pessoal dos professores”.

Bueno (2002) salienta que as abordagens autobicagafjue eram praticamente ignoradas nos
periodos anteriores a década de 1980, sdo maisngdéesmo no sentido de explorar aspectos da
subjetividade do professor. Para explicar essadgratesdo a essas abordagens, a autora lembra
rupturas ocorridas no campo das ciéncias humanasred@mgdo aos meétodos convencionais de
investigacdo, visando mostrar como a subjetividpagsa a ser fundamental nas novas formulagde:
tedricas que passaram a vigorar nas diversas daeci€ncia. Na verdade, a objetividade cientificzs e
meétodos para produzi-la foram questionados, pdisaito que a subjetividade fosse também objeto de
investigacao.

Ainda quanto a necessidade de mudancas no métaai@acias humanas, Bakhtin (2003)
estabelece como distingao fundamental o fato de @e ciéncias naturais, procura-se conhecer urr
objeto; nas ciéncias humanas busca-se conhecempaio sprodutor de textos. Fica evidente que as
relacbes entre o sujeito do conhecimento e o sujitser conhecido nas ciéncias humanas Sac

caracterizadas pela comunicacao entre Destinadesgnatario.

As ciéncias exatas sdo uma forma monolégica doemdmiento: o intelecto contempla uma coisa
e pronuncia-se sobre ela. H& um Unico sujeito: laggee pratica o ato de cognigdo (de
contemplagdo) e fala (pronuncia-se). Diante delg, ah coisa muda. Qualquer objeto de
conhecimento (incluindo o homem) pode ser percebidonhecido a titulo de coisa. Mas o0 sujeito
como tal ndo pode ser percebido e estudado a tiilooisa porque, como sujeito, ndo pode,
permanecendo sujeito, ficar mudo; consequentemem@nhecimento que se tem dele s6 pode ser
dialégico (BAKHTIN, 2003, p. 404)

N&o se trata de apenas conhecer um objeto, masgeatpretar ou compreender o outro sujeito.
Sendo assim, Bakhtin coloca o texto como fundameaita toda pesquisa sobre o homem.

No entanto, pode-se questionar como a subjetivigagiente nas relagcdes de comunicacéo, e na:
narrativas autobiograficas em especial, pode sgatoobjeto de conhecimento cientifico. Conforme
Ferraroti (1988, p. 26), a vida humana e cada useds atos se manifesta como a sintese de umaehisté
social. O autor trabalha com o pressuposto doerasiitético da praxis humana: “o nosso sistemaelsoc
encontra-se integralmente em cada um dos nosseseatocada um dos nossos sonhos, delirios, obras
comportamentos. E a histéria deste sistema esté@agor inteiro na historia da nossa vida indialdu

No entanto, para o autor, ndo existe linearidada determinismo entre a historia social e a

historia individual, ja que, quando o individuoag@opria do mundo social, passa a ser sujeito ativo



praticas que expressam sua subjetividade. E o quarBti entende por “reapropriac&mgular do
universalsocial e histérico” pelo individuo, chegando, mssk sua tese principalp6édemosonhecero
social a partir da especificidade de upnaxisindividual’ (FERRAROTI, p. 27)

Bueno (2002) observa, ainda, que os estudos agtalfitos sdo pouco usados com alunos dos
cursos de magistério, sejam os de segundo ou cEreegraus. Porém, mesmo que em menor numero
observa-se que nesses cursos os trabalhos conosredatobiograficos também comecam a ser
empregados, sobretudo as historias de vida essaarercurso inicial de formacéo intelectual. Emfoia
gque o periodo de profissionalizacdo foi tradicioreite considerado como o de maior influéncia
socializadora, o periodo de pré-formacdo dos psofes foi concebido como uma fase quase que
unicamente de treino.

Todavia, acrescenta que alguns autores tém irdiissiobre a socializa¢do que se da no periodo de
formacéo e da internalizacdo de modelos particsildeeensino. Esses modelos, enquanto latentes, sé&
ativados durante o periodo de pré-profissionalz@&;dinda que comumente suspensos durante o @erioc
de formacao, eles sao atuantes. Os relatos deesadar se mostram, neste caso, muito eficazesspara
investir neste aspecto da formacédo docente. Qussr,dao possibilitar aos futuros professores a
oportunidade de refletirem sobre os processos @déosmacao e adquirir um melhor conhecimento de si
mesmos, essa estratégia |hes permite se verem poofigsionais, reconhecendo-se ou ndo como
professores, assim como reconstruir os sentidpsadea pedagdgica e das relagbes que estas envolv
com eles e com seus futuros alunos.

Retomando Benjamin (1994, p. 205), a narrativaasermeio mais apropriado de comunicacéo
para o ser humano, ja que reflete suas experiériéiasrrativa € uma forma artesanal de comunicacao
Ela mergulha a coisa na vida do narrador para guidz retira-la dele”. Assim, a relacdo entre riasaa
e comunicacdo € evidente, como € evidente a dimedsddgica que se estabelece, uma vez que
contempla a experiéncia contada ou escrita pelaaar — enunciador — e ouvida ou lida pelo ouvinte
destinatario.Nesse sentido, cabe associar a narrativa as teteiadois grandes nomes da ciéncia

moderna: Vygotsky e Bakhtin.

1.3 Narrativa: meio de comunicacao

Segundo Cole e Scribner (2003, p. 7), Vygotskyngeds a corajosa tarefa de formular uma
sintese das concepc¢fes antagbnicas que dominaymsicadogia nas primeiras décadas do século XX
propondo novas bases teodricas. O grande problesna eisdo da psicologia em partes irreconciliaveis:

“ciéncia natural”, que poderia explicar processesissriais e reflexos, e “ciéncia mental’, que



descreveria as propriedades resultantes de precgssoologicos superiores. Ainda que néo tenha
atingido seu ambicioso intento, Vygotsky legou maciéncia uma andlise aguda da psicologia moderna.

Ainda para Cole e Scribner (2003, p. 8), desddaad de sua carreira, Vygotsky foi marcado pelo
pensamento marxista, que considerava uma valioga foara a ciéncia. Sua teoria sociocultural dos
processos psicologicos superiores poderia ser rdawsomo “[ulma aplicacdo do materialismo historico
e dialético relevante para a psicologia”. Foi an@iro psicologo moderno que buscou explicar como a
cultura passa a fazer parte da natureza humanan@és as implicacdes de sua abordagem teérica e d
seu metodo experimental, sendo a primeira o fatqudeos resultados experimentais podem ser tantc
guantitativos como qualitativos.

Mais um legado da abordagem experimental de Vygd@iskquebra de barreiras entre “estudos de
laboratério” e “de campo”. Para ele, observacaatervencdo podem ser feitas em ambientes como ¢
escola, o parque ou mesmo num ambiente clinico,ne@essariamente em laboratorio. Seu método
experimental se alinha a outros métodos histémassciéncias sociais, como a historia da cultuda e
sociedade aliados a historia do individuo, buscanagar a histéria do desenvolvimento das funcgbes
psicoldgicas. (COLE; SCRIBNER, 2003, p.19-29)

Entretanto, dos estudos de Vygotsky, vamos nas ateeoria sociocultural, uma versdao do
socioconstrutivismo. Alinhada a essa teoria, M@06, p. 2) considera a abordagem narrativa, a&m d
um método de pesquisa, uma via de reflexdo dutadteo processo de investigacao.

Para epistemologias tradicionais, aspectos commeio ambiente ou fatores biologicos
predominaram na tentativa de explicar o funciondmeda mente humana. Todavia, para o
socioconstrutivismo, em todas suas versdes, o weamo aprende e se desenvolve através da su
participacdo em atividades sociais. Sao as exmggEnividas no contexto social que vao determanar
formacéo do individuo. Assim sendo, a sociedadeeantia a mente do individuo e vice-versa.

De acordo com Vygotsky, o contexto social se basem onde estdo os individuos num
determinado periodo de tempo. Assim como o contieistorico estd sempre mudando, mudam também
as oportunidades de aprender e se desenvolveanpmra mente humana nao pode ser considerada um
categoria fixa. Dai as criticas de Vygotsky diragdas pesquisas que consideravam o individuc
isoladamente e em seus aspectos genéticos. Cantegrie, ele propunha abordagens que
experimentassem analisar psicologicamente os fem@sneom especial atencdo ao lugar em que Se
desenvolviam. Afirmava, ainda, que analises de yiosdestaticos ou fossilizados eram comumente mal
conduzidas, a medida que descreviam e néo expficavdesenvolvimento da mente. Estava convicto da
impossibilidade de entender o funcionamento da enbuimana sem considerar como e onde ocorre sel
desenvolvimento. (COLE; SCRIBNER, 2003, p.3)



Ja a teoria de Bakhtin surgiu no inicio do séculq Zontrapondo as duas correntes dominantes
dos estudos de linguagem: a objetivista abstragasebijetivista idealista. Ele ndo percebia a lingua
unicamente como objeto, nem procurou descrimirérlaunidades minimas até se chegar ao significadc
contido na frase. Como ja vimos anteriormente, paaator, o texto em seu sentido pleno - consiaerad
como um conjunto coerente e heterogéneo - é ol ciéncias humanas. O homem, através do:
textos que produz, representa a cultura e ao mesmuo € por ela representado.

Bakhtin baseou sua teoria na luta que observaaate ha cultura como na natureza - entre forgas
gue buscavam juntar as coisas e forcas que, atadonbuscavam separa-las. Essa batalha também es
presente na especificidade da consciéncia individiseu mais completo e complexo reflexo pode ser
observado na linguagem humana. Bakhtin considerdidlogo como fala viva, espaco de diversidade,
confronto e contestacao ideoldgica. Defendeu quenatrucdo do nosso discurso se d4 em relacédo a
discurso do outro e vice-versa, € pela palavranpsedefinimos em relacdo ao outro. “A palavra € uma
espécie de ponte lancada entre mim e os outroslaSse apoia sobre mim numa extremidade, na outre
apoia-se sobre o meu interlocutor”. (BAKHTIN, 2094113)

Sendo assim, Santaella (2004, p.168) conclui (fataanéo é propriedade de um ego, ao contrario,
€ a constante transformacédo de uma pergunta eistasp vice-versa, uma vez que o falante precdisa te
seu interlocutor em mente se quiser se comuniedivemente. Dai o contexto ter grande importancia
para o dialogismo, e ndo se trata apenas do aralyeet rodeia de modo imediato os falantes, mas nc
sentido de tempo: ndo s6 o presente, mas o passatiduro.

Para a autora o sentido é favorecido pelo distammnto, pode ndo existir apenas no seu proprio
contexto, no seu tempo presente, mas precisa laeroreado ao passado, a tradicdo, o que implica um
campo muito mais amplo do que a capacidade depmtacdo dos interlocutores e seus contemporaneo
pode alcancar.

Para melhor entender o sentido do conceito bakhtinde didlogo, € necessario considerar trés
elementos: enunciacdo, destinatario e voz. A eagéoi precisa ser entendida num sentido amplo: en
contextos sociais pode ser falada ou escrita cersido-se um plano mental interior. A enunciagao
supfe alguém falando com outro alguém - o destipatdque pode ser a propria pessoa, se estivel
falando consigo mesma, ou tantas outras pessoagjwem se depare ao longo da vida. A enunciagao,
enfim, supbe uma voz, sem esta, aquela ndo eRristez, por sua vez, nao existe isoladamente, muito
menos € neutra. Resumindo, os trés conceitos iegi@amente interligados: a voz produz a enunciacao
que sempre se dirige a um destinatario. Um indiviekiste em relac&o aos outros. E pela interacéie en
diferentes vozes que se constréi sentido, compiieets o que se |é nas palavras de Bakhtin (2004, p
153).



[...] na composicdo de quase todo enunciado do mmosaeial desde a curta réplica do dialogo
familiar até as grandes obras verbal-ideolégideexrdtias, cientificas e outras) existe, numa forma
aberta ou velada, uma parte consideravel de palaigaificativas de outrem, transmitidas por um
ou outro processo. No campo de quase todo enuno@moe uma interacao tensa e um conflito
entre sua palavra e a de outrem, um processo iaitdeEfio ou de esclarecimento dialégico matuo
[...]
Outro aspecto importante a ser ressaltado € gliscorso ndo somente reflete as vozes do falante
e do destinatario, mas muitas outras, que existamarariormente na vida, na histéria, na culturaego

gue expressam intengdes, expectativas e atitudeslagdo aos outros. Para Bakhtin (2004, p. 319),

[o] objeto do discurso de um locutor, seja ele doglndo é objeto do discurso pela primeira vez
neste enunciado, e este locutor ndo € o primefiaaa dele. O objeto, por assim dizer, ja foi
falado, controvertido, esclarecido e julgado deedigs maneiras, € o lugar onde se cruzam, se
encontram e se separam diferentes pontos de vis@ies do mundo, tendéncias [...]

Retomando Vygotsky (2001, p. 5), uma questdo @e ele se interessou profundamente foram
os problemas metodolégicos relacionados a pesagigsdifica, particularmente o método denominado
decomposicdo das totalidades complexas em elemdfitosua critica, ele faz uma comparacdo com a
analise quimica da agua, que a decompde em hidoogéoxigénio. Apds a decomposicdo, obtém-se
produtos diferentes do todo analisado e que ndesaptam as propriedades a ele inerentes. C
pesquisador que quisesse explicar cientificamenprariedades da dgua — por que ela apaga ogogo,
exemplo - e acaba dissolvendo-a em hidrogénio@eaio verificaria que o hidrogénio é autocombustive
€ que 0 oxigénio conserva a combustdo, quer digar,teria como explicar as propriedades do todo
partindo das propriedades desses elementos. Jantesate a0 método da decomposicao das totalidade
complexas em elementos, Vygotsky propde o métocandhse que decompde em unidades a totalidade
complexa, e por unidades o autor entende um prodatanalise que possui todas as propriedades
inerentes ao todo e, a0 mesmo tempo, sao partes @ique ndo podem ser decompostas dessa unidac

O autor afirma que, a psicologia que busque esegtas unidades complexas,

deve substituir o método de decomposicdo em elemgrio método de analise que desmembra
em unidades. Deve encontrar essas propriedaden@pese decompde e se conservam, Sao
inerentes a uma dada totalidade enquanto unidades@brir aquelas unidades em que essas
propriedades estdo representadas num aspectormmptiéa, através dessa andlise, tentar resolver
as questdes que se lhe apresentam. (VYGOTSKY, 20@),

Com base nessas ideias, Zinchérciiado por MOEN, 2006, p. 4) afirma que a unidaéde tem

necessariamente que ser difusa, sincrética, masreantotalidade integrada. A unidade de analise dev

% Zinchenco, V. P. Vygotsky’s ideas about unitstfue analysis of mind. In J. V. Wertsch (E@ylture, communicatiorand
cognition Cambridge, MA: Cambridge University Press, 199594-118)



ser uma parte viva do todo. Ainda que internameRristam contradicbes e oposicdes, a unidade deve
manter as caracteristicas da totalidade. A unidadenalise deve, também, ser capaz de desenveleer-s
possuir as propriedades inerentes ao todo e o@akem transformar-se em algo diferente.

Em se tratando da realidade da sala de aula, 2886, p.9) lembra que ela pode ser complexa,
multidimensional e, as vezes, dificil de entenésn. funcao disso, o pesquisador pode optar poridivid
essa complexidade, o que, segundo o pensamentskiagm, pode levar a perda da visdo do todo. Nas
narrativas, além dessa complexidade nao ser daviela elementos, também séo capturadas as mdltipla
vozes envolvidas no processo de ensino e apremuiizagortanto, as narrativas nao sao separaveis er
elementos, nem reducionistas ou estaticas, ardssiblitam estudar professores e o desenvolvimaato
sua pratica no cenario social, cultural e instdoal em que atuam. Ha que se ter em mente quas \&st
luz da teoria sociocultural, as narrativas funcior@mmo uma ponte que liga o individuo ao seu contex
assim sendo, apreendem o individuo e o contexto.

De Vygotsky, assim como de Bakhtin, pode-se dizer lguscaram o novo, refutaram teorias que
conduziam a interpretagcdes estanques, cristalizad#s vez que ndo dissociavam o desenvolvimento de
mente humana e da linguagem do contexto histérsmzial.

As narrativas - mais especificamente as autobii@gra também tém sido bastante usadas comc

fonte de estudos relacionados a construcéo daddeetdo professor. E do que tratamos na sequéncia.

1.4 Construcgdo da identidade — um processo em coaste mudancga

Emtempos de globalizacdo a questao da identidadenggitas discussdes. Chega a ser um lugar
comum o termo crise de identidade. O individuovesdt@efinido em aspectos como nacionalidade, raca,
género ou sexualidade deu lugar ao homem de idelatifagmentada. Os preceitos e limites rigidos que
norteavam o comportamento das pessoas se liguefg@@amdo uma sensacédo de ndo-pertencimento, d
chao movedico.

Hall (2001) vé essa crise de identidade como umlampmcesso de mudanca que abala as
estruturas que propiciavam um sentimento de segayaolidez aos individuos em seus papéis sociais
Analisando essa questdo, o autor considera tréeedibs concepcoes de identidade, sendo a primeira
do sujeito do lluminismo, que se baseava na crelcandividuo unificado, centrado, cujo nudcleo
essencial - 0 eu ou a identidade - com ele nase& @esenvolvia ao longo de sua existéncia, embor:
permanecesse essencialmente o mesmo. Tratavaisgad®ncepcdo muito individualista.

J& a concepcao do sujeito socioldgico refletiaraptexidade do mundo moderno e a consciéncia
de que a identidade era formada a partir da irderagtre o eu e a sociedade. O sujeito ainda possui

centro ou nucleo essencial — o0 “eu real” — mas sstibrma e se modifica por meio de um constante



didlogo com mundos culturais exteriores e as idadBs que eles oferecem. Isto €, 0 “eu real” nao é
autbnomo nem autossuficiente, mas formado com&elagultura que o sujeito habita.

No entanto, a concepc¢ao de sujeito unificado,pdss de uma identidade estavel vem mudando.
Na pos-modernidade concebe-se o sujeito fragmentadgposto ndo de uma, mas de varias identidades
Essa identidade movel, cambiante nédo é definidéod@amente, mas historicamente. Assumimos
diferentes identidades em diferentes momentos, t&s esdo contraditorias, levam-nos a diferentes
direcbes. Porém, a sensacdo de que somos donora@entidade Unica, desde que nascemos até ;
morte, deve-se a constru¢cdo de uma historia qustradmos sobre n0s mesmos, a “narrativa do eu”.
(HALL, 2001, p. 13)

Moita Lopes (1998) adverte que as identidadesas@lém de serem fragmentadas, sdo sempre
construidas através de nossas préaticas discurgivagelacdo ao outro. Quer dizer, somos seres
fragmentados porque nos constituimos pela linguagerdiferentes contextos sociais. Ao mesmo tempo,
somos seres Unicos e integramos um todo. Paraon aéb se constroi a identidade sem se considerar
discurso.

Na opinido de outro linguista aplicado, Rajagopald898), a identidade do ser humano se
constitui na lingua e através dela, por isso disedéntidade pressupde discutir linguagem. O autor
também cré que ndo nascemos com uma identidade fixatavel, mas que ela é construida a partir da
lingua num processo de constante transformacaolecéo.

Retomando Hall (2001), vemos que a crenca numaiddele Unica, completa e coerente pode ser
reconfortante, mas € uma fantasia, pois, a medidae¢ multiplicam as formas de representacao alltur
deparamo-nos com multiplas e cambiantes identidlanes as quais poderiamos nos identificar, pelo
menos temporariamente.

Esse sujeito fragmentado, ou descentrado, devaige endescoberta do inconsciente por Freud.
Radicalmente oposta ao conceito cartesiano deawjePenso, logo existo” — a teoria de Freud peopd
gue nossas identidades sao formadas com base eesqwe psiquicos e simbolicos do inconsciente.

Numa leitura de Freud, Lacan propde que a formdgdeu no “olhar” do Outro, inicia a relagao
da criangca com sistemas simbolicos exteriores ,acetao a lingua, a cultura e a diferenga sexual. Os
sentimentos contraditorios que acompanham essgacelsdo aspectos fundamentais da formacéo dc
inconsciente do sujeito e que o deixam divididoyaaado-o por toda a vida. No entanto, ainda que
cindido, o sujeito vivencia a propria identidadencounificada, fruto da fantasia de si mesmo como
pessoa unificada. De acordo com a teoria psicarzliessa é a origem contraditéria da identidade.
“Psicanaliticamente, nés continuamos buscando entidade” e construindo biografias que tecem as
diferentes partes de nossos eus divididos numaadeigorque procuramos recapturar esse praze
fantasiado da plenitude.” (HALL, 2001, p. 39)



Assim sendo, Hall (2001) conclui que a identidaéde & algo inato, mas formado ao longo do
tempo, através de processos inconscientes. Eswatie um processo continuo, sempre incompleto,
enquanto vivemos nossa identidade muda. Assim senddentidade emerge menos da plenitude da
nossa identidade como individuos e mais como urangtemento com as formas que vem do nosso

exterior e pelas quais cremos ser vistos pelossutr

1.5 Construcéo da identidade profissional do profe®r

A identidade profissional do professor represeeta lesse processo continuo de mudanca, ou dt
crise, a que nos referimos anteriormente. O detatdoconhecimento enciclopédico, disciplinador, de
guem se esperava gque instruisse os alunos encherlw-informacdes, impondo-lhes regras e limites
rigidos, deve dar lugar ao profissional da educacdatico-reflexivo (ALMEIDA FILHO, 1999),
comprometido com a educacéao transformadora (GIRO1997). Nao se espera mais que o professor
seja s6 um técnico em questdes de ensino, ao tongke deve assumir muitos outros papéis de acord
com as tantas situacfes com as quais se depauna peaasica.

O técnico da lugar a pessoa, capaz de construiamgad em sua identidade. Entretanto, essas
mudancas ndo se constituem num processo tao sjnpples muitas vezes, geram angustias, incertezas
contradicbes. Ainda que bombardeados por teorigodus, técnicas inovadoras, muitos professores
ainda se debatem entre uma postura tradicionageceadora ou a que busca ajudar o aluno a aprende
autonomamente (FREIRE, 1996).

Na verdade, para se desenvolver pessoal e prof@siente o professor vive um processo
complexo, construido de acordo com suas posi¢cfesetando a muitas e, as vezes, contraditérias
situacOes. Esse processo pode ser também infldenga multiplos e opostos pontos de vista, crercas
valores morais que emergem nos discursos elaborpdosdiferentes interlocutores presentes em
diferentes contextos. (OLIVEIRA et al, 2006, p. b48

Assim, a identidade do profissional professor digida as identidades de género, familiares,
religiosas, raciais, de classe, carregadas deathpdes e que emergem nos discursos que as pesso
elaboram sobre si mesmas. Dai que a construcadedéidade nunca € concebida como um processc
isolado, mas sim social e coletivo, ja que existe@acdo ao outro. Ela ocorre nas interacfestroeas,
aprendizagens e relacdes dos professores com &os eontextos de vida. Como ndo se constituem err
instancias estanques, as identidades precisanom@reendidas dentro de relagcdes de poder, depemdenc
do contexto e dos interlocutores, de subordinag@aperacédo ou competicdo (OLIVEIRA et al, 2006, p.
548).



Assim sendo, é essencial investigar como a idefgidaofissional do professor é construida
socialmente, para se entender melhor a insercaprafessor na sociedade, bem como levar a uma
aproximacgdo maior entre a sua vida pessoal e pimfigl, 0 que possibilitaria melhorias na pratica
educacional.

Segundo Rollemberg (2003, p. 253), nesse processmrstrucdo e reconstrucdo da identidade
profissional, as narrativas, enquanto praticasudibeas, operam como instrumentos importantesug g
no ato de narrar, emergem nossas experiéncias, speos para nos e para nossos interlocutores.

A autora reforca a compreensdo multifacetada dagtidhdes, isto €, o professor ou professora
também € homem, mulher, pai, mae, filho, filhateere a determinada classe social, tem convic¢des
politicas e religiosas, etc. Consequentemente,dsurso retrata essa natureza multifacetada, e na
diversas praticas discursivas em que se envolveedeconstruindo essas identidades.

Rollemberg (2003, p. 251), lembra que a sociedadertvolveu certas ideias e mitos relacionados
a construcao da identidade do professor, basicameldcionadas a aspectos negativos e positivos d
profissdo. A falta de crédito, a desvalorizaca@udessor € um exemplo disso. A formacgédo deficjemte
falta de atualizacdo e de estimulo de qualquerlépam a uma imagem depreciada da profissdo. Ume
das consequéncias disso € a pouca procura pauasos cle formacao de professores.

Também héa os aspectos positivos, a visdo do parfesmo detentor do saber, como responsavel
pela formacdo dos jovens, cuja recompensa € ves@uérabalho pode propiciar-lhes uma vida melhor,
continua presente na sociedade. Ainda que nao sejamas e determinantes, essas questdes influenciar
na construcdo da identidade profissional do profe$®ollemberg, 2003, p. 251).

Ainda para Rollemberg (2003, p. 252), um dos tratgisrminantes na construcao da identidade
profissional do professor é a identidade de géeecita Crawfordl (1995, p.4), para quem as relacdes
sociais influenciam a forma de agir de homens éharak em distintos mundos sociais. O significado da
diferencas de sexo é “um produto da negociacaalsseindo produzido culturalmente num contexto pré-
existente de significados.” Portanto, identidade géeero e identidade profissional sdo construidas
socialmente.

Para explicar o predominio das mulheres no magistéouro (1997, p. 444-453) salienta que
esse processo comecou com a regulamentacdo daspmfiem meados do século XIX. Ainda que
homens e mulheres tivessem direito a salariossguaipratica, o salario deles era superior. Angiras
escolas normais foram moldadas para formar mulhs®s com base na crenca de que, por seu instinte
maternal, educariam melhor as criangas. Os honeetd&p, foram gradativamente abandonando a sala d

aula em busca de outras profissées, ja que, corfestle familia, precisavam buscar melhores salario

* CRAWFORD, M.Talking differenceLondres: Sage, 1995.



Assim, comecou um processo de “feminizacdo do rea@®m3 na educacao brasileira. O
magistério era a atividade ideal para muitas makhguorque lhes permitia trabalhar um sé turnaje g
facilitava as atividades relacionadas ao lar, alfamA construcéo social do magistério mais commau
ocupacdo e menos como uma profissdo a ser exg@e@anulher € consequéncia das dificuldades em se
compatibilizar trabalho, casamento, maternidadé.dda, a identidade de género se revela como mais

uma das tantas faces das identidades que influem@aacaracterizagdo das identidades profissionais.

1.6 Construcéo da identidade do professor de lingusstrangeira

Assim como os professores das demais discipliogsofessor de lingua estrangeira também
vivencia sua crise de identidade. Em tempos deadgiidtdo, as linguas estrangeiras - o inglés
principalmente — sdo supervalorizadas, e tem sididondifundida na sociedade a ideia de que aprendé-
las € uma obrigacdo para quem deseja vencer noetiting mercado de trabalho. Ainda, segundo o
senso comum, ndo se aprende lingua estrangeiracnla @egular, quer seja no ensino fundamental e
meédio, quer seja na graduacdo; para alcancar bgsiev0 deve-se frequentar um curso de idiomas ou
viver certo tempo no pais em que a lingua objetestiedo € falada. E essa crenca é bastante aaaigad
mesmo no proprio ambiente escolar, entre diretomdenadores, professores, pais, alunos.

A esse respeito, as Orientacfes Curriculares p&msmo Médio (BRASIL, 2006) advertem que
o ensino de uma lingua estrangeira deve atenderdoajue apelos de mercado do mundo globalizado
deve também cumprir outros compromissos com osaedios, como contribuir para a formacédo de

individuos como parte de suas preocupacdes edunedsio

Quando professores e alunos (e também coordenaddiresores, pais de alunos)
defendem a necessidade da lingua inglesa no dorréen vista do mercado ou das
exigéncias tecnoldgicas, ou porque essa é o ididanglobalizacdo, entendemos que
esses argumentos refletem uma viséo realista, @evatam uma perspectiva parcial do
gue esse ensino pode realizar educacionalments. ddajue reforcar apenas os valores
sociais do momento, valores que sé&o, reconhecidameenerpelados pelo movimento
econdmico-cultural da globalizacdo, entendemos quebjetivo de um projeto de
inclusao seria criar possibilidades de o cidadatogar com outras culturas sem que haja
a necessidade de abrir mdo de seus valores (MATURAN99 citado por BRASIL,
2006, p. 96).

Lembram, também, que em muitos casos, nao se entefadlo de que os objetivos do ensino de
idiomas em uma escola regular sdo diferentes detivais dos cursos de idiomas, trata-se de ingias
com finalidades distintas. Quando a escola regs&arconcentra apenas no ensino linguistico ou

instrumental da lingua estrangeira, isolando-aedes salores sociais, culturais, politicos e ideiolgy



pode gerar duvidas sobre o que caracteriza o apesttddessa disciplina e sobre a justificativa eless
contexto escolar.

Assim sendo, o professor de lingua estrangeiraefpizzamente colabora na formacéo integral de
cidadaos, precisa ele préoprio buscar boa forma§&im pratica ndo pode se basear apenas en
conhecimentos linguisticos, por exemplo, uma vez @umunicar-se eficazmente em determinada lingua
€ um processo muito mais complexo. Segundo Carkf85), para se alcancar a competéncia
comunicativa em determinado idioma € necessariendesver outras competéncias, como a competéncis
linguistica — que se refere a gramatica, a esagéar da lingua — ; a competéncia discursiva — que
corresponde a capacidade de produzir textos @agscritos que sejam coesos e coerentes —;
competéncia sociolinguistica — que se relacionadaqu@acdo da lingua as diferentes situacdes
comunicativas — e também a competéncia estrategicee se refere a utilizacdo de diferentes esteatég
para manter a conversacao e auxiliar na negocideasignificados. Além disso, também chegaram a
educacado as novas tecnologias, cobrando do professumpeténcia de lidar com elas (PERRENOUD,
2000).

N&o é tarefa facil atender a tantas exigéncias, macar atendé-las pode refletir positivamente
na construcdo da identidade do professor de lingtrangeira. A capacidade de se expressar oralente
um bom exemplo disso. Ser professor de determiliagaa e ndo saber se comunicar oralmente ness:
lingua resulta incoerente. E que com o adventcatasdagens comunicativas a expresséo oral passou
ser uma habilidade muito prestigiada.

Relacionado a competéncia comunicativa, Fernan2@86( p.3), em pesquisa realizada com
professores de inglés, considera um aspecto gleteréftensamente na construcdo da identidade dc
professor de linguas, tanto o da escola regulantquados cursos livres: a comparagdo com um modelc
“ideal”, muitas vezes representado pela “inquestieli figura do falante nativo da lingua. Assimaden
os professores renunciam a suas identidades anrggarem a um modelo considerado ideal. A cultura
e a ideologia associadas ao falante ideal levanrofegsor de lingua estrangeira a se subordinar
totalmente aos padrbes por ele estabelecidos.

E evidente o contetdo ideoldgico que subjaz & idesse suposto falante ideal. Bakhtin (2004, p.
36) afirma que “a palavra € o fendbmeno ideoldgioo gxceléncia”. Vale dizer que a palavra traduz
ideologicamente o pensar e as representacfesssdeiaim individuo ou de um grupo. Isto é, a idealog
se manifesta concretamente na linguagem, ja quay cesultado de um processo social, revela ossvario
significados da realidade, de acordo com as vopssqgdie a utilizam. Historicamente a lingua tem
representado um instrumento de poder, de submisferindo-se a questdo da palavra estrangeira
Bakhtin lembra que ela foi meio de difusdo de caltde religido etc. na formacéo de civilizacdes.

Assim, essa palavra carrega uma ideologia de pddereferéncia para outras civilizagées. Segundo o



autor, “[e]sse grandioso papel organizador da palastrangeira [...] fez com que, na consciéncia
histérica dos povos, a palavra estrangeira se $gadiom a ideia de poder, de for¢ca, de santidade, d
verdade” (BAKHTIN, 2004, p. 101).

Essa ideologia se evidencia quando, por exempisos de idiomas usam como argumento de
propaganda o fato de seus professores serem natioo® se essa simples condicdo assegurasse
alguém a competéncia de ser professor. Rajagof2085) também discute a ideia bastante difundida na
area de ensino de linguas de que professores (&s ingo nativos sdo comumente vistos como
profissionais inferiores aos nativos. Entretantwedita que mudancas comecam a acontecer, iSSo el
razao das pessoas estarem mais conscientes dagideskpressa pelo conceito de falante nativo.t® fa
de o inglés ser considerado uma lingua internattonza esse conceito cada vez mais questionavel.

Para Kramsch (2001), o fato de ser nativo dot@anfe de uma lingua de autoridade associada :
legitimidade e autenticidade no uso dessa lingn&retanto, o antes inquestionavel conceito de falan
nativo tornou-se muito mais complexo. Ao tentapoesler perguntas como: a quem se pode designa
falante nativo? A crianga, o adulto? O professaversitario, 0 operario? Que norma de falante woativ
deve ser ensinada? Especialistas questionam tadémtzdade desse falante nativo como a converaénci
de uma s6 norma em tempos de migraces massivas)tes transnacionais e transculturais, além das
tantas diferencas linguisticas e pragmaticas emedeentre falantes de uma mesma lingua. A autore
também comenta o termo “usuario competente hahik, substituiria “falante nativo”. Nesse caso, quem
avaliaria a competéncia e a aceitabilidade sociaagpacidade expressiva desse usuario competdde? S
perguntas dificeis de responder porque o0 conceatdathnte nativo, de um idioma e de uma cultura
nacional € uma falacia.

Kramsch (2001) propde, entdo, o modelo do “falamtercultural’, tendéncia crescente entre 0s
linguistas, ja que seria mais logico ver os falsuttemo pessoas que ao longo da vida adquirem uiea sé
de normas de interpretacdo que 0s guiam nos d&/emstextos sociais em que estdo inseridos e com a
guais chegam a entender o mundo em que vivem. @ayaeterizaria um falante competente ndo seria &
capacidade de falar e escrever de acordo com aasrdg academia e a etiqueta de um Unico grupc
social, mas sim a capacidade de se adaptar e s&belonar as formas corretas e apropriadas adasjuad
a um determinado contexto social. Sendo assim,h@dmais que se considerar o modelo do falante
nativo. No entantog preciso que 0s proprios professores de linguanggtira ndo nativos ndo se
desmerecam por essa razao e que por ndo alcangadsal inatingivel da competéncia nativa, muitas
vezes se excluam e neguem seu papel profissiomabéEssor.

Com relacdo ao ensino e aprendizagem da lingwalesia no Brasil o quadro ndo diverge muito
da lingua inglesa. Um agravante seria, talvezengar de que o inglés sim € uma lingua estrangeea q

merece ser estudada, ja que é a primeira linguauwhalo, ja 0 espanhol € menos importante ... € muito



mais “facil” ... espanhol é portugués mal faladenfim, sdo muitos os mitos e preconceitos retatos
a essa lingua que por muito tempo foi esqueciddrasil.

Num breve histérico sobre o ensino do espanholnasiB Kulikowski (2000) afirma que ele esta
presente na Universidade de S&o Paulo desde 188d4n& a autora, a disciplina “Lingua Espanhola”
esteve no curriculo do ensino médio no Brasil eagr@lécadas de 40 e 60, junto com inglés, francés
latim e grego. Por causa das reformas que ocorramsistema educativo nos anos 60 e também pele
supremacia conquistada pela lingua inglesa conguidirestrangeira no mundo, o espanhol e o francé:
perderam espaco, enquanto grego e latim foramreohois do curriculo do ensino médio brasileiro. A
esse respeito Rajagopalan (1999) comenta que tercardultilingue do sistema educativo brasileiro
desaparece para dar lugar a hegemonia do inglés.

No entanto, o advento do Mercosul foi, sem duviga, dos propulsores da difusdo da lingua
espanhola em nosso pais. Paradoxalmente, a gramdeandos materiais didaticos usados para o0 ensinc
desse idioma é de origem peninsular. Segundo Casé2f03, p.12), isso se deve a falta de uma galiti
de difusdo linguistico-cultural entre os paises tamem parte do Mercosul e consequente falta de
publicacdo e distribuicdo de materiais didaticosapa ensino do espanhol falado e escrito na regido.
Como essas politicas ja existiam na Espanha, eXaagas pelo Instituto Cervantes, o espanhol
peninsular foi difundido pelo mundo, o que tem agimplicacdes.

Nesse sentido, Bugel (1999) lembra que, nas duasasl décadas, a integracdo entre o Brasil e
seus paises vizinhos que falam espanhol tornouaséfaata nos planos politico, econdmico, social e
cultural. Fica clara, entdo, a necessidade de cimagdo — em termos linguisticos — entre essesaise
Entretanto, esse novo contexto parece néo ser ataeitte considerado no que concerne ao enfoque
adotado no ensino/aprendizagem do espanhol. Ogiamtdidaticos elaborados na Espanha seguem
dominando o mercado e as instituices de ensin@sj@elotam ndo atendem as necessidades dos alun
brasileiros que buscam estabelecer contatos cosrvggnhos latino-americanos.

Em sua pesquisa, a autora buscou professoresdsldatalguma das variantes do espanhol latino-
americano e observou que para utilizar sua variarggerna, recorriam a materiais complementares,
como revistas e jornais, mas esse material erarsesggundario em relacdo ao material didatico de
origem peninsular. Os proprios professores amasgaefendiam o uso desse material secundario mai
como uma curiosidade que uma necessidade; um coraple para mostrar a variedade de uma lingua
vista como supostamente homogénea, corroborandttualeados autores peninsulares do material
didatico que costumam tratar as variantes amescem@o secundérias em suas obras. Para Bugel (199¢
p. 82),



[essa] situacdo revela que o peso do materialididét do uso na metrépole é
significativamente maior do que o peso do uso aaed [...] 0S USOS americanos que nao
sejam absolutamente gerais serdo descartados, emando-se que € conveniente evitar
sobrecarregar os alunos com informacdes excessivagianto que 0s usos espanhdis
nunca sao deixados de lado, mesmo sendo regiolmigiaquos.

No caso do espanhol, o preconceito parece seoplaca ideia de subordinacdo entre colonizador
e colonizado: os latinoamericanos ainda represantapns colonizados, os que falam “errado”; os
espanhdis, os colonizadores, “donos” da linguguesfalariam “certo”.

Para Sugimoto (2002, p. 12)

O termo latino-americano costuma vir acompanhadsigigficados negativos, trazendo o carimbo
de subdesenvolvimento, de secundario, de submiss@o longo dos séculos, ao invés de
buscarem a unido para derrubar este preconceitqpgde do primeiro mundo, os paises da
América Latina sempre caminharam no sentido inveabmentando desconfiancas e rivalidades
geopoliticas, econémicas e culturais, acaband@apentuar este isolamento. De ‘cucarachos’ sao
chamados os latinos pelos yankees, preconceitalegsidamos entre nés mesmos, visto que de
‘macaquitos’ sdo chamados os brasileiros peloqtirgs. (Grifos do autor)

Quer dizer, desprezamos 0s outros porque nos veeflesidos neles, jA o europeu, “puro”,
representaria o falante “ideal” do espanhol.

Ainda com relacéo a livros didaticos de espanhelada e Gonzalez (2000) lembram que na
década de trintdA gramatica da lingua espanhola para brasileiroe Antenor Nascentes, precedeu e
serviu de suporte tedrico para o primeiro manuakmgno do espanhol no Brasil, de Idel Becker, na
década de quarenta. Ambas as obras se baseiamanctimum de quecbmo toda a gente sab@rifo
das autoras) o espanhol se parece muito com ogpé@du Tal ideia parece, ainda, muito arraigada na
maioria dos materiais didaticos que sucederam edmas pioneiras, ja que, basicamente, apresentan
regras gramaticais da norma padréao do espanhahpatacdes de semelhancas e diferencas entre es:
lingua e o portugués dirigidas a aprendizes biasslePrevalece a crenca ingénua de que o espénhol
uma lingua facil, basta conhecer as regras graamtéec 0s falsos cognatos, como sugerem 0S Mmuito:
dicionérios de “falsos amigos” disponiveis no mdaca a publicidade de cursos de idiomas veiculada
pela midia televisiva, jornais, revistas, livrog,. e

As autoras acreditam que grande parte dos estothos 8 espanhol no Brasil se baseou — menos
que em teorias — sobre crencas raramente quesi®madmesmo preconceitos acerca do carater dess
lingua e de suas relagbes com o portugués. Poo reripo, tais estudos se fixaram no modelo de
contraste mais superficial, palavra por palavrajilpgiando as diferencas mais evidentes, que @40 S
traduzem necessariamente em dificuldades. Sdo pag@studos que consideram o0 que vai além de

semelhanca das formas; frequentemente se ignoes® da historia sobre a lingua e os discursos e s



engana com as equivaléncias e com a relacdo énéta a lingua — considerada como um estoque de
palavras e constru¢des — e uma realidade imutavel.

O problema, para as autoras, esta na manutencéa wiedo estereotipada, contraria aos avangos
dos estudos linguisticos que sinalizam para ouinéerpretacbes. O problema esta, também, na
marginalizacao cientifica em que se manteve o Bigquse coincide parcialmente com a de grande parte
do mundo hispanico; assim como no pouco valor qudesn dado a pesquisa e a producdo de
conhecimento nesses paises. No entanto, nos Ulamos, ainda que timidamente, esse cendrio est:
mudando. Isso gracas a mudanca no estatuto dasi$imgmo objeto de pesquisa e ao estatuto da lingu
espanhola no Brasil. A introducdo de novos modéscos para o estudo da linguagem, a realizagéo d
trabalhos que questionam pressupostos arraigad@amento do nimero de especialistas com formacac
linguistica e embasamento tedrico promovem a r@flexa critica aos lugares comuns, que deixamrde Sse
preceitos indiscutiveis e passam a ser objetosd@esa muitas vezes desestabilizadores e demadidore

Ainda quanto a formacao do professor de espanhohspecto que muito preocupa as autoras € &
didatica, principalmente pelo lugar central que éhatribuido e pela conexdo direta que tem com o0s
estudos da lingua. Na realidade, tal didatica —tasuvezes disfarcada de novidade relacionada &
procedimentos e préaticas magicas, que na melhohigaseses se realizam a partir de algum tipo de
abordagem - também se baseia em lugares comunsasmegzes ignorados pelos professores,
considerados os “practicos” (grifo das autoras) sugostamente nao precisam nem produzem teorias
Alias, essa forma de separacdo entre teoria ecgradi reforca o lugar comum do qual tanto precisamo
sair.

Outro aspecto importante a ser observado quantenamo da lingua espanhola no Brasil diz
respeito a san¢do da lei 11.161, que torna obrigaadoferta do espanhol em todos os estabelearment
de ensino médio do pais e facultativa entre 6°am88 do ensino fundamental a partir de 2010. Genza
(2010) propde, entre outros questionamentos, gueseempre tém respostas: “A quem e a que interesse
serviu/ serve essa lei cuja aplicacdo agora serantdai dificil e tdo pouco articulada, sobretudarglo
se pensa em dimensao nacional? [...] A quem irg@refetivamente que se obrigue a oferecer o edsino
espanhol, a qualquer preco, em quaisquer condiedes$pdo o territdrio nacional, ndo importando guai
sejam as diferentes caracteristicas, condicOevar@slos interesses regionais?”

A autora ressalta a necessidade de que a implantacéspanhol obedeca a legitimas motivacdes
internas, nacionais e nao a externas, de mercade ieresses alheios, ja que estas mudam fadémen
de acordo com as circunstancias. Mas chama a at@aga o fato de que a obrigatoriedade do espanho
tem sido defendida em razdo da necessidade deagéegcom nacgdes vizinhas, principalmente em
funcdo do Mercosul, porém, curiosamente ndo séesepaises que tem investido nessa politica de

integracdo, mas sim a Espanha, e de muitas forerdse elas, a criacdo de muitas Assessorias



Linguisticas, a instalacdo de diversas sedes dibubasCervantes, oferta de bolsas de estudo eid®s
tanto de lingua espanhola quanto de atualizac@oadessores e ampliacdo de seu parque editorial.

Todas essas acdes tém aspectos positivos, ertredargutora observa o tom triunfalista
constantemente adotado pela imprensa espanholau@ose) refere as expectativas em relacdo ac
crescimento do ensino do espanhol no Brasil e &dtammo que se refere a falta de mao-de-obra
gualificada para atender a demanda. Isso just#itageréncia de certos grupos envolvidos politica e
economicamente nessa questdo no intuito de assufarmacéo de professores de espanhol no Brasil
tarefa essa que, segundo Gonzales (2010), deveassmmmida pelas universidades brasileiras,
principalmente as publicas. Sendo assim, € nedesgae as instituicdes brasileiras invistam de fato
(menos discurso e mais acdes) (grifo da autorajomaacdo de professores e também na pesquisa
indispensavel para a produ¢do do conhecimento, comnea forma de sustentar uma pratica de qualidade
e responsavel. Para Gonzalez (2010) € a qualidéddep mercado ou outras razdes de ordem externa,
condicdo de sobrevivéncia do ensino do espanhol.

Ainda quanto a construcdo da identidade do profess@spanhol, assim como a do professor de
gualquer outra area, é claro que nao se trata dpraoesso facil ou rapido, ao contrario, é constant
requer dedicacéo, trabalho. Como bem exemplifijpasguisa realizada por Silva e Lima (2009) que, por
meio de sessédo reflexiva gravada, analisaram agagale formandas, futuras professoras de espanhc
sobre os processos de aprendizagem de uma lingaagesra. Entre essas crencas se destacam: o fatc
idade, o temor ao erro, a preocupacado com a corrgganatical e com a imersao cultural no pais de
origem da lingua para aprendé-la. Outra propostaedado foi a reflexdo sobre as variaveis que, nc
decorrer da graduacédo, podem haver interferidmnatituicdo de uma identidade na lingua estrangeira

Como resultado, das onze formandas participantes,abrmaram que ndo creem possuir uma
identidade constituida em lingua espanhola. Tmatdesum namero expressivo no universo pesquisado
As crencas das formandas apresentaram contradigdegie € caracteristico do ser humano: ser
complexo, subjetivo. Entretanto, a pesquisa mosik@ncos importantes, como a consciéncia de que «
professor brasileiro ndo tem que ensinar como fegsor nativo e de que as variedades linguisticas
devem ser valorizadas e ensinadas.

Sentir-se falante pleno de uma lingua estrangeim énum processo facil, mas as formandas
pesquisadas por Silva e Lima (2009) demonstrarantdesciéncia da necessidade de continuar em

processo constante de formacao para conquistaogudentitaria na lingua estrangeira.

1.7 A narrativa autobiografica: a jornada do heroi



Antes de partir para a descricdo do contexto eenestan pesquisa foi realizada, busco, a seguir,
associar a teoria até agora abordada neste tralaaocestudos de Joseph Campbell (1997, 2008
relacionados ao mito arquetipico do herdi, preseate obras comdlito e transformacaq1997) eO
heréi de mil faceg2008). Segundo o autor, existem varias maneiragdegeobrir o préprio destino, a
primeira é em retrospectiva. E se refere a Schaperhpara quem, quando uma pessoa olha para o gt
passou, pode lhe parecer que a vida teve um ergenm que escrito por um romancista. E que, como
nossos sonhos, nossa vida € dirigida pela vonpadie,“eu” de que temos tdo pouca consciéncia; assim
somos sonhadores da nossa propria vida. Para Chr(g018), uma forma de rememorar € selecionar
anotacdes que fizemos em um diario ha muito tenigs.aE espantoso como coisas que julgavamos
recentemente percebidas, aprendidas, ja estava® odsao os temas que nos impelem na vida.

Aqui, parece oportuno retomar sucintamente algumesstdes ja abordadas que podem ser
associadas as ideias de Campbell; vimos, por exempé em Bakhtin (2003, p.140), o valor biografico
nao sO pode organizar a narracdo da vida do autis, também, o da prépria vida, “pode ser forma de
conscientizacdo, visdo e enunciagdo da minha progda”. Também segundo Serrano (1994) a
autobiografia pressupde uma volta ao passado ebjetivo € aprofundar o conhecimento sobre a padpri
vida. Com relacdo a construcdo da identidade, skegttall (2001), assumimos diferentes identidades
gue nos levam a diferentes dire¢cdes, mas que aggnsge que temos uma identidade Unica justifica-se
pela construgcdo da “narrativa do eu”, uma histgue construimos sobre nés mesmos.

Campbell (1997) se refere ao mito arquetipico @tmada do herdi (que Joyce chamou de
monomito), como uma histéria arquetipica que bdmanconsciente coletivo. Os temas dessa historia
nao estao presentes apenas no mito, na literahas,na elaboracdo do enredo de nossa propria vide
Desde as narrativas gregas e biblicas, até agmoaisrnas, como “Star Trek”, “O retorno de Jedifase
os tantos herbis de contos de fadas, ou mesmoeblig¥rometeu, Rei Artur, Capitdo Kirk, Luke
Skywalker; seja a acao heroica baseada na foica,fs®ja uma acédo moral, espiritual, a jornaddes
esses herdis, ainda que apresente variacdes tem&@dgue 0 mesmo percurso arquetipico.

Segundo o autor, esse percurso, que pode seraddaum de nds, consiste basicamente em partil
do lugar em que o herdi esta para viver a avenfigsa partida, entre outras razdes, pode ser Agicess
porque o ambiente é repressivo demais e deixa@ imguieto e ansioso para partir, ou pode ser que
aconteca @hamado a aventur@grifo do autor), uma tentacao fascinante, a gleahdo pode resistir. Na
jornada aparecerdo ajudantes que lhe prestaraloamégico: um duende, um sabio, uma fada ou um
animal companheiro e conselheiro, por exemplo, uertardo para os perigos do caminho e como
supera-los. Dai sera submetido a provas ou testeagadores, que simbolizam a auto-realizagdo. A
apoteose ocorre quando o herdi percebe o que estarito, exemplo disso ocorre quando Gautame

Shakyamuni atinge a condicdo de Buda: “Eu sou @aBWRDbr fim, € preciso retornar a vida normal. Esse



retorno pode néo ser facil. H4 uma primeira pokd#ale que € se recusar a voltar. A segunda ér\asta
acordo com as imposi¢Oes da sociedade. A tercdeatar dar & sociedade os tesouros encontrados n
aventura, nos termos e propor¢des que a sociedzajme de receber. (CAMPBELL, 2008)

A pertinéncia da referéncia aos estudos de Cdimpbsta pesquisa deve-se ao fato de que 0s
instrumentos de geracdo de dados sdo autobiogeddilasradas pelos participantes, nas quais, o fsercu
arquetipico do herdi pode ser lido.

Na sequéncia, passo a analisar o contexto em teesquisa foi realizada, os instrumentos e

procedimentos de geracao e analise de dados, bemaoparticipantes.

2 O CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada em uma universidadgigamente constituida como fundacéo publica
de direito privado, na regido norte, na modalidadsino a distancia (EaD), no periodo de agosto a
novembro de 2009, com alunos do 6° periodo do cdeshetras com habilitagcbes em portugués e
espanhol, na disciplina de lingua espanhola.

Primeiramente, faz-se necessério definir o que & ftundacdo publica de direito privado. O
decreto-lei n°® 200, de 25 de fevereiro de 19@7artigo 5°, inciso 1V, define como Fundacao Rizbhi a
entidade dotada de personalidade juridica de dipgitvado, sem fins lucrativos, criada em virtude d
autorizagéo legislativa, para o desenvolvimentatiddades que ndo exijam execucdo por 6rgaos ou
entidades de direito publico, com autonomia adrratisa, patrimoénio préprio gerido pelos respeciivo
orgaos de direcdo, e funcionamento custeado porses da Unido e de outras fontes (Incluido pela Le
n° 7.596, de 1987).

Também ha que se tratar mais detidamente sobreDa @aa vez que ela se relaciona

estreitamente ao contexto deste estudo.



Em tempos em que a ciéncia e as tecnologias asswmamimportancia cada vez maior e a
revolucdo da informacdo cobra alteracdes nos posesducacionais, a EaD pode ser um meio de
democratizacdo da educacgédo. O desenvolvimentoedaslbgias de informagdo e comunicacéo (TIC)
possibilita a educacdo fora dos parametros coneeais. Na EaD, existe sim a separacéo fisica e
temporal entre professor e aluno, mas esse naoagdmnponente que impeca a aprendizagem. Existem a
atividades sincronas, como ahat e a video conferéncia, mas, em grande parte, iddages sao
assincronas, assim sendo, o tempo do aluno de Eaa&. E esta é uma caracteristica que atratasui
alunos para essa modalidade, e que, muitas vezesnfunde com uma suposta “facilidade” ou mesmo
“descompromisso”, uma vez que nao ha a tradicifiguaia do professor presente para “fazer chamada” e
“cobrar estudo”. E preciso que o aluno se autaprog de acordo com seu tempo e disponibilidade pare
estudar, fazer trabalhos, participar de férehsitsetc., observando prazos e regras, enfim, cump@sdo
obrigacdes estabelecidos pela instituicdo em queas

Porém, a ideia de autonomia nao se restringe djmkxde de gerenciamento do tempo por parte
do aluno. E preciso que ele saiba gerenciar, satwesua aprendizagem. E um novo tipo de personager
gue surge com o desenvolvimento das TIC: o alurioali Para Palloff e Pratt (2004), para ter sum,ess
aluno virtual precisa ter acesso a um computad@aber usa-lo, ter a mente aberta a novas expe&snci
educacionais, querer dedicar muito de seu tempestagos, ndo ver o curso como um meio mais facil
de obter um diploma, e, principalmente, acreditze @ aprendizagem de qualidade pode ocorrer en
gualquer momento e lugar. Deste aluno, esperassdém, que seja autodeterminado, aprenda de mod
autbnomo, desenvolva estratégias de estudo e exggarovos recursos de comunicacao.

Retomando o contexto da pesquisa, no ano 200Wpipa@tiva da universidade em que se realizou
esta pesquisa e com o apoio do governo do Estadariado um projeto telepresencial objetivando
atender a demanda de formacéo de professorestojetigpse estendeu a todas as micro-regides dadoesta
com as licenciaturas em regime especial, atingiédms consideradas distantes e inacessiveis par
oferecer licenciaturas aos professores-leigos n&agdo basica. Tais cursos eram ministrados ne
modalidade EaD, sendo que os alunos frequentavass#das espalhadas por varias cidades.

Sendo uma fundacgéo publica de direito privado,i gievé que a universidade podia receber
recursos do setor privado, assim sendo, em 200t, c@val do governo do Estado, a universidade
firmou contrato com uma empresa privada, conseguestite ampliou 0 nimero de cursos e se expandit
por todo territorio nacional. Em linhas gerais,dahtrato rezava que a universidade era encarretgsda
guestdes pedagdgicas, enquanto a empresa priviaidancas questdes operacionais e académicas, desc
matriculas, cobranca de mensalidades, contratagdmitdres, publicacdo de gabaritos e notas, até ¢
gerenciamento de estudios e satélite, uma vez gueleaulas eram transmitidas ao vivo para todo

territério nacional.



Quanto aos recursos recebidos, quem os administear@ém era a empresa privada, que
repassava cerca de 16% do montante para a unagesid empresa privada, por sua vez, terceirizava
servicos aos polos regionais, que englobavam ososeacadémicos (CA), locais onde os alunos se
reuniam semanalmente para assistir as teleaulas.

A proposta pedagdgica da universidade embasana-senvergéncia de midias: material didatico,
teleaulas, ambiente virtual de aprendizagem (AVgth é, os alunos recebiam um caderno de conteldo:
e atividades (elaborado pelos professores da uitétd), assistiam as teleaulas semanalmente, ¢
acessavam o AVA para interagir com os professores.

Aos polos cabia equipar os CA com aparelhos dwigglo, computadores, bibliotecas, enfim,
oferecer as devidas condi¢bes de estudo aos alar@s. disso, deviam disponibilizar um tutor para
manusear equipamentos, aplicar provas, publicargab e atender aos alunos naquilo que precisassen
Ja a universidade disponibilizava trés professga® cada disciplina, responsaveis por preparar €
ministrar as teleaulas e atender os alunos no AVA.

O curso de Letras iniciou nesse sistema no an®@dé, 2om 8.845 alunos, no entanto, em vista de
inUmeras irregularidades detectadas, no segundeessemde 2009 o Ministério da Educacao
descredenciou os cursos a distancia que a uniadesioferecia em convénio com a empresa privada. Iss
significou que os cursos que estavam em andamedetadamente reconhecidos, seriam finalizados,
ainda com a participacado da empresa privada, ntagmaados ajustes deveriam ser providenciados. NG
entanto, a universidade ndo poderia mais fazelibwdmtes para esses cursos, ou abrir novos, ness
modalidade.

Uma das alegacfes do Ministério da Educacdo paescredenciamento foi o fato de que uma
fundacdo publica ndo pode cobrar mensalidade, gan§ pode visar lucro. Também muitos dos CA
espalhados pelo pais foram fiscalizados e detesgtcafalta de condicbes minimas de atendimento ao:
alunos; por exemplo, salas precérias com cartelestinadas a educacao infantil sendo usadas po
adultos, auséncia de bibliotecas e computadoresjderes que mal transmitiam as teleaulas, etémA
disso, todas as atribuicdes de que estava incun@idmpresa privada eram de responsabilidade de
universidade e por ela deveriam ser assumidas.

No periodo em que realizei a pesquisa, que coincioim o processo de descredenciamento, 0
numero de alunos do curso de Letras ja tinha sdozido a aproximadamente 6.700. Eram, ainda,
muitos alunos. Ademais, varios professores sairanmmstituicdo e, por causa do contexto de crise, na
eram permitidas contratacdes. Assim, no semestrguenmealizei a pesquisa, era eu a unica respdnsave

pela disciplina de lingua espanhola do sexto period



Diante desse contexto, surgem muitas perguntas. tktes seria: como tantos alunos eram
atendidos por trés (ou mesmo um) professores no AWAreduzido numero de professores foi, alias,
mais uma irregularidade que motivou o processocederddenciamento da instituic&o.

Para respondé-la, convém tratar mais detidamebte SOAVA, termo utilizado para se referir ao
uso das TIC aliadas aos processos de ensino edgagam. Segundo Maia e Mattar (2007), por volta de
1994 as instituicbes de ensino superior que jayesegam o0 uso das TIC na educagdo, como por
exemplo as universidades federais de Santa Cat&inaGrande do Sul e Pernambuco, comecgaram &
usar a virtualidade no ensino, resgatando a EaBrasil, que até entdo funcionava de acordo com 0s
tradicionais modelos de cursos por correspondéHge em dia sdo inimeras as ferramentas oferecida:
pela Web: Teleduc, Moodle, WebCT e Blackboard eniteas.

Todavia, para Valentini e Soares (2005, p.19),mmeensdo de AVA ultrapassa a ideia de um
conjunto de paginas educacionais\Wab ou desitescom varios instrumentos de interacdo e imersao:
“Entendemos que um ambiente virtual de aprendizagem espaco social, constituindo-se de interagdes
cognitivo-sociais sobre ou em torno de um objetaatéhecimento: um lugar na WEB, “cenarios onde as
pessoas interagem™ (grifo do autor). Assim sennldAVA esta relacionado ao desenvolvimento de
condi¢cbes que propiciem a construcdo do conhecoranavés da interacdo entre alunos, professores
objeto de conhecimento.

Ainda respondendo a pergunta anterior, no casociégeedo AVA em que realizei minha
pesquisa, 0 acesso dos alunos era minimo, someratearte muito pequena do grande contingente de
alunos consultava os materiais complementares milggis € menos ainda participava dos foruns de
discusséo. Para ser mais especifica, fiz a médpadieipantes dos dois foruns que eu atendia plar a
no segundo semestre de 2009: foi de 11,1. Ja ornlmeealunos que somente acessaram 0s foruns fo
maior: 53.

Creio que as causas para a pouca ou nenhuma gegéioi dos alunos nesses ambientes de
interacdo devem ser razdo suficiente para outtmaltta de pesquisa. Pessoalmente, isso sempre m
intrigou, tanto que, ao escolher os participantaspdsquisa, pensei em convidar dois grupos:. OS
participantes assiduos do AVA e os que nunca hapamicipado. Destes, contatei dez alunos - via e-
mail e telefone - e ndo obtive qualquer respostireBantas possiveis causas, talvez o receioaleves
em espanhol, ou ainda o fato de os alunos nuneanteido avaliados pela participacdo nesses ambjente
assim, se nao “vale nota” por que participar? Cemms anteriormente, 0 niumero de professores era
insuficiente para atender milhares de alunos Hisitios por todo pais, além disso, se todos essessal
participassem dos féruns o suporte tecnologicastitiicdo ndo seria suficiente para atender a ddma

Alids, a Unica forma de avaliacdo desses alurer® @luas provas semestrais, com dez questoe:

objetivas de quatro alternativas. Quem atingia dian&,0 estava aprovado, caso contrario, podezix fa



uma terceira prova substitutiva nos mesmos moldesas duas anteriores. Havia, ainda, uma quarte
prova para atender alunos que néo tivessem fejpooass anteriores por razdes justificadas. Tédrsia
de avaliacao foi outra alegacdo do Ministério dadagéo para o descredenciamento.

Outro entrave desse sistema era a inexisténciaegansmos para que 0s alunos praticassem ¢
oralidade. Estavamos formando professores de liagpanhola e em momento algum falavamos com o
alunos. Promover atividades sincronas, que enwadwesa oralidade, era inviavel: poucos professores,
muitos alunos, deficiéncias no suporte tecnolédizgue podiamos fazer era sugerir atividades pasale
extracurriculares, mas que nao eram avaliadas.

A escolha desse contexto se deu por eu ser pradessssa instituicdo desde o inicio do curso de
Letras, ja na disciplina de lingua espanhola |a/tipda minha pratica, vivenciando aspectos paste
negativos do sistema em que estava inserida, écqosgiderei importante estudar a interacdo e a

construcdo da identidade dos meus alunos, futuofegsores de lingua espanhola.

2.1 Descricao do sistema de EaD adotado pela unis&tade em que realizei a pesquisa

Como ja mencionei anteriormente, a proposta daewidade baseava-se na convergéncia de
midias. Primeiramente, os professores da instiugt@boravam os cadernos de conteldos e atividades,
material impresso, no qual os contedudos a serendats eram distribuidos em sete capitulos,
correspondentes as sete aulas que eram ministsedasstralmente. No inicio de cada periodo esse

material era disponibilizado em forma de apostis@unos nos polos.



A segquir, apresento uma ilustracdo da primeiran@dgla aula 1, do material impresso da

disciplina de lingua espanhola V.

dANeamientoenAmerica

Uno no es lo que es por lo que escribe, sino por o que
ha leido.
Jorge Luis Borges

Introduccion

Para una buena comprensién de este capitulo, retoma tus conocimientos groma-
ticales aprendidos sobre la oracion, pues pueden ayudarte a comprender las estruc-
furas que prmend&mm presentarte, no debes olvidarte gue el origen de la ]enguc:
e5pa ficla es comin al de la Eeng va porfuguesa, consecuenfements varios concepios
son muy parecidos, o incluso iguales. Ademds que en este momento de tu curso de
estudios ya fienes conocimientos adquiridos en los semestres anteriores y podran
ayudarte. Para auxiliar tu oprendizaje es importante que investigues y accedas
a sitios elecirénicos que puedan auxiliarte, alli enconfrards ejemplos y conceptos
tedricos que podran ayudarte. Al terminar esta clase esperamos que seas capaz

de conocer I::Fgum}s aspectos importantes sobre el contexto del agua en América y Como
reconocer los componentes de la oracién y algunas de sus clasificociones.
se : pode ver, o0
Vamos a empezar nuestro estudio con la lectura de un fragmento de texto
que fiene como tema el ogua y el saneamiento. Es una buena oportunidad para tema da
reflexionar sobre la realidad enfrentada por ofros pueblos que viven en Ameérica, primeira  aula

foi “Saneamiento en América’. A elaboracdo dessdenah seguia uma estrutura previamente
determinada pelo setor de material impresso, resp@h pelo gerenciamento da producdo de material
impresso para todos os cursos da universidaden asgio o material elaborado para todos os curaos d
instituicdo era basicamente padronizado. Na ingadwestao estabelecidos os objetivos da aulaudr.seg
um texto gerador do tema, neste caso “Agua y saeratoren América Latina y el Caribe”, com algumas
consideracdes e reflexdes. Na sequéncia, o conggaduatical: sintagmas verbal e nominal, a oragéo €
suas classificacdes. Ha também sugestdes deeal@iodnicoslinks, livros, filmes, etc., para que o aluno
busque mais informacbGes sobre a tematica da amagspaco com informagdes culturais, um quadro
sobre fonética e 4 atividades, sendo duas questifesivas e duas dissertativas. Por fim, ha um
comentario sobre as atividades em que o autortar@mo elas devem ser feitas e da as respostas.

Era com base no material impresso que os profespoeparavam as teleaulas, que aconteciam &

cada quinze dias. Como eram ministradas seis tissppor semestre, elas foram divididas em duas



etapas, assim, numa semana aconteciam as tréslasldssciplinas da primeira etapa, de uma hora,cad
com intervalos de dez minutos entre elas; e nas@ieguinte aconteciam as trés aulas das disgma
segunda etapa. Vale lembrar que essas teleaulasterasmitidas ao vivo, via satélite. No anexo C
encontra-se a matriz curricular do curso de Letras.

Para ministra-las também seguia-se basicamenteestnaura pré-determinada. Os professores
gue iam para o video, normalmente dois, preparavanaterial noPower Point slidespara orientar a
aula com conceitos, definicbes, exemplos, iluseagétc. Além disso, a orientacdo era de que sempr
fosse apresentado algum video, documentario, fraigmde filme ou de peca teatral, musica ou
entrevista, relacionados ao conteudo, objetivamdtim@ecer a aula. Também era possivel interagir com
alunos nos CA por meio do AVA, mediado pelo tegirofessor, ou professor tutor.

Dois dias antes da teleaula os professores resgmagielas disciplinas ja deviam ter preparado a
terceira midia: o0 AVA. E que foram instituidos aicfos de estudo”, um para cada etapa. Sendo assir
dois dias antes da teleaula, as disciplinas derdetada etapa iniciavam seu ciclo de estudos, enqua
as da etapa anterior encerravam o seu.

No AVA, deviam ser postadas as paginas do cad#enmnteldos relacionadas a aulaslaes
usadosa teleaula, além de material complementar: coximgdinks, exercicios, videos, etc. Também
um forum devia ser aberto para os alunos intenago@m os professores e colegas.

No anexo A, apresento ilustracdes do AVA, bem cdomforuns de discusséo.

Com relacdo aos féruns, neles, os professores mpinapu discussdes relacionadas aos temas
estudados no caderno de conteudos e atividadesr{ahalidatico impresso) e nas teleaulas, e osoalun
tinham oportunidade de tirar suas duvidas, leramentarios dos colegas e dos professores e tambér
comenta-los, estabelecendo, assim, uma interagpaylia levar a aprendizagem colaborativa.

Na disciplina de lingua espanhola, além do férumwo a todas as disciplinas, destinado aos
comentarios sobre a tematica da aula, duvidassgigg reclamacdes; foi criado um espaco chamadc
“Rincon de Lecturadestinado a leitura, a reflexédo e a producateg®s em lingua espanhola. Os textos
gue os alunos produziam e postavam nesse espatgo revastos linguisticamente, eram feitas, por
exemplo, observacdes relativas a gramatica, adoutrdo, a construcao textual, enfim. Sendo asssn,
alunos podiam participar de dois féruns por aula.

Para exemplificar, a seqguir, reproduzo mais dediaimente parte ddRincon de Lecturarelativo
a primeira aula do 2° semestre de 2009, cujo teorap jA mencionei, era “Saneamiento en América”.
Como proposta de discussdo, procurei trabalhar goestdo relacionada a pratica dos futuros
professores.



Forum de Discussao — Comentarios
Status: Inativo

Titulo do Férum de Discussao: Rincon de lectura

Descricao: Como futuro profesor équé tipo de actividades utilizarias con
tus alumnos para estudiar el tema del saneamiento? Pensando en la
realidad en la que tu y tus alumnos viven équé circunstancias tendrias en
cuenta para pensar esas actividades?

Vale lembrar que os alunos sempre foram incentvadasar a lingua espanhola nos féruns, como

exemplifica a participacéo a seguir, atendendmpqsta anterior.

Postagem: 24/8/2009 16:02:24

Yo creo que abordaria el tema del saneamiento con mis futuros

alumnos con textos, videos, dinamicas de grupo, confeccidon de dibujos y
redacciones hechos por ellos para despertar el interés por el tema vy
llevarlos a reflexionar sobre como hacer un uso responsable de las
medidas de saneamiento, respetando el medio ambiente.

Para o outro férum da aula propus a criacdo deexio harrativo, o relato de uma vivéncia que
exemplificasse as consequéncias da falta de saneaivéesico. Como motivacdo, abri o forum com um

texto em que conto uma experiéncia pessoal relag@a proposta. E o que se pode ler na sequéncia.

Forum de Discussao — Comentarios

Status: Inativo
Titulo do Férum de Discussao: Saneamiento en Ameérica

Descricao: Narrar situaciones que ejemplifiquen las consecuencias de la
falta de saneamiento basico.

Postagem: 18/8/2009 15:59:42

Caros alumnos,

aprovechen este espacio para desarrollar la escritura. Escriban
sus opiniones sobre el tema de la clase, saquen las dudas que
tengan relacionadas al contenido gramatical. iParticipen!

Para empezar, les voy a contar una experiencia que vivi. Hace algun
tiempo visité a una persona en un hospital publico, ella estaba en una
habitacién comun, que en portugués llamamos “enfermaria”. Con ella




estaban otras tres madres con nifnos pequenos, de tres a cuatro anos.
Me llamd la atencidn el hecho de que en el suelo del bafio habia
periddicos extendidos. Les pregunté a las madres qué era aquello. Me
respondieron que era para que los ninos hicieran las necesidades sobre
ellos. Les pregunté por qué no utilizaban el inodoro (o retrete) a lo que
respondieron que los niflos se negaban a hacerlo porque no estaban
acostumbrados, que en sus casas hacian las necesidades en el patio.
Tuve la curiosidad de preguntarles a las madres si ellas habian
frecuentado la escuela, al que respondieron que si, por ocho afios, es
decir, habian frecuentado la escuela basica. Al salir de la habitacién le
pregunté a la enfermera qué tenian los ninos y ella respondidé que
estaban contaminados por gusanos, por eso tenian diarrea y anemia.
Eso me hizo reflexionar sobre algunas cuestiones. Las madres vivian en
la ciudad, pero en sus casas no habia servicio de alcantarilla. Sin
embargo, hay medidas de higiene basica que garantizan la salud de los
ninos. Las madres las deberian haber aprendido en la escuela. Pero asi
como en tantas otras cuestiones de ciudadania, de manera general, la
escuela parece tan poco eficaz para educar, parece vivir tan alejada de
los problemas de la sociedad, preocupada con ensefiar contenidos que
poco o nada se relacionan con la realidad de las comunidades.

¢Qué opinan ustedes?

A seguir, uma das participa¢gdes dos alunos atendepdoposta anterior.

Postagem: 24/8/2009 13:15:54

iHola profesora Neusa! Soy de Canoas en la gran Porto Alegre. Vivi alli
hasta mis veintidds afos. Después, contestando la pregunta del foro: el
barrio que vivia aun se desarrollaba entonces recuerdo de lo que
llamabamos de “valo” o “valdao” que era el alcantarillado abierto. En
general todo se iba bien, no era de los mejores pero estaba alli y se
extendia. Jugabamos en la calle y perdimos muchas pelotas, porque
cuando caian en el “valo”, eran levadas por el agua corriente. Ahora vivo
en Sao Paulo y los contrastes son muchos: Las villas miserias X barrios
nobles.

Lo que me espanta es la suciedad que esta por todo. Es casi “cultura
tirar la suciedad por la calle. No si importar... Mismo cuando hay
saneamiento, la falta de higiene es grande. La basura si acumula por los
rincones...

|II

Na verdade, os foruns funcionavam praticamenteoammica forma de interacéo entre professores
e alunos. Durante as teleaulas, enquanto os pooésssle video as ministravam, os alunos podiam
acessa-los para fazer perguntas, comentarios refesgor tutor os atendia e, eventualmente, entiava

video para ler uma pergunta que era respondidavao Quer dizer, as participacdes dos alunos eram



atendidas praticamente em sua totalidade no deawreclo de estudos, via féorum de discusséao.dodi
também contatar um forum especifico da coordenac&e a coordenacdo julgasse pertinente, enviave
mensagens dos alunosexmail dos professores, para que fossem tomadas as @noiad necessarias.

Outra forma de contato era o telefone da coordenagiase sempre ocupado, uma vez que haviz
basicamente uma pessoa para atender ao enormegeoné de alunos com os mais variados problemas
Sendo assim, desaguavam nos féruns, assim commt@ine e duvidas relacionados ao contetido da
aula, também pedidos de abracos e albs, além ldenagbes das mais variadas.

Descrito o sistema adotado pela universidade esnreplizei a pesquisa, passo a tratar da colete

de dados.

2.2 Instrumentos de geracao de dados

O segundo semestre de 2009 foi o penultimo do camssos alunos estavam prestes a concluir &
graduacdo. No decorrer do curso, apesar das difidak, construiu-se um vinculo entre professores ¢
alunos. E para buscar entender como meus alunbsaaaan sua caminhada até aquele momento, 0 que
esperavam para o futuro, entre outros aspectasitasiod alguns deles, vieemail que elaborassem uma
autobiografia, possibilitando-lhes uma reflexdoreob passado, sobre sua formagéo, com vistas a su
pratica como futuros professores, assim como mendlisar sua construgéo identitaria.

Propus uma autobiografia estruturada, em que, geg8errano (1994), as normas sobre como
estruturar e sistematizar a informacao séo estEtake

A seguir, o conteudo da proposta de autobiografta fios participantes.

Narre sua trajetoria educacional, considerando tanto a educacao informal quanto a
formal. Analise seus primeiros passos de aprendizagem abordando aspectos
sobre como e quando vocé foi alfabetizado(a), como decorreu sua formagao
primaria e secundaria, assim como a superior. Quanto a(s) lingua(s) estrangeira,
relate quando comecou a estuda-la(s), como e onde. Explicite quais seus objetivos
relacionados ao curso a distancia que ora esta concluindo. Relate experiéncias

significativas, sejam positivas ou negativas.

Lembro que as autobiografias estédo disponiveismaxé B.



Juntamente com as autobiografias também serviu dostcumento de coleta de dados um
guestionario fechado, também enviado via e-mailm goerguntas relacionadas a dados pessoais
conhecimento de idiomas e informatica, experiéacalémica e profissional.

Os gquestionarios estéo disponiveis no Apéndice B.

2.3 Participantes

A escolha dos participantes se deu em funcao demsstante presenca no AVA. A interacao que
se estabeleceu entre n6s me animou a convidaestiaipar da pesquisa todos aceitaram o convite
prontamente. Dos cinco participantes, dois sdaodteF&ulo, da capital e de Tabodo da Serra, e ¢rés d
Tocantins, sendo dois da capital e um do intefiodos ja concluiram o curso no primeiro semestre de
2010, uma vez que tem a duracéo de 3 anos e meio.

A sequir, faco a descri¢cao dos participantesusicé a minha, como professora-pesquisadora.

2.3.1 Adolfo

Tem 29 anos, é casado, pai de um filho. Nascemtador do Tocantins e atualmente reside na
capital. Comecou a cursar sistemas de informacdoatalidade presencial, desistiu e passou a fazer «
curso de Letras a distancia, ja concluido. Seu aroncontato com a lingua espanhola aconteceu ne
graduacdo. Também frequentou o curso de idiomasaduostituicdo oferece a comunidade académica,
em que as aulas sdo ministradas pelos académicbstides. JA € professor de lingua e literatura e

pretende continuar sendo.

2.3.2 Amalia

Tem 42 anos, é mae de um filho. Natural do Maranh& na capital do Tocantins e trabalha
como costureira. Enfrentou muitas dificuldades matadar. Viveu na Venezuela, onde aprendeu a fala
espanhol. Depois de 22 anos sem estudar, obtewtiicacdo de conclusdo do ensino médio pelo
ENCCEJA Exame Nacional para Certificacdo de Competénciadodens e Adultgs No mesmo ano
ingressou no curso de Letras. A ndo ser a graduagadrequentou outro curso de lingua espanhala. J

® Os participantes apresentam nomes ficticios.



trabalhou como professora voluntaria de linguarg@sga e gostou muito da experiéncia. Quer seguir a

carreira de professora de lingua e literatura éspan

2.3.3 Adriana

Tem 33 anos, € solteira e vive em S&o Paulo, tmadbalha como secretaria. Antes de cursar
Letras, formou-se em comunicacdo social. Estudpand®l em uma escola de idiomas, também tem
nocbes de inglés. Ja& fez pds-graduacdo na aremadketing mas se diz desiludida dessa area.
Trabalhando na area de recursos humanos, comnrema de pessoal, descobriu que gosta muito de
ensinar. Com o curso de Letras concluido, pretéami um mestrado e lecionar numa faculdade.

2.3.4 Marina

Tem 35 anos, € casada, ndo tem filhos. NaturaRao Grande do Sul, mora na regido
metropolitana de S&o Paulo, onde é estudante ataok na area de assisténcia social. Na juvertawde
gue parar de estudar para trabalhar. Mais tardel@stespanhol num curso de idiomas e se envolvel
tanto com a lingua que seu marido e sua professoreentivaram a cursar Letras. Gostou muito de ter

feito o curso, mas néo sabe se vai ser professora.

2.3.5 Olivia

Tem 38 anos, € casada, mae de dois filhos. Nasoéue no interior do Tocantins, onde é
comerciante. Estudou um semestre de engenhari@atabé ndo se identificou com o curso. Comecou a
estudar processamento de dados e depois de umraem gesolveu desistir, pois ndo gostou. Tempos
depois, com os filhos j& crescidos, comecou a fazeirso de Letras na modalidade presencial, naas, p
guestdes familiares, teve que interrompé-lo. SGegmu termina-lo transferindo-o para a modalidade
distancia. Paralelamente a graduacéo, estuda liegp@nhola em um curso de idiomas. Pretende se

professora de lingua e literatura espanhola.

2.3.6 A professora-pesquisadora



Sou formada em Letras com licenciatura em lingggesa, mas nunca atuei como professora
dessa lingua, sempre trabalhei com lingua portageesspanhola. Sendo assim, creio ser necessari
esclarecer como me tornei professora de espanhol.

Nasci e vivi na regido sul até o meu casamentandp me mudei para a regido norte, onde
exercia a funcéo de professora de portugués. Erdorais anos 90 me interessei pela lingua espanhol
e comecei a aprendé-la sozinha. Meus parentesldoesanviaram algum material — livros, dicionario,
fitas K7 - e passei a estudar com muito interestisagplina.

Depois de um semestre estudando sozinha, suggparéunidade de fazer um curso de verao, com
um més de duracdo, numa universidade espanhokanjante com professores do Parana. Para me
preparar melhor, procurei aulas de espanhol nuroaleesle idiomas da cidade onde vivia. La me
informaram que nédo havia professor de espanhols &gplicar o porqué de meu interesse me disseram
“Quando voltar da Espanha vocé vai ser nossa pai@$ E assim foi. Fiz meu curso, voltei e comecei
trabalhar como professora de espanhol nessa edeadldiomas e logo também em escolas regulares.
Durante um bom tempo fui a Unica professora dendspalo lugar.

Em 1998, fazendo as provas em Brasilia, obtivéplmmia de espanhol como lingua estrangeira,
em nivel superior, pela universidade de SalamabDEaE). Quando uma faculdade local iniciou o curso
de letras com licenciatura em portugués e espatrabklhei como professora durante os trés prirseiro
periodos. Ao sair da instituicdo, fui substituida pma ex-aluna minha, do curso de idiomas, que
tampouco tinha graduacdo em lingua espanhola. Gre® minha trajetoria exemplifica bem as
dificuldades na formacéo de professores de espamhdbdo o pais, talvez mais acentuadas na regiac
norte.

Em 2008 fui chamada a trabalhar na instituicAo ggra realizei esta pesquisa. Logo que fui
admitida, cursei, nessa mesma instituicdo, umagpeddacddato sensu a distancia em educacéo,
comunicacdo e tecnologias contemporaneas. Esse airglistancia, além de propiciar novos
conhecimentos numa area até entdo desconhecidanparaoi uma forma de me aproximar mais dos
meus alunos, vivenciar o lado deles, os aspect@itiyis e negativos dessa modalidade. Ja a
oportunidade de cursar o mestrado em estudos siticps na UFG, possibilitou-me, principalmente, uma
visdo mais ampla e critica sobre varias questdmpiiticas e sobre a necessidade de formacao d
professor de lingua estrangeira.

Descrito 0 contexto da pesquisa, assim como osumentos de geracdo de dados e os

participantes, finalizo aqui este capitulo passandeguir a analise dos dados.



3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Primeiramente, lembro que esta pesquisa distaectds moldes positivistas, ja que ndo busca
testar ou controlar resultados, estabelecer vesdame reduzir a numeros e estatisticas toda a
subjetividade que dela emerge. Conhecer o aspexdsopl dos participantes permite identificar os
significados que eles atribuem a propria realidadgye possibilita melhor compreendé-la. (SERRANO,
1998). A metodologia escolhida foi a pesquisa mi@aana qual o pesquisador coleta historias de
experiéncias pessoais e profissionais e estabedagbes (ndo causais) entre elas, chegando aosucle
tematicos que ligam determinados grupos de histéri@sumem os varios significados. Ao analisasess
relatos, o pesquisador procura captar os signd€ague tém para os participantes (CLANDININ;
CONNELLY, 2000).

Esta pesquisa tem por objetivo, por meio da andélése autobiografias de cinco participantes,
investigar a construcdo de suas identidades pimimis relacionando-as ao percurso arquetipico do
herdi, proposto por Campbell (2008). Para tantajamos sdo analisados a luz das teorias abordadas r
fundamentacéo tedrico-metodoldgica, visando a refgroquestdes como:

* Quem é o narrador presente nas autobiografias?

« Como ele se apresenta?



* Que aspectos influenciam na construcao das idelesdarofissionais dos participantes?

3.1 O narrador como personagem

Quando contamos nossa histéria, importa muito @sevejam como “alguém”, que efetivamente
existe, ocupa um espaco, as vezes conquistadaa penas, que faz planos, sonha... e nos dediGamos
construir uma imagem positiva de nés mesmos e cizdHa para 0 mundo que nos cerca. Para a analise
das autobiografias € necessario retomar as ideda8akhtin (2003, p. 139), para quem a visao
retrospectiva da autobiografia permite “olhar-seespelho” e, a partir desse olhar, definir-se, tairs
uma identidade, apresentar-se como “alguém”. Lembsatambém que para Bakhtin (2003, p. 140) na
autobiografia ha “uma possivel coincidéncia entpesonagem e 0 autor nela”. Assim, o resultado da
autobiografia ndo é somente “eu”, o autor, mas émteu”, a personagem. Entdo, quando escrevemo:s
uma autobiografia, somos possuidos por um “outopie “se infiltrou na nossa consciéncia e
frequentemente dirige nossos atos, apreciacoesie de n0s mesmos”. O eu e 0 outro estdo imbricados
inseridos no mundo dos outros, interagindo na famfla comunidade, e, ja que a vida do individuo
segue inseparavelmente da coletividade, quandorg@de narra-la, € para que 0s outros tenham
conhecimento dela.

Passemos, entdo, a analisar essas ideias nososx@eeguir, em que 0s participantes descrevem ¢

inicio de sua escolarizacéo.

Excerto 1: Améalia

Nasci no ano de 1967, em uma fazenda no interioMdmnhdo onde ndo havia escola nem
mesmo professores, mas isso ndo foi motivo parapaese acomodar, mudou-se daquele lugar e
fomos morar em outra cidade, onde a educacao foanedode forma precéria, [...] Comecei a ser
alfabetizada aos 7 anos, mas somente aos 10 cim$mge escrever corretamente, este espaco de
3 anos eu escrevia por repeticdo, copiava tudo md@sabia ler, [...]

No excerto 1, a narradora Amalia evoca a si mesm®a@ personagem de uma historia que teve
um dificil inicio de jornada a ser vencido. A afagdo de que nasc&m uma fazenda no interior do
Maranhdo onde n&o havia escola nhem mesmo professpoee provocar no leitor uma imagem de
pobreza e dificuldade. A expressao grifada lemheam fazendas do interior poderia até nao havar um
escola, mas poderia improvisar-se um ambiente,edgad houvesse um professor; ndo era o caso d
fazenda em que ela nasceu. Na sequentas, isso ndo foi motivo para meu pai se acomoolarso do

conectivo chama a atencdo para uma mudanca pgsitivaovida pelo pai (herdi?): sair da fazenda para



morar na cidade pode representar progresso, airelagja uma cidade onde a educacgéao € precarize ja q

0s trés primeiros anos em que frequentou a eséoléonmam suficientes para que ela aprendesse a ler.

Excerto 2: Adolfo

A minha forma formagédo primaria e secundaria foerm escola da rede publica. Sou de uma
familia de seis irmaos [...] Na escola eu era umotgaparticipativo, no que referia a gincana,
brincadeira, [...] mas deixava a desejar muito doase tratava de conteddo propriamente dito,
tinha muita dificuldade em para diante do profegsgr

No excerto 2, Adolfo também se constréi como uns@egem que viveu um comeco dificil,
estudou na rede publica, é de uma familia numerosamo aluno, primeiramente se qualifica
positivamente come@articipativo, isso quando se tratava de gincanas e brincademasequéncianas

deixava a desejar muito quando se tratava de caaigiropriamente ditcas expressdes destacadas

revelam, de maneira a0 mesmo tempo ponto atenwigaya a desejar) e enfatica (muito), suas
dificuldades como aluno que deveria aprender détedo conteudo.

Cabe aqui relembrar Hall (2001), quando trata salsreoposicées e contradicdes proprias da
construcdo da identidade. O autor se refere a Lagae numa leitura de Freud, propbe que o0s
sentimentos contraditorios que acompanham a reldgdeu no olhar do outro sdo fundamentais na
formacéao do inconsciente do sujeito e o marcanoaed indelével por toda a vida, deixando-o dividido
Porém, mesmo dividido, o sujeito sente a propeatidade como unificada, o que ndo passa do rdsulta
da ilusdo de si mesmo como pessoa unificada. [Essa de acordo com a teoria psicanalitica, a orige
contraditoria da identidade.

Ainda com relacdo aos dois primeiros excertos, reftoados problemas relacionados desde a
distancia geografica da escola até a dificuldagespidendizagem. Ainda que se tenha avancado bastan
na resolucdo dessas questdes, existem diferentasaaralidade e o otimismo do discurso oficiahtd-
se de problemas recorrentes na educacéo brasdegaafetam principalmente os habitantes do interio
do pais. E se consideramos a média de idade diddpaartes desta pesquisa, que é de 35 anos,isgnif
dizer que comecaram a frequentar a escola, em maalimicio da década de 1980. Ha trinta anos, o
acesso a escola era bem mais dificil que atualmpnteipalmente em regides como norte e nordeste.
Vale lembrar que Amalia nasceu da regido nordesidoéfo da regido norte.

A esse respeito, Ferraro e Machado (2002), coméestao discurso oficial de que a
universalizagdo do acesso a escola se tivesseagfetno Brasil. Para os autores, com base no @nso
1996, 0 ndo acesso a escola, ainda era um problahano Brasil. As desigualdades regionais eram



gritantes e muitas pessoas nunca tinham ingressa@scola, e isso nao se limitava a regido nordeste
também se estendia a regido norte.

Nos trés excertos que seguem, continuamos obsenamiesenca do narrador personagem. E
como se a experiéncia da escrita, da retrospegireauzisse dois eus: 0 eu que esta escrevenda agol

(narrador), olhando para aquele eu que vivencipassado (personagem).

Excerto 3: Marina

Mi trayectoria educacional empez6 en casa con ausgs. Cuando llegué a la escuela me ponia
nerviosa con la profesora ensefiando las letrag/aYlas conocia y queria aprender a escribir lo
que me venia a la cabeza. [...] Era una escuelaplarti fundada por sacerdotes catélicos. Habia
muchas reglas [...]

Excerto 4: Adriana

Minha vida escolar comegou aos 04 anos quandarferdke eu fui para a escola, [...] eu ja sabia
escrever meu nome e algumas palavrinhas [...] Maisscom muito esforco me colocaram num

colégio particular [...] Eu tive muitas dificuldasleom o inglés até meus pais me colocarem num
curso de inglés das escolas [...]

Excerto 5: Olivia

Iniciei meus estudos no Colégio [...] aos sete grara fazer Jardim, mas como eu ja sabia ler e
escrever bem (fui ensinada em casa pelos meussjriid@ntéo transferida para a 12 série.

Assim como nos excertos 1 e 2, as participanteserosrtos 3, 4 e 5 narram o inicio de sua
escolarizacao, entretanto, as participantes slestascidas nas regides sul, sudeste e norteelzsdiam
dificuldades relacionadas ao inicio da escolarizaEfas apresentam uma informacdo comum: ja haviam
aprendido as primeiras letras com a familia. Odes¢ja”, que pode ser lido como forma de valorizar,
intensificar o efeito dessa informacao, aparecenéssexcertos: 1 Yo ya las conocia (las letrgsp -eu
& sabia escrever meu nome e algumas palavrinBagu ja sabia ler e escrever bemssa informacao
parece remeter a certo mérito que as preparavaepfrentar a jornada, por ja haverem chegado daesco
alfabetizadas, o que pode representar uma vantageayez que ainda € bastante difundida e valaizad
no senso comum a ideia de que precocidade seamdagiinteligéncia.

Também fica claro nos excertos anteriores a impoidado papel da familia, funcionando como
agente formador; pais e irmaos que se preocupamaceducagcao sugerem uma aproximacdo do idea
familiar, o que, sem dulvida, reflete uma imagemtpas Essa imagem positiva da familia também esta
presente no esfor¢o dos pais em colocar o filhoaneseola privada, como se I1é no excertbldus pais

com muito esforco me colocaram num colégio pawicil..] meus pais me colocaram num curso de

inglés e no 5:Era una escuela particular, fundada por sacerdaa®licos.

Como na sociedade brasileira, de maneira geralscalee publica é vista como deficiente

(principalmente em se tratando de ensino fundarhemaédio), o fato de conseguir colocar o filho na



escola privada ou num curso de idiomas, ainda questa de sacrificios, € considerado de granda vali
para garantir sua ascensao num mundo competitraba-§e de um pensamento erréneo, uma vez que
simples fato de uma escola ser particular, sejand@o regular, seja de ensino de linguas estrasgei
nao |Ihe confere qualidade necessariamente. A esgeeito jA vimos na fundamentacdo tedrico-
metodoldgica que o discurso oficial, por meio dae@acdes Curriculares do Ensino Médio, contesta
essas afirmacdes e ressalta que, em se tratandositto de lingua estrangeira, tal ensino ndo deve
atender s6 a apelos de mercado do mundo globajinaa® sim contribuir com a formacao integral de
cidadaos.

Mas as razdes desse pensamento podem estar ratlasora um descompasso entre as
expectativas da sociedade e 0 que a escola puldicenaneira geral oferece. Para Alves (2005),
conquistas importantes da humanidade, advindasdalt:ado Industrial, dos meios de comunicagao de
massa, da automatizacao e da informatica ndo tégedb a escola, que ao ser dominada pelo manue
didatico, renunciou a possibilidade de transmiticomhecimento culturalmente significativo. O autor
insiste na necessidade de reflexdo sobre a hisladie da instituicdo escolar e lembra que, entie do
século XVIII e primeira metade do século XIX, oslpgogos burgueses, ao deparar-se com a constatag:
da existéncia de diferentes classes sociais, tivepge fazer concessoes e justificar dois tipossdela:
uma para os trabalhadores e outra para os dirgelatsociedade. Parece que essa justificativancenti
servindo bem a sociedade capitalista.

Na leitura dos excertos a seguir, vamos analisis@irso da sociedade refletido no discurso do
narrador personagem. Aqui nos reportamos a Vygot2R91), que em sua teoria sociointeracionista
apresenta uma visdo do homem como ser essencialmerial. Segundo o autor, é na relacdo com o
proximo e por intermédio da linguagem que ele sesttdi e se desenvolve. Diferentemente dos demais
animais, o homem nao esta limitado a sua expeagressoal, as suas proprias reflexdes. Ao contrario

sua experiéncia individual se nutre e se difundeddea apropriacdo da experiéncia social.

Excerto 6: Adolfo

[...] sempre passava de ano, confesso que ndoamhaelhores notas, mas eram suficientes para ir
para a préxima série (Se fosse hoje, tenho ceqigzau iria aproveitar bem mais que estava sendo
oferecido pelos professores). [...] Lembro que sengando tinha competicdes de desenho a mao
livre la esta eu, as vezes ndo ganhava, mas timhaarticipar.

No excerto 6, Adolfo alterna uma informagao socelte considerada positiveempre passava
de ano com outra considerada negativegnfesso que nao tinha as melhores nofameniza a
informacé&o, ndo diz que tinha notas ruins, diz m@e eranas melhoresChama a atencéo a escolha do
verboconfessarcomo se nao ter boas notas fosse uma falta, und@eteata-se de um discurso comum
na sociedade, e do qual Adolfo parece se aprogkiaequéncia entre paréntesg€e fosse hoje, tenho

certeza que eu iria aproveitar bem mais que estmralo oferecido pelos professorggmbém revela



essa possivel apropriacdo. Importa aqui analisslagdo emissor — destinatario que motiva esserisc
até certo ponto previsivel; pois, a principio, etano futuro professor concluindo sua formagaosessc
para sua professora da graduacgéo (o outro). Cabeedgmar resumidamente o conceito bakhtiniano de
didlogo e a ligacao intima entre enunciacdo, dasiiio e voz, isto é, a voz produz a enunciagcao que
sempre se dirige a um destinatario. O discursoreffete somente as vozes do falante e do destimatar
mas muitas outras, que existiram na histéria, harau A voz ndo existe isoladamente e ndo é neutra
Um individuo existe em relacdo aos outros. (BAKN;T2004)

Reforcando essa ideia, vemos que Adolfo, quandefsee as competicoes de desenho e usa &
expressada estava euy(o narrador homem vé o personagem mer@soyezes ndo ganhava, mas tinha
gue participarparece reproduzir a maxima popular, tdo difundislar®ssa cultura, segundo a qual o

importante € competir, ndo necessariamente ganhar.

Excerto 7: Adriana

Em pouco tempo comecei a me destacar no empregmreaefui muito batalhadora e tenho
facilidade de trabalhar com metas. Cheguei a gamhgorémio como melhor estagiaria da empresa

[.]

Excerto 8: Olivia

[...] resolvi prestar vestibular [...] e fiquei muiteliz porque mesmo depois de anos sem estudar
passei em 2° lugar no vestibular.

Nos excertos 7 e 8, os discursos de Adriana eégdAmbém reportam a competicdo, valor muito

arraigado e valorizado pela sociedade capitalista.

Excerto 9: Marina

Después me fue a una escuela estadual [...] Eraamela vinculada a la base aérea de Canoas y
nuevamente teniamos muchas reglas. La carga he@maiauy larga, teniamos libros didacticos
inmensos [...] Las cuestiones de las pruebas quarhasieran sacadas de pruebas de universidades
de todo Brasil. [...] El cobro era grande. Y yo enféeel monstruo de la recuperacioén por la primera
vez.

No excerto 9, Marina informa, inicialmente, que festudar numa escola estadual (sua
escolarizacgao inicial foi em escola particular). 9¥¢guéncia, ela parece justificar que, ainda s&nla de
uma escola publica, o ensino era “puxado” (ternsiarde utilizado no senso comum), pois tinha vimcul
com a aerondutica. Assim como em boa parte dadsaee os modelos positivistas parecem influir no
discurso de Marina, na sua concepcéao do processwesprendizagem. Suas escolhas lexicais sinalizan
para isso, por exempldeniamos_muchas reglasarga horaria era_muy largalibros didacticos

inmensos cuestiones de las pruebas [...] sacadas de pruamsiniversidades de todo Brasiéo



atender a tantas exigéncias custou-lhe o encop#le, primeira vez na vida, coel monstruo de la
recuperaciénEsse encontro, alias, parece bem justificado elidotcontexto que ela descreve.

Como vimos, de acordo com Vygotsky (2001), a ed@pera individual parece realmente se
alimentar e se difundir devido a apropriacdo daeggpcia social. Reforcando essa ideia, Moita Lopes
(1998) lembra que as identidades sociais sdo seogm&truidas por nossas praticas discursivas ern
relacdo ao outro, nos constituimos pela linguagandiéerentes contextos sociais.

Assim, nas autobiografias escritas pelos partitgsadesta pesquisa, podemos ler um narrador
gue se assume como personagem, o resultado da jdogi e do outro, entre os quais nao ha confito,
gue o mundo de ambos esta conectado ao mundo ttos,aln coletividade. Uma vez que séo intimos,
personagem e narrador podem um narrar sobre o. dutvaa e a coletividade correm inseparaveis; a
vida é compreendida e construida como uma possarehcdo que se faz para os outros “- a histéria
dessa vida pode estar na boca das pessoas; minteanptacdo da minha propria vida € apenas uma
antecipacao da recordacdo dessa vida pelos outfd§BAKHTIN, 2003, p. 141)

Na sequéncia, passo a analisar como o narradoornagsm das autobiografias se apresenta.
Como j& foi mencionado na fundamentacéo tedricadudbgica, € possivel associar a jornada descrita

pelos participantes desta pesquisa com a jornatierdg proposta por Campbell (2008).

3.2 A jornada do heroi

Nas autobiografias produzidas pelos participantestad pesquisa ha semelhancas que dizermr
respeito a uma trajetéria de luta. Com suas mattiplientidades: pais, filhas, esposas, trabalhsdore
estudantes, representam um contingente da poputagi@om dificuldades consegue chegar ao nivel
superior e termina-lo. Nessas autobiografias, seder a figura do heroi, capaz de enfrentar ersup
reveses para alcancar um objetivo. Aqui, vale relamo percurso arquetipico proposto por Campbell,
gue consiste, resumidamente, em partir do lugalgeeno heréi esta para viver a aventura, enfrentar
dificuldades, receber ajuda magica e ser submatgtovas. A apoteose ocorre quando o heréi pexebe
gue esta buscando. Por fim, é preciso retornada wormal. Na continuagcédo, proponho associar essa
etapas do percurso arquetipico as autobiografiagddicipantes. Assim, iniciamos com a aceitagio a

chamamento do herdi a aventura.



3.2.1 Partir para a aventura

Ora, o desejo de aprender, a vontade de frequardgacola para ser alguém sao razdes bastant
fortes para impulsionar o inicio da jornada. Nossioso herdis passaram por isso, €, COmo ja vimos
anteriormente, para alguns deles, a jornada ja @andificil, o acesso a educacao representou um
grande desafio a ser vencido. Mas, por que atriboto valor & escolarizagdo? Parece que a formdigéo
ser social € um aspecto que muito preocupa asdsmgie de maneira geral.

Campbell (2008) lembra que uma das funcfes daagitok dos ritos é pedagogica, isto €, devem
levar a crianca a maturidade e depois ajudar asogdla morrerem. Os ritos primitivos, como o tapinha
gue o bispo da na pessoa durante a cerimOnia simayriservem para acorda-la, desperta-la da infanci
para a vida adulta. A infancia é a fase da depaa@&nda obediéncia, mas chega o momento de teenar-
autoconfiante e independente. Ha& muitas formasid@¢ao que marcam essas passagens. Nesse pont
segundo o autor, ha uma diferenca entre a atittatbicional e a atitude ocidental contemporanea.
Segundo a ideia tradicional o adulto deve asswg®@m criticar, as leis da sociedade e representddas
atitude ocidental contemporanea espera-se queiddand avalie a ordem social e a si mesmo e depois
contribua de forma critica. Isso nos permite veseolarizacao inicial como um rito de passagem que
pode ajudar o individuo a assumir suas atribuig@esdulto.

Segundo Rangel (1999), no caso das sociedadeslistp, dependendo da escolarizacdo, os
adultos ndo serdo apenas homens e mulheres, maddaesd com diferentes profissbes, com poder
aquisitivo diferenciado, com maior ou menor poderirderferéncia politica. O inicio da escolariza¢cao
visto como um processo de passagem da infanciaapiai@de adulta, € um problema comum a todas as
sociedades humanas. Os processos de socializeciuwa&cdo das criancas tém como principal finalidade
a formacéo do adulto. Ainda que se trate de unnmagdo Obvia, ndo é banal; para a formagédo dagesso
cada sociedade estabelece praticas sociais ass®@adeferéncias culturais vigentes, que implinam
escolha de estratégias e objetivos relacionadessop que se quer formar, assim, a formacéo dagpess
adulta é o foco do processo de socializacdo e edaca

Depois da partida, para dar continuidade a jornaui@roi precisa de ajuda magica.

3.2.2 A ajuda magica: familia, professores, leiturgeaD

Como ja vimos em excertos anteriores, o papel ddlifacomo agente formador ficou bem

marcado nas histoérias relatadas por nossos hetoor té-los ajudado a buscar oportunidades desace



a educacao, ou mesmo por ter participado ativanmemterocesso de alfabetizacdo. Vamos considerat

esse papel da familia como uma ajuda magica qeedd recebe para seguir sua jornada.

Excerto 1: Marina

Mi profesora y mi marido decian: ¢por qué no haetss? Y pensé: ¢por qué no? Un dia vi en la
tele el anuncio de ... Me inscribi y aqui estoy... (May

Excerto 2: Améalia

N&o tive uma boa formacdo primaria, somente naefé ginasial encontrei uma professora de
lingua portuguesa, que consertou 0s gquatro anesaness de aprendizagem mal feita [...]

No excerto 1, Marina enfatiza o papel do maridoaeptbfessora como incentivadores de sua
jornada; no excerto 2, Amalia ressalta a importapteticipacdo de uma professora em sua
formacdo.Vemos, assim, que familia e escola podetieyem) se complementar no papel de formadores
e incentivadores da educacdo. Documentos ofici@gepm essa relacdo e vao além, como a Lei de
Diretrizes e Bases (BRASIL, 2006), que em seu @riiiyreza que “[a] educagao abrange os processo
formativosque se desenvolvem na vida familiar, na convivéhaimana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e oaygie®z da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais”.

Ainda a respeito da relacdo familia-escola, q@alidente deveria ser harmoniosa, percebe-se
certa indefinicdo de papéis, uma tem atribuido @aofuncdes e culpas, o que ndo colabora com a
melhoria da educacao. Perez (2009), em pesquikzadsem escola publica no interior de Sado Paulo,
lembra que ndo se pode atribuir tanto 0 sucessut@uwoaracasso escolar a apenas um fator; ao cantra
dependem de varios fatores relacionados ao prépdcando, a seu meio familiar e ao sistema escolar
no que diz respeito a selecdo dos conteudos, @asade avaliacdo, a qualidade e eficiéncia do enain
adequacdo da escola a diversidade socioecondmadtigal de seus alunos, entre outrBsn sua
pesquisa, a autoncluiu que, dependendo do incentivo da escolfardilia nas atividades escolares,
os alunos melhoram o desempenho quando ha um acbhampanto efetivo de ambas as instituicdes, ou
pioram quando esse acompanhamento é insuficieméamaexiste.

Quanto a professorade lingua portuguesa que consertou 0s quatro anoriares de
aprendizagem mal feit&x que Amalia se refere no excerto 2, vale retdRaiemberg (2003, p. 251),
para quem a sociedade desenvolveu certas ideiasog mlacionados a construcdo da identidade do

professor, que, neste caso, reforcam um aspecitivpos visdo do professor como detentor do saber



responsavel pela formacao do jovem. Alguém capdeatesertar” em um ano quatro anos de “estrago” €
digno de nota (¢ mesmo um magico?).
Também chama a atencdo o papel que os participaimiegsem a leitura na sua vida, mais uma

ajuda magica para enfrentar a jornada. E o queemges fragmentos seguintes.

Excerto 3: Adolfo

A leitura era algo que me acompanhava, j& bem hovimha colecéo de histérias em quadrinhos

[.]

Excerto 4: Amalia

Fora da escola a, curiosidade era grande, quandmaantrava qualquer objeto que tinha algo
escrito, eu lutava até conseguir ler [...] (Amalia)

Excerto 5: Adriana

[...] e eu achava lindo ver os adultos lendo jareaievistas queria aprender também.

Excerto 6: Olivia

Minha formacéo primaria e secundaria ocorreu ta&wolégio ... de forma tranqiiila, sempre com
boas notas e com professores que sempre estimutanagn gosto pela leitura, fato que considero
fundamental para 0 meu bom desempenho escolar.

N&o ha que se questionar a importancia da leitara @ formacao integral da pessoa. Pena que
esse tema, muitas vezes, se limite a um chavamnbgeate escolar. Alardeada como panacéia para os
males da educacéo, talvez ela ndo seja tdo pratozado deveria (quer por professores, quer pooajun
como sinalizam avaliacdes recentes que evidenaatrge outros problemas, os relacionados a formacac
de leitores na escola brasileira de modo geralvéPirasil e o Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educacédo Bésica (SAEB), por exemplo). Para FereeDés (2002) o acesso ao aprendizado da leitura ¢
um dos muitos desafios da escola e, talvez, o waigizado e exigido pela sociedade. As autoras se
referem a Foucambert (citado por FERREIRA e DIA®)2), para quem o aprendizado da leitura, visto
de uma perspectiva mais politica, s6 acontece guandprendiz entende o poder de mudancga que c
escrito (e o ndo escrito!) (Grifo das autoras) ppgsoder esse que pode leva-lo a perceber o0 mundo
possibilitando-lhe a teorizacdo da experiénciad@a e uma nova organizacado dos fatos. Assim sendc
0 autor propde que nao apenas a escola e os pnEesEjam responsaveis pela formacéo do leit@, ma
também a familia, a biblioteca, as empresas, adade, enfim.

Ferreira e Dias (2002) corroboram as ideias de &uabert, e acreditam que a leitura, como
atividade capaz de mudar o individuo e favorecpossibilidade de transformacdes coletivas, s6 pode

acontecer a partir de uma conscientizacédo da sm#edjue pode ser promovida a partir de uma mudanc



no projeto politico da escola e da concretizacdama proposta social de leitura. Lembram, ainda,
alguns problemas comuns enfrentados pelos proésssouja atuacdo fica prejudicada por falta de
condicdes objetivas de trabalho, como a falta dema&impresso na escola, inexisténcia de bibtade

ou, se existem, tém acervo insuficiente; tambétarfabibliotecarios para administra-las e coordesa-|
Além disso, ainda existe na escola a crenca noatrento de habilidades como condicéo indispensave
para a alfabetizagcdo e a énfase na leitura e @&swino forma de ascender socialmente no futuro,
desconsiderando seu uso no cotidiano presente.

Passemos a outro ajudante importante na jornadaads®s herodis: a EaD. Palloff e Pratt (2004)
enumeram algumas caracteristicas que propiciariaocesso do aluno virtual, entre elas, a necessidad
de acesso a um computador e saber usa-lo, ter & rieerta a novas experiéncias educacionais, quere
dedicar muito de seu tempo aos estudos, ndo verso como um meio mais facil de obter um diploma,
e, principalmente, acreditar que a aprendizagenqudkdade pode ocorrer em qualquer momento e lugar
Deste aluno, espera-se, também, que aprenda de auddloomo, seja auto-determinado, desenvolva
estratégias de estudo e explore 0s novos recuesosnaunicacao.

Entretanto, o tempo virtual que deve ser admaustipelo aluno, muitas vezes é confundido com
facilidade e descompromisso. Nao € o que pensan®lague nega essa suposta facilidade que muitos

veem na EabD.

Excerto 7: Marina

No es facil aunque a uno le parezca. En verdadesajzecé a sentirme alumna cuando surgio el
AVA y pasamos a tener contacto con los profesokes.voy a generalizar pero para mi la
experiencia en el CA no fue buena. Hay mucha desargcion y falta preparacion a los tutores.
Después que pasé a usar el AVA, nunca méas depehditdr para sacar mis dudas. Pasé yo a
sacarlas de él. [...] Ver a los profesores en layedentir como si estuviesen cerca de nosotros.
Tener contacto con personas maravillosas de todsilBr..]

No excerto 7, Marina, além de fazer uma criticaiatema utilizado pela universidade em que se
realizou a pesquisa relacionada a desorganizacd@€Aloe ao despreparo dos tutores, salienta a
importancia do AVA na modalidade EaD. RetomandceNhi e Soares (2005, p.19), “Entendemos que
um ambiente virtual de aprendizagem € um espagalsoonstituindo-se de interagdes cognitivo-saciai
sobre ou em torno de um objeto de conhecimento:lugar na WEB, “cenarios onde as pessoas

interagem™ (Grifos do autor). Trata-se de posaibilie efetiva de alunos e professores interagiRara
Marina, o AVA parece ter funcionado como cenérioiteracdo. E o que se pode ler no fragmento

seguinte.

Excerto 8: Marina



A los profesores les conozco a todos. Por lo qogben sé si estan bien o no, si estan con piisa, s
pararon y escribieron aquello para mi o fue ur-ctcltrl+v, si les gustan mis comentarios o se les

parecioé provocacion. A mi me encanta escribir Yy aee las palabras desnudan nuestra esencia.
Aquello que escondemos de todos, hasta de nosuismsos delante del espejo, esta expuesto en
el AVA para todos los colegas y profesores. Nodwmyo engafiar o engafarse.

Talvez a interacdo possibilitada pelo AVA estejpesdimensionada nas palavras de Marina
Aquello que escondemos de todos, hasta de nosuoisnsos delante del espejo, esta expuesto en el AV;

para todos los colegas y profesores. No hay congafear o engafarseAinda que nossas palavras
digam muito do que somos, sempre ha a possibilidadmganar ou enganar-se, qualquer seja a forma d
comunicacao.

Também com relagéo ao forum de discussao como aeditteracdo, vemos no excerto que segue
a importancia que Adriana lhe atribui.

Excerto 9: Adriana

[...] gosto de participar dos féruns, expor minbpmides, pergunto minhas dlvidas até ndo restar
uma sobrinha dela.

Ja Adolfo, no excerto a seguir, vé na Hab diferenciale ndo expressa dificuldades com relacdo
a modalidade, colocando-se comm aluno pesquisador fiel a si mesmoParece enquadrar-se nas
caracteristicas que Palloff e Pratt (2004) atribwsmaluno virtual com possibilidades de sucesso, de
guem se espera que aprenda de modo autbnomoausejdeterminado.

Excerto 10: Adolfo

[...] fui aprovado em um curso de Letras com Htdgiio em Lingua Espanhola e Respectivas
Literaturas. Mas tinha um diferencial, o curso @rdistancia. Com o passar do tempo aprendi a
estudar, ser um aluno fiel comigo mesmo [...] Quarmimecei a estudar nesta modalidade néo tive
problema, ja estava preparado para ser um alumpisasior.

Ja na experiéncia de Olivia, expressa no excerto spgue, podemos, inicialmente, ver o
preconceito relacionado a EaD. Sentiu-se atrailzafpellidade de assistir as aulas uma vez por sama

mas teve receio de deixar a modalidade presermoalfim surpreendeu-se com a possibilidade de
concluir o curso satisfatoriamente.

Excerto 11: Olivia

Foi entdo que me falaram do curso de Letras antist@la [...] e eu resolvi entdo ir estudar dessa
forma, j& que eu precisaria ir uma vez por sem&i@uei receosa no inicio, com medo de



prejudicar minha formacao, mas me surpreendi comivel dos professores e do material de
estudo e vi que poderia concluir meu curso de faatafatéria. (Olivia)

Vale lembrar que, de acordo com os dados do quésiiodisponivel, os participantes classificam
seu conhecimento de informatica entre razoavehe dtodos podem acessar o AVA de suas casas, 0 qu
pode representar um fator facilitador do estudo.

No entanto, ainda que receba ajuda magigarnada néo é facib heroi sera submetido a provas

e testes amea(;adores.

3.2.3 As provas ameacadoras as quais o herdi é sidiido

Chegamos a outra etapa da jornadAgora os heroéis terdo que enfrentar provas ameegsdo
Essas provas podem se relacionar a dificuldadaad@&iras ou problemas familiares, entre outrossasau
bastante comuns de evasao escolar.

Mitrulis (2002) lembra que o ensino médio no Brasiem grande parte, de responsabilidade da
esfera publica, que oferta cursos concentrados emmdd noturno, cujas taxas de desempenho Sac
geralmente inferiores as dos cursos diurnos. Sklicptg principalmente formado por jovens que,sse |
néo estdo empregados, estdo em busca de trabalbnedo. E o caso da maioria de nossos herdis, qu
chegaram ao ensino médio e tiveram que trabalbhamesmo desistir dele e esperar muito para conclui-

lo.

Excerto 1: Adolfo

Na segunda fase as coisas mudaram, tive que teatthihante o dia e estudar no periodo
noturno. Essa mudanga mexeu muito com meu rendingsseblar. Nao era facil passar o dia todo
trabalhando e chegar a escola, as vezes sem mrdarda enfrentar cinco aulas de quarenta
minutos.

Excerto 2: Améalia

[...] durante muitos anos eu alimentei o desejestadar o idioma, mas como nao havia
concluido o ensino médio, tinha dificuldade de arolt sala de aula, trabalhava e trabalho muito,

[.]

Excerto 3: Marina

Como no tenia condiciones de continuar mis estudi@sa trabajar. De ahi en delante muchas
cosas malas nos pasaron y estudiar no hizo panteigiepciones. No sé ni explicar el porqué.
Fueron afios negros y hoy los veo como una novedateumind, sus historias y personajes
quedaron en los recuerdos.



Dai a graduacédo ser para muitos um sonho dist@us.que conseguem entrar num Ccurso
superior, sGo muitos os que desistem.

Com relagdo a evasdo das universidades, Pared@d) (§6para em dois grandes grupos as
possiveis causas dela, tanto das instituicbes gasblguanto das particulares: causas internas
universidade, ou seja, a desisténcia se daria egadudo desagrado relacionado ao método didaticc
pedagdgico, aos professores e/ou a infraestrunikgersitaria; e causas externas a universidadepcom
dificuldade de adaptacéo, problemas financeirosguigio quanto ao curso escolhido e/ou problemas d
ordem pessoal das mais variadas espécies: dopnghkemas familiares, conjugais e/ou psicoldgicos.

De acordo com Ribeiro (2005), o fenbmeno da evasde ser buscado na relacdo entre essas
causas internas e externas, espaco em que asilptEdis dos projetos de vida de cada pessoa S
constroem na unido entre as dimensdes individsalkcal, que criam a idealizacdo e realizagdo de ume

trajetoria de vida. Essas causas internas e estpodem ser lidas nos excertos seguintes.

Excerto 4: Adriana

[...] a necessidade me fez aceitar um estagiomerado para eu conseguir pagar minha faculdade
[...] consegui meu emprego, com a ajuda do meeyddgo coloquei as parcelas e dia e o pastor
da faculdade também soube da minha situacéo e pathuuma assistente social ir & minha casa
[...] Hoje, trabalho como secretaria e ainda teg® arrumar tempo para estudar e estagiar [...]

Excerto 5: Olivia

[...] prestei vestibular para Engenharia Ambiefita] cursei um semestre e ndo me identifiquei
com o perfil do curso [...] prestei novo vestibular para Processamento de dados [...] resolvi
desistir [...] alguns problemas familiares me imploiisaram de continuar indo todos os dias a
faculdade, fato que estava prejudicando a minhendgéo e me fazendo correr o risco de
abandonar o curso.

Excerto 6: Adolfo

[...] optei por fazelSistema de Informagée principio estava muito empolgado com o cursd. [
sabia que ao me formar iria ganhar muito dinh€arsei entdo o primeiro periodo, o segundo, ja
percebia que aquele curso néo tinha a minha cgra [.

E o fato de ter nascido mulher, pode ser considecatho mais uma prova a ser vencida pela
heroina”Parece que sim. Afinal, a jornada fica bem maigitiluando se tem filhos para criar, marido
para cuidar, casa para limpar... A questdo do géneutro aspecto observavel nas autobiografiaspco

Vemos no excerto a seguir.

Excerto 7: Améalia



[...] conclui o gindsio com 16 anos, mas aos 18asei, deixando de freqiienta a escola por 22
anos [...] ndo havia concluido o ensino médig, [...

Segundo Heilborn (1997, p. 298), as categorias &erg “revelam sempre uma relagdo de
natureza assimétrica. Trata-se de um imperativb@ioo originado por constrangimentos estruturas d
ordenacéo da cultura”. De forma geral, a sociedadeercado de trabalho fazem a divisdo de trabalho
por sexo, ha “servico de homem”, e “servico de milho que gera uma relacdo de dominacédo e
submissado. Para Saffioti (1987), a sociedade tnalrauito na naturalizacdo desse processo. Logop com
a mulher é naturalmente capaz de dar a luz, tangbéatural que ela se dedique as tarefas doméstica:
como a educacao dos proprios filhos. E se é daerademinina educar, isso pode se estender &os fil

dos outros.

Excerto 8: Olivia

[...] pensei em estudar Letras, mas como logo rsei cieixei os estudos de lado. Vieram os filhos
e aquela vontade de estudar novamente estava eadaais forte [...] com os filhos j& crescidos
resolvi prestar vestibular para o curso de Letrdgassei [...]

Retomando Louro (1997, p. 444-453), as primeiraplas normais visavam a formacédo de
mulheres baseadas na crenca de que o instintomalgudaria na educagéo das criangas. Assim, ern
meados do século XIX, com a regulamentacdo dasgawide professor, ocorreu no Brasil um processc
de “feminizacdo do magistério” e a consequente toog@o social do magistério mais como uma
ocupacao que uma profissao a ser exercida pelaeemulh

Algumas caracteristicas da Ead, como a possibdid#e poder estudar em casa, organizar 0s

préprios horarios também séao fator atrativo partheras maes de familia.

Excerto 9: Marina

[...] Me siento bien en poder estudiar en casatamuilidad. Tengo tiempo para conciliar mis
actividades voluntarias, que son mi vicio. Me emaaener la posibilidad de iniciar un curso
superior a los 32 afios y ahora con casi 36 estargara un nuevo desafio.

Vencidas as provas ameacadoras, 0s herois passatna &tapa da jornada: a apoteose, na qual se

deparam com a descoberta do que vinham buscando.

3.2.4 A apoteose - 0 herdi percebe o que esta busta

Segundo Costa (1995), no Brasil, historicamentgj\vddade docente esteve ligada a catequese, :

acdo civilizatéria conduzida pela igreja, que dé@stva os vinculos entre acdo pedagogica e missac



religiosa. Essa tradicdo foi assimilada pela caltls magistério, e atualmente ainda ha uma viséalso
gue tende a associar a docéncia com vocacdo, mesddade a ser exercida por pessoas abnegada:
desprendidas.

Essa visdo do magistério/sacerdocio pode ser ladaautobiografias, em que a profissdo de
professor gercebidaem determinado momento, vista como despertar para a educagiou mesmo

associada ao traballpastorale trabalhovoluntario.

Excerto 1: Adriana

[...] passei por algumas empresas, dava treinasenémsinar os outros era uma das coisas que eu
mais gostava de fazer [...] nessa época eu pegoelqueria muito dar aulas [...]

Excerto 2: Adolfo

O meu despertar para a educacdo se deu por wolaad2003, quando comecei a trabalhar
em uma pastoral da igreja Catdlica [...] pude pgmrceue tinha vocacdo para o magistério. [...]
descobri que estava fazendo o curso errado, despabtinha que fazer letras.

Excerto 3: Amalia

Ja atuei em sala de aula com voluntaria no emsigaio, ndo estava preparada, mas cada
dia que passava eu aprendia mais e mais [...]

Com relacdo as expectativas que a sociedade depusipapel do professor, Novoa (1999),
lembra que “[Nos] dias de hoje, ha uma retéricaacakz mais abundante sobre o papel fundamental qu
os professores serdo chamados a desempenhar neug@msda ‘sociedade do futuro™. Por todos os
cantos clama-se pela dignificacdo dos professpeda,valorizacdo da profissdo. Politicos, espatéas]
pesquisadores, a sociedade de maneira geral, chamaganc¢ao para as atribuicdes dos professores: cak
a eles formar os recursos humanos necessariossaovidvimento econémico, formar as geracdes do
século XXI, preparar os jovens para a sociedadefdanacéo e da globalizacéo.

N&o que o professor possa se eximir dessas afidgmjiele tem sim parte importante na formacgao
das futuras geracfes. Mas o distanciamento emjue aele se espera e aquilo que lhe € possivpbdar
ser diminuido, principalmente por meio do investitoeefetivo na sua formacao.

Descoberto o “tesouro”, que para alguns dos ndssass € a “vocagcdo” para ensinar, € hora de

voltar da jornada e dividi-lo com a sociedade.

3.2.5 O retorno a vida normal

Como ja vimos, no percurso arquetipico do heroppsto por Campbell, a ultima etapa da

jornada € o retorno a vida normal. Segundo o attb@ possibilidade de se recusar a voltar. Tambén



pode-se voltar de acordo com as imposi¢coes dadsmze ou ainda voltar e tentar dar as pessoas o
tesouros encontrados na aventura. Essa etapardagondo se concretiza nas autobiografias, uma ve:
que retratam desde a formacao inicial dos partitgsaaté a conclusdo da graduagédo. Mas 0 que se poc
observar é a intencdo da maioria dos participaetesexercer a funcédo de professor. Proponho que
finalizemos a jornada do herdi comparando essagétede ser professor com o retorno a sociedade par
com ela dividir aesouroconquistado na jornada.

Dos nossos herdis apenas Marina ndo menciona enawtahbiografia a possibilidade de ser

professora. Quanto a Olivia, € comerciante, masaggara a possibilidade de exercer a profissao.

Excerto 1: Olivia

Os meus objetivos quanto ao curso de Letras fompdimorar meus conhecimentos da lingua,
literatura e cultura dos povos de Lingua Espanpata que eu pudesse atuar em sala de aula [...]

Parece que o uso dos tempos verbais deixa essadnted mesmo no ambito da possibilidéke:
meus objetivo$...] foram|...] (pretérito perfeito indicativo), [..para que eu pudesge.] (imperfeito
subjuntivo); talvez porque seja dificil trocar deffsséo, talvez pela questéo financeira; nessects@
profissado de professor ndo € muito atrativa.

J& Amélia é costureira e pretende ensinar linditeratura espanholas.

Excerto 2: Améalia

O objetivo principal é o aprendizado do espantmlas literaturas, para que no futuro préoximo eu
consiga ensinar [...] espanhol.

Amalia parece mais segura quanto & mudanca dieg@o, o que pode ser lido em suas escolhas

lexicais, como os tempos verbai3:objetivo principal_§...], [...] no futuro préximo eu consiga ensinar

..].

Quanto a Adolfo, ja é professor e parece entusidsma

Excerto 3: Adolfo

Fiz uma selecdo em uma escola particular pararaciditeratura Brasileira, artes e lingua
espanhola, fui bem e fui aprovado. A partir destenento (Ano de 2010) comecei a trabalhar em
sala de aula. As séries eram 0 nono ano e osrodsda segunda fase, ou seja, os alunos eram de
adolescentes. Comecei a trabalhar com lingua pertage producédo textual, claro que aceitei de
primeira.



O entusiasmo de Adolfo se expressa quandaldio que aceitei de primeiralrabalhar quatro
disciplinas com adolescentes, entre elas linguangéspa, ndo parece tarefa facil. Mas, como vimos
anteriormente, Adolfo é dos participantes que coaeeprofissdo de professor como uma vocacaoztalve
seu entusiasmo possa ser relacionado a essa caocepg

Finalizando, Adriana € assistente administratimas como enfrenta dificuldades em conseguir

emprego na area de comunicagao, cogita a posaitélide ser professora.

Excerto 4: Adriana

Ja mandei curriculos para varias faculdades, tentar na area de comunicacdo e marketing,
afinal tenho mais experiéncia e preparo nesta &raa,agora com o término da faculdade de letras
talvez eu direcione meu foco para a educacéo. §Adji

Adriana vive em Sao Paulo, um grande centro omagleéras faculdades de comunicacéo formam
muita gente, tornando o mercado de trabalho muitopetitivo. A possibilidade de ser professora fica
como segunda opc¢ao, com a qual ela ndo parece owntprometidatalvez eu direcione meu foco para
a educacado Vale observar que € comum muitos profissionaisdderentes areas que, por nao
conseguirem emprego na sua area de formacéo, ¢ aumo “bico”. Trata-se de uma situacédo que,
muitas vezes, pode levar ao descompromisso comueag@ib e a desvalorizagcdo da profissdo de
professor.

Segundo Campbell (2008), o retorno da jornada pute ser facil. Tentar dar as pessoas as
dadivas, os tesouros que vocé encontrou na sutuaaesem imposicdes, nos termos e proporgdes que
sociedade é capaz de receber, ndo é tarefa fatietento, Campbell diz que a boa vida é aquela com
uma jornada do herdi apos outra, em que atendermlognoado da aventura para buscar novos horizontes
Se tivermos coragem de ousar enfrentaremos perggeheremos ajuda e atingiremos nosso objetivo, ot

nao. Mas tentamos.

3.3 O herdi na construcéo da identidade profissiohao professor

Na sequéncia, passamos a analisar aspectos quenmifim na construcdo da identidade do
professor, tais como um modelo de professor qapEima ao herdi e apresenta caracteristicasrasta
idealizadas, e também a importancia que os paatitgs dao a aquisicdo da lingua espanhola, express

pelo “encantamento” com que a ela se referem.



3.3.1 O professor heroi

Vemos que nas autobiografias a maioria dos paaiitgs parece reproduzir uma visdo bastante
idealizada do professor: é o profissional gdera explicar capaz ddazer os alunos refletirenvolta ao
assunto comprazer Essas expressdes podem indicar uma busca deimmpgdo ao modelo do
profissional que ama seu trabalho e € bom no quesfa contraposicao ao professor rabugento e de méa
vontade, figuras que comumente povoam a vida esdak pessoas. Nesse sentido, vale retomar Hal
(2001) que enfatiza o carater cultural no procegscoonstituicdo das identidades, além do que digemo
Oou pensamos que somos, contribuem os discursos BObr que acabam nos levando a ser como dizen
gue somos. Assim, as identidades seriam produtsotidificacdes de diferentes identificacdes que
escolhemos e cremos que partem de ndés mesmosumasagverdade, formam-se a partir de determinas

circunstancias, sentimentos, historias, etc.

Excerto 1: Adriana

[...] eu adoro explicar, fazer os alunos refletireyosto de avalia-los s6 pra ver e perceber se o
conteldo foi assimilado e caso ndo tenha sido aatassunto com prazer [...]

De maneira geral, no decorrer de nossa vida esedpma vez nos deparamos com disciplinas e
conteudos que achavamos dificeis, o professor axai uma vez, duas vezes e seguiamos na
entendendo. Dai a vergonha, o medo de dizer gde ai#io tinhamos entendido, acreditar que os colega
e o professor pensavam que éramos “burros”. Essdrgumao é dificil de encontrar no contexto escolar

Diante dele, o professor descrito por Adriana deali adoro explicar [...] volto ao assunto com prazer

[..].

Excerto 2: Adolfo

Como no ensino escolar, a catequese religiosa reguizo estudo e preparacdo para trabalhar
com publicos de diferentes pensamentos, idadeg .gt€abia ao professor criar uma didatica que
levasse os dois grupos a pensarem como necesgaliwejo que a pratica se faz em sala de aula.
Cabe ao professor nunca deixar de estudar [...]

Adolfo parece trazer em sua pratica profissionalaaca de sua crenca religiosa. Pode-se ler issc
na comparacdo que faz enwasino escolare catequese religiosaPara ele, em ambas as praticas

trabalha-se com publicos de diferentes idades efoomas diferenciadas de pensamento. E incumbéncic



do professor levaesses diferentes publicogpansarcomonecessario Quer dizer, € o professor quem
determinacomopensar. E possivel ler aqui a associagdo ensteguese, ou ensino-dogma, isto €, assim
como as questbes de fé que se aprendem como iridissna catequese, deve-se crer e aceitar O¢
conteudos escolares como verdades que se aceitamse discutem.

Ja diante da afirmaca®jo que a pratica se faz em sala de aulde questionar: e a teoria que se
aprende durante a graduacdo ndo auxilia essagit@iesse respeito, Jarmendia (2003) lembra que ¢
frequente o sentimento de frustracdo nos professprancipalmente os principiantes, relacionadaa s
formacédo, uma vez que os conhecimentos pratica@dmcds a que tiveram acesso ndo 0s preparan
suficientemente para encarar os desafios cotidial@ogratica docente. A autora acredita que as
representacoes desses professores parecem eataa@ss numa concepcao de formacdo segundo a qui
a pratica se limita a aplicacdo de técnicas aoblegmms que surgem. Entretanto, em razdo da
complexidade da pratica docente, ndo ha um conjdetogprocedimentos que possam ser usados
indiscriminadamente como solucdo para todos oslgras. A visdo da teoria e da pratica dissociadas
distancia-se de propostas, como, por exemplo, dguistica Aplicada, para a qual “a teoria informa a
pratica e a pratica informa a teoria. A teoria geequer é formulada interdisciplinarmente mas é
modificada pela pratica”. (MOITA LOPES, 1998, p.123

A formacdo continuada também é um elemento fund&hea formacdo do professor a que
Adolfo parece refererir-se quando diz qQabe ao professor nunca deixar de estudagse tema é
bastante difundido tanto nos cursos de graduacaotgua prética de qualquer profissdo; entretanto,
assim como a leitura, a formacao continua devedgeztser mais concretizada que apregoada.Tanto n
esfera publica como na esfera privada, a formagidirua de professores tem sido preocupacao
constante, pelo menos no ambito do discurso. Pareer®dud (2000) é necessario que o professor
administre sua propria formacdo continua. Parandebesr essa competéncia, o autor sugere acoes tai
como, explicitar suas praticas, organizar seu progrpessoal de formacéo continua, negociar umt@roje

de formacé&o que envolva os colegas, entre outras.

Excerto 3: Améalia

[...] eu vi que ndo basta saber falar, temos gbersam pouco de tudo desde o Iéxico até a parte
gramatical, e principalmente ter uma didatica exttel que para mim foi onde eu compreendi que
uma boa didatica é um dos fatores principais nmeraprendizagem de qualquer lingua. (Améalia)

Lembro que Amalia viveu na Venezuela (em sua aatphfia ela ndo especifica quanto tempo),
onde aprendeu a falar espanhol. Na expredsgioe nao basta saber falar, temos que saber umsgpde
tudo desde o Iéxico até a parte gramaticamos que a oralidade, geralmente muito valosizadre os

professores e estudantes de lingua, ndo foi sofficigara garantir sua atuacdo como professoracaono



gue Amalia tem de lingua ndo parece muito abraeg@ntque saber um pouco deidg transita entre
léxico e gramatica.

Mas 0 que mais pesa da pratica do ensino de Bngegundo Amalia, &r uma didatica
excelentd...] uma boa didatica € um dos fatores principais narenaprendizagem de qualquer lingua.
O termodidatica pode estar sendo utilizado em lugartéenica isto €, dependendo dos problemas que
surjam na pratica, ha técnicas adequadas para@wtios. Essa visao da técnica que tudo resolde po
remeter ao paradigma da racionalidade técnica, rilgero positivista, que influenciou e segue
influenciando nossa educacao, sobremaneira o emgnidnguas, tanto na escola regular quanto nos
cursos livres de idiomas. Segundo Contreras (20025), nesse enfoque, o professor € um técnico que
“domina as aplicacdes do conhecimento cientificdpzido por outros e transformado em regras de
atuacgao”.

Também como ja vimos na fundamentacdo tedrico-rokigita, Celada e Gonzalez (2000)
ressaltam que um aspecto que muito as preocuparmagao do professor de espanhol é a didatica,
muitas vezes disfarcada de novidade relacionadeoeegimentos e praticas magicas, baseadas en
lugares comuns, e que devem ser seguidos pelossporés que supostamente ndo precisam nen

produzem teorias.

Excerto 4: Olivia

Os meus objetivos quanto ao curso de Letras fompdimorar meus conhecimentos da lingua,
literatura e cultura dos povos de Lingua Espanpata que eu pudesse atuar em sala de aula de
forma competente, proporcionando aos meus futdtr®s um aprendizado eficaz e interessante

[.]

Na descricdo de sua possivel atuacéo, Olivia pardimar sua concepcao de professor ideal: com
base em seus conhecimentos de lingua, literaturaltera, pretende atuar de forncampetentee
proporcionar aos alunos um aprendizaticaze interessante
Suas escolhas lexicais parecem implicitamente nelggoe se opor ao discurso frequente do sensc
comum de que ndo se aprende lingua estrangeirscakeegular, de que lingua e literatura estraagei
servem soO para constar, que as aulas sdo chamsep@sumem a regras gramaticais, e ndo vadaesul
em nada; assim, para Olivia, ser uma professorgpet@mie significa dar aulas interessantes e cujo
resultado seja eficaz.

Passemos a outro tema relacionado a construgdemtalade do professor.

3.3.2 O encantamento com a lingua espanhola



Outro aspecto ligado a construcdo da identidadepddicipantes se expressa no encantamentc
com que se referem a lingua espanhola. Exprese@®esnie encanteime fascinouidioma maravilhoso
e apaixonanteidioma tdo grandiossemetem a descoberta de um verdad®sourg o que novamente
pode nos remeter a apoteose da jornada do herga qualisamos: etapa em que se percebe aquilseque
esta buscando. Nesse encantamento, podemos ver tadga ideoldgica da lingua estrangeira retomandc
Bakhtin (2004, p. 101) “Esse grandioso papel omgdor da palavra estrangeira [...] fez com que, na
consciéncia histérica dos povos, a palavra estiange fundisse com a ideia de poder, de forca, de
santidade, de verdade”. Essa idealizacdo da liegpanhola pode ser resultado da exaltacdo que
sociedade de maneira geral faz da aquisicdo delimgnaa estrangeira; principalmente o inglés nos é
colocado como instrumento indispensavel para “so@ivida”. Somos mesmo bombardeados por esse
discurso. Ainda que o espanhol fiqgue em “segundmrly ndo deixa de representar uma aquisicdo

importante.

Excerto 1: Marina

Ya casada, en Séo Paulo, empecé a estudiar e$pdfiible encanté!

Excerto 2: Olivia

Fiz uma viagem a Argentina a passeio e me encemteia lingua espanhola [...] Iniciei entdo em
2006 meus estudos no mundo das Letras e da LirgpanBola que tanto me fascinou no passado.

Excerto 3: Amalia
[...] este idioma maravilhoso e apaixonante quegpanhol.

Excerto 4: Adolfo

[...] precisava conhecer esse idioma tdo grandioso

Vale lembrar que, como vimos na descricdo do comtebesta pesquisa, o sistema de EaD
utilizado pela instituicdo em que os participamigsaram Letras ndo oferecia mecanismos para habal
a oralidade, isto é, alunos e professores ndortirdiesso a um canal de conversacgao, cooi@b por
exemplo. A comunicagcdo acontecia nos féruns deussm, em que sempre participaram escrevendc
espanhol. Dos cinco participantes, trés frequemanarsos de idiomas livres: Marina e Adriana, adies
fazerem a graduacédo; Olivia, paralelamente a gcédyaAdolfo frequentou o curso de idiomas da
universidade em que cursava a graduagdo; somenéiadrque viveu na Venezuela, ndo frequentou
qualquer curso de linguas exceto a graduacao.

Lembro, ainda, que ao solicitar-lhes as autobitagahdo especifiquei em que idioma deveriam

escrevé-las, além disso, as minhas orientacOes fesaritas em portugués, talvez isso os tenha dnima



a escrever também em portugués. No entanto, apenasparticipante optou pela lingua espanhola.
Trata-se de Marina. De acordo com os dados colmdagpuestionario (Apéndice B), Marina informa que
compreende, |é e escreve bem espanhol e fala elrtave. Sobre sua formacao ela detalha:

Excerto 5: Marina

Hice los cuatro libros: basico, intermedio, avamzgduperior. [...] hice una revisiéon de
todo el contenido, apostillas y mas apostillas j@eciios y estudios de gramatica hasta que me
sintiera lista para la prueba final. Fue aprob&itmtinué en un grupo de conversacion. En seguida
[...] un libro de actividades que explora el contento, las competencias comunicativas y todas
las destrezas que el alumno ha adquirido al lae@wso. Segui este libro y hice la prueba final
nuevamente.

Lembro que as informacdes do excerto 5 se refamurso de idiomas que Marina frequentou
antes de cursar a graduacdo em Letras. Inicialméfaena enfatiza o “treinamento” em expressdes
comoapostillas y mas apostillas de ejercicios y estadie gramaticaseriam provavelmente exercicios
estruturais. Isso talvez remeta a métodos comaliolmgual, que ainda persiste em cursos de idiamoas
mercado. Tal método baseia-se no estruturalismiinfua enquanto forma/estrutura). A visdo de
aprendizagem em que se baseia esse método é oi@emaw (Comportamentalismo), para o qual a
aprendizagem ocorre por meio de formacéo de hallesenvolvidos por meio do estimulo, resposta e
reforco (LARSEN-FREEMAN, 2003). No entanto, na s&geia, Marina menciona haver participado de
um grupo de conversacao e também um livro de atidd que exploras competencias comunicatiyvas
0 que sugere uma aproximacao ao método comunicafwvegoado muitas vezes como a panaceia para
ensino de linguas estrangeiras. Tal método sedib®m@agem Comunicativa, cujo objetivo é o de formar
aprendizes capazes de se comunicar efetivameniegum alvo usando-a de maneira contextualizada
para alcancar a proficiéncia (LARSEN-FREEMAN, 2003)

Com relacdo a métodos, ainda em Larsen-Freemd8)(2hcontra-se uma critica ao carater
prescritivo deles, o que impossibilitaria a praac@bnoma e coerente do professor; a ele cabedepro
as técnicas elaboradas por outros. Dessa critimarrédeoutra: a descontextualizagdo dos métodos, qut
partem do falso principio de que as salas de @oldae@mogéneas e desconsideram as especificidades e
realidades de cada contexto, isto €, 0 que semze pa, serve para todos. Pessoalmente ja vivi issc
trabalhando em um curso livre de idiomas que adotavnétodo audiolingual; frente a problemas de
aprendizagem que os alunos apresentavam eu péhtagéo da coordenadora e ouvia sempre 0 mesmy
discursoaplique as técnicas do método! Vocé esta aplicasdi@cnicas corretamente?

Outra critica diz respeito a inexisténcia do métquofeito, que deriva da constatacdo da
pluralidade de fatores cognitivos envolvidos nocpeso de ensino e aprendizagem, como afetivos

sociais, culturais, entre outros. Dai a importamigaque o professor faca escolhas metodoldgicas qut



sejam mais coerentes e necessarias, dependendmidxto de ensino e aprendizagem em que estej
inserido.

Vale lembrar que Marina usa a express@mmpetencias comunicativaso plural. Na
aprendizagem de linguas podemos ou nao desenwlgempeténcia comunicativgue depende do
desenvolvimento de outras competéncias, como auiitiga, a discursiva, a sociolinguistica e a
estratégica (CANALE, 1995), como, alias, ja vimasfandamentacgéo tedrico-metodoldgica, tratando da
complexidade do processo de aprendizagem de linguas

Podemos observar, ainda, que Marina parece deraposfjulho quando se refere a sua aprovacao
numa prova de niveEue aprobadaPor mais que estudemos a gramatica, as vezeJud®€&amos).
Toda essa dedicacdo ao estudo da lingua podeetesliferido a seguranca necessaria para escrever
autobiografia em espanhol.

Na sequéncia, passo a detalhar mais sobre a foonti demais participantes com relacdo a
lingua espanhola, também baseada nos dados caletadpestionario (Apéndice B).

Quanto a Olivia, classifica seu espanhol como nadpdanto na compreensdo, quanto na fala,
leitura e escrita. Novamente vemos a crenca basthftindida de que ndo se aprende lingua estrangeir

somente na graduac&o em sua op¢ao por um curselpgaraaperfeicoar o aprendizado da faculdade

Excerto 6: Olivia

[...] resolvi prestar vestibular para o curso dérdeda [...] No 2° semestre [...] entrei no cuiso
Lingua Espanhola do [...] aos sabados para apeafetzaprendizado da faculdade.

Por sua vez, Amélia informa que compreende, fidsbem em espanhol, mas escreve pouco.

Excerto 7: Amalia

Neste espaco de tempo vivi em Venezuela onde apaefadar espanhol, e por alguma razédo o
idioma ficou guardado em minha memoaria longa. N@bigava por falta de espaco ou pessoas que
falassem a lingua, durante muitos anos eu alimemtdesejo de estudar o idioma [...]. A
aprendizagem do espanhol aconteceu pelo métodmels&o, quando eu iniciei o Curso Superior,
ndo sabia nada do espanhol, alem de fala, mas daiti do curso fui aprendendo gramética e
compreendendo o significado das palavras.

Nas palavras de Amalia, vemos o estudo formal domad como um “desejo alimentado”. Aqui
cabe citar Revuz (1987, p.62), para quem "A lindgiadocéo nédo é a de um saber desencarnado. Comc
lingua materna, ela estd marcada pelo desejo."|&izacdo do ensino formal € clara na expressao
guando eu iniciei o Curso Superigicom letras mailsculashdo sabia _nada do espanhog,

perifericamentealem de falaTalvez porque a oralidade tenha sido construddsua vida corriqueira, em



suas relacbes com as pessoas durante os anosvquendi Venezuela tenha menos valor. Parece que
mais importante foi aprender gramatica e compraendsignificado das palavras (Iéxico) no Curso
Superior. Ela também diz que aprendeu espanholmpétodo deemersadque deve ser lido “imerséo”)
guando iniciou o Curso Superior. Ora, Amalia estéeersa” em lingua espanhola durante anos na
Venezuela, ja no sistema de EaD em que cursowaagao, ndo praticou a oralidade. Ja vimos em outrc
excerto, quando se referiu a sua experiéncia ric@pm@ocente, que para Amalido basta falar, temos
que saber de tudo um pouco desde o léxico atéta gammatical Diante disso, vé-se que sua nogao de
competéncia comunicativa parece bastante limitada.

Nesse sentido, recorremos as Orientacdes Curesul@RASIL, 2006, p.151), que indicam a

possibilidade de associacéo da competéncia conivaica

a um conjunto de componentes lingliisticos, sogdisticos e pragmaticos relacionados tanto ao
conhecimento e habilidades necessarias ao procesgada comunicagdo como a sua organizagao
e acessibilidade, assim como sua relagdo com emssituacdes socioculturais reais, de maneira a
permitir a interacao efetiva com o outro.

Também Hymes (1995) lembra que o desenvolvimentoodgpeténcia comunicativa implica o
aperfeicoamento tanto da fala como da atitudedrargituagcdes comunicativas. Quer dizer, aprender a
comunicar efetivamente em uma lingua requer bera quaa o conhecimento da gramética e do Iéxico.

Ja Adolfo classifica seu espanhol como razoavetptaa compreenséo, fala, como na leitura e
escritura. Ele também expressa a crenca na neadsstte um curso paralelo a graduacéo, porque S

prop6és a ser professor de lingua espanhola.

Excerto 8: Adolfo

Coloquei como meta, o0 ensino de lingua espanham i8so tive necessidade de fazer um curso
extra [...] Entrei entdo para o centro de idiomadgpria faculdade que estudava.

Quanto a Adriana, é formada em Comunicacdo Sedilfez pos-graduacédo emarketing com

relacéo ao espanhol, que ela diz compreender, lata escrever bem.

Excerto 9: Adriana

Fiz inglés por muitos anos e classico minha relagio o idioma é como um namoro de idas e
vindas confesso que ainda tenho muitas dlvidas famae entender até hoje [...] Sempre tive
mais facilidade com o espanhol [...]

Nessas palavras podemos ler a idéia bastante @iund sociedade de que o inglés é uma lingua
dificil, j& o espanhol € facil. Nessemoro de idas e vinda#\driana parece remeter ao desejo de
aprender inglés, mas diante das dificuldatigsho muitas davidas para falar e entendelta-se para o

espanholSempre tive mais facilidade com o espanfiédl vimos anteriormente, em Celada e Gonzalez



(2000), que a concepcédo do espanhol como linguladat sua origem na sua tao propagada semelhanc
com o0 portugués, semelhanca essa questionada qétaas. Em Kulikowski e Gozalez (1999) essa
questdo também é discutida. A difundida aproximagdtve espanhol e portugués, a resisténcia do
pressuposto de que todos entendem tudo, permitetnamsparéncia enganosa que leva a equivocos
empobrece a leitura, a compreenséo, a interpretaggmoducao dos aprendizes.

As autoras consideram que estudar outra lingua téareem contato com uma nova
sistematicidade, com uma nova ordem de regularddage leva a construcdo de sentidos que Sac
préprios dela. No caso do espanhol essa ordemgdéariglades é possivel pelo estudo sistematico, ma:
nao é suficiente, pois sempre existe um espacogparnacao, para 0 que nao esta previsto no didmna
ou numa forma de saudacgao, que surpreende pekdade de formas e sentidos; assim, aprender ¢

lingua do outro é sempre um processo inacabado.

3.4 Conclusao dos dados

Inicialmente, creio ser oportuno retomar Serrar®®4]1 p.41), quando se refere ao relato biografico
aplicado a um individuo. Para a autora, ndo hé&epsées de que ele seja representativo para obte
exemplos do tipo ideal, mas tenta descobrir embases construiu sua historia social e individual.

Bakhtin (2003) compara a visédo retrospectiva dakaografia com o olhar-se no espelho, que
possibilita ao individuo definir-se, construir uidantidade. O autor entende que na autobiografianea
possivel coincidéncia entre personagem e autolimiss resultado da autobiografia é o “eu” autor, e
também o “eu” personagem, ambos inseridos no mdondooutros, narrando a vida para que 0S outros
(coletividade) tenham conhecimento dela.

A leitura dessas ideias foi possivel nas autobf@ganalisadas; podemos dizer que os participantes
exercem a funcao de narrador personagem, sdo 0 euteo, imbricados, relatando a visdo que tersi de
mesmos e que pretendem passar para o leitor, preseataria a coletividade. Esse narrador persanage
como ser humano e essencialmente social que &uamxperiéncia pessoal alimentada pela apropriaca
da experiéncia social. (VYGOTSKY, 2001). Dai ostipgrantes reproduzirem em seu discurso o
discurso da sociedade. Moita Lopes (1998) tambérmbria que nossas identidades sociais sdo construida
através de nossas praticas discursivas em relac@wteo e que ndo se constroi a identidade sem se
considerar o discurso.

Na visdo que os participantes apresentam de si aepode-se ler a figura do herdi, assim, o
percurso arquetipico do heréi proposto por Campjefitou-se ao percurso dos participantes. Nooinici
da escolarizacao, que representa o partir parargwa, as dificuldades foram comuns a apenasddsis



cinco participantes, mas até atingirem o objeti@ocdnclusdo da graduacédo, todos os participante:
tiveram que enfrentar e superar dificuldades, @gittipica do heréi. Os cinco participantes recehera
ajuda para vencé-las e prosseguir a jornada, pamente da familia e da modalidade EaD. A apotéose
a etapa da jornada em que o heréi descobre o tpudwescando; nas autobiografias essa etapa pode s
lida na descoberta do desejo de ensinar, de stspoy de espanhol. Quanto ao retorno a sociedade
etapa final do percurso arquetipico, ela ndo seretina nas autobiografias, ainda assim considerei
intencdo da maioria dos participantes em exerdemngdo de professor como esse possivel retorno é
sociedade para com ela dividir o que conseguiuwistay durante a jornada.

Com relacédo a construcdo das identidades profaisialos participantes, chama a atencéo o fato de
pouco terem se referido a graduacdo especificamsedgier comentaram o estagio, por exemplo. E o
estagio costuma ser um fato marcante na vida acea@® um futuro professor, seja por razdes peasitiv
ou negativas. Talvez esse fato seja revelador atzdigbes em que foi cursada a graduacao. No entantc
ha sim aspectos observaveis na construcdo dasdiaged profissionais dos participantes, 0s quais Se
relacionam a um modelo de professor ideal ou heraijdealizacdo da aquisi¢do da lingua espaniola.
figura do professor herdi, que pode dar conta de,tpode ter sido construida em oposi¢éo a figara d
mau professor; essas sao figuras que comumentamarvida escolar das pessoas. Nesse sentido, Ha
(2001) enfatiza o carater cultural na construcds dkentidades, que resultariam de diferentes
identificacGes que escolhemos e acreditamos sersgas, mas que partem de determinados sentimento
circunstancias e historias vividas.

Quanto ao valor que os participantes atribuem &s@do da lingua espanhola, pode-se atribui-lo a
énfase que a sociedade tem dado a necessidadeeddiapgem de uma lingua estrangeira como fator de
ascenséao profissional e social, que encontra ds@mh Bakhtin (2004), ao ressaltar o poder da palav
estrangeira na consciéncia historica dos povosseucorpora a ideia de forgca, poder e verdade.

Enfim, em suas autobiografias os participanteapesentam como autores e personagens da su
historia. Ainda que se trate de uma breve retrds@ede sua formacao, desde a educacdo basica até
graduacdo, é reveladora de valores relacionadamidid, & educacgdo, ao trabalho, que influenciam na
construcdo de suas identidades, principalmenterafésgional. Em suas histérias, constroem-se como
herdis, que, mesmo enfrentando dificuldades, catamui 0 objetivo. Trata-se de uma imagem positiva,
muito valorizada pela coletividade e com ela peeser compartilhada.

Concluo com as palavras de Ferraroti (1988, p. 2R quem “0 N0sso sistema social encontra-se
integralmente em cada um dos nossos atos, em cadadas nossos sonhos, delirios, obras,
comportamentos. E a histéria deste sistema esté@agor inteiro na historia da nossa vida indialdu



CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, creio ser oportumetomar sucintamente alguns pontos importantes smbontexto
da pesquisa; assim, lembro que o sistema de Edddadpela instituicdo em que realizei a pesquisa na
previa nenhum encontro presencial entre alunosfessores, era totalmente a distancia. Sendo agsim,
AVA e os foruns de discussao assumiam um papelriapte, uma vez que consistiam praticamente nos
unicos meios de interacdo entre professores e allweobro, ainda, que no semestre em que realizei ¢
pesquisa, o0 numero de alunos matriculados no cdesd.etras era, aproximadamente, de 6.700,
espalhados por todos os estados brasileiros eiexaieica professora da disciplina de lingua esgardh
preparar e ministrar as aulas no video e atendANVA; no entanto, diante do nimero de alunos
matriculados, o numero de participantes nos féemasninimo.

Sempre trabalhei no ensino presencial, ndo tirdruma experiéncia com EaD e quando fui
convidada para trabalhar nesse sistema fiquei sac@uincipalmente por ter que dar aulas no video,
vivo. Sentia falta da participagéao direta dos afyrdas perguntas, enfim, da interacdo cara a eeaa,
comum a sensacdo de ser uma “cabeca falante”. Quisstdo que sempre me preocupou foi o fato de c
sistema nao possibilitar o contato oral com meusad. Como avaliar seu desenvolvimento na oralidade
da lingua? Restava incentiva-los a praticar a tesca leitura e a compreensdo auditiva com 0s
mecanismos que o sistema disponibilizava e a pragioralidade fora da graduacao.

Nas aulas de video, passei a imaginar meu puldiete se limitava aos participantes do férum, que
participavam com comentdrios e opinides sobre otedolo das aulas, contavam experiéncias,
reclamavam, elogiavam, criticavam ... Interagi cesses alunos durante cinco semestres, inclusive
semestre em que realizei a pesquisa.

Durante esse tempo, questionei muitas vezes, camggma, COm meus colegas, entre tantas coisas
sobre quem eram nossos alunos ou ainda que fytméessores de lingua estavamos formando. Dai ¢
ideia de trabalhar essas questbes na pesquisasti@aaoee a opcao pela autobiografia, como instrtomen
gue possibilita a reflexdo sobre experiéncias avjdtitudes e aspiracoes.

Quanto aos cinco alunos que escolhi para partid@gresquisa, convidei-os por sua assiduidade no:
féruns o que me permitiu conhecé-los, mesmo quededimrma aprofundada, sob diferentes aspectos.

Ainda que estivessemos em contato constante, araté mais de questdes direcionadas aos conteldc



das aulas. A partir da elaboracdo das autobiografiade ter uma visdo mais aprofundada das sua
realidades, principalmente no que diz respeitoaafeimacao, a construcao de suas identidadesgaes s
objetivos como futuros professores. Creio que falexperiéncia importante, porque o trabalho com as
autobiografias, além de possibilitar uma reflex@re a minha pratica, propiciou-me uma maior
conscientizacdo da real importancia da formacapraiessores e sobre a complexidade desse process
Mas creio que o0 contexto em que vivi essa expdaaémpode ainda ser razdo de muita reflexdo e
guestionamentos.

Nesse sentido, retomo Gonzéalez (2009), quando ignasa sancdo da Lei 11.161 e 0s muitos
problemas relacionados a obrigatoriedade do emirespanhol no Brasil, sendo um deles a formacao de
professores. Para a autora, essa tarefa devessenida pelas universidades brasileiras, principatenas
publicas; e € necessario que as instituicbes bnas|invistam de fato (menos discurso e mais acdes
(grifo da autora) na formacdo de professores e damia pesquisa, como Unica forma de promover a
pratica docente de qualidade e responsavel.

Entretanto, essa preocupagdo com a pratica dodentpialidade e responsavel deveria ser uma
preocupacdo real de qualquer instituicdo envoleaa a educagdo. Ha& no mercado instituicdes privadas
gue trabalham com seriedade, mas também ha aggetasjuitas vezes oferecem cursos de formacgéao d
professores cuja principal preocupacao parece ker@ Também a EaD pode deixar de ser apenas mai
uma modalidade de educacdo para se tornar sin@emma nova e rentavel fatia de mercado, tanto pare
a industria da comunicagdo como para o setor pridadeducacédo (BELLONI, 2002).

Vale lembrar a responsabilidade que o Estado, septado pelo Ministério da Educacéo, deve ter
no controle das instituicbes que assumem a formededprofessores, sejam universidades publicas oL
privadas, seja na modalidade presencial ou a distgpara que a formacao de professores melhore d
fato,com menos discurso e mais ag@esno diz Gonzalez (2009).
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO






Termo de consentimento livre e esclarecido

Convido-lhe a participar de uma pesquisa de measti@ago titulo é Interagir, refletir
desenvolver competéncias na formacdo de professtmeB/LE através do uso
narrativas em ambientes virtuais de aprendizagesolh) a responsabilidade
mestranda em Estudos Linguisticos — Letras/UFG usll@ eresinha Bohnenseb
orientacdo da Prof. Dra. Dilys Karen Rees.

BU et e . portador d
RG oo , TESIABNTE @ .o ae e e
na cidade de .......occoooiiiiiiiiiiiiiiie e concordo em participatla pesquis
cientifica na linha de Ensino e Aprendizagem deyl&s, vinculada ao tenk@rmaca
do Professor de Lingua Espanhola em Ambiente Vlideidprendizagem.

Nessa pesquisa, pretende-se investigar a interagdice professores
académicos da disciplina de lingua espanhola dsocde letrasno ambito de un
universidade localizada no norte do pais. Nosshsaméra como foco as narrativas
académicos, bem como suas participacdes no ambient@ de aprendizagem.

A sua participacdo podera contribuir ao bom éxito pesquisa em quest
lembrando que em nenhum momento haverd identificad@ participante. Si
participacdo ndo tera 6nus e/ou ganho financeansidere-se “livre” parado aceite
participar da coleta de dados proposta e para rdéeiegaparticipar dela qualque
momento sem nenhum prejuizo. Uma cépia desse TdamGonsentimento Livre
Esclarecido ficara a sua disposicaajualquer davida a respeito da pesquisa enti

contato com:

Pesquisadora: Neusa Teresinha Bohnen (63)321526T8féssora orientra: Dilys
Karen Rees (6235211237 / Endereco: Faculdade de Letras / UFQGipQa Il / Pés
Graduacao em Letras e Linguistica / (62)3521-1136.

Por concordar em participar da pesquisa, assieonaot
Goiania, .......... de .o de 2010

Participante Convidado
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QUESTIONARIO



QUESTIONARIO
. Nome:
. Profissao:
. Idade:
. Endereco:

. Telefone:

~N o o1 B~ W NP

. Temfilhos? ( )sim ( )nao

Quantos?

8. Nacionalidade/cidade/estado:

9. Idiomas

Inglés

Compreende: ( ) pouco ( )razoavelmente) bem
Fala: ( ) pouco ( )razoavelmente kbem

Lé: ( )pouco ( )razoavelmente ( )bem
Escreve: ( ) pouco ( )razoavelmente) lfem
Espanhol

Compreende: () pouco ( )razoavelmente) bem
Fala: ( ) pouco ( )razoavelmente em

Lé: ( )pouco ( )razoavelmente ( )bem
Escreve: ( ) pouco ( )razoavelmente ) lfem
Outros:

Compreende: () pouco ( )razoavelmente) bem
Fala: ( ) pouco ( )razoavelmente em

Lé: ( )pouco ( )razoavelmente ( ) bem
Escreve: ( ) pouco ( )razoavelmente) lfem
10. Frequentou um curso de idiomas? () sim) n@o
Qual?

Onde?

. Estado civil: () solteiro(a) ( ) casado(f) ) divorciado(a)

() viavo(a)



11. Tem conhecimento de informatica?

( )pouco ( )razoavel ( )bom

12. Onde vocé acessa 0 AVA?

( )casa ( )trabalho ( ) instituicAoehsino ( ) lan house
13. Ja fez algum outro curso a distancia? () gim) néo
Qual?

Onde?

14. Ja possui algum curso superior? () sim) n@o
Qual?

15. Ja trabalhou como professor(a)? () sim) n@o

De qué?

Em que nivel?
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ILUSTRACOES DO AVA



AVA - Ambiente Virtual de Aprendizagem

| m ! ) ! o] : J
INAED
Sua Navegagdo: Principal

g _ - Area de Aprendizagem
@hrea de Apoio ao Usuario AVA

Perfil(s):

| Professoria} 2 |

l}' Ciclo de Estudos

Curso(s):
| LET 2007/1| Letras ¥ | N3o ha nenhum ciclo de estudo para hoje

Semestre(s):
| 20082 v

¥ Fale com a coordenagdc — Caixa de Mensagem

] Bibliotesas Virtusis (36) nova(s) mensagem(s) Acesse Aqui
b | Sexto Periodo
® Estago Supervisionado IIT

(=) Lingua Espanhcla v I 9 Informacdes de Utilizagdo

@ Presentacidn de la asignatura Aplicativos necessarios para utilizacio do AVA:
(2 cioses [/ oose rerve |

@ Rincdn de Lectura Atencdo: Os navegadores IE 7.0 ou Firefox 2.0 s3o pré-requisitos para utilizagdo do AVA

o ; 2
@ Foruns de Discussdo

= Fdrum de Discussdo - Comentarios

Forum de Discussao - Comentarios

Status: Inativo
Titulo do Forum de Discussao: Rincan de lectura

Descricdo: Como futuro profesor équé tipo de actividades utilizarias con tus alumnos para estudiar el tema del saneamiento? Pensando en la realidad en la que
t y tus alumnos viven éQué circunstancias llevarias en cuenta para pensar esas actividades?

Atualizar
Formulario de Pesquisa

Citadas:

Status: Ativo %
Filtrar | Todos os comentdrios v/
Comentario: |

4 Primeiro 4 Anterior Proximo b Ultimo b

Postagem: 6/11/2009 22:55:33

Bien, soy residente en una pequefia ciudad del norte del MT.

mi trabajo seria volver |a atencidn de los alumnos 3= suyas necesidad basicas, una vece que muchos no disponen de zaneamiento, ifia
trabajar la necesidad de preservar la fuentes v nacientes prajimo de sus casas, haciendo juntos uno levantamiento de la preservacidn

de las mismas.




Foruns de Discussdo -= Foruns de Discussdo -= Forum de Discussdo - Comentarios

Forum de Discussdo - Comentarios =)

Status: Inativo
Titulo do Forum de Discussao: Saneamiento en América

Descricdo: Narrar situaciones que ejemplifiquen las consecuencias de |a falta de saneamiento basico.

Formulario de Pesquisa

Citadas:

Status:

Filtrar | Tados os comentarios v

Comentario: |

4 Primeiro 4 Anterior Proximo b Ultimo W
‘j\ Postagem: 18/8/2009 15:59:42
F am Caros alumnos,
f;’l';f:.c aprovechen este espacio para desarrollar la escritura. Escriban sus opiniones sobre el tema de la clase, saquen las

dudas que tengan relacionadas al contenido gramatical. iParticipen!
Para empezar, voy a contar una experiencia que vivi. Hace algln tiempo visité una persona en un hospital piblico, ella estaba en una

habitacidn comdn, que en portugués llamamos "enfermaria”. Caon ella estaban otras tres madres con nifios pequefios, de tres a cuatro
afos.
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AUTOBIOGRAFIAS



Adolfo

A minha forma formacédo primaria e secundéaria foeam escola da rede publica. Sou de uma
familia de seis irmaos, sendo eu o terceiro malkoveNos anos inicias, eu estudei nos periodos
matutinos e vespertinos. Na escola eu era um gaestipativo, no que referia a gincana, brinceajei
movimentos realizados pela escola, mas deixava sejate muito quando se tratava de conteudo
propriamente dito, tinha muita dificuldade em paiante do professor e quando parava estava em outr
mundo. A leitura era algo que me acompanhava, j& bevinho tinha colecdo de histérias em
guadrinhos, as famosas HQ'’s.

Essa inquietacdo ndo me prejudicava muito, poipsepassava de ano, confesso que nao tinhe
as melhores notas, mas eram suficientes paradrgproxima série (Se fosse hoje, tenho certeza&ugue
iria aproveitar bem mais tudo que estava sendecfdy pelos professores).

Nesta minha habilidade extraclasse, fui desenvdlveneu carater. Como gostava de falar muito,
aprendi a expressar em publico, ter a atencdo wostes. Claro que neste momento eu estava ja @o qu
hoje chamamos de sexto ano. Lembro que sempre guié competicdes de desenho a méo livre la
estava eu, as vezes ndo ganhava, mas tinha giegoaariConcluir entdo a primeira fase.

Na segunda fase as coisas mudaram, tive que tealshlhante o dia e estudar no periodo noturno.
Essa mudanca mexeu muito com meu rendimento esbillarera facil passar o dia todo trabalhando e
chegar a escola, as vezes sem jantar e ainda tnfreinco aulas de quarenta minutos. Mas fui
aprendendo a lidar com essas dificuldades e leeasmstudos como podia (Confesso que ndo estudav
fora da sala de aula) o que estudava era s6 o guadessor passava em sala.

Com todas essas dificuldades ndo deixei de etantg participando contribuindo. Participava de
guase todos os movimentos que eram realizadospskjagrémio estudantil ou pela escola. Concluir a
segunda fase e fiquei um ano fora do convivio escélassado entdo um periodo de descanso (Hoj
entendo que foi um periodo de grande perda) vodte sala de aula nos famosos pré-vestibulareseiCur
uns dois semestres e entrei na faculdade. Até est@anomento ndo tinha intencéo de ser educador.

O meu despertar para a educacao se deu por voaad@003, quando comecei a trabalhar em
uma pastoral da igreja Catolica ministrando encsntie formacao catequética. De fato ndo era ednicaca
escolar, mas ja pude perceber que tinha vocac&@ogarnagistério. Os anos foram passando e, eu fu
aprofundando nos estudos para formacéo religiasan@cao, palestras, encontros, cursos etc.).

Como no ensino escolar, a catequese religiosa requeo estudo e preparacao para trabalhar
com publicos de diferentes pensamentos, idade®adttstrutor precisa preparar 0 mesmo conteddo pare

diferentes niveis, ou seja, o assunto abordado @@ncas de sete a dez anos, também era 0 mesm



trabalhado com alunos de vinte a vinte e cinco.aBabia ao professor criar uma didatica que levasse
dois grupos a pensarem como necessario. A pasiadeecessidades fui criando minha prépria dadatic

Os anos se passaram, entre para a faculdade,poptEzerSistema de Informagé@ principio
estava muito empolgado com o curso. Era uma lirgmagem atual (Informatica) sabia que ao me
formar iria ganhar muito dinheiro. Cursei entdorimpiro periodo, o segundo, ja percebia que aquele
curso nado tinha a minha cara, ou eu nao tinha aagdar com o curso, mas mesmo assim fui para o
terceiro periodo. Cursando entdo uma matéria dadiportuguesa chamadadmunicacao e expressao”
descobri que estava fazendo o curso errado, despobrtinha que fazer letras. Tranquei o curso de
Sistema de informacéo, fiz outro vestibular e fmiogado em um curso deetras com Habilitacdo em
Lingua Espanhola e Respectivas Literatuias tinha um diferencial, o curso era a distancia.

Com o passar do tempo aprendi a estudar, ser ura &l comigo mesmo (Claro que o curso que
eu fazia me cobrava muito isso, 0 auto estudo, mesmndo o curso na modalidade presencial) ja podie
estudar muito bem qualquer assunto. Quando coraeesiudar nesta modalidade néo tive problema, ja
estava preparado para ser um aluno pesquisador.

Na faculdade participei de varios projetos. Destdoaletras na Escola, onde pude colocar em
pratica o que eu estudava em sala. Queria podené&cliteratura, mas ao conhecer a fundo 0s outros
conteudos, entendi que alem da literatura eraessante trabalhar gramatica, producdo textual e
principalmente lingua espanhola.

Coloquei como meta, o ensino de lingua espanhalm i8so tive necessidade de fazer um curso
extra, pois precisava conhecer esse idioma taagsm Entrei entdo para o centro de idioma dar@op
faculdade que estudava. Hoje curso o quarto mododo entdo no total seis médulos. Mas tinha
vontade de entrar em sala propriamente dita. Ocel® idioma ofereceu bolsa para monitores, fiz a
selecdo e fui aprovado (Até o momento ndo tinha slthmado). Neste momento estava no ultimo
periodo do curso. Fiz uma selecdo em uma escolysar para lecionar literatura Brasileira, arges
lingua espanhola, fui bem e fui aprovado.

A partir deste momento (Ano de 2010) comecei aathels em uma sala aula. As séries eram o
nono ano e os trés anos da segunda fase, ou segyrms eram de adolescentes. Comecei a trabalhe
essas trés disciplinas e logo fui convidado a thapaom lingua portuguesa e producéo textualpdae
aceitei de primeira.

Confesso que todo esse percurso me ajudou pataegarconde estou hoje, vejo que a pratica se
faz em sala de aula. Cabe ao professor nunca dix@studar e cada aula ser um novo contetddo, mesm

gue esse ja seja velho conhecido seu.



Adriana

Minha vida escolar comec¢ou aos 04 anos quandoferdke eu fui para a escola, eu pedia todos 0s
dias para minha mae me levar na escola, eu ja sabiaver meu nome e algumas palavrinhas, mas er
algo decorado mesmo eu era a Unica crianca darass, irmaos eram em média 15 anos mais velhos
gue eu, e eu achava lindo ver os adultos lendai@mrevistas queria aprender a ler também.

Ainda hoje aos 33 anos me lembro das aulas doyanédg a professora apresentava as letras, meus pa
com muito esfor¢co me colocaram num colégio pawicealla estudei até a 8° série.

Toda minha facilidade com portugués e histériaradawa quando o assunto era matematica, no
ginasio comecaram as aulas de inglés de verdates sf aprendiamos umas masicas, cores, numeros
nem havia avalia¢des. Eu tive muitas dificuldades o inglés até meus pais me colocarem num curso dt
inglés das escolas Fisk.

La eu aprendi a gostar do idioma, sempre me lerdam aulas fiz inglés por muitos anos e
classico minha relacdo com o idioma € como um narderidas e vindas confesso que ainda tenho
muitas duvidas para falar e entender até hojey seleo a estudar em dois meses ja comeco a fima™
de novo, mas se fico muito tempo longe do idiontuieso muitas coisas. Talvez seja uma insegurancse
mesmo.

Enfim, mesmo assim quando eu estava no ensino rfigdima prova na escola Fisk e fui indicada para
fazer um curso gratuito de monitora, nesse cursgndpa dar aulas de reforco e monitoria aos aldogs
cursos basicos e este foi meu primeiro contato &a@céncia.

Aos dezessete anos entrei na faculdade, minhagspwhs de portugués sempre elogiaram
minhas redacgdes e a minha criatividade, acho qeoefes fundamental para eu optar pela faculdade de
comunicacao social com énfase em publicidade eageapla.

Nesta mesma época comecei meu curso de espanhekkaiovamente. Sempre tive mais

facilidade com o espanhol, s6 no comeco eu cordualdumas coisas, pois estudei por apenas seis mest
italiano entdo no comeco eu confundia um poucacalulos, mas logo esqueci tudo sobre o italiamo e
gue fixou foi mesmo o espanhol.
Na época da faculdade tentei estagiar em algumaciazgée publicidade, mas a necessidade me fez
aceitar um estagio remunerado para eu conseguar paipha faculdade, eu tinha uma bolsa parcial e
havia perdido, pois estava com pagamentos em aloerteegui meu emprego, com a ajuda do meu pa
eu logo coloquei as parcelas e dia e o pastoralddade também soube da minha situacéo e pediu par
uma assistente social ir a minha casa depois dissmltei a ter a bolsa parcial o desconto era=dé, 2

mas ajudava bastante.



Em pouco tempo comecei a me destacar no empregmraefui muito batalhadora e tenho
facilidade de trabalhar com metas. Cheguei a gamhgsrémio como melhor estagiaria da empresa, e fui
efetivada para a &rea de vendas, mas meu objetiviraarketing.

Batalhei muito abri mao das minhas férias paraaajodiepartamento de marketing a realizar uma
feira, eu trabalhava meio periodo e o resto do ¢eficpva de graca no setor de marketing para coirseg
ficar na vaga em aberto, logo vi que esse munda@rgetitivo demais a vaga estava prometida para
uma amiga da gerente, mas como a empresa inteirmme@u esforco a propria gerente de RH achou
desumano o que fizeram comigo e criaram uma oatya mo departamento para mim.

Eu gostava muito da area de marketing, passeilgomas empresas, dava treinamentos e ensinal
0S outros era uma das coisas que eu mais gostafeaate entdo resolvi fazer uma pos-graduacgéo latu
sensu em marketing e no meio do curso sabe ondeafar? Na Fisk de novo, agora ndo mais como
aluna, mas eu era a responsavel pelo marketin@Baia marca da rede Fisk.

La eu desenvolvi muitas coisas e tive a oportur@divivenciar o outro lado do aprendizado de
idiomas, via e participava de muitos materiais euam desenvolvidos aos alunos, inclusive os
pedagdgicos, nessa época eu percebi que queria dauitulas e tentei fazer um mestrado, ndo consegt
a bolsa, mas ainda cultivo essa idéia.

Sai desta empresa e fui para outra onde o traleathmuito stressante, mas a remuneracao era bo
guando consegui atingir meu objetivo pedi demissdoi realizar meu sonho de viajar para o Egito,
afinal uma das minhas paixdes € a cultura arabdaega do ventre.

Como eu ndo sabia falar nada em arabe no Egito pnatiear meu espanhol e meu inglés eu era
até a tradutora da turma, pois eu falava melhadiomas e sabia pechinchar as coisas com os egipcio

Quando voltei do Egito pensei que logo conseguiniaemprego, afinal o maximo que eu havia
ficado desempregada foi por dois meses, me cadastraliversos sites alguns pagos outros nao, fiz
diversas entrevistas e nada.

Como nao podia ficar parada aceitei lecionar dalocagentre eu havia tirado meu DRT a pouco tempo,
mas sabia que isso era passageiro eu precisavandarmo na minha vida ja estava desemprega ha 0¢
meses, foi quando vi a propaganda da Educon, eipemsfazer letras.

Hoje, trabalho como secretaria e ainda tenho quenar tempo para estudar e estagiar, 0 tempo €
bem curto, ndo consegui mais voltar para a areaatketing ou comunicacao, fiquei desiludida cone ess
campo, mas ainda gostaria de fazer um mestradera gabe lecionar numa faculdade.

Eu me considero uma pessoa impaciente, talvezapejaas um dos sintomas do meu transtorno
de ansiedade diagnosticado no ano passado, madoglesmono a impaciéncia vai embora eu adoro

explicar , fazer os alunos refletirem, gosto deliasas s para ver e perceber se o conteudo foi



assimilado e caso néo tenha sido volto ao assumoprazer tentando aplicar uma nova didatica para
resolver isso.

Também adoro estudar, se eu pudesse seria alunagquapre, sou curiosa e estou sempre dispost:
a aprender coisas novas, por mim eu ja emendaniaaniaculdade com um outro curso. Eu realmente me
sinto envolvida no processo de ensino por issoogdstparticipar dos foruns, expor minhas opinides,
pergunto minhas duvidas até ndo restar uma sonsbdela.

Ja mandei curriculos para varias faculdades, tent@ar na area de comunicagdo e marketing,
afinal tenho mais experiéncia e preparo nesta araa,agora com o término da faculdade de letraszal

eu direcione meu foco para a educacao.



Amalia

Nasci no ano de 1967, em uma fazenda no intenoMdranhdo onde ndo havia escola nem
mesmo professores, mas isso ndo foi motivo parapaese acomodar, mudou-se daquele lugar e fomos
morar em outra cidade, onde a educacao funcionaartha precéria, e esta realidade ainda existe en
grande parte das pequenas cidades do inteirodirasil

Comecei a ser alfabetizada aos 7 anos, mas soa@nt) conseguia ler e escrever corretamente
este espaco de 3 anos eu escrevia por repetigiaya tudo mais ndo sabia ler, levei muito temg@ p
conseguir ler, entdo o processo de aprendizagemtesmsu de traz para frente, levei muito tempo para
conseguir ler e saber o significado das palavras) g funcdo de cada letra quando se juntavam,
compreender que as vogais e consoantes formavalpassi depois palavras, monossilabas,dissilabas
polissilabas, isso porque ndo havia nenhuma metgidopedagdgica, era cada um por si, e salve-se
guem puder.

Fora da escola a, curiosidade era grande, quameémedntrava qualquer objeto que tinha algo
escrito, eu lutava ate conseguir ler, hoje eu teximiecimento que aquelas caixas de remédio qlia eu
a bula & uma tipologia textual, na qual nem sevéasates. Nao tive uma boa formacao primaria, stenen
na 52 serie ginasial encontrei uma professora mgudi portuguesa, que consertou 0s quatro ano:
anteriores de aprendizagem mal feita, conclui agiomcom 16 anos, mas aos 18 me casei, deixando d
freqUenta a escola por 22 anos. Neste espaco ¢@e tam em Venezuela onde aprendi a falar espanhol,
e por alguma razéo o idioma ficou guardado em mimémoria longa. Nao praticava por falta de espaco
ou pessoas que falassem a lingua, durante muitdseanalimentei o desejo de estudar o idioma, mas
como néo havia concluido o ensino médio, tinhzulfiade de voltar a sala de aula, trabalhava altrab
muito, em 2007 fiz minha inscricdo no ENSEJA e #lende uma vez, todas as matérias, fiquei
empolgada e no mesmo ano fiz vestibular e padaedo inicio ao curso que tanto desejei.

A aprendizagem do espanhol aconteceu pelo métedentersdo, quando eu iniciei o Curso
Superior, ndo sabia nada do espanhol, alem deriakacom o inicio do curso fui aprendendo gramdtica
compreendendo o significado das palavras.

O objetivo principal é o aprendizado do espanisulas literaturas, para que no futuro proximo, eu
consiga ensinar de maneira correta este idiomawvitteoao e apaixonante que € o espanhol.

Ja atuei em sala de aula com voluntaria no emséto, ndo estava preparada, mas a cada dia qu
passava eu aprendia mais e mais, e as mudancdecaonprincipalmente na didatica. Segundo Icami
Itiba, nGs ndo aprendemos com 0s erros e sim dangeros, ndo considero uma experiéncia negativa,
ao contrario, foi bastante positiva, eu vi que baeta saber falar, temos que saber um pouco de tud

desde o Iéxico até a parte gramatical, e principatenter uma didatica excelente que para mim fdeon



eu compreendi que uma boa didatica € um dos fafohesipais no ensino aprendizagem de qualquer

lingua.



Marina

Mi trayectoria educacional empez06 en casa con adsgs. Cuando llegué a la escuela me ponia
nerviosa con la profesora ensefando las letragiaYlas conocia y queria aprender a escribir lomee
venia a la cabeza.

Era una escuela particular, fundada por sacerdatésicos. Habia muchas reglas y las nifias no
podian jugar con los nifios. No podiamos correrzédb@mos todos los dias. Alli me quedé hasta los
catorce afnos, cuando me gradué en la octava serie.

Después me fue a una escuela estadual, dondelha#ances llamado, segundo grado. Era una
escuela vinculada a la base aérea de Canoas ymertateniamos muchas reglas. La carga horaria er:
muy larga, teniamos libros didacticos inmensos goatenido nos direccionaba para la prueba de @acces
a la universidad. Las cuestiones de las pruebabagiamos eran sacadas de pruebas de universitades
todo Brasil. Fueron tres afios dificiles. El cobra grande. Y yo enfrenté el monstruo de la recup@ma
por la primera vez. Me gradué a los diecisiete afios

Como no tenia condiciones de continuar mis estufli@sa trabajar. De ahi en adelante muchas
cosas malas nos pasaron y estudiar no hizo panmeisiepciones. No sé ni explicar el porqué. Fueron
afos negros y hoy los veo como una novela que riérnsius historias y personajes quedaron en l0s
recuerdos.

Ya casada, en Séo Paulo, empecé a estudiar espafi@lescuela Fisk, unidad dabodo da
Serra jMe encanté! Hice los cuatro libros: basico, nmedio, avanzado y superior. Después de estas
etapas hice una revisién de todo el contenido,tdlpssy mas apostillas de ejercicios y estudios de
gramatica hasta que me sintiera lista para la prdatal. Fue aprobada. Continué en un grupo de
conversacion y en seguida Fisk lanzé el libro ESA®N CON N — unidad 5, que llamamos de N5. Es
un libro de actividades que explora el conocimigla® competencias comunicativas y todas las destre
gue el alumno ha adquirido al largo del curso. $esie libro y hice la prueba final nuevamente.

Mi profesora y mi marido decian: ¢ por qué no haedsas? Y penseé: ¢ por qué no? Un dia vien la
tele el anuncio de EADCON, que era EDUCON. Me i$gr aqui estoy...

No es facil aunque a uno le parezca. En verdadesafmecé a sentirme alumna cuando surgio el
AVA y pasamos a tener contacto con los profesdtesvoy a generalizar pero para mi la experiencia en
el CA no fue muy buena. Hay mucha desorganizacifaity preparacion a los tutores. Después que past
a usar el AVA, nunca mas dependi del tutor pararsacs dudas. Pasé yo a sacarlas de él.

Positivamente: Me siento bien en poder estudiacasa con tranquilidad. Tengo tiempo para

conciliar mis actividades voluntarias, que son miov Me encanta tener la posibilidad de iniciarcumso



superior a los 32 afos y ahora con casi 36 estargara un nuevo desafio. Ver a los profesorés tete

y sentir como si estuviesen cerca de nosotros.rf@racto con personas maravillosas de todo Brasil
Hice amistad con varias personas. Hoy cambiamodsrmanversamos por MSN, nos encontramos en
ORKUT. En especial quiero citar mi profesora Der@selré Dorjo que siempre me motivo a continuar, a
ella le tengo un carifio especial. El profesor Maariel encantador profesor Mauricio y toda su
generosidad. Me encant6 conocer a ti, profesoradNawguién tuve el placer de conocer junto al pasfe
Carlos y la profesora Patricia en Goiania, en sagire de 2009. Fue un momento inolvidable.

Negativamente: Convivir con personas que no llealaiurso en serio. Personas que no participan
del AVA, no tienen informacién, no hablan la misteagua de los demas, no cumplen plazos. Cobran
sus derechos y olvidan de sus deberes. Hacerdsabajgrupo también no es divertido. Hay aqueliles g
siquiera preguntan lo que pasa, lo que necesias,greguntan si ya ha salido la nota.

En el AVA, ademas de los “horrores” ortograficos mengo a observar y analizar lo que
escribieron. A los profesores les conozco a toBos.lo que escriben sé si estan bien o no, si estan
prisa, si pararon y escribieron aquello para mieoun ctrl+c ctrl+v, si les gustan mis comentadae les
pareci6é provocacion.

A mi me encanta escribir y creo que las palabrasuttan nuestra esencia. Aquello que escondemos d
todos, hasta de nosotros mismos delante del esgsf expuesto en el AVA para todos los colegas y
profesores. No hay como engafar o engafnarse.

En fin ya siento nostalgias de todo... Deberian nmantan foro para los ex alumnos, para que podamos
tener un poquito de ustedes por mas tiempo.

jListo!



Olivia

Iniciei meus estudos no Colégio Sdo Geraldo em 888%ete anos para fazer o Jardim, mas comc
eu ja sabia ler e escrever bem (fui ensinada em pal®s meus irmaos) fui entdo transferida pard a 1
série. Minha formagéo priméria e secundaria ocotwela no Colégio Sdo Geraldo de forma tranquila,
sempre com boas notas e com professores que sestprellaram o meu gosto pela leitura, fato que
considero fundamental para meu bom desempenhaescol

Ao terminar o ensino medio prestei vestib para Engenharia Ambiental em Palmas e passei
Cursei um semestre e ndo me identifiquei com oil pdof curso e entdo prestei novo vestibular em
Paraiso para Processamento de dados. Estudei uenna@io e resolvi desistir, pois ndo gostava deccur
Fiz uma viagem a Argentina a passeio e me encemteia lingua espanhola e pensei em estudar Letras
mas como logo me casei deixei os estudos de lagwad os filhos e aquela vontade de estudar
novamente estava cada vez mais forte.

No fim do ano de 2005 com os filhosi@scidos resolvi prestar vestibular para o curshedeas
da Fecipar e fiquei muito feliz porque mesmo demBsanos sem estudar passei em 2° lugar nc
vestibular. Iniciei entdo em 2006 meus estudos nodm das Letras e da Lingua Espanhola que tanto me
fascinou no passado. Em 2007, quanto eu ia inicBrperiodo do curso alguns problemas familiares m
impossibilitaram de continuar indo todos os diafaculdade, fato que estava prejudicando a minha
formacéo e me fazendo correr o risco de abandonarso. Foi entdo que me falaram do curso de Letras
a distancia da Unitins e eu resolvi entdo ir estugssa forma, jA que eu sO precisaria ir uma ez p
semana. Fiquei receosa no inicio, com medo de giogjuminha formac¢éo, mas me surpreendi com o
nivel dos professores e do material de estudogeieripoderia concluir meu curso de forma satisfatori
No 2° semestre de 2007 entrei no curso de Lingparsla do CCAA aos sabados para aperfeicoar o
aprendizado da faculdade.

Os meus objetivos quanto ao curso deakdsram de aprimorar meus conhecimentos da lingua
literatura e cultura dos povos de Lingua Espanpata que eu pudesse atuar em sala de aula de forrr
competente, propiciando aos meus futuros alunospmandizado eficaz e interessante e acredito que

esses objetivos estdo sendo alcancados.
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EDITAL N° 001/TERMO DE AJUSTE DE CONDUTA — TAC/2009
ANEXO Il - MATRIZES CURRICULARES DOS CURSOS DE GRAD UACAO — EAD — UNITINS

Curso: LETRAS - HABILITAGAO EM PORTUGUES/ESPANHOL E RESPECTIV AS LITERATURAS / Turma: 2007

1° Periodo Carga Horaria
Lingua Portuguesa | 60
Filosofia da Educagéo 60
Teorias da Literatura 60
Fundamentos do Trabalho Académico 60
Sociologia da Educacao 60
Tecnologias e EAD 60
Sub-Total 360
2° Periodo Carga Horaria
Histéria da Educacéo 60
Lingua Espanhola | 60
Psicologia Infantil, Adolescéncia e Vida Adulta 60
Métodos de Pesquisa 30
Lingua Portuguesa |l 60
Linguistica | 60
Pesquisa na Pratica Pedagdgica | 200
Sub-Total 530
3° Periodo Carga Horéaria
Literatura Portuguesa | 60
Didatica e Planejamento 60
Lingua Espanhola Il 60
Linguistica Il 60
Metodologia do Ensino da L. Portuguesa e Respectivas Literaturas 60
Pesquisa na Pratica Pedagdgica Il 200
Sub-Total 500
4° Periodo Carga Horaria
Lingua Espanhola lll 60
Metodologia do Ensino da L. Espanhola e Respectivas Literaturas 60
Lingua Portuguesa Il 60
Literatura Portuguesa Il 60
Literaturas de Expressédo Espanhola | 60
Estdgio Supervisionado | 200
Sub-Total 500
5° Periodo Carga Horaria
Lingua Espanhola IV 60
Literatura Brasileira | 60
Linguistica Il 60
Organizacéo Politica, Gestionaria e Curricular da Educacgéo Brasileira 60
Literaturas de Expresséo Espanhola Il 60
Estagio Supervisionado I 200
Sub-Total 500
6° Periodo Carga Horéaria
Cadigos Lingiiisticos de Educacao Especial Libras 60
Lingua Espanhola V 60
Literatura Brasileira Il 60
Linguistica IV 60
Lingua Portuguesa IV 60
Estagio Supervisionado Il 200
Sub-Total 500
7° Periodo Carga Horéaria
Literaturas de Expresséo Hispano-Americana 60
Literatura Infantil e Juvenil 60
Tecnologia da Informacdo e da Comunicagdo em Letras 60
Lingua Portuguesa V 60
Literaturas de Expressdo Portuguesa 60
Estagio Supervisionado 1V 200
Sub-Total 500
Atividades Complementares 200
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