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APRESENTACAO

Este e-book representa a concretizacdo de um desejo, o de compartilhar

experiéncias e reflexdes relacionadas as a¢des do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia, da Universidade Federal de Goias (Pibid-UFG) nos quatro
municipios em que a Universidade Federal de Goias tem campus: Cataldo, Goiania,
Goiés e Jatai.

Goids possui 246 municipios e uma populacdo de mais de 6 milhdes de
habitantes de acordo com o Censo Demogréfico de 2010 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE)!. De uma populacéo total de 5.092.674 pessoas acima
de 10 anos de idade, cerca de 2 milh8es e meio nunca frequentou a escola ou possui
apenas o fundamental incompleto. Mais de 924 mil pessoas possuem 0 ensino
fundamental completo e o ensino médio incompleto e cerca de 1 milh&o e duzentos
mil pessoas possuem o ensino médio completo. Esses dados revelam que muito ha o
que ser feito pela educacdo em Goias e reforcam a relevancia do trabalho que tem
sido realizado pelo Pibid-UFG. Somos hoje 44 subprojetos, que envolvem 903
bolsistas atuando em 63 escolas.

O Pibid-UFG iniciou suas atividades em 2008. Temos certeza de que as acdes
de formacdo propostas nos projetos institucionais, ao longo desses anos, impactarao
positivamente a qualidade da educacdo em Goias a médio e longo prazo. Ao final da
edigdo que se encontra em vigor, cerca de 1 mil e quinhentos licenciandos ter&o tido
a oportunidade de formacéo profissional por intermédio das experiéncias vivenciadas
no Pibid-UFG.

Os textos que compdem este e-book constituem ndo a totalidade mas uma
parcela significativa daquilo que vem sendo realizado pelo Pibid-UFG e sao de dois
tipos — artigos cientificos e experiéncias didaticas — e foram selecionados por
comissao constituida especificamente para esse fim a partir de edital lancado pela
Pro-Reitoria de Graduacdo da UFG no ano de 2013. S&o relatos de experiéncia e
reflexbes tedricas que dirigimos principalmente a alunos de graduacéo, bolsistas de

iniciacdo a docéncia (licenciandos que integram o Pibid) e professores de educacéo

1 Dados disponiveis em: http://www.ibge.gov.br/estadosat/perfil.php?sigla=go (acesso em 12 nov 2014)

e*UFG
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basica (fundamental e médio), e revelam algumas das concepcdes que embasam

nosso trabalho.

Para cumprir o seu principal objetivo — elevar a qualidade da formacéo inicial de
professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educagéo
superior e educacao basica — o Pibid deve se sustentar em determinadas concepcdes
e abandonar outras.

Um dos aspectos que consideramos pertinente destacar como ponto de partida
nessa discusséo € nossa concepcao de professor. Discordamos do posicionamento
gue defende a ideia de que ser professor € um dom, uma vocacao que alguns tém e
outros ndo. Essa forma de conceber a docéncia desvaloriza a profissdo de professor.
A docéncia, assim como tantas outras profissées, ndo é uma capacidade inata. E uma
carreira que pressupde esfor¢co pessoal e formacdo adequada que possibilite o
dominio de conhecimentos tedricos e praticos relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem. O Pibid tem contribuido com a valorizacdo da docéncia, na medida em
que insere, no cotidiano das escolas, licenciandos ja no inicio de sua formacéo
profissional, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes inovadoras que
busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, o Pibid contribui para a valorizagcdo do magistério, e
conseguentemente ajuda a combater a evasdo que ocorre em cursos de licenciatura.

Compreendemos ainda que os cursos de licenciatura tém importante papel em
formar profissionais autbnomos. Se, por um lado, sdo ensinados conhecimentos e
técnicas que se repetem em cursos de todo pais, porque sdo considerados basicos
ao desempenho do professor na escola. Por outro, ndo se pode esquecer que a
atividade docente é localizada e historicamente situada. Ao inserir o licenciando numa
realidade escolar especifica, o Pibid possibilita que o futuro professor compreenda o
momento histérico particular no qual esta atuando e sinta-se estimulado a procurar
solucBes para os problemas que lhe sdo apresentados. E autdbnomo o profissional
capaz de construir solu¢des nao previstas durante a sua formacéao, de coloca-las em
pratica e de avaliar a eficacia delas. A autonomia é construida com o exercicio

cotidiano de fazer-se professor.
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Schon (1992)2, ao trazer em seus escritos o debate sobre profissional reflexivo,

nos fornece a base tedrica para propor acbes de formacdo docente no Pibid que
possibilitem o desenvolvimento de um trabalho sedimentado em uma pratica reflexiva
e investigativa. Essa forma de conceber a formacdo dos bolsistas de iniciacdo a
docéncia faz com que privilegiemos a analise das situacdes de ensino a partir dos
conteudos curriculares e dos saberes docentes aprendidos nos cursos de licenciatura
sem se esquecer de sua inter-relacdo com a prética e com a realidade problematizada.
Nessas andlises, as propostas de solucdo de problemas apresentadas pelos
académicos sob a orientacdo do Supervisor (professor da escola parceira) precisam
ser o eixo condutor das acBes do Pibid. O exercicio da autonomia passa pela
reflexdol/investigacdo por parte dos estudantes sobre suas acbes, apos o
desenvolvimento de estratégias elaboradas por eles, a partir de uma perspectiva
dialogica incentivada no Pibid-UFG. Assim, as equipes que constituem os projetos do
Pibid-UFG enfrentam o desafio de desenvolver um trabalho colaborativo, em que
Coordenador de Area (professor do ensino superior), Supervisor (professor da
educacédo basica) e Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia (licenciandos) que integram o
Pibid estabelecam um proficuo dialogo a fim de buscar propostas significativas que
visem tanto a melhoria das ac¢des pedagdgicas nos contextos escolares em que 0s
projetos sdo executados quanto a uma formacgdo profissional diferenciada do
licenciando.

Ao longo dos anos, temos procurado aprimorar nossas propostas de formacéo
docente e de organizacdo administrativa do Pibid-UFG, tendo como pressuposto que
a formacéo docente se constitui na tessitura das relagBes politicas, interpessoais,
sociais, econdmicas, culturais, cientificas, educacionais, afetivas, epistemoldgicas,
dentre outras. Por isso, 0 contato por meio da observacdo direta e participante da
realidade escolar, a intervencdo nessa realidade multifacetada e reflexdo

sistematizada/cientifica permitem, como ensina Shon (1992, p. 90)3, “uma descri¢cdo

2 SCHON, Donald. Formar professores como profissionais reflexivos. In Antonio Névoa (Coord.) (1992). Os
professores e a sua formacao, Lishoa, Dom Quixote e IIE.
3 SCHON, Donald. Formar professores como profissionais reflexivos. In Antonio N6voa (Coord.) (1992). Os

professores e a sua formacao, Lishoa, Dom Quixote € IIE.
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detalhada do comportamento e uma reconstrucdo das intencdes, estratégias e

pressupostos”. O resultado tem se mostrado positivo, embora saibamos que ainda ha
muito a fazer. Como veremos em muitos trabalhos que compdem este e-book as
atividades desenvolvidas no Pibid tem contribuido significativamente na formacao dos
bolsistas.

O conjunto de conhecimentos que caracteriza o profissional professor €&
composto por conhecimentos académicos e por conhecimentos oriundos da pratica
docente, que devem ser vistos como complementares. Esses conhecimentos podem
ter diferentes origens, mas devem formar um todo e € essa totalidade que deve ser
objeto das acdes do Pibid, de forma a rejeitar uma outra concepc¢éo que prejudica a
formacao docente, aquela que afirma recorrentemente que “a teoria na pratica é
outra”.

E a partir da pratica docente que conhecimentos especificos e conectados com
a realidade local emergem, constituindo assim a tdo almejada busca da formacéo
docente pela praxis. Ainda que ndo seja sistematizado, esse conhecimento precisa
ser valorizado. No entanto, esses conhecimentos oriundos da pratica docente
somente sdo Uteis se forem incorporados a um corpo teérico que permita a
sistematizacédo deles de forma que se tornem passiveis de serem ensinados a outrem.
Assim, a apropriacao do saber docente construido a partir da pratica dos professores
das escolas da educacdo béasica ndo deve originar-se de uma apropriacao acritica
dessas mesmas praticas, mas deve ser precedida de reflexdes que levem em
consideracdo condi¢cdes socio-histéricas local, regional e nacional/internacional bem
como a capacidade de articulagdo com os saberes cientificos apreendidos durante a
formacao académica.

A concepcdo de formacdo docente que sustenta as a¢cfes do Pibid-UFG é a de
gue a formacédo acontece no processo de reflexdo sobre o real e ndo na a¢éo sobre o
real ou na reflexdo puramente tedrica, descontextualizada do real. O momento da
acao sobre a realidade escolar, embora componente fundamental da acao Pibid, ndo
esgota ou constitui a formacao em si. A formacéo acontece quando os académicos se
apropriam da acao por meio da reflexdo e da elaboragao dos fatores que levaram a
acdo do grupo aos resultados obtidos. Neste sentido, ndo existe acdo com sucesso

ou insucesso em um grupo do Pibid, ja que se aprende também com o que ndo deu
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certo. Todas as acdes devem propiciar reflexdo sobre a realidade escolar, com base

em determinado conhecimento sistematizado. E na reflexdo sobre a realidade escolar,
realizando as conexdes com o0s saberes docentes curriculares e com os saberes
docentes oriundos das diferentes praticas docentes, que vai se definindo o perfil do
professor reflexivo.

O confronto com a realidade educacional, em muitos casos, antes mesmo do
periodo do estagio profissional tem permitido a muitos estudantes e professores
pensarem sobre que tipo de professor querem ou néo ser, sobre sua pratica, sobre o
papel da universidade no contexto da formacédo docente, sobre o papel da escola
como parceira do processo de formacédo dos profissionais da area da educacdo. Com
esse movimento, o Pibid-UFG espera formar profissionais mais conscientes e
comprometidos com a educacao, mais autbnomos e auto-avaliadores/auto-criticos. As
dindmicas promovidas nos grupos de trabalhos do Pibid tem permitido que sejam
promovidas interacdes pessoais e profissionais por meio daquilo que Névoa (1992, p.
13)* defende como ponto relevante para o desenvolvimento profissional do docente
por meio de “um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgao
permanente de uma identidade pessoal” que dara ao futuro professor um sentido ao
quadro das suas historias de vida (NOVOA, 1992).

O Pibid-UFG, portanto, tem buscado na realidade das escolas em que atua
situacdes potencialmente formadoras para os bolsistas de iniciagio a docéncia. E
nesse espaco que Coordenadores de Area, Supervisores e Bolsistas de Iniciacéo a
Docéncia, no conjunto de situacdes do cotidiano escolar sobre as quais atuam,
partilham experiéncias uns com os outros em nivel coletivo inter-psiquico e individual
intra-psiquico, por meio da exploracao, discussées em grupo, aplicacdo de propostas
educativas, que potencializam a construcdo de conhecimentos e habilidades
cognitivas e afetivas que - espera-se - leva ao desenvolvimento profissional docente
de modo mais autbnomo, curioso, sensivel as diferentes realidades humanas e

institucionais com as quais lidam.

4 NOVOA, Anténio. Formar professores como profissionais reflexivos. In Antonio Névoa (Coord.) (1992). Os
professores e a sua formacao, Lishoa, Dom Quixote e I1E.Disponivel em:
http://docs.di.fc.ul.pt/handle/10451/4758. Acesso em: nov. de 2014.
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Neste contexto o Coordenador de Area assume o papel de orientador do trabalho

pedagdgico/investigativo em parceria com 0 Supervisor, que deve atuar como
coformador dos bolsistas de iniciagdo a docéncia. Juntos, Coordenador de Area e
Supervisor assumem o papel de contribuir com a formacéo do futuro professor. Essa
concepcao do papel do Supervisor nos estimula a repensar duas praticas comuns no
meio escolar e académico. A primeira refere-se ao desejo de algumas escolas em dar
ao bolsista de Iniciacdo a Docéncia o lugar de professor, solicitando que substituam
eventualmente algum docente

A segunda pratica refere-se a representacao social de que o professor supervisor
venha a se tornar um aprendiz quando desenvolve trabalho em parceria com a
universidade. No contexto do Pibid, os bolsistas de Iniciacdo a Docéncia ndo podem
desenvolver, sem supervisdo, atividades préprias de professor. Além disso, embora
partiihemos da ideia de que todos tém algo a ensinar e a aprender, especialmente em
um processo interativo, em que sao mobilizados e elaborados conhecimentos que
possibilitem o enfrentamento adequado de problemas, ndo julgamos adequado
conceber o Supervisor no mesmo patamar de aprendiz em que se encontra o bolsista
de Iniciacdo a Docéncia. Portanto essa ideia de que o supervisor € um aprendiz
guando em contato com a universidade ndo coaduna com 0s principios norteadores
do programa, tendo em vista que precisa atuar como coformador do licenciando.

Assim, temos buscado desenvolver um trabalho coletivo e dialégico em que
todos os sujeitos com suas experiéncias e conhecimentos contribuam para a formacéo
do futuro professor e para a melhoria da educacdo em seus diferentes niveis.

Esperamos que os trabalhos aqui apresentados, divididos em duas sessdes —
Artigos e Experiéncias Didaticas -, possam contribuir com a formacéo de professores
de modo que estes “assumam a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento
profissional e que participem como protagonistas na implementacdo das politicas
educativas” (NOVOA, 1992, p. 16)5 qualitativamente transformadoras e

comprometidas com mudancas sociais reais. Esperamos que, depois de formados,

5 NOVOA, Anténio. Formar professores como profissionais reflexivos. In Antonio N6voa (Coord.) (1992). Os
professores e a sua formacdo, Lisboa, Dom Quixote e [IIE. Disponivel em:
http://docs.di.fc.ul.pt/handle/10451/4758. Acesso em: nov. de 2014.
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NOSSOS egressos retornem as escolas publicas para desenvolverem, agora como

professores, acées que construam uma educacao basica com mais qualidade.

Para abrir a se¢ao Artigos, contamos com o texto Formacao de Professores no
contexto do Pibid/UFG, em que os professores Jaqueline Araudjo Civardi, Sandramara
Matias Chaves, Rusvénia Luiza Batista Rodrigues Silva e lvanilton José de Oliveira
apresentam um panorama geral do Pibid na UFG, especialmente em relacdo aos
resultados j& alcancados e aos obstaculos que ainda precisam ser superados.

No texto Reflexdes do Pibid na formagcdo do professor de Psicologia, a
Professora Jordana de Castro Balduino e os académicos Felipe Mariano de Miranda,
Gabriel Silveira Mendonca e Luiza Borges Pinheiro discutem as contribuicdes do
Programa para a formacéo dos licenciandos em Psicologia da Universidade Federal
de Goiés - Regional Goiania, analisando a importancia das experiéncias vividas na
escola parceira para a formacéo dos estudantes diante dos desafios enfrentados na
implementacéo do projeto.

O professor Claudio José Bertazzo e a académica Laydiane Cristina da Silva, da
Regional Catalédo, no texto Aprender Geografia fazendo bonecos de pano, relatam a
experiéncia vivenciada em uma oficina realizada na escola parceira em que os alunos,
antes de construirem seus préprios bonecos, realizam pesquisas, para escolher, por
exemplo, com que tipo de roupa devem vesti-los. Além da criacdo dos bonecos, a
experiéncia se mostrou produtiva também no momento da apresentacdo dos
resultados das pesquisas realizadas.

No texto Pibid, contetdos curriculares e formacéao cultural na Educacéo Fisica
da UFG/CAC e na escola parceira, a Professora Andreia Cristina Peixoto Ferreira e
os académicos Ana Claudia Martins, Bruna Kelly da Silva Pereira, Leandro Kenner de
Carvalho, Lilian Pereira dos Santos, Luciana Felipe Barbosa, Ludimila Rosa Parreira,
Michele Christine Borges, Paulo Maciel Martins e Tereza Radhakrisna Steil abordam
a tematica “curriculo, formacdo e intervencdo pedagdgica de professores de
Educacdo Fisica na contemporaneidade”, tendo como objeto de anadlise as
experiéncias conceituais e procedimentais realizadas no interior do Pibid da area de
Educacéo Fisica da UFG/Campus Catalao.

As professoras Fernanda Cunha Sousa e Kelly Cristine Ferreira Prado Duarte,

ao refletirem sobre o trabalho realizado pelo Subprojeto Letras Portugués, da Regional
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Jatai, defendem, no texto Praticas de ensino do portugués culto (padrao) para alunos

do Ensino Médio, que as aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio devem
proporcionar a aprendizagem do portugués culto, mas devem também fazer com que
os alunos saibam articular opinides e argumentos em textos de diversos géneros.
Dessa forma, serdo capazes de se expressar com eficacia em diversas situacdes
comunicativas, o que lhes servira de base para o exercicio critico da cidadania.

No artigo Language and Literature — reflexdes sobre o Pibid Letras Inglés, os
professores Neuda Alves do Lago e Vitalino Garcia Oliveira estabelecem relagbes
entre as diretrizes nacionais para o ensino de lingua inglesa e as propostas de
atividades do Subprojeto Letras Inglés da Regional Jatai, especificamente as
referentes ao uso de textos literarios em aulas de inglés. Relatam experiéncia da
utilizacdo de textos simplificados desenvolvidos a partir dos grandes classicos da
literatura mundial, com o objetivo de oferecer aos alunos a oportunidade de lerem um
livro inteiro em lingua inglesa e de conhecerem tanto os grandes enredos da literatura
inglesa quanto varios aspectos culturais dos paises anglofalantes.

Os professores Ana Flavia Vigério e Klayton Marcelino de Paula e os académicos
Kely Daiany Garcia Porto, Loraine Fonseca dos Santos, Luan Aparecido Oloco de
Oliveira e Maxwellen Campos Fernandes, no texto Pibid Biologia em Cataldo: a
trajetéria de uma experiéncia de aproximacdo da universidade com a educacao
basica, partem da necessidade de interacao da universidade com o ensino basico das
escolas publicas, para descreverem e analisarem as acdes realizadas durante a
execucao do subprojeto na escola parceira.

Partindo da constatacdo de que o ensino de Ciéncias da Natureza na Educacao
Béasica tem exigido dos professores uma atualizacdo continua de conhecimentos e
metodologias para dar conta dos crescentes avancos nessa area, 0s professores
Regisnei Aparecido de Oliveira Silva e Keny Alessana Souza Rocha, no texto
Aprendendo ciéncias com jogos didaticos: uma produgédo do Pibid para alunos do
ensino fundamental e médio de uma escola publica de Jatai-GO, propdem que deva
haver grande variedade de instrumentos pedagdgicos e, nesse sentido, dao destaque
a utilizacéo de jogos didaticos, como forma prazerosa de possibilitar o aprendizado.

As ideias pedagodgicas de John Dewey, especialmente as provenientes das

experimentac6es desenvolvidas por esse filésofo e pedagogo em sua escola
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laboratério, serviram de embasamento tedrico para as reflexbes feitas pelos

professores Mauro Anténio Andreata e Antonio Carlos Martins de Aradjo e pelos
académicos Ana Paula Stoppa Rabelo, Danielle Guimaréaes de Oliveira, Ismael Ribeiro
de Assis, Jerbnimo Rosa dos Santos Junior, Marcus Pereira Magalhdes e Thaianne
Lopes de Souza, no texto Atividade Experimental: um “novo” olhar no ensino de Fisica,
sobre as atividades desenvolvidas pelo Subprojeto Fisica da Regional Cataldo na
escola parceira.

Contribuindo também com reflexdes sobre o ensino da Fisica, o professor
Frederico Augusto Toti, no texto Renovacao curricular e o enfoque CTS no ensino de
Fisica: formacdo docente e o contexto do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia, descreve e analisa atividades desenvolvidas pelo Subprojeto
Pibid Fisica, da Regional Jatai, a partir de abordagens teméticas, com enfoque na
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS). O objetivo principal prendia-se ao desejo de
favorecer a formacdo de futuros docentes para a Educacdo Bésica, atentos as
dindmicas demandas curriculares.

Tendo como pano de fundo o papel social da escola, o artigo das professoras
Dayane Graciele dos Santos e Simara Maria Tavares Nunes, intitulado “Na trilha da
Reciclagem”: um jogo didatico para o auxilio da aprendizagem sobre a problematica
do lixo, procura alertar sobre os impactos que as a¢des cotidianas das pessoas podem
causar a sociedade. Com essa preocupacdo, 0 Subprojeto Quimica da Regional
Cataldo elaborou um jogo didatico para a discussao de temas relacionados a coleta
seletiva de lixo e a reciclagem de materiais.

Encerrando a secao Artigos, o texto Refrigerantes naturais: uma proposta de
experimentacao para o ensino de Quimica, de autoria do professor Wesley Fernandes
Vaz e dos académicos Elton Faria de Souza Lima e Lorena Carvalho Costa, descreve
e analisa uma das atividades desenvolvidas na escola parceira pelo subprojeto
Quimica da Regional Jatai que consistiu na fabricacéo de refrigerantes caseiros, com
0 objetivo de levar os alunos a compreenderem as relacdes existentes entre acidez e
alcalinidade, mas também a conhecerem aspectos concernentes a transformacdes
fisicas e quimicas, alimentos naturais, conservantes quimicos e alimentos

industrializados.

Pisip e FormacAo e PROFESSORES NA UFG
Pressupostos TEORICOS E EXPERIENCIAS VIVIDAS




Abrindo a secdo Experiéncias Didaticas, temos o trabalho Proposta

metodolégica no Pibid Psicologia: a importancia da pratica no processo de
ensino/aprendizagem, da professora Jordana de Castro Balduino e dos académicos
Henrique Batista Almeida, Izabela Barroso Clemente Rocha e Stéfany Bruna de Brito
Pimenta, que relata uma das experiéncias vividas no subprojeto Psicologia da
Regional Goiania, relacionada a aulas ministradas pelo Professor Supervisor na
disciplina optativa “Cidadania”, ofertada a duas turmas de Ensino Médio da escola
parceira, com o objetivo de integrar o sentido de conteudos trabalhados em sala de
aula com a realidade cotidiana.

No trabalho A entrevista como possibilidade de renovacéo das préticas de ensino
da Filosofia, os professores Jodo da Silva e Maria de Souza e o académico Joaquim
Onofre Silva Neto apresentam os resultados de uma experiéncia, desenvolvida pelo
Subprojeto Filosofia da Regional Goiania, por meio da qual foi utilizada a entrevista
como ferramenta pedagdgica nas aulas de Filosofia.

As professoras Lucinéia Scremin Martins e llma de Oliveira Dias e o0s
académicos Morgana Souza Assuncdo, Rafael Aparecido Mateus de Barros, Paulo
Vitor Gomes Coelho, Lauanda Meirelle dos Santos, Janice Pereira Gomes da Silva e
Marcia Dayane Martins Silva, no trabalho Experiéncia didatica do Pibid em Ciéncias
Sociais: a importancia do cinema do processo ensino-aprendizagem no Ensino Médio
e na formacéo de professores de Sociologia, evidenciam a importancia da utilizagao
do cinema como estratégia de ensino na formacédo de professores de Sociologia,
especialmente para a elucidacéo de conteudos sociol6gicos.

Tendo como pressuposto que o ensino de historia regional tem suscitado nos
altimos anos importantes debates para o campo do ensino da Histéria e da
historiografia, a Experiéncia Didética intitulada O uso de diferentes linguagens no
ensino de histéria regional: experiéncia didatica do Pibid Historia, dos professores
Murilo Borges Silva e Danielle Sousa Marques e dos académicos Dayane da Silva
Alves, Eduardo Assis Carvalho, Luana Paula Lopes, Marcos Bricius, Marcos Roberto
Franca da Silva e Silvon Alves Guimaraes revela os resultados de oficina realizada na
escola parceira pelo subprojeto Histéria da Regional Jatai, que se utilizou de
diferentes linguagens para dar visibilidade sujeitos ausentes nas narrativas historicas

tradicionais.

Pisip e FormacAo e PROFESSORES NA UFG
Pressupostos TEORICOS E EXPERIENCIAS VIVIDAS




No trabalho A construcéo do pluviémetro artesanal para o estudo das chuvas, as

professoras Zilda de Fatima Mariano e Régia Estevam Alves e os académicos Elisa
Regina da Cruz, Tais Aparecida Oliveira, Rosilene Carvalho de Paiva Aguiar, Luline
Silva Carvalho, Fagner Moema de Souza e Elina Pereira da Silva relatam a
experiéncia da construcdo de pluvibmetro por alunos de Ensino Fundamental da
escola parceira do subprojeto Geografia da Regional Jatai, com o objetivo de propor
formas ladicas para trabalhar determinados contetudos da Geografia.

Com o titulo Inser¢cdo da danca no Colégio Estadual Nestorio Ribeiro: uma
experiéncia do Pibid Educacéo Fisica da UFG Jatai, a experiéncia didatica relatada
pela professora Lilian Ferreira Rodrigues Brait e pelos académicos lara Lazara Batista
de Souza e Andreédne Rodrigues Ramos, reforca a importancia da utilizacdo da danca
nas aulas de Educacéo Fisica para que os alunos expressem seus sentimentos e
desenvolvam habilidades para além de simples montagens coreogréficas.

A utilizacdo do jornal em aulas de lingua materna foi o mote escolhido pelo
subprojeto Letras Portugués da Regional Jatai na experiéncia didatica relatada nesse
e-book. Com o titulo Proposta metodolégica do Pibid Letras Portugués em Jatai-GO:
0 uso do jornal como objeto de estudo, as professoras Fernanda Cunha Sousa e Kelly
Cristine Ferreira Prado Duarte e as académicas Ayanna Duran, Isa Mara Vilela de
Moraes, Jéssica Carolina Ferreira Félix, Sueli Rodrigues Dutra. Susana dos Santos
Oliveira e Vania Rodrigues de Carvalho defendem que concebendo-se o texto como
discurso, o ensino da leitura e da producéo textual pode contribuir para uma maior
conscientizacdo do aluno/leitor acerca das estratégias linguistico-discursivas
envolvidas na construcao do texto.

O trabalho Aumente o som! Ensino de vocabulario com musica no subprojeto
Pibid Letras Inglés, de autoria dos professores Neuda Alves do Lago e Vitalino Garcia
Oliveira e dos académicos Afranio Pedro Martins Neto, Valdilene Cardoso de Oliveira
Pacheco, Carlos Eduardo Alves Lopes, Tacio Assis Barros e Pedro Henrique do
Prado, relata experiéncia com utilizacdo de musicas como recurso no ensino e na
aprendizagem de lingua inglesa, com a justificativa de que séo capazes de despertar
0 interesse, motivar e descontrair o aluno.

As professoras Cleidimar Aparecida Mendonga e Silva e Gabriela Brito de Bessa
e as académicas Dayane Novais da Silva, Joelma Aguiar Rodrigues, Julia Martins
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Ferreira, Lorena Alves de Oliveira Sousa, Naiman Soares dos Santos, Raphaela Elias

Xavier, Ruth Soares dos Santos e Wellyna Késia Franca de Sousa relatam, sob o titulo
Parcerias interdisciplinares: uma aposta do subprojeto Pibid Letras Espanhol,
experiéncias que buscaram dialogos interdisciplinares por meio da elaboracdo de
materiais didaticos.

Projeto tematico “Quimica e energia em prol do desenvolvimento sustentavel” foi
o titulo escolhido pelas professoras Simara Maria Tavares Nunes e Dayane Graciele
dos Santos e pelas académicas Fernanda Welter Adms e Scarlet Dandara Borgens
Alves para o relato da experiéncia desenvolvida no ambito do subprojeto Quimica da
Regional Cataldo, com o objetivo de estimular ndo apenas o desenvolvimento
cognitivo mas também a formacéo critica e reflexiva dos alunos do Ensino Médio da
escola parceira.

O trabalho RPG no ensino de fisica: da fantasia a realidade, dos professores
Mauro Anténio Andreata e Antonio Carlos Martins de Aradjo e dos académicos Ana
Paula Stoppa Rabelo, Danielle Guimarédes de Oliveira, Ismael Ribeiro de Assis,
Jer6bnimo Rosa dos Santos Janior, Marcus Pereira Magalhdes e Thaianne Lopes de
Souza relata a experiéncia, desenvolvida pelo subprojeto Fisica da Regional Catalao,
gue consistiu na utilizacao do Role-Playing Game para despertar e manter o interesse
dos alunos, melhorar a fixacdo da aprendizagem e, dessa forma, implementar um
processo dindmico no ensino-aprendizagem de Fisica.

Fechando a secdo Experiéncias Didaticas, temos o trabalho O uso de energia
nuclear na producédo de energia elétrica, uma experiéncia didatica no Pibid Fisica com
alunos do Ensino Médio, dos académicos Eder Dourados dos Santos e Francys Assis
de Freitas e dos professores Frederico Augusto Toti e Carolina Prado Brignoni, que
relatam diversas sequéncias didaticas desenvolvidas na escola parceira do subprojeto
Fisica da Regional Jatai, com o0 objetivo de proporcionar oportunidades de
aprendizagem de temas que, embora relevantes e ressaltados nos Parametros
Curriculares Nacionais, ndo tém feito parte de forma efetiva dos planos de aulas em
escolas publicas.

Este e-book é o primeiro de uma série que pretendemos publicar para
compartilhar nossas reflexdes e experiéncias. Agradecemos a Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES pelo apoio recebido para as
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atividades do Pibid e desejamos que nossos leitores percorram um caminhar

inquietante, que os estimulem a continuar os debates aqui iniciados.

Jaqueline Araudjo Civardi

Maria de Lourdes Faria dos Santos Paniago
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FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO DO
PIBID/UFG

Jaqueline Araujo Civardi

Coordenadora Institucional - Edi¢do 2011

Sandramara Matias Chaves

Pro-Reitora de Graduacao - 2006 a 2013

Rusvénia Luiza Batista Rodriques Silva

Coordenadora de Gestéo de Processos Educacionais - Edigdo 2011
Coordenadora Institucional - Edicdo 2009

Ivanilton José de Oliveira

Coordenador Institucional — Edicdo 2009

Pro-Reitoria de Graduagdo/UFG

A preocupacdo com a formacdo docente nas Ultimas duas décadas vem
ganhando espaco em termos de pesquisas na area e énfase nas politicas
educacionais. As intensas transformacdes sociais tém redimensionado o papel
atribuido a escola, ao professor e a formacao profissional.

Programas e a¢fes foram implantados nesse periodo no sentido de oferecer
melhor qualificacdo aos professores. Na atualidade, vemos emergir um programa de
formacdo docente diferenciado em sua légica e estrutura, denominado Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), financiado pela Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O PIBID tem por
finalidade conceder bolsa de iniciacdo a docéncia para licenciandos de instituicbes de
ensino superiores brasileiras e para coordenadores (formadores) e supervisores
(professores da educacédo basica) responsaveis pela formagdo dos futuros
professores.

O PIBID tem potencializado um trabalho coletivo de aprendizado, no qual
licenciandos trocam experiéncias com os formadores, professores da educacéo
basica e com a realidade e pratica vivenciadas no cotidiano escolar. O professor tem

se qualificado, e o formador redimensionado concepc¢des e acdes pedagdgicas.
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A Universidade Federal de Goias (UFG) participa desse movimento por meio de

projetos aprovados nas trés edicbes do PIBID, isto é, dos editais publicados pela
CAPES desde o0 ano de 2007. Nossos objetivos com este artigo séo:
- Apresentar o movimento historico de implantacdo dos projetos submetidos desde o
primeiro edital;
- apresentar alguns resultados obtidos pelo PIBID edi¢des 2008, 2009 e 2011.

Dessa forma, esperamos dar um panorama das iniciativas e do trabalho que se
desenvolve no PIBID/UFG desde sua implementagao.

1. Historico do PIBID na UFG

A UFG, desde 2008, submeteu seus projetos de formacéo a docéncia a todos os
editais do PIBID divulgados pela CAPES. O primeiro projeto institucional foi submetido
ao Edital n°® 001/2007 MEC/CAPES/FNDE (BRASIL, 2007) e intitulou-se “Formagao
de professores em ciéncias e matematica”, sob a coordenacéo do professor Ivanilton
José de Oliveira. Tal projeto tinha como objetivo promover a transformacéao da pratica
dos professores do ensino basico por meio de atividades inovadoras de pesquisas
metodoldgicas e cientificas. Ao mesmo tempo, implementaria acées que envolvessem
os alunos dos cursos de licenciatura em situacdes de estudos, pesquisas e reflexao
sobre a prética docente (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2008).

Na ocasiao em que se deram as discussdes sobre o primeiro projeto do PIBID,
todos os coordenadores de cursos de licenciatura da universidade, nos campus de
Goiania, Cataldao e Jatai, foram convidados a participar e discutir os termos da
insercdo da UFG no PIBID (conforme consta no documento UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS, 2008). Uma das decisdes tomadas foi de que a Coordenacéo
de Licenciatura da PROGRAD assumiria a elaboragdo do projeto institucional, com a
colaboracdo dos representantes das licenciaturas interessados em ingressar no
PIBID. Contudo, somente os cursos de Quimica, Fisica, Matemética e Biologia (areas

com grande déficit de professores nas redes publicas estaduais e municipais) desses
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trés campus foram contemplados com o total de 44 bolsas de iniciacdo a docéncia®,

12 bolsas de coordenacdo de area’ e 11 bolsas de supervisdo®, consideradas as
prerrogativas do préprio edital.

Outras discussdes subsidiaram a elaboracdo do primeiro projeto, dentre elas
destacam-se aquelas realizadas no ambito do “Arranjo Educativo do Estado de
Goias”, que congrega a UFG, a Secretaria Estadual de Educacéo de Goias (SEE), a
Secretaria de Ciéncia e Tecnologia de Goids (SECTEC), o Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), a Universidade Estadual de Goias
(UEG) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacédo (UNDIME) — Secao
Goias. Com base nos debates implementados, a UFG procurou subsidiar seu projeto,
buscando atender as demandas das secretarias de educacdo, respeitando a
autonomia dos cursos de licenciatura da UFG na condug&o dos subprojetos.

Uma vez aprovado o projeto pela CAPES, suas atividades se iniciaram em
fevereiro de 2009, nas escolas parceiras (escolas de educacdo basica) localizadas
nos municipios de Goiania, Cataldo e Jatai.

Para a selecdo das escolas parceiras, levou-se em consideracdo o baixo
rendimento nas avaliacdes realizadas pelo MEC (como o IDEB e o ENEM) e os
contatos prévios realizados com as instancias administrativas (direcéo, coordenacées
pedagdgicas etc.). A finalidade era explicar-lhes em que consistia a proposta de
trabalho e a priorizagéo das escolas inseridas em programas como o “Mais Educacao”
(programa do Ministério da Educacao que oferece educacéao integral aos alunos do
ensino fundamental da rede publica de ensino).

O segundo projeto institucional da UFG intitulado “Formacgéo inicial de
professores na UFG” foi submetido ao EDITAL N° 02/2009 — CAPES/DEB, no ano de
2009 (BRASIL, 2009). Esse projeto procurou manter a coeréncia com a primeira
proposta, “corrigindo as falhas que surgiram e incorporando idéias e procedimentos

bem sucedidos, ja na orientacdo de criagdo dos novos subprojetos e deste projeto

6 Bolsas de iniciacdo a docéncia — bolsas destinadas aos estudantes dos cursos de licenciaturas;
7 Bolsas de coordenacdo de area — bolsas destinadas aos formadores das instituicdes de ensino
superior;

8 Bolsas de supervisdo — bolsas destinadas aos professores da educacao basica.
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institucional” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2009). Por meio desse edital,

oito cursos de licenciaturas da UFG foram contemplados com as bolsas do PIBID,

sendo eles Filosofia, Letras-Portugués, Artes Visuais, Educacao Fisica e Musica no
campus Goiania; Educacéo Fisica e Pedagogia no campus Cataldo e Matematica no
campus Jatai.

Na segunda versdo do projeto institucional do PIBID/UFG, além da expansao
dos cursos de licenciaturas participantes, houve também um aumento do numero total

de bolsas, conforme se pode constatar no grafico a seguir:

Grafico 1: Numero de bolsas Pibid/UFG

= Ano 2008 Ano 2009

114

44

2 g 11 18

Coordenacao Iniciacao a docéncia Supervisao

Alguns resultados significativos foram obtidos com o desenvolvimento desses
projetos. Dentre alguns deles, destacamos:
- Valorizag&do do magistério pelos bolsistas de iniciagdo a docéncia;
- estimulo ao trabalho em equipe;
- aumento da maturidade e confian¢a dos licenciandos;
- aquisicao de conhecimentos pedagdgicos por meio de reunides periddicas do PIBID;

- maior troca de experiéncias com outros cursos de licenciaturas;
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- incentivo ao uso de novas tecnologias durante o processo de ensino-aprendizagem

dos licenciandos;

- incentivo a participagdo dos licenciandos em eventos cientificos e publicagbes de
trabalhos cientificos;

- melhoria da participacdo dos alunos da educacédo basica em sala de aula;

- aumento da socializac&do dos alunos da educacéo basica e interacéo entre eles;

- melhora da qualidade e rendimento das aulas pelo uso de novas metodologias e
recursos didaticos;

- aulas das disciplinas envolvidas nos projetos, que se tornaram mais dinamicas;

- aumento do interesse pelas disciplinas envolvidas nos projetos e aumento da
participagédo dos alunos durante as aulas;

- reducéo do indice de faltas dos alunos da educacao basica,

- aumento da motivacao dos alunos da educacao basica pelos estudos dos contetdos
daquelas disciplinas que integram o programa;

- entusiasmo dos alunos da educacdo basica pelas atividades de ensino que
envolviam jogos, experimentos e visitas de campo.

Passados cerca de dois anos e meio de execucéo dos projetos PIBID na UFG,
em 2011, uma terceira proposta foi submetida naquele momento ao EDITAL N°
001/2011/CAPES (BRASIL, 2010). A seguir, apresentamos com maior detalhe a
proposta que se encontra em execuc¢ao apos sua aprovacdo, em maio de 2011.

2. Os projetos PIBID em vigor na UFG

Os dados apresentados no item anterior desencadearam, no ano de 2011, em:
um grupo de formadores que atuam nos cursos de licenciatura da UFG; distintas
areas de conhecimento, e desenvolvimento de um projeto de formacdo de
professores que contemplasse a qualidade das acdes académicas integradas a
formacao profissional préatica. Esta ultima deveria possibilitar aos licenciandos “uma
vis&o caleidoscopica do mundo do trabalho e dos seus problemas” (ALARCAO, 1996,
p. 14), por meio do didlogo e das reflexdes que surgissem da relacdo entre o

observado e o vivido na escola e o estudado na academia.
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Com base nesse entendimento, em janeiro de 2011 uma comissdo composta por

diretores de unidades foi convidada a participar da terceira edicdo do PIBID que, sob
a presidéncia da pro-reitora de graduacdo da UFG, Sandramara Matias Chaves,
reuniu-se e discutiu sobre alguns critérios que subsidiariam a terceira versdo do
projeto institucional do PIBID na UFG. Nesta discussédo, definiu-se que cada
representante de curso ali presente deveria convocar os membros dos conselhos
diretores de seus cursos e selecionar os novos coordenadores dos subprojetos que
fariam parte da nova proposta. Nesse mesmo periodo, a professora Jaqueline Aradjo
Civardi passou integrar a equipe da Pré-Reitoria de Graduacéo da UFG, tornando-se
a coordenadora institucional na edi¢cdo 2011 do programa com o projeto: “Formacéao
docente, profissionalizacéo e praticas pedagogicas na UFG”.

Com esse projeto, no ano de 2011, a equipe PIBID passou a ter duas edicdes
vigentes em andamento no contexto da UFG, isto €, a edicdo de 2009, que continuou
sob a coordenacdo do professor Ivanilton de Oliveira Machado até junho de 2011.
Apés esta data, foi substituido pela professora Rusvénia Luiza Batista Rodrigues
Silva, que vem dando continuidade ao projeto “Formacéo inicial de professores na
UFG” e também ao novo projeto, ou seja, aquele submetido ao EDITAL n. 1
PIBID/Capes no ano de 2011 (BRASIL, 2010).

O novo projeto teve inicialmente como meta a inser¢ao, no cotidiano de escolas
das redes estadual e municipal do estado de Goias, 99 licenciandos de 16 cursos de
licenciaturas, proporcionando-lhes a oportunidade de integrar os saberes construidos
ao longo de sua formacdo académica e aos saberes produzidos pelas experiéncias
profissionais, pedagogicas e sociais, que configuram a cultura escolar.

Na mesma vertente, compreendiamos, naquela época, que o0 supervisor se
formaria por meio da interacdo que estabelecesse com os demais atores do programa
e da reflexdo gerada por meio desse movimento, de observar a pratica com
curiosidade epistemoldgica acerca do processo de aprendizagem e as variaveis que
lhe envolvem. E dificil pensar sobre a pratica a luz da teoria e novamente voltar a ela
com um olhar mais critico e inconformado ante fracassos que persistem assolar a

educacéo basica.
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3. Justificativas que levaram a proposicao do projeto institucional
PIBID/UFG/2011

Dentre algumas das reflexdes tedricas que subsidiaram a construcdo do projeto
institucional PIBID/UFG/20122, estéo as ideias de Donald Schén, na década de 1970,
gue levantou a uma discusséao sobre a formacéo inicial dos profissionais, procurando
compreender a esséncia da atividade profissional e sua relacdo com a formacao
académica. Segundo Schon (1988), os profissionais recém-formados sentem muitas
dificuldades de resolver os problemas com os quais se deparam quando integram o
mundo do trabalho. O autor argumenta que uma das razées desencadeadoras dessa
problematica seria a formacdo inadequada a que sdo submetidos os futuros
profissionais nas universidades (SCHON, 1988). A luz dessa discussdo, Alarcéo
(1996) mostra sua preocupacao acerca dos cursos de formacgéo de professores que
padecem de problemas similares agueles mencionados por Schén. Segundo essa
autora, as universidades nao teriam sabido “compreender as exigéncias que comporta
a formacao integral do professor e, [...] dar o justo valor a dimensado pratica da
formacgéo profissionalizante como nucleo do desenvolvimento construtivo e pessoal
do futuro professor” (ALARCAO, 1996, p. 29).

Passadas duas décadas da discussdo implementada por Schon (1988) e
concomitante as reflexdes desenvolvidas por Alarcdo (1996), o Brasil promoveu uma
mudanca de rumos quanto a organizacao curricular tanto na educacao basica quanto
na educacao superior, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
em 1996. Nesta Lei, diretrizes foram delineadas com o intuito de promover novas
relacdes entre as politicas curriculares e a pratica pedagogica (SCHNEIDER; DURLI;
NARDI, 2009). No que tange a formacado de professores, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) conforme
legislacdo ainda vigente (BRASIL, 2001; BRASIL, 2002a, 2002b). Nestes documentos,
a pratica deixa de ter um papel coadjuvante e passa, ao lado da teoria, a ter papel
relevante na formacao dos futuros professores.

De acordo com as DCNSs, as matrizes curriculares dos cursos de licenciaturas

devem:
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- Articular as dimensdes tedricas e praticas em distintas disciplinas que contemplem

ao longo de todo o curso de formacao inicial de professores a relacdo entre a teoria e
a pratica,;

- ampliar os momentos da pratica, ndo os reduzindo ao momento do estégio;

- enfatizar a pratica na forma de procedimentos que valorizem a observacédo e a
reflexdo, a partir da atuacdo em situacdes contextualizadas;

- enriquecer a pratica profissional quando esta ndo prescinda da observagédo e acao
direta, com o uso das novas tecnologias da informacao e da comunicacéo (TIC);

- oferecer o estagio a partir da segunda metade do curso;

- destinar no minimo 400 horas de pratica ao longo dos cursos de formacdo de
professores e 400 horas de estagio supervisionado.

Com base nas Resolugbes CNE/CP1 (BRASIL, 2002a) e CNE/CP2 (BRASIL,
2002b), no Regulamento Geral dos Cursos de Graduag¢do (RGCG) — Resolucéo
CONSUNI n. 6/2002 (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2002), e na Resolug&o
CEPEC n° 631 (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2003), que define as politicas
de formacéao de professores da UFG, os cursos de formacao de professores da UFG
reformularam seus curriculos e elaboraram novos regimentos para funcionamento dos
estagios supervisionados. Tais iniciativas provocaram uma discussao proficua nos
cursos de formacéo de professores acerca do perfil do profissional que a UFG deseja
formar e sobre o papel que a prética exerceria nessa formacéo.

A despeito de reconhecermos avancos, nesse sentido, a UFG ainda tem muito
a contribuir com a formacéo do profissional docente da educacdo basica, mesmo
entendendo que a variavel “curriculo” ndo é a Unica responsavel pelo desencanto que
muitos egressos manifestam pela profissdo que um dia resolveram exercer. Além do
curriculo, a natureza do trabalho do professor merece ser posta em evidéncia no
ambito dessa discussdo, como um elemento que provoca duvidas quanto a
permanéncia ou ndo do professor formado no l6cus da escola e da sala de aula.

Ao tratar do trabalho docente, Tardif (2002) focaliza-o como um tipo de trabalho
humano constituido de diferentes componentes que merecem ser analisados. Um dos
componentes que mereceu destaque em sua analise é a relagdo entre o0 ensino e seus
objetivos. Ensinar, segundo Tardif (2002, p. 125), “é perseguir fins, finalidades”. O
problema é que os objetivos do ensino e, consequentemente, o trabalho do professor,
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nem sempre sao claros, pois essa € uma tarefa coletiva e temporal de resultados

incertos e remotos que poucos professores conseguem realizar sozinhos, sendo de
dificil alcance. Além disso, o0s objetivos do ensino escolar sdo geralmente gerais, ndo
operatorios, numerosos e variados, heterogéneos e pouco coerentes (TARDIF, 2002).

Diante dessa realidade, o autor afirma que, distintamente do trabalhador
industrial, o professor precisa “o tempo inteiro, reajustar seus objetivos em funcéo da
tarefa que estd realizando e de todas as suas limitagBes temporais, sociais e
materiais” (TARDIF, 2002, p. 127). O professor precisa ser autonomo, buscando, por
meio da reflexdo e da acdo no processo de ensino-aprendizagem, interpretar os
objetivos, dando-lhes sentido em fun¢éo das situacdes concretas e construir situacdes
gue possibilitem sua realizacéo.

Agregado ao que fora mencionado acerca do trabalho do professor, Tardif (2002)
propde a assertiva de que o objeto do trabalho docente impde a este profissional
algumas incertezas, visto que o professor trata com seres humanos individualizados
e socializados, cujas relagcbes também sdo humanas. Por possuir essas
caracteristicas, o trabalho docente tem que lidar com:

- A particularidade e, ao mesmo tempo, a heterogeneidade dos individuos com quem
trabalha;

- 0s julgamentos das pessoas envolvidas no processo pedagogico e ante as
caracteristicas socioculturais de seus alunos;

- arecepcao afetiva do alunado em relacéo ao seu trabalho;

- a relacdo atividade, liberdade e o controle, tdo emergentes em seu ambiente de
trabalho, em particular na sala de aula;

- a complexidade que €é o ser humano, que integra concomitantemente as
componentes fisica, bioldgica, individual, social e simbdlica.

Mediante a complexidade do trabalho pedagdégico e outras variaveis como a
desvalorizagéo profissional/social, baixa remuneragédo do trabalho docente tanto no
setor publico quanto nas redes particulares, alta jornada de trabalho, formacao
continuada em horarios distintos ao do trabalho do professor na escola, ambiguidade
do papel do professor na atual conjuntura social e educacional, estrutura fisica e
organizacional deficitaria nas escolas para o bom desenvolvimento das atividades de

ensino, dentre outras, muitos licenciandos optam, antes mesmo de concluirem seus
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cursos, por nao exercerem o magistério na educacao basica. Muitos deles preferem

carreiras administrativas, realizar concursos em outras areas diferentes da
educacional ou, ainda, carreira do magistério no ensino superior.

Observamos, nos ultimos anos, que para fazer frente a essa realidade tem
havido um movimento de proposicédo e implementacdo de politicas publicas, a curto,
meédio e longo prazos, que buscam minimizar alguns desses problemas. Entendemos
que o PIBID é uma dessas politicas. Na esteira dessa iniciativa, a UFG elaborou a
terceira proposta de formacéo docente, com a finalidade de contribuir com a formagéo
de qualidade do professor e estimular sua permanéncia nas escolas e salas de aulas
das redes publicas de educacéo basica do Estado de Goias.

Para cumprir esse fim, mantiveram-se concepcoes e acdes que apresentaram
resultados positivos nas versdes anteriores e redimensionaram-se outros objetivos e
acoes, cujos resultados nao foram alcancados ou tao positivos.

No projeto PIBID do biénio 2011-2013, procurou-se manter parceria com as
secretarias municipais e estaduais de educacgéao e respeitar a selecao de escolas da
educacio basica, cujos indices de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) ou
avaliacoes realizadas pelo MEC, como por exemplo o ENEM, tivessem obtido indices
abaixo da média nacional. E, ainda, naqueles bem sucedidos, conforme
especificacdes do Edital PIBID 2011/CAPES, em diferentes regides do Estado, nas
quais a UFG tem seus campus instalados.

Adicionalmente aos motivos ja apresentados e ao interesse em dar continuidade
ao trabalho dos projetos PIBID de 2008 e 2009, outra razéo que nos levou a responder
ao Edital PIBID 2011 foi o fato de continuarmos empenhados em transformar o quadro
tdo alarmante do baixo indice de matriculados e excluidos que assola alguns cursos
de licenciatura que integram esta proposta.

Tendo por base os motivos elencados anteriormente, a coordenacao institucional
do PIBID Edicao 2011 e os subprojetos dos cursos de licenciaturas que compuseram
0 projeto inicial, a proposta foi estruturada em seis eixos norteadores, baseados nos
subprojetos dos diferentes cursos de licenciaturas, sendo eles:

- Eixo 1. Formacéo inicial e continuada de professores: construindo um olhar

investigativo sobre a pratica docente;

Pisip e FormacAo e PROFESSORES NA UFG
Pressupostos TEORICOS E EXPERIENCIAS VIVIDAS




- Eixo 2: Formacao de professores para o uso das TIC em atividades pedagogicas,

concebendo-as como mediadoras no desenvolvimento das funcdes intelectuais dos
estudantes;

- Eixo 3: Analise, elaboracéo e producdo de materiais pedagdgico-didaticos, criacdo
de softwares educativos, desenvolvimento de metodologias de ensino inovadoras;

- Eixo 4: Incentivo a instalacdo e consolidacdo de laboratérios de ensino e a
socializacédo de experiéncias educativas exitosas;

- Eixo 5: Promocéao de eventos académicos e cursos de formacao destinados a alunos
e professores da educacdo basica: feiras cientificas e artistico-culturais, oferta de
disciplinas ou vagas em disciplinas dos cursos de licenciatura, oficinas, féruns e
seminarios de discusséo acerca dos resultados do PIBID;

- Eixo 6: Divulgagéo dos resultados dos trabalhos desenvolvidos no PIBID por meio
de publicacdes.

Salientamos que, apos a elaboracéo da primeira verséo do projeto institucional,
este foi encaminhado a todos os coordenadores de areas que, em um movimento
dialégico, aportou contribuic6es que originaram a sua versao final.

No ano de 2012, propusemos uma ampliacdo do PIBID, submetendo ao EDITAL
CAPES n° 11 (BRASIL, 2012) uma proposta na qual 16 novos cursos dos campus
Goiania, Cataldo e Jatai passaram a integrar o projeto institucional da Edicdo 2011.
Um novo eixo de trabalho foi, entdo, incorporado ao projeto original, sendo ele:

- Eixo 7: Promocgéo de formagéo docente interdisciplinar, de modo que diferentes
cursos planejem e executem suas atividades a partir das experiéncias e do apoio dos
grupos de trabalho jA em andamento e de suas proprias reflexdes.

Ademais dos eixos de trabalho anteriormente apresentados, definiram-se agcdes
e metas, além de critérios comuns para a sele¢cdo dos alunos bolsistas, dos
professores supervisores e das escolas parceiras selecionadas para participar da
edicdo 2011 do projeto PIBID/UFG. ApGs ampliacéo, a referida edi¢cdo passou a contar
com mais 96 bolsistas de iniciagdo a docéncia, mais 16 supervisores e mais 16
coordenadores de area no seu quadro de bolsistas.

Contabilizando todos os bolsistas que integram o projeto desde a edi¢do 2009,

temos:
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Tabela 1: Total de bolsas do PIBID/UFG/EdigGes 2009/2011

DADOS NUMEROS
TOTAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA 309
TOTAL DE BOLSAS DE SUPERVISAO 50
TOTAL DE BOLSAS DE COORDENACAO DE AREA 40
TOTAL DE BOLSAS DE COORD. DE GESTAO DE PROCESSOS EDUCACIONAIS 2
TOTAL DE BOLSAS DE COORD. INSTITUCIONAL 2
TOTAL DE BOLSAS NOS QUATRO CAMPUS DA UFG 403

Fonte: PIBID/PROGRAD/UFG.

4. Resultados ja alcangados com o PIBID / UFG /2009 / 2011

A caminhada do PIBID no contexto da UFG permitiu que varios resultados fossem
alcancados. A seguir, elencamos alguns que consideramos representativos e que
foram expostos nos relatérios parciais tanto pelos coordenadores de areas quanto
pelos supervisores, bolsistas de iniciacdo a docéncia e pela equipe da coordenacao
institucional.

a) Em termos da formacao de professores, o PIBID tem:

- Aprimorado a formacédo docente por meio da vivéncia de experiéncias no contexto da
rotina escolar, discussbes efetuadas nos grupos de trabalhos compostos por
coordenadores, supervisores e bolsistas de iniciagdo a docéncia (GTs) e em encontros
multidisciplinares;

- aumentado o interesse dos bolsistas de iniciacdo a docéncia em elaborar matérias
digitais como videos, selecdo de imagens, edicdo de imagens etc., de forma
consciente e planejada;

- dado a oportunidade ao professor da escola basica de se envolver em reflexdes sobre
o fazer pedagdgico, conceitos especificos de suas areas de conhecimentos,

abordagens metodolégicas, dentre outras;
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- gerado inquietacdes e aprendizados coletivos entre bolsistas de iniciacdo a docéncia

e professor supervisor;
- motivado os bolsistas a criarem estratégias de ensino com vistas a manter o interesse
dos alunos da educacéo bésica, tomando por base as reflexdes desenvolvidas nos
GTs;
- promovido a participacdo dos licenciandos e professores supervisores em eventos
cientificos;
- promovido a participagdo dos bolsistas de iniciagdo a docéncia nos cursos de
idiomas;
- promovido o intercambio com bolsistas e experiéncias do PIBID/UFG e em eventos
nacionais;
- problematizado sobre o papel do professor e da escola e suas atividades motivadas
pelo envolvimento dos bolsistas em atividades nas quais estavam presentes a
comunidade escolar;
- aumento do interesse de bolsistas do PIBID pelas atividades propostas mediante
acOes desenvolvidas durante o projeto;
- melhorado a capacidade da expressao oral, visto que os bolsistas tém apresentado
maior seguranga e clareza nas suas argumentacoes;
- promovido a revisao conceitual e ampliacdo do conhecimento a respeito das teorias
e praticas educacionais;
b) No ambito das licenciaturas, temos:
- Divulgado as acbGes dos subprojetos em eventos que promovam um dialogo
interdisciplinar;
- realizadas pesquisas que integram resultados do PIBID e os trabalhos de concluséo
de cursos realizados.

c) Na educacéo basica, constatamos:
- Aumento do IDEB referente em 14 das 15 escolas publicas das redes municipal e
estadual das cidades que acolhem o projeto PIBID/UFG/2011;
- aproximacao dos professores com a realidade das escolas publicas no Estado de
Goiés;
- maior envolvimento dos professores supervisores com as atividades da escola e

formacao mais critica dos alunos da escola;

Pisip e FormacAo e PROFESSORES NA UFG
PRressuposTos TEoRIcos E EXPERIENCIAS VIVIDAS PROGRAD PIBID

Pré-Reitoria de Graduagao




- producdo de materiais desenvolvidos no contexto das atividades do PIBID, em

especial aqueles relacionados ao emprego das novas tecnologias, que tém sido
incorporados na prética do professor supervisor em diferentes situacdes em sala de
aula;
- aumento do envolvimento dos alunos da educacdo basica nas propostas
desenvolvidas por varios grupos PIBID;
- melhoramento da desenvoltura e autonomia dos bolsistas tanto na escolha quanto
na aplicacao das atividades previstas em distintos subprojetos;
- revitalizacao de acervos bibliograficos de escolas parceiras e laboratorios escolares;
- 0 PIBID forneceu apoio a escola junto a Secretaria Estadual de Educacao de Goias
e autonomia na construcdo de projetos politicos pedagdgicos que tenham como
caracteristica a criacdo de salas ambiente.

d) Em nivel da Pés-Graduacéo, ocorreu:
- Inscri¢cdes e aprovacgdes de bolsistas PIBID em processos seletivos de programas de
mestrado da UFG.

e) Nas escolas participantes, constatou-se:
- Aumento do apoio de gestores em nivel da escola e das Secretarias de Educacao
Municipal de Goiania, Municipal e Estadual de Jatai e Municipal de Cataldo para a

realizacdo das atividades do PIBID.

5. Consideracdes finais

Apesar de muitos resultados positivos, avaliamos que ainda ha obstaculos a
serem superados, como por exemplo, propiciar melhor infraestrutura para as reuniées
dos grupos nos diferentes campus, fortalecer a didlogo com as secretarias estadual e
municipais nas quatro cidades que fazem parte do programa, organizar um sistema de
captacdo dos documentos (relatérios, formularios de selecdo, dentre outros), definir
melhor o papel do supervisor nas a¢gbes do PIBID, minimizar a evasao dos bolsistas
do programa e seu movimento para outros programas, aprimorar o incentivo e a
participacdo das escolas parceiras na elaboracdo das propostas dos subprojetos,

dentre outros.
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Apesar disso, mas conscientes de que estamos trilhando um caminho que

aponta para um horizonte promissor € que pretendemos ampliar e consolidar o PIBID
na UFG por meio de a¢des, como:

- Elaboracgéo do regimento interno do PIBID;

- consolidacéo dos nucleos de formacao de professores nos quatro campus destinados
ao desenvolvimento de atividades promovidas pela coordenacéao institucional do PIBID
e dos diferentes grupos;

- forum interno de discussdes sobre as atividades do PIBID;

- articulacdo do PIBID com outros programas da educacéao basica da CAPES;

- aumento da divulgacdo das atividades do PIBID no meio universitario e junto as
secretarias estadual e municipais da educacao;

- criagao do banco de atividades do PIBID/UFG.

Com tais acdes, nossa finalidade maior € oportunizar aos futuros docentes que
integram o programa a oportunidade de experimentarem um processo de formacéo,
cuja pratica seja reflexiva, e que a reflexdo leve a atitudes propositivas e de
transformacao de si e dos outros. Desta maneira, a justica, a ética, a solidariedade e
0 bem comum superardo comportamentos humanos que provocam a opressao ou 0

desrespeito mutuo.
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Introducao

Este texto discute as contribuicbes do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo & Docéncia (PIBID) para a formagéo dos licenciandos em Psicologia da
Universidade Federal de Goias - Campus Goiania, desenvolvido entre 2012 e 2013.
Em 2012, o curso de Psicologia da UFG iniciou um projeto do PIBID com o Instituto
de Educacdo de Goias. Ao longo de trés semestres, seis bolsistas realizaram
atividades de pesquisa e ensino na instituicdo e ministraram uma disciplina optativa
para alunos do 3° ano do Ensino Médio. O presente trabalho visa analisar as
contribuicdes dessa experiéncia para a formacao dos estudantes de Psicologia diante
dos desafios enfrentados na implementacéo do projeto.

O curso de Psicologia da UFG - Campus Goiania, desde sua criagdo, em 2005,
contempla tanto a formacdo do psicélogo quanto a formacdo de professor de
Psicologia e, em decorréncia dessa licenciatura, inseriu-se no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em agosto de 2012. Neste texto,
pretendemos refletir acerca das contribuicées do PIBID na formacao dos professores
de Psicologia e seus principais desafios.

Em 2013, por meio da Lei n. 12.796/2013, o referido programa passou a
constituir uma politica nacional para a formacao de professores para eles atuarem na
educacdao basica, visando a valorizagéo da formagéo docente e melhoria da qualidade

da educacdo basica. Direciona-se as instituicdes de Ensino Superior (publicas ou
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privadas), que oferecem cursos de licenciatura, de modo que cada curso deve

elaborar um projeto de iniciagdo a docéncia a ser realizado em parceria com escolas
de educacéo basica da rede publica de ensino.

O PIBID apresenta-se como um elemento que incita problematizacdes sobre a
formacéao de professores a partir da “inser¢céo dos estudantes no contexto das escolas
publicas desde o inicio da sua formacéo académica para que desenvolvam atividades

didatico-pedagdgicas” (http://www.capes.qgov.br/educacao-basica/capespibid). Dentre

as finalidades de maior destaque estdo a articulacdo entre teoria e pratica e a
aproximacdo entre a universidade e a escola desde o inicio da formacdo em
licenciatura.

O numero de projetos de Psicologia inseridos no PIBID ainda é reduzido devido
ao escasso numero de cursos de graduacdo que ofertam essa formacdo da
licenciatura. Porém, a Resolucado n° 5 de 2011, que diz respeito a obrigatoriedade da
oferta da licenciatura de Psicologia em cursos de graduacéo, tende a configurar uma
nova realidade que, por sua vez, apresenta desafios atinentes a formacdo do
professor de Psicologia e sua possivel insercdo no ensino basico.

As discussofes decorrentes da implantacéo e realizacao do PIBID de Psicologia
apontam muitas contribuicées tanto na formacéao dos licenciandos como na formacao
dos alunos da escola parceira, mostrando também os desafios e os limites da
valorizacdo de uma formacéo voltada para a préatica educativa. Assim, de acordo com
Miranda (2008),

[...] convive-se, na atualidade, com o primado da agao sobre a
reflexao, da pratica sobre a teoria: a acao deve predominar sobre
0 pensar, a pratica sobre a teoria, a experiéncia sobre a reflexao.
Dois graves reducionismos decorrem dessa maneira de
relacionar teoria e pratica: o praticismo e a instrumentalizacao

da teoria, que se manifestam de distintas maneiras (p. 30).

Nessa direcdo, o presente artigo tem como objetivo apresentar e discutir o

projeto do PIBID de Psicologia da UFG — Campus Goiania, analisando suas principais
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contribuicbes na formacdo do licenciando e os desafios enfrentados em seu

desenvolvimento. Essa discussédo faz-se necessaria, uma vez que a questdo da

formacao repde dilemas e desafios da aproximacgao entre Psicologia e educacao.

Por que o Ensino Médio?

A partir das novas diretrizes curriculares nacionais para os cursos de graduacgao
de Psicologia (Resolugao n° 5 de 15 de marco de 2011/BRASIL, 2011), em que se
estabelece a obrigatoriedade da oferta da licenciatura, recoloca-se, de forma
imperativa, a necessidade de se pensar as contribuicbes de uma disciplina com
tematicas da Psicologia na educacdo basica publica brasileira. Entre os
desdobramentos da discussao a respeito da formagé&o do professor de Psicologia, se
encontra a possibilidade de um campo de atuacédo a partir do Projeto de Lei (PL
105/2007) em defesa da insercéo da disciplina de Psicologia no Ensino Médio. Essa
proposta foi defendida pela Associacédo Brasileira do Ensino de Psicologia (ABEP),
em parceria com a Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional
(ABRAPEE), o Conselho Federal de Psicologia (CFP) e também com o F6rum de
Entidades Nacionais de Psicélogos Brasileiros (FENPB), que lancaram, em meados
de 2008, a campanha “Oito Razdes para aprender Psicologia no Ensino Médio”.

Tal reivindicagdo expressa tensdes e contradi¢cdes inerentes ao processo de
constituicdo da Psicologia da Educacdo no Brasil (ANTUNES, 2000) e provoca a
problematizacéo a respeito tanto desse campo de atuacdo como da formacao desse
professor. O PIBID no curso de licenciatura em Psicologia da UFG/Goiania-2012°
possibilitou uma aproximacao do aluno de Psicologia como professor no Ensino Médio
para se repensar criticamente as contribuicbes que a Psicologia poderia oferecer a
essa etapa da educacao bésica.

Como o Ensino Médio ndo apresenta em seu curriculo obrigatério a disciplina

de Psicologia para a realizacdo desse projeto, realizou-se um levantamento prévio

% Inicialmente, o projeto teria como prazo de realiza¢io o periodo entre agosto de 2012 e julho de
2013, contudo, o edital se estendeu até dezembro de 2013.
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das escolas técnicas profissionalizantes publicas no nivel médio em Goiania, porém,

€ escasso 0 numero de cursos em instituicbes publicas que ofertam mddulos de
Psicologia na regidao metropolitana da capital goiana. Desta forma, foi considerada a
matriz curricular para o Ensino Médio em vigor, que contém a obrigatoriedade de se
ofertar disciplinas optativas no 1°, 2° e 3° anos. A proposta do nosso projeto consistiu
na elaboracdo e execucdo de uma disciplina optativa, coordenada pelo professor de
Sociologia da escola e com temas sociais que sao objeto de estudo tanto da Psicologia
como da Sociologia no Instituto de Educacgéo de Goias (IEG).

O IEG, localizado em regido central da cidade, € uma instituicdo que
historicamente se constituiu como formadora de professores, fundada em 1858 como
Escola Normal Modelo do Estado de Goids. Na data de realizacdo do projeto, o
instituto contava com cerca de dois mil alunos do Ensino Médio, funcionando nos
turnos matutino, vespertino e noturno.

Para realizar as atividades propostas, formou-se uma equipe composta pela
coordenadora do subprojeto (professora de Psicologia coordenadora do projeto), seis
bolsistas de Psicologia da Faculdade de Educacao da UFG, um supervisor/professor
de Sociologia do Instituto de Educacéo de Goias (IEG) e duas turmas formadas por
alunos de diversas salas de 3° ano que optaram por fazer a disciplina.

De modo geral, o projeto em questdo teve como objetivo desenvolver agdes que
propiciassem a atuacéo do licenciando em Psicologia no IEG, a fim de contribuir para
a formacao critica dos alunos com a discusséo de tematicas da Psicologia. Constituiu-
se, assim, um espaco de discussdo e estudo entre os professores da escola, 0s
professores de licenciatura de Psicologia e os licenciandos. Pretendeu-se também
envolver os licenciandos de Psicologia em estudos, pesquisa e reflexdo no ambito da
Psicologia da Educacgéo para apreender e refletir sobre distintos desafios inerentes a
docéncia da Psicologia no Ensino Médio e sobre a funcdo social da escola,

considerando-se sua realidade sécio-historica.

Um estudo etnografico para se aproximar da escola

O desenvolvimento do projeto, em seu primeiro momento, partiu da perspectiva

metodoldgica da etnografia por compreendé-la como uma forma de apreender a

Pisip e FormacAo e PROFESSORES NA UFG
PressuposTos TEORICOS E EXPERIENCIAS VIVIDAS PROGRAD

Pré-Reltoria de Graduagao P S w4



realidade por meio de uma aproximagcdo com o cotidiano, a fim de elaborar uma

descricdo densa do que foi apreendido. De acordo com André (1995), a etnografia
caracteriza-se por ser um trabalho de observacdo de campo que possibilita maior
aproximacgao com as pessoas, situacdes e os lugares a serem estudados. Neste tipo
de investigacao, é permitido ao pesquisador responder ativamente as circunstancias
gue o cercam, modificando técnicas de coleta (se necessario), revendo as questdes
gue orientam a pesquisa e a metodologia ainda durante o desenrolar do trabalho,
localizando novos sujeitos.No 1° semestre do projeto (2012/2), uma pesquisa
etnografica foi realizada por meio de observacfes, entrevistas, aplicacdo de
guestionarios e analise documental com instrumentos para levantamento. Esta Ultima
nos permitiria compreender o contexto da escola, subsidiando a sistematizagéo e as
andlises iniciais a respeito de seu aspecto socioecondmico e sua estrutura
administrativa, fisica e pedagogica.

Por meio das observacdes, os bolsistas conheceram as atividades educativas
realizadas na escola parceira pelo acompanhamento dos professores em diferentes
aulas do Ensino Médio e pela participagdo em conselhos de classe e reunides.
Entrevistas e questionarios foram aplicados a professores e estudantes do IEG,
visando analisar de que modo o0s sujeitos compreendem as possibilidades de
contribuicdo de uma disciplina de Psicologia no Ensino Médio, bem como quais
possiveis temas poderiam ser pertinentes a proposta. Paralelamente, na universidade,
os bolsistas discutiram documentos e textos referentes a educacdo e ao Projeto
Politico Pedagdégico da escola, sob orientacdo da professora coordenadora do projeto

e do professor supervisor da escola parceira.

O inicio de uma longa caminhada...

A disciplina ministrada em duas turmas de 3° ano em 2013 se inseriu como uma
matéria optativa com o nome oficial “Cidadania”, pois esta era ministrada
anteriormente pelo professor de Sociologia. Apos diversas reunides, decidimos que a
disciplina teria por eixo central a tematica “Subjetividade, sociedade, diversidade e
formacao”, por considerar que, desta forma, contemplariamos importantes contetdos

que fossem de fato contribuir para a formacéo dos adolescentes do Ensino Médio.
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A construcdo do plano de curso contemplou algumas demandas dos alunos

encontradas na analise dos questionarios aplicados no semestre anterior. Entretanto,
entende-se que a construcdo de uma disciplina ndo poderia se basear apenas nas
demandas trazidas pelos adolescentes da escola. Por isso, foi realizada uma pesquisa
bibliografica que visasse a Psicologia enquanto disciplina no Ensino Médio e nos
deparamos com uma proposta curricular do CRP - 06 (SP) de 1986. Ap6s um periodo
em que as disciplinas das ciéncias humanas foram retiradas do curriculo da educacéo
bésica, o estado de Sdo Paulo fez um movimento diferente na educacao em tempos
da redemocratizacdo do Brasil, e a Secretaria Estadual de Educac&o implementou a
disciplina de Psicologia na educacao basica nos anos 1980. A publicacdo do CRP-06
traz os conteudos abordados no curriculo de Sao Paulo e foi de grande contribuicdo
para a estruturacao da disciplina, pois foi possivel perceber que muitas das demandas
atuais e especificas do IEG eram contempladas no material. O resultado final foi a
construcdo de um plano de curso dividido em quatro unidades didaticas a serem
trabalhadas ao longo do ano.

A primeira unidade consistiu em uma apresentacdo da Psicologia enquanto
ciéncia, utilizando-se de elementos que vao além do conhecimento do senso comum.
Antes mesmo de adentrar as especificidades da Psicologia, realizou-se uma
explanacao das diferentes formas de conhecimento, culminando com a caracterizagéao
da ciéncia enquanto um saber sistematizado, dentro do qual se encontraria a
Psicologia. A unidade se encerrou com a discusséao de varios campos de atuacdo, nos
quais a Psicologia poderia inserir, a fim de mostrar aos alunos a ampla gama de
possibilidades dessa area do saber.

Uma vez caracterizado o foco da disciplina, a segunda unidade teve como
objetivo trabalhar a multideterminacdo do homem, a constituicdo da subjetividade e a
tensdo entre o que é inato e adquirido no desenvolvimento humano. Para o andamento
da disciplina, foram desenvolvidas atividades que permitiram aos alunos olhar para si
mesmos e para a sociedade em que estédo inseridos de forma mais concreta. Aulas
expositivas e dialogadas que intercalavam tematicas do cotidiano dos alunos de
escola publica, de periodo pré-vestibular, ingressos no mercado de trabalho, foram a

base para o desenvolvimento da unidade.
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Visto que as inscricdes para o vestibular se encerrariam em meados do 2°

semestre, retornamos no 3° bimestre com a unidade trés, que envolveu discussoes
sobre trabalho e profissédo, pois nossos alunos, mesmo que ndo escolhessem o
caminho da universidade quando saissem do Ensino Médio, provavelmente
ingressariam no mundo do trabalho. A unidade buscou caracterizar o modo de
producao capitalista e a apresentacdo da UFG (cursos e beneficios aos estudantes)
e instigar os alunos a pensarem em seu futuro profissional, baseado em seus
interesses e habilidades pessoais.

Encerramos o periodo letivo com tematicas que permeassem a discusséo da
diversidade humana, abordando temas como preconceitos, machismo, racismo e
bullying. No caso do racismo, especificamente, houve demanda dos préprios alunos
de realizarem uma discussao mais profunda, voltada pelo debate do sistema de cotas
para ingresso na universidade. Para tanto, fez-se um debate em que a sala foi dividida
entre pros e contras do sistema de cotas, onde foi possivel perceber alguns resultados
que vinham sendo construidos desde a primeira unidade, como a percepgdo de uma
configuragdo social por tras dos aspectos mais simples da vida desses alunos, como

0 ato de prestar vestibular.

Os desafios dessa experiéncia

Conforme descrito acima, atualmente a Psicologia ndo participa do curriculo
obrigatério da educacéo basica e ha muito tempo se discute sobre o projeto de lei que
é tdo fomentado e defendido por diversas instituicdes a respeito da insercdo de mais
essa disciplina no curriculo do Ensino Médio. Assim, refletir sobre as possibilidades
reais e as experiéncias concretas sobre essa insercdo se faz necessario, porém, isso
nao pode ser feito sem reconhecer os desafios.

O primeiro desafio que podemos levantar é a dificuldade de se construir um plano
de curso. Por ndo haver a disciplina na grade curricular do Ensino Médio, ndo havia
material de Psicologia especifico para este publico e, apesar da possibilidade de
contar com o apoio do material elaborado pelo CRP-06, os tempos sao outros e a
realidade também. Por isso foi arduo o trabalho de selecionar quais conteudos da

Psicologia poderiam ser trabalhados nesta etapa da educacéo basica.
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Com o propésito de realizar uma autoavaliacdo do desenvolvimento do projeto,

foi frequente a retomada dos nossos objetivos iniciais para reconhecer, no cotidiano
da sala de aula, os progressos ou limites encontrados na atuacdo. Procurava-se,
principalmente, identificar contribui¢cdes para a formacéo docente dos licenciandos e
avancos no desempenho dos alunos na forma como lidavam com a disciplina e a
escola.

Por meio da experiéncia em sala de aula, encontrou-se também o desafio da
transposicdo didatica: Como transpor um conteudo cientifico relevante e muito
especifico para adolescentes do Ensino Médio de uma escola publica? Como adequar
a linguagem a faixa etaria e a formacéo cultural dos alunos sem esvaziar o sentido
dos conteudos? Como vencer esses desafios com “nossa didatica” ainda em
formacao? Esse Ultimo ponto foi bastante trabalhado no projeto. Nas reunides
semanais, sempre se discutiam as melhores formas de ministrar o conteudo
programado, pensando em novas metodologias e dinamicas, sem esvaziar o sentido
ou instrumentalizar o conhecimento.

Um exemplo concreto ocorreu durante o planejamento das aulas sobre
sexualidade. Como ensinar esse tema, apesar de tdo debatido hoje em dia, relevante
para a realidade dos jovens e discutido pela Psicologia, sem cair em uma
instrumentalizacdo ou moralismo sobre o tema? Apdés varias pesquisas bibliogréficas
e discussdes no grupo, optou-se pela exposi¢cdo do conteudo a partir da perspectiva
psicanalitica, por entender que Freud, na elaboracédo da Psicanalise, discutiu acerca
do tema de forma inovadora e significativa, mostrando com novos olhos a existéncia
humana e a sexualidade, influenciando toda uma ciéncia.

Foi dificil decidir o recorte da tematica a ser levado para os adolescentes,
selecionar o que de fato seria relevante e o que seria apenas “vontade” da parte dos
bolsistas, por estarem inseridos em discussées na area e terem afinidade com o
assunto. Foram as incessantes reunibes e discussbes entre 0s bolsistas, a
coordenadora e o supervisor que permitiram estudos e reflexdes para chegar a um
ponto que, de fato, decidisse o conteudo a ser ministrado e a metodologia a ser
utilizada em sala de aula.

Outro desafio na implementagdo das acbes previstas e um dos principais

elementos a ser destacado foi a realidade concreta da instituicdo. Esta refere-se tanto
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a situacdo da escola publica no Brasil quanto as suas especificidades em Goias e

particularidades do IEG. No momento nos referimos propriamente ao contexto do
colégio, destacando trés elementos principais: a estrutura da escola, organizacao
institucional e as aulas. A estrutura da escola passava por uma reforma que se
estendia por mais de dois anos e, enquanto isso, 0s primeiros prédios reformados ja
comecavam a apresentar rachaduras e infiltracoes. A reforma alterava bastante a
dindmica das aulas. Em certo periodo, duas turmas dividiam o espaco do refeitorio,
enquanto outras estavam no sagudo ou mesmo tendo aulas improvisadas em
corredores.

Em termos de organizacédo, pode-se dizer que a escola apresentava dificuldades
relacionadas a falta de funcionarios suficientes para a demanda de trabalho e
consequentes problemas para a organizacao das atividades pedagodgicas. Até quase
a metade do ano letivo de 2013 a escola ndo tinha responsaveis na portaria, um
exemplo que evidencia casos em que funcionarios se sobrecarregam com mudltiplas
atribuicbes e ainda sem condi¢des adequadas. Esse problema institucional é reflexo
também da grande interferéncia que as instancias estaduais tém na dindmica do dia
a dia escolar, as quais atrapalham o planejamento previsto das atividades
pedagdgicas realizado pelos profissionais da instituicao.

Essa dinamica institucional como um todo era refletida no desenvolvimento das
aulas e também no desenvolvimento educacional dos alunos. Foi dificil lidar com as
condicbes disponiveis e possiveis para a organizacdo da disciplina eletiva,
caracterizadas pela falta de cadeiras e pelo surgimento de alunos novos a cada dia, e
a formulacéo de um diario de classe, que ndo estava efetivada até as vésperas do fim
do 1° semestre letivo. Em uma das turmas, por exemplo, os bolsistas passaram quase
um més sem ministrar aulas e, juntando feriados, reunibes pedagdgicas e provas
educacionais externamente estabelecidas, as turmas ficaram até quatro semanas sem
novos conteudos.

Sao desafios que ndo estdo registrados em livros, nem mesmo as formas de
soluciona-los, mas que fazem parte do cotidiano dos professores das escolas publicas
no pais. Em grande medida, essas dificuldades atingem a propria disposi¢éo daqueles
que se envolvem com o trabalho escolar, os quais dependem de diversos elementos

que atingem e prejudicam diretamente o trabalho do professor. Neste sentido, a
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experiéncia mostrou o quanto a realidade da educacao vai além das paredes da sala

de aula.

Uma forma concreta de perceber esses desafios diz respeito ao resultado das
primeiras avaliagdes individuais escritas, que refletiram o quanto os alunos, embora
ja estivessem concluindo o Ensino Médio, tinham dificuldade de ler, interpretar textos
e escrever. As respostas discursivas dos alunos muitas vezes contemplavam o que
se esperava que eles respondessem, mas a construgdo de texto ndo parecia ter
coesdo, e os erros ortograficos e de concordancia pareciam distantes do que se
espera de um aluno que esta concluindo a educacéo basica. E possivel enxergar isso
como reflexo das condicBes em que se encontra a educacao publica, pois ndo se pode
simplesmente culpabilizar o professor, a organizacdo da escola ou mesmo os alunos
e desconhecer os determinantes que estdo além. Para alunos vestibulandos estarem
apresentando tais condi¢des de leitura, interpretacao e escrita, sem duvida o problema

foi construido durante todo o percurso escolar desses estudantes.

As contribuicbes do projeto naformacéao dos bolsistas e alunos do
IEG

Para superacao dos desafios postos e da contribuicdo na formacgéo de futuros
docentes, a articulacao entre teoria e pratica que permite o PIBID foi imprescindivel.
Todos os bolsistas possuiam um plano de trabalho individual para realizar estudos
acerca da relacao entre Psicologia e Educacdo. Os conhecimentos adquiridos eram
compartilhados nas reunides, nos congressos e nas publicagdes, por isso uma
experiéncia docente articulada a pesquisa.

Além disso, para ministrar as aulas, foi preciso revisitar autores e estudar tantos
outros para embasamento tedrico da exposicdo do conteltdo. Deste modo, 0s
bolsistas vivenciaram a experiéncia da sala de aula, imersos na realidade da
educagédo publica, numa praxis que contribuiu de forma imensuravel para a formacéao
dos licenciandos e também para o futuro trabalho como psicélogos.

O compromisso com um conhecimento cientifico sistematizado e sua
propagacdo é uma significativa contribuicdo possivel por meio do programa

desenvolvido. Isso porque se compreende o conhecimento cientifico como um
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elemento cultural historicamente acumulado, capaz de contribuir para processos de

desideologizacao e desnaturalizacdo de estigmas cristalizados na nossa cultura. Este
elemento faz parte do trabalho do professor de Psicologia e do psicélogo em geral, na
medida em que, desvelando o0 senso comum, vai além das aparéncias para possibilitar
o entendimento dos multiplos determinantes dos fendbmenos da individualidade e da
subjetividade humana. Desta maneira, 0 conhecimento da ciéncia psicolégica se
tornou acessivel a cenarios educativos para além das universidades e dos espacos

da profisséo.

Reflexdes finais

Quando um debate gira em torno da insercéo da Psicologia no Ensino Médio,
surgem varios tipos de posicionamento. Ha preocupacdes de essa insercao ser
defendida apenas por questdes corporativistas que visem uma reserva de mercado?®.
Ha também aqueles que defendem e acreditam na inser¢do como fundamental para
a formacéo critica e cidada dos alunos da educacdo basica, e ha quem defenda a
insercdo da disciplina, porém, com um olhar mais receoso, pontuando que, a despeito
das tens@es e contradicBes da realidade objetiva da educacao publica, os resultados
esperados da insercdo da disciplina ndo sejam alcancados.

Considerando os objetivos da insercéo da Psicologia como convergentes com
0s objetivos da Sociologia e Filosofia a respeito da apropriacdo da parte humana e
critca do curriculo, tememos que ocorra com a Psicologia a mesma
instrumentalizacdo que vem acontecendo com estas disciplinas em varias escolas,
OU mesmo seu engessamento em propostas conteudistas que impedem a devida
reflexdo necessaria para esta area do saber. Os proprios bolsistas disseram que,
quando cursaram o Ensino Médio, essas disciplinas foram tratadas com muito
descaso, sendo ministradas apenas uma vez ha semana e, em alguns casos, até

guinzenalmente. Afirmaram, ainda, que, durante essas aulas, os alunos eram

10 preocupac6es a respeito da discusséo da reserva de mercado ja haviam sido abordadas, mesmo na
publicacdo do CRP-06, 1986.
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retirados de sala para ouvirem palestras diversas ou participarem de outras atividades

interdisciplinares da escola.

Nesse sentido, teme-se que ocorra 0 mesmo com a Psicologia enquanto
disciplina. Entende-se que o projeto foi um espaco de reflexdo sobre como sera se a
Psicologia for aprovada como integrante do curriculo obrigatério do Ensino Médio e,
mesmo assim, considera-se em um lugar privilegiado, pois, em uma disciplina
optativa, as exigéncias burocraticas foram ligeiramente menores do que uma
disciplina de nucleo comum. Se, mesmo em um espaco privilegiado, ja se pode
apontar tantos desafios e barreiras para uma acao docente que vise a formacéo critica
dos alunos, colocam-se em questao os possiveis desdobramentos da Psicologia como
uma disciplina obrigatoria, submetida as mesmas questdes burocraticas que todas as
outras.

O projeto realizado em conjunto com a escola publica, as discussdes, os estudos
e as publicacdes decorrentes podem possibilitar uma analise critica a respeito das
concepgOes presentes na formacao do professor e uma compreensao da educacao
no seu sentido mais amplo enquanto pratica social. Destarte, entendemos que a
contribuicdo do projeto transcende um determinado campo de atuacao, pois traz
discussbes a respeito da pratica social constitutiva da relacdo entre individuo e

sociedade.
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APRENDER GEOGRAFIA FAZENDO BONECOS DE
PANO

Claudio José Bertazzo
Coordenador de Area

Laydiane Cristina da Silva
Bolsista de Iniciacdo a Docéncia
Pibid Geografia/lUFG Cataldo

Introducao

A utilizacé@o de diferentes recursos didaticos é fundamental no dia a dia da sala
de aula, como confirmam os discursos de Kaercher (1999, 2006), Callai (2005, 2010)
e Straforini (2008). Quanto mais diversos forem, mais se amplia a possibilidade de os
professores e alunos explorarem novas formas de construcdo e reconstrucdo dos
conceitos geograficos que os levem a ter uma leitura de mundo ampla e integrada aos
processos sociais que protagonizam.

Dessa forma, o uso de diferentes recursos e materiais didaticos no processo de
ensino e aprendizagem podera contribuir para tornar o conhecimento construido na
escola mais profundo, critico e capaz de gerar competéncias e habilidades que
permitam aos sujeitos atuarem nas distintas situacdes socioespaciais que permeiam
suas vidas. Igualmente € importante reconhecer que a utilizacdo de diferentes
recursos didaticos na escola deve estar articulada com os contextos socioambientais
em que atuam os discentes, para que as praticas escolares Ihes sejam mais
motivadoras, dinamicas e significativas.

Nesse contexto, o ludico representado no presente trabalho pelos bonecos de
pano assume um papel importante na busca pela construgdo dos conhecimentos
geograficos de forma mais articulada com a realidade dos alunos do Ensino
Fundamental, pois faz parte da cultura ladica popular do meio no qual estes alunos

estdo inseridos.
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A cultura ltdica e os bonecos de pano

Kimura (2008) discute a importancia da participacado da comunidade e da familia
na escola por meio de um projeto coletivo que busque solugbes para os problemas
enfrentados no processo de ensino/aprendizagem. Alguns desses problemas dizem
respeito a falta de infraestrutura e de recursos diversos que deveriam ser de
responsabilidade do governo. No entanto, sabe-se que a maioria de seus deveres fica
somente no papel. Na maioria das vezes, é por meio do didlogo entre escola,
comunidade e familia que muitos problemas s&o resolvidos.

Segundo Kimura (2008),

[...] juntas, escola, comunidade e familia podem construir um ambiente
articulado e indissociavel para uma aprendizagem mais generosa e
construtiva, ao se proporem a essa empreitada que é eminentemente uma

pratica politica (p. 41).

O Projeto Politico Pedagogico do Colégio Estadual Maria das Dores de Campos
cita que a referida instituicdo busca estabelecer parceria com a comunidade e a

familia. No entanto,

[...] a comunidade n&o participa muito da escola, principalmente os pais, que
ndo frequentam as reunides e procuram a escola apenas quando sdo
convocados. A escola acredita que isso acontece porque a maioria dos pais
trabalha e ndo tem tempo disponivel para participar da vida escolar dos filhos
(PPP, 2010, p. 57).

Concordamos com a afirmacao de que os pais ndo participam da vida escolar
dos filhos. Contudo, entendemos que ha outro meio de envolvé-los com a escola e de
solicitar tal participagdo, além da simples presenca nas reunides escolares. Na
proposta de trabalho com o lidico por meio da construcdo de bonecos de pano que
retratou sujeitos de diferentes regides brasileiras, procuramos envolver a familia na

confeccdo, nas vestimentas e até no apoio a pesquisa das caracteristicas da regiao
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que cada um dos bonecos representava. Este trabalho péde ser realizado na propria

casa, onde os alunos realizaram as etapas da pesquisa proposta com os familiares
sobre o tema a investigar.

Nessas atividades, a discussdo acerca da cultura popular foi de fundamental
importancia. E notdrio que a cultura popular € uma importante fonte de conhecimento
da qual comumente nos servimos ha escola. As familias das criancas que a
frequentam tém uma histéria de vida que pode e deve ser valorizada pela escola,
como base para constru¢ao de novos conhecimentos. As brincadeiras tradicionais da
cultura popular fazem parte desta historia de vida e, quando trazidas e resgatadas
pela escola, h4 uma maior aproximacao do conhecimento social e cultural da familia
com o conhecimento produzido/construido na escola, atribuindo maior sentido e
significado a esse conhecimento.

Os bonecos de pano fazem parte da manifestacéo da cultura popular infantil. Por
meio das experiéncias proporcionadas por eles, os alunos se apropriam da cultura
presente na sua sociedade, de forma a reformula-la e atribuir-lhes significados, a partir
das interacfes simbdlicas vividas na cultura.

A cultura ludica, portanto, é construida socialmente. Os brinquedos fazem parte
desta cultura e sdo apresentados as criancas pelos adultos. S&o os adultos que
iniciam as criangas no universo das brincadeiras e depois estas alcancam sua
autonomia, todavia, sempre mantendo as raizes dos primeiros ensinamentos. E assim
gue os bonecos, bichos e outras representacdes confeccionadas com panos e trapos
entram na vida das criancas e as inserem na cultura das sociedades em que
participam. Particularmente, pela boneca de pano, as meninas representam situacoes
vivenciadas no seu cotidiano (MELO E SOUSA, 2012).

Apesar das discussfes apresentadas pelo autor referirem-se a boneca de pano
utilizada pelas meninas para brincar, e esta representar papéis sociais culturalmente
atribuidos as meninas, o exemplo serve também para a representacdo dos bonecos
para 0s meninos. Sabe-se que esses bonecos representam, nas brincadeiras dos
meninos, seus herois, e, desta forma, um mundo de fantasias em que geralmente sao
os defensores do bem contra o mal.

As discussdes apresentadas pelos autores supracitados servem para ilustrar a

importancia dos bonecos no processo de ensino e aprendizagem infantil. Quando

Pisip e FormacAo e PROFESSORES NA UFG

Pressupostos TEORICOS E EXPERIENCIAS VIVIDAS PROGRAD __!E!_

Pré-Reltoria de Graduagao P S w4




utilizados na escola, os alunos poderao internalizar e expressar praticas culturais que

aprenderam nos espacos coletivos que frequentam; e, por meio desses objetos
conhecidos, tém a oportunidade de transforma-las conforme seus interesses. Estes
objetos (bonecos de pano) constituem, assim, um meio de estabelecer relacdes entre
0 seu modo de viver e 0 de outras pessoas.

Além disso, os bonecos constituem fatores de aprendizagem, na qual o aluno
tem a oportunidade de conhecer e formar, aos poucos, sua identidade sociocultural e
geografica, situando-se no espaco e no tempo, expressando diferentes acoes.
Quando os objetos sao construidos pelos proprios alunos, a aprendizagem se torna
mais significativa e prazerosa, e eles tém a chance de poder perpetuar a cultura
popular acumulada historicamente.

Melo e Sousa (2010) citam que as bonecas de pano fazem parte da cultura
popular brasileira e que, apesar da industrializacéo dos brinquedos, ela ainda continua

sendo produzida artesanalmente.

A boneca de pano parece ser um dos poucos brinquedos, ditos populares,
construidos de maneira artesanal que ainda consegue resistir aos intensos
‘golpes’ da industria de brinquedos, que tem nos meios de comunicagao de
massa um forte aliado para a venda de brinquedos que seduzem criangas e
adultos, mas nem sempre condizentes com o contexto brasileiro (MELO e
SOUSA, 2010, p. 07).

A confeccdo de bonecos ainda esta presente e é muito comum em nhossa
sociedade. Por esta razdo, entendemos que o envolvimento dos alunos e familiares
na confeccédo dos bonecos contribui para o processo de ensino e aprendizagem da
Geografia dos alunos envolvidos. O ganho dessa estratégia de ensino esta em
envolver a familia na sua funcdo de cooperadora da formacao intelectual de seus
filhos.

No entanto, a pratica da atividade ludica de constru¢cdo do boneco nao garante,
per si, que os alunos construam um conhecimento geogréafico especifico. O
envolvimento de professores e alunos com as pesquisas e a busca por novos

conhecimentos sobre o tema proposto acompanham pari passu a montagem dos
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bonecos que os alunos poderdo ampliar sua compreensao inicial sobre os temas em

estudo.

Procedimentos metodologicos

A pesquisa que gerou este manuscrito foi desenvolvida no Colégio Estadual
Maria das Dores Campos — CMDC —, localizado no municipio de Cataldo - Goias,
tendo sido aplicada nas aulas de Geografia do 7° ano do Ensino Fundamental. Foi
realizada com base na andlise das discussdes de autores como Kimura (2008),
Straforini (2008), Castrogiovanni (2006), Kaercher (2003, 2006), Vygotsky (1998) e
Libaneo (1994), dentre outros.

Esses autores contribuiram com embasamentos tedricos e metodologicos que
nos permitiram discutir a importancia (e experimentar) do ludico nas aulas de
Geografia escolar e na formacéo do aluno. Pensando nos aportes desses autores,
construimos nossa pratica pedagoégica procurando atuar na formacdo dos alunos
enquanto sujeitos ativos, criativos, capazes de criar e recriar, com base em
conhecimentos prévios que portavam. O ludico foi exaltado nessa experimentagéo por
apresentar um acervo de atividades vivenciadas pela maioria dos alunos que
frequentam essa fase da Educacao Bésica.

Buscamos, primeiramente, conhecer o contexto das aulas de Geografia da
CMDC. Iniciamos pela analise da proposta pedagoégica do CMDC, depois nos
integramos a turma, participando de algumas aulas. Por fim, elaboramos uma
proposta de intervencdo que foi submetida a professora regente da turma e,
finalmente, iniciamos a atuacdo nas aulas, interferindo no processo de ensino e
aprendizagem, mediado pelo recurso didatico boneco de pano e pelas pesquisas dos
alunos.

Nossa proposta de intervencdo se concretizou por meio de uma oficina de
confeccao de bonecos de pano, na qual os alunos, antes de construirem seus proprios
bonecos, tiveram que realizar pesquisas que fundamentassem o trabalho realizado
durante a oficina de construcao dos bonecos e, posteriormente, na apresentacéo dos

resultados desta pesquisa. Deste modo, cada grupo de alunos precisou caracterizar

Pisip e FormacAo e PROFESSORES NA UFG
PRressuposTos TEORICOS E EXPERIENCIAS VIVIDAS PROGRAD IBID

Pré-Reltoria de Graduagao P S w4




0 seu boneco de acordo com a regido e local que sua personagem/boneco
representava. A atividade pode ser observada nas Fotos 1 e 2.
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Foto 1: Corpos dos bonecos que os alunos escolheram pela cor da pele para construir suas
personagens
Fonte: SILVA, L.C., 2012.
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Foto 2: Bonecos caracterizados de acordo com as personagens criadas pelos alunos
Fonte: SILVA, L.C., 2012.
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As Fotos 1 e 2 apresentam o inicio e o fim da atividade de construcdo das

personagens representadas pelos bonecos de pano, revestidos com roupas comuns
caracteristicas da indumentéria brasileira, inclusive um dangador de congadas com
suas roupas de festa.

Como o Brasil esta dividido em cinco grandes regides — de acordo com o IBGE
— e sua populacdo é muito miscigenada a partir de matrizes étnicas de povos
amerindios, europeus e africanos, oferecemos vérias opg¢des de cor de pele para que
os alunos construissem seus bonecos/personagens. Explicamos, enquanto 0s
faziamos refletir sobre a realidade brasileira, que nosso pais é constituido por um povo
miscigenado, em que ha continua migracao dentro do territério nacional. Assim, eles
mesmos se deram conta que conheciam muitas pessoas que eram de outras regides
brasileiras.

Para operacionalizar nossa proposta de ensino pela pesquisa (DEMO, 2006),
solicitamos que os alunos formassem, por sua livre escolha, cinco grupos. Apés a
constituicdo dos grupos, propusemos que fizéssemos um sorteio para definir qual
regido cada grupo pesquisaria e construiria seus bonecos, cuja tarefa seria
compartilhada com os familiares. Cada grupo definiu seu critério para efetivar o
trabalho proposto. Contudo, disponibilizamos livros didaticos e acesso a pesquisas na
internet, para que os alunos definissem os personagens/bonecos, de modo que
pudessem encontrar as caracteristicas, indumentarias e os costumes religiosos,
culturais e alimentares dos estados da regido que lhes coube pesquisar.

Os grupos se reuniram e foram ao encontro das informagdes que necessitavam.
Pesquisaram na escola, foram as Lan Houses e/ou pesquisaram em casa quando
tinham equipamentos e internet instalados. Alguns foram a biblioteca da escola. Enfim,
todos conseguiram, por meio das pesquisas nas distintas fontes disponiveis, construir
a caracterizacao tipica das personagens de seus bonecos. Era também necessério
gue cada personagem apresentasse uma breve sintese das caracteristicas fisicas e
socioecondmicas do estado originario. Estas atividades duraram duas semanas (seis
periodos de aula). Enquanto faziam essas pesquisas, comec¢aram a caracterizar seus
bonecos.

Para evitar maiores gastos as familias, sugerimos que utilizassem nas

vestimentas dos bonecos materiais simples e acessiveis, como retalhos de tecido,
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pedacos de las ou barbantes e botdes. Alguns materiais para caracterizacdo dos

rostos e cabelos (pedacos de las, corddes, pincéis anatbmicos, de diferentes cores)
foram disponibilizados na aula seguinte, caso ndo encontrassem em casa.

Na terceira semana, cada grupo, de posse de seu boneco ja caracterizado com
as vestimentas, relatou oralmente como havia sido a experiéncia de pesquisar as
caracteristicas do estado conforme a regido originaria do boneco e como tinham
organizado a apresentacao oral dos personagens/bonecos.

Comecgamos a avaliar os trabalhos, constatamos que um boneco estava com o
tecido amarrado ao corpo e que ndo lhe haviam, portanto, feito vestes adequadas. Os
demais costuraram as roupas em maguinas de costura. O trabalho realizado foi bem
artesanal, pois as costuras ndo se pareciam com 0 servico de costureiras
profissionais, sendo obra dos alunos mesmos. Alguns relataram que pediram as mées
e alguns as vizinhas para costurar as roupas dos bonecos. Dos sete bonecos, apenas
dois estavam completamente caracterizados. Os demais faltaram os detalhes do rosto
e dos cabelos, e os alunos relataram que lhes faltaram materiais. Como estes seriam
disponibilizados na aula, deixaram para terminar o boneco na escola.
Confeccionaram-se sete bonecos, e 0s que necessitavam de reparos ou acessorios

foram concluidos durante esta aula. A seguir marcamos as apresentacdes orais.

Resultados e discussao

A atividade de caracterizacdo dos bonecos na oficina realizada na escola
proporcionou aos alunos a elaboracgéo e a apropriacdo de conhecimentos geograficos,
utiizando uma atividade ludica. No decorrer da atividade, foram levados em
consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos, segundo o conceito de Zona de
Desenvolvimentos Real e de Desenvolvimento Proximal (VYGOTSKY, 1996), e apoios
compartilhados pelos professores e familiares que atuaram neste processo. A
gualidade do conhecimento académico que foi sistematizado pelos alunos validou a
proposta da estratégia de ensinar Geografia utilizando o ludico e os bonecos de pano.

Fizemos o registro imagético desses momentos e 0s exibiremos em sequéncia.
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Foi-nos necessario, antes de iniciarmos o processo, diagnosticar o que a classe

e cada um dos sujeitos portavam de conhecimentos sobre o Brasil e as caracteristicas
gerais das distintas regides, dos estados e das culturas de seu povo. Entdo, fizemos
uma roda de conversas em que provocdvamos debates e manifestacbes do grupo, a
fim de mensurarmos o conhecimento inicial dos alunos sobre o tema proposto.
Tinhamos objetivos de conteiddos bem definidos e ndo haviamos revelado
integralmente nossa proposta de trabalho para a classe. Este diagndstico foi
fundamental para compararmos a situacdo dos saberes apropriados pelos sujeitos
quando fizemos uma avaliacdo final do trabalho desenvolvido. Nesta ocasido,
pudemos compreender pelas falas dos alunos o quanto nossos objetivos propostos
tinham sido realizados e a qualidade do conhecimento construido e reelaborado
(DEMO, 1996).

As estratégias de colocar os alunos em didlogo podem apresentar uma eficacia
maior do que um diagndstico escrito, pois a oralidade é fundamental ao processo de
construcéo do conhecimento (STRAFORINI, 2008).

Assim, detectamos que os alunos tinham razoavel conhecimento, embora
fragmentado, sobre cultura brasileira e as caracteristicas geogréficas do territério
nacional. Por exemplo, relatavam aspectos fisicos, como o clima e vegetacédo, sem
relaciona-los com os aspectos humanos, socioecondmicos e politicos, como se um
nao interferisse no outro. Além disto, muitos ficaram reféns daquilo que era definido
pelo livro didatico utilizado nas aulas de Geografia.

Embora desarticulados, eles tinham conhecimentos prévios sobre Geografia do
Brasil. Isto era um bom comeco, e 0 assunto era agradavel ao grupo. Entdo
apresentamos nossa proposta: construir, em grupos, uma personagem a ser
materializada em um boneco de pano com origem em um estado brasileiro, dentre as
cinco regides nacionais, e que, por meio de pesquisas bibliogréaficas, eletrénicas,
entrevistas etc., cada personagem apresentasse as caracteristicas geograficas e
culturais do “lugar de nascimento” do boneco. A proposta foi aceita e uma tempestade
de perguntas e ideias tomou conta da classe.

Depois que a classe se acalmou, pormenorizamos 0s detalhes e como deveriam
proceder em relacdo a proposta que se iniciava. Distribuimos um roteiro para os

alunos direcionarem suas pesquisas, procurando garantir que teriamos
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bonecos/personagens bem tipificados. Estabelecemos que cada boneco deveria ter

um nome e sobrenome, uma data e um local de nascimento. Deveria nominar seus
progenitores ou progenitora, indicar sua etnia, o time de futebol preferido, seu partido
politico e a religido que praticava, se a tivesse. Por fim, devia discorrer sobre a sua
escolaridade e a dos ascendentes. Todo boneco deveria vestir roupas tradicionais do
seu lugar. Este perfil constituiu as caracteristicas psicossociais do
boneco/personagem.

Decidido e construido o perfil psicossocial, 0os alunos necessitaram pesquisar e
buscar as informacfes para complementar e reorganizar o conhecimento que ja fora
apropriado nos anos anteriores acerca das caracteristicas fisicas, socioecondmicas e
culturais do lugar de origem do boneco/personagem. Fizeram-no em revistas, na
internet, nos jornais e livros didaticos que levamos para a sala de aula. Esta era a
atividade subjacente ao ludico, visando agregar valores e conhecimentos aos alunos.
Callai (2010) aponta a pesquisa como uma importante ferramenta para a producao de

conhecimento, pois

[...] a pesquisa como principio da aprendizagem representa a oportunidade
de cada aluno avancar conforme seus interesses e suas capacidades,
buscando as informac¢des de que precisa e também buscando as bases para

dar conta de compreender estas informacdes (CALLAI, 2010, p.38-39).

Dessa forma, nossa atividade proporcionou subsidios para, por meio das
pesquisas e dos dados coletados, os alunos pudessem estabelecer relacdes entre
todos os fatores envolvidos nos seus bonecos/personagens, dando-lhes uma maior
compreensao desse conteudo estudado/pesquisado e materializado na construcdo do
perfil geografico do boneco de trapo. Os resultados do trabalho dos alunos em relagéo
a construcao, as caracterizacoes fisicas e as indumentéarias dos bonecos podem ser

conferidos nas Fotos 3, 4, 5, 6, 7 e 8.
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Foto 3: Confeccéo de roupas do boneco
Fonte: SILVA, L.C., 2012.
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Foto 4: Colocando cabelos nos bonecos.
Fonte: SILVA, L.C., 2012.
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Na Foto 3, o estudante procura analisar o tecido para fazer o corte da roupa de
seu boneco. Na Foto 4, a estudante esta retirando os fios de 1& do novelo de cor preta
para fazer o cabelo de seu boneco afrodescendente. Durante a confecgdo dos
bonecos, os alunos vao percebendo a realidade do povo brasileiro: miscigenado e
portador de diferentes caracteristicas sociais, culturais, econémicas, politicas. Estas
nos identificam como brasileiros e, ao mesmo tempo, colocam em evidéncias as

nossas diferengas.
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Foto 5: Construindo os bonecos.
Fonte: SILVA, L.C., 2012.

Pisip e FormacAo e PROFESSORES NA UFG
Pressupostos TEORICOs E EXPERIENCIAS VIVIDAS




Foto 6: Colando cabelos dos bonecos.
Fonte: SILVA, L.C., 2012.
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As Fotos 5 e 6 mostram o trabalho coletivo. Alguns fazem as partes do corpo do
boneco, outros fazem as roupas. E, ainda, outros apenas falam e palpitam. Todavia,

o trabalho avancou.
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Foto 7: Finalizando o cabelo do boneco.
Fonte: SILVA, L.C., 2012.
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Foto 8: Colocando cabelos na boneca.
Fonte: SILVA, L.C., 2012.
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Nas Fotos 7 e 8, duas técnicas distintas de fixar os cabelos: uma com agulha, na

Foto 7, que garante mais firmeza, e a outra que fez a fixacao ao utilizar a cola especial
para tecidos, conforme verifica-se na Foto 8. Também tem efeitos estéticos
especificos e garante estabilidade dos cabelos do boneco.

Durante a fase de construcdo dos bonecos na oficina, os alunos dramatizavam
e contextualizavam as situacfes que diziam respeito as personagens que 0s bonecos
representavam. Ensaiavam, imitavam gestos, modos de falar, andar, vestir e alimentar
de pessoas de seu convivio social que foram os inspiradores das
personagens/bonecos. Isto Ihes permitiu reconstruir os lugares de onde vieram. O
municipio de Cataldo possui muitos migrantes. A proposta de ensino e pesquisa com
0s bonecos de pano proporcionou reencontros com as culturas de suas origens ou

com a de seus genitores, cujos tragcos recebem desde o nascimento.
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Foto 9: Boneco goiano, de Cataldo.
Fonte: SILVA, L.C., 2012.
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Foto 10: Boneca gravida.
Fonte: SILVA, L.C., 2012.
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O grupo que pesquisou a Regido Centro-Oeste apresentou um representante

das congadas de Cataldo, como se pode ver na Foto 9. Um dos membros do grupo
trouxe como contribuicdo uma pesquisa que sua amiga havia feito nas escolas sobre
esse fenbmeno cultural tdo caracteristico de Cataldo. A congada de Cataldo tem forte
influéncia na cultura local. Ela € uma manifestacao cultural na qual, por meio da danca
e da masica, os praticantes integram corpo, movimento, expressao, sentimentos,
religiosidade e seu modo de vida, na busca constante de preservacgéo e transmissao
de sua identidade cultural. Ao trazer o boneco para apresentar na oficina, o aluno
relacionou o contetdo adquirido nas aulas com algo de sua vivéncia, pois todo
catalano, de forma direta ou indireta, ja ouviu falar da congada ou € um de seus
membros.

Na Foto 10, o grupo construiu uma personagem/boneca gravida. Este grupo
pesquisou um estado da Regido Norte e descobriu que nesta regido € muito comum
a gravidez entre adolescentes. Este detalhe pode ser percebido pela barriga da
boneca.

Finalizadas as obras de costuras e pesquisas bibliograficas, chegou 0 momento
de os alunos apresentarem seus bonecos/personagens a classe e a professora de
Geografia.

Durante as apresentacdes ficou patente a qualidade das pesquisas que 0s
grupos fizeram. Eles apresentaram informacdes diferentes daquelas que relataram
guando fizemos o diagndstico dos seus conhecimentos que portavam sobre Geografia
do Brasil. A procura das caracteristicas dos lugares de origem de seus
bonecos/personagens os levou a superar os aportes de informacdes contidos no livro
didatico.

Apesar da timidez tdo presente nos alunos da Educacdo Basica, a maioria
demonstrou ter gostado da ideia de apresentar o conhecimento construido a partir de
um recurso que eles proprios construiram e estavam com habilidade para manejar as
informacdes. A estratégia deu seguranca ao aluno para poder expressar-se oralmente
acerca do tema estudado, e a presenca do boneco ajudou bastante. A desenvoltura,
todavia, ndo foi homogénea. A tdnica da proposta é que aqueles que mais se
envolvem e contribuem para construir o perfil do boneco/personagem se sentem mais

confortaveis em apresentar os resultados de suas pesquisas.
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Nesse sentido, podemos confirmar que os bonecos representam, enquanto

recurso didatico, uma grande possibilidade de aprenderem a ler o mundo da vida
(CALLAI, 2005). Esta considera que € preciso construir uma metodologia que leve o
aluno a estudar “além do seu espago vivido — o0 lugar em que estd — outros lugares,
gue podem ser distantes de sua vida diaria, mas que estéo interferindo na dinamica
geral das sociedades e, a0 mesmo tempo, na sua vida ou de seu grupo em particular’
(CALLAI, 2005, p. 246).

Enfim, de forma ludica, voluntaria, espontédnea e prazerosa, a realidade foi
colocada em foco, estabelecendo comparacdes que demonstraram um significativo
conhecimento adquirido sobre o tema. O saber do aluno foi o ponto de partida para o
estudo dos estados brasileiros e, a partir dele, conseguiu-se perceber novos
elementos na busca da construcdo do conhecimento, relacionando elementos e
informacdes entre o estado que pesquisou e 0s que 0s demais alunos pesquisaram.
De forma significativa, os alunos conseguiram estabelecer relacfes diferentes das
produgbes orais e escritas solicitadas anteriormente. Ao compararem essas
producdes com o diagndstico inicial, o desenvolvimento, a elaboracéo e reelaboracéo
de conhecimentos ficaram notorios.

Para concluir a intervencdo, solicitamos a producdo de um texto em que
deveriam organizar toda a pesquisa que fizeram, a partir do modelo de perfil que Ihes
propusemos no inicio de nossos dialogos. O texto foi recolhido pela professora
regente e utilizado como instrumento de avaliagdo dos alunos.

Analisando todo o processo vivenciado, percebemos que 0s alunos gostaram da
experiéncia de aprendizado que experimentaram. Gostaram de investigar, mas a
estratégia foi fundamental para que fizessem as pesquisas. Deveriam pesquisar ou 0
processo de ensino e aprendizagem ficaria estagnado. Por isso, estamos convencidos
de que o professor, no se papel de mediador, deve viabilizar a busca por novas
informagdes para que a construcdo e apropriacdo do conhecimento ocorram de forma

mais profunda, sendo as aprendizagens plenas de significancia.

Consideracgbes Finais
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Existem diversos recursos didaticos possiveis de serem utilizados nas aulas de

Geografia escolar. Dentre estes, o ludico — representado em nossa pesquisa pelos
bonecos de pano — contribuiu para que as aulas se tornassem mais motivadoras,
prazerosas, criativas e produtivas. Ao utilizarmos atividades ladicas para ensinar
Geografia por meio da pesquisa, foi necessaria uma organizacdo estruturada,
interessante e desafiadora. Todas as atividades estavam repletas de intencionalidade,
todavia, o objetivo capital estava na aprendizagem, resultado da pesquisa e acéo
coletiva de construcéo e reconstru¢géo do conhecimento.

Na proposta de trabalho com bonecos, levamos em consideracdo o
conhecimento prévio (real) dos alunos sobre Geografia do Brasil. Nossa intencao era
de que, por meio da pesquisa, inicialmente oculta pelo ladico, expresso pela
confeccgéo dos bonecos/personagens de pano, os alunos se envolvessem na atividade
e, ao final, se apropriassem de novos conhecimentos. Durante o processo de trabalho
da proposta, fizemos a mediacdo entre os alunos e os saberes e fornecemos as
matérias-primas principais para os bonecos. As indumentarias e os detalhes mais
especificos ficaram por conta deles. Assessoramos a confec¢cdo dos bonecos e
apenas acompanhamos a definichio dos perfis psicossociais dos
bonecos/personagens. Algumas atividades foram realizadas com as familias e ou em
reunies em hordrios extras as aulas. Alguns conseguiram avancar mais rapidamente
nas atividades propostas, outros precisaram ser estimulados. O importante é que
todos chegaram aos objetivos propostos. Os trabalhos ndo foram homogéneos, o que
€ comum quando se trata de trabalhos escolares que incluem tarefas para serem
realizadas fora da sala de aula. Experimentamos a utilizacdo do lidico como um
recurso didatico para ensinar Geografia escolar a partir de um tema ja conhecido pelos
alunos. Isto provocou a emulacdo da criatividade, autonomia, expressividade, dentre
outros. Este resultado valida a estratégia e nos permite recomenda-la para diversificar

as préticas de ensino da Geografia na Educacgéo Bésica.
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Introducao

Neste texto, abordamos a tematica “curriculo, formacédo e intervencao
pedagdgica de professores de Educacao Fisica na contemporaneidade”, tendo como
objeto as experiéncias conceituais e procedimentais realizadas no interior do PIBID
da area de Educacéo Fisica da UFG/Campus Cataldo, desde 2010. Aqui tratamos da
problematica relativa a metodologia de ensino e pesquisa de conteudos curriculares
do campo das linguagens corporais e artisticas (estéticas), como jogos, danca,
ginastica geral, arte circense, lutas/artes marciais, esporte na experiéncia do PIBID da
area de Educacéo Fisica frente a dindmica curricular do curso de Licenciatura em

Educacéo Fisica do CAC/UFG e da rede publica de Educacédo. O objetivo foi elaborar
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uma diagnose das tensdes e estrangulamentos dos conteudos curriculares da

licenciatura em Educacéao Fisica do CAC/UFG e sistematizar possibilidades no trato
com conteldos teméaticos dessa é&rea de conhecimento no campo da
educacao/formagao cultural contemporanea na universidade e na escola. O foco
empirico da investigacdo é a analise conceitual e procedimental desta experiéncia do
PIBID, que vem buscando inspiracao no tenso entrelacamento entre Educacao Fisica,
Arte, Pedagogia, Filosofia e critica cultural/social na contemporaneidade. Um campo
fértil para essa perspectiva investigativa sdo as inferéncias das pedagogias criticas da
Educacao Fisica no solido dialogo com a Teoria Critica da Sociedade da Escola de
Frankfurt, em especial as formulacdes sobre educacdo, ética e teoria estética no
campo da critica social e cultural. Essa investigacdo encontra-se fomentada por uma
perspectiva interdisciplinar de integracdo ensino-pesquisa-extensao, que vem
produzindo cientificamente experiéncias estéticas e éticas com linguagens corporais
e artisticas, enquanto produtos simbdlicos de valor social, de formacéao cultural, bem
como de emancipacdo humana no interior da universidade e da escola publica
brasileira. Frente ao estado de ndo-emancipacdo do contemporaneo, ressaltamos a
pertinéncia de entrelacar filosofia e educacdo, na forma de uma praxis que, ao se
aproximar da auto-reflexdo critica, tensione a absolutizacdo, a reificacdo e o
fetichismo da teoria e da praxis, potencializando a dignidade de experiéncias
emancipatoérias contra os estados de barbarie.

1. 2 - A pertinéncia da problematica dos conteudos curriculares
frente ao objeto empirico

A educacédo do corpo em ambientes educacionais, como na universidade e na
Escola, € muitas vezes tratada a partir de linguagens instrumentalizadas,
padronizadas e embrutecidas. Nesses casos, 0 contato com as praticas corporais
pode se restringir a uma fragmentagdo técnica das modalidades esportivas, em
especial, do futsal, handebol, voleibol e basquetebol, bem como dos modelos
formatados e de mercado de dancas, ginasticas, lutas e outras linguagens/técnicas

corporais.
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Esse tratamento dado a educacdo do corpo se insere numa tendéncia de

esportivizacdo da cultura, que reverbera uma estrutura semelhante a do trabalho
abstrato para outras esferas da cultura relacionada as préticas corporais. Essa
estrutura encontra-se, tendencialmente, formatada numa racionalidade que privilegia
0 Uso, 0 instrumento, o célculo, a classificacdo, o controle, o rendimento e, em ultima
instancia, a exclusdo social e cultural (FERREIRA, 2007). Isso se manifesta nas
formas contemporéaneas de educacéo do corpo:
Fazem parte dos esfor¢os pedagdgicos contemporaneos o controle e
o disciplinamento desses corpos, por meio dos quais aparece, por
exemplo, a disciplina escolar Educacdo Fisica e também os
programas de atividade fisica relacionados a saude. Eles se dirigem,
talvez, a uma dupla preocupacédo: recuperar os déficits promovidos
pelo trabalho estafante, aprendendo a compensar a rotina e o
massacre corporal e psicolégico que a vida contemporéanea impde
cada vez mais intensamente, mas também preparar para o mundo da
competicdo, da performance, da velocidade, do véu tecnoldgico e da
maquinizacéo do corpo. Os esportes podem ensinar a dominar melhor
0 corpo, a potencializa-lo para as disputas de imagens, cuja
importancia atual é inegavel. Que se pense na esportivizacdo da
sociedade contemporanea, representada, ademais, por outras formas
de expresséo, igualmente competitivas, como a pornografia ou como
as técnicas de embelezamento (cirurgias, treinamentos em
academias, prescri¢cdes dietéticas, aplicagbes quimicas sobre a pele),
para percebermos o quanto, no contemporaneo, as imagens corporais

sao importantes como portadoras de identidades (VAZ, 2003, p. 07).

No campo da formacdo profissional de professores de Educacdo Fisica,
podemos constatar a reverberacao dessa tendéncia, anunciada publicitariamente no
artigo “Aprenda com os vencedores”, reportagem de capa, publicada pela revista Veja,
em 04 de junho de 2003. Nesse artigo, a profissédo do professor de Educacéo Fisica
é estetizada e publicizada. Informa-se que 90% dos “talentos” na area de Educacédo

Fisica estdo empregados na iniciativa privada (academias de gindastica, resorts e no
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setor de fitness de grandes empresas), e 10% trabalham como personal trainer.

Destacam ainda que

Nao faltam oportunidades de trabalho para quem decidiu seguir
carreira na Educacéo Fisica. A cultura da boa forma abriu perspectivas
para quem tem um diploma na area. Além das tradicionais vagas em
escolas e universidades, os profissionais arranjam trabalho em spas,
resorts e dao atendimento a empresas que oferecem servicos aos
funcionérios. O tipo de contrato varia. A maior parte ainda trabalha de
forma assalariada, mas cresce o numero de formandos tocando o
proprio negdcio, em geral atuando como personal trainer. Nesse ramo,
0s mais bem sucedidos s&o alcados a condicdo de quase-
celebridades e atingem remuneracdo muito acima da média dos
colegas (VEJA, 2003, p.74).1

Essa caracterizacdo publicitaria compde uma disposicdo mercadoldgica, de
informalidade e de esportivizacdo, que danifica as experiéncias curriculares de
formacdo de professores na Educacdo Fisica na escola e na universidade. Essa
danificacdo se d& pela desvalorizagdo da docéncia e pelos ecos do esporte
espetaculo, do fitness, do culto ao corpo "belo" e saudavel, dos modismos, das
idolatrias, prescricdes de treinamento e de técnicas corporais de sofrimento,
provenientes de icones da industria cultural. Ao pesquisarem a "Educacao do corpo
nos 'textos pedagogicos' de Adorno", Bassani e Vaz (2003) constataram que, para o

autor frankfurtiano,

nao lhe resta davidas quanto ao potencial destrutivo, de regressao e
de producdo da crueldade, internalizado nas tendéncias sociais

contemporaneas, cuja imagem aparece nas relacdes patogénicas com

11 Na chamada desse artigo “Aprenda com os vencedores”, encontra-se “Para onde apontam as
mudancas em dezessete carreiras. Conheca a opinido de especialistas e de profissionais bem
sucedidos” (Revista Veja, Edicdo 1805, Ano 36, n° 22, 04/06/2003, p. 70-79).
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0 corpo, orquestradas, em grande parte, pelo esporte (BASSANI e
VAZ, 2003, p. 20).

Tem-se verificado a manifestacdo de nuances de uma predisposicéo
mercadologica nos conteudos curriculares dos cursos de licenciatura em Educacgéo
Fisica (FERREIRA, 2000 e 2007; VAZ et al, 2002; VAZ, 2003). Assim, é pertinente a
experiéncia de investigar como o percurso conceitual e procedimental da intervencao
do PIBID da area de Educacao Fisica do CAC/UFG se coloca frente a essa tendéncia
contemporanea no campo da formacao de professores de Educacgéao Fisica.

A configuracdo da experiéncia do projeto curricular e politico-pedagoégico do
curso de licenciatura em Educacdo Fisica do CAC/UFG esta vinculada ao da
FEF/UFG, gue se encontra em alguma medida radicada nas proposi¢cdes teorico-
metodoldgicas da pedagogia critico-superadora na area de Educacdo Fisica. Essa
perspectiva pedagdgica engaja-se, no inicio dos anos 1990, as experiéncias do
Movimento Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo e,
conseguentemente, aos estudos e proposi¢cdes em torno da Base Comum Nacional.
O marco dessa perspectiva foi a publicagdo, em 1992, do livro Metodologia do ensino
da Educacao Fisica por um “Coletivo de Autores” (SOARES et al, 1992). Integrantes
desse Coletivo de Autores possuem aproximacdes e afinidades teorico-
epistemoldgicas e politicas com o movimento e com liderancas da Conarcfe e,
posteriormente, da Anfope. Estudos de autores desse campo abordam e propdem a
construcdo de uma Base Comum Nacional, com eixos curriculares inseridos num
projeto politico-pedagogico que articule a unidade metodolégica, a auto-organizacao
e o trabalho cooperativo na producdo de conhecimento, a integracéo ensino-pesquisa-
extensdo e a integracdo graduacao/pés-graduacdo (TAFFAREL, 1993). Nessa
proposicdo, os curriculos de formacéao de professores de Educacao Fisica devem se
constituir num processo de formacdo humana. Neste, a organizacdo do trabalho
pedagdgico e o trato com o conhecimento no ambito da integragéo ensino-pesquisa-
extensdo qualificardo a pratica pedagoégica dos professores na apreensao de praticas
corporais historicamente construidas e culturalmente acumuladas, ou melhor, se
apropriardo e intervirdo na cultura corporal enquanto conhecimento objetivo da area.

Isso poder& ocorrer numa organiza¢ao curricular que trate da construgéo historica da
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corporeidade humana, enfocando o acervo de atividades expressivo-comunicativas,

com significados e sentidos ludicos, estéticos, artisticos, misticos e agonistas — ou de
outro ambito subjetivo — que apresentem como caracteristica comum serem
apropriadas/consumidas no ato da sua producéo cultural (ESCOBAR, 1995).

Na pedagogia critico-superadora, a Educacéao Fisica € reconhecida enquanto
pratica social e educativa e disciplina curricular, que trata pedagogicamente da area
de conhecimento referente a cultura corporal (SOARES et al, 1992; ESCOBAR, 1995).
Como eixo das sistematizacdes e proposi¢cées dessa teoria pedagdgica, aponta-se
para a pratica pedagogica (ato pedagdgico) como esséncia social, historica e
culturalmente construida nos campos de intervencéo social da Educacgéo Fisica: o
educacional, o lazer, a saude, o treino competitivo e o comunicacional (TAFFAREL,
1993; 1996). Com relagédo ao conceito de cultura corporal, compreende-se enquanto
uma estratégia conceitual e metodologica, que confronta o paradigma da aptidao fisica
em Educacao Fisica e que, por sua vez, se encontraria pautado na esportivizacao sob
bases filoséficas, epistemoldgicas e ideoldgicas positivistas e liberais. Nessa teoria
pedagdgica, o conceito de cultura corporal compreende uma reflexdo pedagdgica e

curricular, inserida na construcédo de um novo projeto historico:

Na perspectiva da reflexdo sobre a cultura corporal, a dindmica
curricular, no &mbito da Educacéo Fisica, [...] busca desenvolver uma
reflexdo pedagogica sobre o acervo de formas de representacdo do
mundo que o homem tem produzido no decorrer da historia,
exteriorizadas pela expressdo corporal: Jogos, Dancgas, Lutas,
Exercicios Ginasticos, Esporte, Malabarismo, Contorcionismo, Mimica
e outros, que podem ser identificados como forma de representacéo
simbdlica de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas (SOARES et al, 1992, p. 38).

Amplia-se o conceito de “Cultura Corporal” situando a Educagéo
Fisica, pedagogicamente, sob os pressupostos da pedagogia critico-
superadora a qual aponta para a construcdo de uma nova qualidade

no desenvolvimento da pratica pedagdgica, advinda do conteudo e
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forma dessa cultura que emerge do movimento da existéncia social, a
luz de um novo projeto histérico (ESCOBAR, 1995, p.91).

Podem-se constatar reverberagdes do campo da pedagogia critica, em especial
dessa vertente critico-superadora, em passagens do texto do projeto curricular e
politico-pedagodgico que ainda normatiza o curso de Educacao Fisica do CAC/UFG.
Isso acontece especialmente quando da elaboracéo sobre o conceito de licenciatura
ampliada na Educacéo Fisica, articulada no eixo central da producéo de conhecimento
cientifico acerca da cultura corporal enquanto abordagem conceitual e procedimental
dos contetdos curriculares no campo de conhecimento académico e da intervencéo

profissional:

Uma formacgdo de professores ou profissionais que se preze pela
qualidade deve ter como coluna central a producéo de conhecimentos
e 0 desenvolvimento do aparato cientifico da area de conhecimento
académico e profissional. [...] Como campo de conhecimento
académico, configura-se como um lugar no qual se sistematizam,
acumulam, refletem, reorganizam, transformam e produzem saberes
com e/ou decorrentes da cultura corporal, referenciando o
conhecimento do corpo em suas varias dimensdes e inter-relacdes
com a ciéncia, cultura e sociedade. [...] Como pratica ou intervencao
profissional, a Licenciatura em Educacao Fisica deve configurar-se
como docéncia no sentido amplo, entendendo-a como um tipo de acéo
educativa que se caracteriza por procedimentos metodolégicos
fundados em bases culturais, cientificas, estéticas, éticas e sociais do
corpo, direcionadas para a formacao social e humana, tanto na area
de educagéo formal, como nos diversos lugares da vida social. [...] o
projeto de formacdo de professores da FEF entende que devem ser
resgatados os conteudos historicos matriciais do campo académico e
do campo de intervencéo profissional da area que perpassam a escola
como em outros ambientes educacionais fora da escola, dentre os
mais importantes destacam-se: a ginastica, os jogos, o esporte, as

lutas, a danga, o lazer, as linguagens corporais expressivas e culturais,

0 movimento corporal, entre outros, devendo mudar os seus aspectos

e*UFG
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e os significados que cada um destes componentes possa oferecer

dentro do projeto curricular e a sua relagdo com o0 nucleo de
identificacdo estrutural da area (UFG/FEF/CRC, 2005, p. 13-19).

A fundamentacao da Pedagogia critico-superadora e essa passagem do PPP da
FEF/UFG permitem situarmos o delineamento da problematica no debate da formacéo
de professores da area. A intencdo € reconhecer como vém se objetivando nos
conteudos curriculares da licenciatura (ampliada) em Educacéo Fisica do CAC/UFG
os “procedimentos metodolégicos fundados em bases culturais, cientificas, estéticas,
éticas e sociais do corpo” (UFG/FEF/CRC, 2005, p. 14), aqui pensados em termos de
formacdo cultural (Bildung) dos bolsistas vinculados ao PIBID nos ambientes
educacionais escolarizados.

Esse delineamento remete a questdes problematizadoras no ambito do projeto
curricular e pedagdégico do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica do CAC/UFG,
relacionadas, por exemplo, a construcdo e as abordagens dos conteudos historicos
matriciais imanentes a cultura corporal (ginastica, danca, esporte, jogos, lutas, entre
outras linguagens corporais e culturais) e a realizacdo do conceito de licenciatura
ampliada na Educacéo Fisica, com a concepcao de docéncia no sentido amplo. Esta
visa dar conta das demandas dos campos de intervencéo pedagogica/ profissional da
area, como o lazer, o treino esportivo, a saude, o comunicacional.

A concepcédo de licenciatura ampliada que visa dar conta das demandas do
mundo do trabalho talvez esteja ocasionando uma améalgama ou uma bricolagem dos
contetdos curriculares que ndo atendem ao aprofundamento necessario a
intervencao pedagogica da area de Educacao Fisica escolar. Ao querer atender aos
interesses académicos e cientificos dos campos do lazer, da saude, do treino
esportivo e do comunicacional, a Licenciatura pode tratar da “amplitude” da formagao
generalista e perder o foco e o objeto de estudo da formacdo de professores de
Educacédo Fisica para atuar nos ambientes educacionais escolarizados, como é o
caso da experiéncia do PIBID.

Preliminarmente, podemos indicar indicios de estrangulamento no nucleo
identificador estrutural da area no projeto curricular e pedagogica que ainda rege o
curso de Educacéao Fisica do CAC/UFG ao se verificar o inchago e a centralidade dos
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contetdos curriculares imanentes as disciplinas de metodologia do ensino e da

pesquisa do esporte, em negligéncia a outros conteludos tematicos (componentes)
pertinentes a area da Educacao Fisica escolar. No projeto do curso de Educacgéo
Fisica da UFG — modalidade Licenciatura -, no Nucleo Identificador da Area estio
destinadas 605 horas estritamente as disciplinas de Metodologia de Ensino e
Pesquisa das modalidades esportivas (natacdo, atletismo, voleibol, handebol,
basquetebol e futebol). Nos outros contetdos curriculares (linguagens corporais)
imanentes a cultura corporal, sdo destinadas 346 horas para todas as disciplinas:
Metodologia de Ensino e Pesquisa da Ginastica Escolar, 128 horas; Metodologia de
Ensino e Pesquisa em Danca Educacéao, 90 horas; Metodologia de Ensino e Pesquisa
dos Jogos e brincadeiras, 64 horas e Fundamentos Sdcio-Histéricos das Lutas, 64
horas.

Entendemos ser significativo examinar nuances dessas tensdes problematicas
da formacéao e da pratica pedagdgica do professor de Educacao Fisica nos ambientes
educacionais da escola e da universidade.

Na experiéncia do PIBID, as condi¢cdes objetivas e a subjetividade objetivada no
ambiente escolar demandam uma Educacao Fisica que se confunde com o modelo
esportivo, o treinamento corporal esportivizado comprometido com o rendimento, a
performance e os rituais de disciplinamento. No estado de Goias, ha exigéncias e
expectativas de gestores, alunos e pais para que os professores de Educacao Fisica
organizem equipes para representar e publicizar a escola nas competicées escolares.
O calendario de participacdo em competicdes oficiais vem direcionando a intervencgao
pedagdgica do professor de Educacdo Fisica ao treinamento corporal das
modalidades esportivas, com vistas ao rendimento que dé visibilidade a escola.

A Educacao Fisica, como area de conhecimento que tem o esporte como
conteludo tematico, esta enredada em seus mitos e rituais de producéo e distribuicéo.
Essa area de conhecimento contribui com a conversao do esporte como produto
simbolico (cultural) para a forma mercadoria, ao produzir conhecimento como forga
produtiva e formacéo profissional como trabalho produtivo na producéo e publicizagcéo
do esporte de alto rendimento. Esse enredamento faz com que um curriculo de

formacgéo de professores de Educacgéo Fisica seja tensionado pelo modelo de aula
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vinculado a essa forma mercadorizada do esporte, que promove 0 rendimento, a

velocidade e a compulséo ao “primeiro lugar” como norma social e cultural.

As tendéncias disponiveis desse processo social tensionam, dificultam e
obliteram as experiéncias pedagogicas na formacédo de professores de Educacéo
Fisica, como € o caso do PIBID. Isso porque essa area lida com a educacéo do corpo
e trata, em seus ambientes educacionais, de conteudos curriculares que
inevitavelmente se relacionam com a esportivizagdo da cultura. Frente ao clima
esportivizado do tempo e do espaco escolar, as ambiguidades, as fissuras e 0s vincos
provocados por producdes tedrico-metodologicas e artisticas, bem como por
intervencdes pedagdgicas singulares, com as praticas corporais e/ou a cultura
corporal, devem persistir e serem fortalecidos.

E nessa perspectiva que as agdes conceituais e procedimentais do PIBID da
area de Educacédo Fisica do CAC/UFG se tornam pertinentes, com a pretensao de
propiciar um contato mais prolongado e qualificado com o tratamento de temas da
cultura corporal. Estes temas possuem espacos e abordagens mais estritas e restritas
no curriculo de formacdo de professores de Educacdo Fisica. Desta forma, essa
elaboracdo pretende resultar em producdo de conhecimento que potencialize um
tratamento metodoldgico no PIBID no campo do ensino, da pesquisa e da extensao,
com as diversidades e singularidades dos conhecimentos, das linguagens e técnicas
corporais da cultura imanente a danca, ginastica geral, aos elementos circenses, a
capoeira, as artes marciais/lutas orientais; na interface com a mdasica, o teatro, o
cinema e a literatura, vitalizando a formacao cultural na licenciatura em Educacgéo

Fisica na universidade e na disciplina curricular Educacéo Fisica na escola.

2 - Tragos do percurso teérico-metodolégico realizado em 2010:
diagnéstico e objetivos da intervencao pedagégica do PIBID de
Educacao Fisica

Em 2010, no andamento do trabalho pedagdgico realizado nos encontros
semanais dos 10 bolsistas de Iniciagdo a Docéncia junto & coordenadora de éarea,
realizaram-se leituras e discussdes de obras do campo das teorias da pesquisa

participante e pedagogias criticas da Educacéo e da Educacédo Fisica, como: Soares
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et al (1992); Kunz (1994); André (1995); Lowy (1988); Thiollent (2000). Tais leituras

foram articuladas com o processo de diagnostico da realidade escolar via elaboracéo

coletiva de questdes problematizadoras, que nortearam as observagbes da
organizacéo do trabalho pedagdgico da escola e das aulas de Educacéo Fisica.

Naquele diagnéstico, constatamos que nado havia um planejamento
sistematizado dos conteudos propostos e ministrados aos alunos, restringindo o
ensino somente a quatro modalidades esportivas (basquetebol, futebol, handebol e
voleibol). Nesse sentido, entendemos que a Educacao Fisica era tratada como uma
mera atividade esportivizada, e ndo enquanto uma disciplina curricular.

A selecdo e organizacdo dos conteudos se davam a partir da preferéncia e
aceitacao dos alunos, o que nos leva a entender que, naquela formatagcdo hegemonica
encontrada na escola-campo do PIBID, a Educacéo Fisica perdeu sua caracteristica
de componente curricular pertinente a formacéo escolarizada, cujo papel é tratar
pedagogicamente de temas da cultura corporal, como 0s jogos, a ginastica, as lutas,
as acrobacias, o esporte e outros (SOARES et al, 1992).

A partir do contato com a teorizacdo das pedagogias criticas e com a
problematica diagnosticada, elaborou-se coletivamente um conjunto de objetivos
educacionais para a intervencdo pedagogica (experiéncia de docéncia) com 10
turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Jodo Netto de
Campos. Elegemos coletivamente como objetivo geral da nossa intervencao: elaborar
uma pratica pedagogica qualificada que busque garantir a organizacdo do
planejamento coletivo e do trato com o conhecimento no cotidiano das aulas, numa
perspectiva que se distancie do modelo pedagdgico tecnicista, realizando com os/as
alunos/as uma Educacdo Fisica diferenciada, possibilitando a eles/as uma experiéncia
formativa pautada na reflexao critica.

Em seguida, procuramos selecionar estrategicamente os conteudos referentes
aos temas da cultura corporal esportiva, como o0 basquetebol (com um recorte no
“basquetebol de rua”), o voleibol, o futebol e o handebol. Na organizagcdo dos
conteudos tematicos, utilizamos como estratégias de ensino a agdo comunicativa
através da linguagem verbal, videos, jogos de reconstru¢cdo, bem como aspectos
técnicos e taticos que envolvem o esporte institucionalizado, procurando sempre

ampliar as experiéncias dos/as alunos/as acerca da apreensdo deste fendmeno. Em
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todas as turmas os contetdos da cultura corporal esportiva foram trabalhados, tendo

como eixo a historicidade, criticidade e discussao cultural.

3 - Trajeto conceitual e procedimental com o eixo tematico
“Diversidade Cultural e Violéncia na Escola em 2011”

Em 2011, dando continuidade a experiéncia docente no registro das Pedagogias
criticas em Educacdo/Educacédo Fisica, delineamos uma trajetdria formativa com a
tematica “Diversidade cultural na Escola”. Esse trajeto se deu inicialmente com a
indicagdo de filmes, como: “Assunto de Meninas” (Lea Pool), “A Onda” (Dennis
Gansel), “A Ma Educagao” (Pedro Almoddvar), “Tiros em Columbine” (Michael Moore),
“Escritores da Liberdade” (Richard Lagravenese) e “Entre os Muros da Escola”
(Laurent Canet), e de textos do curso de extensao “Género e Diversidade na Escola”
da SECAD/MEC. Compondo esse procedimento, foram apresentadas questdes
norteadoras para a elaboracdo de um texto que deveria ser produzido por cada
aluno/bolsista referente ao diagndstico acerca da “Diversidade e Violéncia na Escola”,
fundamentado nos filmes e nas leituras indicadas, tendo como foco a experiéncia da
intervencédo na escola-campo.

Tais procedimentos conceituais e formativos com o eixo diversidade cultural
tiveram desdobramentos nos encontros de estudo, no planejamento e nas oficinas
tedrico-metodoldgicas dos conteldos tematicos: jogos, danca, ginastica geral, lutas e
esportes, que foram organizados tendo em vista a construcédo de unidades tematicas
elaboradas na forma de sequenciadores de aulas. Foram sistematizados
sequenciadores para quatro unidades teméaticas, com uma média de 14 aulas por

bimestre letivo.

4 - Percurso inicial da perspectiva da ampliacéo e significacao da
experiéncia de continuidade do PIBID da Educacéo Fisica do
CAC/UFG em 2012

A principio, na UFG, os projetos PIBID aprovados no Edital CAPES/DEB n.

02/2009 se realizariam de abril de 2010 a abril de 2012. Com a prorrogacao pela

SSUFG
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CAPES dos projetos deste edital para julho de 2013 e a conclusdo do curso de

graduacéo por oito bolsistas, houve a necessidade de realizacdo de um novo processo
seletivo.

Nos meandros de abril de 2012, com a reconfiguracdo do novo quadro de
Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia, realizamos uma retomada do percurso de estudos
das Pedagogias Criticas em Educacao Fisica, a partir da leitura e do aprofundamento
do estudo dos capitulos da obra Metodologia de Ensino na Educacéo Fisica (1992),
em que subdividimos o grupo em duplas e trios para desenvolverem seminarios dos
capitulos do livro.

Nessa trajetoria de retomada do que foi acumulado na organizacéo do trabalho
pedagdgico realizada anteriormente no PIBID, houve relatos de experiéncias de trés
bolsistas de Iniciacdo a Docéncia que permanecem no Programa desde 2010 e 2011,
em que foram apontados perspectivas, dificuldades e avancos.

Posteriormente, encaminhamos um diagnostico acerca das condicdes e da
realizacdo da disciplina Educacdo Fisica nas escolas estaduais da cidade de
Catalao/GO. Nesta diagnose, realizamos uma pesquisa de campo através de
guestionarios e questdes problematizadoras e norteadoras construidas coletivamente
pelo coletivo PIBID, compondo o roteiro das entrevistas realizadas com os
professores, a coordenacdo pedagodgica e os alunos, a fim de compreender a
realidade da Educacéo Fisica nas escolas; cada bolsista realizou o trabalho de campo
em duas escolas estaduais de Cataléo.

Em seguida, fomos a escola campo do PIBID com o intuito de observar as
turmas/aulas e reconhecer as condicdes materiais e objetivas da intervencéo,
reestabelecendo o contato com o professor supervisor e a equipe gestora da escola,
expondo e discutindo nossos objetivos e eixos conceituais e procedimentos do projeto
de intervencédo do PIBID na escola.

Cabe mencionar que, de 17 de maio a 17 de setembro, o trabalho foi
redimensionado, considerando o contexto da justa greve dos professores das
universidades federais, pautada nas reivindicacdes de reestruturacdo da carreira
docente e de condicbes de trabalho no ambito do ensino-pesquisa-extenséo, que
coadunam com a perspectiva de valorizagéo e qualificacdo da docéncia na educacéo
brasileira proferida no projeto do PIBID (CAPES/DEB).
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Paralelamente a observacao, iniciou-se o planejamento cozletivo dos conteddos

a serem trabalhados no 2° semestre letivo de 2012. A partir desse contexto, se deu a
elaboracdo dos sequenciadores de aula dos conteudos tematicos: jogos e
brincadeiras populares, danca, ginastica geral e esportes na interface com eixos
problematizadores da cultura contemporanea. Tais sequenciadores deram
fundamento e diretrizes para a experiéncia de intervencdo pedagogica no cotidiano

das aulas da experiéncia de 2012.

5 - Consideracdes finais

Iniciamos nossa trajetéria pedagoégica partindo de novos principios educacionais,
pautados nas teorias criticas de Educacdo Fisica. No ano de 2010, em todas as
turmas, os conteudos da cultura corporal esportiva foram trabalhados tendo como eixo
a historicidade e criticidade, com o propésito de possibilitar aos/as alunos/as
compreender o0 seu percurso historico evolutivo, extrapolando a versao
exclusivamente competitiva e esportivizada.

Em 2011, houve deslocamento e ampliacdo dos contetdos teméticos tratados
com a insercdo dos temas estruturantes da cultura corporal (jogos e brincadeiras,
danca, ginastica geral e esportes), tratados critica e reflexivamente na interface com
o eixo da diversidade cultural na escola. A abordagem dessa tematica relaciona-se a
uma necessidade conceitual e procedimental de formacdo cultural e intervencéo
pedagdgica frente aos estados de preconceito, discriminacgéo e violéncia que incidem
na escola, em especial, nas aulas de Educacéao Fisica.

O desafio para a experiéncia de 2012 coloca-se na intensificacdo da valorizacéo
do exercicio docente, ampliando a formacdo cultural e desenvolvendo a
responsabilidade social e politica dos bolsistas, bem como de ampliacdo da
democratizagéo do acesso corporal critico e reflexivo da diversidade dos temas da

cultura corporal e de seus nexos com as problematicas contemporaneas.
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PRATICAS DE ENSINO DO PORTUGUES CULTO
(PADRAO) PARA ALUNOS DO ENSINO MEDIO

Fernanda Cunha Sousa
Coordenadora da Area

Kelly Cristine Ferreira Prado Duarte
Supervisora

Pibid Letras Portugués/UFG Jatai

Introducao

De acordo com Irandé Antunes (2003), a atividade pedagdgica do ensino de
portugués deve tomar como eixos fundamentais quatro campos: oralidade, escrita,
leitura e gramatica. O trabalho com a graméatica precisa prever a pluralidade de
normas linguisticas, pois “a gramatica existe ndo em fungdo de si mesma, mas em
funcdo do que as pessoas falam, ouvem, leem e escrevem nas praticas sociais de uso
da lingua” (ANTUNES, 2003, p. 89). Esse “movimento” extrapola o conhecimento
formal da lingua, ampliando-a em suas especificidades contextuais/culturais
(MOURA, 2013).

O trabalho com o texto precisa passar, portanto, pelo ensino do portugués culto.
No caso especifico dos alunos de nivel médio, os textos trabalhados devem ainda
articular opinides dentro dos géneros escolares e extraescolares, de modo a dar-lhes
base para aprimorar a criticidade necessaria para exercer a cidadania, assim como
para fins pessoais e profissionais, além de educacionais.

O aluno do ensino médio deve ser capaz de se expressar com eficacia em
diferentes situagbes comunicativas, pois, “no fundo, a grande misséo do professor de
lingua materna é transformar seu aluno em um poliglota dentro de sua propria lingua,
possibilitando-lhe escolher a lingua funcional adequada a cada momento de criagao”
(BECHARA, 1993, p. 14). Paratanto, o dominio do portugués culto sera requerido em

diversos contextos sociais.
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Nessa tarefa, talvez um dos maiores desafios enfrentados atualmente para o

ensino de lingua seja articular o conhecimento gramatical (cujo conteddo se assenta
em um consenso historicamente construido) com a necessidade de aprimorar a
capacidade de ler e produzir textos que se mostrem coerentes com a competéncia
textual e discursiva do aluno, cada vez mais exigida pela sociedade do conhecimento.
Busca-se, entdo, definir qual o conteddo e a metodologia mais adequados para o
ensino da leitura/interpretacdo e da producao textual, ja que entendemos que essas
praticas estdo sempre juntas e se complementam, bem como dao sustentacdo ao

convivio e a apropriacdo da norma culta por parte do aluno.

Uma abordagem possivel na aula de lingua materna

Muito se deve aos avanc¢os nas pesquisas da Linguistica do Texto e da Analise
do Discurso, responsaveis pela mudanca de enfoque no objeto de estudo de texto.
Também as préprias mudancas nos parametros da sociedade talvez tenham
influenciado a renovacdo de metodologias de ensino: a consciéncia de que repetir
apenas nao significa compreender e de que a formagéo do educando envolve muito
mais do que meramente memorizar conceitos (pratica comum no ensino tradicional)
ou aprender técnicas de manuseio de maquinas, que se modificam constantemente
em decorréncia do progresso. Muito mais do que colecionar informacdes, 0 aluno
atualmente deve saber relaciona-las e tirar conclusdes a partir delas. Para isso, o texto
mostra-se imprescindivel, pois “¢ um lugar de correlagdes”, como bem salientou
Wanderley Geraldi (1997, p. 23).

Neves (2004) corrobora essa visdo ao afirmar que

[...] o tratamento da gramatica em um espaco escolar ha de
respeitar a natureza da linguagem, sempre ativada para a
producdo de sentidos, 0 que se opera nesse jogo entre
restricdes e escolhas que equilibra o sistema. Para responder a
essa necessidade de equilibrio, a lingua é dinamica e variavel, é

um sistema adaptavel, sempre em acomodacéo, de tal modo
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gue s6 na sua face sociocultural se podera admitir a existéncia

de moldes e modelos. Assim, a gramatica de uma lingua nao
pode ser oferecida como uma camisa-de-forgca, primeiro
mapeada para depois ser recheada de exemplos, aqueles que
venham a calhar para a doutrina assentada (NEVES, 2004, p.
85).

Se o professor for capaz de ensinar o aluno a reconhecer e a descodificar
estratégias de producdo de sentido, quando as encontrar em outros textos, ou
concretiza-las, em seu préprio texto, esse aluno tera possibilidade de ver que tal
estratégia produzira, por ser uma técnica, os mesmos efeitos de sentido ja
conhecidos, ressalvadas as especificidades do contexto. Assim, € possivel ensinar a
interpretar e a produzir textos, com parametros ou instru¢cdes de como decifrar ou
utilizar as estratégias de producao de sentido que poderdo estar presentes nos mais
diversos géneros textuais, de acordo com as necessidades expressivas de cada
situacdo comunicativa.

Ler torna-se, deste modo, um trabalho de desvendamento e/ou interpretacéo de
operacdes linguistico-discursivas criticas e estrategicamente utilizadas na
estruturacéo textual. Parte-se, portanto, do pressuposto de que interpretar constitui
um trabalho de reconstrucéo de sentidos, uma operacéo interativa que demanda uma
articulacdo de diferentes fatores; ndo € apenas uma descodificacdo dos elementos
instrucionais, mas o reconhecimento de estratégias realizadas e que configuram os
significados virtuais, passiveis de serem recuperados por processos de inferéncia,
andlise de pressupostos e implicitos situacionais de diversas ordens. Pode-se até
rebater que ndo existe uma compreensao total de um texto ou que a intercompreensao
€ gradativa, mas o fato é que a recepg¢do sempre busca priorizar um dos sentidos que
0 contexto permite escolher e € importante que o aluno tenha consciéncia disso.

Com um saber soO linguistico, gramatical em nivel stricto sensu, essa leitura
proposta ndo seria possivel. Ndo se pode esquecer também que, no ato de uma
simples leitura, a interferéncia de outros textos, pela relagdo de intertextualidade,

obriga o leitor a tecer hip6teses interpretativas que excedem o sentido literal dos
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enunciados. Ao escolher uma palavra, por exemplo, é preciso estar atento ao seu

emprego estratégico em relacdo aos demais elementos linguisticos e extralinguisticos,
de varias ordens, que com ela dialogam e estdo presentes em qualquer texto,
independentemente do género textual. A relacdo entre esses elementos garantird a
coeréncia do texto.

Luiz Carlos Travaglia, em Uma proposta para o ensino de Gramatica na Escola
(1996, p. 180), afirma que um dos objetivos do ensino de lingua materna € desenvolver
a competéncia comunicativa do aluno, estimulando um ensino que muito contribuird
para a aquisicao de novas habilidades comunicativas por parte desse aluno. Assim,
0s ensinos descritivo e normativo, centrados no enunciado, também tém seu lugar —
visto que cada estrutura linguistica deve ser conscientemente dominada pelo aluno,
por meio de um encaminhamento pedagdgico critico e reflexivo —, mas devem ser
redimensionados em comparacao ao que se tem observado na gramética da frase,
sem a contraparte transfrastica.

Todo recorte linguistico deve sempre ser visto e analisado como parte integrante
de um texto interativo, e o que lhe da sentido é o fato de ser uma unidade integrada a
outra unidade maior, que é o texto — linguisticamente configurado.

A lingua sé expressa parte do que se quer transmitir; por isso, para saber
interpretar textos, nao basta conhecer a gramatica da lingua, mas € preciso ter acesso
ao contexto sécio-histérico em que aquilo foi dito ou escrito. Portanto, € importante
informar-se a respeito das condicbes de producdo em que se deu o texto, ou
reconhecer quem é o autor, sabendo que, ao escrever, este teve certas intencoes,
recuperadas por meio do exame das operacdes linguistico-discursivas utilizadas. Em
outros termos, o texto € recuperado a partir do contexto em que foi escrito e, portanto,
possui um projeto de intencdo e interacdo que o torna discurso, que é definido por
Maingueneau (2000, p. 43) como a propria “atividade de sujeitos inscritos em
contextos determinados”.

Na semiotizacdo ou discursivizacdo, passa-se do nivel da lingua para o do
discurso por um duplo processo: por meio das chamadas operagfes discursivas e
pela organizacdo da matéria linguistica em modos de organizacdo ou tipos textuais.

A seguir, examinaremos como se realizam esses dois processos.
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Ndo se propde aqui um modelo Unico de andlise, mas uma estratégia de

interpretacdo, baseada em operacdes linguistico-discursivas, método que
acreditamos passivel de ser ensinado a alunos de diferentes niveis. Em vez de
focalizar a linguagem prioritariamente como forma — ou como portadora de um
conteudo proposicional, deve-se evidenciar sua natureza dialdégica e acional,
construtora de imagens de identidades sociais, uma vez que coloca em cena, além de
valores informativos (referenciais), conceitos extralinguisticos e dados sobre os
participantes do ato comunicacional, os quais, desvendados, acarretam mudancas na
significacao global.

Com esse enfoque no texto como discurso, o ensino da leitura e da producao
textual pode contribuir para uma maior conscientizagdo do aluno/leitor acerca das
estratégias linguistico-discursivas envolvidas na construgcdo do texto, a fim de
direciona-lo para um posicionamento mais critico e para a producao de textos menos
“‘inocentes” (PAULIUKONIS, 2013).

Esse enfoque, oriundo da Linguistica Aplicada e da Andlise do Discurso, tem
como fundamento a construgdo conjunta de novos caminhos para a resolucédo de
problemas linguisticos socialmente relevantes. Nesse caso, especificamente, busca-
se resolver a dificuldade escolar para potencializar a mobilidade dos alunos em
diferentes esferas sociais por meio do dominio da linguagem em seus diferentes
contextos de producéao.

Ensinar lingua materna com base nos usos sociais da linguagem passou a ser
um ideéario, em grande medida, sustentado nestas duas vertentes tedricas: a
concepcgao de géneros de discurso, de heranca bakhtiniana (BAKHTIN, 2003), e a
concepcao de letramento ideoldgico, originada de Street (1984). Seguramente, muitos
ganhos e muitos desafios advieram com o desenvolvimento dessa nova etapa na

construcdo de conhecimentos sobre o0 ensino da linguagem no Brasil.

Estudo de gramatica: uma pratica indispensavel a construcao de
textos

7z

O processo global de planejamento do texto é, afinal, uma

guestdo de gramatica. Na verdade, o que, sendo a gramatica,
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sustém as regras de composicao (ndo apenas as microrregras,

mas, ainda, as macrorregras) produzindo hierarquias que fazem
ressaltar as idéias centrais e compor as ordenacdes que dirigem
0 encaminhamento do sentido do todo?(NEVES, 2004, p. 101)

O estudo de géneros constitui atualmente uma das preocupacfes centrais da
Linguistica Textual e do ensino de lingua portuguesa de modo geral, desde os niveis
iniciais (KOCH, 2003). Contudo, o foco ndo nos parece ser trabalhar os géneros, mas
a lingua em uso, tendo os géneros como (mega)instrumentos, tal como propdem
Schnenuly e Dolz (2004) — autores de bases tedricas em que se ancoram muitos dos
empacotamentos a que temos assistido. Entdo, se 0Ss géneros sao
(mega)instrumentos (como sugerem os estudiosos de Genebra) ou se sdo dispositivos
de comunicacéo socio-historicamente situados (MAINGUENEAU, 2008), ndo podem
ser o foco do processo de ensino e aprendizagem da lingua materna, mas meio para
gue esse processo ocorra (CERUTTI-RIZZATI, 2013).

A constituicao eficiente dos textos passa, portanto, pela gramatica, e ndo apenas
porque as frases que compdem o texto tém uma estrutura gramatical. Na producao
linglistica, emerge todo o dominio que o falante tem dos processos de mapeamento
conceptual e encadeamento textual (altamente dependentes de uma “gramatica”
organizatoria). Isso ocorre porqgue ha uma determinacao sustentada no oficio de tecer
o texto e que provém das propriedades funcionais de cada item, ou de cada classe.
Portanto, saber expressar-se em uma lingua nao é simplesmente dominar o modo de
estruturacdo de suas frases, mas € saber combinar essas unidades sintaticas em
pecas comunicativas eficientes, o que envolve a capacidade de adequar os
enunciados as situacbes, aos objetivos da comunicacdo e as condi¢bes de
interlocucéo, e tudo isso se integra na gramatica (NEVES, 2002, p. 226).

Segundo Travaglia (2011, p. 12), o ensino de gramatica e o trabalho com a forma
podem aprimorar a compreensao sobre o0s tipos de recursos existentes em uma lingua
como unidades, construgdes e flexdes. O trabalho com a metalinguagem pode ensinar
a analisar e nomear tais recursos, mas ainda nao permite aprender como 0S recursos
da lingua podem significar e, sobretudo, em que condi¢cbes. E o dominio (n&o

necessariamente explicito, consciente) e 0 manuseio adequado dessas condi¢des de
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significacdo que tornam o usudrio da lingua realmente competente, por isso nao se

pode relegar essa faceta da pluralidade do ensino de gramatica a um segundo plano.
Para o autor, o texto € o resultado da aplicacdo da gramatica da lingua em seus
multiplos planos e niveis; € a gramatica da lingua em funcionamento para nos
comunicarmos por meio da producao de efeitos de sentido e, por isso, ndo podemos
dissociar gramatica de texto. Essa juncdo sera capaz de gerar um ensino mais
pertinente, que prepare o aluno para a conquista de uma melhor qualidade de vida,
do bom exercicio de sua futura profissdo, pois, sendo um usuario competente da
lingua, que sabe usar o maior nimero possivel de recursos dessa lingua, tera maior
mobilidade dentro da sociedade e da cultura a que esta lingua estad vinculada,
recebendo dela sua forma e ao mesmo tempo dando forma a esta sociedade e a esta
cultura.
Ainda segundo Travaglia (2011, p. 72), € possivel fazer uma sistematizacdo do
ensino de gramatica, em particular por meio de atividades de gramatica:
e reflexiva — com a discussdo de diferencas de sentido

causadas por diferentes construcdes sintaticas, por exemplo;

e de uso — com exercicios que trabalhem as estruturas da

lingua;

e normativa — que trabalhe as regras de uso segundo a norma
padrdo (TRAVAGLIA, 2011, p. 72).

Por isso, o trabalho do professor deve aproveitar o uso de recursos e fatos da
lingua pelo aluno como produtor e receptor de textos (0 que vai atender a suas
necessidades mais imediatas) e trabalhar com a lingua sistematicamente por meio de
duas abordagens: com entradas pelo tipo de recurso e pela instrucao de sentido.

A partir dessas reflexdes, defendemos que o trabalho com a graméatica nao pode
ser negligenciado pelos professores do Ensino Médio como forma de fugir da tradicao
normativa tdo amplamente condenada pela academia. Ao professor compete

encontrar formas menos superficiais de trabalho com a lingua em sala de aula.
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Travaglia (2011, p. 97) defende que certa dose de conhecimento tedrico-

cientifico da lingua € necessaria, pois nossa sociedade e cultura tém valorizado a
ciéncia e, por isso, tem exigido de seus cidaddos conhecimentos que, embora
aparentemente ndo tenham aplicacdo imediata a vida pratica, sdo vistos como
importantes para a formacéao do individuo como cidaddo. Sem tais informacdes, este
individuo tera um conhecimento de mundo com lacunas que podem atrapalhar sua
adequada compreensao dos discursos que circulam na sociedade e seu acesso a
varias areas da vida sociocultural, vistas como fundamentais para adquirir
consideracao social e melhor qualidade de vida.

A aula de portugués deve, portanto, primar pelo trabalho com a reflexdo. O aluno
deve pensar sobre a producédo de efeitos de sentido decorrentes de determinadas
escolhas gramaticais, em seus proprios textos e também naqueles que forem seu
objeto de estudo. Para isso, o professor de lingua materna precisa se preocupar em
formar escritores e leitores proficientes em diversos géneros, para atender a fins
diversificados e promover a autonomia de seus alunos, conforme preconiza Mendonga
(2006, p. 208), mas sem perder o foco de estudo da lingua em seus diversos usos.

Nessa seara, a aula de lingua materna se apresenta como veiculo essencial
para ampliar os conhecimentos dos alunos, por meio do ensino produtivo, que
“objetiva ensinar novas habilidades linguisticas”, conforme propde Travaglia (2000, p.
39). Assim, usar com eficiéncia a lingua € produzir textos orais e escritos nessa lingua,
ler e conseguir se expressar em diversas situacoes. E refletir sobre a lingua s6 é
possivel se se mantiver contato com textos nessa lingua por meio da leitura. O aluno
analisa a lingua utilizada por ele mesmo caso discuta a sua producéo escrita / falada,
e torna-se capaz de produzir um texto, uma contrapalavra, a partir do contato com
outros textos, isto é, da leitura de outros textos. O trabalho com o ensino de lingua —
necessario a formacédo de todo profissional, de todo cidadédo — sé € possivel, entao,
com o entrelagamento dessas atividades (MENDONCA, 2011, p. 258).

Contudo, Suassuna considera que

[...] conforme Geraldi, essa abordagem metodoldgica,
caracterizada como sociointeracionista, exige do professor algo

gue vai além da formacéo tedrica e das condi¢bes de trabalho:
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uma atuacao sempre atenta as interlocucfes da sala de aula,

aos indicios de compreensbes dos alunos, aos processos
enunciativos que orientam o trabalho de elaboracéo textual (seja
em leitura, seja em escrita) (SUASSUNA, 2006, p. 230).

Travaglia (2011, p. 72) coaduna com esse ponto de vista, ao considerar que 0
trabalho do professor precisa aproveitar a “ocorréncia de recursos e fatos da lingua
no uso que o aluno faz da mesma enquanto produtor e receptor de textos, o que vai
atender suas necessidades mais imediatas”, além de desenvolver um trabalho
sistematico de ensino / aprendizagem de lingua que aprimore as competéncias do
falante nativo.

Cabe ao professor de portugués, desta forma, compreender a relevancia de seu
papel na vida profissional e social de alunos e optar pelo caminho de trabalho mais
pertinente. Ademais, esse caminho esta em harmonia com “[...] 0s principios teoricos
metodoldgicos que norteiam os sistemas de avaliacéo oficiais e que sédo apresentados
nas DCNEM?!? e nos PCNEM?®®", que priorizam a formacdo de competéncias e
habilidades (saber fazer) imprescindiveis as praticas de leitura e de escrita, conforme

preceitua Buzen (2006, p. 16).

Conclusao

O ensino da lingua portuguesa no Ensino Médio é voltado para um publico que
ja domina certas competéncias linguisticas e, portanto, cabe ao professor trabalhar de
forma a aperfeicoa-las, além de possibilitar a aquisicdo e o desenvolvimento de outras
competéncias de uso da lingua por parte do aluno.

Dessa maneira, para desempenhar esse papel, o ensino / aprendizagem de

gramatica é primordial, considerando-se que, conforme preceitua Travaglia,

12 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

13 Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
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[...] o ensino de gramatica e o de producdo/compreensao de

textos sdo uma sO coisa, uma vez que oS textos sO séo
produzidos e compreendidos gracas a gramatica da lingua e,
portanto, ndo ha como trabalhar com textos sem trabalhar a
gramatica e vice-versa, ja que a gramatica da lingua so funciona
em textos (TRAVAGLIA, 2011, p. 11).

Uma das grandes dificuldades do professor de lingua materna é integrar esses
campos do conhecimento em suas aulas, de forma a promover um ensino sistematico
da lingua, mas que também seja capaz de integrar os saberes advindos do estudo do
texto no plano global e extralinguistico, bem como do plano organizacional e
gramatical.

E uma dificuldade legitima, visto que a tarefa ndo é facil. No entanto, essa
dificuldade precisa ser enfrentada, com base em estudos nas areas de Linguistica
Aplicada, Linguistica Funcionalista, Andlise do Discurso (entre outras é&reas da
Linguistica que tém dado suas contribuicdes), além de diferentes fontes de
conhecimento, como forma de consecuc¢ao do objetivo primordial das aulas de lingua
portuguesa no Ensino Médio: desenvolver e aprimorar competéncias linguisticas em

diferentes situa¢fes de uso da lingua.
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Pibid Letras Inglés/UFG Jatai

1 - Introducéo

A desvalorizacao crescente do profissional da educacéo, a baixa remuneracéo,
o desprestigio da categoria, uma carreira incerta e pouco promissora, associada ao
descaso comum por parte das autoridades responsaveis tém gerado, no Brasil, uma
procura cada vez menor pelos cursos de licenciatura. O quadro da relagéo
candidato/vaga nos concursos vestibulares para licenciaturas nas universidades
federais do pais explicita uma realidade altamente preocupante: ndo ha mais interesse
pela profisséo de professor.

Além da pouca demanda, as licenciaturas recebem, normalmente, um alunato
advindo do ensino publico, com o maior grau de dificuldades académicas, ou seja,
geralmente, sem o minimo de conhecimentos basicos necessarios ao bom andamento
da graduacdo. Em muitos casos, a opcdo pelas licenciaturas se da pela
impossibilidade de esses alunos serem aprovados em outros cursos. O resultado
disso é uma diminuicédo da qualidade do préprio curso preparatdrio para o magistério,
em funcéo da incapacidade de acompanhamento dos programas pelo corpo discente.
A experiéncia tem mostrado que, em muitos casos, 0s quatro anos normalmente
exigidos para a integralizagdo curricular numa universidade federal ndo sao
suficientes para o desenvolvimento das competéncias e dos saberes esperados pelo
egresso, que ja entrou com lacunas na sua formagao prévia.

Apesar de as acdes politicas no Brasil deixarem muito a desejar no que tange a
valorizac&o da docéncia, ha que se fazer justica ao mencionar alguns dos programas
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engendrados no seio do Ministério da Educacao que, juntamente com o empenho das

IES (Instituicbes de Educacédo Superior), tém o proposito de consolidar a formacgéao do
professor, propiciando maiores oportunidades de obtencdo de conhecimento e pratica
por parte dos graduandos. Neste sentido, tenta-se compensar um pouco o quadro
lastimavel descrito acima. Destaca-se, portanto, entre essas iniciativas
governamentais, o aumento do niumero de bolsas de pesquisa e extenséo, que podem
contemplar os alunos dos cursos de licenciatura, além das bolsas de assisténcia
social, que beneficiam um grande nimero de alunos desses cursos. A par desses
auxilios, citemos também o Programa de Bolsas de Licenciatura (PROLICEN), cujo
propésito é valorizar as licenciaturas e promover a interacdo entre a universidade e a
rede publica de ensino, na medida em que privilegia projetos de pesquisa que
articulem a relacao entre ensino superior e educacao basica. Embora o PROLICEN ja
exista desde 1980, nos ultimos 10 anos temos testemunhado um grande avanco na
implementacéo das bolsas.

Nesse cendrio, criou-se, pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), que se propde a oferecer bolsas a alunos de licenciaturas interessados no
ensino basico na rede publica. Esse programa é voltado para “o aperfeicoamento e a
valorizacdo da formacéo de professores para a educacédo basica” (BRASIL, 2007 p.
1). S&o contemplados com as bolsas pibidianas alunos de licenciatura participantes
de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por IES, em parceria com escolas
de educacéao basica da rede publica de ensino. A intencéo € estabelecer lacos entre
os futuros docentes e o ensino publico (funcdo antes tradicionalmente atribuida as
disciplinas de estagio) desde o inicio da sua formacgdo. Busca-se melhorar o ensino
principalmente nas escolas publicas que tenham obtido uma classificacédo inferior a
4.4 (média nacional) no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB).

Assim, em 2012, estabeleceu-se, dentro do Programa Institucional da UFG, o
subprojeto Letras/Inglés: Language and Literature, no campus de Jatai. Esse
subprojeto se apoia num suporte duplo, com a intencdo de aprimorar o conhecimento
dos alunos, do ensino fundamental e médio da escola parceira, na area de lingua
inglesa e literaturas de lingua inglesa. Escolhemos, como escola parceira, a maior

escola publica de ensino fundamental e médio na cidade de Jatai, e temos
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implementado as acbGes planejadas, tendo ja obtido resultados positivos e

promissores.

Nesse trabalho, faremos uma incursdo pelos fundamentos do Subprojeto
Letras/Inglés, considerando, inicialmente, o PIBID. Em seguida, estabeleceremos
algumas relacbes entre o PIBID e as diretrizes nacionais para o ensino de lingua
inglesa e, logo depois, mais detalhes acerca do subprojeto Letras/Inglés e do uso de
textos literarios na sala de aula de lingua inglesa. Encerraremos o artigo com algumas
consideragdes acerca das atividades desenvolvidas no seio da escola parceira pelos

bolsistas pibidianos.

2 -0 PIBID

A criacdo do PIBID se deu como uma iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC)
via Secretaria de Educacdo Superior (SESu), da fundagdo Coordenacdo De
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE), tendo lancado o seu primeiro edital em 2007.

O PIBID tem como objetivo fomentar a iniciacdo a docéncia de estudantes das
instituicées de ensino superior nas esferas federal, estadual e municipal, contribuindo
tanto para o aprimoramento dos cursos presenciais de licenciatura quanto para a
elevacdo do padréao de qualidade das escolas da educacédo basica.

Sendo mantidas e respeitadas as devidas especificidades de cada licenciatura,
todos os projetos PIBID ao redor do pais tém diretrizes basicas comuns que moldam
suas acoes, dentre as quais podemaos citar 0s principios seguintes: estreitar os lacos
entre a universidade e a escola basica; ampliar o contexto de formacéo profissional
dos graduandos de licenciaturas, na medida em que sdo otimizadas oportunidades
para que aliem a experiéncia investigativa e a reflexdo acerca de aspectos politicos,
sociais e culturais da acéo educativa na forma como se concretizam na escola basica;
propiciar a integracdo dos graduandos das distintas licenciaturas, na busca por
problemas detectados in loco nas escolas parceiras, e valorizar a escola publica como
espaco impar de experiéncia, gerador de conhecimento para os futuros professores

que ali atuarao.
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O programa oferece cinco modalidades de bolsas: as de iniciacao a

docéncia para os estudantes de licenciatura; as de supervisao para os professores de
escolas publicas que supervisionam de cinco a 10 bolsistas; as de coordenacédo de
area, direcionadas a professores da licenciatura que coordenam os distintos
subprojetos; as de coordenacao de area de gestao de processos educacionais, dadas
aos professores da licenciatura que auxiliam a coordenacao institucional, sendo esta
a ultima modalidade de bolsistas: professores de licenciatura que coordenam o projeto
em toda a instituigcao.

Dessa forma, o programa apresenta-se como inovador e motivador para seus
participantes, visto que gratifica funcdes dantes exercidas gratuitamente, como era o
caso de projetos de extenséo, em que as IES estabeleciam relacdes com a educacgao
basica. No nosso caso, no curso de Letras/Inglés da UFG/CAJ, tivemos projetos de
extensdo que articularam a licenciatura com a educacao basica por mais de oito anos
antes de iniciarmos o trabalho no PIBID, os quais eram desenvolvidos sem o
recebimento de nenhuma gratificacdo, nem para os professores dos dois niveis de
educacdo envolvidos, nem para os alunos participantes. O fornecimento de bolsas
permitiu uma ampliacdo e um aprofundamento desse trabalho, além das novas

facetas que configuram as peculiaridades préprias do programa.

3 - O PIBID e as diretrizes para o ensino de lingua inglesa

Conforme explicitado anteriormente, o PIBID tem por objetivo oferecer bolsas a
alunos de licenciaturas interessados em conhecer melhor a realidade do ensino na
rede publica ainda durante a graduacdo. Nesta secdo, discutiremos alguns
pressupostos tedricos que norteiam os trabalhos do subprojeto Letras/Inglés:
Language and Literature.

O ensino de lingua inglesa no pais € regido pelos Parametros Curriculares
Nacionais, cuja versao preliminar foi lancada pelo Ministério da Educacdo e do
Desporto (MEC) em 1995, atendendo a uma das acdes instituidas pelo governo
brasileiro quando da assinatura do Plano Decenal de Educacdo, em 1993. Assim,
apos dois anos de intensos debates, em 1997 definiram-se o0s Parametros
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Curriculares Nacionais de 12 a 42 séries e, em 1998, os de 52 a 82 séries. Em 1999,

lancaram-se os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — os PCN-
EM. O objetivo era dar nova feigdo ao curriculo do Ensino Médio, substituindo aquele
ensino “descontextualizado, compartimentado e baseado no acumulo de informagdes”
(BRASIL, 2002, p. 04). Por outro lado, seria capaz de integrar o jovem ao mundo
contemporaneo por meio da contextualizacdo das informacbes e da
interdisciplinaridade. Em outras palavras, é dever do Ensino Médio fazer com que o
jovem, ao final da escolarizagdo basica, possua as competéncias que lhe permitam
integrar-se no mundo globalizado por meio do trabalho e do exercicio da cidadania.

Em 2002, lancaram-se os PCN+ que, no caso da lingua estrangeira, procuram
‘ressaltar o carater pratico que nao foi atingido [ainda no ensino dessa
lingua” (MENEGAZZO, 2006, p. 16). Ainda segundo essa autora, os PCN+ detalham
o que foi prescrito pelos PCN-EM, além de citar os contetdos a serem trabalhados no
Ensino Médio e sugerir o uso de estratégias diferenciadas da parte do professor para
gue este consiga atingir seus objetivos — 0 ensino das quatro habilidades —, condi¢cao
essencial para que o aluno atinja a competéncia linguistica indispensavel a sua
formacdo.

Em 2006, ap6s amplo debate nacional sobre curriculo, a Secretaria de Educacao
Bésica, por meio do Departamento de Politica do Ensino Médio, langou o documento
OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio, com o objetivo de “oferecer novas
alternativas didatico-pedagogicas aos professores” (BRASIL, 2006, p. 8). De acordo
com Menegazzo (2006), a ideia central nesses documentos oficiais (PCN-EM e PCN+)
€ oferecer aos professores sugestbes praticas de como se trabalhar a lingua
estrangeira, de modo a melhorar a qualidade do ensino de LE em todo territério
nacional por meio da garantia de uma base nacional comum.

Embora esses documentos ndo especifiguem que lingua estrangeira deva ser
ministrada nas escolas regulares, Duarte (2007) argumenta que a predominancia do
inglés como a lingua estrangeira ensinada na maioria das escolas do pais se deve a
fatores como “a mundializagao da economia, a reestruturacao produtiva, denominada
acumulacao flexivel, e as novas tecnologias, [que] destacam a educacédo e o dominio
da lingua inglesa em nivel internacional” (p. 173). Merece destaque ainda o fenébmeno

da transnacionalizagdo da nossa vida cultural e econémica, segundo o qual “os
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destinos de diferentes povos que habitam a terra se encontram cada vez mais
interligados e imbricados uns nos outros” (ROBINS, 1997 apud RAJAGOPALAN,
2003, p. 57).

Mas, infelizmente, a garantia em lei do ensino de pelo menos uma lingua

estrangeira em todo o territério nacional ndo traz em seu bojo a garantia da qualidade,

fato ndo negligenciado pelos documentos oficiais:

Todas as propostas apontam para as circunstancias dificeis em que se da o
ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira: falta de materiais adequados,
classes excessivamente numerosas, nimero reduzido de aulas por semana,
tempo insuficiente dedicado a matéria no curriculo e auséncia de acgfes

formativas continuas junto ao corpo docente (BRASIL, 1998, p. 24).

O que fazer diante do descaso generalizado em relacdo ao ensino de lingua
estrangeira no Brasil, em especial o de lingua inglesa? Concordamos que este desafio
exige uma forca-tarefa em varias dire¢cbes, muitas delas ligadas a investimentos
financeiros significativos (reformas de prédios, aquisicdo de material pedagdgico,
dentre outros). Entretanto, uma forca-tarefa capaz de fazer toda a diferenca diz
respeito ao professor, a sua capacidade de reflexdo acerca de sua atividade docente
e a busca por um ensino de habilidades e competéncias capazes de garantir ao aluno
sua autonomia.

O conceito de formacao critico-reflexiva surgiu a partir do pioneirismo de Schén
(1983 apud SILVA, 2012), como alternativa aos modelos tradicionais de formacao. Dai
em diante, este tem sido tema recorrente na area de formacao de professores, ndo sé
em contexto brasileiro, mas também internacional (SILVA, 2012). De acordo com
Dorigon e Romanovski (2008, p. 16-17), o professor reflexivo € aquele “que busca
equilibrio entre a acdo e o pensamento, e uma nova pratica implica sempre uma
reflexdo sobre a sua experiéncia, suas crencas e valores”. Sobre a importancia da
reflexdo para o sucesso profissional do professor, os documentos oficiais assim se

pronunciam:
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faz-se necessério [0] envolvimento [do professor] em um processo de

reflexdo sobre o seu trabalho em sala de aula. Essa reflexdo é entendida
como o modo mais eficiente para que as praticas em sala de aula sejam
guestionadas e alteradas, gerando um desenvolvimento continuo da pratica
de ensinar Lingua Estrangeira, e, consequientemente [sic], da prépria

proposta curricular inovadora (BRASIL,1998, p. 109).

Em outras palavras, o professor que pauta sua pratica pela reflexdo é aquele
capaz de perceber as reais necessidades de seu alunado e é seguro em relacdo a
disciplina que ministra, ndo tendo medo de inovar. E este o nosso ideal em relagéo

a0s nossos bolsistas.

4 - O subprojeto Letras/Inglés: Language and Literature

No subprojeto Letras/Inglés: Language and Literature, propomo-nos a fortalecer
os vinculos da universidade com a educacédo basica, possibilitando aos graduandos
em Letras/Inglés da Universidade Federal de Goias, em Jatai, a experiéncia concreta
da sua futura profisséo ainda no periodo de formacao. As pesquisas recentes na area
de formacéo de professores de inglés sdo quase unanimes em apontar a crenca
generalizada de que nao é possivel aprender inglés na escola publica (BORGES et
al., 2009). Embora ndo seja esta a posicdo assumida pela universidade, urge a
integracdo da teoria obtida no ambiente universitario com a pratica pedagoégica nas
salas de aula da educacédo bésica. As atividades desse subprojeto tém promovido
essa articulacdo, tomando por base os novos referenciais para a formacdo de
professores da Educacdo Béasica pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE) e as
diretrizes propostas pelo Projeto Pedagogico do Curso de Letras da UFG/CAJ.

Tomando como base o fato de que a formacao de professores deve se estruturar
na construcédo de saberes docentes que conjuguem tanto os pressupostos tedricos
iniciais quanto os saberes experienciais (TARDIF, 2002), temos desenvolvido este
trabalho por meio de um conjunto de ac¢des que englobam dois eixos béasicos: lingua
e literatura. Inicialmente, oferecemos reforco da aprendizagem de lingua inglesa na

escola parceira, em horarios normais de aula e em horarios extraclasse, por meio da
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monitoria semanal e do oferecimento mensal de oficinas. Em segundo lugar, esse

subprojeto tem promovido o letramento literario em lingua inglesa nos ensinos
fundamental e médio, por meio da promocédo da leitura e da discussdo de textos
simplificados (graded readers), adaptados de livros literarios em lingua inglesa. A
motivacdo para o trabalho com esses livros em inglés veio a partir da experiéncia dos
professores de linguas estrangeiras do Centro de Linguas da UFG/CAJ, que o0s
utilizam em todos os niveis, desde o elementar, e que tém testificado a eficiéncia e os
beneficios de seu uso.

Faz-se mister esclarecermos que decidimos utilizar, por restricbes vocabulares
e mesmo sintaticas, do nosso alunato da escola parceira, os graded readers, que nao
sdao literatura no estrito senso da palavra (embora a discusséo do que se constitui um
texto literario seja ampla e ndo tenha obtido, até o presente momento, um consenso).
Reforcamos, contudo, que os livros que utilizamos na escola parceira ndo sao livros
literarios, e sim textos simplificados desenvolvidos a partir dos grandes classicos da
literatura mundial. Nossa intencéo foi oferecer aos alunos a oportunidade de lerem um
livro inteiro em lingua inglesa e de conhecerem tanto os grandes enredos da literatura
inglesa quanto varios aspectos culturais dos paises anglofalantes.

E consenso geral, na area de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, a
necessidade de continuo estudo e pratica das habilidades obtidas naquela lingua
(BASSO e ROCHA, 2008). Quanto a questdo da leitura de textos literarios em lingua
inglesa, este é um tema amplo, que envolve questdes tedricas, metodologicas e
criticas. Adotamos a posicdo de que a leitura configura-se como um elemento
indissociavel do desenvolvimento humano, j4 que esta associada ao meio social no
qual o estudante esté inserido. Segundo Bakhtin (1988), a significacdo ndo pertence
a uma palavra enquanto tal, e sim a uma palavra enquanto traco de unidao entre os
interlocutores. Visto que na leitura de textos literarios em inglés temos interlocutores
de duas linguas e culturas distintas, buscamos nesse projeto propiciar o encontro
entre esses dois povos e culturas que se faz necessario no ato individual de ler.
Ademais, por meio da leitura de textos literarios, fomentamos a sala de aula de inglés
como um espacgo de compreensao e producao cultural, em que os alunos, ao entrarem
em contato com outro universo cultural, ampliam e fortalecem a rede de significados

compartilhados norteadores das suas praticas (LARAIA, 2008).

Pisip e FormacAo e PROFESSORES NA UFG
Pressupostos TEORICOS E EXPERIENCIAS VIVIDAS




Com a atuacao nos aspectos linguisticos e literarios da disciplina de lingua

inglesa, o projeto tem obtido bons resultados no sentido de promover e aprimorar a
formacdo de um professor reflexivo, qualificado, questionador e capaz de intervir
positivamente na educagdo basica por meio do desenvolvimento de estudos tedricos
relacionados aos aspectos praticos: da sala de aula publica; de observacfes de aulas
de lingua inglesa; da vivéncia ativa na escola; do mapeamento dos interesses e
necessidades do alunato do ensino fundamental e médio; de oferecimento de
monitoria em lingua inglesa; de participacéo e oferecimento de oficinas teméaticas; da
elaboracdo de material didatico e de encontros pedagogicos.

O oferecimento das oficinas, que é de responsabilidade dos bolsistas pibidianos,
envolve: planejamento de um minicurso de lingua inglesa com objetivos claros;
planejamento de aulas especificas de lingua inglesa e ministracdo dessas aulas;
trabalho em equipe; desenvolvimento da habilidade de gerenciamento de sala de aula;
uso eficiente dos recursos impressos e tecnoldgicos; estabelecimento de uma
conexéo clara entre a teoria estudada no decorrer do curso de Letras da UFG/CAJ
com a prética pedagdgica na escola parceira; selecdo e elaboracdo de materiais
didaticos; reflexdo sobre o trabalho docente; avaliacdo do rendimento de alunos de
inglés; discussao e posicionamento critico acerca do ensino de inglés como lingua
estrangeira.

Além da atuacdo na monitoria, assisténcia aos professores e apresentacao de
oficinas que acontece numa base regular, os bolsistas do subprojeto Letras/Inglés
organizaram o evento de celebracdo ao Halloween, tradicional festa dos paises
anglofalantes. Nessa ocasiao, os bolsistas enfeitaram a escola, prepararam um mural
especifico convidando para a celebracéo, ornamentaram uma sala para 0s encontros
com os alunos e auxiliaram na conduc¢éo de brincadeiras tipicas do Halloween. Esta
atividade, assim como as oficinas, foi amplamente divulgada com fotos nas redes
sociais (Facebook, blog do subprojeto e Twitter).

O acompanhamento e a avaliacao das atividades dos bolsistas tém sido feitos
continuamente, buscando o principio acdo-reflexdo-agdo (SCHON, 2000) por meio de
reunides com a equipe coordenadora (coordenadora do projeto, supervisor e
professores de lingua inglesa), para analise das agfes desenvolvidas na escola e

determinacdo de diretrizes para as acOes futuras. Aliados a essas reunides, 0s
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bolsistas e o supervisor fazem relatérios semestrais acerca da atuacao na escola.

Além dessas atividades, os bolsistas desenvolvem atividades complementares de
preparacdo de material didatico nos periodos de férias escolares, além da
apresentacao do PIBID em eventos cientificos.

A escola parceira escolhida foi o Colégio Estadual Nestorio Ribeiro, que conta
com 1350 alunos matriculados em 2012. Inaugurada em 1950, a escola foi escolhida
por tratar-se de uma das mais tradicionais de Jatai, situada numa regido centralizada
de mais facil acesso aos bolsistas, operando nos trés turnos e recebendo um grande
namero anual de alunos. O fato de a escola ser grande é muito importante para o
PIBID em lingua inglesa, visto que a carga horaria dessa disciplina € muito baixa nas
escolas publicas, e uma escola pequena seria um campo muito limitado de atuacéo
para os bolsistas PIBID. A escola grande propicia a atua¢éo dos bolsistas em varias
turmas de muitos alunos, num desafio maior, contribuindo com uma prética extensiva
para a sua atuacéo profissional no mercado atual. Conforme ressalta Consolo (2005),
se exige atualmente um professor de lingua inglesa com conhecimento linguistico

satisfatorio, com desempenho pedagdgico eficiente e com habilidades interpessoais.

5 - O subprojeto Letras/Inglés e o uso de livros literarios como
fomento a aprendizagem de lingua e cultura inglesa

O subprojeto Letras/Inglés: Language and Literature foi elaborado com a
intencdo de dar suporte aos professores da escola parceira por meio de duas frentes
de trabalho: a primeira diz respeito a preparacao e ministracéo de oficinas aos alunos
em periodo de aula ou como atividade de refor¢co escolar no contraturno; a segunda,
por sua vez, visa a leitura de obras literarias em lingua inglesa, especialmente
adaptadas para alunos de nivel iniciante, como parecem ser 0s da escola parceira.

Em relagdo ao uso da literatura nas aulas de lingua estrangeira, Hismanoglu
(2005) afirma que tem havido, nos ultimos tempos, intenso debate entre professores
de lingua sobre como, onde, quando e por que a literatura deve ser incorporada ao
curriculo de ensino de linguas estrangeiras. Para Sivasubramaniam (2006), a
justificativa para a leitura de livros literarios como importante ferramenta pedagdgica

justifica-se, dentre outras coisas, pelo fato de que a literatura, dentre outras: (1)
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promove aquisicdo de linguagem (p. 261); (2) desenvolve nos alunos consciéncia

cultural (p. 263); (3) A literatura educa as emoc¢6es humanas (p. 265), e (4) torna a
percepcgao das experiéncias da vida real mais profunda e ‘afiada’ (p. 265) (traducao
nossay). Collie and Slater (1990 apud HISMANOGLU 2005) apontam, como raz&o para
qgue o professor de lingua estrangeira utilize a literatura em sala de aula, o fato de a
literatura constituir-se em um material auténtico, capaz de proporcionar ao aluno
enriquecimento cultural e linguistico, além de um maior envolvimento pessoal deste
com a lingua estrangeira ensinada. Alias, sobre os fatores afetivos envolvidos no
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, Lazar (1993 apud
SIVASUBRAMANIAM 2006) afirma que a literatura desenvolve, no educando, por
meio da afetividade e do dominio emocional, um senso de envolvimento, de acolhida.

Como se pode perceber pelo exposto acima, inimeras sdo as vantagens em se
trabalhar o texto literario nas aulas de lingua estrangeira. No caso do subprojeto em
qguestao, trabalhamos néo a literatura canénica, mas livros especialmente adaptados
ao nivel de aprendizado dos alunos, conhecidos como graded readers. Nesse
trabalho, cada bolsista escolheu um dentre os livros da série Penguin Readers, da
Editora Pearson/Longman, do nivel mais elementar (easystarts).!* Tais livros
compreendem em média 200 headwords (vocabulos) e foram escolhidos tendo em
vista o interesse e o nivel de aprendizado de linguas apresentado pelos alunos da
escola parceira, o Colégio Estadual Nestério Ribeiro.

A primeira etapa do trabalho com os livros literarios encontra-se em fase de
encerramento pela maioria dos bolsistas e compreende as seguintes etapas: (1)
apresentacao da proposta aos professores da escola; (2) sondagem dos contetudos a
serem trabalhados no bimestre (um dos critérios de escolha do livro literario); (3)
escolha do livro literario tendo em vista os critérios ja citados; (4) apresentacao do livro
aos professores para prévia analise e aval destes; (5) apresentacdo da proposta aos
alunos das turmas escolhidas pelos bolsistas, com vistas a aceitacdo dessa proposta

e do livro literario escolhido; (6) trabalho com o livro literario em sala de aula, e (7)

14 Os livros da série Penguin Readers compreendem sete estagios: 0s easystarts e 0s niveis um a seis,
destinados a alunos de nivel elementar até o avancado. Neste caso, foram utilizados os primeiros, por

serem os mais adequados ao nivel de aprendizado dos alunos da escola parceira.
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avaliacao final. Nesse trabalho, os bolsistas combinavam com os alunos a quantidade

de paginas a serem lidas em casa para serem analisadas em sala na semana
subsequente. O trabalho era desenvolvido nos primeiros quinze ou vinte minutos da
aula do professor. O trabalho desenvolvido compreendia a preparagdo de uma
microaula, envolvendo variados recursos, tais como: aparelho de som, datashow,
computador e worksheets (folhas de atividades) especialmente desenvolvidas por
cada bolsista, sob acompanhamento do professor supervisor e do coordenador. Tais
atividades tinham como objetivo consolidar o vocabulario presente no trecho lido e
tirar eventuais duvidas relacionadas a estoria propriamente dita. Além disso, temas
transversais presentes nos livros, tais como cidadania, ética, respeito ao préximo,
respeito as diferencas, dentre outros, eram discutidos em cada encontro. O trabalho
foi concluido com uma avaliagdo compreendendo o vocabulario e a estoria

trabalhada.

6 - Consideracoes finais

O PIBID é uma iniciativa do governo federal que, por meio da CAPES, oferece a
académicos de licenciatura de todo o Brasil a oportunidade de vivenciarem a
experiéncia docente ainda durante a graduacao. Trata-se de uma oportunidade impar,
na qual o graduando toma contato com a realidade do ensino publico regular, tendo,
como suporte, todo o know-how oferecido pela universidade.

Dessa forma, vinculado ao PIBID e fazendo parte do programa institucional da
Universidade Federal de Goias — campus Jatai —, o subprojeto Letras/Inglés:
Language and Literature visa a melhoria da qualidade do ensino de lingua inglesa na
escola parceira, o Colégio Estadual Nestorio Ribeiro, em Jatai, por meio de trés acdes
basicas regulares, a saber: (1) o reforco da aprendizagem de lingua inglesa em
horérios extraclasse, oferecido semanalmente pelos seis bolsistas; (2) o oferecimento
de oficinas (workshops), nas quais os professores em formacéo tém a oportunidade
de vivenciar a experiéncia docente, sempre primando pelo rigor metodoldgico e tendo
0 suporte teodrico de professores da referida universidade, e (3) o letramento literario

dos alunos do colégio por meio da leitura de livros literarios especialmente adaptados
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para esse fim (os chamados graded readers). Conforme os eixos do projeto, as duas

primeiras acoes referem-se ao objetivo de aprimoramento da lingua, e a terceira acao
direciona-se a exploracéo da literatura na aprendizagem de lingua inglesa.

Embora o subprojeto Letras/Inglés: Language and Literature ainda n&o
tenha completado um ano desde sua implantacdo na referida escola parceira, os
depoimentos positivos de alunos e professores em relagdo as monitorias, as oficinas
ministradas e aos trabalhos com os livros literarios adaptados demonstram que o
referido subprojeto esta no caminho certo.

Pelo exposto, claro esta que o subprojeto, por todas as atividades citadas, tem
contribuido para estreitar os lagos entre o meio académico — a Universidade Federal
de Goias — e a educacgéo basica —, representada pelo Colégio Estadual Nestoério
Ribeiro. Temos a certeza de que, com o trabalho realizado, estamos contribuindo para
que o tripé ensino/pesquisa/ extensdo na universidade se torne uma realidade
concreta e proficua para todos. Afinal, de acordo com Sugimoto (2007), sdo com
parcerias como esta e por meio de atividades de carater educativo, cultural e cientifico,
que conseguiremos viabilizar uma relagdo transformadora entre universidade e

sociedade.
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Introducao

No Brasil, as licenciaturas foram criadas nas antigas faculdades de Filosofia nos
anos 30, em decorréncia da necessidade da preparacao regulamentada de docentes
para a escola secundaria. Para isso, constituiu-se a formula do 3 + 1, ou seja, as
disciplinas de contetdo tinham duracéo de trés anos e as de género pedagdgico
tinham duragéo prevista de um ano (PEREIRA, 1999).

Desde entdo, a formacdo de educadores é algo que requer Vvalores,
representacdes, saberes e fazeres que constituam a cultura pedagdgica e estruturem
a pratica docente cotidiana (DIAS JUNIOR; SOUSA, 2010). Contudo, na formacao dos
professores, ha uma perspectiva reflexiva que configura a valorizacdo pessoal —
profissional e das instituicbes de ensino, onde a condicdo de trabalho propicie a
formacao continuada da profissao professor, do local de trabalho, em redes de
autoformagé&o e em parceria com outras instituicdes de formagéo (LIMA, BARRETO,

LIMA, R., 2007). Portanto, Lima, Barreto e Lima, R. (2007) ressaltam que a relevancia
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do papel do professor passa a assumir um carater dinamico, reflexivo, transdisciplinar

e gque saiba articular o saber de forma significativa.

A exigéncia de tantas habilidades para o desempenho da docéncia e a pouca
valorizacdo da atividade culminam com a visivel caréncia de professores e alunos
nos cursos de licenciaturas. Em decorréncia deste fato, o Ministério da Educacéo
propés um programa de incentivo para que novos licenciandos sejam capacitados e
se tornem professores mais compromissados com seu papel na educacao basica. A
escassez de docentes destaca-se nas areas da matematica, fisica, quimica e biologia
(ARAUJO; VIANNA, 2011).

Essas areas de escassez sdo contempladas pela Universidade Federal de Goias
com oferta de diversos cursos presenciais em Goiania e nas regionais Cataldo, Jatai
e Cidade de Goiéas. Ainda assim, mesmo com os cursos na modalidade EaD de outras
instituicbes o déficit de professores dessas areas continua se elevando.

Diversas séo as raz0es para essa situacdo, mas a mais marcante tem sido a
desvalorizagéo da carreira docente, tendo em vista que pouco se tem feito para que a
melhoria seja evidente. Os salarios baixos, a infraestrutura inadequada e a auséncia
de materiais sdo alguns fatores responsaveis por esse desinteresse pela profisséo.

Atualmente, entre as acdes do governo para suprir a necessidade de docentes
esta o investimento no Ensino Superior para aumentar e melhorar os cursos de
licenciaturas (ARAUJO; VIANNA, 2011). Dentre outros, o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) € um programa voltado para o aperfeicoamento
e a valorizacdo da formacao de professores para a educacao basica.

O programa é financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), que concede bolsas aos participantes do projeto institucional.
As bolsas sdo destinadas ao professor coordenador da area, professor supervisor e
alunos de licenciatura que participam do projeto desenvolvido por Instituicbes de
Educacédo Superior associadas com uma escola parceira de ensino da rede publica.

A respeito do PIBID, o portal da Fundacdo CAPES/MEC (2014) apresenta o

seguinte texto:

O Pibid é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da
formacdo de professores para a educacdo basica. O programa
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concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de
iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Instituicbes de Educacgdo
Superior (IES) em parceria com escolas de educacao basica da rede
publica de ensino. Os projetos devem promover a insercdo dos
estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua
formacdo académica para que desenvolvam atividades didatico-
pedagogicas sob orientagcdo de um docente da licenciatura e de um
professor da escola.

Com base nessas consideragbes, o PIBID, proposto pela CAPES, busca
proporcionar aos alunos selecionados uma visao ampliada e realista da educacéo, de
modo tanto a Ihes orientar nas escolhas profissionais futuras como a qualifica-los para
estas. Por outro lado, essa interacdo dos graduandos com o0s professores em
exercicio acaba por restituir o contato com o meio académico, além de proporcionar
aos professores supervisores a formacao continuada.

Diante do que foi abordado, os cursos de Ciéncias Bioldgicas, Matematica,
Fisica, Quimica, Histéria, Geografia, Pedagogia, Educacao Fisica, Ciéncias Sociais,
Letras e Psicologia da categoria licenciatura da Universidade Federal de Goias —
Regional Cataldo — foram contemplados com o PIBID, em um processo continuo de
implantacdo do programa a partir de 2009. Este cenario representa a diversidade de
cursos que preparam futuros profissionais na area de ensino em um locus especifico
e justifica a necessidade da interacdo da universidade com o ensino basico das
escolas publicas.

Nessa perspectiva, as possibilidades da formacéo de professores rompem com
o tradicional modelo dos cursos de licenciaturas rumo a insercao na realidade escolar
(SANTOS et al., 2006). Assim, este trabalho objetivou descrever as agoes realizadas
durante a execucdo do projeto e os resultados, incluindo as perspectivas dos alunos

bolsistas.

Da teoria a pratica

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFG — Regional Catalao —
teve, em agosto de 2011, o seu segundo subprojeto aprovado, contando com seis

discentes, um professor supervisor e um coordenador de area.
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De acordo com o referido subprojeto em curso até dezembro/2013, as atividades

do PIBID tém por finalidade propor que os participantes do programa vivenciem e
compreendam o cotidiano escolar, observem as respectivas metodologias utilizadas
na escola parceira e as possiveis ferramentas de ensino que poderdo contribuir e
auxiliar as aulas de Biologia, inserindo o uso de tecnologias e novas estratégias que
despertem e motivem a aprendizagem dos alunos.

As atividades do grupo PIBID-Biologia-UFG-Regional Cataldo ocorreram em
uma escola publica da rede estadual de ensino na cidade de Catalao — Goias —, com
alunos do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio nos periodos matutino e noturno. A
participacdo do grupo PIBID no ambiente escolar dividiu-se em trés momentos
distintos: observacéo, participacao e intervencao. As acdes desenvolvidas no periodo
de agosto/2011 a maio/2013 serdo apresentadas na sequéncia com a finalidade de
pontuar os aspectos contemplados nos planos de intervencao executados.

Durante o 2° semestre de 2011, as atividades do PIBID-Biologia-UFG-Regional
Cataldo se restringiram a observagdo participativa na escola campo, em periodos
pontuais de atividades in loco, que culminaram na reorganizacdo do laboratério de
Ciéncias e na organizacao e execucao da | Feira de Ciéncias na escola campo. Vale
ressaltar que quinzenalmente o grupo PIBID se encontrava para discussdo de
literatura pertinente a area de Educacéo e Ensino de Biologia, além de reflexdes sobre
as acOes individuais e gerais do grupo, com a finalidade de avaliar e reestruturar os
caminhos a percorrer.

As atividades desenvolvidas na escola parceira no 2° semestre de 2012
seguiram a partir da elaboracéo de novos jogos pedagdgicos, sob a teméatica saude,
aplicacdo de oficina de origem da vida e evolugcédo das espécies, além da execucao
da Il Feira de Ciéncias na escola parceira e, em seguida, na UFG, onde se verificaram
os reflexos das ac¢des deste grupo em um contexto mais amplo.

No periodo de janeiro a maio de 2013, os pibidianos se reuniram e trabalharam
na construcéo dos artigos para publicacdo dos trabalhos realizados e das pesquisas

desenvolvidas.

Pisip e FormacAo e PROFESSORES NA UFG
Pressupostos TEORICOS E EXPERIENCIAS VIVIDAS




O caminho percorrido e suas reflexdes

A realizacdo do PIBID permitiu o desenvolvimento de diversas atividades.
Inicialmente, foram executadas reunides para o planejamento de atividades, avaliagéo
do processo de intervencdo no ambiente escolar, definicdo de rotas a partir das
demandas apresentadas pelas turmas e discussao sobre as dificuldades encontradas
no processo inicial de execucédo do projeto.

Com o fichamento de artigos, os pibidianos puderam entrar em contato com a
publicacdo especifica da area e vislumbrar possibilidades de trabalhos na insercéo
pratica do PIBID na escola parceira. Estudar artigos, se inteirar das publicacdes da
area, discutir e elucidar ideias no grupo que estava se formando foram os primeiros
passos na construcdo de uma equipe que teria a parceria, o aprendizado e a agéo
como bases de sustentacdo deste grupo. Assim, conheceu-se a relevancia do projeto
no aprimoramento e na capacitacdo profissional, proporcionados pelas acbes do
programa, potencializando o aprendizado e enriquecendo a experiéncia da docéncia.

Aliando teoria e prética e recontextualizando o ensino de Biologia, 0s jogos e
atividades confeccionados utilizaram temas como evolucao, genética, diversidade das
plantas, origem da vida e evolucéo das espécies. Foram aplicadas oficinas na escola
parceira, onde os pibidianos puderam ter contato mais proximo com os alunos e
melhor interagir com eles, além de se aproximar da pratica docente.

Com o desenvolvimento da técnica de Aprendizagem Baseada em Problemas
(PBLs) e jogos didaticos, o processo de ensino-aprendizagem dos alunos se
manifestou de forma dinamizada. Com a aplicacédo do PBL, professor e aluno mantém
um melhor relacionamento em sala de aula e desenvolvem uma integracao
interdisciplinar com contetdos tedricos e préaticos. Os discentes ainda tém a
oportunidade de melhor conhecer seus colegas de classe e aprender a desenvolver
iniciativas de estudar por conta propria, bem como a leitura e discusséao,
aperfeicoando o desenvolvimento cognitivo.

As atividades praticas desenvolvidas evidenciaram maior participacdo e
interesse dos alunos se comparado as aulas teéricas ministradas. Foi perceptivel a
compreensao do conteldo nessas aulas pelos estudantes, quando associaram 0s

experimentos com situacdes do seu cotidiano. Corroborando com essa observagao,
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Possobon, Okada, Diniz (2003) e Silva et al. (2009) afirmaram que é possivel constatar

gue os alunos conseguem aprender melhor o conteudo quando utilizam recursos
pedagdgicos contextualizados e dindmicos que envolvam a participacao deles.

O desenvolvimento das atividades praticas como metodologia motivadora para
os alunos, mesmo que de forma simples e nao continua, influencia de forma positiva
0S conceitos que os estudantes possuem em relacao a disciplina de Biologia. De modo
geral, nessa experiéncia didatica os alunos participaram, ao formularem perguntas e
respostas, ficando curiosos com o experimento. Este dado remete ao que assinalam
Silva et al. (2009), que destacam a importancia de uma pratica dialogica interativa,
favorecendo aos alunos uma participacéo efetiva. Explorando outro autor, Krasilchik
(2008) afirma que, dentre as modalidades didaticas existentes como forma de
vivenciar o método cientifico, as aulas préaticas e os projetos sdo mais adequados.

O desenvolvimento dessas atividades acrescentou conhecimentos a formacao
dos pibidianos, pois contribuiu para a pratica dos futuros docentes. Permitiu, também,
vivenciar que a atividade pratica como metodologia alternativa € mais receptivel aos
alunos, e que é relevante ter um bom relacionamento entre alunos, professores e o
ambiente escolar para conduzir a uma aprendizagem efetiva dos estudantes.
Identificou-se que, ao questionar professores da escola parceira, a participacdo do
programa PIBID foi um momento de atualizacdo, relacionando sua pratica com as
novas metodologias que os bolsistas traziam para escola. I1sso proporcionou um
grande crescimento profissional com potenciais contribuicfes ao trabalho docente.

Por meio das oficinas constatou-se a importancia de se ter o ludico como recurso
mais presente no Ensino de Biologia, uma vez que a exploracdo do aspecto ludico
pode se tornar uma técnica facilitadora na elaboracdo de conceitos, reforco de
contetdos, sociabilidade entre professores, alunos e funcionarios e o
desenvolvimento de habilidades como cooperacao, criatividade e acdes cognitivas por
meio do contato fisico dos alunos com o material que foi aplicado durante as oficinas
(COSTA; PINHO, 2009). De acordo com Cruz, Antunes e Faria (2011), as oficinas sao
estratégias pedagogicas que contribuem para um aprendizado interativo e buscam,
de forma Iudica, atrair os alunos para as questdes sociais.

Com a realizagéo das feiras de Ciéncias na escola-parceira e na UFG, esta pode

contribuir para aperfeicoar o interesse dos alunos na producéo cientifica, motivacéo
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causada pela atividade diferenciada, producdo de trabalhos com propostas de

inovacdo em diversos temas, capacidade de os alunos realizarem projetos
desenvolvendo habilidades, levantamento de hipéteses, testes e interacao entre os
grupos, turmas e disciplinas diferentes. Como resultado do desenvolvimento da feira
de Ciéncias na UFG, os alunos puderam ter maior contato com a universidade,
trocaram experiéncias com os alunos das outras escolas e desenvolveram o interesse
pelo método cientifico e o desenvolvimento de habilidades.

Com o desenvolvimento das atividades préticas, a aplicacdo de jogos, o PBLs e
desenvolvimento das feiras de Ciéncias, foi possivel aplicar questionarios as turmas
para obter resultados e escrever artigos para enviar ao IV Encontro Nacional de
Ensino de Biologia (ENEBI0), IX Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensédo da UFG
(CONPEEX) e Il Encontro Nacional das Licenciaturas e Il Seminério Nacional do
PIBID. Nestes eventos, percebeu-se a motivacdo dos pibidianos ao contarem suas
experiéncias nas apresentacdes dos trabalhos e a importancia dos momentos de
interacdo com outros discentes de outras instituicbes. Para tanto, faz-se necessario
gue estes nao fiquem restritos apenas ao conhecimento adquirido em sala de aula,
procurando participar de outras atividades como complemento as atividades

académicas.

Conclusao

Apés a exposicdo da necessidade de se mudar o paradigma atual da formacéao
de professores, acredita-se que a iniciativa do Ministério da Educacado na criacdo do
PIBID tende a favorecer a relacdo universidade-escola, a consolidacdo de uma
identidade docente, o intercambio de vivéncias e informacfes entre 0s componentes
do PIBID, a valorizacdo do magistério, o estimulo a reflexao critica da pratica docente,
a busca por solucdes que possam subsidiar o enfrentamento de possiveis problemas
encontrados na escola, dentre outros. Estes sdao exemplos que tendem a contribuir
para uma formacdo inicial critica e reflexiva do docente.

Também foi possivel identificar as contribuicbes de cada um dos pibidianos
envolvidos para a producdo de acdes mais conscientes das praticas pedagodgicas.
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Desta forma, este programa se tornou fundamental para estimular a docéncia e, de

forma geral, os alunos selecionados tiveram a oportunidade de construir uma nova
visao da educacao, possibilitando uma melhor qualificacdo e integragéo dos bolsistas
com todos os membros da escola parceira, o cotidiano da docéncia.

Por fim, o PIBID ainda contribuiu para incentivar e promulgar a construcao de
novas metodologias na escola e aproximar os bolsistas da realidade escolar e da
vivéncia docente. Assim, 0 acompanhamento deste grupo de pibidianos permite ainda
extrapolar tais reflexdes, visando fomentar a consolidagdo do PIBID enquanto

programa de formacéo inicial de docentes e buscando contribuir para a sua ampliacéo.
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Introducao

O ensino em determinadas areas do conhecimento, como as ciéncias naturais,
tem reivindicado profundas transformacgdes para colocar a crianca em contato com o
mundo cientifico a sua volta e leva-la a participar das mudancas que este mundo
propicia. A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96),
com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, o ensino de ciéncias
passou por uma reestruturacao curricular, acompanhando as mudancas ocorridas
nesse periodo em toda a educacdao brasileira.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) do ensino de ciéncias
apontam para uma abordagem de temas flexiveis. Estes sdo capazes de atender a
curiosidade e as duvidas dos alunos, ao mesmo tempo em que respeita as diferentes
caracteristicas dos estudantes em relagdo ao nivel cognitivo do grupo, da realidade
da escola e do ambiente onde esté inserida.

Essa area do conhecimento requer uma relagdo constante entre teoria e pratica,
proporcionando aos estudantes do ensino fundamental os conhecimentos e as
habilidades necessarias para atuarem em uma sociedade marcada por um crescente
avanco tecnocientifico, levando-os a compreender os fendbmenos do mundo a sua

volta. Fracalanza (1997) argumenta que o ensino de ciéncias deve contribuir para o
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dominio das técnicas de leitura e escrita, possibilitar o aprendizado de conceitos

basicos em ciéncias e, principalmente, levar o aluno a compreender as relagdes entre
a ciéncia e a sociedade e o0s mecanismos de producdo e apropriagdo dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.

Nesse contexto, o ensino de Ciéncias da Natureza na Educacédo Basica tem
exigido dos professores uma atualizacdo continua de conhecimentos e metodologias
para dar conta dos crescentes avangos nesta area. Para tanto, utilizar uma variedade
de instrumentos pedagdgicos torna-se importante para o ensino, pois pode explorar
as diferentes caracteristicas dos alunos. Uma das alternativas pedagodgicas que
podemos destacar sdo o0s jogos didaticos caracterizados como uma ferramenta
enriquecedora das praticas de ensino no cotidiano da sala de aula, pois a0 mesmo
tempo em que possibilita o aprendizado é uma forma prazerosa de ensinar e aprender.

Os jogos sado reconhecidos pela sociedade como um meio de fornecer ao
individuo um ambiente agradavel, motivador, prazeroso, planejado e enriquecido, que
possibilita a aprendizagem de varias habilidades. Outra importancia dos jogos como
atividade ludica é o auxilio no desenvolvimento da cooperacéo, da socializagédo e das
relacfes afetivas (PEDROSO, 2009).

O jogo, além de proporcionar diversao e prazer, serve para complementar o
conhecimento ensinado em sala de aula. Para a autora € importante que o professor
compreenda os anseios dos alunos e a importancia do ladico para associa-lo ao
conteudo ministrado, transformando-o, assim, em uma atividade educativa
(SCHWARTZ, 1998).

Nessa perspectiva, o jogo é entendido como um recurso que ensina, desenvolve
e educa de forma prazerosa. Portanto, utilizar o jogo na educacao significa transportar
para o campo do ensino-aprendizagem condi¢cdes para maximizar a construcéo do
conhecimento, introduzindo as propriedades do ludico, do prazer, da capacidade de
iniciacdo e acao ativa e motivadora (KISHIMOTO, 2009).

Apesar da caracteristica de diversao que a acdo do jogo proporciona, este nao
pode ser visto, apenas, como divertimento ou brincadeira para desgastar energia, pois
ele favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo, efetivo, social e moral. Por ser livre

de pressdes e avaliagdes, o jogo didatico cria um clima de liberdade, propicio a
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aprendizagem, e estimula a moralidade, o interesse, a descoberta e reflexdo (IDE,
2009).
Para tanto, o professor deve ter competéncia para desenvolver trabalhos que

estimulem a producdo do conhecimento. Essa competéncia deve ser adquirida
durante a formacdo académica e no trabalho cotidiano nas escolas. Tardif (2002, p.
39) reforca essa discussao ao falar dos saberes experienciais, ou seja, aquele que o
professor adquire no seu local de trabalho, “baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento do seu meio”. Para o autor, esses saberes sao elementos constitutivos
da pratica docente.

As Referéncias Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores (1999)
definem que € preciso levar em conta as novas demandas da atuag¢édo do professor
para pensar ou repensar 0s processos de formacéao inicial. Segundo N6voa (2008),
manter-se atualizado sobre as novas metodologias de ensino e desenvolver praticas
pedagdgicas que estimulem a aprendizagem séo alguns dos principais desafios da
profissédo de educador.

Partindo dessa perspectiva, faz-se necessario inserir os futuros docentes (em
formacdo inicial) em ac¢Bes formativas que vislumbrem uma formacédo de qualidade
pautada pela reflexdo a partir da relacéo entre teoria e pratica. As escolas publicas
Sao espacos importantes para garantir a preparacao dos graduandos em licenciatura
com base na vivéncia da realidade.

Nessa direcdo, o PIBID se apresenta como um espaco de formacédo a partir da
realidade e é caracterizado como acdo conjunta entre diferentes segmentos
educacionais do pais. A intencédo é estimular a iniciacdo a docéncia de estudantes das
instituicdes de Ensino Superior, preparando-os para atuarem em escolas de Educacao
Basica. O programa propicia também o fortalecimento da articulacdo entre formacéo
inicial e continuada de professores, desde a relacdo direta com 0s espacos
educativos.

Diante dessas consideracoes, 0 presente estudo propde uma reflexdo sobre a
importancia dos jogos didaticos no ensino de ciéncias e biologia na Educacao Basica
pelo relato de uma experiéncia. A experiéncia relatada refere-se a uma atividade
desenvolvida como proposta de trabalho da equipe de bolsistas do subprojeto PIBID

- Biologia da Universidade Federal de Goias — Regional Jatai, caracterizada pela
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elaboracdo de jogos didaticos. Acredita-se que o resultado desse estudo pode

propiciar novas perspectivas metodoldgicas para atuacao e formacéo de professores
da &rea ciéncias naturais, bem como estimular o uso de alternativas didaticas para o

desenvolvimento da aprendizagem dos alunos da Educacéo Bésica.

Espaco de Estudo

O projeto € desenvolvido em uma escola de Educacéo Basica da rede estadual
de ensino da cidade de Jatai, Goias. A escola escolhida é uma instituicdo publica
estadual com um crescente indice no sistema de avaliagédo nacional (IDEB 2005 = 3,1;
2007 = 3,9; 2009 = 4,1; 2011 = 4.9). Esta escola difere das demais instituicbes da rede
estadual por atender alunos das zonas urbana e rural e alunos com deficiéncias,
caracterizando-se, assim, como escola inclusiva, conforme dados da Secretaria
Estadual de Educacdo de Goias. O Ensino Médio se iniciou em 2010, atendendo
turmas nos periodos matutino e vespertino, com uma proposta curricular que atende
as caracteristicas da escola. As acdes do PIBID na escola se iniciaram no ano de

2012 com alunos dos Ensinos Fundamental e Médio.

Elaboracdo dos Jogos

As propostas de aula pratica com jogos didaticos foram extraidas inicialmente da
internet por permitir rapida acessibilidade a varias atividades praticas executaveis em
sala de aula, conforme a realidade local dos alunos atendidos pelo projeto, sem o
dispéndio de muito tempo. Apesar dessa facilidade, que permite o acesso a varias
informacdes, algumas dindmicas e jogos didaticos foram criados e elaborados pelos
responsaveis pelo projeto.

Ao término da confeccdo, o material produzido ficou armazenado na escola a
disposicéo dos professores e bolsistas para aplicacéo durante o desenvolvimento dos
respectivos contetdos nas disciplinas ou em outras atividades educativas da escola.

Os jogos produzidos para serem desenvolvidos no ensino de ciéncias e biologia

foram os elencados abaixo:
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Bingo de vegetais

Essa atividade foi desenvolvida pela equipe do projeto e o seu funcionamento é
semelhante a um jogo de bingo. Tem por objetivo desenvolver nos alunos a
capacidade de identificagdo das diversas estruturas vegetais, relacionando, de forma
ludica, as imagens com o conhecimento tedrico estudado. Nesta pratica, cada um dos
alunos recebe uma cartela sortida com varias fotos e/ou ilustracdes de partes vegetais
das diferentes espécies de angiospermas, nas quais deverdo marcar as ilustracées
condizentes com a nomenclatura sorteada pelo professor. Estas ilustracdes das

cartelas sédo dos diferentes morfotipos de raizes, caules, folhas, flores e frutos.
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Figura 1 — Cédulas do bingo de vegetais.

Foto: Autores.
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Baralho animal

Essa pratica foi desenvolvida por Diego Henrique Rossi, Aline Alcala de Souza,
Sandro Mayrink Paula e Talita Martins Faria, da Universidade Federal de Uberlandia,
e tem por objetivo: facilitar o estudo dos diversos grupos de vertebrados; permitir a
interacdo dos alunos com o conhecimento por meio de uma maneira divertida e que
garanta aos alunos o reconhecimento dos grupos animais em um contexto de
aprendizagem significativa; propiciar o relacionamento entre a descricdo da morfologia
corporal e as imagens dos animais; favorecer o desenvolvimento de um pensamento
estratégico de selecdo de informacfes préprias de um grupo animal, reunindo os
dados relevantes e descartando aqueles néo relacionados.

O baralho animal possui 25 cartas, divididas em cinco conjuntos de cinco
cartas, sendo cada conjunto representado por um grupo animal (peixes, anfibios,
répteis, aves e mamiferos). Em cada conjunto as cartas estdo numeradas de um a
cinco, sendo que duas delas possuem imagens de um dos grupos animais, e as outras
trés contém caracteristicas especificas dos respectivos grupos (Figura 2).

Uma vez embaralhadas as cartas, cada jogador devera receber cinco cartas,
gue devem permanecer oculta dos demais jogadores. Em cada rodada, cada jogador
devera passar uma de suas cartas para o jogador a sua esquerda. Todos os jogadores
deverdo passar suas cartas simultaneamente. Desta forma, a carta recebida so
podera ser passada na proxima rodada. O vencedor do jogo é o jogador que conseguir

reunir primeiro as cinco cartas referentes ao seu grupo animal.
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Foto: Silva, RA.O.

(Fonte: http://genoma.ib.usp.br/educacadoo/materiais_didaticos-jogos-baralho-animal)
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Baralho embrioldgico

Esse jogo foi desenvolvido por Diego Henrique Rossi, Sandro Mayrink Paula e
Lino Fernando Gomes de Lima, da Universidade Federal de Uberlandia, Instituto de
Ciéncias Biomédicas, e tem por objetivo: levar o aluno a reconhecer algumas fases
do desenvolvimento embrionario em um contexto de aprendizagem significativa;
relacionar as caracteristicas de fases do desenvolvimento com as respectivas
imagens que as caracterizam; desenvolver um pensamento estratégico de selecao de
informacdes proprias de umas das fases propostas, reunindo os dados relevantes e
descartando aqueles néo relacionados.

O baralho embriolégico possui 20 cartas, divididas em quatro conjuntos de cinco,
sendo cada conjunto representado por uma fase do desenvolvimento embriol6gico
(clivagens, fertilizagdo, gastrulacdo e organogénese). Em cada conjunto as cartas
estardo numeradas de um a cinco, sendo que duas delas contém imagens de uma
das fases acima referidas, e as demais apresentam caracteristicas especificas das
respectivas fases. O desafio do jogador é conseguir reunir, antes dos demais
participantes, o conjunto de cinco cartas relacionadas a uma das fases de sua prépria
escolha. O enigma esta no fato de os jogadores ndo terem conhecimento da escolha

da fase feita pelo adverséario.
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Fig. 3. Cartas do baralho embrioldgico.
Foto: Autores.

(Fonte: genoma.ib.usp.br/educacao/materiais_didaticos_jogos_Baralho_Embriologico)
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Baralho celular

Esse jogo € de autoria de Carlos Eduardo Godoy, Adriano Dias de Oliveira e
Renato Chimaso, e 0s objetivos do jogo sédo: levar o aluno a reconhecer elementos de
Biologia Celular Humana em um contexto de aprendizagem significativa; receber
informacdes relacionadas a morfologia e localizacéo de diferentes tipos de células e
suas respectivas funcdes para o organismo; relacionar a descricdo da morfologia
celular com a imagem das células; desenvolver um pensamento estratégico de
selecé@o de informagfes proprias de um tipo celular, reunindo os dados relevantes e
descartando aqueles néo relacionados.

O baralho é formado por 30 cartas, divididas em seis conjuntos de cinco cartas,
e cada conjunto diz respeito a um tipo de célula (célula epitelial, adiposa, hemacia,
0ssea, nervosa e muscular estriada esquelética) (Figura 4). O desafio proposto ao
jogador € conseguir reunir, antes dos demais jogadores, o conjunto de cinco cartas
relacionadas a um determinado tipo celular de sua propria escolha.

O enigma é que os jogadores ndo tém conhecimento da escolha do tipo celular
feita pelo adverséario.
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Foto: SILVA, RA.O.

Figura 4 — Cartas do baralho celular.
Foto: Autores.

(Fonte: http://genoma.ib.usp.br/educacao/materiais_didaticos_jogos_Baralho_Celular)
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Domind6 de sais minerais

Esse jogo, similar ao doming tradicional, tem por objetivo desenvolver no aluno
a capacidade de realizar associacdes entre a funcdo dos minerais no organismo
humano com o respectivo mineral e/ou a fonte alimenticia que o contém. O jogo
compreende um conjunto de 56 cartelas (Figura 5), elaboradas com uma imagem e
descricédo da funcéo dos sais minerais. Joga-se com até oito alunos simultaneamente.
Quando o numero de participantes for pequeno, de modo a sobrar pecas, estas ficardo
a disposicao, no centro da mesa, para serem adquiridas no decorrer do jogo, caso o
jogador nado estiver de posse da peca com a informacéo solicitada. O vencedor é o
primeiro a conseguir encaixar corretamente todas as pecas que portar em suas maos.

Este jogo foi pensado e produzido pelos autores do projeto.
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Pecas do dominé de sais minerais.

Figura 5

Foto: Autores.
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Domino nutricao

Nesse jogo, os alunos devem encaixar as pecas correspondentes de acordo com
a informagédo e figura mostradas, tendo por objetivo perceber a relacdo entre o
alimento apresentado na cartela e a descri¢cdo sobre sua fung&o no organismo. O jogo
compreende um conjunto composto por 56 cartelas, elaboradas com uma imagem e
descricdo da funcdo de determinados alimentos. Joga-se com até oito alunos
simultaneamente. O vencedor € o primeiro que encaixar corretamente todas as pecas

que portar.

Pisip e FormacAo e PROFESSORES NA UFG
Pressupostos TEORICOS E EXPERIENCIAS VIVIDAS




Figura 6 — Pecas do dominé nutri¢éo.

Foto: Autores
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Jogo ecologico

No ensino de ecologia, o professor deve proporcionar ao aluno conhecimento
sobre os biomas brasileiros e as relagbes estabelecidas entre os seres vivos nesses
ambientes. Para tanto, propés a realizagao da atividade denominada “jogo ecolégico”,
em que os alunos sao desafiados a conhecer os biomas brasileiros e perceber sua
constituicdo, seus aspectos fisicos, quimicos e biologicos.

Esse jogo tem um tabuleiro com uma trilha enumerada com saida e chegada.
Jogam-se duas pessoas ou duplas ao mesmo tempo. Em cada momento um jogador
sera indagado com perguntas previamente elaboradas e condicionadas em um
envelope. Nao sabendo a resposta, passa-se ao proximo jogador. Ganhara o jogo

guem chegar primeiro ao final da trilha.
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vavnauod l

Figura 7 - Jogo ecoldgico.

Foto: Autores.
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Consideracoes Finais

O desenvolvimento deste estudo permitiu uma reflexdo com base tedrica sobre
a importancia dos jogos didaticos para o ensino dos contetdos de ciéncias e biologia
na Educacdo Basica. A producdo de jogos, aqui descrita como uma prética
metodoldgica diferenciada proporciona melhoria na formacéao inicial de professores e,
ao mesmo tempo, vislumbra possibilidade de um maior envolvimento dos alunos da
escola com a disciplina e seus respectivos contetdos. Os jogos didaticos, enquanto
instrumentos de ensino e aprendizagem_contribuem para a reflexdo e vivéncia de
situacdes-problema, fatores fundamentais no processo de producdo do
conhecimento.

O estudo n&o permitiu relacionar o desenvolvimento dos jogos com a melhoria
na compreensao dos contetdos pelos alunos. No entanto, a a¢ao relatada possibilita
refletir sobre a importancia de inovacéo no processo de ensino e a relacéo entre teoria

e pratica num contexto ladico de aprendizagem.
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Introducao

O ensino de Fisica por meio das tradicionais aulas expositivas enfrenta diversas
dificuldades, entre elas a falta de motivacdo dos alunos. Na tentativa de amenizar
essas dificuldades, buscamos estratégias alternativas de ensino. A metodologia
pedagdgica escolhida se apoia na utilizacdo de kits experimentais de baixo custo e
nas ideias do principal educador do século XX, o pedagogo e filésofo estadunidense
John Dewey (1859-1952).

Neste trabalho, relatamos como foi recebida a utilizagdo de experimentos nas
aulas de Fisica pelos alunos do Ensino Médio matutino durante a nossa atuagéo no
Colégio Estadual Dona laya, em Cataldo, Goias, por meio do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de Fisica da UFG/Cataldo. Buscamos,

ainda, fazer uma associacdo entre nossa intervencdo na escola-parceira e as ideias

pedagdgicas do John Dewey e as praticas de sua escola-laboratério. Além disso,
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fundamentamos as razdes que nos levam ao desenvolvimento e a aplicacdo dos

experimentos e discutimos, ainda, os resultados parciais que obtivemos até agora.

A fim de melhor realizarmos nossas intervencdes, fizemos inicialmente
observacfes nas aulas de Fisica da escola-parceira. Constatamos a necessidade de
gue todos os profissionais na area de ensino construam o0 conhecimento juntamente
com o0s seus alunos, para que cada um saiba verifica-lo no seu dia a dia e se torne
um ser critico. Notamos também que os estudantes se mostram distraidos durante as
tradicionais aulas expositivas de Fisica tedrica, cabendo ao professor motiva-los
sempre.

Observando o atual sistema educacional de nossa regido, percebemos que é
necessario e instrutivo para o futuro docente conviver com os reais problemas do
ensino de Fisica, pois assim estara ciente das diversas dificuldades relacionadas a
aprendizagem dos alunos.

Por meio dos experimentos, os alunos podem identificar conceitos fisicos
presentes no seu dia a dia e tirar as suas proprias conclusdes, pois acreditamos que
a Educacao é “uma constante reconstrugéo da experiéncia, de forma a dar-lhe cada
vez mais sentido e a habilitar as novas geracbes a responder aos desafios da
sociedade” (DEWEY apud GROSSI, 2008, p. 63).

Quem foi John Dewey?

John Dewey foi um fil6sofo e pedagogo norte-americano, nascido em 1859, em
uma pequena cidade agricola, no estado de Vermont. Formou-se pela universidade
de Vermont, em 1879, e trabalhou como professor do secundario por um periodo de
trés anos. Durante esse tempo, desenvolveu um grande interesse pela Filosofia e, em
1882, deixou o ensino e ingressou na Universidade Johns Hopkins, onde obteve seu
doutorado. ApoOs receber o titulo, Dewey foi trabalhar como professor de Filosofia na
Universidade de Michigan, em 1884.

Segundo Franco Cambi:

Dewey foi o maior pedagogo do século XX: o tedrico mais organico de um

novo modelo de Pedagogia, nutrido pelas diversas ciéncias da Educacéo; o
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experimentalista mais critico da Educacédo Nova, que delineou inclusive suas

insuficiéncias e desvios; o intelectual mais sensivel ao papel politico da
Pedagogia e da Educacao, vistas como chaves mestras de uma sociedade
democratica. Além disso, o pensamento pedagégico de Dewey difundiu-se
no mundo inteiro e operou em toda parte uma profunda transformacao,
alimentando debates e experimentacdes e a reposicdo da Pedagogia no
centro do desenvolvimento cultural contemporaneo nos varios paises [...]
(CAMBI, 1999, p. 546).

Dentre suas obras, destacamos A escola e a sociedade (1900), Como pensamos
(1910) e Democracia e Educacéo (1916).

Seguindo o pragmatismo, Dewey se tornou o home mais importante dessa
corrente filosofica, conhecida também como instrumentalismo.

Os ideais de John Dewey se baseiam principalmente em trés itens (DE HOVRE,
1969): o primeiro é o pragmatismo, o qual defende a atitude pratica, supondo que toda
teoria s6 tem fundamento se realmente puder ser usada na pratica. Qualquer teoria,
por melhor que seja, ficard incompleta se ndo passar pela prova de fogo que é sua
aplicacéo préatica. Em segundo lugar vem o experimentalismo, defendendo que o ser
humano deve ter o habito e a forma de pensar de um cientista em seu laboratorio. Isso
nao quer dizer que as pessoas devam ter seu proprio laboratdrio, mas que sejam
experimentalistas em sua esséncia, testem, questionem e procurem entender de
forma ativa tudo o que as cerca. E, em terceiro lugar, esta o socialismo de Dewey,
defendendo a ideia de que os estados sociais influenciam a filosofia de vida dos
individuos, ou seja, a sociedade “dita” o0 modo de vida para as pessoas, que devem
acompanhar o desenvolvimento da sociedade.

Dewey foi um dos primeiros educadores a chamar a atencdo para a capacidade
de pensar das criancas, além de acreditar que um bom processo de educacao
precisava apenas de um grupo de pessoas se comunicando, trocando ideias de coisas
ocorridas no seu dia a dia.

Esse autor acreditava que os alunos aprendiam melhor ao realizarem tarefas
associadas aos conteudos ensinados, isto &, atividades praticas relacionadas com a

teoria facilitam a compreensao dos alunos, estimulando-os a experimentar e a pensar
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por si mesmos (GROSSI, 2008). Supondo que o saber € adquirido com as trocas de

experiéncias, Dewey acha que uma forma de facilitar esse processo € utilizando aulas
praticas para aumentar a participacdo dos alunos e, assim, despertar o interesse pelo
saber. Desta maneira, a atividade deve ser de interesse do aluno e ele deve, portanto,
testa-la, experimentando seus conhecimentos. E importante que ele consiga resolver
o problema que lhe é apresentado e que, acima de tudo, tenha a oportunidade de
testar sua capacidade de relacionar a teoria apresentada em sala de aula com aqueles
problemas reais enfrentados no seu cotidiano.

Dewey defendia a escola ativa, na qual o aluno estaria aprendendo, agindo,
adquirindo saber pela iniciativa pessoal, experiéncia e experimentacao proprias e pelo
espirito de cooperacao (DE HOVRE, 1969).

Verificando a necessidade de um ambiente favoravel para estreitar a relacao
entre a teoria e a pratica, além de testar novos métodos pedagogicos, John Dewey
criou uma escola-laboratério ligada a Universidade de Chicago, no ano de 1896.
Mesmo recebendo criticas da sociedade, que ndo aceitava novos métodos de ensino
e mantinha soberano o ensino tradicional, o filésofo-pedagogo ndo se abateu. A
escola-laboratério acolhia criancas, desde bebés até alunos de 14 anos de idade. O
professor era visto, na verdade, como um orientador responsavel por desenvolver
atividades que contemplassem tanto a pratica quanto a teoria e, acima de tudo, as
atividades deveriam ser reflexivas, despertando nas criancas um senso critico,

conduzindo-as a um nivel mais alto de compreensao e raciocinio légico.

Por que experimentar?

A curiosidade € uma das caracteristicas marcantes do ser humano. Um dos seus
significados é dado por tendéncia para averiguar ou ver (DICIONARIO, 2012). De
forma sucinta, podemos dizer que é o desejo de saber.

E facil comprovar, pela observacéo direta do comportamento das criangas, que
elas tém um desejo insaciavel de saber os “porqués” de tudo que as cerca. Eis um
relato do comportamento repleto de curiosidade de um dos maiores fisicos de todos

0Ss tempos:

Pisip e FormacAo e PROFESSORES NA UFG
PRressuposTos TEORICOS E EXPERIENCIAS VIVIDAS PROGRAD IBID

Pré-Reltoria de Graduagao P S w4




James Clerk Maxwell [1831-1879] nasceu em Edimburgo, na Escécia, em

1831. Com dois anos de idade, descobriu que podia usar um pedaco de lata
para fazer a imagem do Sol ricochetear na mobilia e dangar contra as
paredes. Quando seus pais chegaram, correndo, ele gritava: “E o Sol! Eu
peguei o Sol com o pedaco de lata!”. Na sua infancia, ele era fascinado por
insetos, larvas, pedras, flores, lentes, maquinas. “Era humilhante”, lembrou
mais tarde a sua tia Jane, “ouvir tantas perguntas que ndo se conseguia

responder de uma crianga assim” (SAGAN, 2007, p. 431).

Os jovens e os adultos também s&o muito curiosos. Exemplifiguemos o caso do
grande cientista italiano Galileu Galilei (1564-1642): “Galileu estava sempre fazendo
experiéncias. Ainda em crianga, recusava-se a confiar na autoridade alheia. Queria
submeter tudo ao exame dos seus sentidos e da sua razdo” (THOMAS; THOMAS,
s/d, p. 36). Durante sua juventude, Galileu continuou curioso. Ao atingir a idade

madura, ainda era curioso. Documentemos nossa assertiva:

Galileu entrou na Universidade de pisa para estudar medicina. E para
mergulhar, secreta e fervorosamente, no estudo da matematica, sob os textos
médicos de Hipocrates e Galeno trazia escondidas as obras de Euclides e
Arquimedes. E nas horas vagas realizava experiéncias com instrumentos
fabricados por ele proprio (THOMAS e THOMAS, s/d, p. 37).

Sem duvida, 0s experimentos S80 essenciais para o progresso da ciéncia, e sdo
tdo importantes que o cientista francés Blaise Pascal (1623-1662) chegou a declarar
0 seguinte: “Os experimentos sdo os unicos verdadeiros mestres que devem ser
seguidos na Fisica” (OS CIENTISTAS, 1972, p. 113). Séo indispenséaveis para o
cientista, pois, por meio deles, consegue entender a natureza e descobrir seus
segredos. E, ainda, fundamentais para o ensino de Fisica, porque fascinam, intrigam
e podem produzir efeitos duradouros. Aos 67 anos, o genial fisico alemdo Albert
Einstein (1879-1955) nos deixou um testemunho:
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Quando eu tinha quatro ou cinco anos, meu pai mostrou-me uma bussola.

Lembro-me — ou pelo menos creio que me lembro — que essa experiéncia
causou-me uma impressdo profunda e duradoura. Devia haver algo

escondido nas profundezas das coisas (EINSTEIN, 1982, p. 18).

Indubitavelmente, a experiéncia com a bussola teve maior influéncia sobre
Einstein do que a escola formal. Do contrario, ndo se recordaria dela apos seis
décadas.

Pequenos objetos, simples e baratos, podem se tornar poderosos auxiliares para
0 ensino de Fisica, pois, ao serem apresentados aos estudantes, poderdo causar-lhes
um impacto duravel.

Criticas ao ensino livresco, sem atividades experimentais, séo feitas desde o
século XVII. O educador tcheco Jodo Amés Coménio (1592-1671), considerado o pai
da didatica moderna, ja pedia encarecidamente, ha quase quatro séculos (num livro
completado em 1632, em lingua tcheca, o qual foi traduzido para o latim e publicado

em 1657, em Amsterda):

Aprenda-se a fazer fazendo. Os mecénicos ndo detém os aprendizes das
suas artes com especulagfes tedricas, mas pdem-nos imediatamente a
trabalhar, para que aprendam a fabricar fabricando, a esculpir esculpindo, a
pintar pintando, a dangar dancando, etc. Portanto, também nas escolas, deve
aprender-se a escrever escrevendo, a falar falando, a cantar cantando, a
raciocinar raciocinando, etc., para que as escolas ndo sejam senao oficinas
onde se trabalha fervidamente. Assim, finalmente, pelos bons resultados da
pratica, todos experimentardo a verdade do provérbio: fazendo aprendemos
a fazer (Fabricando fabricamur) (COMENIO, 1966, p. 320).

Experimentos permitem aos alunos pensar, praticar a reflexdo e aprimorar a

| interpretacdo do mundo que os cerca:

A alternativa entre fornecer o argumento ja feito e auscultar com que cuidado
ele aparece reproduzido ndo é a aquiescéncia, mas o participar na atividade

da crianca e compartilhd-la. Nesta atividade compartilhada o professor
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aprende, e o aluno, sem o saber, ensina, e tudo somado, ha menos

consciéncia de dar e receber a instrucdo, quer de uma parte, quer da outra,
e melhor é (DEWEY apud ABBAGNANO; VISALBERGHI, s/d, p. 775).

Atualmente, as atividades experimentais raramente sdo incluidas nas aulas de
Fisica e, quando isso ocorre, estdo limitadas a uma observacdo superficial dos
fenbmenos fisicos, isto é, ndo acontece de fato uma contribuicdo significativa para o
processo de aprendizagem do aluno.

Importa ressaltar que a experiéncia torna-se ainda mais significativa quando os

alunos constroem seus préprios instrumentos:

Ao contrario da demonstracdo, que nem sempre provoca a atencdo dos
alunos, a experiéncia que estes realizam lhes desperta poderosamente o
interesse, porque o proprio processo do trabalho cria uma atitude de
expectativa, que intensifica a atividade e, com ela, a concentracdo mental da
criangca (AGUAYO, 1970, p.186).

Dewey defendia firmemente a importancia educacional dos experimentos,
dizendo que “eles dao ao aluno algo para fazer, ndo algo para estudar; e a acédo é de
uma tal natureza que exige raciocinio ou a observacdo intencional de conexdes; a

aprendizagem é a consequéncia natural” (DEWEY apud EBY, 1976, p. 542).

Desenvolvimento dos experimentos de baixo custo

Com o objetivo de tornarmos a aprendizagem de Fisica mais palpavel e
compreensivel, desenvolvemos experimentos de baixo custo. Os experimentos tém a
fungdo de facilitar a visualizagao de determinados fenémenos fisicos e, além disso, os
materiais usados nos experimentos sao modicos e faceis de encontrar.

Ao utilizarmos os kits experimentais, desejamos unir a pratica e a teoria para

despertar e manter o interesse dos alunos ao estudarem os fendmenos fisicos.
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Igualmente, queremos diminuir a dissociacéo entre a Fisica ensinada na escola e a

Fisica presente em nosso cotidiano.

Para desenvolvermos o0s experimentos, inicialmente conversamos com O
professor de Fisica da escola-parceira para saber se os conceitos fisicos pertinentes
ja haviam sido apresentados ou ndo aos alunos. Preparamos miniaulas sobre os
fenbmenos envolvidos, para que os alunos pudessem relembrar os conceitos
necessarios ao completo entendimento dos experimentos.

Por exemplo, realizamos um experimento denominado “cuba de difracéo”, o qual
envolvia o fenbmeno de difracdo. Tal experimento foi uma adaptacdo nossa de um
experimento de alto custo visto na internet (SCHIEL; GUERRINI, 2006), de forma que
foram utilizados materiais como caixas de leite, agua, corante, clipes, lapis e uma
régua, para que pudesse ser trabalhado em salas de aulas de turmas do 2° ano. Para
montarmos o experimento, pegamos uma das caixas de leite e fizemos uma abertura
na parte frontal (dimensdes de largura x altura). Com a outra (segunda) caixa de leite,
construimos os dois anteparos (com fendas) moveis. Os anteparos tinham as
seguintes caracteristicas: o primeiro anteparo possui uma fenda de 3 mm de
espessura, e o segundo anteparo possui duas fendas de 3 mm de espessura cada,
as quais distam aproximadamente 10 mm uma da outra. Os dois anteparos foram
colocados a aproximadamente 20 mm de distancia um do outro. Apds prendermos os
anteparos com clipes na caixa de leite, enchemos a caixa com agua, deixando a agua
com corante (gelatina) repousar até que nao se percebesse nenhum movimento da
agua dentro da caixa. E entdo, bem em frente do anteparo com apenas uma fenda,
realizamos o movimento, repetida e rapidamente, de afundar e retirar o lapis e a régua
da caixa de leite com &gua, fazendo com que fossem produzidas ondas circulares.
Esse experimento ilustra como as ondas contornam obstaculos e o fenémeno da
interferéncia. Tivemos proveitosas discussfes com os estudantes sobre o fenbmeno
da difracao.

Realizamos outros experimentos, como o “plano inclinado” e a “balanca de
corrente”, nas turmas do 1° e 3° anos na escola-parceira.

Para realizarmos o experimento do “plano inclinado”, utilizamos um kit da prépria
escola-parceira, no qual havia um plano inclinado, uma bolinha de metal e um suporte.

Ap6s monta-lo e demonstra-lo aos estudantes, realizamos uma discussao sobre 0s
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tipos de energia e de for¢ca que influenciavam o movimento da bolinha ao descer o

plano inclinado.

Retiramos o experimento “balanga de corrente” do livro de Fisica (GASPAR,
2011), adotado no 3° ano da escola-parceira. Fizemos, contudo, melhorias para que
esse experimento pudesse ser trabalhado em sala de aula. Este envolve a forca
magneética sobre um condutor que transporta corrente e também ilustra como usar a
regra da mao direita. Inicialmente, explicamos aos estudantes em que consistia esse
fenbmeno fisico, como funciona a regra da mao direita e fizemos esquemas, no
quadro-negro, do funcionamento do experimento.

Inspirando-nos na escola-laboratério de Dewey e movidos pelo intenso desejo
de fazé-los interagir conosco e com 0s experimentos, exibimos os componentes
usados para sua preparacdo antes de coloca-los para funcionar.

Durante a realizacdo das experiéncias, pedimos aos discentes que nos
dissessem 0 que estava acontecendo. Estavamos, em verdade, instigando a
participacdo dos alunos, tentando leva-los a se questionar e a expor suas possiveis
davidas. Queriamos obter a atividade dos alunos, pois eles estdo muito habituados a
passividade do tradicional método expositivo.

Depois de discutirmos sobre os experimentos em cada turma para ver o quanto
eles realmente entenderam da teoria, passamos uma lista de exercicios relacionados
a esses experimentos. Com a “cuba de difragdo” obtivemos grande éxito, pois se trata
de um fendmeno dificil de entender e, por meio das respostas dos alunos ao
guestionario, percebemos que eles compreenderam de forma qualitativa o tema

| abordado. Observemos algumas das respostas dos alunos:

1) Difracdo é quando ondas eletromagnéticas conseguem
| atravessar—_obstaculos e fendas. Porém elas chegam com

menos intensidade.

2) No experimento foram utilizadas caixinhas de leite, gelatina e corante para
facilitar a visualizacdo. Eu aprendi que, mesmo com obstaculos e fendas,

ainda passam ondas para o outro lado e isso se chama difracéo.
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3) E quando uma onda consegue ultrapassar barreiras. A luz e a agua

conseguem ultrapassar as barreiras ndo com a mesma intensidade que

pegam nas barreiras, mas em quantidade pequena.

As resolucdes das listas de exercicios feitas pelos alunos foram premiadas com
nota extra. Na verdade, o ideal € obter a motivacao interna dos alunos, mas, huma

primeira etapa, os estimulos externos sao uteis.

Resultados

Ao realizarmos 0s experimentos na escola-parceira, percebemos que muitas
vezes 0s alunos tém grande dificuldade em assimilar o conteldo de imediato. No
entanto, quando discutimos a mesma teoria com o auxilio dos experimentos, 0s
estudantes conseguiram compreender de forma mais rapida e simples o que antes
Ihes parecia excessivamente complexo.

Ao mostrarmos alguns experimentos que envolveram a teoria ministrada
anteriormente pelo professor e relaciona-los com situagdes que Sdo comuns em NOSso
cotidiano, fizemos uma constatacdo preocupante: a maioria dos alunos nao consegue
correlacionar o contetdo que é apresentado no colégio com a sua vida real. Parece
gque existem dois mundos: agquele em que vivemos e 0 apresentado pelo professor
durante as aulas. Como disse o pedagogo belga Emile Planchard (1905-1990), “A
existéncia de tantissimos desadaptados entre nds deve-se, sem duvida, a um divércio
crescente entre a Vida e a Escola” (PLANCHARD, 1954, p. 303).

E realmente muito aprazivel verificarmos que, unindo a teoria e a pratica, os
alunos conseguiram entender melhor os conceitos fisicos. Além disso, os educandos
se mostraram bastante entusiasmados e interessados por aulas mais dinamicas,
aulas “tedrico-praticas”. Eles mesmos declararam isso espontaneamente e
perguntavam: “Quando sera a préxima experiéncia?” E acrescentavam: “Estaremos
esperando ansiosos”. E ainda comentavam sobre as aulas com experimentos: “Aqui
foi animado, foi legal” e “Conseguimos entender”.

A intervencgao na escola-parceira tem sido muito gratificante e importante para a

nossa formacéo enquanto alunos da licenciatura em Fisica, pois estamos ampliando
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Nnosso preparo pedagégico ao vivenciarmos o cotidiano da escola e, em especial, as

dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Conclusao

Os alunos do Ensino Médio tém grandes dificuldades em compreender os
fendmenos fisicos apresentados em aulas expositivas, verbalistas e teoricas, e ndo
conseguem relaciona-los com situacdes reais do nosso cotidiano. Todavia,
esperamos que o desenvolvimento do nosso projeto contribua cada vez mais para
minimizar as dificuldades supracitadas e para associar mais estreitamente o mundo
escolar e o mundo real.

Em suma, a intervencéo na escola-parceira esta sendo interessante para todos
os envolvidos: para os alunos, que estao bastante entusiasmados e receptivos, e para
0s bolsistas, que estdo melhorando a sua formacdo profissional. Estamos
comprovando que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades

para a sua propria producéo ou a sua construcao” (FREIRE, 2007, p. 47).
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Frederico Augusto Toti
Coordenador de Area
Pibid Fisica/lUFG Jatai

No contexto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), temos como elemento central de trabalho a constru¢ao e o desenvolvimento
de atividades de ensino de Ciéncias, com foco no ensino de Fisica. Essas atividades
estdo voltadas para a formacao de futuros professores, a interacdo com professores
em exercicio e as iniciativas que tenham como diretrizes a mudanca de estratégias
didaticas e a renovagdo curricular no ensino de Fisica. Especificamente temos
desenvolvido atividades didéaticas a partir de abordagens teméticas, com enfoque na
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS). O objetivo principal é favorecer a formacéo de
futuros docentes em Fisica para a Educacédo Basica, atentos as dinamicas demandas
curriculares. Neste contexto, uma renovacgao curricular no ensino de Ciéncias inclui,
de forma preponderante, o enfoque CTS e, em geral, engendra controvérsias de
natureza sociocientifica ao envolver processos de decisdes sobre temas
sociocientificos com potencial de atingir a muitos, sendo toda a sociedade. Séo
exemplos de enfoques CTS na Educacgédo em Ciéncias: 0 uso de energia nuclear na
producdo de energia elétrica; possiveis riscos a saude, causados pelas micro-ondas
de celulares; dificuldade de controle de estruturas manipuladas na escala nano;

guestdes que envolvem o aquecimento global; manipulagdo do DNA e tensdes

15 Uma parte preliminar deste texto foi apresentada no XIV Encontro de pesquisa em Ensino
de Fisica, EPEF (2012), promovido pela Sociedade Brasileira de Fisica (SBF).

Pisip e FormacAo e PROFESSORES NA UFG
Pressupostos TEORICOS E EXPERIENCIAS VIVIDAS




sociocientificas que permeiam esses temas no Ensino de Ciéncias, na sociedade

adentro.

Uma realidade ainda frequente no nosso cenario educacional do Ensino Médio,
a auséncia de uma efetiva renovacao do curriculo na sala de aula, € uma questao que
torna, muitas vezes, ndao apenas o enfoque CTS, mas também outras tentativas de
trabalhos diferenciados no Ensino Médio. Esses momentos n&o se consolidam como
praticas efetivas numa busca permanente por objetivos educacionais.

Romper com essa resisténcia ao elemento curricular novo, sem, principalmente,
perder de foco os conceitos necessarios para uma solida educacao cientifica e
tecnolégica no Ensino Médio e uma interdisciplinaridade politica capaz de formar
cidadaos que se posicionem e reflitam a partir de uma analise contextual da ciéncia e
da sociedade, levando em conta, ainda, seus valores, é uma tarefa que desafia os
saberes docentes de forma permanente e, consequentemente, também o campo de
formacéo de professores.

Por um lado, professores desenvolvem saberes a partir de sua préatica docente
e da reflexdo sobre essa prética, além dos saberes construidos durante a formacéo
inicial e aqueles provenientes de uma amalgama de saberes e experiéncias diversas,
escolares e extraescolares. Por outro lado, € comum pesquisas indicarem resisténcia
as atualizacdes curriculares no ensino de Ciéncias, baixa aderéncia as perspectivas
abertas pelas demandas atuais e apropriacdes distorcidas de projetos e propostas.
Mesmo com uma formacdo inicial atenta a essas questdes, muitos professores
repdem posturas de ensino incompativeis com as caréncias educacionais brasileiras
atuais.

Tendo em vista esse cenario formativo desafiador, que impbe sérios
prejuizos particularmente (mas ndo exclusivamente) ao ensino de Ciéncias,
delineamos, para o PIBID do curso de Fisica/UFG/CAJ, metas voltadas para o
envolvimento dos futuros professores (licenciandos), na busca por praticas
curriculares no ensino de Fisica. Essas praticas envolvem a abordagem de temas que
contemplem conteudos cientificos necessarios para a analise de situacdes reais.
Nestas, figuram, lado a lado, a aprendizagem de conteudos cientificos, o exercicio da

cidadania e o desenvolvimento de valores frente ao papel da ciéncia e da tecnologia
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na sociedade. Por isso 0 enfoque CTS no ensino de Ciéncias foi nossa opcéo de foco

curricular.

Nosso objetivo neste texto €, a partir da analise do processo de construgéo e
desenvolvimento das atividades didaticas voltadas para o enfoque CTS no ensino de
Fisica, no contexto do PIBID, explicitar caracteristicas do desenvolvimento profissional
docente na formacao inicial de futuros professores de Fisica. Desta maneira, procurar-
se-ao evidéncias de um trabalho docente diferenciado no futuro, tendo as experiéncias

no PIBID como uma importante referéncia.

Delineamento teoérico

O conjunto de referéncias para esse trabalho sdo as nocdes de saberes
docentes de Tardif (2002) e as proprias referéncias manifestadas pelos licenciandos.
Estes j& tiveram acesso a referéncias de didatica das ciéncias, tais como os trés
momentos pedagogicos (DELIZOICOV; ANGOTTI, 2002), abordagem temética
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007), dentre outras referéncias a
principios pedagogicos gerais, como contextualizacéo, relagdo com o cotidiano e
atividades experimentais no ensino de Fisica.

A abordagem tematica (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007) foi
considerada uma forma de trazer ao contexto do ensino de Fisica temas de interesse
dos alunos, como o sociocientifico atual, realizando um recorte que reduz de forma
significativa os riscos de uma abordagem descontextualizada da ciéncia. Esta se
encontra distante do que os alunos vivenciam ou acompanham na grande midia, como
problemas que a humanidade tem enfrentado e que muitas vezes surgem de forma
pouco contextualizada em contextos escolares.

Especificamente, a compreensédo sobre os saberes docentes de Tardif (2002) é
especialmente Gtil a analise desse contexto de experiéncias no PIBID. Esse autor
reconhece que os saberes docentes ndo sdo constituidos a partir de processos
mentais, cognitivos apenas, mas € um saber essencialmente social, construido a partir
da interacdo dos professores com seus alunos. Tardif (2002) argumenta a existéncia
de uma diferenciacdo entre profissdo e ocupacao.
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Em seu modelo formativo, Tardif (2002) considera que a profissdo docente exige

o dominio de conhecimentos especializados e formalizados, intermediados por
conhecimentos cientificos que, no caso do trabalho docente, vém sustentar a pratica
docente. Assim, segundo o autor, podemos considerar como saberes profissionais da
docéncia, a saber: dominar os conteudos especificos a serem ensinados que, em
Nosso caso, sdo 0s conhecimentos de Fisica; ter versatilidade didatica, que significa
ter e desenvolver habilidades na selecdo e prospeccdo de conteudos importantes,
criacdo, improvisacdo, escolha, adaptacéo, diversificagdo etc. de metodologias de
ensino, na busca de melhores caminhos e solu¢des para as dificuldades ou obstaculos
de aprendizagem dos alunos; e, por fim, Tardif considera o dominio de conhecimentos
cientificos que o permitem discernir e compreender problemas ligados a
aprendizagem e organizar objetivos educacionais em fungdo das condigbes e

necessidades de um publico especifico.

O enfoque CTS no ensino de Fisica e o PIBID: contexto da
formacédo de professores e as atividades de ensino de Fisica na
escola parceira

Na licenciatura em Fisica da UFG/CAJ, o enfoque CTS no ensino de Ciéncias é
tépico de uma disciplina oferecida no ultimo periodo do curso, ou seja, a maior parte
dos licenciandos integrantes do PIBID nao teve ainda acesso a esse enfoque no
ensino de Fisica. Assim, foi necessario um trabalho preliminar de estudo dos principais
pontos do enfoque CTS na educacéao em Ciéncias, com a finalidade de fundamentar
as acoes do subprojeto PIBID e desenvolver atividades de inser¢cdo de um ensino de
Fisica com enfoque CTS em sala de aula do Ensino Médio.

A pluralidade de compreensdes acerca do que € o movimento Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade na educacdo em Ciéncias nos obriga a tecer algumas
consideracdes sobre o que, especificamente, foi levado aos licenciandos no contexto
dessas atividades do PIBID. Neste caso, focalizamos especificamente as ideias do
movimento CTS, que vinculamos a formacéo inicial de professores no ambito do
PIBID, tendo como metas a formacao de professores e as contribuicées ao ensino de
Fisica no Ensino Médio.
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Nossa concepcao de CTS na educacdo em Ciéncias remete aos primeiros

guestionamentos sobre os impactos que a ciéncia e a tecnologia trouxeram a
sociedade. Além disso, ressoa com a perspectiva de Aikenhead (2003), na qual o
movimento CTS na educacdo em Ciéncias visa uma renovacgao curricular que
introduziu andlises das implicacdes sociais e pessoais do desenvolvimento cientifico
e tecnologico. Além disso, corroboramos com Santos e Mortirmer (2002) ao
concluirem que uma perspectiva CTS inclui uma complexa anélise dos efeitos matuos
da interacdo entre as instituicbes ciéncia, tecnologia e sociedade, incluindo a
dimensédo epistemoldgica da ciéncia e da tecnologia, além dos entrecruzamentos
politicos e econdmicos que incluem os interesses capitalistas.

Segundo Santos e Mortimer (2002), revisando diversos autores que buscam

conceituar o movimento CTS:

O objetivo central da educagcéo de CTS no ensino médio é desenvolver a
alfabetizacéo cientifica e tecnoldgica dos cidadaos, auxiliando o aluno a
construir conhecimentos, habilidades e valores necessarios para tomar
decisdes responsaveis sobre questdes de ciéncia e tecnologia na sociedade
e atuar na solucdo de tais questdes [...] As propostas [CTS] identificam,
assim, trés objetivos gerais: (1) aquisicdo de conhecimentos, (2) utilizacdo
de habilidades e (3) desenvolvimento de valores (BYBEE, 1987 apud
SANTOS; MORTIMER, 2002, p. 4).

Dentro dessa perspectiva CTS, a cidadania torna-se um principio curricular na
formacdo de professores, mas também na orientacdo pedagogica que estes irdo
transferir para sua pratica docente cotidiana. Isso significa construir uma intrincada
articulacédo entre conhecimentos cientificos aprendidos na escola e a participacédo dos
cidaddos nas decisbes e nos rumos das questdes que envolvem a ciéncia e a
tecnologia. Nas palavras de Irwin (1998), isso significa abrir caminho para se
estabelecer uma “Ciéncia-Cidada”.

As discussdes desenvolvidas com os licenciandos visaram contribuir com a
preparacao desses futuros professores para atuarem nessa perspectiva educacional,
reconhecida como uma renovacdo curricular radicalmente atenta as questdes

ambientais. Esse novo curriculo esta vigilante quanto aos excessos da sociedade
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industrial e busca uma nova relacao epistemoldgica entre a ciéncia e a cidadania, via

a participacdo da ciéncia ensinada na escola, na preparacdo de cidadaos para
atuarem em contextos reais de participagdo social e nas decisdes importantes para
0s rumos da ciéncia e da tecnologia.

As referéncias que guiaram nossas discussdes com os licenciandos foram a obra
de Irwin (1998) e de Carson (1962), ambas retratando situa¢cdes em que se configura
uma relacéo politica entre os cidadaos e a ciéncia na tomada de decisdes. Utilizamos
também, como apoio para essas discussdes, o fiime “Erin Brockovich”
(SODERBERGH, 1999) que apresenta uma historia baseada em fatos reais. A histéria
demonstra uma perspectiva de relacdo entre ciéncia e cidadania, desejavel no
contexto CTS, em que uma cidada (Erin Brockovich) precisa mobilizar conhecimentos
e aprender sobre ciéncias para fundamentar uma acdo legal envolvendo
contaminagcdo ambiental e satde publica.

A Ciéncia-Cidada proposta por Irwin (1998) sugere uma ciéncia que satisfaca as
necessidades e preocupacdes dos cidaddos. Simultaneamente, a Ciéncia-Cidada
indica uma forma de ciéncia desenvolvida e posta em prética pelos préprios cidadaos.
Assim, o filme “Erin Brockovich” (SODERBERGH, 1999) representa, de forma ideal, o
comportamento de um cidadao cientificamente alfabetizado. Além disso, ressalta as
caracteristicas politicas de engajamento necessdrias a um cidaddo em um processo
participativo e decisoério envolvendo uma questéo sociocientifica controversa. Esse é
o perfil formativo que queremos que os licenciandos do PIBID tenham em seu perfil
de forma diferenciada.

Discutimos com os licenciandos que o objetivo dessa perspectiva é superar a
tendéncia de apenas informar as pessoas sobre a ciéncia, muitas vezes apresentada
como um “avango”, buscando condi¢des reais para que os cidadaos participem de
processos de producdo e conhecimento cientifico e de debates e decisbes de
natureza sociocientificas, tal como no exemplo analisado por Roth (2008). Trata-se de
desenvolver condi¢cbes para uma democratizacdo da ciéncia, visando a acao
sociocientifica popular. E evidente que essa democratizacdo da ciéncia passa
inexoravelmente pela aprendizagem dos contetdos cientificos em situagdes formais
de ensino, mas nao prescinde de situag¢des vivenciais, has quais a questao cientifica

€ revista criticamente pelos cidadaos afetados ou interessados. Essa compreensao
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do movimento CTS na educacéo cientifica foi também a nossa referéncia para andlise

da atuacao do grupo de licenciandos nas atividades desenvolvidas.

Trazer o enfoque CTS para o contexto do PIBID necessitou de secdes de
discussbes visando ndo apenas justificar a relevancia didatica, social e cientifica
dessa abordagem, mas também tratar dos objetivos centrais do enfoque CTS na
educacao em Ciéncias.

O processo de negociacao dos temas, bem como das estratégias metodoldgicas
para sua abordagem no Ensino Médio, é mais complexo quando os estudantes j& tém
uma relacdo de valores comprometida com uma concepcéo do que é ciéncia e de
como ensina-la ou, como muitas vezes dizem, “transmiti-la”. Neste sentido, uma etapa
de sensibilizacdo para a relevancia da abordagem CTS com os licenciandos foi
necesséria, visando a adesao a abordagem. De inicio, os licenciandos tinham
interesse em atuar mediante a experimentacdo de baixo custo, de caréater
demonstrativo em aulas de Fisica. Sem eliminar essa frente de atuacdo, mas
enfatizando outra possibilidade mais ampla, o enfoque CTS foi trazido para o centro
da discusséo. O uso da experimentacao de baixo custo de carater demonstrativo em
aulas de Fisica foi mantido com uma segunda frente de atuacdo, ndo menos
importante, mas replanejada, para ser dimensionada como uma atividade
experimental semiquantitativa. Ou seja, uma atividade que nao fosse apenas
demonstrativa, mas que permitisse algum nivel de registro de dados experimentais

para analise pelos alunos do Ensino Médio.

Consideracbes metodoldgicas

De modo geral, a metodologia empregada foi o estudo de caso, com foco
principal nas propostas escritas pelos grupos de licenciandos para abordagem de
questdes CTS no Ensino Médio. Situacdes de discussdes pautadas nas referéncias
mencionadas também foram objetos de analise.

A preparagcdo dos licenciandos e a coleta de dados foram desenvolvidas
mediante as seguintes etapas: se¢des de discussdes coletivas a partir das referéncias

apresentadas; aplicacdo de um questionario semiaberto para organizar a discussao
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sobre o filme “Erin Brockovich”, com o objetivo de viabilizar a identificagdo de

caracteristicas das relacdes entre ciéncia e cidadania que figuram no filme;
desenvolvimento, pelos licenciandos, de propostas escritas para o desenvolvimento
de atividades de natureza CTS em sala de aula do Ensino Médio; preparacdo pelos
licenciandos das sequéncias didaticas referentes aos temas, e desenvolvimento e
analise do desenvolvimento das atividades sobre temas CTS com alunos do Ensino
Médio. Além disso, analisamos 0s questionarios que os licenciandos distribuiram ao
final de cada atividade, contendo questdes sobre o conteudo das atividades. O
desenvolvimento dessas atividades foi registrado em video para analise e contou com
a presenca do coordenador do subprojeto e da supervisora.

Os licenciandos elaboraram as seguintes propostas para abordagem de temas
CTS no Ensino Médio — algumas delas ainda estdo em fase de desenvolvimento na
escola e outras ja ocorreram em diferentes momentos. As atividades sao:
Nanotecnologia no nosso cotidiano; Celular e Taxa de Absorcao Especifica (SAR) e
Radiacdo ndo-ionizante; Energia nuclear como matriz energética; Tecnologia do
petroleo: a industria petrolifera e as possibilidades de matrizes energéticas “limpas”;
Possibilidade de se conseguir toda energia que precisamos com fontes alternativas
renovaveis, e Raios-X aplicados a medicina. Vamos analisar especificamente trés
propostas desenvolvidas pelos licenciandos em atividades envolvendo temas
sociocientificos, enfocando especialmente contetdos fundamentais da Fisica. Na
apresentacao dessas propostas, destacaremos suas metodologias e, sucintamente, a
forma de abordagem empregada pelos licenciandos e alguns resultados. As
atividades foram realizadas em momentos especiais entre fechamento e inicio de
novos assuntos nas aulas de Fisica. Alguns momentos ocorreram em turno diferente

daqueles das aulas regulares de Fisica.

Construcao e desenvolvimento das atividades CTS: formacao dos
licenciandos em Fisica e a busca por levar a sala de aula conteudos
de Fisica mais ligados as preocupacgdes do cotidiano
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Caso 1 - Nanotecnologia no nosso cotidiano como tema para abordagem de escalas,

fronteiras da ciéncia, interdisciplinaridade na ciéncia e potenciais riscos da

nanoestruturacéo de componentes.

Para iniciar a abordagem, os alunos realizaram um estudo de campo para
analisar o que as pessoas sabem sobre o assunto e elaboraram algumas perguntas
basicas, como por exemplo: “0 que vocé entende por nanotecnologia” ou “conhece
algum uso cotidiano dela”. Apos esse estudo, levantaram os topicos que precisavam
abordar e os conceitos basicos para a introducao.

Os licenciandos consideraram que o maior problema da perspectiva CTS era
relacionar temas tecnoldgicos para um entendimento geral da sociedade. Os
licenciandos argumentaram que, se a perspectiva CTS tivesse a intencao de propagar
a informacgao cientifica para “todos”, teriamos que fazer um levantamento do quanto
os alunos conhecem sobre esse tema, a nanotecnologia. “Se uma pessoa nao
conhece e ndo tem nogédo do ‘tamanho’ da unidade de medida metro (m), como vamos
apresentar a ela o nano (nm)?” (Licenciando 1). Assim, os licenciandos, para essa
atividade, investiram numa abordagem que procurou situar em meio ao tamanho de
objetos conhecidos. Para isso, utilizaram o software “microcosmos”, que permite

comparar a escala de um metro a objetos menores que 108 metros.
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Figura 1 — Apresentagéo sobre o “tamanho” das coisas quando estamos falando de estruturacdo de

materiais em escala nano (Software — Microcosmos).

Utilizando imagens explicativas, infograficos, esquemas e videos com énfase
nos conceitos, o planejamento dos licenciandos foi problematizado a partir dos
beneficios da nanotecnologia, destacando também que, nessa escala, a interacédo
com organismos Vvivos € muito intensa. A abordagem dos licenciandos foi pautada em
uma grande diversidade de exemplos. O conhecimento das ciéncias € interligado
dentro da nanotecnologia e, portanto, aborda a interdisciplinaridade da ciéncia,
envolvendo temas de fronteira cientifica. Os alunos demostraram interesse e
motivacdo pelo tema e houve oito intervencgdes significativas dos alunos durante a
atividade, trazendo questdes, como por exemplo: se ja existem e o0 que fazem os
nanorobds, como se podem manipular objetos de tamanho tdo pequeno, dentre
outras.

Também foi apresentado aos estudantes o estudo das células na Biologia, ligado
aos fendbmenos bioquimicos de troca de energia entre células, onde foram
contemplados, de forma interdisciplinar, conceitos de Fisica e Quimica, como
conservacdo de energia e a fisicoquimica por tras da osmose e da circulacédo
sanguinea. Foram discutidos também exemplos cotidianos como problematizacao
inicial (DELIZOICOV; ANGOTTI, 2003), tais como produtos concebidos na escala
manomeétrica que estdo presentes no cotidiano dos alunos, a saber: o creme dental,
gue usa um nano composto de hidroxiapatita; o filtro solar; os preservativos e até o
‘band-aid”. Além disso, apresentaram-se e discutiram-se noc¢des do uso da
nanotecnologia em processadores e outras areas da Informatica, assim como na
Medicina, na Quimica, na Fisica Quéantica, nas industrias que criam protétipos
aeroespaciais, na industria téxtil etc. E, por fim, formulou-se uma discussao geral
como aplicagcéo do conhecimento (DELIZOICOV; ANGOTTI, 2003), um levantamento
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potencial de riscos e beneficios do crescente uso da nanociéncia em nossa sociedade.

Assim, os licenciandos buscaram construir uma dinamica em que os alunos pudessem
tirar suas conclusdes sobre o assunto e saber debater, de forma coerente, com fontes
confiaveis e com uma informag&o que ndo tem o intuito de sugerir posicionamentos.
Na verdade, o objetivo é apresentar as diferentes areas da ciéncia, visando preparar
os alunos para tomadas de decisbes com relacdo ao uso ou a moderacdo da
nanotecnologia em sua vida, levando em consideragdo o seu bem estar, o seu
conhecimento e a capacidade de discernimento critico sobre esses componentes e
sua forma de construcao.

Por fim, os licenciandos relataram grande interesse em desenvolver futuras
atividades didaticas com essa temética e destacaram uma preocupagdo em promover
uma abordagem mais integradora e interdisciplinar das ciéncias, procurando, em
atividades futuras, envolver também licenciandos e professores em exercicio das
disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica. Além disso, estdo empenhados em elaborar
uma pauta especial sobre este assunto com a escola (em semanas de meio ambiente,
feira de ciéncias, entre outros), mostrando as consequéncias que essa nova ciéncia

invisivel pode causar.

Caso 2 - Atividade sobre a energia nuclear na producédo de energia elétrica como
tema para abordagem de conceitos de radioatividade, processos de fissdo e fuséo

nuclear, transformacdo de energia e potenciais riscos no uso de tecnologia nuclear.

Essa atividade teve por objetivo favorecer condi¢des didatico-pedagdgicas para
uma educacéo cientifica voltada para a constru¢cdo dos conceitos, pelos alunos do
Ensino Médio, articulados com temas de interesse em tomadas de decisdes no &mbito
das relacbes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Neste contexto, 0s
licenciandos desenvolveram atividades de problematizagdo do tema a partir dos trés
momentos pedagogicos (DELIZOICOV; ANGOTTI, 2003). Enfatizaram-se nogdes
essenciais para dar condigbes aos alunos de construirem conhecimentos e
fundamentar suas argumentacdes de forma critica. Essa estratégia também visou
introduzir os bolsistas as perspectivas curriculares do enfoque CTS, no contexto da

educacdo em Ciéncias, em sala de aula. Essas sequéncias didaticas foram planejadas
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segundo os proprios licenciandos, com o objetivo de possibilitar aos alunos a

construcdo de uma opinido critica sobre a criacdo de uma usina nuclear para gerar
energia elétrica.

A atividade abordou os seguintes tépicos, tendo os trés momentos pedagdgicos
como referéncia didatica: apresentacdo geral sobre o uso de energia nuclear para
producdo de energia elétrica, expondo fatores econdmicos e fatores ambientais;
apresentacao do processo de enriguecimento de uranio, situando as finalidades para
cada faixa de enriquecimento; apresentacdo do processo de fissdo nuclear e,
finalmente, o processo geral da producdo de energia elétrica a partir da energia
nuclear. Buscaram-se esclarecer duvidas relativas aos conceitos de Fisica envolvidos.
No entanto, preservamos o carater controverso sobre o0 uso desse tipo de instalacdes
como forma de fomentar o processo educacional em torno dos pontos controversos
do tema. Os licenciandos buscaram, desta forma, trazer aos alunos uma situacao de
valorizac&o da necessidade de se conhecer mais sobre o tema e, principalmente, a
necessidade de utilizacdo, ainda que de forma ndo conclusiva, de argumentos
sociocientificos para fundamentar opinides ou decisoes.

Os questionamentos coerentes com 0s argumentos introduzidos durante o
desenvolvimento da sequéncia didatica sugerem que esta pratica possui um potencial
significativo. O foco € sensibilizar os estudantes para o debate sobre importantes
temas que relacionam a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, num contexto que 0s

coloca como atores de decisdes importantes no ambito democratico.

Caso 3 - Atividade para uma problematizacdo do uso do celular como estratégia
para o ensino de contetdos de eletromagnetismo e interacdo da radiagdo com a
matéria via CTS.

Nessa atividade, os licenciandos buscaram contribuir com a educacdo em
Ciéncias e alcancar uma renovacao curricular capaz de dar conta das complexas
relacbes entre a aplicacdo da ciéncia e da tecnologia e 0os anseios e hesitacdes da
sociedade frente ao conhecimento cientifico. Este, muitas vezes, era interpretado
como um conhecimento totalmente seguro e sempre inquestionavel. Os licenciandos

gue atuaram nessa atividade compreenderam que, no contexto do enfoque CTS na
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educacdo em Ciéncias, tem se procurado avancar na proposicdo e no

desenvolvimento de abordagens. Desta forma, estas redimensionam o papel da
cidadania nas decis0es, nos debates e nas reflexdes sobre as relagbes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade. No entanto, a literatura especifica relata dificuldades de
consolidacéo de curriculos planejados a partir das perspectivas CTS (AIKENHEAD,
2003). Com o objetivo de construir estratégias de ensino de Fisica desde temas de
natureza CTS, esses licenciandos buscaram, com sua sequéncia didatica, relacionar
preocupacdes e questdes de interesse publico com conhecimentos escolares de
Fisica. Os conhecimentos dessa disciplina eram reconhecidos como centrais nos
Parametros Curriculares Nacionais, mas nao tém sido parte do ensino desta na escola
de atuacao do nosso grupo PIBID. Apresentaram-se aos alunos do Ensino Médio, na
forma de uma atividade de aproximadamente 100 minutos, elementos que
permitissem posicionamentos em um debate acerca do uso do celular e da
possibilidade de incidéncia de canceres. Essa possibilidade foi recentemente alvo de
intenso debate publico no mundo, inclusive com um posicionamento da Organizacdo
Mundial da Saude (OMS). Na atividade, foram apresentadas perspectivas sobre esse
tema, todas contando com argumentos cientificos. Conceitos como inducéo
eletromagnética, poténcia, conceito de SAR (Specific Absorption Rate), dentre outros,
necessarios a discussdo, foram apresentados. Numa préxima etapa do
desenvolvimento desse topico, os licenciandos pretendem organizar, na escola,
dindmicas que visem um envolvimento maior dos alunos do Ensino Médio com a
construcdo de argumentos cientificos para subsidiar debates frente a temas
controversos. Qualitativamente, o nivel de interacdo e de interesse manifestado pelos
alunos foi significativamente maior frente a abordagens tradicionais, conforme
percebemos em situagdes rotineiras na escola. Registramos quatro intervencdes dos
alunos do Ensino Médio com guestionamentos sobre a forma de uso do celular, que
reduziria os riscos, a posicao da industria, os 6rgaos fiscalizadores e também aforma

de se medir o nivel de SAR nos aparelhos.
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Sinteses e consideracgodes finais

Todos os trés grupos de licenciandos que atuaram nos trés casos que
descrevemos acima utilizaram de forma equilibrada recursos audiovisuais, tais como
infogréficos, imagens, videos e simulacdes simples. A preocupacdo com a relacdo
com os alunos foi evidente em varios momentos, principalmente quando um grupo
decidiu realizar um levantamento sobre o que os alunos ja sabiam a respeito do tema
que escolheram abordar. Isso indica uma preocupac¢ao compativel com a construgédo
de saberes docentes a partir de Tardif (2002). A forma como os grupos de licenciandos
realizaram os recortes dos temas, pautando-se por uma abordagem tematica, também
sugere a racionalizacdo do processo dentro de um modelo formativo preconizado em
Tardif (2002).

A abordagem tematica pautada nos trés momentos pedagdgicos (DELIZOICQV,
ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2007; DELIZOICOV, ANGOTTI, 2003) foi uma
perspectiva didatica norteadora no processo que se enrigueceu. Isso aconteceu nao
apenas pelo que foi reproduzido a partir do uso dos trés momentos pedagdgicos, mas
principalmente pelas adapta¢gdes as quais os licenciandos (todos eles bolsistas do
PIBID) recorreram para o desenvolvimento das atividades CTS.

Os dados que analisamos indicam que, nos trés casos, os licenciandos (bolsistas
do PIBID) usaram uma forma de preparar e desenvolver as atividades dentro da
perspectiva de Delizoicov e Angotti (2003), os chamados trés momentos pedagdgicos
(problematizacéo inicial, organizacao do conhecimento e aplicacao do conhecimento).
Essa opcéo didatica foi devido as influéncias das discussdes das reunides realizadas
no ambito do subprojeto de Fisica do PIBID. Poucos licenciandos ja tiveram acesso
as disciplinas especificas e pertinentes para esse trabalho, por isso esses elementos
formativos essenciais foram antecipados aos licenciandos no contexto das atividades
do subprojeto.

Os dados, incluindo materiais produzidos, as se¢des de discusséo voltadas para
o Ensino Médio em que foram realizadas as trés atividades consideradas acima,
dentre as outras também mencionadas, com temas de natureza CTS, a luz dos

referenciais sobre CTS no ensino de Ciéncias, nos permite especificar as dificuldades
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e potencialidades desse encaminhamento CTS no ensino de Fisica, particularmente

nesse contexto do PIBID:

a) dificuldades dos licenciandos em admitir uma configuragao curricular diferente
daquelas existentes tipicamente nos cursos de licenciatura (organizadas em
disciplinas com campos do conhecimento bem delimitados), insistindo em organizar o
conhecimento de uma forma disciplinar;

b) dificuldades em admitir a insuficiéncia do conhecimento cientifico em
determinados contextos. Os licenciandos hesitam, em diversas situag¢des, tanto na
redacao das propostas quanto na sua execucdo, em admitir a ciéncia, por isso ainda
nao nos permite respostas definitivas em determinados contextos;

¢) dificuldades no desenvolvimento da componente critica ligada ao que Santos
(2005) chama “vigilancia cidada” € um aspecto CTS que precisa ser amadurecido no
contexto que analisamos;

d) a principal potencialidade que pudemos perceber foi um reconhecimento da
importancia da aprendizagem de ciéncias no contexto de uma formagédo mais ampla
para a vida, na linha de defesa dos Parametros Curriculares Nacionais.

N&do podemos deixar de observar que os licenciandos se mostraram
preocupados com a baixa quantidade de questionarios de avaliacdo, que retornaram
dos que foram distribuidos ao final de cada atividade CTS. Segundo os licenciandos,
muitas respostas eram copias das outras ou frutos de buscas na internet, e ndo ideias
provenientes da atividade. Esse aspecto precisa ser aprofundado em futuras
avaliacoes a serem realizadas.

A analise dos contextos desenvolvidos pelos licenciandos fornecem elementos
gue apontam para a necessidade de ampliacao e/ou explicitacdo das contribui¢cdes da
area de ensino de Fisica para uma educacado em Ciéncias com foco na cidadania, em
particular a Ciéncia-Cidada. H4 uma maior preocupacao em instrumentalizar uma
educacgédo em Ciéncias no ambito dos conhecimentos de Fisica, de modo a viabilizar
a acao sociocientifica dos cidadaos, tornando mais evidente a importancia dos
conhecimentos de Fisica para esse contexto educacional.

Essa necessidade se justifica pela relevancia que os conhecimentos da Fisica
apresentam em uma proposta que busca proporcionar uma formacgéo cientifica

voltada a cidadania e que visa a acado sociopolitica responsavel. Essa acédo
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sociopolitica deve demandar a mobilizacdo dos cidaddos para a aprendizagem de

conhecimentos cientificos. Para isso, € importante que estes sejam abordados de
modo que os estudantes percebam claramente a sua relevancia diante dos objetivos
individuais e coletivos a serem alcancados. Deste modo, os conteudos cientificos
carecem de ser mais bem explorados para atender os contextos especificos

brasileiros.
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Introducao

O ensino de Quimica é um desafio para muitos professores e alunos. Percebe-
se uma grande insatisfacdo por parte dos professores que tém dificuldade em atingir
0s objetivos educacionais propostos, além de uma desmotivacdo entre os alunos, que
consideram a Quimica uma disciplina dificil e abstrata. Tal realidade exige que 0s
professores repensem sua pratica pedagogica e que ndo se apoiem apenas nos livros
didaticos como recurso didatico. Para enfrentar as dificuldades do Ensino Médio
publico, é necessario buscar e incorporar recursos didaticos diversificados para o
ensino e a aprendizagem de Quimica, como por exemplo, as atividades ludicas.

As atividades ludicas, quando atreladas a um planejamento que busque a
aprendizagem significativa, se constituem uma alternativa para dinamizar o processo
de ensino/aprendizagem de Quimica e melhorar o desempenho dos estudantes.
Almeida (2003, p. 14) afirma que o uso do ludico contribui para o ensino, pois combina
e integra a “mobilizacdo das relagdes funcionais ao prazer de interiorizar o
conhecimento”.

Nessa perspectiva, o ludico pode ser incorporado ao ensino por meio de jogos
didaticos. Dentre as varias vantagens destes, destacam-se: a capacidade de resolver
problemas; o desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade (fundamentais para
a construcdo do conhecimento); a orientacdo temporal e espacial; a coordenagao
motora; a percepg¢do visual; o raciocinio l6gico; a criatividade; a expressao linguistica;

0 planejamento e a organizacdo das acdes; a motivacao para integrar-se a um grupo
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(a socializacdo); enfim, o trabalho continuo de habilidades cognitivas e motoras
(MIRANDA, 2001).
Contudo, o professor, ao utilizar tal recurso, deve estar atento aos objetivos que

deseja alcancar. Os jogos devem ser usados de forma que ndo se perca o foco
principal, que €& a construcdo de conhecimentos. Kishimoto (1996) ressalta a
necessidade de o jogo didatico manter em equilibrio duas funcdes: a funcéo ludica,
que estad associada ao prazer, e a funcdo educativa, que tem como objetivo a
ampliacao do conhecimento.

Acredita-se que os jogos didaticos sao recursos didaticos que atuam nos
componentes internos da aprendizagem e que possibilitam reflexfes e interacfes para
atingir os objetivos pedagdégicos, podendo, assim, constituir uma ferramenta
interessante a ser adotada por professores. Como destacado por alguns autores, 0
objetivo dos jogos ou das atividades ludicas ndo pode apenas facilitar a memorizacao,
pelo aluno, do assunto abordado, mas também deve induzi-lo ao raciocinio, a reflexao
e ao pensamento critico (SANTANA e REZENDE, 2008; SOARES, 2004). Kishimoto
(1996, p. 25) salienta que “o0 jogo n&o é o fim, mas o eixo que conduz a um contetudo
didatico, especifico, resultando em um empréstimo da acao ludica para a aquisi¢ao
da informacgao”.

Para Melo (2005), o jogo é mediador do conhecimento, podendo contribuir
significativamente para o processo de constru¢cdo do conhecimento do aluno, pois,
além de ser fonte de prazer e descoberta, é a traducédo do contexto sécio-histérico
refletido na cultura. Quando o aluno joga se tornar um sujeito ativo no processo de
ensino e aprendizagem, estabelecendo uma relagdo emocional e pessoal que
influencia a aprendizagem. Como afirma Cabrera e Salvi (2005), o ser que brinca e
joga é também um ser que age, sente, pensa, aprende e se desenvolve intelectual e
socialmente.

Nos ultimos 25 anos, tanto a comunidade cientifica como a legislacdo
educacional destacam a necessidade de uma formacg&o ampla. Os quatro pilares da
educacao indicados pela Unesco (DELORS, 1998 apud BRASIL, 2006) sinalizam um
aprender que envolve mais do que o processo ensino-aprendizagem tradicional. Os

alunos devem ser estimulados a aprender a conhecer, fazer, viver e ser.
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De acordo com as Orientacbes Complementares aos Parametros Curriculares

Nacionais (BRASIL, 2002), a escola tem um compromisso social de desenvolver a
capacidade do pensamento critico do ser humano, e a Quimica, como disciplina
escolar, é um instrumento que permite ao aluno interpretar o mundo e interagir com a
realidade. A relacdo entre o ensino de Quimica e a formacédo do cidadao caracteriza-
se por assegurar ao individuo o exercicio consciente da cidadania e, para isso, é
preciso apontar e levantar questdes que envolvam aspectos sociais, tecnolégicos,
econdmicos e politicos, preparando-o para participar ativamente numa sociedade
democratica. Dentro dessa perspectiva, observa-se que 0s alunos possuem
informacdes sobre lixo e reciclagem, porém, essas informacfes sao vagas e pouco se
sabe sobre as consequéncias ambientais do lixo. Portanto, € de grande importancia a
discusséo desses assuntos em sala de aula.

Considerando-se que a escola tem também um papel social aliado a educacao,
este trabalho teve o propdésito de alertar os alunos dos impactos que suas acdes
cotidianas podem gerar e estimular a adogéo de novos valores e atitudes em relacao
ao lixo, a coleta seletiva e a reciclagem de materiais.

Para isso, pensou-se em utilizar um recurso que tornasse as questfes
relacionadas a esse tema mais significativas no cotidiano dos estudantes. O jogo “Na
Trilha da Reciclagem” foi elaborado para este fim, permitindo que essas questdes
fossem discutidas de forma mais motivadora e prazerosa, estimulando os alunos a
refletirem sobre as formas de contornar os problemas. Este trabalho relata a avaliacao
do conhecimento dos alunos por meio de um jogo didatico, apds algumas aulas de
sensibilizacdo sobre a problemética do lixo, a coleta seletiva e a reciclagem. O objetivo
€ proporcionar a constru¢cdo de uma aprendizagem significativa e solu¢des para o

problema, valorizando o pensamento critico dos alunos.

Metodologia

A ideia de elaboracdo do jogo “Na Trilha da Reciclagem” surgiu durante o
desenvolvimento de atividades do subprojeto PIBID/Quimica da Universidade Federal
de Goias — Campus Cataldo. O jogo foi desenvolvido com alunos participantes do
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projeto “Seja um cidadao quimicamente consciente” e da disciplina de Ressignificacao

em Quimica (1° ano do Ensino Médio) de uma escola publica de Cataldo, interior do
estado de Goias. Esse projeto foi elaborado pelos pibidianos, que se basearam num
jogo chamado “Reciclino”, disponibilizado pela empresa Compromisso Empresarial
para Reciclagem (CEMPRE). Apesar de inicialmente ser idealizado para ser jogado
individualmente, o jogo também pode ser utilizado entre equipes diferentes de alunos
divididos em grupos.

O jogo constitui apenas uma das etapas do trabalho do subprojeto
PIBID/Quimica na escola parceira. Portanto, a seguir, descrevem-se as principais

acles que culminaram na sua elaboracao e aplicacao:

» Sensibilizacdo: Ap6s uma investigacdo das visbes e dos conhecimentos
prévios dos alunos sobre a temética por meio da utilizacdo de um instrumento
de coleta de dados (questionario), foram ministradas algumas aulas expositivo-
dialogadas de sensibilizacdo. Nestas, os alunos primeiramente assistiram ao
filme “llha das Flores”, um documentério brasileiro produzido em 1988, e com
duracéo de doze minutos. O objetivo inicial do filme era abordar o problema do
lixo e seu tratamento. No entanto, ao trabalhar com essa tematica, o produtor
desenvolveu uma série de criticas voltadas a outros problemas enfrentados no
pais, como a desigualdade social, o desperdicio de alimentos, 0 consumismo
desenfreado e até mesmo o descaso com 0s problemas sociais e ambientais
gerados a partir dos depdsitos inadequados de lixo. Depois dessa
problematizacéo inicial, realizou-se uma apresentacdo; com o0 objetivo de
sensibilizar os alunos sobre a problematica do lixo e suas formas de tratamento,
expondo informac@es sobre: definicdo de lixo, classificacdo do lixo, diferenca
entre lixdo e aterro sanitario, formas de tratamento, impactos ambientais, coleta
seletiva, importancia da reciclagem para o meio ambiente e exemplos de
projetos bem sucedidos neste sentido. Os estudantes foram sempre chamados
a falar e expor suas ideias e opinides durante as exposicoes.

» Estudo de meio: Em um segundo momento, os alunos foram levados a uma

visita ao aterro sanitario da cidade, para que eles préprios o definissem como
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lixdo ou aterro sanitario. La foram observadas e questionadas as formas de

tratamento do lixo da cidade e a separacao de materiais para a reciclagem.

= Jogo: Para complementar as atividades anteriores, sistematizar e formalizar o
conhecimento construido elaborou-se o jogo de trilha, no qual o aluno, para
percorrer todo o caminho, é indagado sobre questdes referentes as aulas de
sensibilizacdo, além de se deparar com atitudes corretas e incorretas em
relacdo ao lixo, a coleta seletiva e reciclagem. O jogo teve a finalidade de obter
resultados da evolugcdo do conhecimento apds a sensibilizacdo e o estudo de
meio.

Do planejamento a execuc¢éao do jogo didatico compreenderam-se varias etapas.
Inicialmente, realizou-se um levantamento prévio de informacdes relativas ao projeto
“‘Seja um cidaddo quimicamente consciente”, discutiu-se no grupo diferentes
concepcOes sobre jogos e, posteriormente, foram feitas propostas e adequacfes que
culminaram na elaboracdo do jogo em questdo. Este foi utilizado em atividades
desenvolvidas com 32 alunos de uma escola publica do interior do estado de Goias.

Apés a sensibilizacdo e a aplicacdo do jogo, foi elaborada uma pesquisa de
carater qualitativo (BOGDAN e BIKLEN, 1994) para avaliar a adequacédo do jogo aos
propésitos previamente estabelecidos. O levantamento de dados foi obtido através de
questionarios estruturados, com questbes abertas e fechadas, as quais visavam
investigar, dentre outras coisas, a aceitacao e a contribuicao do jogo didatico aplicado
como método de aprendizagem. Os questionarios aplicados continham questdes
sobre as atividades desenvolvidas no projeto, a respeito do conhecimento dos alunos
sobre a problemética do lixo na sua cidade e também questdes direcionadas a opiniao
e sugestdo dos alunos em relacao a atividade Iudica desenvolvida. Essas avaliacdes

foram respondidas individualmente pelos alunos.

Entendendo o jogo

O jogo em si € composto por:

= Trilha (tabuleiro): confeccionada em papel verge (Figura 1);
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» Pedes de cores distintas para identificar cada jogador (foram utilizados botdes

coloridos);

»= Dados (também confeccionados em papel verge);

= “Cartas do bem”: apresentam atitudes corretas em relagado ao tratamento do
lixo, a coleta seletiva e reciclagem, e beneficiam os participantes do jogo
(exemplo na Figura 2);

= “Cartas do mal”: contém atitudes incorretas em relacao ao tratamento do lixo,
a reciclagem e coleta seletiva, e trazem penalidades para os jogadores
(exemplo na Figura 3);

» (Cartas “Hora de saber +. Estas cartas trazem perguntas referentes a
sensibilizacdo, que devem ser lidas e respondidas em voz alta (exemplo na
Figura 4).

Todas as cartas foram confeccionadas em papel verge e plastificadas com papel
contact.
Recomenda-se que esse jogo seja utilizado, preferencialmente, por até seis

participantes ou seis equipes. As regras sao apresentadas no Quadro 1.

Resultados e Discussao

Acreditando que jogos didaticos sao atividades que criam na sala de aula uma
atmosfera de motivacdo e permitem ao aluno participar ativamente do processo de
ensino e aprendizagem, assimilando experiéncias, informacdes e incorporando
valores, apresentam-se os resultados da aplicagao do jogo “Na Trilha da reciclagem”.
Para avaliar o trabalho com relacdo aos seus objetivos, além da observacéo
participativa, apos a aplicacdo do jogo os alunos responderam a um questionario
composto por 12 questdes abertas e fechadas. Além de analisar a viabilidade do jogo,
0 questionario teve como objetivo verificar a aceitacdo dos alunos e suas sugestdes
de mudancas.

Por meio das respostas obtidas, pdde-se perceber que os alunos encontraram
dificuldades em responder as perguntas da carta “Hora de saber +”. Isto demonstra

que a atividade pode ter colaborado para o aprendizado ativo dos alunos, pois, ao
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buscarem responder as perguntas, precisaram refletir sobre as discussdes das aulas

prévias e expor suas conclusdes e ideias para os colegas. Assim, puderam, além de
tudo, aprender a socializar o conhecimento, a se expressar e a falar em publico.

Durante toda a aplicacdo do jogo, percebeu-se o entusiasmo dos alunos, que
afirmaram ter gostado da atividade, pois sentiram o aprendizado mais dinamico. Como
demonstrado na Tabela 1, os alunos consideraram que o jogo “Na Trilha da
Reciclagem” é viavel e pode ser utilizado em sala de aula, uma vez que este contribuiu
para sua formacdo pessoal e o aprendizado. Os processos didatico-pedagdgicos
tradicionais utilizados nas escolas as vezes ndo atendem as exigéncias dos alunos e
nao os motiva a aprender. Sendo assim, 0 uso dos jogos na educacdo pode ser uma
ferramenta de apoio, ja que: “Jogar ndo é estudar nem trabalhar, porque jogando, o
aluno aprende, sobretudo, a conhecer e compreender o mundo social que o rodeia”
(MOURA, 1991, p. 87).

Do total de 32 alunos que avaliaram o jogo (sendo 66% do sexo feminino e 34%
do sexo masculino), 59% deles avaliaram o jogo como 6timo, e 41% como bom. Desta
maneira, a aceitabilidade do jogo “Na Trilha da Reciclagem” foi muito boa por parte
dos alunos.

Para 100% dos alunos, o jogo ajudou na compreensao do ciclo do lixo, da coleta
seletiva e reciclagem, e 97% afirmaram ter aprendido coisas que nao sabiam sobre
esses assuntos. Assim, pode-se perceber que o jogo didatico “Na Trilha da
Reciclagem” contribui para a construcdo do conhecimento. Isto ocorre porque, como
defende Piaget (1975), mesmo que os jogos didaticos ndo carreguem a capacidade
de desenvolvimento conceitual, eles contribuem para a aprendizagem por suprirem
certas necessidades e fungdes vitais ao desenvolvimento intelectual. O ludismo
constitui um recurso a mais no desenvolvimento cognitivo, ao abastecer, enriquecer e
diversificar as possibilidades experimentais e tateis do sujeito.

Ao serem guestionados sobre o que mais gostaram do jogo, as respostas foram
as mais diversas, porém positivas. Alguns responderam que gostaram das “perguntas”
referentes as cartas “Hora de saber +”, outros gostaram dos “esclarecimentos sobre
um assunto tao sério” e ainda “de aprender coisas novas”. De acordo com 0s alunos,
“[...] O jogo me ajudou a compreender sobre a importancia dos 5R’s”; “[...] Coisas que

eu tinha esquecido, esse jogo me fez relembrar para nunca mais esquecer”. Mais uma
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vez as respostas deixam clara a possibilidade do jogo de cumprir sua funcéo

educativa. Neste projeto, os discentes entraram em contato com acdes corretas e
incorretas em relacdo ao lixo e a reciclagem, o que foi capaz de proporcionar um
aprendizado dinadmico e prazeroso.

Metade dos alunos afirmou que sentiu dificuldades com o jogo, pois hdo sabiam
responder a algumas perguntas. Isto comprova que somente as aulas de
sensibilizacdo, mesmo que expositivo-dialogadas, ndo foram capazes de fazer com
gue houvesse um aprendizado significativo, e o jogo colaborou de forma diferenciada
para a construcao do conhecimento, pois tornou o aluno mais ativo nesse processo.

Todos os alunos responderam que o nivel das perguntas estava de acordo com
0 projeto apresentado em sala de aula e que gostaram das “dicas” e dos_“lembretes”
que apareceram no jogo, pois estes ajudaram a responder as perguntas das cartas
“Hora de saber +”. Percebe-se, assim, que, apesar de os alunos estarem se divertindo,
se preocuparam em aprender com o jogo com o objetivo de ganhar.

Ao jogarem, aproximadamente 70% dos estudantes afirmaram que se sentiram
desafiados pelo jogo. Segundo Piaget (1978), faz-se necessario que 0 jogo represente
um desafio e que seja capaz de gerar conflitos cognitivos, fundamentais para o
desenvolvimento intelectual do sujeito. Se 0s esquemas mentais que o aluno possui
ja ndo contemplam as situacfes nas quais esté inserido, ele passa a desenvolver e a
transformar ou sofisticar os esquemas mentais ja desenvolvidos. Tal potencialidade é
favorecida pelo jogo, pois, ao jogar, o aluno tem como objetivo a vitoria, sendo
necessario, para isso, responder aos questionamentos da atividade. Se ele néo
consegue interagir durante o jogo, a busca pelo conhecimento torna-se uma
necessidade e parte do proprio aluno, que assume o papel de sujeito ativo, precisa
apreender para jogar e, consequentemente, ganhar.

Cerca de 97% dos alunos afirmaram que o jogo contribuiu para sua formacao
pessoal como cidadao e para seu aprendizado sobre lixo, coleta seletiva e reciclagem.
Santos e Schnetzler (1997) afirmam, quando discutem a importancia do ensino de
Quimica para formar o cidadao, que:

[...] € necessério que os cidaddos conhecam como utilizar as

substancias no seu dia a dia, bem como se posicionarem
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criticamente com relacéo aos efeitos ambientais da utilizacéo da

guimica e quanto as decisfes referentes aos investimentos
nessa area, a fim de buscar solugfes para os problemas sociais
gue podem ser resolvidos com a ajuda do seu desenvolvimento
(SANTOS e SCHNETZLER, 1997, p. 47).

Com o jogo, 82% dos alunos afirmaram que se sentiram mais motivados para
separar seu lixo, pois estdo mais conscientes dos danos que ele pode trazer a saude
e ao meio ambiente: “[...] O jogo esclarece bastante coisa, e com isso a gente fica
motivado em separar o lixo.”; “[...] A gente pode colocar em prética tudo que
aprendeu.”; “[...] Estou mais conscientizado do problema que o lixo pode trazer.” Tais
depoimentos demonstram que muitas vezes o0s alunos ja sabiam ou “ouviram falar”
das questdes relacionadas a problematica do lixo ou da reciclagem, mas sem que iSso
fosse efetivado em seu cotidiano, demonstrando, desta forma, que é fundamental
tornar as discussfes ambientais mais frequentes nas aulas de Quimica. Além disso,
os relatos evidenciam que os alunos foram estimulados a tomar atitudes para
contornarem 0s problemas relacionados a tematica. Isso demonstra que o0 jogo
didatico se configurou em um recurso didatico favoravel para efetivar um dos
principais objetivos do ensino de Quimica, que € formar sujeitos ativos e reflexivos,
capazes de intervir na sua propria realidade e tomar atitudes cidadas.

Apenas 10% dos alunos propuseram modificacbes no jogo, sendo que as
sugestdes se referiam ao aumento do nimero de perguntas e a premiagao.

O jogo também permitiu o estimulo de competéncias e habilidades relacionadas
a cooperacao e socializacdo, que sao muito importantes no contexto educacional. De
acordo com Miranda (2001), com o uso dos jogos didaticos, varios objetivos podem
ser atingidos, relacionados a: cognicdo (desenvolvimento da inteligéncia e da
personalidade, fundamentais para a construcdo de conhecimentos); afeicao
(desenvolvimento da sensibilidade e da estima e atuacao no sentido de estreitar lagcos
de amizade e afetividade); socializacdo (simulacdo devida em grupo); motivacao

(envolvimento da agéo, do desfio e da mobilizagéo da curiosidade) e criatividade.
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Percebe-se também que, durante o jogo, o professor assume o papel de

mediador, estimulando a participacdo e exposicao de ideias por parte dos alunos,
além de dirimir algumas duvidas que apareceram durante a atividade.

Com o desenvolvimento deste trabalho, percebeu-se que os alunos ficam mais
entusiasmados quando recebem a proposta de aprender de forma mais interativa e
divertida e pedem uma maior insercéo destas atividades em aula. Assim, acredita-se
que o jogo “Na Trilha da Reciclagem” conseguiu equilibrar as fungfes ludica e

educativa no processo de constru¢géo do conhecimento.

Consideracdes finais

A utilizac&o dos jogos como material de ensino alternativo possibilitou aos alunos
uma atividade diferenciada das aulas normais. Desta forma, eles se sentiram mais
motivados em aprender os conceitos inseridos no jogo e, ao final, se mostraram mais
familiarizados com o tema abordado.

Por meio deste trabalho, viu-se que o uso de jogos didaticos dinamiza o ensino,
tornando-o mais prazeroso e motivador para os alunos. Essa ferramenta favorece a
aprendizagem e estimula o desenvolvimento de diversas habilidades/competéncias,
como a integracao e a socializacdo. Tanto a funcéo ladica quanto a funcéo educativa
do jogo foram facilmente observadas durante a sua aplicacédo, verificando-se que este
favorece a construcdo de conhecimentos em clima de alegria e prazer. Durante a
aplicacao do jogo notou-se o aumento da interacdo dos alunos. Mesmo aqueles que
comegaram timidos, acabaram “entrando no clima” do jogo e interagido com o grupo,
sem medo de falar e expor seus conhecimentos. Também se estimularam o respeito
aos colegas e a motivacdo, pois a simples quebra de rotina fez com que eles se
interessassem mais pelo assunto, ou seja, se tornaram mais receptivos ao
conhecimento.

Os alunos foram estimulados pelo jogo, pois, durante sua aplicacao, verificamos
seu entusiasmo ao responderem corretamente as perguntas e até mesmo ao ajudar

o adversario a responder. Estavam, também, sempre atentos as informacdes contidas
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nas “Cartas do bem” e nas “Cartas do mal” para ajudar a responder as perguntas da

“Hora de saber +”.

Portanto, “Na Trilha da Reciclagem” é um jogo que desenvolve aspectos
cognitivos dos alunos e chama a atengcdo deles para questbes sociais, como 0sS
problemas provocados pelo lixo, despertando o senso critico e o poder de questionar
e argumentar sobre estas questdes. Além disso, propicia a reflexdo sobre as acoes
cotidianas de cada um e suas responsabilidades socioambientais. Pelo exposto
acima, sugere-se que o jogo “Na Trilha da Reciclagem” pode ser adaptado a outros
temas de relevancia social, como também pode ser extrapolado para niveis mais

dificeis, utilizando-se a interdisciplinaridade nas cartas.
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Figura 1: Foto do tabuleiro, dos dados, pebdes e cartas do jogo “Na Trilha da

Reciclagem”.
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Cartas do Bem

Sua escola participa
de programa de coleta
seletiva de latas de
aluminio, papel e
outros recicldveis.

AVANCE 2 CASAS

Figura 2: Exemplo do verso e frente de uma “Carta do Bem”.
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Cartas do Mal

Vocé Jogou seu lixo
em um terrenc
baldio, causando a
proliferagdo de
animais pegonhentos.

VOLTE 2 CASAS

Figura 3: Exemplo do verso e frente de uma “Carta do Mal”.
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Vantagens da

reciclagem

Figura 4: Exemplo do verso e frente de uma carta “Hora de Saber +”.
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QUADRO 1:- Regras do jogo

Regras do Jogo “Na Trilha da reciclagem”
No comego do jogo todos os jogadores devem estar na posi¢ao “Inicio”

Depois de decidida a ordem de jogada o primeiro jogador langa o dado e deve andar com o pedo exata-
mente o niimero de casas que sorteou.

Sempre que 0 pedo cair sobre uma casa verde o jogador deve sortear uma “Carta do Bem’, ler em voz alta e
seguir suas instrugoes.

Se 0 pedo cair sobre uma casa vermelha, o jogador deve sortear uma “Carta do Mal’, ler em voz alta e seguir
suas instrugoes.

Quando o pedo cair em uma casa amarela, o jogador deve sortear uma carta “Hora de Saber +”.

Se o pedo cair em casas azuis nenhuma penalidade ou beneficio é concedido e a vez de jogar é do préximo
jogador.

A trilha também contém dreas em lilds que trazem beneficios ou penalidades para o jogador. Se o peao cair
na casa “Area de descanso” ou “Lixo na sala de aula’, o jogador deve ficar uma rodada sem jogar. Se por sua
vez 0 pedo cair na casa “Estacdo de Reciclagem”, “Ponto de entrega voluntaria’, “Cooperativa de Catadores”
ou “Secao Aprenda’, o jogador podera jogar o dado novamente.

Sempre que o jogador sortear uma carta deve voltd-la para o final do monte. O primeiro jogador que chegar
ao fim da trilha serd o ganhador. Os demais jogadores podem continuar a jogar para determinar as demais

posigoes.

Alteragoes nas regras podem ser negociadas entre os alunos e professores previamente a sua aplicagao.
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Tabela 1: Opiniao dos alunos da Ressignificagdo e Projeto “Seja um cidadao

quimicamente consciente” com relagdo ao jogo “Na Trilha da Reciclagem”.

Questoes Sim Nao N &
opinaram
“Na Trilha da Reciclagem” contribuiu para a compreensao do ciclo
: : : 100 % o -
do lixo, da coleta seletiva e da reciclagem?
Dificuldades encontradas no jogo. 50% 50% _
Contribuicao do jogo para o aprendizado. 97% = 3%
Motivagio dos alunos em separar o lixo apds o jogo. 82% 12% 3%
Contribuigao do jogo para a formagao pessoal. 97% 3% _
As perguntas do jogo estavam de acordo com a sensibiliza¢ao 100%
0

apresentada?
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REFRIGERANTES NATURAIS: UMA PROPOSTA DE
EXPERIMENTACAO PARA O ENSINO DE QUIMICA
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PIBID Quimica/lUFG Jatai

Introducao

Com o avangado desenvolvimento das ciéncias grande parte do que utilizamos
em nosso cotidiano (roupas, alimentos, utensilios domésticos etc.) passou por algum
processo industrial para ser fabricado. E € nesse contexto de continua evolugcédo nos
processos tecnoldgicos que a Quimica destaca-se como sendo parte integrante e
fundamental para o aumento de pesquisas na area da Ciéncia.

Entretanto muitos dos problemas enfrentados pela sociedade moderna, tal como
a poluicdo de rios, atmosfera e o meio ambiente, como um todo vem sendo atribuidos
como responsabilidade da ciéncia Quimica, e ndo como verdadeiramente acontece
pelo uso inconsequente e inadequado de seus produtos. J& ndo € incomum ouvir-se
o termo "quimico" sendo empregados em tom pejorativo, sobretudo quando se
referem os produtos que possuem fins de aplica¢éo no préprio corpo do homem, como
cosméticos e, principalmente, alimentos industrializados. Desconsiderando-se,
sobretudo seu papel no controle das fontes poluidoras, através da melhoria dos
processos industriais, tornando mais eficaz o tratamento de efluentes. Tais fatos
geram sistematicamente uma visado negativa e distorcida de uma tdo importante e
presente area da ciéncia (BAIRD, 2002).

Para Chassot (2008), a abordagem dos conteudos no Ensino de Quimica nas
escolas brasileiras difere-se dos aspectos fundamentais necessarios a formacéo
consciente da cidadania, em contexto na qual a mesma pode ser considerada

literalmente indtil para este fim. Segundo o autor os curriculos dos contetdos quimicos

SSUFG
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sao apresentados de forma totalmente descontextualizada e ainda encarando-se o

aluno como uma “tabua rasa” de conhecimentos, os quais cabem apenas a funcao de
assimilar os conceitos que séo passados pelo professor.

Tal abordagem contribui para a propagacédo de uma viséo distorcida da Quimica,
levando uma visdo dogmaética de ciéncias pronta e acabada. Gerando cidadédos néo
criticos, que da mesma maneira tacita que aprenderam na escola, aceitam
assepticamente informacdes vinculadas pelos meios de comunicagédo, sendo estas
muitas vezes superficiais, errbneas ou exageradamente técnicas. Resultando quase
sempre uma compreensao unilateral da realidade e do conhecimento quimico.

De acordo com as Orientac6es Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNEM),

Sejam quais forem os conhecimentos quimicos e a forma de inseri-los no processo
ensino-aprendizagem, ha que se garantir a base comum do curriculo e o
desenvolvimento das competéncias basicas da formacdo. Espera-se a
contextualizacdo referenciada nos aspectos socioculturais, bem como a explicitacédo
das inter-relagdes entre a Quimica, a tecnologia, a sociedade e 0o meio ambiente
(BRASIL, 2006, p. 122).

Nesse contexto sugere-se como ferramenta alternativa de auxilio ao ensino
contextualizado a abordagem de conceitos quimicos a partir de experimentos. Hodson
(1988) afirma que experimentos para estimular a confianca e a autoestima dos alunos
ou que demonstrem o poder de previsdo do entendimento tedrico ainda em
desenvolvimento dos alunos irdo, certamente, ensinar-lhes algo sobre a natureza do
conhecimento cientifico, e assim terdo valor no ensino da ciéncia.

Outra ferramenta para auxiliar a contextualizacao do ensino é a abordagem de
temas relacionada a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) (SANTOS,
2007) tais como refrigerantes naturais. Segundo Santos (2007), o movimento CTSA
tem por objetivo promover a alfabetizacdo cientifica, tecnolégica e ambiental
mostrando a ciéncia, a tecnologia e o ambiente como atividades humanas de grande
importancia social, além de servir como elemento motivador. Ao relacionar a ciéncia
aos seus aspectos sociais e tecnoldgicos, argumenta-se que a ciéncias ficaria mais

significativa para aqueles que tém pouco interesse por esta matéria.
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Os refrigerantes séo bebidas gaseificadas com adi¢cdo de gas carbdnico, nao

alcoodlico, com alto poder refrescante e sdo encontrados em diversos sabores.
Atualmente o Brasil é o terceiro maior fabricante do mundo (LIMA; AFONSO, 2009).
E uma bebida mundialmente difundida, sendo igualmente presente em todas as
regides do Brasil. Apesar de sua aceitacdo pela comunidade em geral, seu consumo
excessivo é questionado por profissionais da saude, e frequentemente vé-se na midia
que € mais saudavel consumir bebidas naturais, ausentes de produtos quimicos
industrializados.

Nesse sentido, sob a 6tica dos experimentos investigativos (HODSON, 1988) e
das tematicas CTSA (SANTOS, 2007), que acreditamos na possibilidade de um
ensino contextualizado para abordar os conteudos de quimica. Assim, o objetivo deste
trabalho € propor uma perspectiva de ensinar Quimica através da experimentac¢éo no
contexto do cotidiano de alunos do Ensino Médio por meio da fabricacdo de dois
refrigerantes caseiros, de laranja e de gengibre, para levar os alunos a
compreenderem as relagbes existentes entre acidez e alcalinidade, transformagdes
fisicas e quimicas, alimentos naturais, conservantes quimicos e alimentos

industrializados.

Desenvolvimento da proposta

A pesquisa foi conduzida pelos pesquisadores que assumiram a regéncia de
uma turma de 25 alunos da 32 série do Ensino Médio. O tempo necessario para a
realizacdo de todas as atividades foi de aproximadamente 2h30min, como cada aula
era de 50 minutos, foram utilizadas trés aulas, nas quais preparamos os refrigerantes
na primeira aula e nas subsequentes aplicamos respectivamente os teste de
determinacao da vitamina C e pH. Os dados foram registrados para anéalise por meio
de questionario; gravacbes em audio e video e; anotacOes durante as atividades
realizadas pelos autores. As falas dos alunos do ensino médio foram denominadas de
Al, A2, A3... A25.

Para compreensdo dos elementos coletados, responder as questdes

estabelecidas e ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado que optamos
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por uma abordagem qualitativa descritiva (Moraes; Galiazzi, 2007; Moraes, 2003) dos

resultados. Essa abordagem que tem sido utilizada, em especial no ensino de
Ciéncias, como um encaminhamento metodolégico para a andlise de pesquisas
(Lindemann et al., 2009; Cirino; Souza, 2008).

Preparo dos Refrigerantes

Para o preparo dos refrigerantes inicialmente realizamos uma conversa com 0s
alunos para entender como eles definiam alimentos naturais, conservantes quimicos
e alimentos industrializados. Esse diadlogo foi importante para compreender a visao
dos conceitos quimicos dos alunos evolvidos nestes temas.

A seguir foi proposta a fabricacdo de dois refrigerantes considerados naturais
com ingredientes do cotidiano facilmente encontrado no comércio, nos sabores de
gengibre e laranja. Com a participacdo dos alunos, os refrigerantes de laranja e
gengibre foram preparados de acordo com o Quadro 1, os materiais foram misturados
com o auxilio do liquidificador e filtrados, obtendo um preparado liquido. Em seguida,
cada refrigerante foi armazenado para utilizacdo a partir da segunda aula. Vale
ressaltar que o refrigerante de gengibre néo é de preparo instantaneo, necessitando

de alguns dias para completar a sua fabricacdo (fermentacéo).
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Quadro 1. Ingredientes e proporcdes utilizadas no preparo das bebidas

Refrigerante de Gengibre
130 g (3/4 de xicara) de gengibre ralado;

140 mL (1/2 xicara) de suco de limao fresco;
140 mL (1/2 xicara) de mel;

15 g (1 colher de chd) de sal de cozinha;

2 litros de dgua;

70 mL (1/4 de xicara) de soro de iorgute fermentado.
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Refrigerante de Laranja

70 mL (1/4 xicara) de suco de limao;
50 g (1/4 xicara) cenoura picada;
300 g (1 xicara) de agucar refinado;
1 litro de dgua;

35 g (1/4 Casca) de laranja picada.




Determinacao da vitamina C

Inicialmente foram preparados os materiais e reagentes necessarios para a
determinacao da vitamina C (Silva et al.,1995) de acordo com o Quadro 2, ou seja,
colocamos em um béquer de 500 mL, 200 mL de &gua filtrada. Em seguida,
aguecemos o liquido até uma temperatura proxima a 50 °C. A seguir, adicionamos
uma colher de cha de farinha de trigo, agitamos a mistura até a obtencdo da

temperatura ambiente.
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Quadro 2. Materiais e reagentes utilizados na determinacéo da vitamina C

1 comprimido efervescente de 1 g de vitamina C Agua filtrada

Tintura de iodo a 2% (comercial) 15 g (1 colher de chd) de farinha de trigo
Refrigerante de gengibre e laranja) 1 béquer de 500 mL

1 conta-gotas 1 fonte de calor (aquecedor elétrico)

2 copos de vidro 5 pipetas de 10 mL
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Dissolvemos um comprimido efervescente de vitamina C em 500 mL de agua

filtrada. Adicionamos em dois copos 20 mL da mistura (farinha de trigo + agua), e em
um dos copos adicionamos 5 mL da solugéo de vitamina C, e no outro adicionou 5 mL
do refrigerante (gengibre ou laranja).

A seguir, adicionamos, gota a gota, a solucdo de iodo no 1° copo, agitando
constantemente, até aparecer a coloracdo azul. Anotamos o0 numero de gotas
adicionadas, e repetiu o procedimento para o0 2° copo, e anotamos o humero de gotas
necessario para o aparecimento da cor azul. A adicdo de iodo a solugdo amilacea
(dgua + farinha de trigo) provoca no meio uma coloracéo azul intensa, devido ao fato
do iodo formar um complexo com o amido.

Segundo Silva et al. (1995), gracas a sua bem conhecida propriedade
antioxidante, a vitamina C promove a reducao do iodo a iodeto, que em solugéo e na
auséncia de metais pesados é incolor. Dessa forma, quanto mais acido ascorbico
(Vitamina C) um determinado alimento contiver, mais rapidamente a coloracédo azul
da mistura amilacea desaparecera e maior sera a quantidade de gotas da solucéo de
iodo necesséria para restabelecer a coloracéo azul. A equacgdo quimica que descreve
o fendbmeno é:

CeHsOs + I2 <-> CsHeOs + 2HI

A partir da realizacdo do experimento relatamos que a vitamina C é um forte
agente oxidante e por tal motivo ela é muito importante para a industria alimenticia e
para corpo humano, em seguida introduzimos o0s conceitos oxirreducdo e

conservantes quimicos.

Determinacao do pH

Foram realizados dois testes para determinacao do pH (potencial de hidrogénio).
No primeiro realizamos com papel de tornassol, o qual se adicionou o volume de
aproximadamente 25 ml de cada refrigerante em béqueres diferentes e em seguida

tiras de papel de tornassol para aferir o pH.
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O segundo realizamos uma titulacdo acido-base, o qual com auxilio de uma

pipeta volumétrica inserimos 10 mL do refrigerante (de gengibre ou laranja) e
transferimos para um baldo de 250 mL e completamos o volume com agua destilada.
Removeu-se uma aliquota de 20 mL com uma pipeta volumétrica e transferimos para
um erlenmeyer de 250 mL. Adicionamos aproximadamente 50 mL de agua destilada
e trés gotas de fenolftaleina. E titulou a solugdo acima com NaOH padronizado

anteriormente.

Avaliacao da Proposta

A seguir, apresentamos o0s resultados obtidos durante a realizacdo do
experimento. No momento da discussdo destes resultados, serdo utilizadas as
respostas mais frequentes e relevantes obtidas durante a atividade.

Inicialmente os alunos acreditavam que os produtos naturais, produzidos sem a
utilizacdo de defensivos agricolas e sem passar por um processo de industrializacéo
sdo mais saudaveis que os alimentos industrializados, pois supostamente nao
possuem “produtos quimicos” em sua composicao. Tal pensamento expressa o senso
comum que toda substancia quimica faz mal a saude. Os alunos apontaram como
principal fator negativo nos alimentos industrializados o uso de conservantes
quimicos.

Ao propor a producgao dos dois refrigerantes caseiros naturais, os estudantes se
mostraram motivados, instigados pelo novo, que foge da rotina de aulas expositivas
tradicionais, nesse sentido, participaram voluntariamente do processo de fabricacao
dos refrigerantes, como demonstra as falas relativas as experiéncias que seriam

realizadas.

Al. Professor eu posso ajudar a fazer?
A2. Ah! como faz? eu também quero fazer.

A3. Sera que vira refrigerante mesmo?! Vou tentar fazer la em casa.
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A proposta permitiu com que os alunos compreendessem o significado de alguns

conceitos quimicos, como por exemplo, reacdes de oxi-reducéo, o porqué e pra que

ela serve como transcrito das falas.

A4. A entendi, entdo uma reagédo de oxi-reducéo é uma reagao quimica onde ocorre
transferéncia de Elétrons entre duas espécies quimicas.

A5. Numa reacdo de oxi-reducao sempre ha perda e ganho de elétrons, pois o que
€ perdido por um atomo, é imediatamente recebido por outro &tomo, bom eu acho

gue foi isso que eu entendi, ta certo professora?

Este conceito normalmente € ensinado sem grande finalidade, enfocando s6 a
montagem das equacdes, relacionando-o de forma muito superficial com o contexto
do aluno. Entretanto, apos as atividades envolvendo a experimentacdo os conceitos
ficaram mais claros para os alunos. Segundo Izquierdo et al. (1999), a experimentacéo
pode desenvolver nos alunos a capacidade cognitiva, e se conduzidas de maneira a
favorecer o pensamento légico, o processo ensino-aprendizagem podera alcancar
resultados satisfatérios quanto ao desenvolvimento dessas habilidades.

Em relacdo aos conceitos de acido-base, questionou-se aos estudantes em
relacdo ao que eles entendiam por 4cido, constatou-se que a maioria destes atribuia
ao mesmo a ideia de uma substancia altamente corrosiva e perigosa, denotando o
pensamento de algo relativamente distante do seu cotidiano. Como se pode verificar

na fala de uma estudante ao representar sua ideia a respeito do assunto:

A6. acido é o que derrete as coisas.

Ou ainda quando perguntamos aos alunos se alguém da sala ja& bebeu ou
beberiam alguma substancia acida, apenas duas alunas da turma responderam que
sim. Transparecendo assim pouco conhecimento dos acidos presentes em seu
cotidiano e que poderiam ser trabalhados durante as aulas de quimica, considerando
estes aspectos, explicamos estes conceitos e 0s principios envolvidos no emprego de
indicadores acido-base em uma titulagéo.

Ao final da atividade, foi proposto um questionario com sete questées (Quadro
3) para serem respondidas na forma escrita, as quais enfocam 0s conceitos que se
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deseja levar a compreensao dos alunos através da aula experimental, questdes que

enfatizam a preocupacdo com um ensino reflexivo e contextualizado, para avaliar o
grau de evolugéo dos conhecimentos dos estudantes nos assuntos estudados.

A realizacao dessa atividade na forma escrita representa mais uma oportunidade
dada aos alunos de se tornarem competentes em expressao escrita, pois isso € algo
que eles, em geral, tém grande dificuldade. De acordo com os OCNEM (BRASIL,
2006), essa € uma habilidade que deve ser desenvolvida para que os alunos sejam
capazes de produzir textos adequados para relatar experiéncias, formular davidas etc.

No entanto, cabe destacar que, segundo Lopes (2002),

O conceito de contextualizacdo foi desenvolvido pelo MEC por apropriacdo de
multiplos discursos curriculares, nacionais e internacionais, oriundos de contextos
académicos, oficiais e das agéncias multilaterais. Analiso especialmente a
apropriagdo de discursos académicos, mas € preciso considerar que essa
apropriagdo tanto pode ter sido realizada por influéncia direta dos textos
académicos sobre os elaboradores dos parametros, quanto por intermédio de uma
mediagdo realizada em reformas educacionais de outros paises que influenciaram

a reforma brasileira e/ou pelas agéncias financiadoras multilaterais (p. 390).

A autora discute que o conceito de contextualizacdo e competéncias acaba por
ter um carater hibrido, no qual, ao mesmo tempo em que prega uma aproximagao com
valores do cotidiano do cidaddo e de um discurso aparentemente académico, €
permeado por estratégias eficienticistas de manutencédo do capital e do incentivo a

producédo e ao mercado.
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Quadro 3: Questdes respondidas pelos alunos ao término da atividade pratica

Quais foram as transformagoes fisicas e ou quimicas que se pode observar visualmente que ocorreram nos
sistemas (refrigerantes)?

Qual foi o papel do iodo no experimento? Explique.
Qual a relagdo existente entre conservantes quimicos e antioxidantes? A vitamina C pode ser considerada
um conservante?

O refrigerante de gengibre necessita de dois a trés dias em repouso para completar sua manufatura. Pois é
necessario que o mesmo sofra um processo de fermentagao, para atingir seu estagio final de fabricagao. Ex-
plique como ocorre o processo de fermentagao? Cite exemplos de outros alimentos fermentados facilmente
encontrados no cotidiano.

Defina acidez e alcalinidade. As bebidas preparadas podem ser consideradas dcidas ou bésicas?

Qual foi o papel do indicador nos experimentos? Em que principios se baseiam essa técnica?

Por que nao se deve consumir, alimentos que sao comercializados sem a devida autorizagao da vigilancia
sanitdria?
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Os resultados referentes as questdes respondidas pelos alunos no final da

terceira e Gltima aula encontram-se no Quadro 4.
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Quadro 4: Percentual de alunos que atingiram os objetivos das questdes propostas

uestao
Q Plenamente (%)

72
96
76
96
72
54
56

N U o W
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Parcialmente (%)
24
0
20
0
24
42
40

Alunos que atingiram o objetivo (%)

Nao atingiu (%)
4

L




Na primeira questdo 72% dos alunos atingiram plenamente o0s objetivos

esperados, pois identificaram a fermentacédo e a mudanca de cor ao adicionar o iodo
com as transformacdes ocorridas 0 que demonstra a compreensao do conceito de

transformacao, como descrito na resposta de uma aluna.

Al. Esta mudanca de cor eu poderia dizer que seria uma transformacéo fisica, mais

eu sei que é quimica porque a solugdo néo ira voltar ao seu estado inicial.

Os 24% dos alunos que acertaram parcialmente a questdo, confundiram-se ao
dizer que ocorreu a transformacéo fisica, ocasionado pela mudanca de cor. Nao
visualizaram 0s outros processos ocorridos no sistema, como descrito na resposta de

uma aluna.

A2. Quando adicionamos o iodo podemos observar que houve uma transformacgéo

fisica, pois mudou de cor.

Para amenizar essa situacdo, deve se dar énfase no dialogo professor-aluno em
sala de aula. Para Hodson (1988) é importante ndo tentar impor significados aos
alunos, para que o aluno se aproprie de um conceito € necessario explicar sempre a
partir do que o mesmo ja sabe. Aprender é um processo continuo, no qual os
aprendizes constroem e reconstroem os significados ativamente.

Na segunda questdo, 96% dos os alunos atingiram o objetivo esperado.
Compreenderam o papel do iodo no experimento, dizendo que este provocava no
meio uma coloracgéo azul intensa, devido ao fato do iodo formar um complexo com o
amido. Souberam relacionar a quantidade de vitamina C na amostra, dizendo que
guanto mais vitamina C, maior sera a quantidade de gotas, como pode ser observado

na justificativa de uma das respostas.

A3. O papel do iodo no experimento é verificar a quantidade de vitamina C que o
refrigerante contém. Quanto mais gotas de iodo no refrigerante, mais vitamina C

este refrigerante tera. E o iodo forma um complexo com a farinha de trigo.
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Esses resultados demostram que os conceitos quimicos foram internalizados

pelos alunos, o que é reflexo da proposta que procurou relacionar o experimento
investigativo com questdes do cotidiano dos alunos. O que corrobora com as ideias
de Zanon (2008), para a autora um dos focos de tematicas relacionadas ao cotidiano
dos alunos é a compreensdo dos conceitos quimicos, superando desta forma, a
fragmentacao e a linearidade que caracteriza o ensino tradicional.

Na terceira questdo, 76% dos alunos atingiram o objetivo esperado, souberam
explicar que um conservante € um antioxidante, serve para conservar por mais tempo
os alimentos, por esse motivo a vitamina C pode-se ser considerada tanto um

conservante como também um antioxidante como descrito no relato de uma aluna.

A4. Um conservante quimico é um antioxidante, pois serve para conservar por mais
tempo um alimento. A vitamina C pode ser considerada um conservante, pois nela
tem antioxidantes.

Os 20% que parcialmente acertaram esta questéo, ndo fizeram nenhuma relagéo
existente entre conservantes quimicos e antioxidantes, apenas disseram que a
vitamina C era um conservante e um antioxidante, ndo fazendo nenhuma relacdo

entre as duas.

A5. A vitamina C ajudou na conservacao, entdo ela serve como conservante.
A6. Os conservantes quimicos ajuda a conservar o produto para que ele néo

estrague mais rapido. Assim a vitamina C € um conservante e um antioxidante.

Para minimizar essas duvidas, propde-se uma maior discussao da relagdo entre
0S conservantes e 0s antioxidantes. Esse € um ponto que deve nos levar a refletir
sobre a necessidade da contextualizacdo nas aulas de ciéncias e como a
experimentacéo pode ser uma maneira de aproximar o aluno do conhecimento, desde
que conduzida de forma coerente, sem tropecar nos antiquados paradigmas do
positivismo.

Na quarta questao, antes da atividade, para muitos alunos a fermentagcéo que
ocorre nos alimentos era algo que poderia somente ocorrer nas industrias,

necessitando de toda uma aparelhagem completa, e ndo em simples laboratério de
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uma escola, como eles observaram. Apés o experimento, 96% dos alunos souberam

entender melhor como ocorre uma fermentacao e o seu conceito como descrito nas

respostas dos alunos.

A7. Afermentacao pude observar ao abrir o refrigerante, onde percebi o gas, através
da formacédo de bolhas, mais isso s6 ocorreu porque deixou trés dias fechado na
garrafa, para chegar ao ponto necessario.

A8. O processo é colocar todos os ingredientes num pote com tampa, e deixar por

alguns dias fechado, ai ocorre a fermentacéo.

Vale ressaltar que os 4%, corresponde a um aluno, que n&o atingiu os objetivos
das sete questdes propostas porgue nao respondeu ao questionario. Embora esse
aluno tenha participado da atividade, no momento de responder o questionario ele
preferiu entregar as questdes em branco, pois segundo ele a ndo tinha nenhum valor
para sua média. Entendendo a aprendizagem como um construto social (GEHLEN et
al., 2010), podemos enumerar algumas possibilidades para a ndo resposta do aluno:

- O professor pode nao ter percebido que o estudante apresentou dificuldades
durante o entendimento do contelddo. Nesse sentido, seria interessante dialogar
melhor com os alunos durante a atividade para observar possiveis dificuldades que
os alunos estejam apresentando;

- O carater da avaliacdo como métrica da aprendizagem desestimula os
estudantes a participarem de atividades que nao fornegcam algum resultado de “nota”.
E uma questdo que leva os professores a refletirem sobre sua propria prética
pedagdgica, uma vez que devem repensar mais profundamente como encaram a
guestao avaliativa em suas turmas (LUCKESI, 2002);

- Falta de interesse do proprio estudante em relacédo a atividade por questbes
proprias. Em relacdo a essa ideia, acreditamos que questdes de ordem cultural e
social do estudante acabam por influenciar seu interesse pelas questbes
educacionais, uma vez que se 0s estudantes nao séo estimulados no ambito familiar
a terem prazer na escola, é dificil que eles consigam superar essas barreiras (SILVA;
HASENBALG, 2002).
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A quinta questédo buscava averiguar se os estudantes assimilaram os conceitos

de acidez e alcalinidade, relacionado a teoria com os resultados experimentais. Nesta
questao, 72 % dos alunos acertaram plenamente a pergunta, explicaram as relacdes
existentes entre acidez e alcalinidade, ions H* e OH" e transferiram esses conceitos

para os refrigerantes como verificado na repostas obtidas.

A7. Os éacidos antes eram definidos pelo gosto azedo; mas hoje é definido pelo o
gue tem maior quantidade de H*. E as bases sdo definidas por quantidade de OH-.
Os refrigerantes séo acidos;

A9. Acido € aquele que tem maior concentragdo de H*. Alcalinidade maior
concentracdo de OH-. Podem ser consideradas acidas, pois na demonstracao feita,
a fitinha de bases (papel de tornassol) ela ndo mudou de cor, ja na fitinha acida

mudou de cor.

Os 24% dos estudantes que atingiram parcialmente seus objetivos se
confundiram com os ions responsaveis pela a alcalinidade, atribuindo a existéncia da
mesma ao ion H-, e ndo ao ion OH".

A sexta questdo tinha por finalidade avaliar se o conceito de indicador acido-
base, sua finalidade, e seu mecanismo de funcionamento foram entendidos. Nesta
qguestao, 54% dos estudantes conseguiram identificar que um indicador acido-base é
uma substancia que modifica sua coloracédo de acordo com o pH acido ou basico do
meio em que se encontra, e que foi através deste indicador que encontrou 0 ponto

final da titulacdo como descritos em suas respostas.

A8. No ponto final que o indicador mudara de cor perante algo 4cido e bases;
A10. E que eu observei a mudanca de cor através da fenolftaleina no ponto final

guando o numero de mols é igual.

A parcela menor de 42% de estudantes que atingiu parcialmente o obijetivo,
apesar de definirem o que é um indicador acido-base, e o funcionamento do seu
mecanismo de mudanca de coloragdo, ndo conseguiu relacionar estes fatores ao

ponto final da titulagéo.
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Acredita-se que as dificuldades encontradas na questdo 5 e 6 que levaram a

compreensdes parciais dos conceitos, ocorreram respectivamente em funcéao: de uma
assimilacao incompleta por parte dos alunos sobre as rea¢des quimicas envolvidas
nas teorias de acidez estudadas; e ainda por principios quimicos envolvidos na
titulacdo serem um tanto quanto abstratos e de dificil entendimento para aqueles que
ainda nao tiveram nenhum tipo de contato com eles.

Tal aspecto relaciona-se com a linguagem representacional e simbdlica que
compreende informagdes inerentes a linguagem quimica, como formulas e equacdes
qguimicas, representacdes dos modelos, graficos e equacbes matematicas e que pode
ser um obstaculo para aprendizagem da disciplina (MORTIMER et al, 2000).

A sétima e Ultima questdo buscava identificar se os alunos compreenderam a
importancia do controle quimico de qualidade presente nos alimentos,
compreendendo a importancia do pH neste processo, e a importancia da quimica na
atual sociedade. Nesta questdo, 56% dos alunos atingiram o objetivo proposto,
conseguiram correlacionar importancia do consumo de alimentos com producao
fiscalizada ao controle quimico de qualidade e a saude humana, ressaltaram a

importancia do pH neste processo, como transcritas em algumas das respostas.

All. Por que os mesmo néo tiveram seu processo de fabricacéo fiscalizado, e nédo
passaram por nenhum controle de qualidade.
Al12. Porque € perigoso consumir um alimento que na passou por estes testes.

A13. Porque eles podem prejudicar a saude se estiver muito acido ou muito base.

Os 40% de alunos que atingiram parcialmente os objetivos ndo correlacionaram
o controle de qualidade ao risco de se consumir alimentos nao fiscalizados,
ressaltando apenas os riscos que podem conter nesses alimentos. Acredita-se que tal
questao possa ter ocorrido em virtude dos alunos possuirem um paradigma do senso
comum a respeito do assunto tdo enraizado. Para Borges (2007), mesmo com a
reestruturacdo de ideias que acontece a partir do desenvolvimento das aulas e
manifestando-se no desempenho académico, nada garante que as concepcdes
prévias mais enraizadas no senso comum sejam abandonadas, mesmo nas situacoes

escolares.

Pisip e FormacAo e PROFESSORES NA UFG
Pressupostos TEORICOS E EXPERIENCIAS VIVIDAS




Assim, alguns dos alunos mantiveram em parte suas ideias iniciais do senso

comum, sem manifestarem duvidas a respeito do assunto, pois acreditavam conhecer
0 mesmo. Dessa maneira, para evitar esta situacao poderia ter uma maior énfase na
discussao desses conceitos. Evitando-se assim repostas irrefletidas, tal como “por que

faz mal para a saude” sem se preocupar com 0 porqué e como isso acontece.

Conclusao

A fabricacao dos refrigerantes caseiros, os teste de determinacgéo da vitamina C
e determinac&o do pH das bebidas, antecedidos de uma introdu¢cdo com o cotidiano
dos alunos e seguidos de uma discussdo para a montagem da interpretacdo dos
resultados, mostrou-se uma atividade consideravelmente valiosa em termos de
aprendizagem. Isto pode ser explicado pelo fato da experimentacao utilizar todo
material tedrico disponivel quando é realizado e, em simultaneo, contribui para a
expansao e o aprofundamento dele, produzindo no aluno a satisfacdo pelo trabalho
realizado e a efetiva assimilacdo do conhecimento.

Como o tema "Refrigerante caseiro" engloba varios temas, como alimentos
naturais, conservantes quimicos, fermentacao e biologia, o trabalho permitiu que os
aprendizes percebessem as relacdes existentes em um mesmo assunto apresentado
sob diferentes aspectos, ou seja, os alunos reconheceram e compreenderam as
transformacdes quimicas que ocorrem nos processos naturais e tecnolégicos em
diferentes contextos.

E necessario que o aluno que conclui o Ensino Médio ter os conhecimentos de
Quimica que lhe possam ser (til no seu cotidiano e que o torne um cidaddo mais
consciente e esclarecido. Atividades praticas como essa com materiais tdo comuns a
vida do estudante, podem favorecer e muito a sua aprendizagem, mostrando-o que
guimica ndo é somente um conjunto de conceitos a serem memorizados e esquecidos
mais tarde, mas que essa ciéncia tem relagdo com seu cotidiano.

De modo geral, os estudantes atingiram o0s objetivos propostos pelas questdes

que correspondem aos assuntos discutidos durante a atividade experimental. Com
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base nisso, pdde-se concluir que a atividade experimental foi valida, ja que os alunos

demonstraram interesse na sua realizacao e compreenderam os conceitos envolvidos.
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O presente trabalho refere-se a uma experiéncia docente realizada pelo
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do Curso de
Psicologia — Campus Goiania da Universidade Federal de Goias (UFG) — em turmas
do Ensino Médio do Instituto de Educacédo de Goiéas (IEG), onde as a¢6es do programa
foram desenvolvidas. Optamos por relatar a experiéncia de uma atividade de campo
realizada com alunos da instituicdo, cujo objetivo era evidenciar sua contribuicao
expressiva para efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Nossa experiéncia refere-se ao Projeto Pedro Nascimento, desenvolvido na
disciplina optativa “Cidadania”, ofertada a duas turmas do 2° ano do Ensino Médio e
ministrada pelo professor supervisor do PIBID de Psicologia. A proposta foi de integrar
o sentido dos contetidos trabalhados em sala com a realidade cotidiana.

Nesse caso, problematizou-se com os alunos a néo efetivagdo do direito a
moradia, o qual estd presente na Constituicdo Federal e fora estudado por eles na
disciplina. Para tanto, o projeto teve como etapa uma visita a uma ocupacao localizada
em Goiania (acampamento Pedro Nascimento) e a realizacdo de uma pesquisa
cientifica (entrevistas e registros visuais) pelos estudantes.

Antes de expormos a experiéncia propriamente dita, faz-se necessario
caracterizar brevemente o estudante e a instituicdo. Nossa inser¢do na escola se deu
pela realizacdo de um estudo aprofundado da realidade escolar, tendo como intuito

conhecer a instituicdo e os atores que dela fazem parte para que nossa atuacao
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contribuisse com estes. Desse estudo, percebemos que os alunos apresentaram

comportamentos tipicos da adolescéncia, como a importancia do grupo, a busca de
reconhecimento na turma e o confronto com normas e regras postas, sendo que estes
comportamentos foram analisados a luz da teoria psicanalitica (BECKER, 2003;
CALLIGARIS, 2000; CASSORLA, 1998; KUPFER, 1995). Todavia, diferindo do que consta
na literatura acerca do desenvolvimento do adolescente — caracterizado por periodos
de constantes questionamentos e duvidas —, observamos em sala de aula e também
por relato dos atores escolares que os alunos eram desinteressados e apaticos,
mesmo quando eram problematizados temas polémicos.

O Projeto Pedro Nascimento se configurou enquanto uma oportunidade de
desenvolver com os alunos uma atividade diferenciada e que, em certa medida,
pudesse contribuir para desenvolver alguns conhecimentos trabalhados na disciplina
Cidadania. Apds o estudo da realidade escolar, essa seria nossa primeira insercao
como professores em sala de aula. Assim, seria um momento crucial para que
pudéssemos vivenciar essa nova experiéncia, extraindo dela questdes e reflexbes e
estabelecendo uma aproximag&o com os alunos com os quais estariamos lidando em
nossa futura atuacédo enquanto professores de Psicologia.

Antes da atividade de campo propriamente dita, tinhamos o objetivo de
aprofundar o conhecimento dos alunos acerca de pesquisa cientifica, de modo a
contribuir para a formacdo mais critica destes e trazer, para o Ensino Médio, a
concepcao de pesquisa tdo difundida no ensino superior. Desta forma, ministramos
duas aulas sobre o trabalho de pesquisa cientifica. Em outras duas aulas,
contextualizamos a realidade do local, discutindo a questdo do direito a moradia,
subjugado ao direito a propriedade privada e, por fim, problematizamos, com os
alunos, o estere6tipo dos sem-teto (tema da pesquisa desenvolvida).

O projeto inteiro foi construido em conjunto com os alunos, buscando-lhes
possibilitar uma abertura para que pudessem expressar suas opinides, emocoes e
seus interesses. Esse momento de abertura para a participagdo dos alunos foi
fundamental para o engajamento no projeto. Por meio do didlogo com a turma, tanto
0s objetivos quanto o método de pesquisa e seus instrumentos foram pensados

juntamente, construindo uma maneira mais eficaz e viavel de realizar tal pesquisa.
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A participacao dos alunos nessas aulas desde o inicio ja nos causou surpresa,

visto que nao fazia parte do conteudo curricular, ndo “cairia no vestibular’ e ndo seria
uma atividade de avaliagcao quantitativa da disciplina. Mesmo assim, a grande maioria
se mostrou disposta a ouvir e participar das discussodes realizadas em sala de aula.
Essa breve experiéncia nas aulas nos possibilitou vislumbrar a existéncia de um aluno
interessado pelo conhecimento, mas que é significativamente suprimido, tolhido por
diversas condi¢des educacionais. Neste sentido, ficou evidente a necessidade de um
espaco em meio as aulas conteudistas para esse aluno se apresentar. E necessario
convocar o aluno, permitindo-lhe que apresente seus questionamentos e que o desejo
por conhecer seja despertado, oriundo de suas inquietudes.

O Projeto Pedro Nascimento tinha como objetivo paralelo arrecadar donativos
para os ocupantes do acampamento. Destarte, essa atividade foi proposta aos alunos
a fim de que se organizassem para a divulgacdo da campanha, o armazenamento das
doac0es, o carregamento e até mesmo a distribuicdo entre os beneficiados. Com isso,
demonstrou-se mais uma vez o interesse dos alunos para além de cumprir apenas a
atividade de pesquisa proposta, empenhando-se na organizagéo e distribuicdo dos
alimentos, roupas e brinquedos arrecadados.

A visita de campo, realizada apds essas aulas, contou com a participacao de
grande parte dos alunos, 0 que nos surpreendeu, pois, apesar do interesse que
demonstraram em sala com as aulas do projeto, mantinhamos a expectativa de um
aluno desmotivado — tal como o estudo inicial que levantamos sobre a realidade
escolar nos apontou —, que nao teria interesse de comparecer a uma atividade
extraclasse realizada em uma manha de sébado.

Em contrapartida ao estere6tipo presente no ambiente escolar acerca desse
aluno, na visita encontramos estudantes curiosos e em busca de mais conhecimento
daquela realidade que se dispuseram a conhecer. Alguns ja foram rapidamente se
aproximando dos moradores da regido e conversando com eles. Apesar do forte calor
e da poeira, os alunos ajudaram na organizacdo do material arrecadado a ser
distribuido. Durante esse momento, muitos ja se preparavam para realizar a
entrevista, buscando conosco as ultimas instrucdes.

A experiéncia no acampamento foi vivenciada por cada estudante de modo

particular. Alguns se engajaram na distribuicdo dos alimentos e roupas arrecadados,
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organizando as filas e atendendo as pessoas; outros andaram pelo local, entraram em

algumas casas e, além da entrevista formal, conversaram com muitos moradores;
outros ainda brincaram de bola e interagiram com as criangas que ali estavam.
Verificou-se que ndo houve grupos de alunos dispersos ou alheios a atividade
proposta, pois todos buscaram, de diferentes formas, se envolver naquela
experiéncia.

De modo geral, os alunos apreciaram profundamente essa experiéncia nova em
suas formacbes. Muitos se emocionaram e, nas conversas com o0s colegas,
expressaram 0 desejo de desenvolver outros projetos juntamente com o colégio.
Desta maneira, analisamos essa visita ao acampamento como uma experiéncia
subjetivamente marcante para os alunos, geradora de repercussdes, fazendo-os
refletir a respeito de seus conceitos, valores e de seu lugar e o do outro no mundo.

O projeto se deu por meio da exposicdo dos contelddos, que proporcionou uma
abertura para a emergéncia de estereotipos, preconceitos e fantasias que os alunos
possuiam, além da apresentacdo de dados de pesquisas e da visita de campo. O
interesse demonstrado pelos alunos nestes momentos nos fez perceber que a forma
pela qual os contetudos foram trabalhados possibilitou a constru¢cdo de um sentido
para os estudantes. Constatar que o ocupante nao era a figura de um “vagabundo” e
“preguicoso”, tal como o ideario da turma pressupunha, fez com que despertasse nos
alunos o interesse de conhecer mais, apurando mais a realidade.

Essa constatacdo ndo foi algo imposto, em que o conteudo foi transmitido para
ser por eles absorvido e depois cobrado em uma metddica avaliacdo. O projeto,
constituido pelas aulas e pela pesquisa de campo, foi pensado de modo que os
conhecimentos pudessem ser também construidos pelos alunos e, assim, tivessem
carater significativo em suas experiéncias. Ao invés de aulas expositivas, optou-se por
aulas dialogadas, em que os alunos pudessem se colocar, expressar suas opiniées e
produzir discussodes férteis uns com 0s outros.

Experienciar a materialidade dos conteddos que pareciam tao tedricos
possibilitou uma proximidade entre o saber e o cotidiano, permitindo que o que outrora
parecia tdo distante se apresentasse concretamente aos seus olhos por meio do
Acampamento Pedro Nascimento. Deste modo, a atividade pratica propiciou que a

apreensdao da realidade feita através de conhecimentos cientificos ganhasse sentido
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e que nao ficasse s6 em abstracdes, mas sim com um respaldo na realidade cotidiana

e concreta de todos.

Entretanto, é imprescindivel analisarmos essa experiéncia, considerando as
especificidades que o PIBID de Psicologia tem nesse contexto. O fato de a disciplina
nao se enquadrar no curriculo do Ensino Médio, ndo tendo, portanto, matérias
especificas a serem obrigatoriamente ensinadas, proporciona de maneira crucial um
espaco mais aberto para a proposta de metodologia que pudemos experienciar.

A experiéncia que o PIBID de Psicologia tem nos possibilitado - justamente pela
especificidade em ser mais flexivel em suas a¢des docentes quanto a exigéncias
curriculares - ratifica nossa concepcao de que a relagdo ensino-aprendizagem vai
muito além da transmissdo de conhecimentos aos alunos. Trata-se de uma relacéo
construida, tendo em vista que o que d& sentido ao conteddo € a propria maneira
como ele é trazido a realidade dos alunos. Portanto, a metodologia de ensino se
caracteriza como um instrumento de mediacdo fundamental para consolidar um
efetivo processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, nosso trabalho apresenta uma metodologia de ensino que preza
também por atividades praticas, como a ida a campo para conhecer e até mesmo
pesquisar uma realidade. Esta se apresentou como uma possibilidade bastante feértil
para maior engajamento dos alunos no conhecimento, visto que lhes tornou mais
familiar e inteligivel o conteddo que se tem trabalhado em sala de aula. N&o se trata,
porém, de instrumentalizar os conhecimentos ao fazer deles objetos de laboratério.
Entretanto, por que nado fazer da metodologia um caminho mais pratico, em que as
realidades das quais se falam sejam mais experienciadas e ndo apenas noticiadas
aos alunos? A repercussao do Projeto Pedro Nascimento nos comprova o quanto a
atividade de campo pode ser um laboratério por exceléncia para se trabalhar

qguestdes, sobretudo, das Ciéncias Humanas.
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A ENTREVISTA COMO POSSIBILIDADE DE
RENOVACAO DAS PRATICAS DE ENSINO DA
FILOSOFIA'®

Joaquim Onofre Silva Neto
Bolsista de Iniciagdo a Docéncia
Pibid Filosofia/lUFG Goiania

Apresentamos aqui 0s resultados de uma experiéncia por meio da qual
utilizamos a entrevista como ferramenta pedagogica nas aulas de filosofia. O interesse
por essa experimentacdo foi motivado por um fenbmeno bastante comum nas aulas
de filosofia: a relagéo entre ensino de filosofia e género textual. Apesar de existir uma
quantidade variavel de géneros textuais em filosofia, tais como o aforismo, a carta, o
tratado, o ensaio etc., apenas alguns desses géneros séo trabalhados nas aulas de
filosofia. A entrevista, por exemplo, quando nao é negligenciada, tende a ser abordada
de forma vaga na sala de aula, tratada ora como um género textual menor da filosofia,
ora como um género textual alheio ao seu corpo tedrico.

Além disso, ha de se destacar que a escolha de determinados trechos ou
fragmentos filosoéficos, tal como é efetuada pelos professores de filosofia, parte de
critérios que, muitas vezes, evidenciam a crenga, alimentada por esses mesmos
professores, de que existem certos géneros textuais com uma capacidade maior de
traduzirem mais fielmente o pensamento filos6fico. No entanto, € necessario
compreendermos que a leitura dos textos ditos “filosoficos” ndo garante que o leitor

esteja realmente fazendo uma leitura filosofica.

N&o se pode esquecer que [...] uma leitura nao é filoséfica apenas porque os

textos séo filosoficos; pode-se ler textos filoséficos sem filosofar e ler

1%Trabalho realizado no Colégio Estadual Pré-Universitario (Goiania-GO), escola em que atuei como bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID/Capes, no periodo de abril a dezembro/2012,
sob a orientacao de Carmelita Brito de Freitas Felicio, coordenadora de area do PIBID-Filosofia na UFG (Campus

Goiénia) e professora na Faculdade de Filosofia da UFG.
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filosoficamente textos jornalisticos, artisticos, politicos etc. Essa leitura ndo

se caracteriza pela simples aplicacdo de metodologias de leitura e andlise de
texto, pela reconstrucéo de um imaginario oculto que ultrapassa a literalidade.
A apreensao daquilo que o texto enuncia exige que se compreenda como se
produzem os enunciados (FAVARETTO, 2004, p. 50).

Nesse sentido, a proposta do nosso trabalho buscou sondar como os alunos
reagiriam diante de géneros textuais diferentes daqueles trabalhados a exaustéao
pelos professores de filosofia, orientados geralmente pelos modelos textuais utilizados
em manuais didaticos, com a preocupacéo de instituir novas préaticas pedagdgicas no

ensino de filosofia. Optamos pela entrevista como género textual, pois,

a entrevista, nas suas diferentes aplicacdes, € uma técnica de interacdo
social, de interpretacdo informativa, quebrando assim isolamentos grupais,
individuais, sociais; pode também servir & pluralizacdo de vozes e a
distribuicdo democrética da informacao. Em todos estes ou outros usos das
Ciéncias Humanas, constitui sempre um meio cujo fim é o inter-
relacionamento humano (MEDINA, 2002, p. 8).

Desse modo, podemos dizer que esse género textual constitui um espago de
ensino-aprendizagem significativo, capaz de superar o velho esquema avaliativo da
educacao tradicional, baseado na relacdo professor-aluno, intermediada pela aula
expositiva. Diferentemente desse modelo, na entrevista o que ocorre é o didlogo, e
este aparece ausente de distingdes entre seus participantes, pois “ambos os
participes do jogo da entrevista interagem, se modificam, se revelam, crescem no
conhecimento do mundo e deles préprios” (MEDINA, 2002, p. 8).

Ademais, a entrevista nunca deve ser encarada como um evento que é
enclausurado em si mesmo, pois sua dimenséao e liberdade residem na contingéncia
intrinseca ao encontro, ou seja, a entrevista é capaz de subverter o esperado porque
tanto o entrevistado quanto o entrevistador sdo universos de experiéncias singulares,
portadores de uma complexa histéria individual. Desse modo, no instante em que
essas vivéncias distintas sao confrontadas, tanto pode ocorrer que as expectativas de

um se encaminhem em direcdo as do outro, quanto pode acontecer que elas nao se
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correspondam de forma alguma. De acordo com Motta (1994), isso ocorre porque as

entrevistas:

[...] v8o mais além, ndo s6é por conduzirem ao impenetravel mundo das
emocdes (paixdes, ambicdes, ddios, ressentimentos) — particularmente dificil
de ser determinado no discurso racionalizante da burocracia — mas também
por desvendarem sua “cultura interna”, configurada em valores,
representacdes e atitudes (MOTTA, 1994, p. 69).

Assim, quando afirmamos que a entrevista € o espaco do didlogo, embora exista
ali alguém que discursa e outro que se pbe a escutar, devemos subentender que
esses papé€is ndo sdo permanentes e que eles tendem a se trocar com certa
frequéncia. Podemos dizer, entdo, que os agentes envolvidos na entrevista sdo ao
mesmo tempo ouvintes e falantes. Contudo, nem sempre essa € a realidade
encontrada nas salas de aula. Ali acontece por vezes, antes, a situacdo de um
mondlogo do que a de um dialogo. De acordo com a diferenciacdo proposta por
Medina (2008),

[...] o dialogo é democratico, 0 monélogo é autoritario. O primeiro interpreta
as vozes dos grandes movimentos populares do século XX; o segundo
satisfaz ao jogo da livre expressédo, plataforma do liberalismo, nos séculos
XVl e XIX (p. 7).

Outro ponto a ser considerado é que tanto o entrevistado quanto o filésofo
trabalham com formulac¢des de questbes. Certamente, ndo podemos afirmar que as
perguntas elaboradas por um repérter sdo do mesmo tipo daquelas feitas por um
filbsofo, mas € completamente possivel afirmar que ambos entendem como é
importante aprender a perguntar. Ora, é justamente essa caracteristica em comum
gue deve ser salientada, uma vez que € por meio dela que a entrevista pode ser
utilizada como ferramenta pedagdgica para o ensino da filosofia, principalmente
através do intuito de despertar no aluno o interesse pela arte de fazer perguntas.

Para tanto, na tentativa de afastar o que é propagado pela tradigdo no ensino de

filosofia, nosso trabalho teve como proposta metodolégica transmitir o pensamento de
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um(a) pensador(a) tanto a partir de suas entrevistas quanto por meio das entrevistas

realizadas com os estudiosos desse(a) autor(a). Assim, a escolha de Hannah Arendt
para a realizacdo dessa experiéncia nao foi casual, pois, além de ser uma pensadora
contemporanea, o que a afasta da lista candnica dos autores que sdo ordinariamente
estudados nas aulas de filosofia, Hannah Arendt também assinalou a importancia do
didlogo para a convivéncia humana.

Assim, nosso trabalho foi realizado com um grupo de trés alunos do Colégio
Estadual Pré-Universitario (antigo COLU), localizado na regido central de Goiania.
Nossos encontros ocorreram durante todas as quintas-feiras com uma duracéo meédia
de 45 minutos, no auditorio da referida escola, ao longo do ano de 2012. Nosso plano
de trabalho foi dividido em quatro etapas: contextualizagcdo histérica, aprendizagem
conceitual, elaboracdo da pauta da entrevista e a entrevista propriamente dita,
realizada com a jornalista Rosangela Chaves!’, editora do Magazine, um dos
cadernos do jornal O Popular integrado a Organizacédo Jaime Camara. Desse modo,
a primeira atividade foi a organizagdo de uma linha do tempo, na qual foram situados
tanto os elementos mais relevantes da vida pessoal de Hannah Arendt quanto os fatos
mais importantes da histéria mundial ocorridos durante os anos de existéncia dessa
pensadora. Com isso, além de os alunos terem tido um primeiro contato com a autora,
também puderam visualizar o contexto histérico ao qual a autora pertenceu. Ademais,
essa etapa foi crucial porque forneceu elementos fundamentais para a formulagéo das
perguntas que foram utilizadas na entrevista.

Apbés essa primeira etapa, comecamos a trabalhar tanto com entrevistas
concedidas por Hannah Arendt quanto com entrevistas de estudiosos dessa autora.
Ora, em virtude de a entrevista ndo raro estar destinada ao grande publico, as ideias
do entrevistado sdo quase sempre tratadas com uma linguagem mais acessivel.
Acreditamos que isso contribuiu significativamente para a aprendizagem dos alunos,
de uma maneira mais proveitosa do que se fossem utilizados trechos das obras

classicas de Hannah Arendt. Isto porque o nivel de abstracdo dos conceitos

17 Rosangela Chaves é formada em Jornalismo pela UFG e em Direito pela PUC-Goias. E mestre em
Filosofia pela UFG e autora do livro: A capacidade julgar — um didlogo com Hannah Arendt (Goiania:
Ed. da PUC-Goias; Canone Editorial, 2009).
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elaborados em tais obras geralmente é de dificil compreenséao para os iniciados. Desta

maneira, a cada momento que um conceito arendtiano importante aparecia em uma
entrevista, este era analisado gradualmente, de um nivel mais simples ao mais
complexo.

Em seguida, partindo de uma anélise das entrevistas lidas por nds, discutimos
como seriam elaboradas as perguntas para a pauta da entrevista. Ao lado de
observarmos como essas entrevistas se estruturavam, também notamos o modo de
elaboracao de cada pergunta e como isso poderia nos auxiliar na formulagéo de novas
perguntas. ApOs sanar as duvidas que ainda persistiam, seis perguntas foram

selecionadas para compor a seguinte pauta:

1. Formada em Direito pela PUC-Goias e em Jornalismo pela UFG, vocé também concluiu, também
pela UFG, o Mestrado em Filosofia, desenvolvendo uma pesquisa em Hannah Arendt que resultou no
livro A capacidade de julgar: um didlogo com Hannah Arendt. Como surgiu 0 seu interesse por essa
autora e pelo tema de seu livro?

2. Quais séo as contribuicdes de Hannah Arendt para nos ajudar a pensar o problema do mal?

3. Segundo Hannah Arendt, violéncia e poder sdo conceitos distintos e até mesmo contrarios. Vocé
concorda com essa posicao?

4. Quais séo as contribuicbes que Hannah Arendt trouxe para entender melhor o totalitarismo?

5. E correto dizer, como a grande midia anda afirmando ultimamente, que os governos fundamentalistas
do Oriente Médio sao também regimes totalitarios?

6. Hannah Arendt escreveu um livro intitulado Homens em tempos sombrios. Vocé acredita que a

humanidade ainda esta vivendo em tempos sombrios? Por qué?

Com a pauta em maos, dirigimo-nos até a Organizacdo Jaime Camara para
realizar a entrevista com Rosangela Chaves. Ela nos recebeu na sala de reuniées do
departamento de editoracéo do jornal O Popular e foi ali que cada um dos nossos trés
alunos direcionou duas perguntas a jornalista, as quais resultaram em respostas que
geraram quase uma hora de gravacao de audio. Os trechos mais significativos da
entrevista foram transcritos e, a partir dessa transcricdo, os alunos montaram uma
apresentacao em PowerPoint e a exibiram em sala, para seus colegas de classe,
professores do colégio e nés, bolsistas do PIBID.

A experiéncia vivida no COLU contribuiu ndo s6 para a aprendizagem dos
principais conceitos de Hannah Arendt pelos alunos, mas, principalmente, para a
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renovacao de praticas de ensino que possibilitam desconstruir a imagem da filosofia

como uma disciplina desnecessaria, cansativa e mondétona. Acreditamos que outros
géneros textuais devem ser explorados como ferramenta pedagdgica para o ensino
da filosofia, com o intuito de contribuir, de um lado, para a consolidagéo da presenca
da disciplina no curriculo do ensino médio e, de outro, para qualificar a educacéo

filosofica de nossos jovens.
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PIBID Ciéncias Sociais UFG/Goiania

Introducao

A intermiténcia historica da disciplina de Sociologia no ensino médio brasileiro
resultou na auséncia de profissionais com formacédo em Ciéncias Sociais habilitados
para o ensino de Sociologia e para a elaboracdo de materiais didaticos, consolidacéo
curricular, concepgcfes de materiais paradidaticos, entre outros. Isso implicou na
necessidade de as universidades desenvolverem parcerias com escolas com o
objetivo de contribuir com a &rea da Sociologia. Para enfrentar esses novos desafios,
o PIBID, cujos objetivos vao do incentivo a formacao de docentes em nivel superior

by

para a Educacdo Basica a contribuicdo para a valorizacdo do magistério, tem
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contribuido para a area de Sociologia, seja no processo de formacao inicial docente,

seja na valorizacéo desta area do conhecimento na escola publica.

Os objetivos gerais do PIBID em Ciéncias Sociais (UFG/Goiania) sao: 1)
desenvolver acdes coletivas na busca de experiéncias que contribuam com a
formacéo docente, a partir da constru¢cao de um espaco de trocas entre a teoria e a
pratica docente pelos alunos do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais, 0S
professores da escola e professores das Ciéncias Sociais da Universidade Federal de
Goids; 2) estimular a formacao inicial de professores de Sociologia através da
pesquisa participativa na escola parceira; 3) Envolver os licenciandos no estudo, na
pesquisa e na reflexdo sobre a pratica docente, o papel social da escola e as questbes
atinentes a profissdo de Sociologia. Para alcangarmos estes objetivos, propds-se que
o PIBID de Ciéncias Sociais, em conjunto com a escola parceira, compreendesse 0
papel dessa area de conhecimento nesse espaco. Para isto, focalizamos o seguinte
eixo de atuacao: elaboracdo de uma mostra de cinema para refletir sobre o papel das
Ciéncias Sociais na formacéo para a cidadania e do profissional na area e como esta
forma de linguagem pode contribuir para o ensino de Sociologia no ensino médio.

A experiéncia didatica do PIBID de Ciéncias Sociais: mostra de
cinema

Esse relato tem como objetivo apresentar e evidenciar a experiéncia didatica do
grupo PIBID de Ciéncias Sociais UFG/Goiania. O grupo surgiu no 2° semestre de 2012
na UFG e se prop6s a um trabalho com o Colégio Balneario Meia Ponte — uma escola
publica situada na regido norte de Goiania, proxima da Universidade Federal de
Goias. As atividades pressupdem uma articulacao entre o curriculo do Ensino Médio
e 0s contetudos socioldgicos ai desenvolvidos, buscando articular o conteudo
aprendido na universidade pelo coletivo do PIBID aos conteudos sociolégicos
trabalhados pela professora supervisora na escola parceira do programa. Assim, a
atividade se constituiu na apresentacdo de filmes através do cinema, promovendo 0
debate e vinculando-os aos conteudos sociologicos trabalhados pela professora
supervisora na escola. Um aspecto importante a ser destacado é que a mostra de

cinema aconteceu no cinema da propria Universidade Federal de Goias (UFG). Esta
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experiéncia possibilitou que os estudantes da escola publica tivessem também a

oportunidade de conhecer a universidade federal e vivenciar um pouco seu cotidiano.
Isto porque a universidade, assim como a escola, apresenta na contemporaneidade
um papel social fundamental para repensarmos os problemas e as solucdes das
questdes sociais. O papel da universidade € ressaltado criticamente por Saviani

(1981) da seguinte maneira:

[...] cabe a universidade socializar seus conhecimentos,
difundindo-os & comunidade e se convertendo, assim, numa
forca viva capaz de elevar o nivel cultural geral da sociedade.
[...] uma vez que por vezes notamos que as universidades
constituem um gueto na sociedade, quer dizer, ela fica separada
do conjunto da sociedade, ela se volta muito para dentro de si
mesma e ndo contribui para que o nivel cultural da sociedade se
eleve (SAVIANI, 1981, p. 48-9).

Nesse sentido acredita-se que € possivel criar uma relacdo dialdgica entre a
universidade e a escola, com o intuito de atenuar esse distanciamento entre a

universidade e a realidade escolar.

“Tempos modernos”: que tempos sao estes?

A linguagem audiovisual esta cada vez mais presente no cotidiano da juventude
na contemporaneidade. Tal constatacdo apresenta aqueles que trabalham com o
processo ensino-aprendizagem a necessidade de considerar essa forma de
linguagem no seu fazer docente cotidiano. Desta forma, explorar o sentido do cinema
em sala de aula, na elucidacéo de contextos historicos e na apreensao de categorias
analiticas da realidade, é também uma forma criativa e constituinte do processo de
formacao de sujeitos, sejam eles futuros professores em formacéao nas universidades,

sejam jovens do ensino médio escolar. O projeto do PIBID de Ciéncias Sociais partiu
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dessa concepcao ao estabelecer como objetivo trabalhar os conteddos das Ciéncias

Sociais em sala de aula a partir do cinema.

O cinema esta intimamente ligado ao imaginério das pessoas:
ele pode construir fatos e transformar a maneira de se ler a
historia. O advento do cinema criou a possibilidade de fazermos
uma leitura “imaginada” da sociedade e da historia, onde tudo
estaria ao alcance do nosso olhar. A possibilidade de olhar o
passado com os olhos do presente tornou-se possivel. Na sala
de projecdo, o0 espectador se transmuta nos protagonistas do
filme que assiste, toma para si 0 corpo e a alma de seus herais,
e com isso pode viajar no tempo e no espaco, sem correr
gualquer risco. Entdo o filme cinematografico passa a ser a mais
perfeita “limitacdo da vida”, onde idealizamos a realidade e
vemos nossos sentimentos mais intimos externalizados por
meio de imagens e sons (PEREIRA, 2005, p. 02)

A mostra de cinema enquanto experiéncia didatica do PIBID/Ciéncias Sociais
dividiu-se em duas edi¢cbes: na primeira edicdo exibiu-se o filme Tempos Modernos.
Este filme, de 1930, foi produzido por Charles Chaplin e conta quais foram as
consequéncias da crise de 1929 para os Estados Unidos. Essa experiéncia foi um
aprendizado para todos os envolvidos no PIBID. Nesse primeiro “Cine-debate”, a
turma do 1° ano do ensino médio da escola parceira veio ao cinema da universidade
e estabeleceu-se um proficuo debate sociolégico sobre as questdes estudadas em
sala de aula, na escola — Introducdo a Sociologia. Apos o filme, o debate aconteceu
mediado por dois estudantes do PIBID que levantaram aspectos cotidianos
relacionados aos temas sociologicos propostos, provocando a participacdo dos
alunos. Assim, conseguiu-se estimular o debate e a reflexdo sobre determinados
conhecimentos socioldgicos retratados no filme e estudados na escola, tais como:
modo de produgéo, capitalismo, surgimento da Sociologia, desemprego, fome e crise
capitalista, entre outros. A partir dessa atividade, contribui-se com o desenvolvimento

dos conteudos formais previstos no curriculo escolar, ao mesmo tempo em que foi
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http://moedeiro.blogspot.com.br/2008/10/filme-tempos-modernos.html

possivel a experiéncia da socializacdo dos conhecimentos adquiridos na universidade

com estudantes do ensino médio, permitindo ao grupo de “pibidianos” perceber —
ainda que de maneira incipiente — como € possivel construir a relacdo ensino-

aprendizagem com adolescentes.

Conhecendo a historia brasileira e seus herodis através da
Sociologia

Nossa segunda edicdo da mostra de cinema reuniu alunos das turmas do 3° ano
do ensino médio do Colégio Estadual Jardim Balneario Meia Ponte. O filme escolhido
por sugestao da professora supervisora foi Olga (2004), do diretor Jayme Monjardim,
baseado no livro homénimo de Fernando Morais. A opc¢éo da professora foi baseada
no tema em discussédo nas aulas da disciplina de Sociologia, o estudo do Brasil dos
anos de 1930 até a contemporaneidade. Olga Prestes foi uma mulher revolucionéria
comunista, que nasceu em Munique (Alemanha), em 12 de fevereiro de 1908. Aos
quinze anos de idade, sensibilizada pelos graves problemas sociais presentes na
Alemanha dos anos de 1920, viria a aproximar-se da Juventude Comunista,
organizagao politica em que passaria a militar ativamente. No final de 1934, j& com 20
anos, Olga recebeu a tarefa da Internacional Comunista de acompanhar Luiz Carlos
Prestes — figura importante da histéria brasileira — em sua viagem de volta ao Brasil,
zelando pela sua seguranca, uma vez que o governo Vargas decretara sua prisao.
Prestes e Olga partiram como marido e mulher, apesar de estarem se conhecendo
naqueles dias e, durante a longa e acidentada viagem rumo ao Brasil, os dois se
apaixonaram, tornando-se efetivamente marido e mulher. A histéria do filme relata a
histéria desta mulher nos anos do fascismo na Europa e os seus reflexos no Brasil.

ApoOs a exibicdo do filme, dois dos bolsistas do PIBID realizaram o debate do
filme com os estudantes, cuja introducdo foi contextualizar quem era Olga. Na
exposicdo foram abordados varios contetdos das Ciéncias Sociais, tais como a
tematica do etnocentrismo, relacionando-a ao nazi-fascismo e ao carater autoritario
da Revolugédo de 1930. Assim também foi o tema do individualismo, fazendo um
resgate histérico que passou pelo fim do Segundo Reich aleméao na Primeira Guerra

Mundial, a Republica de Weimar, a ascenséao do totalitarismo de Hitler, o fracasso da
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Coluna Prestes em 1927 e da Intentona de 1935, o golpe do Estado Novo em 1937,

a Segunda Guerra Mundial e o Holocausto.

Os estudantes reagiram positivamente tanto a exibicdo do filme quanto as
provocacdes dos debatedores. Apos as explanacdes que levantaram fatos historicos
e conceitos das Ciéncias Sociais, diversos estudantes se manifestaram, questionando
e tecendo comentarios sobre o filme e os conceitos apresentados. A preocupacao
central dos estudantes apareceu relacionada com o desenrolar dos fatos narrados no
filme. Assim, perguntas como “O que aconteceu com o Prestes?” ou outras
relacionadas a militancia politica de Olga Benario foram recorrentes. Desta maneira,
a partir desses questionamentos, foi possivel aprofundar o debate sobre a historia
brasileira e discutir mais profundamente os conceitos sociolégicos dela decorrentes.

Isso permitiu ao coletivo do PIBID perceber a importancia da utilizacdo de
recursos audiovisuais, sobretudo o cinema, como ferramentas didaticas no ensino das
Ciéncias Sociais no ensino basico, e o quanto estas possibilitam tornar mais atraente
0 ensino de contetdos e conhecimentos cientificos. Além de trazer os conceitos para
0 campo da vida pratica cotidiana dos alunos (diminuindo, assim, o fosso existente
entre 0 saber académico e a percepcdo dos estudantes), o ambiente de exibicdo de
video seguido de debate criou um clima no qual a inibicdo habitual de falar em sala
de aula (possivelmente decorrente da relagéo hierarquica professor/aluno) é dirimida,
possibilitando um didlogo real que aperfeicoa o processo ensino/aprendizagem.

Algumas consideracdes

Pode-se afirmar que a experiéncia do PIBID permitiu uma aproximacao do fazer
cotidiano do professor. Além de proporcionar conhecer a escola com seus limites e
possibilidades, também permitiu perceber a importancia do processo de formacgéo no
que diz respeito a apropriacdo e ao dominio dos saberes das Ciéncias Sociais e do
processo de torna-los compreensiveis para a juventude do ensino médio. Enfim, a
experiéncia do PIBID possibilitou a experiéncia em pequenas doses de ser professor
na atual conjuntura brasileira em que, infelizmente, a degradacédo e a desvalorizacéo

da educacéo e da profissdo docente ainda se mantém em nosso pais.
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O USO DE DIFERENTES LINGUAGENS NO ENSINO
DE HISTORIA REGIONAL: EXPERIENCIA DIDATICA
DO PIBID/HISTORIA

Murilo Borges Silva
Coordenador de Area

Danielle Sousa Marques
Supervisora

Dayane da Silva Alves

Eduardo Assis Carvalho

Luana Paula Lopes

Marcos Bricius

Marcos Roberto Francga da Silva
Silvon Alves Guimaraes

Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia

Pibid Histéria/lUFG Jatai

Introducao

Atualmente um dos maiores desafios do ensino de Histéria esta em “desenvolver
a compreensao histérica da realidade social” (SCHMIDT e CAINELLI, 2009, p. 53).
Para que isso aconteca é importante que as praticas pedagoégicas desenvolvidas nas
aulas de Historia possam fornecer aos alunos formacdo que o0s possibilite
compreender criticamente a realidade na qual estéo inseridos e seu papel nesse
contexto, ou seja, uma formacdo que permita aos educandos serem sujeitos
histéricos. Desta forma, entende-se que abordagens relativas a Historia Regional e

Local podem contribuir para o desenvolvimento desse tipo de formacao, pois:

Convém insistir: no mundo globalizado, a forma do local e do regional
fazerem face ao global é através da revalorizacéo de sua cultura e de
seu ambiente. Esse fato transforma a Histéria Regional e Local num
artigo de primeira necessidade. Por outro lado, no campo da
historiografia, a Historia Regional e Local tem incentivado a busca de
explicacbes das sociedades nas suas mdultiplas determinacdes e
complexidades e tem proporcionado ocasido para testar
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generalizacdes da Historia Geral, por meio da reducdo da escala de
investigacdes. [...] a pratica meticulosa da Historia Regional e Local,
mais do que destruir concepcbes gerais equivocadas, porém
arraigadas em tantos livros didaticos e discursos, tem a virtude de
descobrir novos problemas e hipoteses [...] (MARTINS, 2009, p. 145).

Entretanto, apesar dessas consideracdes, € perceptivel que a Histéria de Goias,
ensinada nas escolas de educacdo basica do Estado, continua evidenciando
contextos e espacos relacionados aqueles que séo detentores de alguma forma de
poder, ou seja, uma histdria que valoriza as acfes de grandes homens em detrimento
de outros setores sociais que também contribuiram para a construcao da historia da
regido. Considerando essa afirmacdo, o grupo do PIBID de Histéria propbs-se a
discutir diferentes possibilidades de abordagem da Historia Regional em sala de aula,
utilizando-se principalmente de linguagens, como o desenho e a poesia. As
abordagens sobre o tema feitas pelo grupo intentaram demonstrar aos alunos
diferentes olhares sobre a histéria de Goias, permitindo aos estudantes a construcao
de referenciais que os permitisse (re)significar as abordagens tradicionais feitas sobre
a histéria da regiao, que privilegiam apenas alguns nomes e feitos.

Oficina sobre Histéria de Goias: problematizando diferentes
linguagens

Durante as reunifes de planejamento das atividades do PIBID de Histéria,
problematizaram-se as abordagens sobre a Histéria Regional na escola parceira. Esse
exercicio de planejamento permitiu perceber que, apesar de a Histéria de Goias ser
uma exigéncia do curriculo do Estado, ndo ha disponivel nas escolas subsidios para
a realizacdo de trabalhos sobre o tema, especialmente em decorréncia da auséncia
de materiais didaticos sobre a Historia de Goias e da dificuldade de se conseguir
materiais destinados ao publico escolar. Posto o problema, despertamo-nos para a
importancia de produzirmos, no ambito do PIBID, atividades que pudessem suprir
essas auséncias.

A primeira dessas atividades consistiu em uma aula expositiva sobre a Historia

de Goias, ministrada pela professora orientadora do PIBID/Histéria aos alunos do 8°
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ano do Ensino Fundamental Il. A aula teve por objetivo fazer uma exposicao
panoramica sobre a Historia de Goias, utilizando-se, para tanto, de textos
historiograficos produzidos sobre o tema. A professora cuidou em relacionar a
discusséo sobre a regido com o contexto nacional, buscando, para isso, referéncias
no livro didatico adotado pela escola. Os capitulos: “A marcha da colonizacdo na
América” e “A sociedade mineradora” possibilitaram introduzir o tema a classe. Os
referenciais tedricos utilizados para este dialogo intertextual foram: Palacin e Moraes
(2008); Chaul (2000) e Loiola (2009).

Em um segundo momento, utilizou-se de diferentes linguagens para se discutir
a Historia de Goias, entre elas: desenhos, poemas, imagens e documentéario. Os
desenhos foram confeccionados por um dos bolsistas do projeto PIBID e exibidos em
slides, associados ao tema: fases da colonizacao de Goias - O sertdo, a chegada do

Anhanguera, o ciclo do ouro e o inicio da agropecuaria.
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Sertdo — Marcos Franca
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O uso do documentario Cora Coralina, exibido no programa De La Pra C4, Canal

TV Brasil, teve por intencédo problematizar a vida e obra da poetisa goiana Cora
Coralina e, por meio desse exercicio, evidenciarmos diferentes possibilidades de
escrever a histéria de um lugar. Assim, vimos que os poemas de Cora também podem
nos servir de fonte para pensarmos a Historia de Goias. Algumas das poesias de Cora
Coralina, de forma mais especifica “Anhanguera... Anhanguera” e “Cora Coralina,
quem é vocé?” (CORALINA, 1976), foram exibidas em concomitancia com imagens
de Goias retiradas da internet. Intentou-se com essa atividade explorar diferentes
linguagens no ensino de Historia, estabelecendo, assim, um dialogo entre imagens e
textos.

Ainda sobre o0 uso dos poemas de Cora Coralina, acentua-se que estes foram
utilizados como um exercicio de incorporacédo da critica literaria na construcdo do
conhecimento escolar, em uma perspectiva que procura aproximar histéria e literatura,
explorando as possibilidades didaticas dessa relacdo (BITTENCOURT, 2004; ABUD,
SILVA e ALVES, 2010). Considerando a perspectiva do aluno enquanto sujeito
histérico mencionada anteriormente, apds essas atividades solicitou-se aos alunos a
producdo de poesias e desenhos sobre a Histdria de Goias. O momento de producao
dessa atividade teve o auxilio dos bolsistas PIBID, que fizeram sugestdes,
responderam a duvidas e principalmente observaram as reacdes dos alunos durante
arealizacdo dos trabalhos. A anélise do momento de acompanhamento das atividades
e posteriormente da producdo dos alunos permitiu a equipe PIBID inferir que o
trabalho com os poemas possibilitou aos alunos perceberem o uso da literatura como
fonte para a produ¢do do conhecimento historico. Ao mesmo tempo, 0s poemas de
Cora Coralina inspiraram os alunos a representarem a Histéria de Goias por meio de
desenhos e poesias. Neste sentido, a producdo de suas poesias e desenhos para
representar a Historia de Goias possibilitou aos alunos serem autores de suas proprias
histérias.

Segundo Schmidt e Cainelli (2009), € importante aproximar os alunos da historia
por meio da significancia do conteudo e cabe ao professor levar as diferentes
realidades para o universo dos alunos de forma prazerosa e descontraida. Sendo
assim, a atividade se mostrou relevante para a aquisicdo do conhecimento historico,

pois notou-se, na maior parte das producdes dos alunos, a compreenséo dos diversos
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olhares sobre a histdria e o tema explicado em sala de aula, como pode ser observado

nas producdes dos alunos participantes das atividades.

A arvore seca

Do cerrado retorcido
Abrigo do Jo&o de Barro
Que um dia foi destruido.

Chegou o europeu

Em busca do ouro

Com toda ambicéo

Tirou o que nao era meu e nem seu
Deixando tristeza

Pois era da natureza.

Destruiram o cerrado

Que ficou para tras

E eles trouxeram Goias.
Dos rios foi tirado o ouro
Que era chamado aluviao.

Porque tirou, Anhanguera?

Ah! N&do podemos esquecer

De Cora Coralina,

Com seus doces e poesias,

Que enfrentou as dificuldades,

Que lutou contra os preconceitos,
Que conseguiu superar seus limites

Com seus poemas belos e marcantes.

Mas um dia todos se vao.
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E ela se foi,

Deixou sua casa,
Deixou sua historia,
Deixou seus poemas,
Que nos dao exemplos

Para enfrentarmos as dificuldades de nossa vida. (Geovana Paulino)
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Os desenhos construidos pelos alunos foram diferentes entre si, pois cada um

escolheu um ponto que desejava representar como memoria da colonizacéo de Goias,
comprovando, com isso, uma percepcao individual diante da exposicdo dos
contetidos. Contudo, os desenhos tiveram um ponto em comum: o conhecimento do
cerrado, do sertdo, da realidade da acdo dos bandeirantes como exploradores das

riqguezas e da escravizacgao indigena.

Consideracg®es finais

Para Schmidt e Cainelli (2009), propostas de atividades desse tipo podem
aproximar o estudante do conteudo de Historia, mostrando que a producdo do
conhecimento histérico pode utilizar-se de distintas linguagens. Desta maneira, infere-
se que a atividade contribuiu para a constru¢ao de uma consciéncia histérica que pode
instigar o aluno a interrogar diferentes fontes e linguagens e, consequentemente,
perceber nelas possibilidades para a construcdo da Historia. Propostas desse tipo
ajudam a superar abordagens tradicionais ainda presentes no ensino de Historia, que
primam pela memorizacdo de datas, nomes e feitos de grandes homens, substituindo-
as por abordagens que demonstrem que a Historia € um campo fecundo de distintas

interpretacdes e esta em constante construcao.
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A CONSTRUCAO DO PLUVIOMETRO ARTESANAL
PARA O ESTUDO DAS CHUVAS
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O objetivo dessa experiéncia didatica foi a constru¢cado de materiais didaticos, do

pluvibmetro e dos conteudos de climatologia, com as turmas dos 6°, 7° e 9° anos do

Ensino Fundamental, na Escola Municipal Prof. Luziano Dias Freitas de Jatai-GO,

para compreensao dos conceitos de como se formam as chuvas do tempo e o clima.

Para isso, houve uma aula para explicar como se formam as chuvas e como sao

coletadas pelos aparelhos meteoroldgicos (pluvibmetro e pluviégrafo) e mostrou-se

aos alunos a possibilidade de se construir o pluvidmetro com garrafas pets, pois 0

ensino de Geografia deve buscar formas ludicas para compreender esse fendmeno.

O que diz o PCN de Geografia do Ensino Fundamental sobre a

Metodologia Didatica
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Ser professor € um desafio. A busca é continua e cada aula tem colocado o

desafio de despertar os interesses dos alunos. Outro desafio que se destaca € a
relacdo entre professor e aluno, considerada essencial para a construgdo do
conhecimento. Quando se consegue diminuir a distancia entre os dois sujeitos, abre-
se o caminho para o dialogo e a troca de ideias e oportunidades para perguntas e
duavidas por parte dos alunos.

Assim, afirma o PCN (1988) em relacéo as atividades em sala de aula:

[...] 2) que a organizacéo da aula estimule a acdo individualizada do aluno
para que possa desenvolver sua potencialidade criadora, mas que, também,
esteja aberto a compartilhar com o outro suas experiéncias vividas na escola
e fora dela;

3) oferecer oportunidades, por meio das tarefas organizadas para a aula, em
gue varios possam ser os pontos de vista, permitindo ao aluno um
posicionamento autdbnomo, fortalecendo, assim, sua auto-estima, atribuindo
alguns significados ao produto do seu trabalho intelectual (PCN, 1988, p.
134).

A sala de aula € um ambiente composto por diversos pensamentos dos alunos,
professores e de todo o grupo escolar. O uso de materiais em sala de aula e a vivéncia
fora de sala de aula permitem a compreensao dos contetdos dentro da sala de aula,
cabendo, entdo ao professor proporcionar essas condi¢cdes durante a aula.

Metodologia para Estudo da Climatologia

Os conteudos relacionados a area da climatologia voltam-se em sua maior parte
aos fendmenos naturais, como o tempo e clima, que influenciam nas atividades do
cotidiano das pessoas. Deste modo, o aluno é um ser que pertence a uma familia,
inserido em um lugar e, portanto, o conhecimento do lugar e da vivéncia dos alunos é
importante.

Damiani (2007) descreve a relacdo entre sujeito e espaco:
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[...] a nocéo de cidadania envolve o sentido que se tem do lugar e do espago,

ja que se trata de materializagéo das relagbes de todas as ordens, préximas
ou distantes. Conhecer o espaco é conhecer a rede de relacdes a que se esta
sujeito, da qual e é sujeito. Alienacao do espaco e cidadania configura um

antagonismo (p. 50).

Para isso, € imprescindivel a utilizacdo de metodologias que busquem trabalhar
qual o clima que predomina nesse espaco do aluno, analisando-o por meio de
aparelhos caseiros e de baixo custo. Um exemplo disso é o pluvibmetro, feito da
reutilizacdo de garrafas pets de refrigerantes, que pode ser construido pelos proprios
alunos para analisarem as chuvas durante um determinado periodo.

Muniz e Caracristi (2010) apontam o uso didatico de um pluviémetro,

[...] no uso didatico os alunos obterdao toda a compreensdo do seu
funcionamento, e poderdo coletar e observar como comportam-se as
precipitagdes no local, o uso pode ser diario, assim, fazer as distingdes de
como se configura a paisagem em periodos adversos (seco e chuvoso).
Além desses aspectos, os alunos podem perceber como a sociedade local
age diante das situagbes de chuvas, e como essas chuvas ou a auséncia
delas ocasionam impactos para esta sociedade (MUNIZ e CARACRISTI,
2010, p. 06).

Resende e Mariano (2010) mencionam que um dos questionamentos da
Geografia € fomentar e examinar a interacdo do homem com o ambiente em todas
as suas dimensdes. Assim, as mudancas climaticas estao relacionadas com o ensino
de Geografia, sendo considerado um tema bastante discutido nos dias atuais. Desta
forma, o conhecimento transmitido em sala de aula deve se basear em estudos

cientificos e na vida dos alunos fora da escola.

Metodologia

O relato de experiéncias foi desenvolvido na Escola Municipal Professor Luziano

Dias Freitas, com os alunos dos 6°, 7° e 9° anos dos turnos matutino e vespertino,
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analisando a chuva na escala local por meio da constru¢do do pluviometro caseiro,

feito pelos proprios alunos com a orientac&o dos bolsistas pibidianos.

A pesquisa seguiu a metodologia qualitativa, pois, conforme Ludke e André (1986,
p.11), “a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural [0os alunos] como sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento” (grifo nosso). Para a
realizacdo dessa metodologia, utilizaram-se 0s seguintes materiais para a construcao
do pluvidmetro: uma garrafa pet; uma haste de madeira com 1,5 m de comprimento;
uma tesoura e fita adesiva.

A metodologia dos contetdos de climatologia proporcionou um estudo do lugar,
do conceito de chuva, tempo e clima. Para Ayoade (2011), o tempo esta relacionado
a um determinado lugar e altera de um dia para o outro; ja para se observar as

caracteristicas do clima, é preciso um periodo entre 30 a 35 anos.

O Desenvolvimento da Metodologia: Construindo o Pluviometro

Essa experiéncia didatica partiu das metodologias utilizadas nos conteudos de
climatologia durante as aulas de Geografia, relacionando o que foi transmitido em sala
de aula com a prética. Destaca-se, entdo, que a atividade € um momento de
aprendizagem e conhecimento tanto para alunos quanto para os bolsistas pibidianos
gue se encontram inseridos na escola, vivenciando a realidade do seu campo de
trabalho e adquirindo uma experiéncia. A figura 1 mostra a experiéncia da construcéo
do pluvidmetro pelos bolsistas pibidianos.
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Figura 1- Construcédo do pluviometro pelos bolsistas pibidanos na UFG-Jatai.

Fonte: Cruz (2013).
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A experiéncia da construcao do pluvidmetro foi realizada com os alunos do 6°
ano A, no dia 17 de outubro de 2012, no dia 08 de marco de 2013, com os alunos do
9° ano, e no dia 02 de abril, com os alunos do 7° ano A.

Os bolsistas pibidianos participaram em sala de aula e executaram passo a
passo a metodologia. Apés a construcao, os pluvibmetros foram instalados na horta
da escola e entregou-se aos alunos uma prancheta com uma planilha para anotaces

das coletas de chuva, de segunda a sexta-feira, durante um més (Figuras 2, 3 e 4).
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Figura 2 — Construg&o do pluvibmetro com os alunos do 6° ano A.

Fonte: Cruz (2013).
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Figura 3 - Construcao do pluvibmetro com os alunos do 9° ano.

Fonte: Cruz (2013).
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Figura 4 - Construcdo do pluviometro com os alunos do 7° ano A.

"""""

-

Fonte: Cruz (2013).
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Os alunos realizaram a coleta da chuva em grupos de duas pessoas durante

esse més, atividades que eles aprovaram.

Consideracgbes Finais

Apbs a elaboracdo dessa experiéncia didatica, tornou-se evidente que a
construcdo do pluvibmetro como material didatico traz beneficio para o processo de
aprendizagem dos alunos em relacdo ao estudo das chuvas e do clima. O tema da
confecgdo do pluvibmetro permitiu, portanto, averiguar a participagdo dos alunos
durante cada etapa do desenvolvimento da atividade como meio para analisar a chuva
na escola.

A metodologia contribuiu também para uma proximidade entre professor e
alunos, afirmando o que relata o PCN (1998), que o grande desafio do professor é
escolher metodologias que oferecam uma relacdo de ensino e aprendizagem entre

alunos e professores.
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INSER(}AO DA DANCA NO COLESEIO ESTADUAL
NESTORIO RIBEIRO: UMA EXPERIENCIA DO PIBID -
EDUCACAO FISICA DA UFG/CAMPUS JATAI

Lilian Ferreira Rodrigues Brait
Coordenadora de area

lara Lazara Batista de Souza
Andreane Rodrigues Ramos
Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia
Pibid Educacéo Fisica/lUFG Jatai

A danca esté presente na histéria dos homens desde os primérdios e é uma
atividade que faz bem para o corpo e para a mente, além de proporcionar indmeros
beneficios. A Educacéo Fisica lida com o movimento humano, com a cultura corporal
e, por meio da danca, o individuo pode se expressar de maneira livre e se
autoconhecer. Ao inserirmos a danga no cotidiano escolar, esperamos que 0s alunos
expressem seus sentimentos e desenvolvam habilidades para além de simples

montagens coreogréficas.

Nesse contexto, como educacdo, a danca deve proporcionar as criangas,
situagBes que lhes possibilitem desenvolver suas habilidades e as varias
possibilidades de movimento, promover o autoconhecimento e assim ser
agente efetivo da harmonia entre razdo e emocéo, estimular a criatividade e
proporcionar o conhecimento do corpo. Ela ndo é apenas uma forma de
manifestacéo cultural na qual a escola deve se utilizar como instrumento para
auxiliar os alunos na construgdo de conhecimentos, como ela também é um

elemento importante para a formagéo do ser social (SILVEIRA, 2008, p.02).

Considera-se danca uma expressao representativa de diversos aspectos na vida
do homem. Pode ser considerada como linguagem social, que permite a transmissao
de sentimentos, emocbes da afetividade vivida nas esferas da religiosidade, do
trabalho, dos costumes, habitos, da salude, guerra, entre outros (COLETIVO DE
AUTORES, 1992).
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Como a danca ndo é muito trabalhada na escola, ficando a cargo apenas de

momentos festivos, a inser¢cdo desse conteddo da Educacédo Fisica pode ter certa
resisténcia por parte da maioria dos alunos, principalmente os do sexo masculino,
porque talvez muitos ainda acreditam que a danca € somente para mulheres. Desta
forma, cabe a nds, futuros professores, desmistificar essa viséo e inserir a danga no
cotidiano escolar.

Ao ensinar a danga na escola, devemos levar em conta a bagagem cultural dos
alunos, seu estilo de musica preferido e, entdo, dinamizar as aulas, para que ela se
torne algo atraente. Deve-se trabalhar diferentes estilos e musicas, contando sempre
com a participacao dos estudantes para a elaboracao das aulas, o que é fundamental
para que percebam que as aulas séo de acordo com suas especificidades.

Por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid),
tivemos a oportunidade de realizar a oficina de danca no Colégio Estadual Nestorio
Ribeiro, que aconteceu trés vezes por semana no horario de 17h15min as 18h30min.

Nesse trabalho, apresentaremos a experiéncia didatica desenvolvida durante a
oficina, demonstrando nosso trabalho para a inser¢éo da danga na escola. Na primeira
aula apareceram quatro alunas, e entdo fizemos uma apresentagdo com uma
dindmica na qual as estudantes realizavam um movimento corporal e falavam o nome,
sua experiéncia com a danca e por que escolheram a oficina. Cada aluna que se
apresentasse deveria repetir o nome da antecedente, realizar o gesto anterior e depois
seu préoprio gesto. Desta forma, o grau de dificuldade aumentaria ao longo da
dindmica, e esta foi uma forma bem divertida que encontramos de fazer com que elas
se soltassem mais e realizassem movimentos naturais.

Posteriormente a dindmica, apresentamos varias masicas para que as alunas
dancassem livremente conforme o ritmo e a batida e, para tal atividade, selecionamos
masicas atuais, mais antigas, lentas e rapidas. Essa parte da aula foi para que as
alunas conseguissem reparar no ritmo de cada musica que era passada, e o resultado
foi bem interessante. Decidiu-se que na aula seguinte iniciariamos o estudo e a
coreografia de uma musica no estilo danga de rua.

Na proxima aula, que ocorreu na outra semana, estavam presentes dez alunos,
mas somente do sexo feminino. Desde o inicio da oficina percebemos que néo houve

interesse dos meninos em participar. Alguns até falaram que participariam, mas,
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gquando chegava o momento da aula, ficavam bem envergonhados e néao

participavam; nem nosso empenho em inseri-los no contexto da oficina obteve
resultado. Deste modo, iniciamos a aula e mostramos alguns videos sobre danca de
rua. As alunas se mostraram muito empolgadas com os videos e animadas em montar
a coreografia. Logo apods, explicamos sobre a contagem realizada na danca,
exemplificando a partir dos movimentos. Comecamos a montar a coreografia a partir
de movimentos que as proprias alunas iam criando no momento da aula. Essa parte
foi bem interessante, pois elas tinham vérias ideias e contavam sempre com a nossa
participacdo, demonstrando interesse em ajudar os alunos a criar novas
possibilidades de movimento e permitindo-lhes sempre liberdade para criar novos

passos coreograficos da danca.

Se o professor for capaz de mudar e aprender, transformard a aula de
Educacgédo Fisica num espacgo de co-constru¢do de conhecimento, em que
todas as criangas e jovens, e o proprio professor estardo envolvidos num

processo de troca e de confronto de conhecimento [...] (NEIRA, 2008, p. 277).

Por ser uma turma pequena, a nossa participacao foi fundamental para que os
alunos se sentissem motivados durante todo o processo. Nas aulas seguintes,
aperfeicoamos 0os movimentos, mas ndo houve uma montagem de coreografia para
este estilo, pois as alunas preferiram o jazz. Apos a escolha do estilo, realizamos o
mesmo processo. As alunas fizeram pesquisas sobre o estilo de danga escolhido e
elegeram musicas para serem trabalhadas na coreografia, que foi montada passo a
passo, com a ajuda e a sugestao de todos. O estudo sobre a modalidade foi constante
e esteve presente em todas as aulas por meio da construcdo dos passos da
coreografia que, ao ser finalizada, foi apresentada para os outros alunos da escola.

Acreditamos que com o ensino da danca na escola podemos trabalhar varios

conteudos, conforme afirma Carbonera e Carbonera (2008):

1) A diferengca entre géneros - meninos e meninas tém comportamentos
diferentes que podem ser facilmente notados e trabalhados por meio da

danca.
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2) O dominio corporal e a ritmicidade - o dangarino tem um dominio l6gico

espaco/temporal bastante desenvolvido. Assim, dominar ritmos pode
contribuir para as ac6es do cotidiano, auxiliando em atividades do dia-a-dia.
3) A diversidade cultural e os variados estilos - de regido para regiéo, o estilo
de danca varia bastante, pois na cultura brasileira existem varias culturas
regionais que sado formadas de acordo com o modo de vida de seus
habitantes (p. 38).

O professor deve estar atento também as questdes de modismos em relacéo
aos ritmos e musicas, propondo sempre uma forma de ensino critica e diferenciada.
Vargas (2003, p.13) completa que “a atividade da danga na escola engloba a
sensibilizacdo e conscientizacdo dos alunos tanto para suas posturas, atitudes, gestos
e acles cotidianas como para as necessidades de expressar, comunicar, criar,
compartilhar e interatuar na sociedade”.

Apesar de a oficina ter contado com um numero de alunos reduzido, foi possivel,
com apenas quatro alunas regulares, enriqguecer a nossa experiéncia didatica com a
danca, pois este trabalho foi muito significante para nosso crescimento profissional. A
escola enfrenta muitos problemas de indisciplina, alunos envolvidos com drogas, mas
consideramos que a nossa breve e pequena participacdo na rotina da escola
possibilitou, com certeza, alguns avancos para a melhor aceitacdo da danca escolar.

Com relacdo a aprendizagem das alunas, verificamos que elas absorveram ao
maximo tudo o que passamos com um grande interesse e podemos afirmar que houve

grande evolucdo do comeco da oficina até seu final.
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O presente trabalho refere-se a uma das experiéncias docentes realizadas pelo
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do Curso de Letras /
Portugués, Campus Jatai, da Universidade Federal de Goias (UFG), em turmas do
Colégio Estadual Serafim de Carvalho, local onde as acdes do programa estdo sendo
desenvolvidas. O tema do trabalho, o uso do jornal como objeto de estudo, atende ao
cronograma de trabalho do projeto, que prevé, entre outras acbes, uma série de
oficinas e minicursos a serem ofertados ao longo do ano.

O trabalho foi realizado com duas turmas do 3° ano do ensino médio. A proposta
desenvolvida teve como objetivos: estimular a leitura de jornais entre os alunos;
facilitar o manuseio desse material e proporcionar o conhecimento sobre como as
matérias sao distribuidas ao longo desse veiculo de comunicacéo, além de favorecer
o conhecimento mais especifico de um dos géneros comuns a esse tipo de
comunicacgdo: o editorial, com sua estrutura e finalidade, a fim de possibilitar a

apropriacdo desse género por parte dos alunos.
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Para atingir os objetivos apresentados, nossa equipe elaborou uma sequéncia

didatica composta de seis fases. As trés primeiras foram desenvolvidas ao longo de
trés aulas geminadas de 50 minutos cada, totalizando duas horas e meia de atividades
ininterruptas. As trés ultimas fases foram desenvolvidas em diferentes momentos,
contando, inclusive, com a ajuda dos professores regentes das turmas envolvidas.

Na primeira fase, as atividades em sala de aula comecgaram com a apresentacao
de slides com as caracteristicas estruturais do jornal impresso e online, com suas
diferencas e semelhancas, sempre ilustrando as explicagdes com prints de jornais de
circulacao nacional para exemplificacao, projetados para que todos acompanhassem
as discussoes.

Na segunda fase, foram distribuidos diversos jornais impressos (de circulacao
nacional e regional) para os alunos, a fim de que cada um deles pudesse manusear o
material livremente, pois, em levantamento prévio, constatamos que a maioria nunca
tinha lido um jornal impresso. Consideramos esse momento muito importante, pois os
alunos tiveram a oportunidade de folhear esses jornais por prazer e ler aquilo que Ihes
despertasse o interesse, sem interferéncia do professor ou das bolsistas.

Todo o grupo respondeu positivamente a essa atividade. Grande parte dos
alunos efetuou a leitura dos cadernos de entretenimento, relacionados as novelas,
tirinhas e afins. No entanto, ndo vimos esse comportamento como negativo, pois
visavamos uma primeira leitura por prazer, ndo pautada em temas, mas em
interesses, e esse momento foi crucial para atingirmos um dos objetivos de nossa
proposta: estimular a leitura de jornais.

Em seguida, realizamos atividades orais sobre a estrutura do jornal para que os
alunos acompanhassem, na pratica, a distribuicdo das matérias em cadernos e
conseguissem encontrar as secdes que iam sendo discutidas, como os classificados,
por exemplo.

A grande maioria dos alunos compreendeu muito bem como os textos sao
organizados e distribuidos no jornal. Por isso, avaliamos essa atividade como muito
bem sucedida. Muitos relataram que, de fato, jamais haviam lido um jornal impresso,
outros disseram que, até entdo, ndo compreendiam muito bem a estrutura do suporte
e como as informagdes estavam agrupadas em cada parte, mas que, a partir de entéo,

compreenderam tais questdes.
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E pertinente salientar que, durante o desenvolvimento dessa fase, os alunos

tiveram alguns momentos de maior exaltacdo, pois mostraram textos uns aos outros,
riram e se divertiram com a leitura, o que também foi compreendido como interesse
pela atividade. Depois o material foi recolhido para que os alunos se concentrassem
na proxima etapa do trabalho.

Na terceira fase, fizemos uma exposi¢cao mais especifica por parte das bolsistas
PIBID sobre a finalidade do género “editorial” e sua estrutura, englobando aspectos
atinentes as tipologias textuais, as variedades linguisticas e ao publico alvo do jornal.
Demonstramos, por meio de slides, exemplos de editorial de jornais impressos e on-
line para que os alunos compreendessem que esse género, assim como 0s demais,
apresenta variacdes. Em seguida, entregamos coépias dos mesmos editoriais
Impressos aos alunos para leitura mais atenta.

Optamos por nédo utilizar os editoriais dos variados jornais trabalhados na etapa
anterior para evitar que os alunos se desconcentrassem, pois poderiam se dispersar,
vendo outras partes do material. Acreditamos que eles ndo se concentrariam se cada
um tivesse em maos editoriais e, consequentemente, jornais diferentes.

Para essa etapa, a equipe buscou assuntos que motivassem a leitura e a
participacdo dos alunos. Portanto, os editoriais escolhidos para o trabalho em sala
foram: “Boate Kiss: a culpada é a SOCIEDADE!”, publicado no dia 02 de fevereiro de
2013, no jornal “A Folha” '8 e “Boate Kiss e o ‘lado b’ do Brasil”, publicado no dia 29
de janeiro no jornal “O Globo” 19,

Os alunos foram orientados a realizar a leitura silenciosa de cada um dos textos
citados e, em seguida, responder por escrito as atividades referentes a composicéao
do género em estudo. Durante esse momento, todos se mostraram atentos e se

mantiveram em siléncio.

18 Disponivel em:

<http://www.afolhatorres.com.br/index.php?option=com content&view=article&id=5159:editorial-

boate-kiss-a-culpada-e-a-sociedade&catid=27:cateditorial&ltemid=27>. Acesso em: 20 jun. 2013.

19 Disponivel em: <http://oglobo.globo.com/opiniao/boate-kiss-o-lado-do-brasil-7426111>. Acesso em:
20 mar. 2013.
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Ap6s o desenvolvimento dessa atividade, ocorreram a discussao e a correcao

das atividades propostas, que versavam sobre o teor do texto, o posicionamento dos
autores e do veiculo como um todo sobre o assunto abordado, a constru¢do dos
argumentos ao longo do texto, a estrutura do género em questao, entre outros pontos.
Embora os alunos ja estivessem um pouco cansados, em decorréncia da extenséo da
oficina e também do fato de ndo estarem habituados a esse tipo de trabalho - ja que
a maioria das aulas dura apenas 50 minutos -, participaram efetivamente da
discusséo, lendo suas respostas em voz alta.

A guarta fase deste trabalho foi delegada aos professores titulares das turmas,
gue ministram aulas de Lingua Portuguesa. Solicitamos-lhes que, na préxima aula,
trabalhassem e distribuissem nossa proposta de producéo de editorial, que tinha como
tema a permanéncia do deputado Marco Feliciano na presidéncia da Comissao de
Direitos Humanos da Camara, polémica gerada em virtude de pronunciamentos
considerados preconceituosos e discriminatorios por grande parte da populacéo - e
defendidos fervorosamente por outro consideravel contingente populacional.
Novamente, o tema foi escolhido por suscitar discussdes entre os alunos, o que 0s
motivaria a produzir textos sobre o assunto. Essa atividade também foi desenvolvida,
conforme o combinado com os professores.

A quinta fase dessa proposta de trabalho consistiu na correcéo, pelas bolsistas
PIBID, das producdes textuais elaboradas pelos alunos. Para a correcdo, seguiram-
se as discussdes de Ruiz (2001) sobre quatro tipos de correcdes, que sao assim
descritas, com base em Serafini (1989):

a) correcao resolutiva: solucéo dos problemas detectados nos textos;

b) correcéo indicativa: marcas deixadas no texto para apontar os problemas
encontrados;

c) correcéo classificatéria: marcas de metalinguagem codificada para apontar a
natureza dos problemas encontrados nos textos;

d) correcao textual-interativa: bilhetes deixados pelo professor, 0s quais visam
estabelecer interlocu¢cdo com o aluno sobre problemas e acertos no texto.

Dentre esses tipos de correcdo, a equipe optou por mesclar os tipos a, b e d,

conforme o tipo de problema apresentado pelos alunos, para que eles
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compreendessem o que precisavam corrigir somente, melhorar através de pratica ou

rever junto com os professores e com as bolsistas.

Apos essa escolha metodoldgica, as producdes foram, entéo, distribuidas entre
as bolsistas para correcéo, tendo como parametros: o atendimento ao tema proposto,
o uso da modalidade escrita, a verificacdo da coesdo e coeréncia do texto, o
atendimento ao género solicitado. A equipe optou por ndo atribuir uma nota ao
trabalho, mas avalia-lo conforme o atendimento aos parametros estabelecidos. Cada
pardmetro foi, portanto, avaliado como 6timo, bom, regular ou fraco, conforme o
desempenho apresentado por cada aluno.

Antes que o texto voltasse corrigido para o aluno, a coordenadora e a
supervisora do projeto revisaram a correcao feita pelas bolsistas, com a finalidade de
auxilia-las nessa tarefa, além de observar ndo s6 o que os alunos precisam rever e
melhorar, mas também o que precisa ser feito para aprimorar o trabalho das préprias
bolsistas, outro dos objetivos do projeto PIBID.

A sexta fase dessa proposta ainda se encontra em curso. Trata-se da elaboracao
de uma nova oficina, com foco na reescrita desses textos produzidos pelos alunos e
corrigidos pelas bolsistas. Esse trabalho sera desenvolvido no inicio do 2° semestre
do corrente ano e objetiva promover uma efetiva compreensédo e apropriacdo do
género editorial por parte dos alunos, além da reflexdo sobre a atividade escrita.

E imprescindivel considerarmos que todas as etapas de desenvolvimento dessa
proposta proporcionaram um efetivo crescimento tanto para a equipe do PIBID - no
gue concerne ao aprimoramento teorico, a elaboracdo de material didatico — quanto
para a pratica em sala de aula e a correcdo de producbes textuais. Os alunos
atendidos também foram efetivamente beneficiados pela proposta de trabalho, pois
puderam aprimorar seus conhecimentos linguisticos.

A partir de atividades como essas, estamos colaborando para a formacéo critica
desses alunos, que estédo sendo instigados a procurar a informagao e a se posicionar
sobre temas atuais e polémicos que envolvem toda a sociedade, por meio da norma
culta escrita, que Ihes sera cobrada néo s6 pelo mercado de trabalho como pela

sociedade como um todo.
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Introducao

O ensino de vocabulario em lingua inglesa é um assunto discutido por inimeros
autores. Sao varias as dificuldades para apresentar uma estratégia de ensino eficaz,
sendo necessarios criatividade e conhecimento didatico para chegar ao objetivo de
ensinar uma lingua estrangeira. Desta forma, pensando em aproximar a lingua do
cotidiano dos alunos é que musicas sao utilizadas como recurso no ensino e na
aprendizagem de lingua inglesa, pois sdo capazes de despertar o interesse, motivar
e descontrair o aluno, itens ideais para garantir o aprendizado.

Entretanto, o uso de musicas requer um planejamento bastante minucioso,
evitando que a atividade seja algo superficial, e ndo apenas um momento de cantar
e assistir videoclipes. E preciso manter alguns critérios rigorosos na escolha da
masica, e ter a consciéncia de buscar uma maneira eficaz de alia-la ao ensino, para
que, assim, se obtenham resultados satisfatérios. Com base nas letras e na pronuncia

dos intérpretes, obtemos a dinamizacdo do processo de ensino e aprendizagem,
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maior insercao cultural, melhor compreensdo de conteddos gramaticais,

aprimoramento da compreensao auditiva e aquisicdo de vocabulario.

Assim, partindo do pressuposto de que o vocabulario, segundo Paiva (2004,
p.39), “é elemento central na aprendizagem de um idioma”, propomos a masica como
estratégia de ensino-aprendizagem de lingua inglesa com foco na aquisicdo de

vocabulario. De acordo com Leffa (2000),

[s]e alguém, ao estudar uma lingua estrangeira, fosse obrigado a optar entre o
[éxico e a sintaxe, certamente escolheria o Iéxico: compreenderia mais um texto
identificando seu vocabulario do que conhecendo sua sintaxe. Da mesma
maneira, se alguém tiver de escolher entre um dicionério e uma gramatica para
ler um texto numa lingua estrangeira, certamente escolherd o dicionario.
Lingua nédo é so Iéxico, mas o Iéxico é o elemento que melhor a caracteriza e

a distingue das outras (p. 17).

Nosso propdésito central, portanto, com as atividades aqui descritas, foi o

enriguecimento do vocabulario de nossos participantes.

A diversédo de aprender com masica

E indiscutivel o efeito da musica sobre ndés. Em qualquer que seja o ambiente,
sua presenca é marcante. I1sso ndo é diferente no recinto escolar. Uma boa alternativa
para evitar a monotonia do ensino € trazer a musica para as salas de aula, tornando-
0 mais agradavel e motivador.

Em pesquisa conduzida por Murphey (1992) sobre a efetividade de se usar
musica em sala de aula, concluiu-se que a maioria das masicas as quais os alunos
tém acesso apresenta um vocabulério rotineiro, comum ao cotidiano das pessoas, 0
que facilita a aquisicdo e o uso dessas novas palavras em ocasifes futuras.

Se escolhida de maneira coerente com o0 assunto estudado, o uso de musicas
durante a aula tende a ser sempre positivo. Usar mdsica € uma maneira muito
completa de se ensinar uma segunda lingua. Por meio dela vocé pode extrair

atividades nas quais é possivel praticar a leitura, a escrita e a audicdo. Apesar de

Pisip e FormacAo e PROFESSORES NA UFG
PRressuposTos TEoRIcos E EXPERIENCIAS VIVIDAS PROGRAD PIBID

Pré-Reitoria de Graduagao




termos consciéncia de que uma mausica talvez possua menos significados que uma

poesia canodnica ou outro tipo de texto, aquela desperta mais interesse nos
estudantes, pois eles possuem mais contato com ela. O importante é despertar o
interesse nos estudantes com algo que lhes é familiar, para que, no futuro, se
interessem mais por outros meios de aprendizado.

A partir da escolha de musica como meio de ensino de inglés, planejamos um
workshop - ou oficina - voltado para este tema. Trabalhamos especialmente
vocabulario, pronomes, singular e plural de algumas palavras. Na préxima secéo,

explicaremos como ministramos o workshop.

Como agimos?

Os bolsistas do subprojeto Letras/Inglés: Language and Literature, tentando
melhorar 0 ensino na escola parceira, o Colégio Estadual Nestorio Ribeiro, em Jatai,
elaboraram workshops com diversos temas para ensinar inglés de maneiras
diferentes. Organizando todos os detalhes com a coordenacdo, 0s seis bolsistas se
dividiram em trés duplas e, em semanas alternadas do més, realizaram tais workshops
com os alunos do colégio.

Refletindo sobre todos os pontos positivos do trabalho com musica na disciplina
de lingua inglesa, planejamos nosso workshop voltado para o tema Songs (musicas).
O primeiro desafio foi escolher as musicas, pois 0 colégio em que atuamos possui
muitos alunos e, consequentemente, muitos gostos musicais diferentes. Por isso, n4s
escolhnemos duas musicas: Diamonds, interpretada por Rihanna, e Lucy in the Sky
with Diamonds, interpretada pelos Beatles. A primeira por ser muito famosa no
momento e, a segunda, por ser classica, ambas inter-relacionadas pelo elemento
Diamonds.

Logo no comeco da aula, introduzimos um warm up.2° Escolhemos um pequeno

trecho de quatro musicas diferentes (além de Diamonds, da Rihanna, e Lucy in the

20 A traducao literal de inglés para portugués seria “aquecimento”. Neste contexto, € o nome utilizado
para uma atividade, na maioria das vezes um jogo, que anima os estudantes. Uma atividade que

introduz o assunto que sera abordado de maneira mais divertida.
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Sky with Diamonds, dos Beatles). Apds apresentarmos pequenos trechos de cada

uma, pedimos para os alunos tentarem adivinhar quem eram os cantores. Nessa
primeira atividade, além de os alunos se divertirem, comprovamos que a escolha das
musicas foi boa, pois, nos primeiros segundos de Diamonds e Lucy In The Sky With
Diamonds, os alunos ja sabiam quais musicas eram e quem eram seus intérpretes.
Em seguida, pedimos que os alunos tentassem imaginar e conversar com o colega
quais daquelas quatro canc¢des seriam trabalhadas no workshop, dizendo que as
duas tinham alguma relagéo de sentido. A interagéo foi total, e cada um exp0s sua
ideia e argumentou por que imaginava que seriam aquelas as musicas escolhidas.
Assim apresentamos as musicas que seriam trabalhadas no nosso workshop.

Em seguida, introduzimos o vocabulario com uma atividade de lead in?%, na qual
os alunos deveriam pegar um papel com uma palavra retirada da musica Diamonds
e, quando ouvissem essa palavra na musica, deveriam se sentar. Antes de
colocarmos a cancéo da Rihanna, explicamos cada palavra para os estudantes e a
prondncia de cada uma. Quando a musica comegou a tocar, os alunos tentaram
compreender o momento em que sua palavra era dita e sentavam. Alguns
conseguiam, outros ndo. Repassamos a pronuncia para eles e, desta vez, quando
colocamos a musica para tocar novamente, a grande maioria sentou ho momento
certo.

Em seguida, entregamos uma folha com uma atividade de preencher as lacunas
na letra da musica. Com dificuldade, os alunos tentaram colocar as palavras que eles
aprenderam no lead in dentro daqueles espacos. Apesar de termos percebido a
dificuldade, todos conseguiram, pois ndés 0s ajudamos e 0s proprios colegas se
ajudaram. O trabalho em equipe foi notavel.

Depois de corrigirmos e ensinarmos o significado da musica, todos os alunos
cantaram enguanto assistiam ao videoclipe. Foi um momento de descontracéo entre
as duas partes da aula. Todos levantaram e cantaram da melhor maneira que podiam.

Demos inicio, entdo, a segunda parte da aula, com a musica Lucy In The Sky

With Diamonds. Iniciamos fazendo uma revisdo, em que mostravamos imagens e

21 | ead-in é uma atividade utilizada como iniciagdo ou preparacado para o topico central da aula, mais

direcionada do que o warmer.
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perguntavamos como eles poderiam dizer aquilo em inglés (todas as imagens eram

referentes ao vocabulario que eles haviam aprendido no comeco da aula). Em
seguida, contamos a histéria da banda The Beatles, desde quando foi formada até o
seu fim, além de contar como a cancao que seria trabalhada foi escrita. A partir disso,
os alunos despertaram o interesse pela referida musica. Entregamos uma atividade
com a letra da muasica e pedimos que os alunos encontrassem palavras que também
estivessem presentes na muasica da Rihanna, como diamonds, por exemplo.
Coincidentemente, além de varias palavras se repetirem na muasica dos Beatles, a
maioria estava no plural, enquanto na de Rihanna as mesmas encontravam-se no
singular. Assim, aproveitamos para ensinar um pouco sobre a formacao de plural em
lingua inglesa. A atividade foi um sucesso. Os alunos rapidamente encontraram as
palavras e logo entenderam que elas estavam no plural. Comegamos a explicar como
cada uma foi formada (adicdo de s, is ou ies). Depois disso, fizemos uma ultima
atividade: formar palavras em inglés que estavam com as letras fora de ordem.

Por fim, cantamos a segunda musica. Explicamos que eles poderiam e como
poderiam aprender inglés utilizando-se de musicas e filmes. Assim, concluimos nosso

workshop com muitos risos e aprendizado.

Resultados

Superando as expectativas, o workshop foi um sucesso. Atraindo os alunos com
musicas, ensinamos um pouco de lingua inglesa de uma maneira diferente da usual.
Os alunos do colégio parceiro estavam acostumados a trabalhar em suas salas de
aula com apenas um professor e um enorme quadro negro; fazendo diferente,
levamos toda a turma para um dos patios do colégio, onde um datashow com uma
potente caixa de som e dois professores-bolsistas pibidianos estavam esperando por
eles. Diferente do que Ihes era familiar, em um ambiente ndo convencional e com
professores que nunca tinham visto antes, os alunos aprenderam enquanto cantavam
e se descontrairam. Todos demonstraram interesse em um trabalho continuo,

alegando que havia sido uma maneira nova e divertida de estudar.
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Os trés professores de lingua inglesa do colégio também aprovaram o trabalho.

Eles assistiram a oficina e se divertiram tanto quanto os alunos. Depois do final deste
workshop, obtivemos feedback de todos os participantes por meio de questionarios
abertos. Obtivemos respostas muito positivas, que comprovaram a plena aceitacao
do nosso trabalho.

Apesar dos elogios, nos, bolsistas PIBID ainda em formacédo, sabemos que
precisamos melhorar e permanecer em constante aprimoramento como professores
reflexivos. Pretendemos, através do nosso projeto, crescer como profissionais. Nossa
autoavaliacdo para essa experiéncia € positiva e, com base nela, estaremos sempre

procurando uma maneira de nos aprimorar.
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Apresentando o contexto de ensino do espanhol

Nos processos de ensino-aprendizagem da lingua espanhola no Brasil,
encontramos uma questéo crucial: Qual a necessidade de se ensinar essa lingua no
ensino médio? De acordo com 0s PCNs (BRASIL, 2002) e as Orienta¢cfes Curriculares
para 0 Ensino Médio — Conhecimentos de Espanhol (OCEM, BRASIL, 2006), a
matéria de espanhol deve ter uma funcdo educativa, pois ndo se trata de uma
disciplina acessoria no curriculo. Ao contrario, deve contribuir para a formacao integral
do aluno e o pleno exercicio de sua cidadania. Esse € um requisito basico para que o
aprendiz ingresse no mundo do trabalho, para que possa construir seu processo de
cidadania e, ainda, para que consiga se integrar a sociedade de forma ativa e
autdbnoma. Assim, o primeiro passo é buscar mecanismos de valoriza¢cdo do ensino
da Lingua Estrangeira (LE), proporcionando uma aprendizagem significativa ao
considera-la em relacéo de didlogo com outras disciplinas do curriculo.
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Contudo, ao analisarmos o contexto geral do ensino de espanhol na rede

estadual de Goias, nos deparamos com algumas constatacfes e inquietacdes: a
desvalorizagédo dessa LE em comparacao com as outras disciplinas (na maioria dos
colégios, a carga horéria esta reduzida a uma Unica aula semanal de 45 a 50 minutos);
salas de aula com grande quantidade de estudantes e falta de recursos didatico-
pedagogicos adequados, para citar apenas alguns exemplos.

Como forma de enfrentar essa realidade, relatamos, aqui, experiéncias ligadas
as tentativas de parcerias interdisciplinares, aliadas a elaboracdo de materiais
didaticos por parte do subprojeto de Letras/Espanhol da UFG. Com isso, nossa
pretensdo foi contemplar duas das acbes previstas no subprojeto, a saber: 1) A
sensibilizacdo dos professores de areas afins a de espanhol para discutir a
viabilizagdo de projetos interdisciplinares, contribuindo para valorizar o trabalho em
equipe; 2) A organizacdo, selecdo e preparacdo de materiais didaticos que

possibilitem a realizacdo de atividades interdisciplinares.

A interdisciplinaridade: um desafio a ser constantemente
enfrentado

No tocante a questédo da interdisciplinaridade, os PCNs (BRASIL, 2002, p. 111)
indicam a importancia de um trabalho dessa natureza na escola, uma vez que “[...] o
aprendizado das linguas estrangeiras, articulado ao de outras disciplinas do curriculo,
possibilita-nos redimensionar a visao utilitarista que hoje se tem do conhecimento e
da cultura”. Por isso, a LE ndo pode se fechar nela mesma, mas deve procurar
interagir com as demais disciplinas da unidade escolar para conseguir melhores
resultados nos processos de aprendizagem, como defendem Kleiman e Moraes
(1999):

[a] principal tarefa da escola é ajudar o aluno a desenvolver a capacidade de
construir relagcbes e conexdes entre os varios nés da imensa rede de
conhecimento que nos enreda a todos. Somente quando elaboramos
relagBes significativas entre objetos, fatos, conceitos podemos dizer que

aprendemos (p. 15).
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Por isso, respondendo a pergunta inicial, a importancia de se ensinar o espanhol

no ensino meédio esta em procurar levar o estudante a ver-se e constitui-se como
sujeito a partir do contato e da exposicdo com a alteridade, a diversidade, a
heterogeneidade, enfim, com as diferencas (OCEM, BRASIL, 2006). Porém, essa hao
€ uma tarefa facil, uma vez que, no Colégio Parceiro, o espanhol tem apenas uma
aula semanal de 45 minutos. Contudo, isso ndo impede a busca pela colaboragcédo com
outras disciplinas para tentar ampliar um pouco mais a sua participa¢ao no curriculo

escolar, como veremos a seguir.

A busca por um dialogo interdisciplinar por meio da elaboracé&o de
materiais

Segundo Leffa (2003, s/p), “a produ¢do de materiais de ensino € uma sequéncia
de atividades que tem por objetivo criar um instrumento de aprendizagem”. E esse
instrumento se baseou na busca por mostrar que lingua e identidade sédo dois

construtos inseparaveis, pois, como considera Rajagopalan (2002), estdo imbricados:

[a] identidade de um individuo se constréi na lingua e através dela. Isso significa
gue o individuo ndo tem uma identidade fixa anterior e fora da lingua.
Além disso, a construcéo da identidade de um individuo na lingua e através
dela depende do fato de a propria lingua em si ser uma atividade em evolugéo
e vice-versa. Em outras palavras, as identidades da lingua e do individuo tém

implicagcdes mutuas [...] (p. 41-42).

Também procuramos enfatizar, com Orlandi (2002, p. 204), que a identidade
representa um movimento na histéria, uma vez que “ela ndo é sempre igual a si
mesma. Isto €, ela ndo é homogénea e ela se transforma. Nao ha identidades fixas
e categoricas. Esta é uma ilusdo — a da identidade imodvel [...]". Assim, o trabalho
interdisciplinar proposto para os alunos do 2° ano do ensino médio foi norteado pela
tematica identidade social americana, contemplada no livro didatico El arte de leer
espafol (PICANCO; VILLALBA, 2010). O objetivo principal do projeto foi que os alunos

se (re)conhecessem como americanos (latino-americanos e sul-americanos).

S 2UFG
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Queriamos que percebessem que o termo “americano” foi, ao longo da histéria,

indevidamente apropriado pelos Estados Unidos, como nos explica Pessoa (2013,

s/p):

[iilmporta ao final enfatizar a compreensao de que os Estados Unidos néo é a
América. E a América ndo é os Estados Unidos. O continente americano tem
nos Ultimos anos se deparado com situacfes que nos apontam para um
resgate cada vez maior das identidades dos povos que habitam cada um de
seus paises. Mas devera também consolidar cada vez mais o sentimento de
gue a América nao é o quintal de um grande império, mas um continente a

reforgar cada vez mais a sua identidade. Afinal, todos n6s somos americanos!

Para levar os alunos a essas reflexdes, foram pensadas diversas atividades em
conjunto com areas afins a de espanhol, tais como: Artes, Geografia, Histoéria, Inglés
e Portugués. O projeto buscava adequar-se ao planejamento de cada professor de
forma dinamica e flexivel, por isso foram feitas as seguintes propostas. Nas aulas de
Espanhol: trabalhar as identidades latino-americana, sul-americana e brasileira;
mostrar a busca pela unido sul-americana a partir da musica “Cancién con todos”, de
Mercedes Sosa; levantar e problematizar estereétipos associados aos povos sul-
americanos. Para as aulas de Artes, foi sugerido: discutir aspectos artisticos
peculiares de paises americanos e conhecer a arte contemporanea produzida em
alguns paises vizinhos. Para as aulas de Geografia: trabalhar com mapas para que
os alunos (re)conhecessem o continente americano como um todo, mostrando a
América do Norte, a América Central e a América do Sul (com destaque para a
América Latina); estudar os blocos econémicos mais importantes das Américas (com
énfase no MERCOSUL); montar um painel gigante com a ajuda do professor de Artes
para que os alunos se localizassem do nivel micro (bairro onde moram) ao nivel macro
(continente latino-americano). Para as aulas de Historia, pensou-se: conhecer
aspectos histéricos gerais da colonizacdo e formacao de paises americanos; estudar
a Guerra do Paraguai e suas implicacbes nas sociedades contemporaneas
envolvidas, bem como desfazer esteredtipos sobre esse pais. Para as aulas de Inglés,
buscou-se: trabalhar a questdo da identidade latino-americana por meio da cangéo

“‘Americano”, de Lady Gaga, na qual se questiona a apropriacdo, por parte dos
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estadunidenses, do termo “americano”; contribuir para desenvolver o senso critico dos

alunos com atividades relacionadas a cancdes que tratem de temas como a
identidade. Para as aulas de Portugués: aprimorar as atividades de leitura critica por
meio da discussédo do texto: “Todos nds somos americanos”, do Prof. Romualdo
Pessoa; esclarecer os sentidos para o termo “americano”; resgatar a identidade
“americana” como pertencente a todos os que nasceram nesse continente;
desenvolver, em lingua portuguesa, habilidades discursivas (escritas ou orais) de
argumentagé&o, oposi¢ao, concordancia e intervencdo em debates. Ao final de todas
essas acoes, 0 projeto propunha a elaboracdo de uma prova de cunho interdisciplinar

em torno da tematica identidade social americana, discutida anteriormente.

Palavras finais

Apesar de o projeto ndo haver sido plenamente posto em prética, € importante
destacar o intuito da disciplina espanhol de chamar os colegas para o dialogo
interdisciplinar com o propésito de conscientiza-los para a realiza¢do de parcerias que
tratem o conhecimento de forma integrada, como estd no PPP (2003, p. 42) do
Colégio: “desenvolver projetos relacionados a principios de valores morais, respeito,
justica social e outros temas transversais, trabalhando a interdisciplinaridade”. Assim,
o espanhol procura contribuir para a formacéao integral do aluno, evitando um possivel
isolamento por causa de sua carga horéria reduzida. Neste sentido, ratificamos que a
principal tarefa da escola é realmente ajudar o aluno a desenvolver a capacidade de
construir relacdes e conexdes entre 0os varios nos da imensa rede de conhecimento
gue nos enreda a todos (KLEIMAN; MORAES, 1999), e a LE est4 nesse cenario para

colaborar.
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A despeito de todas as modificagbes ocorridas na Legislagdo Educacional
Brasileira nos ultimos tempos, o ensino de Quimica atualmente ainda se baseia no
modelo de ensino por memorizacdo (transmissao e recepc¢ao de conteudo). Porém,
sabemos que a memorizacao indiscriminada de simbolos, formulas e nomes de
substancias ndo contribui para a formacao critica e reflexiva dos educandos e acaba
deixando a disciplina de Quimica pouco interessante aos olhos do aluno (BRASIL,
1999).

Segundo Chassot (1995, p. 29), “o0 ensino que se faz, na grande maioria das
escolas, é literalmente indtil. Isto €, mesmo se ndo existisse muito pouco (ou nada),
seria diferente”. Assim, para motivar o interesse dos alunos e melhorar o processo de
ensino/aprendizagem, acreditamos ser necesséria a adogcdo de metodologias de
ensino que busquem superar 0 ensino por memorizacdo e desenvolvam outros
conhecimentos que ndo sejam apenas 0s cognitivos. Desta forma, tais metodologias
devem proporcionar a formacdo de sujeitos integrais, capazes de argumentar,
contribuir e transformar sua realidade a partir dos conhecimentos cientificos.

Com o objetivo de promover o desenvolvimento cognitivo e de outros
conhecimentos desejados para uma formacao critica e reflexiva com discentes do
Ensino Médio de uma escola publica do interior do estado de Goias, as bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia do Curso de Licenciatura em

SSUFG
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Quimica da Universidade Federal de Goias/Regional Catalao

(Pibid/Quimica/lUFG/RC) propuseram o0 desenvolvimento do projeto tematico
denominado “Quimica e Energia em prol do desenvolvimento sustentavel”.

O trabalho com projetos teméaticos permite que se atinjam diversas areas do
conhecimento através da contextualizacdo, tornando 0 ensino mais atrativo aos
educandos. Permite, também, a integracdo dos mais diversos recursos
metodoldgicos, 0s quais permitem que 0s alunos expressem seus pensamentos de
forma dindmica e segura (BRASIL, 1999). Além disso, 0s projetos tematicos
proporcionam a articulagdo do conhecimento cientifico com uma problematica do
cotidiano dos alunos, contribuindo para que os sujeitos pensem o mundo (VALENTE,
2000). Os projetos teméticos, portanto, estimulam o aprendizado a partir da
participagéo ativa do aluno.

De acordo com essa proposta, o projeto desenvolvido abordou um tema de
relevancia para a comunidade escolar, partindo de uma situacao-problema que fazia
parte do cotidiano dos alunos, a fim de que eles adquirissem uma postura critica
perante a sociedade em que vivem.

O objetivo do projeto foi mediar a relacdo entre energia e sustentabilidade e
ainda levantar a importancia da Quimica para a compreensdo desta, além de
dinamizar os processos de ensino e aprendizagem de Quimica em uma perspectiva
contextualizada.

A insercdo da tematica sustentabilidade no ensino basico contribui para que os
alunos adquiram a criticidade e a criatividade para se tornarem cidadaos ativos na
sociedade em que vivem. A sustentabilidade, e em especial a sustentabilidade
energética, € um tema atual e necessario de ser trabalhado no dmbito da Quimica,
com o objetivo principal de conscientizar os alunos da importancia que a preservacao
ambiental tem perante a sobrevivéncia da sociedade, pois, a energia € vital para a
sobrevivéncia do ser humano. Se for analisada pelo sentido biolégico, essa
preservacao é fundamental para a manutencao da vida e essencial para a realizacao
de todas as tarefas inerentes aos seres vivos, ou seja, € de suma importancia para a
existéncia humana e preserva-la é fundamental para um desenvolvimento sustentavel.

Sendo assim, o projeto abordou a importancia da preservacdo energética,

relacionando-a com os conhecimentos cientificos sobre o que é energia e ainda como
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a Quimica esté relacionada com a sua producédo a partir de matéria organica, (reacao

de decomposicédo e geracao de gases).

Portanto, propomos aulas contextualizadas e dialogicas, baseadas no enfoque
da Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e do Ambiente (CTSA), atividades experimentais,
jogos didaticos, elaboracéo e desenvolvimento de um painel ladico. Estas atividades
buscaram desenvolver conhecimentos diversos, além dos cognitivos. Destes,
podemos destacar a autonomia, criatividade, comunicagéo, cooperacao, socializacao,
responsabilidade social, o trabalho em equipe e, principalmente, a formacao de
cidadéos conscientes.

Esse projeto atingiu as turmas de 1° (trés turmas), 2° (duas turmas) e 3° anos
(duas turmas) do Ensino Médio da Escola Parceira do Pibid/Quimica/lUFG/RC. As
aulas e atividades desenvolvidas tiveram como base a contextualizacdo, buscando a
relacdo do conteudo com a realidade vivenciada pelo aluno. Cada turma do Ensino
Médio teve uma problematica especifica relacionada com a problematica central do
projeto e com os conteudos curriculares especificos de cada ano (segundo proposta
enviada pela Secretaria Estadual de Educacéo do Estado de Goias):

A problematica do 1° ano do Ensino Médio foi “Qual a melhor forma de exploragao de
combustiveis para o Brasil?”. Nesta, os alunos deveriam optar pela melhor forma de
exploracdo de combustiveis a partir dos conhecimentos cientificos das propriedades
e transformacdes da matéria e dos processos de separacdo de misturas. Ou seja, a
partir dos conhecimentos construidos durante as aulas expositivas e dialogadas os
alunos deveriam optar pelos processos de extracdo de combustivel mais sustentavel;
A problematica do 2° ano foi: “Qual a melhor escolha de combustivel, a gasolina, que
rende mais, ou o etanol, que polui menos?”. Nesta, se discutiu com os alunos o que
€ um combustivel, quais os tipos de combustiveis e conceitos quimicos, como a
variagcao de entalpia, que nos permite verificar os poluentes e a quantidade de energia
liberada pela reacdo de combustdo. Ou seja, as pibidianas apresentaram, por meio
da Quimica, duas opg¢bes de combustiveis para que os alunos optassem por uma das
duas analisando tanto o rendimento quanto a sustentabilidade;

A problemética do 3° ano foi: “O ar que respiramos”, para a qual as pibidianas

desenvolveram questfes sociais relevantes ao ensino de Quimica, relacionando-o
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com as substancias presentes no ar. Ou seja, foi discutido em sala se o ar é poluido,

guando e por que a poluicdo do ar se intensificou e 0 que causa esta poluicdo. A
problematica permitiu a abordagem dos principais fatores de poluigdo do ar, como a
queima de combustiveis, e assim os alunos puderam julgar se o ar que respiramos €
realmente poluido. Trabalharam-se também conceitos quimicos, como: petroleo e sua
extracao e, funcbes organicas.

Vale destacar que, para o desenvolvimento das problematicas citadas, as
pibidianas se apoiaram nos temas estruturadores 3, que destaca a “Energia e
Transformagdes Quimicas”, e 8, que aborda a “Quimica e Biosfera”, com foco na
unidade 8.3: “Os materiais fésseis e seus usos”. Estes sdo citados no PCN +
Orientacbes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2002).

A partir de tais problemaéticas, as pibidianas elaboraram aulas contextualizadas
de forma dialégica, buscando levantar o conhecimento prévio dos alunos, sempre
relacionando o conteldo social com 0s conceitos quimicos.

Assim, as atividades propostas no projeto foram:

e Elaboragéo/desenvolvimento de um painel com carater ludico, intitulado “Cantinho da
Quimica”, que teve como um de seus objetivos sensibilizar os alunos frente a tematica
abordada pelo projeto. Vale ressaltar que os alunos foram os principais autores deste,
sendo os responsaveis por “alimentar” o painel. Para isso, pesquisaram e trouxeram
para a sala de aula charges, poemas, reportagens e musicas relacionados com a
problematica “energia sustentavel”. Através desta atividade, os alunos aprenderam a
se comunicar em publico e a exporem suas contribuicbes (opinides) para a sala,
professora e as pibidianas. Canives (1991) destaca a necessidade de se preparar o
educando para o debate, ou seja, preparar o aluno para expor suas ideias, levando-
0s a perceberem o poder de influéncia que tém como cidad&os. Destaca-se que essa
atividade foi elaborada a partir da concordancia das autoras com as ideias de Soares
(2003), que afirma que estratégias modernas e simples como atividades ludicas sao
recomendadas para dinamizar o processo de ensino/aprendizagem de Quimica, pois

as atividades ludicas promovem o aprendizado com prazer;
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e Aulas experimentais: as pibidianas procuraram sempre desenvolver atividades de

cunho investigativo, de forma a tornar o aluno sujeito ativo no processo de
ensino/aprendizagem. Ou seja, buscou-se fazer com que o proprio aluno propusesse
uma forma de realizar o experimento, podendo elaborar hipoteses e fazer seus
proprios julgamentos frente ao conceito abordado. Ressalta-se uma atividade
experimental desenvolvida no 2° ano do Ensino Médio, no qual as pibidianas contaram
a histéria de Aninha, que se questiona sobre o porqué do aumento da poluicédo de sua
cidade e, durante uma aula de Quimica, levanta a discussdo do assunto com 0S
colegas e a professora. A partir desta historia instigaram-se os alunos a refletirem
sobre o motivo do aumento da poluicdo. Esse experimento foi desenvolvido apos o
estudo de combustdo e entalpia. Salienta-se também que esse estudo foi
contextualizado com a queima de combustiveis tanto fésseis quanto sustentaveis e
abordado a partir do didlogo com os alunos, para que observassem durante a pratica
a poluicédo gerada por cada tipo de combustivel (gasolina, diesel e alcool). Para isso,
foram disponibilizados materiais como os combustiveis, cadinhos de porcelana,
papéis de filtro, palitos de fésforo, etc. Apds discussdes em grupo, os alunos deveriam

propor uma forma de avaliar a poluicdo gerada pelos combustiveis;

Jogos didaticos: estes eram referentes tanto aos conteddos quimicos quanto aos
conteudos sociais abordados em sala de aula. Segundo Valente (2005) os jogos
oportunizam ao aluno aprender a ser critico e confiante em si mesmo. O jogo néo
ensina apenas a pensar, mas incentiva a troca de ideias, contribuindo para o
desenvolvimento da autonomia. Ou seja, a partir do jogo didatico, o aluno pode se
divertir, reconstruir o conhecimento quimico e ser autbnomo. Um dos jogos
trabalhados durante o desenvolvimento do projeto foi 0 jogo denominado “Quimiorg,”
gue foi aplicado as turmas do 3° ano do Ensino Médio e se caracterizou por ser um
jogo de baralho com regras proximas ao jogo de caixeta. Este se referia era referente
aos conteudos quimicos de hidrocarbonetos e alcoois, nos quais cada aluno deveria
formar um hidrocarboneto ou um alcool conforme as regras da Unido Internacional
de Quimica Pura e Aplicada (IUPAC) para vencer o jogo.

Como se pode perceber, a metodologia de projetos permite relacionar o

contetido quimico e social e proporcionar a construcéo de varios conhecimentos, de
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forma a contribuir para a formacéo critica e reflexiva dos educandos. Assim, por meio

do trabalho com projetos tematicos, o aluno ndo estd apenas acumulando
informacdes, mas sendo capaz de (re)construir um conhecimento que ird acompanha-
lo por toda a vida; ou seja, o aluno aprende a aprender. E esta metodologia (projetos
tematicos) também facilita o aluno identificar problemas que atinjam a sociedade a
refletir sobre estes em algum momento, tornando-o capaz de propor solugcdes para
esses problemas. A metodologia de projetos leva em conta ainda os conhecimentos
prévios dos alunos, suas curiosidades e indagacdes, sua cultura, suas davidas, seus
interesses e também as suas experiéncias. Segundo Valente (2000), a metodologia
de projetos busca transformar a escola num espaco de constru¢do ativa de
conhecimento que forme individuos com uma visdo global da sua realidade.
Portanto, pudemos observar, no desenvolvimento do projeto tematico “Quimica
e Energia em prol do desenvolvimento sustentavel”’, uma fuga do modelo tradicional
de ensino baseado na memorizagcao/transmissado/recepcdo do conhecimento. Este
proporcionou o desenvolvimento das mais variadas atividades como aulas
contextualizadas a partir de uma probleméatica vivenciada pelos alunos, um painel
ludico, atividades experimentais e jogos didaticos que se basearam na mediacdo do
conhecimento e na participacdo ativa dos alunos. Esse projeto permitiu que 0s
educandos se tornassem mais criticos e conscientes da importancia de participar
ativamente da sociedade para tentar melhora-la, ou seja, tornaram-se cidadaos

conscientes.
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Introducao

Neste trabalho, relatamos a nossa atuacdo no Colégio Estadual Dona laya, em
Cataldo, Goias, através do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) da Fisica da UFG/Cataldo. Observando as aulas na escola-parceira,
verificamos a auséncia de interesse dos alunos, faltando-lhes motivacao para estudar
Fisica. Essa constatacéo nos levou a propor e usar o Role-Playing Game (RPG) para
despertar e manter o interesse dos alunos, melhorar a fixacdo da aprendizagem,
implementar um processo dindmico no ensino-aprendizagem de Fisica, elaborar
roteiros/cenarios que desenvolvam o raciocinio légico dos alunos, ajudando-os a
melhorar a capacidade de resolver exercicios de Fisica, os quais incluem célculos e
interpretacdo de texto.

A estrutura de jogo em um RPG é definida pelo narrador da aventura, o qual se

aproxima de um roteirista de uma peca de teatro que define onde, como, quando e 0

porqué da aventura em que serao inseridos os jogadores. Estes, por sua vez, SAo 0S
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desenvolvedores das acdes dos personagens criados por eles mesmos (liberdade

total de criacdo) ou definidos pelo narrador (criacdo e/ou tendéncias do personagem
pré-definidas). Por conta de suas decisdes durante a aventura, os jogadores ajudam
a determinar os rumos que esta tomara. O narrador € ainda responsavel pela criacao
e interpretacdo dos Non Person Characters (NPCs), que sdo todos 0s outros
personagens da aventura nao controlados por jogadores.

O RPG tem o potencial de estimular o interesse de seus participantes pelos mais
variados assuntos, auxiliando na busca por conhecimentos especificos que poderao
ajudar no desenvolvimento de seu personagem, além de incentivar a leitura como
recurso para aventuras com cenarios pré-definidos. A intencdo de desenvolver bem
seu personagem pode levar um jogador que esteja jogando em um cenario do Egito
antigo a estudar os tépicos de egiptologia, os Bandeirantes — cenario baseado na
histéria do Brasil —, ou mesmo a Fisica, caso seja este o foco da aventura proposta.

O RPG tem a capacidade de minimizar os efeitos da competicdo dentro do jogo
porque ndo apresenta vencedores ou perdedores, modificando, nesse sentido, a
postulacédo do RPG como jogo, de tal modo que Rodrigues (2004) aponta o RPG como

uma producéo literaria interativa.
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Metodologia

Para o desenvolvimento da nossa proposta na escola-parceira, nos apoiamos
em quatro teorias relacionadas aos jogos (LUZURIAGA, 1961): teoria do exercicio
preparatorio, defendida por Karl Groos (1861-1946), reelaborando a tomada de
conhecimentos da matéria pelo aluno; teoria do exercicio complementar, defendida
por Harvey A. Carr (1873-1954), reforcando a valorizacdo do conteudo; teoria
catartica, também defendida por Harvey, com a qual pudemos melhorar o transcorrer
da atividade, canalizando a energia dos alunos e fixando o conhecimento, também
por meio da catarse, e teoria da ficcdo, defendida por Edouard Claparéde (1873-
1940), a qual permitiu alcancar os cenarios e situacdes idealizados para o
desenvolvimento do jogo.

O processo de implementacdo seguiu 0s seguintes passos: observagcao das
aulas ministradas pelo professor da escola-parceira; reconhecimento das dificuldades
do processo de ensino-aprendizagem no tocante a metodologia utilizada e aos pontos
de resisténcia dos alunos; criacdo dos roteiros/cenarios a serem utilizados nas
intervencdes; insercdo dos assuntos de Fisica nos roteiros propostos e aplicacao da
intervencao proposta.

Para a primeira parte da intervencdo, escolhemos dois tipos de cenérios. O
primeiro tratava de um assunto em destaque na midia, no qual os alunos participantes
foram convidados a interpretar os personagens dentro de uma boate onde se iniciava
um incéndio. Os personagens tinham por objetivo se manter vivos e encontrar uma
saida em conjunto. O segundo cenario foi um roteiro de ficcdo cientifica sobre
expansdo espacial, no qual os personagens deveriam resgatar dois astronautas,
também personagens controlados pelos alunos participantes, que sofreram um
acidente durante um teste no sistema de acoplamento em uma estacdo espacial na
oOrbita de Marte.

Contamos com a participacdo de dois colegas do curso de Fisica da
UFG/Catalédo, experientes em RPG, na avaliagdo das resolucdes possiveis para 0s
dois cenérios, com a intencdo de preparar a equipe interventora para 0s

questionamentos que poderiam partir dos alunos participantes. Também com a ajuda
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dos colegas de curso desenvolvemos as formulacdes para a analise matematica dos

possiveis recursos apontados pelos alunos participantes.

Durante a dinamica, utilizamos os seguintes recursos: cavalete com bloco de
papel do tipo flipchart; pincéis atbmicos de variadas cores e dados de 10 e 4 lados
para o sorteio dos personagens.

Para melhor desenvolver a proposta, a intervencéo foi realizada fora do horario
regular de aula. Tal decisdo tem por argumento o carater ainda experimental do

processo.

Resultados

Durante a visita na escola-parceira, quando convidamos os alunos para a
dindmica, a quantidade dos que mostraram interesse em participar gerou uma
previsdo média de 20 participantes por dindmica. Nos dias em que as dinamicas foram
postas em pratica, tivemos uma média de cinco alunos por dindmica. As dinamicas
foram realizadas na primeira semana do més de abril de 2013, no auditério da escola-
parceira.

Com o intuito de transpor barreiras hierarquicas, propusemos que tanto os
alunos quanto os coordenadores da dinamica escolhessem codinomes para o
tratamento durante a dinamica, valorizando os conceitos de exteriorizacdo do RPG
por meio dos personagens.

Uma breve estéria foi criada espontaneamente para a identificacdo dos
conceitos de narrador e jogadores dentro do RPG. Depois de confirmado o
entendimento dos procedimentos por parte dos alunos, iniciamos a descricdo dos
roteiros e cenarios. Explicamos aos alunos que a intencdo da dinamica era o
desenvolvimento empirico dos conceitos de Fisica por meio das propostas de
resolucao dos problemas no cenario.

Para o primeiro cenario, desenhamos uma planta baixa da boate com a posi¢ao
dos personagens e 0s elementos aleatdrios que poderiam ser Uteis aos intentos dos
personagens. Por meio de jogadas de dados foi decidido qual aluno participante
controlaria as acfes de cada personagem. Apds 0s posicionamentos, as declaracdes
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de acdes partiram dos alunos por uma sequéncia de turnos. A evolucéo do incéndio e

da fumaca téxica seria determinada pelos turnos gastos pelos personagens até o
alcance do objetivo.

A mesma sequéncia foi utilizada no segundo cenario, no qual, por meio de um
desenho, determinaram-se as posicfes dos personagens em relacdo a estacao
espacial e o planeta Marte. Neste caso, a quantidade de turnos determinaria o
distanciamento dos personagens rumo a atmosfera mais densa do planeta.

Em ambos os cenarios, os alunos alcangaram, de forma empirica, os conceitos
fisicos relacionados as suas acdes. Mesmo em acdes paralelas, houve a tomada de
conhecimento, por parte dos discentes, dos conceitos que seriam necessarios para
quebrar janelas perto do teto da boate com o intuito de melhorar a dispersdo da
fumaca téxica para ganhar mais tempo.

A partir das tomadas de decisdo dos participantes, os coordenadores
conduziram as discussfes sobre as formulacdes aplicaveis. Os alunos perceberam,
mesmo quando ndo alcancaram os resultados desejados, as aplicacoes e o
desenvolvimento natural dos conceitos de Fisica, de modo que suas a¢fes, mesmo
frustradas, foram valorizadas por eles préprios.

Durante o desenvolvimento do jogo, nas duas dinamicas, obtivemos uma
interacdo favoravel, permitindo que ndo houvesse desvios ou afastamentos do que foi
proposto. Ao término da atividade, observamos a satisfacdo dos alunos com a
obtencéo de conhecimento de modo pouco ortodoxo. Nas discussdes dos discentes,
notamos a empolgacdo e o contentamento ocasionados por seus desempenhos.
Tivemos questionamentos positivos por parte dos alunos sobre quando seriam
aplicadas novas dinamicas relacionadas ao RPG.

Atualmente estamos elaborando novas estratégias ladicas para futuras

intervencdes na escola-parceira.

Conclusao

A rotina profissional dos professores do Ensino Médio muitas vezes dificulta a

busca de formas diferenciadas de aproveitar o tempo de aula, obrigando-os a uma
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transmissao de conteldo tedrico voltado ao sucesso nos exames finais e, as vezes,

se estendendo ao vestibular. Essa transmissao verbal, auxiliada somente pelo livro e
pelo quadro-negro, conduz os alunos a desatencéo e ao tédio. Diferentemente, o RPG
permitiu aos educandos fixar e compreender melhor as leis relacionadas ao
movimento, a gravitacao e termodinamica, visto que o jogo desperta ideias agradaveis
e, por conseguinte, conduz a resultados mais significativos e duradouros. O uso do
RPG como ferramenta para o ensino de Fisica se mostrou eficaz, criando um ambiente
de valorizacdo do conhecimento, no qual € possivel atribuir significado aos assuntos
estudados.

O principal resultado alcancado pela intervencdo foi 0 seguinte: os alunos
perceberam, de forma empirica, que a Fisica esté intimamente ligada a natureza e
que sua formulacdo se deve a necessidade de quantizagdo dos fendmenos naturais.
Em suma, nossa intervencao indica que € possivel ensinar Fisica classica por meio
do RPG.
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Introducao

Com o objetivo de proporcionar oportunidades de aprendizagens de temas que,
embora relevantes e ressaltados nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ndo
téem feito parte de forma efetiva do ensino de Fisica nas escolas publicas,
desenvolvemos diversas sequéncias didaticas a partir de temas de destacada
relevancia cientifica e social. Neste texto, relataremos a seguinte experiéncia da
sequencia didatica: “O uso de energia nuclear na produgdo de energia elétrica”,
desenvolvida com os alunos do 3° ano do Ensino Médio da Escola Estadual Nestorio
Ribeiro, escola parceira do PIBID de Fisica da UFG/CAJ.

Essa experiéncia didatica foi estruturada a partir dos trés momentos
pedagdgicos desenvolvidos por Delizoicov e Angotti (2003), que consistem: 1) na
problematizacéo inicial do tema, preferencialmente a partir de questionamentos dos
alunos; 2) na organizagdo do conhecimento, momento em que se desenvolvem
detalhadamente o0s conceitos cientificos necessarios para abordar o tema

problematizado no primeiro momento. Essa organizagdo do conhecimento foi

realizada tendo como referéncia para selecdo de conceitos principalmente os
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guestionamentos que surgiram no momento da problematizacdo inicial. Estes

basicamente giraram em torno de como se obtém material nuclear e como se extrai
energia no nucleo atémico. O terceiro momento pedagogico é a aplicacdo do
conhecimento, momento em que se recuperam as questdes que surgiram na
problematizacéo inicial, respondendo as questdes ou abordando-as em um nivel

aprofundado de posse dos conceitos cientificos.

Primeiro momento pedagogico: a problematizacao inicial

Na problematizacéo inicial, foram discutidas as seguintes ideias com os alunos:
guando comecamos 0 estudo da Quimica, conhecemos os modelos atémicos,
aprendemos que toda matéria do nosso planeta é constituida de moléculas, e que
nestas moléculas estdo contidos os atomos. Um atomo é a menor particula que
caracteriza um elemento quimico, constituido de um ndcleo dotado de cargas elétricas
positivas (protons), envolvidas por uma nuvem de cargas elétricas negativas
(elétrons). A partir desse modelo atémico esbocado, temos algumas questdes: Vocé
ja deve ter ouvido falar em energia atbmica ou energia nuclear. O que é, afinal, essa
energia e de onde ela vem? Por que esse tipo de energia é tdo discutido, por que é
perigoso e por que os paises tém tanto interesse nessa forma de energia? Como se
obtém energia nuclear e como ela pode ser utilizada? Qual a relacdo entre energia
nuclear, producao de energia elétrica, uso de elementos radioativos na medicina e as
assustadoras bombas atdmicas? Como vocé se posiciona frente ao uso de energia
nuclear e por qué? Além dessas questdes, o0 processo de producéo de energia nuclear
gera questdes que nos fazem pensar nas vantagens e desvantagens desse processo.
Isso nos leva a algumas perguntas: O que fazer com o lixo radioativo que é gerado?
Serd que em um pais como o Brasil usinas nucleares representam um risco
consideravel? Se a usina for monitorada corretamente, ela pode trazer beneficios para
0 pais? Por néo utilizar combustiveis fosseis, a energia nuclear seria a melhor solugéo

para os dias de hoje?
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Segundo momento pedagogico: a organizacao do conhecimento

No segundo momento pedagogico, desenvolvemos, por meio de aula expositiva
e dialogada, utlizando simulacdes sobre os fendmenos necessarios para a
compreensao de como se obtém a energia do ndcleo dos &tomos radioativos e como
se obtém &tomos radioativos (enriquecidos), além de abordar o processo de
enriguecimento de uranio e como se utiliza energia nuclear para se conseguir energia

elétrica, tema central da sequencia didatica.

Primeira parte

Descrevemos detalhadamente que a energia nuclear é obtida pelo processo de
fissdo nuclear e de fusao nuclear. Temos a fissao nuclear como o processo utilizado
nas usinas nucleares. Um exemplo de fusdo nuclear é a forma como o sol obtém
energia.

Quando um néutron atinge o nucleo de um atomo de uranio-235, dividindo-o com
emissao de dois ou trés néutrons, parte da energia que ligava os prétons e 0s néutrons
é liberada em forma de calor, sendo este processo denominado fissdo nuclear. Na
fissdo nuclear em cadeia, os néutrons liberados atingem, sucessivamente, outros
ndcleos, produzindo enormes quantidades de energia com pequena quantidade de
material nuclear. O combustivel principal utilizado em uma central nuclear € o Uranio
(>8U92).

Segunda parte

Segundo Silva (2012), extracdo e processamento do uranio: O uranio na
natureza é encontrado na forma de Oxido de Uranio (UsOsg), 0 qual € extraido de minas
ou pedreiras de forma comum; sua concentracdo no solo é de aproximadamente de
trés partes por milhar. Depois de extraido, o mineral é levado a um processo de
separacdo de impurezas, o que eleva a concentracdo do 6xido de uranio para

aproximadamente oitocentas partes por milhar. Esse processo de separacao faz com
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que o mineral apresente a forma de pé amarelo conhecido como Yellowcake (bolo

amarelo, em traducao livre do inglés).
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ULTRACENTRIFUGA

Uranio Empobrecido

Uranio Enriquecido (produto) ¢

Mancal Superior é————

Coletor de
Uranio Empobrecido

Coletor de
Uranio Enriquecido

Carcaga ¢—

I
| ————> Mancal Inferior
Motor ¢ ——

Figura 1 — Centrifuga de uranio — esquema do funcionamento de uma centrifuga de uranio. Fonte:

<http://ecen.com/eee54/eee54p/enriqul.gif'http://ecen.com/eee54/eee54p/enriqul.gif.>
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Figura 2 - Direita: o Yellowcake, forma concentrada do 6xido de uranio UsOs,

Fonte: <http://len.wikipedia.org/wiki/Yellowcake>
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Terceira parte: enriguecimento de uranio

Segundo Cardoso (2012), o enriguecimento se da de forma a separar o uranio
“rico ou leve” (U%%°) de seu is6topo, o urénio “pobre ou pesado” (U2%8). O hexafluoreto
de uranio sai de seu processamento com concentracao de sete partes por milhar de
U23% e, assim, o processo de enriquecimento é o simples aumento da concentracéo
de UZ, Silva (2012) revela que o processo é normalmente feito em centrifugas,
muitas vezes usadas aos milhares, conectadas em série para fornecer um

enriguecimento maior.

Quarta parte: a reacao

As usinas nucleares funcionam com base na energia térmica liberada em uma
fissdo nuclear, que acontece quando um néutron atinge o nucleo de um &tomo, o qual
é dividido em dois menores. Estes liberam mais néutrons, ocasionando uma reacao
em cadeia e liberando quantidades colossais de energia em forma de calor. Varetas
contendo pastilhas de uréanio enriquecido sdo postas dentro de uma estrutura,
chamada de vaso de pressédo que, dentre outras funcdes, também impede que o
material radioativo saia para o meio. Para conter a reacdo, por quaisquer motivos, €
usado o sistema de barras de controle, que possuem geralmente elementos como
boro e cadmio, que tém a capacidade de absorver néutrons, impedindo a fissdo de

outros nucleos de uranio.
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Reacdo em cadeia

Figura 3 — Esquerda - Reacdo em cadeia — esquema da reacdo em cadeia no Uranio-235. Fonte:

<http://www.biodieselbr.com/i/energia/nuclear/reacao-em-cadeia.jpg.>
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Barras de Controle
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Figura 4 -- Contencéo da reacdo — esquema do funcionamento do vaso de pressao e das barras de

Vaso de Pressédo

controle. Fonte: <http://www.cnen.gov.br/ensino/apostilas/energia.pdf>
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Quinta parte

Central nuclear por meio de basicamente trés sistemas de circulagcdo de agua
(dagua que, em condi¢cdes normais, ndo entra em contato com qualquer material
radioativo). Esses sistemas refrigeram o reator e transferem calor para uma caldeira
que gera vapor de agua e agua pressurizada a elevadissimas pressfées que giram

dinamos, produzindo a energia elétrica por inducéo eletromagnética.
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Figura 5 - Central nuclear — esquema do funcionamento de uma usina nuclear com énfase nos ciclos

da agua. Fonte: http://caldeiradigital.wordpress.com/2011/03/20/usina-nuclear/
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http://caldeiradigital.wordpress.com/2011/03/20/usina-nuclear/

Terceiro momento pedagdgico: retorno a problematizacao inicial e
aplicagcao do conhecimento.

No comeco deste trabalho, algumas questbes foram levantadas para que
pudéssemos refletir. Desta forma, comecaremos a encaminhar esses assuntos de
maneira que eles se esclarecam. As questdes iniciais foram retomadas em bloco.
Aquelas que exigiam consideracdes cientificas ou conceituais foram respondidas, mas
concluiu-se, com os alunos, que as questdes envolvendo energia nuclear geram
varios conflitos e controvérsias. E importante que cada um de nos tenha suas proprias
consideracdes sobre esse assunto, mas também é importante que levemos em conta
o outro lado da moeda, pois devemos agir em funcéo de algo que seja bom para todos

0s envolvidos.

Avaliacdo da experiéncia didatica

O nivel de interagdo dos alunos no desenvolvimento da atividade, realizando
guestdes e eshocando interesse pelo assunto, foi satisfatério. Com o objetivo de
avaliar o processo de ensino e aprendizagem nessa atividade, elaboramos um
questionario que os alunos levaram para casa para responder e devolver na semana

seguinte. As questdes foram estas:

1) Vocé pode explicar como funciona uma usina nuclear, com suas préprias
palavras? (Pode usar desenhos e esquemas no verso da folha). 2) Ha dois
processos que permitem “extrair’” energia do nucleo de &atomos. Fuséo
nuclear ou Fissdo nuclear. Vocé sabe explicar qual a diferenga entre cada um
desses dois processos? 3) Se fossem construir uma usina de energia nuclear
(como, por exemplo, a de Angra dos Reis - RJ, ou a de Fukushima, no Jap&o)
préximo a Jatai, vocé seria contra ou a favor? Por qué? 4) Porque seria muito
pouco provavel tal construcao de uma usina nuclear por aqui? 5) O que vocé
diria para convencer alguém (um amigo, um politico ou um cientista) que

tivesse a posigdo contraria a sua?

Dos 32 questionarios distribuidos, retornaram 24 questionarios. Destes,

somente nove analisaram e responderam as questfes com argumentos cientificos,
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fundamentando suas posicdes a partir de elementos desenvolvidos na sequéncia

didatica. Esse resultado merece uma analise mais detida, incluindo uma analise
comparativa com outras sequéncias didaticas desenvolvidas, o0 que serd desenvolvida
em intervencdes futuras, a serem realizadas no ambito do PIBID.

Em funcdo da limitacdo de espaco, ndo podemos aprofundar as analises dos
resultados, mas estes sugerem que, quando questbes cientificas encontram-se
amalgamadas, ha uma maior aderéncia dos alunos em discussdes como as que foram
desenvolvidas nessa atividade. Este resultado estd compativel com o que tem sido
demonstrado na literatura referente a trabalhos de pesquisa em ensino de Ciéncias.
Do ponto de vista da formacdo de professores, os bolsistas PIBID encontram
dificuldades em nao direcionar a discussédo pela via exclusivamente cientifica e
incorporar questdes envolvendo aspectos morais e socioeconémicos. No entanto,
perceberam a importancia dessa perspectiva em sala de aula, pelo menos de acordo

com informacdes que surgiram nos relatérios e em discussdes posteriores.
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