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Resumo: Esse artigo tem por objetivos investigar as contribuicGes da historia da matematica no ensino e
aprendizagem dos Teoremas de Tales e Pitagoras. E resultado de uma pesquisa qualitativa do tipo etnogréfica,
com o periodo de regéncia desenvolvido no decorrer de 4 aulas com duragdo de 45 minutos cada, em uma turma
do 9° ano do Ensino Fundamental no estagio obrigatério. A histéria da matematica é uma forma de trazer
contextualizagdo para os conteldos matematicos, possibilitando que o aluno perceba os conceitos como uma
construgdo de conhecimentos, sendo critico e ativo em sua aprendizagem. Com isso, ela esteve presente no ensino
dos Teoremas de Tales e Pitdgoras por meio da histéria de Tales de Mileto e Pitagoras de Samos. Para facilitar a
visualizacdo dos estudantes, utilizamos os recursos tecnologicos: projetor multimidia, notebook e slides com
mapas, imagens, videos e textos.
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INTRODUCAO

Esse artigo € resultado de uma pesquisa qualitativa do tipo etnografica, apresentando
como tema a utilizacdo da histéria da matematica no ensino dos Teoremas de Tales e Pitagoras,
investigando suas contribui¢des no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes do 9° ano
B do Ensino Fundamental, do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (Cepae).

A matematica esta presente em diversos ambitos da vida cotidiana. Desde a antiguidade,
a humanidade desenvolveu métodos que buscavam compreender o mundo ao seu redor, facilitar
a vida do ser humano e resolver os problemas que surgiam no decorrer do tempo. A histéria da
matematica investiga todo o processo de desenvolvimento da matematica ao longo dos séculos,
em diferentes territérios, povos e culturas que existiram. Na educacdo, compreender esse

processo historico pode facilitar o processo de ensino e aprendizagem dos conteudos.
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A histéria da matematica pode contribuir para que o0s estudantes obtenham a
contextualizacdo dos contetdos estudados, compreendam o desenvolvimento dos métodos
matematicos no decorrer do tempo, a forma como esses conteudos foram influenciados por
outros povos, culturas e areas de conhecimento, além de poderem perceber os contedos da
matematica como uma constru¢do de conhecimentos. Estudar e ensinar a histdria, pode
aumentar a motivacao e o interesse dos estudantes nas aulas, possibilitando uma aprendizagem
significativa e tornando o aluno critico e ativo em seu processo de ensino e aprendizagem.

Durante 0 nosso periodo de observagdo, nos acompanhamentos das aulas de matematica
do 9° ano, percebemos o desejo dos estudantes em conhecerem mais sobre a historia dos
conceitos matematicos que estavam sendo ministrados. Eles buscavam formas de trazer sentido
para 0s assuntos que eram aprendidos através da compreensdo do processo que resultou
naqueles conhecimentos. Nessas aulas, 0os estudantes realizavam perguntas e comentarios
relacionados ao que aquele matematico pensou para desenvolver a férmula apresentada, além
de que quando era apresentado algo relacionado a histéria eles demonstraram interesse e
curiosidade. E ao olharmos para o livro didatico da disciplina de matematica da turma, notamos
que a historia era brevemente abordada, e ndo explorada.

Por essas raz@es, no ensino do Teorema de Tales e Teorema de Pitadgoras trouxemos a
historia da matematica, buscando contextualizar esses contetdos, mostrando a construcéo dos
conhecimentos de cada teorema para facilitar a compreensdo dos estudantes nesses conceitos.
A histéria foi abordada de maneira critica, apresentando e refletindo sobre os povos que
possuiam e utilizavam aqueles conhecimentos antes de serem nomeados como teorema de Tales
e teorema de Pitagoras.

Na apresentacdo dos conteddos dessas aulas utilizamos os recursos tecnoldgicos:
projetor multimidia, notebook e slides como ferramentas de ensino por possibilitarem
apresentar mapas, imagens, videos e textos que poderiam contribuir para a aprendizagem dos
estudantes nesses temas.

Formulamos entdo uma das questdes norteadoras da pesquisa: A historia da matematica
poderia contribuir para o processo de ensino e aprendizagem dos contetdos do Teorema de
Tales e do Teorema de Pitagoras?

Esse artigo estd estruturado em cinco tdpicos. No primeiro, apresentaremos as
caracteristicas do estagio supervisionado que nos possibilitou a realizacdo da regéncia,
juntamente com os sujeitos da pesquisa.

Em seguida, serd apresentada a fundamentacao teorica da pesquisa em relacdo a historia

da matematica no ensino, trazendo também a maneira como a historia foi trabalhada nas aulas,



a sua importancia para o ensino. Para refletir sobre a abordagem histdrica do conteddo nos
apoiamos em Miguel e Miorim (2004).

Com relagéo aos recursos tecnologicos utilizados como ferramenta educacional e sua
importancia no processo de ensino e aprendizagem, bem como, 0 seu uso de modo que contribua
para esse processo, com a mediagao pedagogica, nos baseamos em Moran; Masetto e Behrens
(2013).

Em seguida, a metodologia da pesquisa, com a apresentacdo das caracteristicas da
pesquisa qualitativa e etnografica. Explicaremos como foi realizada a coleta de dados.

Na sequéncia , apresentaremos a acdo pedagdgica na escola que foi desenvolvida
durante o periodo de regéncia, nas quatro aulas em que abordamos a histéria da matematica,
desenvolvemos os relatos e as analises das aulas ministradas procurando descrever as aulas e
analisando em termos de objetivos alcancados, discutindo se a metodologia planejada e
executada, garantiu que os objetivos tracados fossem alcancgados.

Finalizamos o artigo com uma reflex&o sobre o trabalho desenvolvido.

1 O ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estagio supervisionado ¢ uma forma de aprendizagem prética, permitindo ao
estudante vivenciar e aplicar a teoria aprendida no decorrer do curso a pratica escolar, além de
ajuda-lo a viver uma experiéncia pratica na profissdo. O curso de matematica licenciatura,
envolve a entrada do estudante no ambiente escolar para que eles possam aplicar e desenvolver
habilidades adquiridas em sala de aula. O aluno é supervisionado por um professor, que 0
orienta e auxilia ao longo do processo.

A escola-campo da nossa pesquisa foi o Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educacao (CEPAE), localizado no Campus Samambaia, em Goiania. Os sujeitos eram os 27
estudantes da turma do 9° ano “B”. Estes alunos, apds um longo periodo de Ensino Remoto
Emergencial(ERE), aproximadamente dois anos, retornaram para o ensino presencial. Nessa
turma, havia trés estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Um estudante
com Sindrome de Down, hipotonia muscular, apraxia de fala severa e deficiéncia intelectual
severa, que possuia dois mediadores pedagdgicos que se revezaram durante as aulas para
auxiliarem e guiarem o estudante na realizacdo das atividades propostas e adaptadas pelo
professor. Uma aluna com Altas Habilidades ndo especificadas e Transtorno de Déficit de
Atencdo com Hiperatividade (TDAH). E uma estudante com TDAH, Altas Habilidades em
desenho artistico e Transtorno do Processamento Auditivo (TPA).



Nessa turma existia uma grande integragdo entre os estudantes que costumavam
interagir com todos os colegas de classe, salvo algumas excecdes de alunos que apresentavam
um comportamento mais timido, também buscavam se organizar em pequenos grupos de
amigos com quem possuiam mais afinidade. Em geral, era uma turma que apresentava
estudantes cheios de energia, criticos, questionadores, comunicativos, que se propunham a
realizar as atividades propostas, diferentes um do outro e com dificuldades na disciplina de

Matematica potencializadas pelo periodo de Ensino Remoto Emergencial (ERE).

2 AHISTORIA DA MATEMATICA NO ENSINO

A disciplina de matematica, hoje, é popularmente tida como uma das mais dificeis da
escola e, por vezes, acaba sendo apresentada de forma descontextualizada, priorizando a
memorizacdo de formulas e conceitos e, com isso, 0 aluno ndo se identifica com essa matéria
que acaba por parecer ser feita por “génios”, para “génios”.

No entanto, sabemos que a matematica foi construida ao longo de milénios, com a
contribuicdo de milhares de pessoas. Newton, Leibniz, Euclides, Pitagoras, Tales, entre outros,
sdo nomes famosos da construcdo do saber matematico atual. No entanto, outras milhares de
pessoas participaram do processo, mesmo ndo tendo seu nome reconhecido por suas
contribui¢cdes. Os trabalhadores egipcios ja usavam a terna pitagoérica 3, 4 e 5 para medir
terrenos, os babil6nios ja conheciam e estudavam estes conceitos, no entanto, apenas 0 nome
de Pitagoras é exaltado nos livros didaticos de matematica. Ha o reconhecimento da producéo
grega do conhecimento, mas hé& pouca valorizagdo dos povos que contribuiram para que esse
conhecimento fosse formalizado.

Defendemos, nesse texto, que a apresentacdo do conteudo matematico nas escolas
deveria ser mais proxima do real por meio da contextualizacdo e problematizacéo histérica, o
que poderia aproximar o conteldo dos alunos.

Nao temos, aqui, a pretensdo de apresentar a historia da matematica como a “revolugdo
do ensino”, ou ainda, aponta-la como a solucdo para os problemas educacionais existentes em
nosso pais, porém, defendemos a importancia da historia da matematica nas turmas regulares
do Ensino Basico, pois contribuiria para a desmistificacdo da matematica, com os estudantes
tendo a oportunidade de perceber que este contetido ndo é harmonioso e acabado.

O Ensino Basico apresenta a matematica de uma forma logicamente organizada, ndo
obedecendo a ordem cronoldgica das descobertas matematicas. 1sso da a entender que 0s

matematicos apenas escrevem um teorema apds o outro, ndo deixando evidente a lacuna e



dificuldade que ha entre cada conceito formalizado (KLINE apud MIGUEL; MIORIM, 2004,
p.52).

A ordem priorizada é a pedagogica, evidente, o aprendizado € de maior relevancia, mas
isso deveria ser informado ao aluno que as descobertas ndo sdo assim téo simples. Caberia
entdo a nos, professores, utilizar a historia para mostrar que estes contetidos foram produzidos
ao longo de muitos anos e por muito esforco de varios.

A historia da matematica € uma forma de trazer contextualizacdo para os conteddos
matematicos, mostrando a construcao de cada conceito, possibilitando que o aluno perceba os
conceitos como uma construcao de conhecimentos, e seja critico e ativo em sua aprendizagem.
Nessa perspectiva pensamos que a histdria deveria ser apresentada, também, para motivar o
aluno para o contetdo que lhe € apresentado, assim este sera oportunizado com a percepc¢éo de
gue a matematica é historicamente construida, e com isso, o aluno podera ver que, o que hoje é
trabalhado em sala de aula, foi alvo de estudos durante anos, ou mesmo séculos.

Assim a historia pode atuar como uma conducdo para O processo de ensino e
aprendizagem, conectando 0s conceitos e proporcionando uma aprendizagem efetiva. Para
(Jones apud Miguel; Miorim, 2004, p.47) a histéria ndo s6 pode, mas deve atuar como fio
condutor que amarrariam as explicagdes que podem ser dadas aos "porqués” dos alunos mas
também promoveriam uma aprendizagem baseada na compreensdo e significagéo.

Assim, a historia explica algumas questdes que naturalmente surgem em sala de aula,
tais como: Qual a utilidade do Teorema de Pitagoras? Qual a utilidade do teorema de Tales?
Por que uma hora tem 60 minutos? Entre outras questfes que podem ser explicadas com a
historia.

Podemos ainda, nos valer da historia para construir estratégias para a resolucdo de
problemas historicos que, efetivamente, foram pensados séculos atras. Para Swetz apud Miguel
e Miorim (2004, p.48), este tipo de problemas possibilita o esclarecimento e refor¢o de
conteudos, nos fazem refletir sobre a necessidade da construgdo da matemaética e ainda nos
permitem estabelecer conexdes entre os problemas do passado e problemas trabalhados no
presente.

Assim, na historia da matematica obtemos informacdes que podem aprimorar e
enriquecer nossos objetivos pedagodgicos em sala de aula, atuando assim, como mediador do
processo de ensino e aprendizagem. Para Miguel e Miorim (2004) alguns desses objetivos
pedagodgicos sdo a matematica como uma construcdo humana, 0s motivos sociais, religiosos e
econdmicos que levaram as pessoas a construirem esse conhecimento, ou ainda a natureza de

um axioma ou de uma demonstracao.



No entanto, o papel da histdria na educagdo matematica ndo se realiza por si s6. O
professor precisa mediar, de forma adequada, as aulas com utilizacdo dessa ferramenta.

Ao analisarmos o livro didatico?, utilizado no Cepae/UFG, notamos uma deficiéncia na
apresentacdo da historia da matematica nos capitulos referentes ao Teorema de Tales e Teorema
de Pitagoras. Nao havia uma problematizacdo dos fatos, além disso, a historia era apresentada
como uma “curiosidade”

Né&o tratamos aqui sobre a qualidade do livro mencionado. Nosso foco sdo os capitulos
3 e 6, mais especificamente a historia que eles trazem acerca do Teorema de Tales e Teorema
de Pitagoras. Avaliamos somente a abordagem histérica dos teoremas e ndo como o contetido
matematico foi abordado pelo autor, como um todo.

No capitulo 3 do livro mencionado, Proporcionalidade e juros, encontramos o contetdo
acerca do teorema de Tales. O enfoque dado a historia desse teorema, ou mesmo para seu
suposto autor € minimo, é abordado somente a historia sobre como Tales calculou a medida do
comprimento da altura de uma pirdmide. N&o h& problematizagdo alguma sobre Tales ou sobre
o teorema, ndo é apresentada nenhuma outra informacéo relacionada ao tema e o texto nao
chega a uma pagina.

No capitulo 6, chamado Relagdes métricas nos triangulos retangulos, sdo abordados o
teorema de Pitagoras e suas consequéncias. Neste capitulo o enfoque a histdria é um pouco
maior, nele o autor explora o fato de que o teorema ja era utilizado no antigo Egito para
demarcacao de terras ap6s as enchentes do Rio Nilo por meio da terna pitagoérica 3, 4 e 5. Ha,
também, informac@es sobre os babil6nios que ja tinham conhecimento sobre esse tema e que ja
conheciam diversas ternas. H& também uma imagem da tabua de argila Plimpton 322 da época
dos babildnios.

No entanto, neste capitulo ndo ha uma reflexdo sobre o que essas informag6es nos
dizem, sabemos que egipcios e babildnios ja tinham conhecimento sobre o que hoje chamamos
de teorema de Pitagoras, mas o que isso quer dizer? Sera que essa relacdo realmente foi
descoberta por Pitdgoras? Ou ainda, Pitdgoras existiu? Podemos levantar ainda outros pontos
que poderiam ter sido abordados, como a escola pitagorica e importancia que davam a

matematica. Mas, nesse trabalho, nos restringiremos aos Teoremas.

3 OS RECURSOS TECNOLOGICOS NAS AULAS DE HISTORIA

3Telaris matematica, 9° ano: ensino fundamental, anos finais, de Luiz Roberto Dante.



Nas aulas direcionadas a historia de Tales e Pitagoras, utilizamos recursos tecnol6gicos
como ferramentas educacionais, com o intuito de facilitar a visualizacdo dos estudantes perante
aos temas historicos ministrados e, também, como um recurso que nos auxiliasse nesse objetivo
de apresentar mapas, imagens, video e textos de uma maneira mais dindmica e lddica.

Os recursos tecnolégicos utilizados foram: O PowerPoint, que permite a exposi¢do de
gréficos, fotos, videos, imagens, sons, que podem contribuir com a aprendizagem do aluno
(MORAN; MASETTO; BEHRENS 2013, p.164,165). Ressaltamos que o autor se refere ao
PowerPoint, porém nds utilizamos o Canva* por se tratar de uma plataforma online com
algumas ferramentas gratuitas que possibilitaram criar slides de modo dinamico e que pudessem
interagir com os estudantes.

E o video, para introduzir o assunto, despertar a curiosidade, e trazer estimulo para o0s
alunos estudarem e aprenderem, pois possibilitaria ilustrar, mostrar o que se fala, compor
cendrios, ou seja, deixar o estudante mais proximo do conteudo. (MORAN; MASETTO;
BEHRENS 2013, p.47)

Para que esses recursos possam contribuir no processo de ensino e aprendizagem,

trazendo resultados positivos, € necessario uma mediacdo pedagogica. Para Masetto (2013):

Por mediacdo pedagdgica entendemos a atitude, o comportamento do professor que
se coloca com um facilitador, um incentivador ou um motivador da aprendizagem,
gue se apresenta com a disposicdo de ser uma ponte entre o aprendiz e sua
aprendizagem — néo uma ponte estatica, mas uma ponte “rolante”, que ativamente
colabora para que o aprendiz alcance seus objetivos (p.151).

Com isso, o professor possuird o papel de mediador, facilitador e incentivador, entre o

aluno e sua aprendizagem.

4 A METODOLOGIA ADOTADA PARA O DESENVOLVIMENTO DA NOSSA
PESQUISA

A pesquisa realizada é uma pesquisa qualitativa, seguindo a perspectiva de Bogdan e
Biklen (1994), que definem a investigacdo qualitativa como um “termo genérico que agrupa
diversas estratégias de investigagdo que partilham determinadas caracteristicas.” ( p.16). Na
perspectiva dos referidos autores, a fonte de dados é o ambiente natural® onde o investigador é

o0 instrumento de coleta dos dados, esse tipo de investigacdo presa pela descri¢do, o principal

4 https://www.canva.com
> Consideramos a sala de aula como o ambiente natural da pesquisa.



interesse do pesquisador estd no processo e ndo precisamente no resultado final, os dados
tendem a ser analisados de forma indutiva e o significado tem importancia vital nesse tipo de
investigacdo. (BOGDAN E BIKLEN, 1994).

Este trabalho apresenta elementos de uma pesquisa do tipo etnogréafica também
denominada observacdo participante, na perspectiva apresentada por Fiorentini e Lorenzato
(2006, p. 107): “ O termo ‘participante’ significa, principalmente, participacdo com registro das
observagoes, procurando produzir pouca ou nenhuma interferéncia no ambiente de estudo.”

Sendo essa pesquisa desenvolvida em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental do
Centro de Ensino e Pesquisa a Educacdo da Universidade Federal de Goias (Cepae/UFG).
Fizemos uma intervencado no periodo letivo e, durante essa intervencéo, realizamos quatro aulas
com o desenvolvimento da histdria, sendo duas aulas para historia do teorema de Tales e duas
aulas para a historia do teorema de Pitagoras.

Nessas aulas buscamos apresentar os teoremas como sendo historicamente construidos,
nos atentando também para a real autoria dos mesmos e nao nos restringindo apenas as
informacdes apresentadas no livro didatico da turma. Além disso, utilizamos os slides como um
ferramenta para apresentar o contetudo e dessa forma deixar a aula mais dindmica e atrativa
para os alunos.

Os dados foram coletados de trés formas: Diario de campo (observacdo), Questionario e
uma entrevista coletiva junto aos estudantes. Esses dados, como afirma Fiorentini e Lorenzato
(2006, p.101) “(...) nos levam a criar e desenvolver conhecimentos a partir da pratica e nos
impedem de inventarmos explicacdes ou suposicBes irreais e totalmente imaginarias ou
fantasmagoricas.”, ou seja, a partir deles podemos chegar a conclusdes que nao estdo apoiadas
no senso comum.

Ha varias formas de coletar estes dados (ou informacdes), a adocdo dos trés métodos de
coleta de dados da presente pesquisa se deu pela busca de maior fidedignidade as conclusGes
as quais chegamos.

Por se tratar de uma pesquisa de campo, um diario de campo se torna muito Util, visto que
este traz informacdes coletadas pelo pesquisador diretamente do campo de pesquisa, nele estdo
registrados fendbmenos que ocorreram durante a estadia do pesquisador em campo, motivos
estes que tornam o diario de campo “um dos instrumentos mais ricos de coleta de informacdes
durante o trabalho de campo.” (FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p.118).

O Diario de campo foi um instrumento de coleta de dados relevante para esta pesquisa,
nele anotamos nossas observagdes acerca das aulas de matematica do 9° ano, foi a partir dele

que surgiu nosso problema de pesquisa.



No entanto, uma Unica fonte de dados pode tornar a pesquisa falha, assim o diario de
campo pode ser um 6timo complemento as entrevistas e/ou questionarios. A escolha por adotar
também o questionario como meio de coleta de dados se deu por estarmos no campo de pesquisa
a tempo suficiente para sabermos os conhecimentos prévios dos estudantes antes de realizarmos

nossa intervencdo, condigdo apontada por Fiorentini e Lorenzato (2006).

Tendo em vista que as perguntas séo, de certa maneira, uma traducao das hip6teses da
pesquisa, a opgao por este instrumento de coleta de informagdes exige do pesquisador
conhecimento prévio sobre o tema e sobre o nivel de conhecimento da populagao
pesquisada.( p.117).

Assim, o questionario foi elaborado e aplicado para os alunos, com o intuito de avaliar
o trabalho por nés desenvolvido. As questdes abordaram, de forma direta, a classifica¢do dos
alunos quanto aos recursos que foram utilizados durante o periodo de intervencao, entre outros
aspectos.

Por fim, realizamos também uma entrevista coletiva como uma roda de conversa, sendo
esta uma entrevista ndo-estruturada. Conversamos abertamente sobre os recursos adotados
durante as aulas do periodo de nossa regéncia e sobre a metodologia de aula dos pesquisadores.
Esta ferramenta de coleta “(...) serve para aprofundar o estudo, complementando outras técnicas
de coleta de dados de alcance superficial ou genérica(...)” (FIORENTINI; LORENZATO,
2006, p.120).

O registro dessa entrevista foi feito por meio de anotagGes sobre os pontos mais
relevantes levantados pelos alunos, opinides sobre o software adotado, sobre o0 uso de slides ou
ainda sobre as aulas de historia dos teoremas estudados.

Um dos instrumentos de coleta de dados utilizados na pesquisa, 0 questionario,
possibilitou a reflexdo das aulas com a utilizacdo de recursos tecnoldgicos. Nela, para
catalogar e analisar em porcentagem os dados coletados, fizemos o uso do software Microsoft
Office Excel, para o tratamento de dados e geracdo de graficos. A analise foi obtida através
da apresentacdo dos dados, gréficos e reflexdes sobre as questes. Este, foi chamado de
“Formulario de feedback — 3°Escala”.

A turma do 9° ano B do Ensino Fundamental era composta por 27 estudantes, e este

questionario foi respondido por 26 alunos.

4.1 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS ENCONTRADOS A PARTIR DOS
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INSTRUMENTOS PARA COLETA DOS DADOS

Abordaremos e analisaremos, a partir de agora, as trés questdes do questionario,
relacionadas diretamente as aulas de histéria da Matemaética, visto este ser o foco do artigo.
As questdes foram: Como vocé avalia as aulas com a apresentacdo da histdria de Tales e de
Pitagoras?; O que vocé achou das aulas com apresentacdo de slides?; De uma maneira geral,
como vocé avalia as aulas dos estagiarios Vitoria Karolliny e Guilherme?

Todas as questdes foram objetivas, apresentando as opgbes: 6timas; muito boas; boas
e ruins, que foram assinaladas pelos estudantes.

A primeira questdo tratava da avaliacdo das aulas com a apresentacdo da historia de
Tales e de Pitagoras. Durante o periodo de observacéo, foi notado o desejo dos estudantes em
conhecerem mais sobre a historia da Matematica, ndo apenas a apresentacao das formulas
matematicas. Entdo, foi planejado essas aulas com a utilizacdo de slides, que buscou

desmistificar a matematica, mostrando a construcao historica por tras desses Teoremas.

Figura 1 - Avaliacao das aulas com a apresentacdo da historia de Tales e Pitagoras

14,8%

33,3%

= Otimas ® Muito boas = Boas " Ruins ® Sem resposta

Fonte: Pesquisa de campo (Dezembro, 2022)

Nesta questdo, observamos que 13 alunos consideraram essas aulas 6timas, 9 acharam
muito boas e 4 consideram boas. Nenhum estudante, marcou a opgao que as classificariam como
ruins. Com isso, percebemos que os alunos, de um modo geral, gostaram dessas aulas contendo
a historia de Tales e Pitagoras.

A proxima, questionava sobre as aulas com apresentacdo de slides. 19 alunos
responderam que acharam as aulas 6timas, 5 as consideraram muito boas, enquanto 2 falaram

que foram boas.
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= Otimas = Muito boas = Boas = Ruins = Sem resposta

Fonte: Pesquisa de campo (Dezembro, 2022)

O intuito da utilizacéo dos slides foi possibilitar a exposicdo de fotos, video, imagens,
mapas, graficos e textos que possam contribuir com a aprendizagem do aluno, facilitando a
visualizacdo dos contetdos. Durante as aulas, utilizamos essas possibilidades, com os dados
obtidos nesta questdo, percebemos que os estudantes gostaram dessa ferramenta, nenhum
estudante achou essas aulas ruins.

A questdo seguinte perguntava como os estudantes avaliavam as aulas dos estagiarios.
Tivemos como resultado, que 23 consideram 6timas, enquanto 3 consideraram muito boas. Com

isso, percebemos que os alunos gostaram da forma na qual as aulas foram ministradas.

Figura 3 - Avaliacao das aulas dos estagiarios

= Otimas = Muito boas = Boas = Ruins = Sem resposta

Fonte: Pesquisa de campo (Dezembro, 2022)

A entrevista foi realizada como uma roda de conversa durante 30 minutos da aula do dia
16 de dezembro de 2022, sendo essa uma entrevista ndo estruturada e realizada em grupo com
toda a turma. A entrevista foi guiada pelos pesquisadores e foi pautada principalmente pela
opinido dos alunos sobre as aulas realizadas durante nossa regéncia e sobre a metodologia

utilizada.
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Questionamos aos alunos, buscando instiga-los a dar sua opinido sobre o estudo da
histéria da matematica nas aulas, fizemos algumas perguntas, como: VVocés gostaram de estudar
a historia? Foi importante estudar historia?

Os depoimentos dos alunos apontaram um feedback positivo sobre estes momentos,
todos os alunos relataram ter gostado dessas aulas e concordaram sobre a importancia de saber
de onde veio o conceito que estdvamos estudando. Ainda sobre os depoimentos dos alunos,
uma aluna afirmou: “foi muito legal ver as contribui¢des dos pitagdricos para a musica.”

Durante essas aulas de histdria, utilizamos como ferramenta de exibi¢do do contetdo,
os slides apresentados via datashow. Pedimos que os alunos nos falassem sobre a utilizagéo
desse recurso, e tivemos uma unanimidade na turma de que a aula com slides foi mais atrativa
gue uma aula utilizando quadro e giz, pois no slide temos imagens que mostram melhor o que
estamos falando, como uma ilustracdo sobre Tales ou uma imagem sobre como ele calculou a
altura de uma pirdmide usando seu teorema.

Tratando dos dados coletados por meio das observacdes, notamos maior interesse e
participacao dos alunos nos momentos em que tratamos da parte historica por tras dos teoremas
de Tales e de Pitdgoras. Os alunos se mostraram curiosos com o fato de que 0s teoremas
estudados, levam 0 nome de Tales e Pitdgoras, mas que ndo sabiamos se estas pessoas realmente
existiram, também é um equivoco afirmar que estes enunciaram os teoremas como conhecemos
hoje, afinal a matematica ja foi reorganizada diversas vezes ao decorrer dos anos.

A exemplo disso, Roque (2012) afirma que os pitagdricos ndo associaram as ternas
pitagoricas ao triangulo retdngulo ou a qualquer conceito geométrico. As ternas pitagoricas
eram tratadas de forma aritmética, conforme a autora afirma: “Nao deve ter havido um teorema
geométrico sobre o triangulo retangulo demonstrado pelos pitagoéricos, e sim um estudo das
chamadas triplas pitagéricas” (p. 112). Desta forma, podemos concluir que na época de
Pitagoras, o teorema era tratado de forma diferente do que vemos hoje. O que indica que 0
enunciado atual ndo foi feito por Pitdgoras ou pelo pitagéricos.

Os estudantes ficaram surpresos ao descobrirem as contribuigdes dos pitagoricos na
musica, durante estes momentos os alunos contribuiram com leitura, com perguntas e com
comentarios acerca do que estava sendo trabalhado. Corroborando a hipdtese de que os alunos
se sentem mais motivados quando estdo lidando com a histéria por tras do contetido matematico
trabalhado.

5 O QUE PLANEJAMOS E COMO FOI A EXECUCAO DA PROPOSTA A PARTIR
DO DIARIO DE CAMPO
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Nossa intervencdo na turma ocorreu num periodo denominado regéncia, onde
realizamos 4 aulas sendo essas divididas em dois dias com duas aulas cada. Essas aulas
ocorreram nos dias 11 de novembro de 2022 e 25 de novembro de 2022, sendo duas aulas para
a historia do teorema de Tales e duas aulas para o teorema de Pitagoras.

Nas aulas do dia 11 de novembro, trabalhamos com a histéria de Tales de Mileto. Essa
foi uma aula expositiva dialogada com a utilizacdo de slides, utilizamos também um texto
impresso contendo informacfes sobre Tales e sua historia. Essa aula foi desenvolvida com
apoio dos alunos, realizamos uma leitura em conjunto, onde os préprios alunos fizeram a leitura
em voz alta para toda a turma, sendo que cada paragrafo foi lido por um aluno.

Essa aula teve o intuito de trabalhar com os alunos a ideia de uma matematica em
construgdo e questionar a ideia de ter sido feita apenas por “supergénios”, afinal, Tales
realmente existiu? Se existiu, € correto afirmar que ele seja o “pai da geometria”?

Trabalhamos também com os alunos a histdria de como Tales teria calculado a altura de
uma das piramides, e questionamos aos alunos como seria possivel medir a altura da piramide.
Este questionamento gerou respostas diversas. Um aluno afirmou que usaria uma régua, outro
disse que subiria na piramide e mediria a descida na lateral dela. De fato as respostas dos alunos
ndo seriam uma maneira correta de calcular a altura da piramide. No entanto, esta foi Gtil, pois
instigou os alunos a saberem melhor como Tales conseguiu tal feito.

Trabalhamos essa aula com base nessa problematizacdo do conhecimento que seria
estudado. Nos voltamos para a ideia de que a matematica foi desenvolvida ao longo de milénios.
N&o seria correto afirmar, hoje, que alguém seja o pai de algum conhecimento intrinseco a
matematica.

As aulas referentes a histéria de Tales apresentaram como objetivos a percepcdo do
Teorema de Tales como um conhecimento matematico historicamente construido, e a
compreensdo do Teorema e suas situa¢des-problema. Os alunos conseguiram compreender que
0 Teorema de Tales, assim como qualquer outro conhecimento matematico, € uma construcao
histdrica que apresentou participacdo de diversos povos e culturas. Foi perceptivel que os alunos
gostaram de aprender sobre a historia da Matematica. Com isso, consideramos que o0s objetivos
dessas aulas foram atingidos.

A apresentacdo dos slides possibilitaram mostrar imagens e videos da Piramide de
Quéops, que iniciaram a discussdo sobre o calculo da altura da piramide em sala de aula. Porém,
ao trazer a explicacdo de como Tales calculou essa altura, tivemos pouca participacdo da turma.

Os alunos demonstraram gostarem de aprender sobre a historia e entenderam a construgdo por
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tras deste Teorema, entretanto ao revisar os conteudos de razdo e proporgéo, requisitos para a
compreensdo deste conceito, percebemos que os estudantes ndo estavam familiarizados, e
muitos ndo estudaram estes temas, além de apresentarem duvidas sobre o contetdo de
representacdo de fracdes e realizacao de divisdes.

Nas aulas do dia 25 de novembro trabalhamos a histéria de Pitagoras de Samos. Essa
foi uma aula expositiva dialogada com a utilizagdo de slides e video, utilizando ainda um texto
que foi entregue aos alunos. A metodologia utilizada nesta aula foi semelhante a aula do dia
11 de novembro. Pedimos o apoio dos alunos para a leitura do texto, onde cada paragrafo foi
lido por um aluno.

Ap6bs a leitura, utilizamos slides principalmente para apoio visual do que estava sendo
exposto, e novamente problematizar sobre a histdria que é contada, provocamos os estudantes
com o0 seguinte questionamento: Os babilénios ja tinham tabuas das chamadas ternas
pitagoricas®, os trabalhadores egipcios ja utilizavam da terna pitagorica 3, 4 e 5 para realizar a
medicdo de terrenos, assim, como esse conhecimento pode ser atribuido somente a Pitagoras?

Outro topico abordado foi que assim como ndo tinhamos a certeza de que Tales existiu,
ndo poderiamos dizer que Pitagoras também existiu. No entanto, existiram os pitagéricos, que
produziram conhecimento e buscavam “explicar o mundo por meio dos nimeros”’(ROQUE,
2012, p.112). Nos valemos dessa informacdo para mostrar aos alunos que a matemaética, ao
menos para os pitagoéricos, tinha importancia filoso6fica na Grécia antiga. .

Reproduzimos também um video, um trecho do curta metragem Pato Donald no mundo
da matematica, onde foi abordado a contribuicdo dos pitagéricos na musica, mostrando assim
a importancia da matematica nas mais diversas areas.

Nas aulas relacionadas ao Teorema de Pitagoras, fizemos o uso de slides e video, como
recursos tecnoldgicos. O objetivo foi de contextualizar historicamente o contetdo de Teorema
de Pitagoras e identificar as caracteristicas de um triangulo retangulos. Esses objetivos foram
alcancados.

Novamente os estudantes demonstraram entusiasmo ao estudarem sobre a historia de
Pitagoras de Samos. Foram bastante participativos e se propuzeram a ler o texto fornecido. A
utilizacdo dos slides, contribuiu para a visualizagédo, principalmente ao possibilitar mostrar a
Tabua de argila “Plimpton 322" e a forma que os arquitetos do Egito Antigo construiam angulos

retos usando uma corda com nos.

6 Uma terna pitagdrica ¢ formada por trés ndmeros inteiros a, b e ¢, onde a2 = b2 + c2.
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Em relacdo ao trecho do curta metragem Pato Donald no mundo da matemagica, 0s
alunos ficaram atentos ao que era mostrado, e ao fim do curta houve falas dos estudantes como:
“Nao sabia que a matematica estava presente na musica”, e foi possivel criar discussdoes em
torno disso, falando sobre os Pitagoéricos, ¢ as chamadas “oitavas de Pitagoras".

Na explicacdo sobre as caracteristicas do tridngulo retdngulo, percebemos a
compreensdo dos estudantes através da participagdo e resolugdo de exercicios. Porém, foi
notada uma dificuldade em resolver os calculos para obterem o resultado final, principalmente

relacionados a raiz quadrada, o quadrado da multiplicacdo e a fatoracdo de um nimero inteiro.

CONCLUSAO

Os estagios possibilitaram a realizacao das observagdes, regéncias, conhecer o ambiente
escolar, atuar em sala de aula, vivenciar a relagéo professor-aluno e refletir sobre o papel do
professor na educacdo. Isto, ofereceu a oportunidade de relacionar alguns conteudos aprendidos
no decorrer do curso da graduacdo, com a pratica, percebendo a beleza por tras da docéncia, e
também as dificuldades presentes.

Existem conhecimentos que adquirimos e aprendemos somente na pratica, alguns
exemplos estédo na gestdo de tempo, controle da turma, lidar com imprevistos na execucdo do
planejamento de aula e 0 modo de se dirigir aos estudantes. Temos em mente que existem
muitas coisas para serem vividas na profissdo de professor, como descobertas, aprendizados,
observacdes e trabalhos a serem desenvolvidos. E, que as vivéncias dos estagios contribuiram
para a nossa formagéo.

Através das analises e dos resultados obtidos, percebemos que sim, a histéria da
matematica contribuiu para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental nos conteldos de teoremas de Tales e de teorema de Pitagoras.
Percebemos consideraveis avancos no foco, participacdo, interesse e consequentemente na
aprendizagem dos alunos.

Notamos, que ao estudar o contexto histérico onde os teoremas foram desenvolvidos o0s
alunos sentiram-se mais atraidos pelo tema e consequentemente tornaram-se mais participativos
durante as aulas onde esses contetidos foram tratados.

Eles conseguiram ainda perceber a matematica como algo historicamente construido
tendo assim a percepgdo de que diversas pessoas, durante milénios contribuiram para que

chegassemos ao ponto atual de desenvolvimento matematico. Também foi perceptivel o
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entusiasmo dos alunos ao notar que a matematica esta presente nas mais distintas areas, como

na musica, gerando assim uma maior afinidade com o tema estudado.
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