


ENTRE A JAULA DE AULA
E O PICADEIRO DE AULA

REGIS DE MORALIS (#*)

Um tempo que confunde coisas tao radicalmente
distintas como autoridade e autoritarismo, € um tempo
enfermo. Mas a enfermidade — seja-me permitido rea-
firmar o 6bvio — nem sempre é algo fatal e irreversivel;
no mais das vezes ela é um desencontro de energias que
ameaca desorganizar a salde, levando a pontos criticos.
Se aceitarmos o mais primitivo principio da cibernética,
segundo o qual “no universo tudo tende para o caos”,
deparamo-nos ai com o conceito de entropia — constan-
te ameaca de deterioragdo de toda ordem. E, no que
concerne a saude, precisaremos diferenciar a entropia
absoluta, caminho direto para a morte, da entropia re-
lativa, que se mostra contornavel com bom tratamento.
Rara, porém, a ameaca real a salide que nao conduza
a momentos criticos. Ora. sendo fiéis a lingua grega
precisaremos entender o momento de krisis como sendo
aquele que antecede a decisdo medical: exatamente a
hora em que se impoe a pergunta “entao, qual o re-
médio?”.

Levando isto em conta, quero propor uma re-
discussao do problema da autoridade na sala de aula.
Segundo o meu modo de perceber e avaliar as chama-

(*) Mestre em Filosofia Social pela PUCCAMP, Doutor em Educagio pela
UNICAMP. Professor de ambas as citadas Universidades.
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das “relacoes pedagogicas”, nao consigo conceber tema*
mais contempordneo e de vanguarda como a questdo
que acabo de propor. Est4 na hora de perdermos o medo
perante certos problemas, superando inécuos trejeitos
falsamente pedagégicos e modismos, saindo 4 procura
de um equilibrio até hoje raramente alcancado. Se o
meu presumido leitor estiver naufragando no equivoco
do autoritarismo — quer seja pela aceitacao e pré.tica;
do mesmo, quer seja por estranha confusio mental que
o confunda com a autoridade — havera de ter curiosa
reacao ante minha proposta tematica: “ih! a questdo
da autoridade? nao sera que esse educador estd ficando
velho?”. Urge, no entanto, lembrarmos que a retoma.di
do tema da autoridade é a retomada do préprio tema
do amor — coisa atemporal que alimenta os sonhos de
todo ser humano.

1. A indistingao das inteligéncias — uma procura de
origens '

Podemos dizer que o “século das luzes” (o XVIII),
acumulando herancas de séculos anteriores, celebrou a
divinizagGo da razdo. A Revolucdo Francesa erigiu
mesmo um altar numa igreja, no qual foi entronizada
a imagem — e isto é muito simbélico! — de uma famosa
prostituta, chamando a este recanto do referido templo
“O Altar da Razao”. E a poderosa vaga do Iluminismo
racionalista subjugou, quase que de pronto, a velha Eu-
ropa (para comecgar). Os fendmenos de irradiacédo e
repercussao disto atingiram quase todas as partes do
mundo ocidental, mas, com os meios de comunicagao
da época, era natural que tal coisa levasse um tempo
bastante grande.

O fato que aqui nos interessa é que a supervalori-
zagao da razao instituiu um clima intelectualista que,
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ap6s haver de certa forma esgotado sua pujanca, condu-
ziu ao cansaco. Eis porque principia com os anarquistas,
no século passado (e de uma maneira ostensiva), a cri-
tica da Inteligéncia. E de Bakunin, grande teérico anar-
quico russo, a seguinte passagem:

“Parece-me que, de todas as aristocracias que opri-
miram, cada uma por si e as vezes todas em conjunto,
a sociedade humana, a aristocracia da Inteligéncia € a
mais odiosa, a mais desprezadora e a mais opressiva. A
aristocracia nobiliaria diz-nos: ‘Vocé é um homem mui-
to galante, mas nao nasceu nobre!’ E uma injaria que
ainda podemos suportar! A aristocracia do capital re-
conhece-nos toda a espécie de méritos, mas ela acres-
centa ‘nao tem vintém’! E igualmente suportavel...
Mas a aristocracia da inteligéncia diz-nos: ‘Nao sabem
nada, ndo compreendem nada, sd@o uns burros, e eu,
homem inteligente, tenho que vos por a albarda e con-
dugzir-vos’. Isto é intoleravel”.

No bojo dessa tao veemente critica vinha germinan-
do uma contestacao ao magistério. Coisa que de curioso
modo evoluiu até nossos dias, passando & moda o ataque
ao chamado “discurso competente”, nem sempre fazen-
do-se a necessaria distincdo entre dois discursos com-
petentes: o que, por autoritario, estanca o didlogo e
esmaga o interlocutor, e aquele que s6 se pronuncia
em situacdo de dialogo, enriquecendo a convivéncia
humana.

Também nao ha uma aristocracia da inteligéncia
Unica e monolitica, como deixou pensar Bakunin. Ha a
arrogincia da inteligéncia, sempre muito amiga do arbi-
trio e, a0 mesmo tempo, mantida por um elitismo des-
prezador; bem como hd — e para tal é que devemos

(1) O conceito de liberdade, p. 49.
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estar atentos — inteligéncias que se cumprem comg

toda inteligéncia se deve cumprir: olhando perplexa e
curiosamente para essa coisa rica que é a vida, pro-
curando ver para além das aparéncias externas (intus-
legere) , mas nunca deixando de praticar o que Nietzsche
chamou de “a arte da desconfianca”, nem abandonando

a oportunidade de perceber o oceano de ignorincia que

cada passo da nossa inteligéncia desvenda & nossa fren-
te. Falo da humildade de querer saber, mas nao sem
questionar as nossas formas de atingir tal anseio.

A arrogéncia da inteligéncia diz, de fato: “abra 08
ouvidos e me escute, pois eu conquistei o saber e vocé é
um ignorante!”. Mas a inteligéncia que é completa, I
cida e nao se perdeu a si mesma, esta diz: “vamos, ai
estd um caminho, vamos comigo. Este caminho nunca
serd igual para nés dois, mas podemos aprender juntos
ao longo dele. Se ele nos leva a um oceano, ainda que
nao possamos possuir toda a riqueza do mar, serid des-
lumbrante ficar na praia catando as conchas que ali
chegam”. Assim pensou e disse Isaac Newton. Porque ha
uma inteligéncia que separa, afasta privilegiados de
desprivilegiados, havendo felizmente uma outra que quer
fazer da aventura da vida um companheirismo (compa-
nheiro: cun-panere, partilhar o pao juntos).

Quando se cai nessa indistingdo das inteligéncias,
fica aniquilada a riqueza dialética do existir humano,
- pois, neste, é a polaridade antitética que constréi as
grandes superagoes. E basta pdr abaixo a riqueza dialé-
tica do existir humano para que o terreno fique prepa-
rado para as mais estranhas semeaduras. Hoje se con-
testa o magistério, vemos contestadas as liderancas
pedagogicas, tudo isto menos em nome de algo que a
Histéria indicasse dever ser feito, muito mais em nome
de ressentimentos equivocados. Os professores como que
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passam a ter vergonha de exercer uma autoridade para
a qual estdo designados, uma autoridade que nada tem
que ver com tragos autoritarios desta ou daquela per-
sonalidade, mas que emerge do préprio processo educa-
cional e de ensino. Diz Gusdorf: “Os professores, tam-
bém eles, 86 pensam em se eximir, em se esconder num
canto ou no fundo da classe, que sua presenca pode
perturbar. O professor camarada pratica a nao-direti-
vidade; seu mais caro desejo seria nao estar ali, porque
50 a sua presenca arrisca impedir os alunos de respira-
rem livremente; ela obstacula a manifestacdo das potén-
cias espontaneas, que nao tardariam a se afirmar se os
poderes instituidos nao violentassem a alma infantil do
moco ou da senhorita.

Para aceder a uma liberdade de pleno exercicio, o
homem livre deve matar Deus, matar seu pai, livrar-se
dos professores, chefes e de todos os patroes, que muti-
lam sua autenticidade; o sonho seria fazer tdbula rasa,
absolutamente, em flutuar no espaco, fora de toda agao
de gravidade, de toda alienacao, de toda usurpacao de
qualquer natureza ou de quem quer que seja. E assim
que se representavam 0s anjos do céu nas imagens mi-
tolégicas de outrora.” '

2. A sala de aula: dois quadros e um desafio

Darei o rapido tracado de dois quadros, dois mo-
mentos muito impressivos desse estranho espaco (a
classe), recorrendo as minhas recordacoes — temas
constantes do meu pensamento educacional.

Primeiro: rememoro um tempo em que meu irmao
mais velho ia para a escola (o antigo “ginasio”) trajado
militarmente, com roupa caqui, cinturao largo, gravata

(2) Georges GUSDORF, Impasses e progressos da liberdade, pp. 30-31.
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e quepe — pobre e fantasiada figura. Sei que, em sua °

sala de aula, pontificava um semideus (o professor)
dardejando ordens sobre as silenciosas cabegas adoles:
centes. Presenca esmagadora e muitas vezes amordagan-

te, situava-se o professor como o ponto de convergéncia

de todos os acontecimentos, como protagonista maior
do ensino — misto de instrutor, moralista e adestrador

de comportamentos. A esquadra de fardados que lhe

ficava diante, ia recebendo — no mais estupefato silén-
cio — as lavas das erupcgoes docentes, alguns para vive-
rem o resto de suas vidas de cerviz dobrada e sem von-
tade prépria, outros desenvolvendo no intimo, com sua
forte revolta, a mais sofisticada arte da mentira e da
hipocrisia — nem que isto lhes servisse de recurso tem-
porario. Uma coisa, porém, era certa: ninguém se atre-
veria a, face a face, contestar o que fosse nas atitudes e
no discurso do professor.

Este o primeiro quadro cuja lembranca me aterro-
riza. Mas agora, procuro esquecer aqueles tempos de
ditadura estadonovista no Brasil e levo meu pensamento
para uns 30 anos depois, quando eu, antes uma crianca
espantada, vi-me trabalhando no ensino de 2.° grau. E
vem-me o segundo quadro: rememoro classes inteira-
mente desorientadas, professores de olhos espantados
que tinham ordem do Governo do Estado de Sao Paulo
para aprovar 809 dos seus alunos, a despeito de qual-
quer merecimento; os mestres sentindo que, sob ano-
mia, nenhuma sala de aula funciona e ao mesmo tempo
tendo que enfrentar os pedagogos de uma “vanguarda
de tltima hora” com todo o seu menosprezo por qual-
quer tipo de disciplina de trabalho, siderados por expe-
rimentos ainda prematuros mas cintilantes como o da
“liberdade sem medo”, de Summerhill. Tudo se parecia
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eom uma caricatura: o antigo leao docente mostrava-se
desdentado e ocupava uma. situa¢ao periférica, melan-
célica, pois uma nova escola, que hé muitos anos ganha-
ra justamente o apelido de Escola Nova, ensinara umas
coisas intrigantes, do tipo: “ninguém ensina ninguém,
o aluno é que aprende vivenciando experiéncias”; ou
“o aluno deve ser respeitado para que fagca sua auto-
avaliacdo”; e mais: “o importante néo é a disciplina,
mas a criatividade do aluno” (outro petardo na rica
dialética do existir humano).

Havia acontecido, ndo sei hd quanto tempo, uma
“revolugao coperniciana” que colocara — alids, muito
devidamente — o aluno como centro do processo de en-
sino, mas que ndo evitara, na pratica do nosso dia-a-
dia, que se desse o famoso movimento pendular; ou seja:
20 soltarmos um péndulo de um extremo, este se movi-
menta primeiro para o extremo oposto, demorando e
muito para assumir uma posi¢do de equilibrio. Resu-
mindo: & antiga “jaula de aula” opunha-se, cerca de
30 anos depois, um “picadeiro de aula”; na primeira,
mil castracoes em razao de declarado autoritarismo, no
segundo, um voluntarismo espontaneista que consumia
uma enormidade de verbas e custos para ndo levar a
parte alguma. Tudo isto sob a cumplicidade de uma
situacdo politica ditatorial cujas forcas governamentais
se encarregaram pessoalmente da desculturalizagdo e da
conseqiiente despolitizagao do pais.

Hoje estd posto um desafio que precisa comegcar a
ser enfrentado no exato espago da sala de aula. O de
se recuperar o sentido da autoridade nas relacGes peda-
gogicas, sem qualquer concessao a autoritarismos, que
destes j& estamos fartos. Gosto muito das pedagogias
dialéticas quando estas nos poem perante o fato inega-~
vel de que o contexto politico condiciona & escola; mas

23




fico insaciado quando as vejo querendo resolver tudo ex-
clusivamente pelo lado politico, eximindo-se de tarefas
que estao adstritas ao que ha de mais interno (e humil-
de) no processo de ensino.

3. Autoridade e autoritarismo — os antipodas

Sabe-se que o autoritarismo é a doenca da autori-
dade. Toda autoridade é um valor, pois que é garantia
da liberdade. Mas qualquer valor, por mais puro que
seja, quando se hipertrofia, faz-se num antivalor. Eis
porque fica muito necessario, ao pensarmos especifica-
mente na realidade da sala de aula, estabelecer certa
divisdo-de-dguas entre os mencionados antipodas.

A autoridade é constituida e precisa ser aceita; ela
nao faz os educandos inferiores, imprimindo, ao con-
trario, as suas vidas um sentido mais seguro de cami-
nhada e de conquista. Assim, a autoridade de fato é
sempre respeitavel, enquanto que a de direito s6 podera
sé-lo por coincidéncia. Isto porque autoridade tem a
ver com lideranca, e nada tem a ver com chefia; enten-
dendo-se que lider é aquele que se propde e é aceito,
enquanto que chefe — no mais comum — é aquele que
se impde por um recurso de poder. Cabe ao professor,
no uso de uma autoridade que, como disse, é inerente a
sua funcéo, auxiliar o educando a ir reconhecendo que
a vida é diferenciada: tanto em coisas intransforma-
veis quanto em coisas que podem e devem ser modifi-
cadas. O tal “sentimento ocednico” da vida comentado
por Freud, uma percepc¢ao indiferenciada do mundo e
do cosmo, diz o psicanalista que é caracteristico do
bebé, cumprindo ao processo de desenvolvimento geral
e & socializacdo em particular que eduquem o ser huma-
no em evolugao para viver uma realidade fundamental-
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mente diferenciada, matizada e até — nao tenhamos
medo das palavras — hierarquizada.

O filhote estabanado e ansioso quer-se atirar de
qualquer jeito para fora do ninho, mas a ave-mae nao
deixa. A ave sabe que o ninho estd em galho mais alto,
sabe que as asas do filhote ainda estao fracas, conhece
ventos fortes e outros ventos mais apropriados. Pela néo-
diretividade das aves-maes, nao teriamos hoje a maior
parte das lindas espécies de passaros que ainda vivem
nas matas.

A autoridade tem consciéncia de que a interiorida-
de é um equilibrio de forcas e tendéncias, de que sem
superego o eu naufraga, de que, como gostava de lem-
brar Thomas Merton, nenhum homem € uma ilha, mas
esta situado no interior de uma complicada trama cha-
mada cultura e no interior de um rude sistema de dife-
renciagao chamado sociedade. Nao haja engano: é com
esforco e disciplina que se constréi um equilibrio, o
esfor¢co mais disciplina néo compdem a férmula de qual-
quer atroz sofrimento. Aqui volto, com gosto, & expe-
riéncia refletida de Gusdorf, que pondera: “Ensina-se
hoje que é preciso respeitar a liberdade das criancas,
sem submeté-las a nenhuma norma repressiva, e que
esta liberdade fard maravilhas tdo-somente pela impul-
sao natural. Dizem-nos que toda forma de disciplina di-
minui aquele que a sofre e aquele que a impge. (...) A
juventude nao tem muito o que aprender, porque tudo
que aprende a deforma, nem ninguém que respeitar,
porquanto todos os individuos se equivalem e nenhum
saberia ultrapassar o outro. Toda autoridade € uma
usurpacdo da parte do superior e humilhacdo para o
inferior. (...) Diante desta intoxicagdo psicopedagé-

.gica, é preciso ter a coragem de afirmar que o caminho

da afirmacéao de si, para um ser humano, ndo segue 0
25




E 4

plano inclinado da facilidade; todos quantos adquiri--
ram neste mundo um valor, uma grandeza qualquer,
pagaram-no com muitos esforgos e uma longa pacién-
cia.”

Como alguém que esta em salas de aula hé 20 anos,
vejo que em nenhum momento o professor pode duas
coisas: a) usar certo lado de poder do magistério para
coagir, para adestrar, para desrespeitar o terreno inte-
rior do seu aluno; b) ao mesmo tempo, e € preciso muita
perspicacia para encontrar o ponto de equilibrio, o edu-
cador digno de tal tarefa nao se pode esconder em per-
nésticas teorias para eximir-se da pratica de sua auto-
ridade orientadora e amiga em sala. Mas a mais racio-
nal das autoridades é a do contrato, a que nasce de um
encontro de partes que se respeitam e que se ergue e se
sustenta sobre o consentimento.® Por isto dizia, pagi-
nas atras, que retomar o tema da autoridade é retomar
a prépria questdo do amor na educagao. Autoridade
nunca tem fascinio por uniformizagoes, por producoes
em série de cidaddos mediocres. Citaria aqui um exce-
lente texto de Olivier Reboul: “... um Rabelais e um
Montaigne, um Proust e um Gide, todos falam admira-
velmente sua lingua; e, entretanto, ou melhor, por
causa disso, fala cada um a sua maneira, segundo seu
estilo. A educacdo deve permitir a cada individuo en-
contrar seu estilo; ser ele mesmo, para além da espon-
taneidade incoerente, para além das normas prontas e
acabadas e dos lugares-comuns; ser ele mesmo, assimi-
lando o que cada cultura ofereca de verdadeiramente
humano.” ®

Ja o autoritarismo é imposto. E a intoxicagao pro-
duzida por um equivoco ou por mé fé. Na mesma me-

(3) G. GUSDOREF, ibidem, pp. 99-100.
(4) Olivier REBOUL, Filosofia da educagdo, p. 28.
(5) Ibidem, p. 40.
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dida em que autoridade é homeostase, é equilibrio e ga-
rantia, autoritarismo é terrivel processo de entropia nas
relagoes humanas — especialmente nas pedagégicas.
Na verdade, o autoritarismo € o tapume atrés do qual
alguma incompeténcia se esconde. Ele usa a diferencia-
¢do natural do mundo para hipertrofia-la, néo reconhe-
cendo as coisas transformaveis mas sim parasitando-as,
e, fazendo-o deforma o educando. Por que? Porque as-
sume aquilo que J. J. Rousseau chamou de educagao po-
sitiva: dar para a crianga, de forma acabada como
“t4buas da lei”, normas rigidas e adultas de moral, de
pensamento, de expressao, de posicionamento .diante
dos homens e de Deus. Disso, diria o filésofo genovés, a
crianca ndo tira sendo hébitos de mentira, hipocrisia
e vaidade. Faz uma astuciosa vinganca contra aquele
que se julgou no direito de invadir o seu mundo com
intuito de subjuga-lo.

A autoridade s6 aceita em parte o outro conceito
de Rousseau, o da educacdo megativa, que consiste em
deixar o educando entregue ao espontaneismo, as des-
cobertas proprias e stibitas iluminagoes interiores, pra-
ticamente descrendo do ensino. Mas a autoridade €
humilde (embora firme), pois sabe que a receptividade
dos educandos é uma estrutura de cristal, bela e capaz
de partir ao menor impacto, que precisa ser “artistica-
mente” preservada. O autoritarismo é arrogante (em-
bora fragil), por compreender que nao é convidado e
nem recebido, por saber que vive respondendo pergun-
tas que nao foram feitas, por ter consciéncia de que
sua prépria existéncia é um logro: “a consagracao de
uma mise-en-scéne de quinta categoria”.
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4. A sala de aula a busca de sua fisionomia
— conclusdo

Pode parecer estranho, em um mundo despedacado
por desencontros politicos, manipulado por interesses
escusos dos donos do poder, que me tenha dedicado a
refletir sobre esta coisa aparentemente tao insignifi-
cante e especifica que é a sala de aula. Jamais atingiria
o delirio de negar tudo que a grande sociedade lanca
de problematico sobre esse estranho e fascinante espa-
¢o, as armadilhas que a politica arma (a ma politica)
para o ensino. Defendo apenas que, sem perder a inter-
conexao do todo, haja uma especificidade no pedagdgi-
co. Que as grandes e magnificas reflexdes nao dispen-
sem as reflexées mais modestas sobre temas “menores”
— 80 na aparéncia.

Todos os periodos de decadéncia contestaram a
autoridade, discutiram contra ela e, por esta razao,
acabaram nas cadeias do autoritarismo. Todas estas
épocas disseram da autoridade, menosprezando-a, que
ela ndo passava de um rifo. Pois lhes digo: retirem a
qualquer sociedade humana os seus ritos e esta se fara
em pedagos, ou... inventara novos. Ora, a autoridade
do professor nada tem a ver com policialismo; tem sim
a ver com a conquista de uma disciplina de vida que
nao se aprende em manuais, mas na propria escalada
dos obstaculos naturais. Compete aquele que lidera seus
educandos auxilid-los a nao fazer uma imagem fanta-
siosa da vida cotidiana, como se esta fosse apenas um
grande brinquedo. Para deixar nascer a disciplina nao
€ nem nunca foi necessario sufocar o Iidico ou eliminar
a alegria. A vida nao é isto ou aquilo, mas é na verdade
isto e aquilo.

Quero concluir estas reflexoes tdo simples recor-
rendo de novo ao mestre de Estrasburgo, que anota:
“No caso do esporte, todos admitem que o melhor deve
ganhar, gragas a um treinamento obstinado, mobilizan-
do o essencial de si mesmo. A cultura do espirito néo é
mais facil do que a cultura do corpo.”

Entre os dois quadros que pintei no item 2 deste
estudo, procuro a face equilibrada de uma sala de aula.
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