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Apresentacao

E com satisfagio e orgulho que
apresentamos o segundo volume da
obra Expressoes sinalizadas, em cele-
bragdo aos dez anos do curso de Le-
tras: Libras e aos cinco anos do curso
de Letras: Traducéo e Interpretacido
em Libras/Portugués, da Faculdade
de Letras da Universidade Federal
de Goias. Esses cursos sdo impor-
tantes, sem duvida, por oferecerem
formagdo humana e profissional,
com ética e exceléncia académica.

Entretanto, sobressai sua relevancia

na geragao de tecnologias episte-
molégica e pedagdgica adequadas
e especificas para suas respectivas
areas de atuacio. Assim, consideran-
do seus impactos sociais, sdo cursos
que constroem politicas publicas no
campo da linguagem e da educagao
inclusiva.

A sequéncia em dois volumes
da publicagao Expressoes sinalizadas
documenta o percurso histérico dos
cursos de Libras da Faculdade de
Letras da UFG. Temos a consciéncia



de que toda tentativa de narrar uma historia é uma edi¢ao, que prioriza
a perspectiva de quem narra. Em outras palavras, sdo selecdes que dao
relevo a determinados personagens, eventos e dizeres, a0 mesmo tempo
que apagam outros. Por isso, esta documentacdo é apenas uma versao dos
fatos. Apesar disso, estes volumes prestam um significativo reconhecimento
a comunidade surda brasileira, as suas lutas e conquistas e aos profissionais
das dreas de licenciatura/docéncia e de tradu¢ao/interpretagio.

Este volume, assim como o primeiro, ¢ uma base referencial para os
profissionais, pesquisadores, estudantes e demais interessados nos estudos
sobre a Libras. No que tange a sua estrutura, ele esta dividido em quatro
partes, subdivididas em capitulos. A Parte 1, “Formacao de professores e
de tradutores e intérpretes”, reune capitulos que versam sobre a formagédo
dos profissionais da area de Libras.

O capitulo de abertura da Parte 1, de autoria de Claudney Maria de
Oliveira-Silva, Francisco José Quaresma de Figueiredo, ambos da UFG, e
Soraya Bianca Reis Duarte, do IFG, intitula-se “O curso de Letras: Libras
no estado de Goias: da modalidade a distancia @ modalidade presencial
e seus desdobramentos”. Este capitulo apresenta o processo histdrico de
criagdo dos cursos de Libras em Goids, com a oferta inicial na modalidade
a distancia pelo IFG e a posterior oferta na modalidade presencial pela
Faculdade de Letras da UFG. O desdobramento a que se da destaque
na discussdo € a criagdo do curso de Letras: Tradugdo e Interpretagdo
em Libras/Portugués, na UFG. Com este capitulo, as autoras e o autor
pretendem deixar documentada a historia da criagdo desses cursos, que
vém proporcionando a comunidade surda a possibilidade de formagao
académica em nivel superior.

Em “Estagio para a formagao do professor de Libras da UFG: desafios e
possibilidades”, Juliana Guimaraes Faria, Alba Cristhiane Santana, Neuma
Chaveiro, da UFG, e Cristiane Batista do Nascimento, da UnB, enfatizam o
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estagio para a formacao do professor de Libras no curso de Letras: Libras
da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goias (FL-UFG), em
seus dez anos (2009-2019) de construgao. O capitulo centraliza os pressu-
postos basicos e a sistematizagdo desse estagio, apresentados pelas autoras
de maneira critica e reflexiva. Elas entendem que, por ser ainda novo, o
curso mencionado enfrenta alguns desafios, como o fato de a Libras, até
o momento, ser uma lingua pouco conhecida pela sociedade, visto que
s6 recentemente obteve reconhecimento oficial. Sem contar que existem
poucas referéncias no campo das praticas de formacao de professores de
Libras para a educagao basica e no campo do estagio supervisionado.

Com a discussao sobre a “Formacgéo para atuacdo em pegas teatrais:
analise de uma atividade realizada no estagio curricular do curso de
Letras: Tradugao e Interpretagao em Libras/portugués”, Renata Cristina
Vilaga-Cruz, Juliana Guimaraes Faria e Larianne Rezende Aguiar, todas
da UFG, mostram como os estudos da traducdo e da interpretacdo de
linguas de sinais (Etils), uma profissao de atuagdo performativa, vém
conquistando espago académico nas ultimas décadas. De acordo com as
autoras, no Brasil, essa abertura de espago decorre de dispositivos legais
advindos de conquistas da comunidade surda e da comunidade de tradu-
tores e intérpretes de Libras/lingua portuguesa. Elas apontam avangos e
retrocessos nesse campo, sem desmerecer que esse movimento tem sido
significativo para o reconhecimento da profissdo e o desenvolvimento de
estudos da area. A discussdo esta focada em experiéncias de tradutores
e intérpretes de Libras/portugués em formagao, com atuagdo em pegas
teatrais. O objetivo é problematizar as relagoes estabelecidas por esses
estudantes durante sua formacéo e discutir sobre as necessidades forma-
tivas para a atuagao em pecas teatrais.

A Parte 2, “Estudos linguisticos e culturais’, retine pesquisas sobre
ideologia linguistica e tecnologias da documentagéo e analise das linguas
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de sinais. No primeiro capitulo desta parte, “Corpos e linguas na trama
colonial: o(a) surdo(a) em terras euro-ouvintistas”, Hildomar José de
Lima e Tania Ferreira Rezende, ambos da UFG, questionam o fato de
o portugués, uma lingua de base oral de origem europeia, ser imposto
como matriz epistémica para o entendimento do mundo surdo, da mes-
ma forma que o é em relagdo a tantos outros mundos de tantos outros
povos, por prescrigdo legal territorial. O portugués, defendem o autor
e a autora, reproduz um padrao herdado ao grego, o qual ainda estru-
tura a existéncia ocidental, com categorias de entendimento do mundo
inventadas e conservadas pelas linguas imperialistas. E desse modo que
“a racionalidade eurocéntrica ouvinte vem ao longo dos tempos impri-
mindo na pessoa surda um jeito ouvinte de ser, de pensar e de lidar com
o mundo da oralidade - o ‘euro-ouvintismo’ ” (Lima, 2020, p. 18).

Em “Tipologia de linguas de sinais: aspectos teéricos e metodolo-
gicos”, Bruno Gongalves Carneiro, da UFT, e Monica Veloso Borges, da
UFG, abordam alguns principios da tipologia de linguas de sinais e sua
relevancia para os estudos da linguagem humana, em geral, e para os
estudos linguisticos descritivos, em especifico, principalmente de linguas
de sinais particulares. Para tanto, expdem o quadro teérico da tipologia
linguistica, seus fundamentos, objetivos e metodologia. Apontam, também,
a emergéncia dos estudos de tipologia envolvendo as linguas de sinais
e destacam as especificidades e demandas atuais para a sistematizacao
desses estudos. O autor e a autora defendem que as linguas de sinais sdo
naturais e evidenciam as diferentes possibilidades de organizagio das
linguas. A tipologia, afirmam, convida-nos a descrever essa modalidade
de lingua para estabelecermos os padrdes de manifestagao especificos dela
e refletirmos sobre os universais que tém sido criados para a linguagem
humana, abrangendo, nessa reflexdo, tanto as linguas de sinais quanto
as linguas orais.
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Em “Propriedades gramaticais e semanticas da causalidade em oragdes
complexas na Libras”, Layane Rodrigues de Lima, da UFG, Rozana Reigota
Naves e Enrique Huelva Unternbdumen, da UnB, partem do pressuposto
de que um dos objetivos centrais da Linguistica é explicar o funcionamen-
to das linguas naturais para desenvolver a analise linguistica da Libras.
Afinal, esta se encontra incluida nas linguas utilizadas no Brasil, sendo
reconhecida como lingua de instrucéo e de acessibilidade dos surdos, por
determinacao legal (Lein° 10.436, de 2002). De acordo com as autoras e o
autor, as pesquisas no campo da Linguistica da Libras ainda sdo recentes,
sobretudo as analises sobre os processos de articulacao de oragdes nessa
lingua de sinais. O foco do debate sdo as oragdes complexas que expres-
sam as relagoes de causalidade na Libras. Ao analisar a realizacao destas
relagbes, as autoras e o autor levam em conta as propriedades gramaticais
e semanticas da causalidade nas oragdes referidas.

A Parte 3, “Comunidade surda e seus desafios: do contexto profis-
sional de tradutores e intérpretes ao contexto de aten¢ado a saude’, con-
grega trabalhos dedicados as dificuldades encontradas pelos tradutores
e intérpretes no desempenho da profissdo e pela comunidade surda no
atendimento a sua saude. No primeiro capitulo, “Atencion a la salud de las
personas sordas usuarias de la lengua de signos en el contexto brasilefio
y espafiol’, Lizeth Estefania Pucuji Tierra, Dolors Rodriguez-Martin,
ambas da UB-Barcelona, e Neuma Chaveiro, do PPGCS-UFG, partem
da estimativa de que cerca de setenta milhdes de surdos no mundo usam
diferentes linguas de sinais, e, com base nessa estimativa, comparam a
atencdo dada a saude das pessoas surdas pelo Estado espanhol e pelo Es-
tado brasileiro. Para tanto, as autoras realizam uma revisao bibliografica
por meio da busca de palavras-chave oriundas do repertério das pessoas
surdas do sistema de saude, da legislacdo e de profissionais de enferma-
gem. Segundo elas, é fundamental a conscientizagao dos profissionais
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da drea da saude sobre a importincia de uma formagao nesse campo da
comunicagdo, pois isso possibilitaria mais seguranga nos diagnosticos e
tratamentos mais confiaveis.

Em “Desafios na atuagdo do intérprete de Libras no contexto educa-
cional”, Andreia Pinheiro Neto Silva, da Secretaria de Estado da Educac¢io
de Goias (Seduc-GO), e Sofia O. P. dos Anjos Coimbra da Silva, da UFG,
discutem as dificuldades enfrentadas pelo intérprete de Libras que atua
no contexto educacional. As autoras investigam as diversas maneiras de
interpretar os conteidos ministrados em sala de aula e os desafios desta
tarefa, e procuram identificar as estratégias usadas na interpretagdo de
Libras/portugués para facilitar a compreenséao ao aluno surdo que passa
pelo estagio de aquisi¢ao da Libras. Elas partem do pressuposto de que a
lingua usada pelo surdo € a Libras, uma lingua de sinais, na modalidade
espago-visual, e de que as dificuldades vivenciadas pelo intérprete educa-
cional em sala de aula continuam sendo um cenario real de muitos destes
profissionais. Destacam ainda a necessidade de ampliar as discussoes e os
estudos relacionados ao profissional intérprete no contexto educacional
da sala de aula, para que novas estratégias possam ser encontradas.

Em “O tradutor e intérprete de lingua de sinais: do voluntariado a
formalizagao da profissao’, Jéssica Camila Lima Xavier e Taisa Aparecida
Carvalho Sales, da UFG, reconhecem que a area de tradugdo em lingua
de sinais tem atraido a aten¢do de muitos estudiosos ultimamente. As
autoras aventam que essa virada se deve aos movimentos politicos da
comunidade surda, que vem reivindicando a abertura de espagos publicos
mais acessiveis. Segundo elas, os intérpretes sdo essenciais para se via-
bilizar a comunicagao entre surdos e ouvintes: mesmo com a tecnologia
proporcionando, cada vez mais, o rompimento de barreiras, é inegavel
que esse contato se faz mais assertivo pela via humana, face a face. Na
tentativa de desmistificar algumas questdes que envolvem a tematica, as
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autoras utilizam-se da pesquisa bibliografica realizando recortes tedricos
sobre o fazer do tradutor e intérprete de Libras (Tils). Em suas palavras,
qualquer pessoa é capaz de aprender a lingua de sinais, e “existem muitas
possibilidades de se comegar a fazer parte deste ‘mundo do siléncio, que
ultimamente [...] tem feito muito barulho”.

A Parte 4, “Comunidade surda e seus desafios: do contexto familiar
ao educacional’, agrupa discussdes em torno da relagdo entre a familia e
a educacio escolar das pessoas surdas. Em “A relagdo familia-escola no
processo de aquisi¢do da Libras por criangas surdas: uma unido neces-
saria’, de Mirelle Cristina Gongalves, do IF Goiano-Campus de Urutai, e
Layane Rodrigues de Lima, da UFG, as autoras concebem a aquisi¢ao da
linguagem como um processo que envolve interagdes sociais e culturais e
ocorre em diversas instancias, tais como a familia, a sociedade e a escola.
Nessa direcdo, elas propdem uma aproximagao colaborativa entre familia
e escola para a promogdo da aquisi¢do da Libras como primeira lingua
da crianca surda.

Em “Historias em quadrinhos como estratégia de leitura para alunos
surdos”, Mikael Adrian Nobrega de Sousa, da Seduc-GO, Alessandra
Campos Lima e Andrea dos Guimaraes de Carvalho, da UFG, abordam o
uso das histdrias em quadrinhos (HQ) como instrumento para trabalhar a
leitura do portugués com alunos surdos. Segundo as autoras e o autor, os
recursos nao verbais das HQ estimulam a criatividade e colaboram para
a compreensdo do texto escrito e do contexto da histdria narrada nele.
Para o desenvolvimento da pesquisa, uma historia foi criada, utilizando
o programa ComiPO!, um aplicativo eletrénico proprio para a criagdo
de HQ. As conclusées apresentadas mostram que os quadrinhos sdo um
recurso importante para o trabalho com alunos surdos no desenvolvi-
mento da leitura em portugués.
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Cada capitulo apresentado neste volume é uma construgao tedrica
oriunda da trajetéria, das experiéncias e das vivéncias existenciais e
profissionais de suas autoras e de seus autores, com respeito ético e re-
conhecimento sociolinguistico e ontoepistémico as pessoas surdas. Sob
esta diretriz é que foi composto o volume 2 de Expressdes sinalizadas para
celebrar a existéncia dos cursos de Libras da Faculdade de Letras da UFG
e, antes de tudo, a existéncia das pessoas surdas e dos(as) profissionais
que se dedicam aos estudos e a area de Libras.

As organizadoras
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PARTET
FORMAGAD DE PROFESSORES £ D
TRADUTORES £ INTERPRETES




0 CURSO DE LETRAS: LIBRAS NO ESTADO DE GOIAS:
DA MODALIDADE A DISTANGIA A MODALIDADE
PRESENCIAL E SEUS DESDOBRAMENTOS

Claudney Maria de Oliveira-Silva

Francisco José Quaresma de Figueiredo

Soraya Bianca Reis Duarte

Introducéo

O curso de Letras: Libras é um
curso de licenciatura que tem por
objetivo formar professores na area,
e sua cria¢ao passou por dois mo-
mentos historicos: a oferta inicial do
curso na modalidade a distancia e
sua posterior oferta na modalidade
presencial. Este capitulo pretende
tragar um percurso historico da im-

plantacdo do curso no estado de
Goias. Para tanto, tomamos por base
documentos institucionais e relatos
pessoais que nos credenciam a con-
tar a histéria de forma fidedigna.
Inicialmente, descrevemos como
o estado de Goias foi inserido no
projeto e, em seguida, como o curso
se estabeleceu no Instituto Federal
de Goias (IFG) na modalidade a
distancia. Posteriormente, relata-



mos a criagdo e a implantagdo do curso de Letras: Libras, na modalidade
presencial, na Universidade Federal de Goias (UFG), o que teve como
desdobramento a instituicdo do curso de Letras: Tradugao e Interpretacao
em Libras/Portugués. Pretendemos, pois, deixar para as novas geragdes
a historia desses cursos, cuja criagdo proporcionou aos estudantes e do-
centes surdos, de forma mais efetiva, o convivio académico no contexto
da educagdo superior.

No ano de 2005, quando trabalhava na geréncia parlamentar da Se-
cretaria de Ciéncias e Tecnologia do Estado de Goids (Sectec-GO), Soraya
Bianca Reis Duarte foi convidada por José Clecildo Barreto, secretario
da pasta a época, para uma reunido durante a qual ele mencionou que a
Secretaria buscava certificagao ISO900 e que, para isso, precisava ter agoes
relacionadas a inclusdo social e destinadas a pessoas com deficiéncia.
Tendo sido informado de que Soraya, anteriormente, havia trabalhado
como gerente de apoio a pessoas com deficiéncia na Secretaria de Estado
de Cidadania e Trabalho e sabia lingua de sinais, propos-lhe, entdo, que
ela elaborasse algum projeto ou algo novo que pudesse ser desenvolvido
na Secretaria nesse ambito.

Diante do desafio e por motivagdes pessoais e profissionais, Soraya
comegou a pesquisar o que estava sendo feito no Brasil na esfera da sur-
dez e das linguas de sinais. Ela era professora de Libras, e seus sogros,
Edson Franco Gomes e Dalva Franco, sdo surdos e muito respeitados na
comunidade surda. Essa convivéncia familiar com pessoas surdas foi algo
imperioso para que ela viesse a desenvolver sua proficiéncia em lingua
de sinais. Com seu jeito proativo e comunicativo, ela naturalmente em-
penhou-se em inserir-se numa comunidade de surdos, onde comegou a

realizar trabalhos voluntarios de interpretacao de Libras.

Voltar ao sumdrio



No final de 2005, em suas buscas, descobriu que havia um grupo
de pessoas estudando a implementacdo de um projeto de curso de for-
macado de professores de Libras voltado principalmente a formagado de
professores surdos. A coordenadora desse grupo era a professora Ronice
Miiller de Quadros, da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
Soraya Bianca a conhecia pessoalmente, uma vez que as duas haviam
atuado como intérpretes de Libras em eventos sobre surdos realizados
pela Federagao Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (Feneis)
em diferentes regides do Brasil.

Assim, entrou em contato com Ronice Quadros e esta lhe informou que
0 projeto ja estava em andamento e que ja haviam, inclusive, conversado
sobre ele com os possiveis responsaveis, pertencentes a nove institui¢des
publicas que poderiam ser polos para a implementagdo da proposta. Até
entdo, o estado de Goids nao fazia parte da lista dos polos.

Sem nenhuma experiéncia a respeito dos tramites burocraticos e admi-
nistrativos de gestdo do ensino superior, mas com a certeza de que precisava
buscar caminhos para trazer aquela iniciativa a Goids, vislumbrando o
beneficio impar que ela representaria para os surdos, Soraya Bianca insistiu
com Ronice Quadros para que o estado também fosse incluido no projeto.
Mas a rubrica or¢amentaria, conforme lhe explicou Ronice, ja havia sido
aprovada, ndo sendo mais possivel a inclusao de um décimo polo. No
entanto, diante da insisténcia de Soraya Bianca, Ronice Quadros se disp0s
a enviar o link das aulas do curso, desde que o estado de Goias arcasse
com todo o custo da implementagdo do projeto: local de funcionamento,
estrutura fisica, equipamento de videoconferéncia, computadores, custo
com a equipe que deveria assessorar o polo, materiais e o que mais fosse
necessario durante os quatro anos de realizagdo do projeto.

Soraya Bianca levou, entdo, esta possibilidade a José Clecildo Barreto
Bezerra, que, interessando-se pelo projeto, concordou em apresentar
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uma proposta de parceria, juntamente com a planilha de custos, para
Marconi Ferreira Perillo Junior, governador a época. Este, porém, ndo
se mostrou favoravel a parceria alegando o alto custo do projeto. Assim,
estabeleceu-se um impasse: por um lado, ndo era possivel a inclusao de
um décimo polo no projeto e, por outro, o estado de Goids recusava-se a
arcar com os custos totais relacionados a implementa¢iao do curso.

Em meados de outubro de 2005, Ronice Quadros entra em contato
com Soraya Bianca dizendo que um dos nove polos selecionados nao
havia assinado o convénio e que, se ainda houvesse interesse, tentaria
fazer a transferéncia do polo para o estado de Goias. Soraya procurou
novamente o responsavel pela pasta, entdo sob a responsabilidade de
um novo secretario, o Sr. Wagner José Rodrigues, relatando-lhe toda a
histdria do projeto e ressaltando que, se Goias fosse incluido nele, o custo
total para sua realizagao seria da UFSC, e ndo mais do governo de Goias.
Obtendo a anuéncia do secretario, ela, finalmente, foi para Floriandpolis
a fim de participar de reunides com a equipe gestora do projeto e com as
coordenadoras dos outros polos, as quais ja haviam, inclusive, assinado
o convénio com a UFSC.

Assim, para a UFSC néo perder a oportunidade de manter os nove
polos, conforme previsto no projeto, e em razao do desejo e do empenho
manifestados pelo estado de Goias, representado na pessoa de Soraya
Bianca, Goias foi incluido como o nono polo do curso de Letras: Libras.
Soraya voltou a Goidnia com as orientagdes para iniciar a implementagao
do curso, certa de que esse projeto mudaria, enfim, a histdria da edu-
cac¢do dos surdos em Goias e, posteriormente, no Brasil. Ela ansiava por
presenciar o acesso dessa comunidade a educagao superior e por ver a
transformacao de seus integrantes, por meio da Libras, em protagonistas
de seus processos educacionais, algo muito distante para a quase totalidade
deles. Numa reuniao com o secretario da Sectec-GO, discutiu-se sobre
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qual institui¢do poderia abrigar o curso no estado entre trés entidades
selecionadas: a Universidade Federal de Goias (UFG), o Instituto Fede-
ral de Goias (IFG) e a Universidade do Estado de Goias (UEG). As trés
instituicoes foram consultadas, mas foi o IFG que agendou reunido para
o dia seguinte e, na reunido, prontamente aceitou fazer parte do projeto.

Os nove polos selecionados para ofertar o curso de Letras: Libras, que
ocorreria na modalidade de educac¢io a distancia (EaD), foram UnB-DF,
USP-SP, Ines-R], UFBA-BA, UFC-CE, Ufam-AM, UFSM-RS, UFSC-SC e
IFG-GO. A equipe executora de cada polo era formada por coordenacgio,
tutores e intérpretes (Quadros, 2014).

Em 2006, deu-se inicio as aulas nos polos. Soraya Bianca foi a coorde-
nadora do curso de Letras: Libras no Polo IFG durante toda a realizagdo
do projeto e contou com o auxilio de Eliane Ribeiro Pardim, servidora
daquela institui¢do, para cuidar da parte administrativa. As primei-
ras tutoras da equipe foram Naima Gaudia Borges Costa do Amaral e
Claudney Maria de Oliveira-Silva; a primeira intérprete, Sofia Oliveira
Pereira dos Anjos Coimbra da Silva; o apoio técnico ficou a cargo de
Dimas William D’Oliveira e Clymene Ericsson D’Oliveira. Em 2007, a
professora Naima Gaudia saiu do projeto, e a professora Neuma Chaveiro
a substituiu. Com a expansao do projeto, foram acrescentados os tutores
Mariangela Estelita Barros, Renata Rodrigues de Oliveira Garcia e Weber
Flavio Oliveira Mendes. Na Figura 1, aparece uma das equipes pioneiras
no desenvolvimento do curso no Polo IFG.
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Figura 1- Equipe do curso de Letras: Libras no Polo IFG-Goids

Legenda: Da esquerda para a direita, Claudney Oliveira, Soraya Bianca, Ronice
Quadros, Eliane Pardim, Neuma Chaveiro e Sofia dos Anjos.

Das 55 vagas ofertadas no primeiro vestibular em Libras, 50 foram
preenchidas por 43 alunos surdos e 7 alunos ouvintes, quantitativo que
contemplou as expectativas da coordenagdo nacional e do polo em Goias.
Para atender a reivindicagao de candidatos ouvintes pela formacao de
profissionais tradutores e intérpretes de Libras, a UFSC expandiu o projeto
em 2008 e passou a oferecer, também, nos mesmos moldes, o bacharela-
do em todos os polos. O curso de Letras: Libras da UFSC possibilitou o
acesso dos surdos ao ensino superior por meio da lingua de sinais. Por
ser oferecido na modalidade a distncia, garantiu sua abrangéncia em
nivel nacional (Quadros, 2014) e, ao levar em consideragado a perspectiva
cultural dos surdos, fomentou diferentes areas de pesquisa.

A inclusao do IFG-GO no projeto da UFSC foi preponderante para
a historia da educacgao dos surdos de Goias e, de modo especial, para os
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surdos de Goiénia, que tiveram a oportunidade de participar do primei-
ro curso brasileiro a valorizar a lingua de sinais. O curso pode também
profissionalizar aqueles surdos que ja atuavam na educagao, porém de
forma coadjuvante, além de motivar os jovens surdos a continuar seus
estudos, ampliando, tal qual os ouvintes, suas possibilidades de realiza¢do
profissional e pessoal.

Em 2010, o IFG e as outras oito institui¢des envolvidas no projeto do
Letras: Libras em parceria com a UFSC assistiram aquilo que seria um
divisor de aguas na historia do povo surdo brasileiro: a primeira colagao
de grau realizada pelo projeto. Trezentos e oitenta e nove alunos, surdos
e ouvintes, receberam o titulo de licenciados em Letras: Libras. Também
em 2010, por meio de concurso publico, Soraya Bianca Reis Duarte foi
efetivada como professora para ministrar a disciplina de Libras nos cursos
de licenciatura e bacharelado no IFG. O concurso mencionado atendia
a legislacdo que tornou obrigatdria essa disciplina no Brasil, nos cursos
de formagdo para o magistério (niveis médio e superior) e nos cursos de
Fonoaudiologia (Brasil, 2005).

Em 2012, houve outro marco: a colagdo de grau de 690 alunos, surdos
e ouvintes, dos quais 378 faziam parte da segunda turma de Licenciatura
em Letras: Libras e 312 compunham o primeiro contingente de bacha-
réis formados, no pais, em tradugado e interpretacdo. As solenidades,
transmitidas nacionalmente por videoconferéncia, foram bilingues, com
interpretacdo em Libras e em Portugués. As parcerias entre as insti-
tui¢des de ensino superior foram fundamentais para garantir formagéao
de qualidade aos alunos, e isso resultou no reconhecimento dos cursos,
que foram avaliados pelo MEC com nota cinco.
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No ano de 2007, a professora Maria Zaira Turchi, diretora da Faculdade
de Letras da UFG, e o professor Francisco José Quaresma de Figueiredo,
vice-diretor e coordenador dos seis cursos de Letras que ocorriam na
unidade a época, receberam a professora Mariangela Estelita Barros para
uma conversa sobre a possibilidade de esta faculdade passar a oferecer a
comunidade o curso de Letras: Libras, no modo presencial.

Os dirigentes da Faculdade de Letras se mostraram bastante entu-
siasmados com a proposta, especialmente porque o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni)
havia acabado de ser implantado no pais (Brasil, 2007), o que permitiria
as universidades a criagdo de novos cursos. Isso significava a abertura de
concursos para docentes e técnico-administrativos, bem como or¢amento
especifico para uma infraestrutura que proporcionasse a implantagao
dos novos cursos. A UFG consultou suas unidades académicas a fim de
saber se gostariam de participar do Programa, e o assunto foi levado a
discussdo numa reunido do Conselho Diretor da Faculdade de Letras.

Esta unidade sempre teve um perfil inclusivo e de valorizagdo das di-
ferentes linguas, e ja oferecia, inclusive, o curso de Educagéo Intercultural,
que propiciou o acesso ao ensino superior a estudantes indigenas. Assim,
um novo curso que pudesse incluir os surdos teria ali, certamente, uma
boa receptividade. E, de fato, apos a referida reunido realizada, no dia
22 de agosto de 2007, pelo seu Conselho Diretor, a Faculdade de Letras
ndo apenas resolveu aderir ao Programa Reuni, como também aprovou
a criagdo do curso de Letras: Libras na UFG. O curso disponibilizaria
quarenta vagas anuais, na modalidade presencial, no turno noturno. A
proposta, entdo, foi encaminhada a Reitoria da UFG para a inclusao no
projeto Reuni, a ser submetido pela universidade ao MEC. Apds a apro-
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vagdo do projeto elaborado pela UFG, comegaram os tramites burocra-
ticos para a implanta¢ao dos novos cursos na institui¢ao, incluindo o de
Letras: Libras. O curso foi aprovado pela Resolu¢ao Consuni 0018/2008
(UFG, 2008a) no dia 27 de junho de 2008.

A professora Maria Zaira Turchi e o professor Francisco José Quaresma
de Figueiredo fizeram uma visita 8 UFSC para compreender o funcio-
namento do curso de Letras: Libras promovido por aquela universidade
na modalidade a distincia e para visitar as instalagdes onde as aulas do
referido curso eram realizadas.

O professor Francisco Quaresma foi indicado, também, para presidir
a comissao que elaboraria o projeto pedagogico do curso. O Conselho
Diretor da Faculdade de Letras aprovou sua indica¢ao, e, juntamente com
ele, fizeram parte da comissdo os seguintes docentes: a professora Maria
Sueli de Aguiar e o professor Luis Mauricio Rios, ambos desta faculdade;
as professoras Claudney Maria de Oliveira-Silva, Mariangela Estelita
Barros e Neuma Chaveiro, que atuavam como professoras-tutoras no
curso de Letras: Libras, na modalidade a distancia, no Polo IFG-Goias.
Contribuiram ainda para a elaboragdo do projeto a professora Soraya
Bianca Reis Duarte, coordenadora desse polo, e o professor Edson Franco
Gomes, fundador da Associagao dos Surdos de Goiénia com a cooperagdo
de Hélvio Antdnio de Oliveira e do professor Marcos Vinicius Calixto,
presidente da Associa¢ao (Figura 2).
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Figura 2- Colaboradores na implantagio do curso de
Letras: Libras na Faculdade de Letras-UFG

: N
Legenda: Da esquerda para a direita, Marcos Vinicius Calixto, Claudney Oliveira,
Sueli de Regino, Francisco Quaresma, Mariangela Estelita, Neuma Chaveiro, Zaira
Turchi e Edson Franco.

Durante quase um semestre, foram feitas varias reunioes para elaborar
o projeto, observando-se as necessidades do novo curso e o Regulamento
Geral dos Cursos de Graduagao da UFG (UFG, 2002). O projeto pedago-
gico do curso de Letras: Libras seguiu a carga horaria minima estabelecida
pelas Diretrizes curriculares nacionais para os cursos de Letras (Brasil,
2001) e manteve na matriz curricular as disciplinas de ntiicleo comum
aos demais cursos de graduagao oferecidos pela Faculdade de Letras da
UFG, além da mesma carga hordria para as disciplinas de nucleo livre.
Por fim, foram fixadas disciplinas obrigatdrias e optativas especificas do
curso, completando sua matriz. O quadro das disciplinas obrigatdrias
foi composto pelas disciplinas Lingua Brasileira de Sinais, Aquisi¢do da
Lingua de Sinais, Fonética e Fonologia, Morfologia, Sintaxe, Introdugao a

Escrita das Linguas de Sinais, Escrita de Sinais, Psicologia da Educagdo de
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Surdos, Politicas da Educacdo de Surdos no Brasil, Fundamentos Filos6-
ficos e Socio-Histdricos da Educagao de Surdos, Metodologia do Ensino
de Libras e Literatura Surda, além da Lingua Portuguesa. As disciplinas
ofertadas como optativas foram Sociolinguistica, Inglés Instrumental em
Libras, Elaboragdo de Material Didatico em Libras, Lexicografia da Libras,
Ensino de Portugués para Surdos, Introdugao aos Estudos da Tradugao/
Interpretagdo da Linguas de Sinais, Bilinguismo e Surdez, Literaturas
Africanas de Lingua Portuguesa e Educag¢ao de Surdos e Novas Tecnolo-
gias. Tendo sido aprovada a matriz curricular do curso, com o apoio das
professoras Mariangela Estelita Barros, Claudney Maria de Oliveira-Silva
e Neuma Chaveiro, foram tragadas as ementas e as bibliografias basicas e
complementares das disciplinas. O projeto politico-pedagdgico do curso
foi aprovado numa reunido do Conselho Diretor no dia 3 de dezembro
de 2008, dando ensejo ao primeiro curso de Letras: Libras na modali-
dade presencial no Brasil. A tarefa seguinte foi organizar os concursos
segundo a demanda das areas. Em fevereiro de 2009, foram realizados os
primeiros concursos, contemplando as seguintes areas: area de Literatura
e Educagdo de Surdos, em que foi aprovada a professora Sueli Maria de
Oliveira Regino; area de Linguistica e Libras, sendo aprovada a professora
Mariangela Estelita Barros; area de Lingua Portuguesa e Libras, sendo
aprovada a professora Claudney Maria de Oliveira-Silva; e area de Libras
e Educagdo de Surdos, em que foi aprovada a professora Neuma Chaveiro.
Essas professoras foram pioneiras do curso, ministrando as disciplinas no
primeiro ano, sob a coordenag¢ao do professor Francisco José Quaresma
de Figueiredo, que ja coordenava os demais cursos de Letras. Posterior-
mente, a professora Mariéngela Estelita Barros assumiu a Coordenagao.

O curso trouxe mudangas para a Universidade e, particularmente,
para a Faculdade de Letras. Com o Reuni, houve a ampliagdo do nimero
de vagas dos cursos ja existentes nesta faculdade, e a implantagao do curso
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de Letras: Libras garantiu a unidade o recebimento de uma verba extra.
Essa verba foi adicionada a outras fontes de verbas, como o CT-Infrae o
mecanismo da emenda parlamentar, o que possibilitou a construcao de
um novo prédio para a Faculdade de Letras.

No que se refere as vagas iniciais para o quadro de pessoal a ser
preenchidas por técnico-administrativos, a pretensao inicial era destinar
vagas para um bibliotecario e para assistentes administrativos, visto que
a Biblioteca e a Secretaria da Coordenagdo do curso teriam de funcionar
no turno noturno (das 18h50 as 22h). Os demais cursos da Faculdade de
Letras eram ofertados apenas nos turnos matutino e vespertino, sendo
oferecidos, a noite, apenas os cursos de idiomas do Centro de Linguas da
Faculdade de Letras da UFG."' Ou seja, foi com a implantagdo do curso
de Letras: Libras que a unidade passou a funcionar nos trés turnos (das
8 as 22 horas) com a oferta de cursos de graduagdo. Apesar de todo o
esfor¢o, no primeiro ano, ndo houve nenhum aluno surdo matriculado,
o que levou o grupo de professoras recém-contratadas e a gestao a pen-
sar em estratégias para divulgar o curso e atrair a atengao de candidatos
surdos. Até entdo, a aprovagio destes candidatos no vestibular era infima,
e muitos deles sequer se inscreviam.

No segundo ano do curso, em 2010, foi feito outro concurso para a
area de Libras e Linguistica, e as professoras Cristiane Batista do Nas-
cimento e Thais Fleury Aguiar foram aprovadas. Importante frisar que
Thais foi a primeira professora surda aprovada em concurso publico na
Universidade Federal de Goias. Nesse ano, foi também instituida uma
banca especifica para a corre¢do da prova de redagdo dos alunos surdos

inscritos no processo seletivo regular. Foram fixados critérios diferencia-

1 O Centro de Linguas é um projeto de extensdo que tem por objetivo oferecer
cursos de idiomas a comunidade universitdria e 8 comunidade em geral. Foi
criado em 1995 e, hoje em dia, atende a mais de 3.200 estudantes.
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dos de correcéo, pressupondo-se a escrita do portugués como segunda
lingua. Esse procedimento certamente concorreu para que trés candidatas
surdas, Carolina Carrijo do Vale Rocha, Gabriela Otaviani Barbosa e
Kamila Ferreira do Nascimento, fossem aprovadas no processo seletivo,
tornando-se as primeiras alunas surdas do curso de Letras: Libras.

Em 2011, em um novo concurso, foram aprovadas para a area de
Libras, Linguistica e Ensino duas outras professoras surdas, Nubia Gui-
maraes Faria e Renata Rodrigues de Oliveira Garcia, além da professora
Sofia Oliveira Pereira dos Anjos Coimbra da Silva e do professor Hildomar
José de Lima, ambos ouvintes.

Levando-se em consideragio que a concorréncia entre alunos surdos e
ouvintes por vagas, em um processo de selecao realizado por meio da lingua
portuguesa, desfavorecia os candidatos surdos, era necessario encontrar
uma forma que garantisse a eles maior participagdo no curso. Somente
a divulgacdo do curso na comunidade surda nao era suficiente. Assim,
solicitamos que o curso de Letras: Libras também comegasse a fazer parte
do Programa UFGInclui (UFG, 2008b), langado em 2008 com o objetivo
de promover uma maior inclusao de estudantes de escolas publicas, bem
como de indigenas e quilombolas, em nossa universidade. Conseguimos
entdo que, por meio da Resolu¢ao Consuni 20/2010 (UFG, 2010), o curso
fosse incluido no Programa, e, a partir de 2011, das quarenta vagas para
Letras: Libras, quinze passaram a ser reservadas a estudantes surdos, e
a prova comegou a ser realizada em Libras. Nesse ano, treze candidatos
surdos foram aprovados, ratificando a importéncia da lingua de sinais
no acesso do surdo a universidade.

Nos anos subsequentes, os candidatos surdos aprovados apresentaram
os seguintes numeros: em 2012, quinze candidatos aprovados; em 2013,
treze candidatos; em 2014, quinze candidatos; em 2015, somente dois
candidatos surdos foram aprovados; em 2016, dez candidatos; em 2017,
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quinze candidatos; em 2018, sete candidatos; em 2019, quatro candidatos;
e, no ano de 2020, seis candidatos surdos foram aprovados.

No final do ano de 2011, o professor Francisco José Quaresma de
Figueiredo, a época, diretor da Faculdade de Letras, foi convidado pelo
MEC para uma reunido a ser feita com todos os diretores das faculdades
de Letras das universidades federais com o objetivo de propor a partici-
pacao delas no Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
— Viver sem Limite (Brasil, 2011) e a criacdo do curso de Letras: Libras
em parceria com este programa. Como a Faculdade de Letras-UFG ja
oferecia o curso, sendo a primeira a fazé-lo na modalidade presencial, o
professor Francisco José Quaresma de Figueiredo declarou seu interesse
em ofertar, por meio desse programa, o curso de bacharelado para for-
mar tradutores/intérpretes de Libras/portugués. O MEC entao aprovou a
solicitagdo do professor Francisco, garantindo-lhe vagas para professores
e técnico-administrativos, além de verba para a criagdo do curso. Assim,
a Faculdade de Letras-UFG deu inicio a um novo trabalho e, a partir dali,
passaria a oferecer a sociedade a formagédo de dois tipos de profissional
essenciais para a inclusido do surdo na sociedade: o professor de Libras
e o tradutor e intérprete de Libras/Portugués. O curso de Bacharelado
em Letras: Tradugdo e Interpretacdo em Libras/Portugués foi criado
pela Resolugdo Consuni 0029/2013 (UFG, 2013), com a oferta de trinta
vagas anuais. Também se realizaram concursos para a selecao de novos
professores, que passaram a compor o quadro de docentes da area de
Libras, Linguistica e Tradugao.

Os dois cursos — Letras: Libras e Letras: Tradugao e Interpretagdo em
Libras/Portugués — possuem dreas de interface, o que permite a alguns
professores ministrar disciplinas em ambos, de acordo com a necessidade
de pessoal docente. No entanto, mesmo com essa possibilidade, o quadro
docente foi sendo ampliado por meio de concurso. Em 2014, o professor
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Diego Mauricio Barbosa foi aprovado para a area de Libras e Tradugéo;
a professora Alessandra Campos Lima, aprovada para a area de Libras e
Ensino de Libras; e as professoras Layane Rodrigues de Lima e Glaucia
Xavier dos Santos foram aprovadas para a area de Linguistica e Ensino
de Portugués para Surdos. Em 2015, o professor Marcos Kluber Kogut,
surdo, foi aprovado para a area de Libras e Linguistica, e o professor Luiz
Claudio da Silva, para a area de Libras e Tradugao. Em 2016, a professora
Andrea dos Guimaraes de Carvalho foi aprovada para a area de Libras,
Linguistica e Ensino de Libras, e a professora Renata Cristina Vilaga-Cruz,
paraa area de Libras e Tradugdo. Em 2017, a professora Fabiane Ferreira da
Silva Moraes foi aprovada para a area de Libras e Linguistica e, em 2018, o
professor Thabio de Almeida, aprovado para a drea de Libras e Tradugao.

Outros cinco concursos foram realizados sem que houvesse can-
didatos, e dois foram abertos sem nenhuma inscri¢do homologada. A
despeito dos concursos, o quadro de docentes sofreu mudangas por di-
ferentes razdes, descritas a seguir: a professora Juliana Guimaraes Faria,
aprovada em concurso em 2009 para a area de Fundamentos Filosdficos
e Politicas da Educagdo no curso de Letras: Portugués da Faculdade de
Letras, migrou para o curso de Letras: Libras, em que atua, desde 2010,
nas areas de Psicologia da Educagdo de Surdos 1 e 2, Politicas da Educagéo
de Surdos no Brasil, Fundamentos Filoséficos e Socio-Histéricos da Edu-
cacao de Surdo. Em 2017, a professora Cristiane Batista do Nascimento
foi redistribuida para a Universidade de Brasilia, com contrapartida de
vaga. Em 2018, Gilmar Garcia Marcelino, outro professor surdo, veio para
a Faculdade de Letras-UFG, removido da Unidade Académica Especial de
Ciéncias Humanas e Letras da Regional Jatai mediante remanejamento/
permuta com o professor Thabio de Almeida. O ano de 2019 foi um ano
movimentado: o professor Marcos Kluber Kogut foi remanejado para a
Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso, com contrapartida de
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vaga; a professora Taisa Aparecida Carvalho Sales, removida da Univer-
sidade Federal do Amazonas por processo judicial de acompanhamento
de conjuge, veio para a Faculdade de Letras; o professor Quintino Mar-
tins de Oliveira veio redistribuido da Fundagdo Universidade Federal do
Tocantins, e, por fim, remanejada da Fundagao Universidade Federal de
Mato Grosso, veio a professora surda Silvia Saraiva de Franga Calixto.
Todos esses docentes sio membros do Departamento de Libras e Tradugédo
(Delt) desta unidade.

Apos quatro anos de funcionamento do curso de Letras: Libras na
UFG e decorridos todos os tramites descritos, foi realizada, em 2012, a
colagdo de grau da primeira turma do curso. Ao discursar na cerimonia,
o professor Francisco José Quaresma de Figueiredo, diretor da unidade,
iniciou sua fala em Libras, como forma de valorizagao dessa lingua.

Em 2019, o curso de Letras: Libras contava com sessenta alunos surdos,
e o Delt, com trés professoras surdas e um professor surdo efetivos, além
de dois professores surdos substitutos. Ao longo desse ano, a Faculdade de
Letras realizou diferentes acdes para comemorar os dez anos da criagdo
do curso. Uma das agdes foi uma aula aberta ministrada pela Prof* Ana
Regina Campello, do Instituto Nacional dos Surdos (Ines-R]), com o tema
A tradugao/interpretagdo como espago de atuagao profissional da pessoa
surda. Para encerrar as atividades do primeiro semestre, a Prof® Ivani
Fusillier, da Universidade Paris 8 (Paris, Franca), proferiu uma palestra
intitulada Aspectos linguisticos das linguas de sinais e implicagdes para
a educagao de alunos surdos. Nas atividades do Setembro Azul, evento
realizado anualmente para celebrar a lingua de sinais e a cultura surda,
a Prof® Ronice Miiller de Quadros também ministrou uma palestra com
o tema Rizoma dos direitos linguisticos: implicagdes para a educagdo
bilingue. A participagao de profissionais de reconhecimento internacio-
nal, entre outros, ilustra a importéncia e a valoriza¢ao do curso no meio
académico, de forma especifica, e na sociedade, de modo geral.
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Durante a comemorac¢do dos dez anos do curso de Letras: Libras
da UFG, todos os gestores responsaveis por sua criagdo foram homena-
geados, a saber: o Prof. Edward Madureira Brasil, reitor da UFG, a Prof?
Sandramara Matias Chaves, vice-reitora, a Prof* Maria Zaira Turchi,
diretora da Faculdade de Letras no periodo da cria¢do do curso, o Prof.
Francisco José Quaresma de Figueiredo, vice-diretor e primeiro coordena-
dor do curso, e as professoras precursoras Claudney Oliveira, Maridngela
Estelita, Neuma Chaveiro e Sueli de Regino (Figura 3).

Figura 3- Homenagem aos criadores da Letras: Libras-UFG,
na comemorac¢io dos dez anos do curso

Legenda: Da direita para a esquerda, Neuma Chaveiro, Mariangela Estelita, Francisco
Quaresma, Sandramara Chaves, Edward Madureira, Zaira Turchi, Claudney Oliveira
e Sueli de Regino.

No ano de 2020, para consolidar todo o trabalho que tem sido realizado
pelo grupo, uma estudante graduada pelo curso de Letras: Libras-UFG
tornou-se a primeira surda aprovada no Programa de Pés-Graduagao em
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Letras e Linguistica da Faculdade de Letras-UFG. Sua aprovagao reflete
a qualidade do ensino que esses cursos oferecem a seus alunos.

Enfim, ha dez anos, por meio dessa faculdade, a UFG ratificou seu
compromisso social com a inclusao ao criar condi¢des para o ingresso
de alunos surdos e, também, para a inser¢do de profissionais surdos
mediante concurso publico. Dessa forma, tanto os alunos quanto os
profissionais tiveram suas competéncias reconhecidas e sua perspectiva
cultural valorizada.

A implementagao do curso de Letras: Libras do projeto da UFSC no
IFG trouxe para esse cimpus alunos surdos e ouvintes usudrios da Libras.
Esse publico, até entao, era ausente nas atividades académicas da insti-
tui¢ao. Durante os anos de formagéo, os alunos percorreram os espagos
académicos e se integraram neles através da participagao nas atividades
correspondentes ao curso.

Anos depois do funcionamento desse curso no polo IFG, com gra-
duagao a distancia, é possivel acompanhar seus significativos desdobra-
mentos. Atualmente, a presenca da disciplina de Libras vem estimulando
os estudantes dos diversos cursos ofertados naquela instituicao ao de-
senvolvimento de trabalhos de conclusdo de curso voltados a essa area.
Além disso, grande parcela dos alunos da Libras e os membros da equipe
executora desse projeto foram absorvidos pelo mercado de trabalho. A
maioria desses profissionais esta compondo equipes de professores e
intérpretes/tradutores em diferentes instituigdes de ensino superior. A
acessibilidade linguistica presente nos cursos de Letras: Libras estimu-
lou ainda a formagdo continuada. Ha registros de alunos do polo IFG
matriculados em mestrado e doutorado e de alunos que ja sdo mestres
e doutores.
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No que se refere a implantagdo dos cursos de Letras: Libras e de
Letras: Tradugdo e Interpretagao em Libras/Portugués na Faculdade de
Letras-UFG, um de seus beneficios foi o fato de eles trazerem vida a essa
unidade no turno noturno: antes de suas criagdes, os cursos de graduagdo
da Faculdade s6 funcionavam nos turnos matutino e vespertino.

Com o tempo, os projetos desses cursos foram sofrendo constantes
alteragdes, visto que, por serem novos em todo o Brasil, os cursos care-
ciam de ajustes para atender as reais necessidades de seus alunos. Em
decorréncia das formalidades iniciais, o projeto pedagdgico do curso de
Letras: Libras, para os estudantes que ingressaram a partir de 2009, s6
foi aprovado nas instincias superiores da UFG em 2014 (UFG, 2014); o
do curso de Letras: Tradugdo e Interpretagdo em Libras/Portugués, para
os alunos que ingressaram a partir de 2014, foi aprovado somente em
2018 (UEG, 2018).

Os cursos possibilitaram aos estudantes surdos o ingresso e a perma-
néncia no meio académico, utilizando a Libras como lingua de instrugdo
e de comunicagdo. O Programa UFGInclui muito contribuiu para essa
inclusao, tornando a Faculdade de Letras um local plural, em que as
diferencas podem ocorrer de forma respeitosa e produtiva.

Ao assumir o desafio de expandir os limites da UFG, criando o curso
de Letras: Libras e posteriormente o de Letras: Tradu¢ao e Interpretagio
em Libras/Portugués, a Faculdade de Letras tem realizado um trabalho
eficaz na promogao e na divulgagdo da producao cientifica e na inclusao
dos surdos e da Libras no Brasil. Tais conquistas provocaram e segura-
mente continuardo provocando mudangas na UFG, de modo a ampliar os
espacos de fala dos surdos na sociedade. E a UFG colhendo seus frutos.
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Introducéo

O objetivo deste capitulo ¢
apresentar os pressupostos basicos
e a sistematizado do estagio para a
formacéao do professor de Libras no
curso de Letras: Libras da Faculdade
de Letras da Universidade Federal

de Goias (FL-UFG). Em 2019, o cur-
so completou dez anos (2009-2019),
sendo o primeiro de licenciatura em
Letras: Libras na modalidade pre-
sencial no pais.' Por ser um curso
recente, ele vem enfrentando alguns
desafios, como a escassez de refe-
réncias de praticas na formagéao de

1 O primeiro curso de Letras: Libras no pais, oferecido pela Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), foi desenvolvido na modalidade a distancia (Quadros;

Stumpf, 2009).



professores de Libras para a educagdo basica. O estagio supervisionado
foi outra grande dificuldade encontrada, e seu formato, que sera discutido
neste capitulo, foi resultado de muitos estudos e planejamentos exigidos
na construgdo de sua proposta.? Alids, a propria formacao de professores
de Libras, uma lingua s6 recentemente reconhecida no pais, ja é, por si
mesma, desafiadora (Brasil, 2002a).

Tal formagao pressupde, em primeiro lugar, o reconhecimento da
cultura da populagao que utiliza esta lingua, a comunidade surda. O tra-
balho com a Libras requer a consciéncia de que existe uma inter-relacao
entre aspectos externos e internos dos individuos que fazem uso dela,
ou seja, entre a cultura, as sensagdes e a historia desses individuos. Essa
inter-relagdo ndo pode ser esquecida em um processo de formagdo de
professores de lingua. Milani (2012, p. 20) denota essa compreensao ao
comentar alguns pressupostos sobre a concep¢ao de lingua apresentados
por Humboldt (1990).

[Humboldt] circunscreve a lingua a limites espaciais exatos, quer
dizer, geograficos, culturais e histéricos. Como ele mesmo afirma,
“alingua é sempre a emanagao espiritual de uma vida nacionalmente
individual” [...]. Assim, a lingua reflete as caracteristicas que sdo ex-
ternas ao individuo e que interferem em seu comportamento e nas

suas sensacoes individuais.

Mas, além dos aspectos internos e externos que precisam ser obser-
vados nos alunos, trabalhar com o estagio na formacao de professores de

2 Essa proposta foi elaborada e é discutida neste capitulo por autoras que atuam ou
atuaram na docéncia do estagio do curso de Letras: Libras da FL-UFG durante
esses dez anos de oferta. Santana atuou no estagio do curso com a primeira
turma, em 2011; Faria atuou entre os anos de 2011 e 2014; Chaveiro atua desde
a primeira turma do curso; e Nascimento atuou nesse estagio entre os anos de
2011 e 2013 e em 2016.
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Libras para a educagao basica implica, também, considerar o contexto
das escolas, que, adicionalmente, apresentam desafios. Afinal de contas,
a Libras ainda néo ¢é disciplina curricular obrigatdria nas escolas de edu-
cac¢ao basica, sem mencionar a pouca familiaridade dos profissionais da
educacao e dos estudantes com a lingua de sinais e com as caracteristicas
dos alunos surdos. Especificamente em relagdo a organizagao do estagio
na formagao de professores de Libras, é necessario levar em conta os de-
terminantes legais que regulam a formacao de professores para a educagdo
basica e, ainda, fundamentar-se na legislacao sobre a lingua de sinais.

Na criagao do curso, as Diretrizes curriculares nacionais para a for-
magdo de professores da educagdo bdsica em vigéncia, Resolugdo CNE/
CP n° 1/2002 (Brasil, 2002b), definiam que o estagio supervisionado
deveria ser realizado em escola de educagao basica. E a carga horaria do
estagio, fixada pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2002 (Brasil, 2002c), deveria
atingir quatrocentas horas. Em 2015, foi promulgada uma nova diretriz,
a Resolu¢ao CNE/CP n° 2 (Brasil, 2015), que manteve esta carga horaria
e a atuagao na educagio basica como foco do estagio.

Outra legislacdo nacional orientadora do estdgio ¢ a Lein° 11.788, de
25 de setembro de 2008 (Brasil, 2008). Ela define o estagio como um ato
educativo supervisionado que tem o objetivo de propiciar o aprendizado
de competéncias especificas da atividade profissional, preparando o es-
tudante para a vida cidada e para o trabalho. A lei determina também as
obrigagdes da instituicdo de ensino que oferta a licenciatura, do campo
de estagio e do estagiario.

Considerando que o estagio em causa faz parte de um curso para a
formacao de professores de Libras, ¢ importante ter em vista, além dessas
deliberagoes, o Decreto n° 5.626/2005 (Brasil, 2005), que regulamenta
a Lei n° 10.436/2002 (Brasil, 2002a), criada para reconhecer a referida
lingua. O decreto estipula que a formacdo de professores
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para o ensino de Libras nas séries finais do ensino fundamental, no
ensino médio e na educagio superior deve ser realizada [...] em curso
de graduacio de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras:

Lingua Portuguesa como segunda lingua. (art. 4°).

No mesmo artigo, o documento estabelece ainda que as pessoas surdas
tenham prioridade nos cursos de formacao de professores. Foi esse de-
creto que gerou as condigdes de criagdo do curso de licenciatura para a
formagao de professores de Libras na UFG e em outras universidades no
Brasil, ao determinar que o Ministério da Educagdo promovesse progra-
mas especificos destinados a fundacao desses cursos.

Na UEFG, os cursos sdo normatizados pelo Regulamento Geral de
Cursos de Graduagio, e a politica de estdgios das licenciaturas é regulamen-
tada por resolu¢ao prépria. No periodo da criagdo do curso de formagéo
de professores de Libras, a Resolu¢ao Cepec-UFG n° 731/2005 (UFG,
2005) definia que o estagio deveria ocorrer preferencialmente em escolas
publicas, mediante convénio institucional entre a UFG, as redes federal,
estadual e municipal de ensino e as institui¢des privadas. No convénio, a
UFG deveria ofertar as escolas atividades de ensino, pesquisa e extensdo
como contrapartida. Tais determinag¢des ainda se mantém na resolugdo
atual (UFG, 2017). O estagio supervisionado também esta pautado pelos
pressupostos e objetivos do projeto pedagdgico do curso (PPC) de Letras:
Libras da FL-UFG (UFG, 2014). Constitui, segundo o compreendemos,
um processo tedrico-pratico de formacao de profissionais da educacio,
tendo a docéncia como sua identidade essencial.

O objetivo do curso de Letras: Libras da FL-UFG, conforme seu PPC,
contempla esse entendimento e volta-se a formagao de profissionais para
atuar no magistério nas séries finais do ensino fundamental e no ensino
médio, devendo o estagio supervisionado obrigatério permear esses niveis
de ensino. O PPC do curso determina, também, que a Libras se torne
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objeto de estudo e instrumento de pratica profissional na formagdo do
profissional de Letras: Libras (UFG, 2014).

A fonte principal do estudo realizado neste capitulo é o PPC do cur-
so de Letras: Libras da FL-UFG, além de autores como Fazenda (2009),
Guimaraes (2009), Pimenta e Lima (2006), N6évoa (1999), Vigotski (2003)
e Zabalza (2014). De forma geral, identificamos que a sistematizag¢ao do
estagio supervisionado no curso referido seguiu todos os determinantes
legais citados anteriormente e os pressupostos basicos que fundamentam
a formagao de professores.

O PPC de Letras: Libras da FL-UFG (UFG, 2014) apresenta os pres-
supostos para a formac¢ao do professor de Libras destacando o contexto
da lingua de sinais no Brasil. Sdo muitos os desafios para a formacao do
profissional licenciado em Letras: Libras, incluindo a condigao concreta
desta lingua tanto no pais quanto no cenario educativo e considerando
a formacao desse profissional. A Libras s6 foi reconhecida recentemente
como lingua no Brasil, o que incentivou a criagdo de cursos para a habi-
litagao no estudo e ensino dessa lingua, embora eles tenham emergido
somente a partir de 2005 (Brasil, 2005).

Mesmo sendo reconhecida como lingua de comunicagéo e expressao
da comunidade surda, a Libras ainda néo foi oficialmente incluida como
conteudo curricular obrigatdrio das escolas de educagdo basica brasileiras
por uma legislagdo nacional, nem mesmo nas escolas onde ha alunos
surdos matriculados. Este fato traz dificuldades ao processo de formacao
do profissional de Letras: Libras, por ndo haver, ou haver apenas escas-
sos momentos escolares cotidianos de ensino de Libras que possam ser
acompanhados, observados e analisados pelos estagiarios em formagao.
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Visto que o ensino de Libras ndo ¢ conteudo curricular obrigatdrio
nas escolas brasileiras, esse pode ser um dos motivos pelos quais ainda
nao ha variedade de material didatico elaborado para este fim. Em uma
breve busca na internet, é possivel identificar apostilas de cursos livres
de institui¢des e uns poucos DVD e livros produzidos pelo MEC e/ou
pelo Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (Ines).

Como nao existe variedade de materiais didaticos nem momentos
especificos para o ensino da Libras no cotidiano das escolas, também
nao ha consenso sobre o que ensinar na disciplina de Libras caso ela
seja trabalhada no ensino fundamental; tampouco é possivel saber se
existe diferenciagdo no conteudo de Libras previsto para o curriculo do
ensino médio quando este contempla a disciplina. Tal situacdo implica
que os estagidrios podem se deparar com escolas em que a Libras nunca
foi estudada. E, lidando com criangas e adolescentes iniciantes na lingua,
eles s6 poderao vivenciar o ensino da Libras no nivel basico, e nunca no
intermediario e avancado.

Esse tipo de limitacdo pode ocorrer ainda pelo fato de as diretrizes
curriculares nacionais que regulamentam a formagao de professores da
educacao basica no Brasil (Brasil, 2015) exigirem que o estagio supervi-
sionado acontega em escolas de educacdo basica. Cumprindo atividades
de estagio dentro de escolas desse nivel, o estagiario do ensino de Libras
podera ser privado de uma formagao nessa lingua em niveis mais avanca-
dos, desenvolvidos em outros espagos, como escolas de cursos livres para
o ensino de Libras.

Além dessas realidades, a Libras é uma lingua que explora as caracte-
risticas visuais, gestuais e espaciais, apresentando todos os niveis de analise
de quaisquer outras linguas: o nivel sintatico (da estrutura), o nivel se-
mantico (do significado), o nivel morfolégico (da formagao de palavras),
o nivel fonolégico (das unidades minimas que constituem uma lingua)
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e o nivel pragmatico (envolvendo o contexto conversacional). Por essas
caracteristicas, o ensino da Libras, de forma dindmica e eficaz, exige uma
relagdo mais proxima entre professor e alunos, se comparado ao que se
tem comumente nas escolas brasileiras, ou seja, uma turma ideal para o
ensino de Libras teria em torno de vinte alunos. Porém a realidade das
escolas brasileiras é outra: as salas de aulas tém, geralmente, de 35 a 40
alunos, o que exigiria do estagiario uma estratégia pedagdgica capaz de
envolver grandes grupos.

Assim, percebe-se que os desafios estdo postos tanto para os estagia-
rios em formagao, quanto para os formadores do curso de Letras: Libras
da FL-UFG. A superagdo desses problemas impde algumas habilidades
e, consequentemente, leva a reflexdo sobre essa realidade na busca de
solugdes. Portanto, diante dessa complexidade do processo educativo
que envolve a lingua de sinais, a proposta do estagio supervisionado
para a formacao do professor de Libras na UFG tem como fundamento o
principio do questionamento e da indagagao sobre esse contexto. Trata-se
da perspectiva apontada no proprio PPC de Letras: Libras, centrada no
movimento da a¢ao-reflexdo-acdo (UFG, 2014, p. 60).

Sobre isso, André (2010, p. 59) faz uma interessante analise:

A tarefa do professor no dia-a-dia de sala de aula é extremamente
complexa, exigindo decisdes imediatas e agdes, muitas vezes, im-
previsiveis. Nem sempre ha tempo para distanciamento e para uma
atitude analitica como na atividade de pesquisa. Isso ndo significa que
o professor ndo deva ter um espirito de investigagdo. E extremamente
importante que ele aprenda a observar, a formular questdes e hipote-
ses e a selecionar instrumentos e dados que o ajudem a elucidar seus
problemas e a encontrar caminhos alternativos na sua pratica docente.
E, nesse particular, os cursos de formag¢io tém um importante papel: o

de desenvolver, com os professores, essa atitude vigilante e indagativa,
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que os leve a tomar decisdes sobre o que fazer e como fazer nas suas

situagdes de ensino, marcadas pela urgéncia e pela incerteza.

Para a atuagdo docente, é necessario, entdo, desenvolver o perfil de
um profissional que indaga, investiga e busca compreender a sua pratica
pedagdgica e a complexidade que envolve sua realidade. Lisita, Rosa e
Lipovetsky (2010) acreditam que uma concep¢io ideal de formagdo de
professores é aquela que se apoia exatamente nesses preceitos, possibili-
tando a esses profissionais a compreensdo de sua pratica e das mudangas
que vém ocorrendo no trabalho docente.

A formagao necessita, segundo elas, abranger a complexidade que
rege a pratica e o trabalho docente, pois, para atuar em uma perspectiva
de reconstrugdo social, o professor precisa construir adequadamente seu
conhecimento sobre o ensino. Esse entendimento condiz com as exigén-
cias feitas ao professor de Libras, cuja realidade é complexa e demanda
reflexao e busca de solugdes. As autoras defendem que

a construc¢do do conhecimento sobre o ensino pelo professor, por
meio de sua propria reflexdo, requer uma formagao que lhe possibilite
teorizar sua pratica, participar da produgéo [desse] seu conhecimento
profissional, propor mudancas e agir de forma auténoma, tanto no
contexto de sua atuagdo quanto no contexto social mais amplo. (Lisita;
Rosa; Lipovetsky, 2010, p. 109).

Estamos, portanto, diante de um perfil de indagagao e de proposicao
para a construc¢ao da pratica profissional. Considerando os desafios pos-
tos para os professores de Libras dentro das escolas no Brasil, esse perfil
é primordial na formacio deles. E essa visdo que direciona o estagio
supervisionado desenvolvido na proposta expressa no PPC de Letras:
Libras da FL-UFG.
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A sistematizagdo do estagio supervisionado obrigatério do curso
em andlise tem como base os pressupostos fundamentais apontados na
legislacao nacional, no PPC e nas caracteristicas e desafios do ensino de
Libras na educacao basica. Em todos estes contextos, a Libras é reconhe-
cida como pertencente a comunidade surda, com seus aspectos culturais
e linguisticos préprios.’

O PPC de Letras: Libras da FL-UFG defende que o estagio pode pro-
porcionar processos formativos de agdes vivenciadas e acompanhadas,
sistematica e intencionalmente, pelo professor em formacio. Seu locus
privilegiado sdo as escolas de educagdo basica, onde a Libras é objeto de
ensino e pesquisa. Como esta descrito no PPC, o estagio “consiste em
acao desenvolvida na interface do projeto pedagdgico do curso e da es-
cola em que é realizado [...]. Serd realizado preferencialmente em escolas
publicas” (UFG, 2014, p. 60).

De acordo com os objetivos do PPC em analise, durante o estagio,
cabe ao aluno/estagidrio de Libras:

refletir sobre concepg¢des de linguagem e ensino de libras, tomando
conhecimento de tendéncias pedagogicas e analisando criticamente
o curriculo na educagio de surdos, para que possa vir a compreender

a realidade da escola-campo.

[ter] acesso a abordagens e metodologias de ensino e aprendizagem
de Libras e observa[r] aulas de Libras na escola-campo. Além disso,
devera elaborar um projeto de ensino e pesquisa de Libras e realiza[r]

analise e pilotagem de material didatico para o ensino de Libras.

3 Os principios que orientam a compreensdo da Libras como lingua da comunidade
surda estdo expressos em fundamentos adotados por Sacks (1999), Skliar (1997)
e Quadros e Karnopp (2004).
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[Desenvolver], a partir das abordagens e metodologias de ensino e
aprendizagem de Libras, [...] o projeto de ensino e pesquisa de Libras,
observando, para tanto, elementos da didética e da pratica de ensino,
como o planejamento, a elaboragdo de plano de aula e a avaliagdo da
aprendizagem. (UFG, 2014, p. 60).

E possivel perceber que os objetivos preveem a elaboracio, o desenvol-
vimento e a avaliagdo de projetos educativo-investigativos, com base em
situagdes reais das escolas-campo. Na execucdo destas agdes, o estagiario
pode vivenciar processos de planejamento, pratica pedagogica, curricu-
los escolares e avaliacao da aprendizagem. Para tanto, pode utilizar-se
de procedimentos tais como levantamento de problematizagdes, sele¢do
e sistematiza¢do de informagdes, observagdo, comparagao e analise de
dados. Esses pressupostos combinam com o que dispde o artigo 9° da
Resolucao Cepec-UFG n° 1.539R (UFG, 2017).

A comegar pelos objetivos, o estagio do curso de Letras: Libras da
FL-UFG apresenta caracteristicas que atendem aos determinantes legais,
como o carater de componente curricular obrigatdrio, a carga horaria
minima de quatrocentas horas e o inicio a partir da segunda metade do
curso (Brasil, 2015; UFG, 2017).

As atividades do estagio sao divididas em quatro disciplinas,
Estagio 1, Estagio 2, Estagio 3 e Estagio 4, que pressupdem matricula,
frequéncia e avaliagdo dos estudantes do curso. Durante a realizacao das
disciplinas, sdo previstos a elaboragio e o desenvolvimento de um projeto
de ensino e pesquisa em um espago formativo, a escola-campo.

No estagio supervisionado do curso de Letras: Libras da FL-UFG,
uma disciplina é pré-requisito da outra. A quantidade de vagas por turma
¢ de quinze alunos, no maximo, conforme o artigo 8° da Resolugao n°
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1.539R da UFG. As disciplinas possuem ementa e bibliografia prépria,
as quais sao descritas no PPC de Letras: Libras (UFG, 2014). As ementas
$a0 as seguintes:

Estagio 1 (LIBRAS)

Apreensao da realidade da escola-campo. Concepgdes de linguagem e

ensino. Tendéncias pedagdgicas. O curriculo na educagio de surdos.

[...]

Estagio 2 (LIBRAS)

Observagao de aulas de Libras na escola-campo. Elaboracgéo do projeto
de ensino e pesquisa de Libras. Abordagens e metodologias de ensino

e aprendizagem de Libras. Andlise e elabora¢do de material didatico

para o ensino de Libras.

[...]

Estagio 3 (LIBRAS)

Desenvolvimento do projeto de ensino e pesquisa na escola-campo.
Abordagens e metodologias de ensino e aprendizagem de Libras.

Didatica e pratica de ensino: planejamento, plano de aula e avaliagao

da aprendizagem.

[..]
Estagio 4 (LIBRAS)
Elaboracédo do relatério de estagio. Analise e reflexdo sobre as expe-

riéncias no estagio. Socializa¢do dos resultados com a escola-campo.
(UFG, 2014, p. 36).

Conforme descrito no PPC, o desenvolvimento das disciplinas de
estagio estd organizado em dois momentos distintos: atividades desenvol-
vidas parcialmente nas salas de aula da FL-UFG, com encontros semanais

durante o turno de funcionamento do curso; momentos vivenciados
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pelos estagiarios nas escolas-campo, com periodicidade e turno a serem
definidos entre estas escolas, a FL e o estagiario. A carga horaria exigi-
da para a conclusdo das disciplinas é cumprida pelo aluno em comum
acordo com o professor de estagio. Os dois momentos sdo obrigatérios
para a conclusdo das disciplinas. Afinal, eles sdo indispensaveis para a
observagao e a apreensao da realidade escolar. O futuro professor precisa
aprender a observar essa realidade para entender os inumeros fatores
que, ao lado das agdes de professores e alunos, constituem o contexto e
o processo educativo.

De acordo com as ementas descritas no PPC, o desenvolvimento do
estagio, entdo, contempla um ciclo formativo cujo percurso é ilustrado
na Figura 1.

Figura 1- Percurso do estagio supervisionado obrigatério do curso de Letras: Libras

Estigio 1 (96 horas): Foco na apreensdo
- Estudos tedrico-praticos
-Selegdo da escola-campo

- Observagdo e apreensdo da realidade: dimensGes macro, meso e micro

Estdgio 2 (96 horas): Foco na proposicdo
- Estudos tedrico-praticos
- Elaboracgdo do Projeto de Ensino e Pesquisa

- Andlise e elaborag¢do de material didético

Estdgio 3 (96 horas): Foco na intervengdo
- Estudos tedrico-préticas
- Desenvolvimento do Projeto de Ensino e Pesquisa

- Diddtica do ensino da Libras

Estagio 4 (112 horas): Foco na avaliagio
- Estudos tedrico-praticos

- Analise dos dados e construgdo do relatdrio de estagio

Fonte: Elaborado com base nas ementas da disciplina de estdgio (UFG, 2014).

Voltar ao sumdrio



A proposta identificada no PPC de Letras: Libras da FL-UFG, ao
considerar esse percurso, prevé, ainda, a percepgao das diferentes dimen-
sOes que compdem o contexto educativo: macro, meso e microdimensao.
A macrodimensao envolve as politicas e diretrizes que normatizam o
processo educativo, bem como as caracteristicas da comunidade que é
atendida pela unidade escolar. A mesodimensao se refere as peculiaridades
da escola, abrangendo aspectos da infraestrutura, da administracéo, das
concepgoes didatico-pedagdgicas e das relagdes interpessoais entre os
diferentes sujeitos que circulam no espago escolar. E a microdimenséo é
relativa aos sujeitos, em especial, aos professores e alunos, considerando o
perfil, a formacio, as concepgaes, as crencas e os valores que fundamentam
as agdes no processo ensino-aprendizagem (Névoa, 1999).

Na proposta do curso de formagao do professor de Libras da FL-UFG,
as escolas-campo de estagio devem contar, preferencialmente, com alunos
surdos matriculados na segunda fase do ensino fundamental ou no ensino
médio (UFG, 2014). Sao espagos formativos importantes e necessarios
para o curso de Letras: Libras. Dessa forma, pressupde-se, necessariamen-
te, o contato regular entre a escola-campo e os professores de estagio do
curso na UFG, inclusive, com formalizagdo por meio de convénio entre
as partes, atendendo a determinagdes legais para a formagao docente e
para o estagio.

A formalizagao do estagio ocorre mediante documentagao enviada a
escola-campo, visando a apresentar formalmente o estagiario e solicitar
autorizagao para a realizagdo de estagio naquela unidade escolar. Além
desses documentos preliminares, o estagidrio deve apresentar ao seu
curso seus registros de frequéncia na escola-campo como comprovante
do cumprimento da carga horaria necessaria para a conclusao de cada
etapa (UFG, 2017).
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Entendemos que a escola-campo é concebida como um espago vivo
e dinamico com uma cultura propria, e esses principios devem permear
todas as atividades desenvolvidas pelos estagiarios. Em analise sobre as
organizagoes escolares, N6voa (1999, p. 15) mostra que estas institui¢cdes
tém uma dimensao prépria e que nelas importantes decisdes educativas,
curriculares e pedagdgicas sdo tomadas para o desenvolvimento da agao
educativa. Dessa forma, tais dindmicas devem ser respeitadas pelos esta-
gidrios presentes nesses espagos.

Compreendemos a escola-campo, ainda, como um espago construido
por pessoas reunidas em uma cultura organizacional e voltadas ao fim
educativo. Nas palavras de Névoa (1999, p. 30), “a cultura organizacional
¢ composta por elementos que condicionam tanto a sua configuragao
interna, como o estilo de interagcdes que estabelece com a comunidade”
Para o autor, ha uma zona de visibilidade e outra de invisibilidade que
sistematizam a cultura organizacional da escola.

Na zona de invisibilidade, estao a base conceitual e os pressupostos
invisiveis da escola. Trata-se dos valores, das crencas e das ideologias
caracteristicas dos membros da escola. Na zona de visibilidade, estdo as
manifestagoes verbais e conceituais, visuais e simbdlicas, e comportamen-
tais. Os fins, a linguagem, o curriculo e as metaforas presentes na insti-
tuicdo encontram-se expressos nas manifestagcdes verbais e conceituais.
Nas manifestagdes visuais e simbolicas estao as estruturas arquitetdnicas
da escola, os artefatos, os equipamentos, os uniformes escolares, a imagem
exterior e os lemas do grupo. Por fim, nas manifestagoes comportamentais
estdo presentes os rituais, as cerimonias, as normas e os regulamentos,
os procedimentos operacionais e o ensino-aprendizagem.

A intera¢ao das zonas de visibilidade e invisibilidade da escola ¢ que
formata o movimento e a articulagdo social estabelecida no ambiente es-

colar e influencia na organizagao deste ambiente. Nessa perspectiva é que
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compreendemos que a vivéncia do estagio no ensino de Libras deve lidar
ndo s6 com a lingua, isoladamente, mas também com a reflexao sobre a
cultura surda. O estagiario, portanto, pode lidar, necessariamente, com
essas complexas zonas de visibilidade e invisibilidade da escola-campo,
ou seja, com sua linguagem, sua concepgao e suas metaforas. E esse é
um processo passivel de ser construido no curso de Letras: Libras da
FL-UFG por meio de um projeto de ensino e pesquisa desenvolvido pelos
estagiarios nas disciplinas previstas.

Este projeto ¢ o instrumento de materializagdo do estagio supervi-
sionado obrigatdrio e esta previsto na legislagao. No caso do curso de
Letras: Libras da FL-UFG, concluimos que esse projeto deve ser formu-
lado com base em problematizagbes identificadas nas escolas-campo e
trazer, imperiosamente, para o estagiario, um tema que articule ensino
e pesquisa. Conforme descrito no PPC, o projeto de ensino e pesquisa
“revela-se como espago de construgdo do professor como sujeito que
tem dominio de sua prdpria pratica e de seu papel social” (UFG, 2014,
p. 59). No estagio supervisionado da Letras: Libras-UFG, ele devera ser
centrado no “ensino e pesquisa de Libras” (p. 61).

Compreendemos que o fundamento de um projeto de ensino e pes-
quisa deve ser construido em consonancia com os referenciais tedricos que
contribuem para a reflexdo sobre a problematiza¢io definida e o contexto
em que ela ocorre. Assim, o projeto requer procedimentos caracteristicos
de pesquisa propriamente dita e deve ser desenvolvido efetivamente na
escola-campo que originou a problematiza¢ao identificada.

Esse instrumento pode prever um relatdrio final de estagio que apre-
sente as intervengoes realizadas pelo estagiario na escola-campo e os
resultados obtidos, os quais sao percebidos mediante a observa¢ao do
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projeto inicial e das contribuigées trazidas a formacéao pessoal e profissional
do estagiario.

O desenvolvimento do projeto de ensino e pesquisa possibilita aos
estagidrios assumir uma postura ativa no processo formativo, pois gera
condigdes para que aprendam a analisar e criar procedimentos de ensino
potencializadores de aprendizagens emancipatorias (Pimenta; Lima, 2009).
E mais: propicia-lhes o desenvolvimento de competéncias e habilidades
para o enfrentamento coletivo dos desafios existentes no ensino de Libras
na educagio basica.

Concordamos com Pimenta e Lima (2009) quando afirmam que o
estagio supervisionado deve também despertar o estudante para as possi-
bilidades de a¢des reivindicatorias destinadas a promover as condi¢oes de
trabalho necessarias para a pratica docente. A experiéncia com o projeto
de ensino e pesquisa pode gerar, entdo, reflexdes sobre a conjuntura de
trabalho do professor, conforme recomenda o pressuposto basico que
rege esse projeto: questionar e indagar a realidade escolar em busca de
solucdes para a complexidade do processo educativo que envolve a Libras.

O estagio ¢ compreendido como um espago de apropriagdo do con-
texto de trabalho do professor, que, dentro deste espaco, consegue dialogar
com a realidade escolar e nela intervir com base nas teorias cientificas.
Segundo Pimenta e Lima (2019), a articulagdo entre teoria e pratica de-
senvolvida no estagio deve se fundamentar na investigacdo, na reflexao e
na problematizagao do trabalho docente por meio de uma analise critica
que envolva os contextos e as condi¢des de trabalho do profissional. Foi
esse o direcionamento que identificamos no PPC de Letras: Libras da
FL-UFG, o qual se funda no principio do questionamento e da reflexao
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sobre o processo educativo referente a Libras, prevendo, para isso, a in-
teracao do estagiario com a escola-campo e a realizagao de um projeto
de ensino e pesquisa (UFG, 2014).

O estudo suscitou ainda algumas indagacdes importantes, como as
que se veem na sequéncia: o que fazer para superar a pratica de estagio
tradicional nas licenciaturas, que, de acordo com Ludke e Scott (2018)
e com Pimenta e Lima (2019), limita-se, muitas vezes, as atividades de
observagéo, deixando ao estagiario pouca margem de participa¢ao? Em
que medida a escola favorece o questionamento e a investiga¢ao sobre sua
realidade e seus processos de ensino e aprendizagem? Como a proposta
de estagio pode contribuir para a melhoria desse contexto? Afinal de
contas, no desenvolvimento dos estagios, existe ainda o desafio da relagao
estabelecida entre a instituigdo de ensino superior e a escola. No caso da
formagao do professor de Libras, é importante investigar como a escola
compreende seu papel e possibilita o estagio nessa area.

A proposta de desenvolver o estagio como um espago de problema-
tizacao e reflexdo sobre a pratica docente implica realizar um trabalho
focado nessa relagdo com a escola. Demanda parceria e colabora¢ao com
esse espago mediante a busca de solugdes para os diferentes desafios que
ali se entrecruzam, conforme discute Zabalza (2014). Essa ¢ a visiao do
projeto de ensino e pesquisa apresentado na proposta do PPC do curso de
Letras: Libras da UFG e voltado para a interdependéncia entre estagiarios,
professores formadores e professores supervisores de campo.

Outra conclusao importante sobre o estagio do professor de Libras se
refere as possibilidades geradas nessa etapa para a construcdo da identidade
docente, uma vez que ele é visto como um espago privilegiado de percepgao
e producao do “ser professor” (Fazenda, 2009; Guimaraes, 2009). O estagio
pode oportunizar ao estudante experiéncias que produzem reflexao sobre
o papel do professor no processo educativo e mobilizam o movimento
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de (re)constru¢io da identidade deste profissional. Isso coaduna com os
estudos de Vigotski (2003), para quem a percepgao de si, que configura a
identidade pessoal do individuo, é compreendida como um processo de
construgao continua, um fendmeno sensivel as caracteristicas do contexto
social, cultural, histdrico, econémico e politico. Trata-se de um processo
relacional e simbdlico, mediado pelas experiéncias e interagdes dialdgicas
entre as pessoas, nas suas relagdes com o mundo.

Na trajetoria de vida do professor, vai se formando, também, com o
auxilio de varias experiéncias, a identidade docente, que é a percepc¢ao
de si como professor e daquilo que significa “ser professor” (Guimaraes,
2009). Os valores, as crengas e as concepgdes que sao compartilhadas
nos espagos da familia, da escola e das amizades vdao produzindo uma
rede de significados sobre a docéncia. Logo, a identidade docente ndo se
constrdi somente no curso de licenciatura, é um fendmeno que envolve
as vivéncias anteriores e atuais do individuo, configurando-se de forma
complexa e dindmica.

Relaciona-se ainda com a identidade social da profissdo. Esta iden-
tidade é produzida pelas marcas histéricas na sociedade e abrange as
concepgoes sobre o que é ser professor, a valorizagao social da profissdo
docente, as condi¢oes econdmicas e o investimento politico na area. Se-
gundo Silva (2000), a identidade resulta exatamente destes fatores, isto
¢, de um processo de produgdo simbdlica e discursiva, de um sistema de
construgdo continua de significados. Forjados nos contextos espaciais e
temporais, tais significados conferem a ela um caréter de indeterminagao.
Guiados por essas ideias, compreendemos que a formagao do professor
de Libras implica a abordagem da lingua de sinais e da identidade social
desse professor, partindo-se de consideragoes histdricas, culturais e legais.

As questoes acima precisam ser refletidas, assim como as concepg¢oes
que circulam nas escolas de educagdo basica acerca da Libras, das vivén-
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cias experimentadas pelas pessoas surdas e do seu processo de ensino-
-aprendizagem. Do mesmo modo, faz-se necessario indagar por que a
maioria dessas escolas, que constituem o locus privilegiado do estagio em
licenciatura, nao inclui a disciplina de Libras no curriculo, deixando de
atender de forma adequada a inclusao de alunos surdos na educagéo basica.

Também ¢é preciso abordar no curso e no estagio de Libras algumas
questdes concernentes aos estudantes que aspiram a ser professores. Eles
carregam crengas e concepgdes sobre a docéncia e sobre a educagéo, e
estas crenc¢as se materializam nas agdes desenvolvidas no estagio e na
formagao desses profissionais. Os significados que eles atribuem ao en-
sino da lingua de sinais sdo evidenciados no cotidiano de sua formagao
e orientam suas praticas, por isso precisam ser considerados.

E mais: de acordo com Silva (2000, p. 82), nos contextos educativos,
torna-se crucial problematizar o processo de producéo social da identi-
dade e da diferen¢a, considerando que sao fendmenos envolvidos com
as agoes de incluir e de excluir. Para o autor, “a identidade e a diferenca
se traduzem [...] em declaragdes sobre quem pertence e sobre quem nao
pertence, sobre quem esta incluido e quem esta excluido”. Silva propde
a investigagdo dos mecanismos e das instituicdes “que estdo ativamente
envolvidos na cria¢ao da identidade e de sua fixacao” (p. 99).

Nessa dire¢do, um objetivo importante das praticas de estagio nos
cursos de Letras: Libras é criar espacos de didlogo e reflexdes sobre a
identidade do professor de lingua de sinais, de modo a propiciar-lhe
um desenvolvimento identitario. Isso envolve as experiéncias pessoais,
académicas e profissionais dos estudantes, nas suas relagées com os co-
legas, os professores e os contextos formativos. Pimenta e Lima (2006)
destacam que essa tarefa nao é exclusiva do estagio, mas deveria permear
todas as disciplinas do curriculo das licenciaturas. O estdgio deveria ser
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um espaco especifico para a andlise e sintese das situagdes vivenciadas
ao longo da formagao académica.

Diante de tudo o que foi exposto, compreendemos que a formagao
de professores precisa ir além da formagdo cientifica, pedagégica e dida-
tica, e contribuir, também, para a construc¢do da identidade docente. Isso
demanda a¢des que estimulem o papel ativo dos estudantes, ajudando-os
a superar a postura passiva no processo formativo e nas atividades de es-
tagio, por exemplo. Acredita-se que a proposta de estagio supervisionado
do curso de Letras: Libras da FL-UFG oferece condigdes para atender a
esse pressuposto, pois prevé o envolvimento do aluno de forma ativa nas
atividades e a criagdo de espacos para discussdes, reflexdes e produgdo
de conhecimento.

Resta saber, no entanto, como isso esta acontecendo na pratica, na
visdo dos estudantes, na percep¢ao da escola-campo e na constru¢ao da
identidade dos licenciados egressos do curso. Muitas pesquisas abor-
dando o estagio na formagao de professores de Libras ainda precisam
ser realizadas na busca de elementos para refletir sobre a realidade e a
efetividade desse estagio.

ANDRE, Marli. Pesquisa, formagdo e pratica docente. In: ANDRE, Marli (org.). O papel
da pesquisa na formagio e na prdtica dos professores. 11. ed. Campinas, SP: Papirus,
2010. p. 55-70.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002.
Dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e d4 outras providéncias. 2002a.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm. Acesso em:
16 out. 2020.

BRASIL. MEC/CNE/CP. Resolugido CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002. Institui
diretrizes curriculares nacionais para a formagéo de professores da educagio basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena. 2002b. Disponivel em: http://
portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res1_2.pdf. Acesso em: 16 out. 2020.

Voltar ao sumdrio



BRASIL. MEC/CNE/CP. Resolu¢ido CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002. Institui a
duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacio plena, de formagéo
de professores da educacgéo basica em nivel superior. 2002c. Disponivel em: http://portal.
mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES022002.pdf. Acesso em: 16 out. 2020.

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n° 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e o art. 18
da Lein® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. 2005. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm. Acesso em: 16 out. 2020.

BRASIL. Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008. Dispde sobre o estagio de estudantes
[...] e d4 outras providéncias. 2008. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
at02007-2010/2008/1ei/111788.htm. Acesso em: 16 out. 2020.

BRASIL. MEC/CNE/CP. Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015. Define as
diretrizes curriculares nacionais para a formagéo inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formagido pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada. 2015. Disponivel em: http://portal.mec.
gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file. Acesso
em: 16 out. 2020.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. O papel do estigio nos cursos de formagio de
professores. In: PICONEZ, Stela Bertholo (coord.). A prdtica de ensino e o estdgio su-
pervisionado. 17. ed. Campinas, SP: Papirus, 2009. p. 53-62.

GUIMARAES, Valter Soares. Formagdo de professores: saberes, identidade e profissio.
4. ed. Campinas, SP: Papirus, 2009.

LISITA, Verbena; ROSA, Dalva; LIPOVETSKY, Noemia. Formagao de professores
e pesquisa: uma relagdo possivel? In: ANDRE, Marli (org.). O papel da pesquisa na
formagdo e na prdtica dos professores. 11. ed. Campinas, SP: Papirus, 2010. p. 107-128.

LUDKE, Menga; SCOTT, David. O lugar do estdgio na formagdo de professores em
duas perspectivas: Brasil e Inglaterra. Educagdo e Sociedade, Campinas, v. 39, n. 142,
p. 109-125, jan.-mar., 2018.

MILANI, Sebastido Elias. Historiografia: linguistica de Wilhelm Von Humboldt: con-
ceitos e método. Jundiai, SP: Paco Editorial, 2012.

Voltar ao sumdrio


http://www.planalto.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia: diferentes
concepgoes. Poiésis: Revista do Programa de Pds-Graduagdo em Educagio, Cataldo,
GO, v. 3, n. 3-4, p. 5-24, 2006.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estdgio e docéncia. 5. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2009. 296 p .

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagios supervisionados e o
Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia: duas faces da mesma moeda?
Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, v. 24, p. 1-20, 2019.

NOVOA, Antonio. Para uma anélise das institui¢des escolares. In: NOVOA, Antdnio
(org.). As organizagies escolares em andlise. 3. ed. Lisboa: Dom Quixote, 1999. p. 13-43.

QUADROS, Ronice Miiller de; KARNOPP, Lodenir. Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: ArtMed, 2004.

QUADROS, Ronice Miiller de; STUMPE Marianne Rossi. O primeiro curso de graduagio
em letras lingua brasileira de sinais: educa¢io a distdncia. ETD - Educagdo Temdtica
Digital, Campinas, SP, v. 10, n. 2, p. 169-185, 2009.

SACKS, Oliver. Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 1999.

SILVA, Tomaz Tadeu. A produgao social da identidade e da diferenga. In: SILVA, Tomaz
Tadeu (org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. Petrépolis:
Vozes, 2000. p. 73-102.

SKLIAR, Carlos. Educagdo e exclusdo. Porto Alegre: Mediagao, 1997.

UFG - Universidade Federal de Goias. Resolugdo Cepec n° 731, de 5 de julho de 2005.
Define a politica de estagios da UFG para a formagéio de professores da educagio basica.
2005. Disponivel em: http://www?2.ebserh.gov.br/documents/222842/0/Resolucao_CE-
PEC_2005_0731/136ae483-4875-48b0-8f48-6da95ca3626. Acesso em: 20 out. 2020.

UFG - Universidade Federal de Goias. Faculdade de Letras. Projeto pedagégico do curso
de Letras: Libras. 2014. Disponivel em: https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/25/0/2014_
PPC_libras.pdf. Acesso em: 20 out. 2020.

UFG - Universidade Federal de Goias. Resolugdo Cepec n° 1.539R, de 6 de outubro de
2017. Define a politica de estagios dos cursos de licenciatura da Universidade Federal
de Goias — UFG e revoga a Resolugdo Cepec n° 731/2005. 2017. Disponivel em: https://

Voltar ao sumdrio


http://www2.ebserh.gov.br/documents/222842/0/Resolucao_CEPEC
http://www2.ebserh.gov.br/documents/222842/0/Resolucao_CEPEC
https://files

files.cercomp.ufg.br/weby/up/90/0/Resolucao_CEPEC_2017_1539R.pdf. Acesso em:
20 out. 2020.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. A formagdo social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicolégicos superiores. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003. Textos ori-
ginais de diferentes datas.

ZABALZA, Miguel Angel. O estdgio e as prdticas em contextos profissionais na formagdo
universitdria. Sao Paulo: Cortez, 2014.

Voltar ao sumdrio


https://files

FORMAGAO PARA ATUAGAO EM PEGAS TEATRAIS: ANALISE DE
UMA ATIVIDADE REALIZADA NO ESTAGIO GURRIGULAR DO GURSO
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Introducéo

Os estudos da traducio e da
interpretagdo de linguas de sinais
(Etils) vém conquistando espago
académico nas ultimas décadas.
No Brasil, esse fato é decorrente
de conquistas legais advindas da
comunidade surda e da comuni-
dade de tradutores e intérpretes de
lingua brasileira de sinais (Libras)/

lingua portuguesa. Entre estas, des-
tacam-se as leis que se firmaram no
pais entre 2002 e 2015 (Brasil, 2002,
2005, 2010, 2011a, 2011b, 2015) e,
também, projetos de leis que estao
em tramitac¢do (Brasil, 2017). Em
uma andlise mais aprofundada das
politicas brasileiras de formagao do
tradutor e intérprete (Vilaga-Cruz;
Faria, 2018), é possivel identificar

avangos € retrocessos, mas esse mo-



vimento tem significa¢do, auxiliando no reconhecimento da profissao e
no desenvolvimento de estudos da area.

Visando a colaborar com os Etils, este capitulo apresenta como tema
experiéncias de tradutores e intérpretes de Libras/portugués em formagéao
que atuaram num contexto em expansio no mercado de trabalho: o das
pecas teatrais. A formagdo em nivel superior para tradu¢io e interpre-
tagdo de Libras/portugués iniciou-se no Brasil em 2008, e o mercado de
trabalho para os profissionais da area, de fato, vem se modificando ao
longo da década de 2010-2020: inicialmente, essa atividade profissional
se dava, sobretudo, na area educacional e, agora, conta com diferentes
contextos de ofertas de trabalho. Por isso, entende-se que é necessario
atentar nas praticas de formagédo presentes nos curriculos dos cursos de
graduagdo voltados aos Etils e aprimorar essas praticas, visando a uma
melhor preparacgdo dos futuros profissionais para a realidade atual.

Nas ultimas décadas, o mercado de trabalho de tradutores e intérpretes
mudou consideravelmente, como ja mencionado. Nesse cenario, a atuagdo
do intérprete e tradutor abre espago na esfera artistica, e Rigo (2014,
p. 67) destaca que este é “um campo relativamente recente de atuagio,
mas que se expande rapidamente como um novo e promissor mercado
de trabalho”. A afirmacdo da autora nos faz refletir que a abertura desse
mercado provoca, também, mudancas e colaborag¢des no campo dos Etils.

A crescente expansdo do setor de tradugao e interpretagdo na esfera
artistica e cultural esta atrelada as conquistas sociais da comunidade surda
e as politicas afirmativas, entre outras coisas. A Constitui¢ao Federal de
1988 prevé a oferta de atividades culturais (Brasil, 1988) e, mais adiante,
outras leis garantem a acessibilidade de pessoas com deficiéncia a todos
o0s espagos sociais. Destacam-se a lei da acessibilidade, Lei n° 10.098/2000
(Brasil, 2000); o Decreto n° 5.626/2005 (Brasil, 2005); o Plano Nacional
de Cultura de 2011 (Brasil, 2011a) e, sobretudo, a Lei Brasileira de In-
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clusdo (Brasil, 2015), que garante o direito da pessoa com deficiéncia a
cultura, ao esporte, turismo e lazer, além de reservar espago, em teatros,
espetaculos e outros eventos artisticos e culturais, para pessoas surdas
ou com quaisquer outras deficiéncias. Muitos desses espacos estao sendo
influenciados pelas politicas afirmativas e contratando intérpretes de
lingua de sinais para a atuagao nesses eventos.

Se o contexto artistico é algo demandado pelo mercado de trabalho, se
faz parte do campo de atuagdo profissional de tradutores e intérpretes, e se
tem ganhado expressividade (Fomin, 2018b; Rigo, 2014), compreendemos
que a formagao oferecida pelos cursos de preparagao desses profissionais
deve abarcar esse contexto. Isso implica oferecer-lhes oportunidades de
aprendizado e desenvolvimento de competéncias para atuar, também,
em pecas teatrais.

Dessa forma, esta pesquisa apresenta os resultados de um estudo
realizado em uma instituicdo universitaria que, justamente, oferece curso
para a formagdo superior de tradutores e intérpretes de Libras/portugués. A
investigacao realizada parte do seguinte questionamento: quais as relagdes
que os tradutores e intérpretes em formacao empreendem quando sdo
expostos a experiéncias profissionais no contexto artistico teatral? Nessa
direcdo, a pesquisa dispde-se a problematizar as relagdes estabelecidas
pelos estudantes durante sua formac¢io como tradutores e intérpretes de
Libras/portugués e a discutir sobre as necessidades formativas para a

atuagdo em pecas teatrais.

Péchhacker e Queiroz (2010) analisam as denominagdes dos con-
textos da interpretagao e os divide em monolégicos (quando hda uma
unica pessoa proferindo o discurso e ndo ha interagdo entre falantes) e
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dialégicos (quando hd interagao entre falantes). Os contextos de interpre-
tagdo apresentados pelos autores sao o contexto médico, o juramentado,
o midiatico e o parlamentar, inseridos em duas concepgdes: a intersocial,
com atuagdes monoldgicas (por exemplo, as conferéncias), e a intrassocial,
baseada em cendrios comunitarios e na interagao, portanto, em agdes
dialdgicas, concretizadas nos didlogos face a face. Os autores discorrem
sobre o processo cognitivo do intérprete para cada contexto de atuagao e
sobre as estratégias exigidas pelas caracteristicas proprias desses contextos.

Em relagdo a esfera artistica, que é algo bem peculiar, pode-se dizer,
com base no estudo de Pochhacker e Queiroz (2010), que o processo de
interpretacdo aqui, via de regra, se encaixaria no contexto monologico.
Entretanto, torna-se reducionista assumir essa atividade como monoldgica
ou dialdgica, uma vez que, dependendo da pega teatral a ser interpretada,
pode, ou ndo, ocorrer interferéncias da plateia. Nesse caso, uma atuagdo
monoldgica se converteria em dialdgica.

Outra questdo a ser problematizada ¢é se a esfera artistica se enquadra
em tradu¢do ou em interpretacdo. A maioria das pecas teatrais possui
roteiro em forma de texto, e, muitas vezes, no caso das linguas de sinais,
o intérprete sinaliza exatamente o que esta programado, podendo, inclu-
sive, realizar, antecipadamente, um estudo detalhado do material e até
mesmo memorizar o texto. Contudo, a0 mesmo tempo, ocorre aqui um
processo de interpretagio simultanea, uma vez que o intérprete recebe o
texto em lingua oral e sinaliza, naquele exato momento de fala dos atores
em cena. Esta agdo envolve outras questdes discursivas, como a emogao
e a prosddia, proprias do campo da interpretagdo. Tais caracteristicas
do contexto artistico nos levam a defender que se trata de um contexto
hibrido de trabalho, visto aplicar-se a tradutores e intérpretes; ou seja,
nao se pode defini-lo como tradu¢io ou interpretacao, mas sim como
uma atividade que perpassa esses dois processos.
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Fomin (2018b) realizou uma pesquisa cujo objetivo era analisar a
interpretacao de um espetaculo que narrava fragmentos de falas e de-
poimentos de sobreviventes da tragédia ambiental ocorrida na cidade de
Mariana, no estado de Minas Gerais, Brasil, em 2015. Além de examinar
documentos referentes a tragédia, a autora entrevistou as duas intérpretes
do espetaculo apos a apresentacdo e constatou que ambas se sentiram
muito emocionadas durante a atuagdo. Segundo ela, os dizeres das tra-
dutoras-intérpretes' “demonstraram que, mesmo tendo estudado o texto,
no momento da interpretacao, foram surpreendidas e atravessadas [por
ele]” (Fomin, 2018b, p. 76). A autora acrescenta que, na interpretagao de
pecas teatrais para Libras, os tradutores-intérpretes apresentam enun-
ciados que dialogam com eles préprios, com o texto, com a cena, com o
apoio e/ou a interpretagao de sua equipe e com a plateia. “A autoria de
textos que formam o todo do espetaculo” é composta, portanto, pelos
profissionais (p. 78).

Essa conclusao de Fomin nos leva a compreender que o mercado
de interpretacao e tradugdo da lingua de sinais para a lingua oral e vice-
-versa pode ser extremamente heterogéneo e que, para cada contexto de
atuacgdo, podem ser exigidas competéncias especificas do profissional.
Uma das tradutoras-intérpretes entrevistadas pela autora relata que, em
determinado momento, atuando como apoio, ndo conseguiu conter as
lagrimas, pois, ao passo que trabalhava, assistia a peca e ouvia as narrativas,
emocionando-se com elas. Embora a profissional tivesse conhecimento
prévio do texto, ou seja, embora tivesse estudado e se preparado, tradu-
zindo o texto anteriormente, foi surpreendida, durante a interpretagdo

1 Neste texto, o termo tradutor-intérprete sera utilizado apenas para se referir aos
profissionais que atuam no teatro, pois acredita-se que esta atividade perpassa
as duas esferas, a da traducéo e a da interpretagao, embora prevaleca a segunda.
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da fala cénica, por fatores ndo previamente planejados, que podem ter
influenciado na produgdo do discurso interpretativo.

Outro trabalho da mesma autora aponta diferentes pressupostos que
devem ser considerados ao se pensar no contexto artistico de atuagao.
Fomin (2018a) disserta sobre o conceito da verbo-visualidade e sobre os
efeitos deste fendmeno na interpretagao para Libras no teatro. Sua pesquisa
aborda os elementos que, no momento da interpreta¢ao, interferem na
enunciacao dos tradutores-intérpretes em virtude dos desafios da tradugéao
e da interpretagao interlingual, de uma lingua vocal-auditiva para uma
lingua gestual-visual. Para Fomin, os elementos levados em consideragao
durante a interpretacao de um espetaculo teatral sdo a histéria do texto,
seu impacto na vida social e os efeitos de sentido que ele causa.

A autora analisou duas pegas teatrais que contavam com traduto-
res-intérpretes e ressaltou a particularidade das interpretacdes destas
pecas, salientando a dimenséo verbal do texto dramatico e a dimensao
extraverbal, que inclui a utilizagdo de musicas, os efeitos sonoros, a mo-
vimentag¢ao de cendrio e personagens, a atuagdo e os corpos dos atores,
as projegoes e as reagdes da plateia. De acordo com Brait (2013 apud
Fomin, 2018a, p. 152),

a verbo-visualidade funciona de maneira a constituir o objeto de
conhecimento, a partir de um ponto de vista tedrico-metodoldgico.
A dimensdo visual interage constitutivamente com a verbal (ou vi-
ce-versa), acrescentando-lhe valores. Sem esse jogo nao se da a cons-
trugdo do objeto de conhecimento, nem dos sujeitos da construciao

e da recepgio.

Com esse pressuposto, fica claro que, no contexto do trabalho artis-
tico, o tradutor-intérprete precisa utilizar as dimensoes verbal e visual a
fim de produzir um sentido coerente para aquilo que esta interpretando
durante o espetdculo. Além disso, é necessaria, também, a atuacao em
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equipe, descrita nos seguintes termos por Nogueira (2016): o intérprete
1 (i1) estara no palco realizando a interpretagio e, a sua frente, estara o
intérprete 2 (i2), servindo de apoio para as informagdes que estao ocor-
rendo no espago cénico, sendo que o i1, pela posi¢do ocupada, ndo possui
contato visual com o palco.

Outro elemento relatado por Fomin (2018b) esta relacionado com
os aspectos da cena teatral; com a influéncia da enunciagdo sobre o tra-
dutor-intérprete; com as estratégias de comunicac¢do de aspectos extra-
linguisticos, o preparo e a logistica de atuagao. Tudo isso influencia na
atuacao. Nessa analise, a autora explica sobre a aceitagdo do intérprete
nas companhias de teatro e sobre as estratégias que este profissional pode
adotar atuando neste contexto.

Todos estes trabalhos demonstram que o contexto artistico é amplo e
possui diversos espagos para atuagdo. E, em cada subarea deste contexto
(teatro, shows e eventos), ha, ainda, as subcategorias ligadas ao género
teatral, que exigem habilidades especificas para a tradugdo-interpretagao.
O trabalho de Fomin (2018b) abordou um teatro que se encaixa no género
drama e que parece ter um publico-alvo composto de adultos. Por sua
vez, a presente pesquisa traz analises que se referem ao mesmo contexto
artistico, pega teatral, porém numa subcategoria de género diferente: as
histérias infantis. Um ponto em comum entre esses dois géneros (drama
e historias infantis) é a narrativa, alids, sempre presente na peca teatral,
pois esta propde, principalmente, o ato de contar uma histéria. Mas,
conforme o género e o cliente da demanda, caberd ao tradutor-intérprete
tomar decisdes peculiares em suas escolhas. As vezes, ele precisara, até
mesmo, lidar com diferentes demandas.
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Utilizando a pesquisa exploratdria,” com uma abordagem qualitativa
(Guerra, 2006), esta pesquisa se volta para a formagao de tradutores-
-intérpretes de Libras/portugués analisando uma experiéncia de estagio
obrigatorio dentro do contexto artistico da apresentagao teatral. Os da-
dos originaram-se de um estudo documental resultante da atividade do
estagio. Foram colhidos dos relatérios produzidos pelos estagiarios com

base nesta atividade.

Entre os cursos de formagdo na édrea de Libras ofertados no Brasil
(Faria; Galan-Manas, 2018), focamos no curso de Letras: Tradugao e
Interpretagdo de Libras/Portugués oferecido pela Universidade Federal
de Goias (UFG), universo desta pesquisa. Este curso ocorre na UFG
desde o ano de 2014. Sua carga horaria total é de 3.672 horas, divididas
entre disciplinas de nicleo comum, ntcleo especifico e nucleo livre. Os
discentes necessitam realizar estagio curricular obrigatdrio, podendo,
também, realizar estdgio curricular ndo obrigatdério, ambos tanto no
campo da tradu¢ao quanto no campo da interpretagao.

Segundo o projeto pedagdgico do curso (PPC), a carga horaria to-
tal do estagio obrigatdrio em tradugédo é de 64 horas, e a do estagio em
interpretagao, de 192 horas. Este ultimo ¢ dividido em Estdgio em Inter-
pretagao 1 (128 horas) e Estagio em Interpretagao 2 (64 horas). Pode-se
supor que a diferenca de carga horaria seja decorrente das demandas no
mercado de trabalho: na interpretagdo intermodal Libras/portugués, o

2 A pesquisa exploratdria, segundo Gil (2008, p. 27), tem como objetivo desenvol-
ver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, sobretudo, formulando problemas
e hipoteses para estudos futuros.
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campo para a interpretagao, sobretudo, no contexto educacional, ¢ maior
do que para a tradugéo, apesar de esta se mostrar crescente no mercado
(Martins, 2013).

A ementa da disciplina Estagio em Tradugdo assinala que os alunos
devem vivenciar o estagio nos contextos “literario, cientifico, mididtico,
técnico, entre outros” (UFG, 2017, p. 40). Ja o Estagio em Interpretagdo
1 exige que o aluno realize estagio supervisionado em interpretagao co-
munitaria e de conferéncia (UFG, 2017, p. 44). E a disciplina Estagio em
Interpretacao 2 apresenta como contextos de estudo a “interpretagao social,
como [o] entretenimento” e o ambito do religioso (UFG, 2017, p. 46).
Conforme se nota, a esfera artistica nao esta definida especificamente em
nenhuma das disciplinas apresentadas no PPC, portanto se pode inferir
que ndo ha uma garantia de que os discentes vivenciardo a experiéncia
do estagio no contexto artistico-cultural; o que se deduz é que o docente
responsavel por supervisionar o estagio tem a liberdade e autonomia de
inserir, ou nao, este contexto, de oportunizar, ou nao, praticas na area

artistica aos estudantes-intérpretes.

O Festival de Teatro Infantil (Festin) foi o contexto artistico em que
se desenvolveu esta pesquisa. Trata-se de um evento anual, realizado na
cidade de Goidnia, GO, e promovido pelo estado de Goias. O objetivo do
festival é apresentar pecas de diversas companhias de teatro destinadas
ao publico infantil. No ano de 2019, ocorreu a terceira edigdo do evento,
sob a tematica Teatro acessivel: direito de todos a cultura.

Esse tema instigou a iniciativa de proporcionar a interpretacdo do
evento para a Libras, presumindo-se que haveria a presenca de um pu-
blico de surdos. Foram cinco pegas teatrais apresentadas em trés dias de
espetaculo.
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Ao todo, foram dez os participantes da pesquisa, todos discentes do
curso em analise. Embora o curso apresentasse o total de 56 discentes
matriculados, apenas estes dez atenderam ao critério de inclusdo no es-
tudo: estar estagiando no contexto artistico-teatral durante o periodo de
coleta de dados. Os discentes, que estagiaram como intérpretes do evento,
organizaram-se em trés grupos: Grupo 1, com quatro participantes; Grupo
2, com trés participantes; e Grupo 3, com trés participantes. Além deles,
esteve presente uma intérprete profissional no primeiro dia do evento e,
nos demais dias, os estagiarios foram acompanhados por uma docente
da UFG, que atuou como supervisora de estagio.

Todo o tratamento com os participantes atendeu aos critérios éticos
estabelecidos pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFG, sendo-lhes
assegurado o anonimato a fim de evitar eventuais constrangimentos
(Parecer n° 3.173.872 do referido comité).

A analise dos dados foi direcionada pela identificagdo de nticleos de
sentidos e tematicas emergentes, assemelhando-se aquilo que Bardin (2007)
denomina “andlise de conteido”. Ou seja, para estudar e categorizar os
relatorios, utilizou-se da aproximacao de sentidos e tematicas comuns e
mais frequentes surgidas durante a leitura feita pelas pesquisadoras. Apos
o agrupamento dos trechos frequentes, identificou-se uma categoria de
dados estudados e trés nucleos de sentido, como mostrado no Quadro 1.
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Quadro 1- Categoriza¢io dos dados obtidos na leitura dos relatdrios

Categoria Nucleos de sentido

Impacto gerado pelo confronto com
a realidade

Relagdo teoria e pratica Experiéncia pratica

Rela¢io entre mercado de trabalho e
estudante
Fonte: Dados da pesquisa.

Alguns excertos dos relatérios de estagio corroboram a discussao
teodrica apresentada neste capitulo, como ocorre na seguinte passagem
extraida do relatdrio feito pelo Grupo 1:

Todo o processo, desde o conhecimento do projeto, o acesso ao ma-
terial, o conhecer o local até chegar ao dia da atuagéio, causou muita
ansiedade, pois sentimos na pele (e no corpo todo), a responsabilidade
do tradutor e intérprete da lingua de sinais. O estudar o material, a
pesquisa dos sinais que combinariam melhor com o contexto do script,
pensando no publico que estaria 14 recebendo essa interpretagio,
postura, horario, foram pontos em que eu e todo o grupo aprendemos

muito. (Grifo nosso).

No excerto apresentado, a expressao “sentimos na pele a responsabi-
lidade do tradutor e intérprete” nos remete ao fato de que o aluno precisa
vivenciar situages reais de interpretacao e de tradugdo. O trecho relata a
experiéncia dos alunos deste grupo desde a preparagao prévia do material
até o momento da atuagdo, acentuando que tais vivéncias ocasionaram
muito aprendizado. Esse cenario coaduna-se com a premissa de que a
formagao de tradutores e intérpretes, além de levar em conta o mercado
de trabalho, deve fomentar atividades ligadas a experiéncias reais de
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interpretacdo e tradu¢ao. Em vez da quantidade excessiva de contetidos
teodricos na formagao desses profissionais, para usar os termos de Faria
e Galan-Manas (2018), é mais significativo mesclar a teoria com essas
atividades, atreladando-as a forma¢ao como um todo, e ndo apenas aos
periodos finais.

A importéancia do estagio como etapa de aprendizagem pratica é
avaliada pelos participantes do Grupo 3 em seu relatorio:

O estagio é importante no processo de formagao profissional, uma vez
que possibilita ao estudante vivenciar o que foi aprendido na faculdade.
Também o estagio curricular obrigatério permite-nos obter conheci-
mentos através de um aprendizado técnico e de relagdes interpessoais,
[dando-nos a oportunidade] de observar e aplicar os conhecimentos
adquiridos nas disciplinas estudadas durante os periodos da graduacao.
Pudemos perceber as diferencas do mundo teérico para o mundo real
[do] trabalho com a interpretagdo em seus dois contextos: Portugués/

Libras e Libras/Portugués. (Grifo nosso).

Os trechos grifados neste excerto apontam de forma bastante clara a
diferenciagao que os alunos fazem entre o que aprendem na sala de aula
da graduagdo e o que encontram no confronto com atividades reais do
mercado de trabalho. A fala dos alunos causa-nos a impressao de que sdo
atividades distintas, uma no campo das ideias e outra no campo da pratica.
Um grupo de estudos da Universidade Autonoma de Barcelona, o Pacte
(processo de aquisicdo da competéncia tradutoria e avaliagdo), sustenta
o principio de que as atividades de interpretacdo e de tradugao partem da
competéncia tradutodria e constituem um conhecimento procedimental
(Pacte, 2001). Com base nesse principio, defende-se que o aluno de um
curso de formagéo de intérpretes deve ter contato com experiéncias reais
do mercado, que esta a procura de trabalhadores capacitados, dotados
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de competéncia em interpretacdo e traducdo, e ndo apenas de conheci-
mento teorico.

Além de questdes praticas, existem outras questdes operacionais que
sao parte do trabalho de um tradutor e intérprete, como a negociagao
com os clientes. De acordo com um relato dos alunos do Grupo 1, eles
tiveram a oportunidade de dialogar com uma intérprete profissional
que os alertou sobre a importéancia de ter acesso prévio ao conteudo do
evento a fim de garantir melhor qualidade ao trabalho. Segundo ela, ao
ser contratada para interpretar/traduzir uma peca, descobriu que seu
contratante nao havia disponibilizado com antecedéncia as musicas
que seriam apresentadas na pega, e isso prejudica o trabalho. “Em um
compromisso profissional isso nunca deve acontecer, pois o trabalho
fica comprometido pelo ndo estudo do material completo da pega [a ser
apresentada]’, acrescentou a intérprete. Para ela, a interpretagao/tradugéo
de musicas ¢ algo muito complexo, pois, normalmente, os textos estdo
cheios de metaforas e ambiguidades. Portanto, o acesso ao material, de
forma prévia, neste contexto, é realmente fundamental para a realizagao
de uma interpretagdo/tradugao de qualidade.

Assim como os participantes do Grupo 3, os do Grupo 1 também
apontam em seu relatério a necessidade de se ter contato com o mercado
de trabalho durante a formagéo, conforme se observa neste excerto: Este
estagio nos “possibilitou o contato com uma situagao real de interpretagao
e ainda [nos alertou sobre a maneira] como devemos nos portar diante de
um cliente que solicita o nosso trabalho, e sobre o que devemos solicitar
para a realiza¢do adequada do trabalho” (grifo nosso). Neste excerto, ¢
possivel observar que a disciplina de Estagio, mesmo de forma indire-
ta, colaborou para o impacto gerado pelo confronto dos alunos com a
realidade. Por meio do didlogo com a intérprete que ja estava inserida
no mercado de trabalho, estes compreenderam alguns pontos sobre a
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negociagdo com o cliente. Outro trecho interessante ¢ apresentado pelos
participantes do Grupo 2: “Discutimos com o diretor o posicionamento
e ailuminac¢ao do intérprete em palco e o posicionamento dos surdos na
plateia”. De fato, esta discussdo prévia é de suma importéncia, devendo
colocar em pauta a iluminagéo, o posicionamento e, inclusive, o figurino
dos intérpretes. Afinal de contas, em interpretagdes artisticas que contam
com a presenca desses profissionais, eles passam, também, a compor as
cenas e, por isso, o cenario deve ser levado em consideragao nesses con-
textos. Nas palavras de Fomin (2018Db, p. 78), os tradutores e intérpretes
que atuam em pegas teatrais compdem mais do que as cenas; eles se
tornam coautores “de textos que formam o todo do espetaculo”. O relato
do Grupo 2 comprova que o estagio curricular aproximou os alunos da
realidade de trabalho durante sua formagdo na traducao/interpretagdo
de pegas teatrais. O didlogo com o diretor de teatro causou nesses alunos
um impacto gerado pelo confronto com a realidade.

Faria e Galan-Manas (2018), ao realizar um estudo comparativo
entre um curso de formagao de tradutores e intérpretes de linguas orais
e um curso de formagao de tradutores e intérpretes de Libras/portugués,
concluiram que este ultimo possuia um carater muito mais teérico do
que pratico.

Este fato é apresentado também nos relatérios. Conforme mencionado
anteriormente, os alunos do Grupo 3 relataram ter percebido “as diferengas
do mundo tedrico para o mundo real [do] trabalho com a interpretagdo
em seus dois contextos: portugués/Libras e Libras/portugués”. Eles tive-
ram a oportunidade de interpretar nas duas direg¢des, direta e inversa, e,
quando falam das “diferencas do mundo tedrico para o mundo real’, é
possivel inferir que o “mundo tedrico” é a universidade, os estudos tedricos
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realizados sobre interpretacdo. Ja o “mundo real” estaria relacionado ao
mercado profissional, ou seja, a experiéncia de interpretagdo vivenciada
no estagio, de forma pratica.

Ainda os alunos do Grupo 3 afirmam em seu relatério:

A participacio no projeto promoveu a prética dos estudos teéricos
e maior clareza quanto a atuacio profissional do tradutor. O grupo
de trabalho percebe satisfatério aprendizado nas praticas realizadas,
pois é muito diferente sair da teoria da sala de aula e vivenciar tudo

isso na pratica. Pena que foi s6 no final do curso!

Na analise do PPC de Letras: Tradugéo e Interpretacao de Libras/
Portugués, identifica-se que a disciplina Estdgio em Interpretagdo 1, na
qual foram desenvolvidas as atividades relatadas, é oferecida apenas no
ultimo ano do curso, simultaneamente a outra disciplina de teor pratico:
Laboratdrio de Interpretacdo 1. E verdade que as praticas interpretativas
constituem uma atividade complexa, uma vez que os alunos ingressam
no curso sem nenhum conhecimento da lingua B, no caso, a Libras; en-
tretanto, sugere-se, com base nos dados apresentados, que as disciplinas
viabilizadoras destas praticas venham a ser ofertadas ndo apenas no ultimo
semestre do curso, mas, sim, desde 0 momento em que o aluno adquire
conhecimento da Libras. A pratica de interpretacao deve ser realizada de
forma gradual, a medida que os alunos avangam em disciplinas de ensino
delingua, incluindo-se ai alingua A (lingua materna) e alingua B (segun-
da lingua). Mais do que conhecer sobre o ensino de lingua, eles devem
avangar, também, em disciplinas que valorizem a pratica interpretativa.

A aproximagao entre o mercado de trabalho e o processo de formacao
de tradutores e intérpretes traz a possibilidade de convivéncia entre
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graduandos e intérpretes que ja atuam profissionalmente, e este fator é
primordial para a formacéo. A relagdo mercado de trabalho e estudante
aparece nos relatorios de forma notoria e apontando as surpresas que os
alunos tiveram durante a participagdo na atividade de estagio. O contato
com profissionais experientes, ja em atuagdo no mercado de trabalho, foi
enriquecedor para os estagiarios, conforme reconhecem os participantes
do Grupo 1:

Consideramos [esta] experiéncia muito rica e desafiadora. Ao final
[da peca] nos reunimos com a intérprete que atua no espetaculo
Berocan. Ela nos deu um feedback de como foi nossa participagio,
o que deveriamos corrigir e o que foi adequado. Foi um momento

muito bom e de aprendizado.

Apesar de ndo ter, necessariamente, um carater didatico, a experiéncia
de atuacao pode colaborar consideravelmente com os alunos; dai a ne-
cessidade de um processo formativo que lhes proporcione o contato com
profissionais atuantes nesse mercado. Os alunos do Grupo 1 destacam
sua oportunidade de observar a intérprete em atuagio e dividir com ela,
em um momento posterior, suas reflexdes sobre isso. Nesse momento, ela
passou aos alunos algumas orienta¢des sobre a pratica interpretativa. Se-
gundo eles, a intérprete profissional “contribuiu para o estagio no contexto
artistico compartilhando dicas importantes do processo interpretativo,
da postura profissional e da valorizacao [da profissdo]”.

Isso comprova o entendimento de Rigo (2014), ja apontado anterior-
mente, de que, em virtude de o mercado de trabalho em interpretagdo
artistica ser um campo relativamente recente, o dialogo entre discentes
e profissionais com experiéncia na area é de alta relevancia. A autora
destaca ainda o fato de haver poucos estudos empiricos sobre esta area
de atuagdo e sobre a didatica de tradugéo e interpretagdo especificamente
no campo artistico.
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Outro ponto interessante que os alunos perceberam ao experienciar
o mercado profissional foi a falta de conhecimento demonstrada pelos
produtores do evento em relagao as atividades de interpretagdo para Li-
bras, embora tivessem interesse em incluir a acessibilidade a esta lingua.
Esse ponto foi relatado pelos participantes do Grupo 3. Segundo eles, na
semana do evento, a turma foi ao teatro para conhecer o espaco e definir
o lugar em que o intérprete deveria se posicionar no palco, o que causou
discussdo entre os responsaveis pela apresentagao. Eles ndo chegavam a
um acordo sobre a questdo, tanto que no dia da visita foi estabelecida
uma posicao e durante o evento foi feita, sem aviso prévio, a troca do
local ajustado.

Essa realidade vivenciada pelos alunos aponta uma necessidade forma-
tiva ja citada aqui: a capacidade de negociagdo com os contratantes. Devido
a falta de conhecimentos acerca da interpretagao para Libras, em diversos
momentos, os profissionais que contratam intérpretes necessitam dialogar
com eles sobre varias questdes, incluindo posicionamento, figurino, ilumi-
nacao etc. Esta necessidade se impde, sobretudo, no contexto artistico, em
que os intérpretes, muitas vezes, compdem o cendrio da atuagio.

Os relatos dos alunos corroboram o que aponta Fomin (2018b) quan-
do ela afirma, como ja mencionado, que diversos fatores influenciam o
trabalho do tradutor-intérprete, a exemplo das questdes extralinguisticas
e dalogistica da atuagdo. Tais interferéncias, segundo a autora, justificam
a conveniéncia da negociagdo entre as companhias de teatro e os profis-
sionais intérpretes contratados por elas quanto a estratégias e recursos
que estes utilizam durante as cenas.

Este capitulo propds apresentar um estudo sobre experiéncias vividas
no mercado de trabalho por intérpretes de Libras/portugués em processo
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de formagao, atendo-se, especificamente, a atuacao deles no contexto
artistico, sobretudo, em pecas teatrais. O estudo concentrou-se em fazer
um levantamento de trabalhos publicados sobre o tema e analisar o status
da formagao na drea, principalmente, através de uma atividade de estagio
curricular realizada no curso em analise.

Sob esta orientagao, buscou-se responder a seguinte pergunta: qual
o impacto da formagdo em nivel superior, na drea de interpretagdo e
traducao de Libras/portugués, para a atuagao no mercado de trabalho do
contexto cultural, especialmente, em pegas teatrais? A busca dessa resposta
levou ao entendimento de que a formagao que proporciona vivéncia real
e pratica traz impactos na formagao de tradutores e intérpretes de Libras/
portugués sob trés aspectos: o contato com a realidade, isto ¢, o “sentir
na pele”; a percepgdo da relagao teoria e pratica; a melhor compreenséo
da dindmica das relagdes estabelecidas no mercado de trabalho.

Defende-se que esse mercado deve direcionar e impulsionar a for-
macao, e ndo o contrario, pois, somente assim, o aluno tera experiéncias
formativas que o ajudem a refletir sobre a realidade, a atuar com mais
seguranga no trabalho e até a influenciar sua area com possiveis mudangas
na realidade e na cultura. Os alunos participantes da atividade demons-
traram que o estagio foi fundamental para sua forma¢ao na medida em
que lhes permitiu vivenciar a profissao.

Ao que parece, foi a primeira vez que os estagiarios tiveram este tipo
de vivéncia em todo o curso, ja que ela ocorre apenas no final do processo
formativo na graduacao. Alids, lamentavelmente, pois atividades como
a que foi realizada na disciplina de Estagio sdo fundamentais, tendo em
vista sua ligagdo direta com o mercado. Assim, o curriculo dos cursos
de formacao de tradutores e intérpretes deveria ser pensado de modo a
possibilitar ao aluno vivenciar durante todo o curso atividades graduais
de interpretagio e de tradugéo, dentro do mercado de trabalho. Especial-
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mente porque uma das problematicas desses cursos no Brasil consiste no
fato de que os alunos ingressam neles sem nenhum (ou quase nenhum)
conhecimento de Libras, como apontaram Martins e Nascimento (2015).
E a Didatica de Tradugao deve suprir essa necessidade gradativamente,
desde o ingresso dos alunos nesses cursos. Para isso, é preciso definir
as competéncias necessarias em cada contexto do mercado de trabalho,
classifica-las em nivel de complexidade e determinar atividades adequa-
das para cada nivel, de modo que o aluno aprenda de maneira gradual.
Nao foram encontrados outros estudos que apontem diretamente
para o didlogo entre formagao e mercado de trabalho, mormente no
contexto artistico. Os textos obtidos apenas tangenciam o tema. Por esse
motivo, ressalta-se a importincia de desenvolver pesquisas futuras sobre
a tematica, tracando as demandas e necessidades dessa drea de atuacio.
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PARTE 2
ESTUDOS LINGUISTICOS E CULTURAIS



CORPOS E LINGUAS NA TRAMA COLONIAL: 0(A)
SURDO(A) EM TERRAS EURO-OUVINTISTAS

Hildomar José de Lima

Tania Ferreira Rezende

Toda pessoa é nativa de um
lugar, pois nasce em determinado
espaco. Entretanto, o que situa as
pessoas em um territorio, criando
vinculos de pertencimento e direi-
tos de cidadania, é de diferente or-
dem, podendo até excluir o aspecto
naturalidade, embora o lugar de
nascimento possa ser sempre uma
referéncia significativa. Na mesma
linha de raciocinio, Janson (2015,

p. 95-96) afirma que “toda lingua é
o idioma materno de algum povo
e, para cada ser humano, a primeira
lingua é uma parte importante da
sua identidade pessoal”. Essas pro-
posicdes servem para a reflexdo so-
bre as bases politicas das concepgoes
e da institui¢cdo do que entendemos
por “lingua materna’, “primeira
lingua” (ambas significando idio-
ma materno) e “identidade” como
pertencimento linguistico. Também

ajudam a compreender a importan-



cia do vinculo entre corpo, lingua e territdrio. Nao se trata de equagao
nem correlagdo dadas por nascimento, mas de vinculo politico-afetivo.

Se, por um lado, é incontestavel que “toda lingua é o idioma ma-
terno de algum povo’, por outro, ndo podemos ter tanta certeza de que,
“para cada ser humano, a primeira lingua é uma parte importante da sua
identidade pessoal’, dada a complexidade do que seja a primeira lingua
de uma pessoa. Seria necessario saber se a primeira lingua dessa pessoa
coincide ou ndo com sua lingua materna e se primeira lingua e lingua
materna coincidem ou ndo com o idioma oficial do pais em que vive a
pessoa. Tudo isso tera implicacao complexa e conflituosa na formagao
de sua identidade pessoal.

Tudo o que diz respeito a lingua é ideoldgico, decorre de decisdes
politicas, portanto resulta de politicas linguisticas, ou de politicas do Es-
tado, ou dos falantes. Politicas linguisticas, sejam quais forem, serao, em
parte, de inclusao e, em parte, excludentes. Quando democriticas, elas
procuram ao maximo atender as demandas da maior parte possivel da
populacédo, sem favorecer o pequeno grupo historicamente privilegiado.

No caso do Brasil, a proposi¢ao de Janson serve de base para refle-
tirmos sobre a instituigdo e a manutengao de politicas linguisticas exclu-
dentes. Essas politicas foram materializadas no projeto de Estado-Nagao,
com a proibi¢do das linguas gerais e das linguas indigenas declaradas
no Diretorio dos indios, escrito por volta de 1757. Depois, continua-
ram sendo mantidas pelo Estado nacional, com a interdi¢do do uso das
linguas alemas e italianas ou de qualquer outra lingua que nao fosse a
portuguesa, na Era Vargas. Era, enfim, um projeto de cidadania para a
consolidagdo do projeto de nagdo, em que os principais dispositivos de
poder acionados pelo Estado foram as constitui¢des, os codigos civis e

penais, e os instrumentos de ensino.
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Assim, por meio dessas politicas, por for¢a de leis, foi estabelecida a
lingua portuguesa, dos colonizadores, como “idioma oficial” da nagao.
A legislacao cria a suposi¢ao de que o idioma oficial é a lingua mater-
na e a primeira lingua de todos os brasileiros. No entanto, a lingua de
colonizagdo, que se torna idioma oficial, esta longe de ser lingua tnica,
tampouco a lingua primeira e materna dos diversos povos que habitam
o territdrio brasileiro, entre eles a comunidade surda.

Mais do que debater as concepgdes de idioma oficial, lingua materna e
primeira lingua, no contexto das politicas linguisticas, ou seja, mais do que
determinar e hierarquizar um conjunto de linguas para determinado povo,
o0 que se pretende aqui ¢ discutir como o portugués, uma lingua de base
oral de origem europeia, é¢ imposto, por prescri¢ao legal territorial, como
matriz epistémica para o entendimento do mundo amerindio, do mundo
dos(as) afro-brasileiros(as), das pessoas surdas e de tantos outros contextos.

O portugués reproduz um padrao herdado, pois o mundo grego
ainda estrutura

nossa existéncia ao fornecer as categorias (kategoriai) dentro das
quais agrupamos os fendmenos (phainomena) da realidade. Os gre-
gos inventaram boa parte de nosso modo de entender o mundo, e
seus esquemas e padrdes ainda estdo vivos na nossa lingua. (Janson,
2015, p. 94).

Isso significa que, no plano da representagao, os esquemas e padrdes de
lingua refletem uma estrutura previamente determinada para a existéncia
humana. No que se refere a existéncia surda, “a racionalidade eurocén-
trica ouvinte vem ao longo dos tempos imprimindo na pessoa surda um
jeito ouvinte de ser, de pensar e de lidar com o mundo da oralidade - o
‘euro-ouvintismo’ ” (Lima, 2020, p. 18). Para Lima e Rezende (2018, p. 2,
grifo nosso), essa “ideologia euro-ouvintista de sujeito e de lingua promove
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a colonialidade epistémica dos povos surdos, privando-os do direito a
‘existéncia, a ‘pessoalidade’ ”

A expressao “terras euro-ouvintistas’, que compde o titulo deste texto,
tem dupla significagdo. De um lado, refere-se a territorialidade, isto é,
as fronteiras que delimitam a existéncia, por meio da determinagido da
cidadania; de outro, remete aos espagos sociais negados, por meio da
linguagem, a pessoa surda que nao se sujeita a viver como se fosse um(a)
ouvinte. Com essa perspectiva, entendemos e defendemos que lingua é
“geo-ontoepistemologia”

O euro-ouvintismo da continuidade a episteme moderna/colonial
eurocentrada, e essa manutencao sustenta a colonialidade epistemoldgica,
logo, também, a colonialidade da linguagem, porquanto consideramos
que lingua é epistemologia. A manutengdo da colonialidade epistemo-
logico-linguistica é determinada por ideologias coloniais, sobretudo
linguisticas, que sdo conservadas, na atualidade, por politicas linguisticas
e educacionais de Estado.

As politicas linguisticas e os planejamentos educacionais insistem na
normaliza¢ao dos corpos que carregam marcas de uma subalternidade
historicamente construida. Nas primeiras paginas da Carta de Pero Vaz
de Caminha, ha evidéncias de que a subalterniza¢do do outro, o “diferente
colonial’, esta inscrita no corpo, situado no territério, e é engendrada
pela percep¢ao que o colonizador tem do corpo dos homens indigenas
(“pardos, mancebos e de bons corpos, de bons rostos e bons narizes,
bem feitos; bei¢os de baixo furados, cabelos corridos”) e do corpo das
mulheres indigenas: “gentis, com cabelos muito pretos, compridos pelas
espaduas e suas vergonhas tdo altas, tdo cerradinhas e tdo limpas das
cabeleiras, tao graciosas” (Brasil, [1500]). A subalternidade é declarada,
entre outras maneiras, com base na cor da pele e na capacidade de falar
e de ouvir (no sentido fisico dessas palavras) etc.
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O nosso objetivo, neste capitulo, é discutir como a colonialidade
geo-ontoepistémica e linguistica se forma, @ maneira de um redemoinho,
em torno do “corpo-territorialidade surdo”. O papel de um redemoinho,
nessa metafora, é sugar as pessoas surdas para um cenario de hostilizagao
linguistico-identitaria, formado para as comunidades linguisticas histo-
ricamente subalternizadas no Brasil. Abordaremos, especialmente, estas
duas questdes: de que forma o raciocinio europeu acerca da lingua, vista
como instrumento de poder e de dominagao, consolidou, nesse contexto,
o colonialismo linguistico? Como esse pensamento se mantém nas po-
liticas linguisticas brasileiras, considerando principalmente a realidade
sociolinguistica da pessoa surda?

A Carta de Pero Vaz de Caminha, enviada do Brasil ao rei de Portugal,
no dia primeiro de maio de 1500, é a primeira narrativa que descreve,
da perspectiva do colonizador, a dindmica da “Terra de Vera Cruz” E a
primeira escrita, na tecnologia moderna/colonial, sobre esse territério
que vem a ser denominado Brasil - pelo menos, a primeira de que se tem
noticia. As percepg¢des e impressoes iniciais relatadas no texto sobre o
“achamento” da nova terra marcam espacial e temporalmente a chegada
do colonizador neste pais. Ao mesmo tempo, inicia-se ai o processo de
institucionalizagdo da lingua colonial, a lingua portuguesa, como a lingua
da civiliza¢ao e da colonizagdo. A carta de Caminha constroi o que viria
a ser a imagem da terra “achada” e de seu povo.

A “chegada” do colonizador marca o inicio de um longo periodo de
usurpacao de riquezas minerais, de devastacdo da biodiversidade e, também,
conforme acentua Rampinelli (2013, p. 139), de “exterminio de determinados
grupos, na destrui¢ao de culturas e na for¢osa obrigacido do esquecimento
de seu passado, imposto pelos europeus aos povos origindrios”. Sdo, entdo,
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tipificados trés grandes crimes: “o de genocidio, o de etnocidio e o de me-
moricidio” O periodo descrito representa uma verdadeira infec¢ao gene-
ralizada que espalha parasitas com o fito de destrogar o mundo amerindio
(lingua, cultura e politica), por mais de cinco séculos.

O emprego da expressdao metafdrica “infec¢ao generalizada” constitui
aqui um uso politico da lingua que tem como intengao reiterar a destruigao
da América (e também da Africa e da Asia) pela Europa. A expressio
evoca a devastagao das “historias locais” amerindias brasileiras para a
implementagdo dos “projetos globais”, conforme os termos de Mignolo
(2003), do mundo colonial/moderno: o mundo do e para o europeu.

Para melhor compreensao politico-histérica do modo como aconteceu
o exterminio tanto de corpos biolégicos como de corpos politicos, ou seja,
para o entendimento da destrui¢ao de linguas, de culturas, de politicas,
de memorias etc. dos povos amerindios brasileiros, trabalharemos, por
analogia, com as nog¢des de “necropolitica” e de “necropoder” do inte-
lectual camaronés Joseph-Achille Mbembe. Partindo da concepgédo de
biopoder (controle das populagdes por meio dos corpos), desenvolvida
por Foucault, Mbembe (2016, p. 125-130) fala das “experiéncias con-
temporéaneas de destrui¢ao humana”. Nesse cendrio, o autor enfatiza a
escravizagao, que, segundo ele, “pode ser considerada uma das primeiras
instancias da experimentacao biopolitica”

Para Mbembe,

a condicdo de escravo resulta de uma tripla perda: perda de um “lar”,
perda de direitos sobre seu corpo e perda de status politico. Essa perda
tripla equivale & dominagédo absoluta, alienagdo ao nascer e morte

social (expulsdo da humanidade de modo geral). (p. 131).

Nessa direc¢do, o autor concebe necropolitica como a “destrui¢do
material de corpos humanos e populagoes’, sobretudo, dos negros po-
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bres, ao passo que necropoder é o termo que ele propde para se referir
ao “funcionamento da formagéo especifica do terror”.

Em nossa argumentagao, procuramos fazer uma analogia desses
conceitos, transferindo-os para o campo da linguagem, com o objetivo de
situar politica e temporalmente os corpos historicamente subalternizados
pela colonizagdo no Brasil. Ao trabalhar com as nog¢des de necropolitica
e de necropoder, trazendo a tona os corpos escravizados, nossa intengdo
ndo ¢ colocar as pessoas negras e indigenas, e tampouco as surdas, num
mesmo plano de significagao e de valoragdo social, sendo tentar com-
preender, na medida do possivel, como o projeto ocidentalizado de
modernidade atravessa esses corpos. Sabendo que o dominio sobre eles
ocorre também na esfera linguistica, acreditamos que o entendimento
da légica da necropolitica e do necropoder torna possivel, pelo menos,
imaginar o que é um corpo surdo em terras euro-ouvintistas. A essa
atuagao sociolinguistica do necropoder denominamos “necrolinguistica”

Conforme aponta Goldfeld (2002, p. 27), “na antiguidade os surdos
foram percebidos de formas variadas: com piedade e compaixdo, como
pessoas castigadas pelos deuses ou como pessoas enfeiticadas e, por
isso, eram abandonados ou sacrificados”. Essas representagdes sociais
em relagdo as pessoas surdas nao ficaram na Idade Antiga. O peso delas
ainda recai sobre muitos(as) surdos(as). Embora hoje ndo ocorram mais
as praticas de abandono e de destruicao do corpo biolégico das pessoas
surdas, ainda existem tentativas de normalizagao desses corpos “defei-
tuosos”, marcados pela surdez. As politicas de normaliza¢ao do corpo
surdo funcionam estruturalmente na mesma légica do necropoder, a da
destruigdo do corpo politico.

Nesse sentido, o corpo surdo continua sendo visto como um corpo
(um ser) “desprovido de status politico e reduzido a seu corpo bioldgico”
(Mbembe, 2016, p. 124), que, por sinal, é considerado andémalo, por nao
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ouvir e ndo falar. A surdez assinala um tipo de anormalidade do corpo
fisico, e, sob essa perspectiva, ganhou novas proporg¢des na historia
e marcou a “aberra¢ao no corpo politico” da pessoa surda (Mbembe,
2016, p. 130): os principios da oralidade, incluindo a oralizagao (técnica
de produgao da emissdo sonora), sempre foram exigidos a pessoa surda
como condi¢ao para se ter um “corpo politico” (Arendt, 2018; Mignolo,
2010), uma existéncia social.

A carta de Caminha, de 1500, e o Diretorio dos indios, provavelmente,
de 1757, apontam alguns dissensos do colonialismo no estabelecimento
da ldgica de controle e de manipulagdo dos corpos indigenas, e esses
dissensos atravessaram e atravessam outros corpos, colocando-os numa
relagdo paradoxal ainda nos dias atuais. Trata-se de nogdes enganosas,
cuja esséncia constitui o que entendemos por “colonialidade”. Um dos
fundamentos de manipulagao para o controle dos amerindios é a ideologia
“salvacionista’, justificada pela “culpa da vitima”. Os “gentios” e impios
careciam ser salvos do inferno, isso esta na carta de Caminha, os “selva-
gens” tinham de ser salvos da ignorancia, e as Coroas ibéricas tinham de
ser salvas da iniquidade:

O império ibérico, sagrando-se sobre 0 novo mundo, se tingia com as
tintas de Roma. Prometia que, a torpeza india faria suceder a prudén-
cia e a piedade cristas, até converter os infiéis servos do demdnio em
cristdos tementes do pecado e da perdigdo, adoradores do verdadeiro
Deus. (Ribeiro, 2006, p. 53).

Dessa forma, o genocidio e o etnocidio sao justificados, ndo pela
gandncia europeia, mas pelo bem maior, o progresso e a salvagdo das
almas, pela necessidade de salvar os indios da selvageria e da ignorancia
em que viviam. Essa ¢ a logica do salvacionismo: a culpabilizagao das
vitimas ou “culpa cristd”. A partir do momento em que os indigenas
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passam a mostrar sinais de resisténcia contra os colonizadores, durante
a invasdo, sdo criados, com base nessa logica, pelo menos dois parado-
xos principais, um geo-ontoepistémico e outro linguistico-epistémico:
(1) o corpo biolégico supostamente livre em um territério (por ndo ser
escravizado nem encarcerado) cria a falsa ideia de liberdade do corpo
politico, que, para ter direito a vida, aprisiona a existéncia aos principios
eurocéntricos de ser; (2) o direito ambivalente a lingua, que é, a0 mesmo
tempo, direito e obrigatoriedade.

Quanto ao primeiro paradoxo, procuramos evidenciar como é criado
um corpo politico controlado, ou corpo “domesticado’, em um corpo fisico
idealizado, o “corpo normal’, para, em seguida, mostrar como se produz
o antagonismo em rela¢do a esse mesmo corpo. Por um lado, existem
os corpos biolégicos indigenas, que chamam a atengao do colonizador,
provavelmente, pela capacidade fisica para o trabalho bragal; por outro,
esses corpos ganham outra dimensao discursiva, a da subjugagao, pois eles
representavam também a for¢a de uma organizagao politico-territorial.
O colonizador percebe que é preciso pensar o desmonte desse corpo
coletivo (povo), desmantelar a for¢a politica amerindia.

Esse projeto se inicia com a adjetivagdo dos corpos indigenas como
sendo uma aglomeracao de “barbaros(as)”: “Ali por entdo ndo houve
mais fala ou entendimento com eles, por a barbaria deles ser tamanha,
que se ndo entendia nem ouvia ninguém” (Brasil, [1500], p. 5). Na Grécia
Antiga, os barbaros (barbaroi) eram aqueles(as) que “falavam de modo
incompreensivel”, em contraposi¢ao aos helenos, pessoas que falavam
a lingua grega, a lingua digna. As “pessoas que falavam uma lingua es-
trangeira eram vistas como se falassem bar-bar-bar”, vem dai o termo
barbaroi (Janson, 2015, p. 98). Nessa perspectiva, a lingua ¢ o indice de
classificagao social e de deslocamento territorial das pessoas.

No Diretdrio dos indios, Sebastidao Joseph de Carvalho e Mello, o
Marqués de Pombal, ministro do rei de Portugal, refor¢a, com a narra-
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tiva colonial, a ideologia grega sobre lingua ao afirmar que os indigenas
se conservavam, até o momento da produc¢ao daquele texto, “na mesma
barbaridade, como se vivessem nos incultos Sertdes, em que nasceram,
praticando os péssimos, e abominaveis costumes do Paganismo” (Dire-
torio dos indios, [1757], § 3°). Cria-se ai um paradoxo, pois o estrangeiro,
utilizando-se da categoria de “barbaro’, estrangeiriza quem ¢ da terra,
desloca-o do lugar pela lingua.

Passa a existir, portanto, um corpo que esta, desde a colonizagao,
sob o jugo eurocéntrico, controlado pelos principios politicos eurocén-
tricos. Em tese, isso significa ser livre para nascer indigena, mas perder
a liberdade de ser indigena para ser livre. Esse jugo recai sobre todos os
corpos subalternizados em razdo da diferenca, e é assim que recai sobre
o corpo surdo com a institui¢ao do euro-ouvintismo, isto é, um jeito
ouvinte europeu de ser (Lima; Rezende, 2018).

O primeiro passo do colonizador para destruir a forca e a organizacao
politicas dos povos originarios foi se apropriar de suas linguas, passando,
assim, a exercer poder sobre esses povos por meio da linguagem. Essa
estratégia de luta evidencia que o projeto de colonizagdo compreendia
bem a no¢ao de lingua como instrumento de dominacédo. Lucchesi (2015,
p. 18) corrobora esse pressuposto ao declarar que, “ao longo dos tempos,
alingua tem sido um poderoso instrumento de dominagéo e construgao
da hegemonia ideoldgica que legitima o poder das classes dominantes”.
Embora a lingua tenha sido usada como instrumento para o desmonte
das nagdes amerindias, é também por meio de sua lingua que os povos
indigenas constroem uma histoéria de luta e de resisténcia. Em 1757, os
amerindios se insurgiram contra as politicas colonialistas, e sua tenacidade
foi reconhecida pelo colonizador:

E sendo evidente, que as paternais providéncias de Nosso Augusto

Soberano, se dirigem unicamente a cristianizar, e civilizar estes até
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agora infelizes, e miserdveis Povos, para que saindo da ignorancia,
e rusticidade, a que se acham reduzidos, possam ser uteis a si, aos
moradores, e ao Estado: Estes duos virtuosos, e importantes fins, que
sempre foi a herdica empresa do incomparavel zelo dos nossos Cato-
licos, e Fidelissimos Monarcas, serdo o principal objeto da reflexio, e

cuidado dos Diretores. (Diretério dos indios, [1757], § 3°, grifo nosso).

Essas justificativas estabelecem a “diferenca colonial” entre nagoes
amerindias e colonizadores. Conforme acentua Mignolo (2003, p. 80), a
diferencga colonial funciona “em duas dire¢des: rearticulando as frontei-
ras internas ligadas aos conflitos imperiais e rearticulando as fronteiras
externas atribuindo novos significados [a si mesma]”. No que se refe-
re a rearticulagdo das fronteiras externas, os “Catolicos e Fidelissimos
Monarcas” (colonizadores) vao civilizar os “infelizes e miseraveis po-
vos” (amerindios), isto ¢, rearticular os “conflitos entre epistemologias”
(p. 11). Com essa estratégia, conseguirao sobrepor a cultura do europeu
a na¢ao amerindia, sob a justificativa da salva¢ao. Ainda de acordo com
Mignolo, estabelecer a diferenca colonial é abrir espago para despontar
a colonialidade do poder.

No entanto, é possivel admitir, apesar da sobreposi¢do do europeu, que
a existéncia atual dos povos amerindios no Brasil ¢, sem duvida, resultante
de um dos maiores atos politicos de resisténcia desde a colonizagdo. Mais
de dois séculos e meio depois de anunciado pelo colonizador que nédo
seria tao facil “civilizar” os povos originarios e que isso demandaria do
Estado tomar medidas para conter a “ignoréncia” e a “rusticidade” des-
ses povos, eles continuam resistindo. A resisténcia indigena, e de outros
povos, estampa a diferenca colonial. Essa resisténcia tem causado, em
meio século, uma rasura no projeto de modernidade da terra “achada”

No que concerne ao segundo paradoxo, o direito ambivalente a lingua,
observa-se que a defini¢do das linguas indigenas segue a mesma via da
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descrigao dos corpos. O autor da Carta retrata linguisticamente os povos
indigenas como “gente que ninguém entende’, ou seja, como “barbaros”,
e utiliza a expressdao “diabo” para se reportar a uma fala procedente das
linguas amerindias: “ndo sei que diabo falava e ia com ela direito ao
Capitao, para lha meter na boca” (Brasil, [1500], p. 5, grifo nosso). Na
tradigdo crista imposta pelos europeus aos indigenas, diabo era aquele(a)
que discordava de Deus e, por isso, deveria ser banido(a), pois ameagava
a ordem estabelecida em seu nome. Com base nessa logica, pressupoe-se
que no uso referido do termo “diabo” existia uma consciéncia historica
de que uma lingua carrega em si a for¢a de um povo e, por isso, o povo
que representar ameaga sera morto pela lingua.

Diante do exposto, nota-se que o colonialismo no Brasil se consolidou
com o auxilio de uma ideologia helenistica de mundo, perpassada pela
compreensao e pela manutenc¢do de uma base ideoldgica de lingua e de ser
humano, e a fé crista foi um dos pilares que sustentaram o “projeto global”
de mundo. Percebe-se ainda que, a0 mesmo tempo que a Terra de Vera
Cruz sucumbia ao projeto de modernidade do colonizador, este também
se rendia a lingua dos amerindios, embora com intengdes de dominagao:

E, portanto, se os degredados, que aqui hio de ficar aprenderem bem
a sua fala e os entenderem, ndo duvido que eles, segundo a santa
intencido de Vossa Alteza, se hdo de fazer cristdos e crer em nossa
santa fé, a qual praza a Nosso Senhor que os traga, porque, certo, esta
gente é boa e de boa simplicidade. E imprimir-se-a ligeiramente neles
qualquer cunho, que lhes quiserem dar. E pois Nosso Senhor, que lhes
deu bons corpos e bons rostos, como a bons homens, por aqui nos

trouxe, creio que néo foi sem causa. (Brasil, [1500], p. 12, grifo nosso).

Desde o inicio, o colonizador tinha clareza do projeto de inferiorizagao
dos valores linguistico-identitarios dos(as) indigenas. As sequelas graves
da infecgao generalizada — a colonialidade — acometem uma diversidade
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linguistico-identitaria de povos do Brasil até os dias atuais, mantendo vivas
as ideologias linguisticas coloniais, por meio de politicas educacionais e
linguisticas. Ao situar o povo Tapuia no frame da inven¢ao colonial do(a)
indigena brasileiro(a), Rezende e Rodrigues-Tapuia (2019), baseando-se
nas politicas de Estado, tais como as que se encontram no Diretorio dos
indios, propdem algumas ideologias linguisticas coloniais. Sao elas:

(i) diferenca colonial subalternizadora (Mignolo, 2003) - por ser

diferente do colonizador, o indigena é inferior; as linguas e os conhe-
cimentos dos indigenas sdo inferiores & lingua e ao conhecimento do

colonizador etc.;

(ii) monolinguismo (monoculturalismo, monoepistemicismo) - proi-

bi¢do do uso da “lingua prépria das suas Nagdes”, e da “chamada
geral’, e obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa como a lingua

principal e tnica da Colonia;

(iii) vinculacdo da aprendizagem de outra lingua & escola - “os Meni-
nos, e as Meninas, que pertencerem as Escolas, e todos aqueles Indios,

que forem capazes de instrugdo nesta matéria’;

(iv) nogdo de lingua como instrumento de dominagéo - “[...] e ter

mostrado a experiéncia, que a0 mesmo passo, que se introduz neles o
uso da Lingua do Principe, que os conquistou, se lhes radica também

o afeto, a veneracio, e a obediéncia a0 mesmo Principe”;

(v) equacdo lingua = cultura/civilidade — “[...] que este é um dos
meios mais eficazes para desterrar dos Povos rusticos a barbaridade

dos seus antigos costumes”;

(vi) equacdo lingua de cultura = progresso - “[...] que até agora se
nio observaram com total ruina Espiritual, e Temporal do Estado”

(Rezende; Rodrigues-Tapuia, 2019, p. 39, grifo das autoras).

Esse conjunto de ideologias linguisticas coloniais, que nao se esgota
ai, deixa evidente que, no contexto dos povos amerindios e de suas lin-
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guas, a lingua portuguesa do(a) europeu(eia) ¢ instituida como a lingua
da civilidade e da civilizagdo; qualquer proposta alternativa a lingua he-
gemonica, como o foi a chamada “lingua geral’, sera considerada um ato
de incivilidade. Inserindo-se as pessoas surdas e suas linguas no cenario
linguistico do pais, ¢ notdrio que essas ideologias coloniais se estendem a
esses povos. A colonialidade é a continuidade dos valores e das ideologias
da colonizagao. Equivale a dizer que, atualmente, o povo é outro, porém
0 cendrio permanece o mesmo, como discutiremos na proxima segao.

Assim como “dominar a lingua latina falada e escrita era a chave para
o sucesso na sociedade romana” (Janson, 2015, p. 108), saber o portugués
é, conforme discutido anteriormente, a chave para a existéncia social da
pessoa surda no Brasil. Considerando como uma necropolitica a atuacao
do necropoder através da linguagem, entendemos que o enunciado “Se
a pessoa surda habita o territdrio brasileiro, ela sabe portugués” é um
“necroenunciado’, e que, como tal, sustenta, em larga medida, a natura-
lizagao da nao existéncia da pessoa surda por meio da linguagem. Em
outras palavras, a constatagdo de que quem habita o territdrio brasileiro
e é cidadao(a) brasileiro(a) fala, porque conhece/sabe, o idioma oficial
do pais é, na realidade, um comando: é uma forma de determinar que
o portugués, idioma oficial, como lingua unica, seja a lingua materna,
a lingua primeira, de todos(as) os(as) brasileiros(as). Assim, sendo esse
enunciado uma falsa constatagao, por intermédio de seu comando (em
nome e em defesa do idioma oficial e da soberania nacional), sdo pro-
movidos o ontoepistemicidio, o linguicidio e o memoricidio. Pensando
nesses crimes, a imposi¢do da lingua oral as pessoas surdas é uma das
maiores praticas de violéncia epistémica contra essas pessoas em 165 anos
(1855-2020) de historia contada sobre os(as) surdos(as) brasileiros(as).
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A violéncia contra as pessoas surdas nao foi - e talvez ainda nao seja
— apenas simbodlica. No dia 26 de setembro de 2019, em uma homenagem
feita ao professor surdo Edson Gomes, durante o IV Festival Setembro
Azul na UFG, uma professora surda relatou que, tendo sido aluna no
Instituto Pestallozi, em Goiania, recebia tapas nas maos durante a aula
toda vez que utilizava a lingua de sinais. E sempre que sofria esse castigo,
era obrigada, ainda, a colocar as méos para tras, pois qualquer tentativa
de comunicagao deveria ser feita por emissdo sonora, e ndo com as maos.

O relato dessa professora possivelmente representa apenas parte
das violéncias fisicas cometidas contra a pessoa surda que demonstrasse
qualquer sinal de resisténcia diante da imposi¢ao da lingua oral hegemo-
nica ontoepistemicida. Essa ¢ uma forma de politica de crueldade que se
estende para o corpo surdo, é a amplia¢do do necropoder concretizada
quando se toma esse corpo, conforme referimos na se¢ao anterior. Aqui
insistimos em dizer que necropoder, no contexto desta discussdo, ndo trata
da comparac¢do entre as politicas de violéncia aplicadas contra pessoas
surdas e as praticadas contra pessoas negras ou outras; a pretensao deste
estudo é situar grupos vitimados pelas politicas de violéncia do Estado. Ao
considerar como necropoder as violéncias ontoepistémicas e linguisticas
sofridas pelas pessoas surdas, incluimos essas violéncias nas politicas de
violéncia instituidas pelo Estado, isto é, responsabilizamos politicamente
o Estado, e ndo as pessoas. E nesse sentido que, em nosso entendimento,
a determinacao constitucional da lingua portuguesa como idioma oficial
do Brasil, um pais plurilingue, ¢ um necroenunciado.

Toda politica de Estado é um processo de construgdo. No caso do
necropoder envolvendo a comunidade surda, sua histéria pode ser si-
tuada no Brasil Império, durante a regéncia de D. Pedro II. De acordo
com Campello (2011, p. 10), o ano de 1855 ¢ o marco histérico para a
pessoa surda no Brasil, pois foi quando o conde e professor surdo D. E.
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Huet veio para o pais, a convite de Dom Pedro II, com o intuito de criar
aqui um “educandario destinado ao ensino de surdos-mudos”. Segundo
a autora, existem dados documentais que indicam que o Instituto de
Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de Educag¢do de Surdos (Ines),
foi fundado supostamente no ano de 1856.

Da perspectiva de Campello (2011, p. 13, grifo nosso), essa instituicao
foi criada para “domesticar” as pessoas surdas:

A criagdo de um Instituto visa educar os surdos “selvagens” na con-
cepgio positivista, como no relatério do E. d. Huet aos membros da
Comissao Diretora do Instituto de Surdos Mudos: “surdos mudos sio
considerados privados dos meios de comunica¢do com seus seme-
lhantes [por isso se veem] na obrigagdo de construir sua linguagem
ao acaso, palavras por palavras, assim como o sentido e significado da
ideia relativa a cada palavra; trabalho imenso, que para ter um final
feliz, exige um ensinamento de todos os instantes.” [E como no] prefacio
do Tobias Leite, na Iconographia dos signaes dos surdos mudos: “Os
pais, os professores primarios, e todos os que se interessarem por esses
infelizes, ficarao habilitados para os entender e se fazerem entender.

Mostrar o quanto deve ser apreciado um surdo mudo educado’.

O periodo era o Brasil Império, mas as ideologias em relagdo as pes-
soas surdas eram as mesmas ideologias cristds europeias sobre os povos
indigenas no Brasil colonial. Isso significa que a independéncia do Brasil,
ou “o fim do colonialismo juridico-politico” no pais, ndo foi suficiente
para a descoloniza¢ado das ideias e das posturas politicas. Ao se referir as
pessoas surdas como “selvagens”, o educador surdo europeu evidencia
a “diferenca colonial subalternizadora” entre surdos brasileiros e surdos
franceses. Os surdos brasileiros sao os “selvagens” e “infelizes”, ao passo
que o surdo europeu é aquele que os salva dessas condi¢des, impondo
uma lingua de sinais do europeu para torna-los educados. Portanto a
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normalizagdo desses corpos por meio da lingua de sinais de base europeia
constitui uma ideologia linguistica colonial que se estende a pessoa surda.

Embora em 1856 os povos no Brasil ja ndo vivessem mais a era
do colonialismo, todo o processo de implementagio do Instituto de
Surdos-Mudos exemplifica bem o fato de que as politicas linguisticas
desse sistema ndo s6 se mantém, como também ganham dimensao nos
espagos de educagao escolar. Para se ter essa visdo, primeiro é oportuno
retomar o Diretério dos indios e observar as justificativas ideoldgicas do
colonizador: em sua perspectiva, a constru¢ao de uma nagéo civilizada
exige a imposi¢do do portugués como a lingua da salvagdo dos povos
amerindios. Toda a historia de constituigdo desses povos esta inscrita
numa lingua chamada de “lingua geral”, que, por sinal, ¢ “abominavel” e
“diabolica’, e, por isso, precisa ser substituida:

Observando pois todas as Nagdes polidas do Mundo, este prudente, e
solido sistema, nesta Conquista se praticou tanto pelo contrério, que
s6 cuidaram os primeiros Conquistadores estabelecer nela o uso da
Lingua, que chamaram geral; invengio verdadeiramente abominével,
e diabdlica, para que privados os Indios de todos aqueles meios, que
os podiam civilizar, permanecessem na rustica, e barbara sujeicao,
em que até agora se conservavam. Para desterrar esse perniciosissimo
abuso, sera um dos principais cuidados dos Diretores, estabelecer
nas suas respectivas Povoagdes o uso da Lingua Portuguesa, nio
consentindo por modo algum, que os Meninos, e as Meninas, que
pertencerem as Escolas, e todos aqueles Indios, que forem capazes
de instrucdo nesta matéria, usem da lingua proépria das suas Nagoes,
ou da chamada geral; mas unicamente da Portuguesa, na forma, que
Sua Majestade tem recomendado em repetidas ordens, que até agora
se ndo observaram com total ruina Espiritual, e Temporal do Estado.
(Diretério dos indios, § 6°).
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O texto do colonizador deixa evidente, ainda, que o fato de ndo acabar
de vez com as linguas indigenas, talvez uma maxima da piedade crista do
europeu, s contribuiu para que a incivilidade dos amerindios se espalhasse
por terras colonizadas. Em relacao as pessoas surdas brasileiras de 1855,
seu estado de “selvageria” requeria um colonizador para implantar um
modo de vida que as aproximasse da condi¢do de humanas. Isso evidencia
que a ideologia linguistica colonial, representada pela equagdo lingua =
cultura/civilidade, também se aplica a pessoa surda.

Conforme assinala Campello (2011, p. 12), “a base da lingua de
sinais brasileira foi a Lingua de Sinais Francesa”. Segundo ela, ¢ possivel
observar, pelas obras didéticas, que “os sinais foram todos reproduzidos
e copiados, s6 trocando os vocabulos da lingua francesa para a lingua
portuguesa”. A influéncia da lingua de sinais francesa sobre a Libras estd
entre as questoes que devem ser trazidas para as discussoes sobre as poli-
ticas de colonialidade linguistica no contexto das linguas historicamente
subalternizadas no Brasil. E preciso atentar para o fato de que a lingua de
sinais vinda da Europa com o intuito de salvar o(a) surdo(a) “selvagem”
ndo s6 serviu de base para “inventar” uma lingua de sinais brasileira,
como também passou a determinar um modo de ser e de pensar dos(as)
surdos(as) no Brasil. Makoni e Pennycook (2015) afirmam que a Libras é
uma “invengao colonial’, tornando-se forcadamente uma lingua natural.

Observa-se, portanto, que, inicialmente, foi imposto as pessoas surdas
do Brasil um jeito surdo europeu de ser, o que torna possivel retomar o
primeiro paradoxo discutido na se¢do anterior: o corpo biolégico su-
postamente livre cria a falsa ideia de liberdade do corpo politico, gragas
a uma nova transterritorialidade. Nao mais a luso-brasileira, agora, a
franco-brasileira. Ao serem concentradas na cidade do Rio de Janeiro,
em uma institui¢ao criada para surdos(as), essas pessoas, possivelmente,
passaram a vislumbrar um universo de possibilidades, incluindo a liberdade
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para serem, se tivessem dinheiro, pessoas surdas. Assim, o Instituto de
Surdos-Mudos representa, na historia, o inicio da formagao de um corpo
politico constituido por surdos(as) brasileiros(as). Uma das implicacoes
disso é que, nos ultimos dois séculos, essa institui¢ao tem sido de grande
importancia para todos os movimentos de lutas pelo reconhecimento
social da pessoa surda.

Ao mesmo tempo, porém, a significancia do Instituto revela um para-
doxo socioepistémico através do qual se torna evidente que uma das logicas
do projeto de modernidade do colonizador ¢ colonizar pela linguagem. Foi
preciso implementar uma racionalidade surda, ainda que europeia, para que
as pessoas surdas do Brasil tivessem reconhecimento como seres humanos
e como pessoas. Sustentava-se, portanto, a ideia de que

as linguas dos colonizadores, como o portugués, o inglés e o francés,
eram [e continuam sendo] vistas, é claro, como desenvolvidas por
defini¢do, enquanto as linguas usadas pelos nativos das colonias eram
[e continuam sendo] em sua maioria classificadas como primitivas.
(Janson, 2015, p. 95).

Essaldgica denota a constitui¢ao da trama do colonialismo linguistico
dos(as) surdos(as), tratados(as) como grupo historicamente subalternizado.

Conforme se discutiu na se¢ao anterior, a apropria¢ao da lingua dos
amerindios foi um dos primeiros passos do colonizador para a dominagao
desses povos, e é essa mesma tatica que se observa em relagao as pessoas
surdas. Campello (2011, p. 13-14) levanta a hipétese de que

os surdos ja existiam nesses circulos e eram fluentes na sua lingua, a
[...] Lingua de Sinais Brasileira, com a sua estrutura prépria. S6 que
[essa] estrutura foi miscigenada com a estrutura da [...] Lingua de

Sinais Francesa, com a chegada d[e] [...] Huet.
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A hipétese de Campello nos possibilita pensar que as linguas de sinais
brasileiras foram enquadradas em uma matriz europeia de lingua de sinais,
o que determina ndo s6 uma base ideoldgica de lingua, como também
de mundo. A “nogdo do uso da lingua como instrumento de dominagéo”
¢, portanto, uma ideologia linguistica colonial que se aplica também ao
contexto historico dos surdos no Brasil.

Com base na discussdo de autores(as) como Baalbaki e Caldas (2011),
Afonso (2010), Goldfeld (2002), Lacerda (1998), entre outros(as) que
abordaram os impactos do Congresso Internacional de Educadores de
Surdos (Congresso de Mildo), realizado em 1880, é possivel compreen-
der como vao se concretizando as agdes das politicas linguisticas da era
colonial. Essas a¢des formam o que estamos entendendo aqui como a
trama que mantém presos nas politicas linguisticas coloniais os corpos
historicamente subalternizados. O colonialismo representa metaforica-
mente o novelo de onde vao se desenrolando as linhas formadoras dos
nos, que, por serem pensados para suportar o peso da racionalidade
moderna/ocidental, dificilmente sao desatados.

Conforme salienta Goldfeld (2002, p. 31), aos(as) professores(as)
surdos(as) que estavam presentes no Congresso de Milao, foi negado o
direito ao voto nas tomadas de decisdes sobre o futuro da educagio es-
colar de pessoas surdas, e, com isso, o “oralismo venceu e o uso da lingua
de sinais foi oficialmente proibido”. Prevaleceu, pois, a epistemologia, o
conhecimento ocidental de pessoas ouvintes sobre a educa¢ao de sur-
dos(as). O Congresso de Mildo simbolizou a reproduc¢ao da “diferenca
colonial em escala mundial” (Mignolo, 2003, p. 10) entre pessoas surdas
e ouvintes, impondo a lingua oral europeia como op¢ao tnica para a
significagdo do mundo.

O Congresso marca historicamente a imposi¢ao de uma politica lin-
guistica colonialista no contexto da educagdo escolar das pessoas surdas.
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Esse momento representou o desmantelamento da forga politica das co-
munidades surdas, decretando um modelo de educagdo que visa garantir
a implementa¢do do “sistema mundial colonial/moderno” (Mignolo,
2003, p. 24). As linguas escolhidas por esse sistema representam aquelas
supostamente melhores. Esse modelo sustenta as linguas orais como as
linguas da globalizagao, evidenciando, assim, que a equagdo “lingua de
cultura = progresso/desenvolvimento” é também uma ideologia linguis-
tica colonial. E que essa ideologia mantém a colonialidade da linguagem
por meio da superposi¢do de uma lingua a outra, como a do portugués,
no caso do Brasil. Nessa visdo, a lingua da cultura, logo do progresso,
¢ a lingua oral do(a) ouvinte e para o(a) ouvinte e, como tal, ela é boa
para todos(as). Por isso deve ser imposta a pessoa surda como condi¢do
de pertencimento em terras euro-ouvintistas e como uma maneira de
corregdo para a normalizacdo do corpo. Nessas terras se

percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada pela
estimulagdo auditiva. Essa estimula¢do possibilitaria a aprendizagem da
lingua portuguesa e levaria a crianga surda a integrar-se na comunidade
ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Ou
seja, o objetivo do oralismo é fazer uma reabilitagdo da crianca surda

em dire¢do a normalidade, a “néo surdez”. (Goldfeld, 2002, p. 34).

O resultado do “oralismo” como projeto ocidentalizado de edu-
cacdo escolar da pessoa surda foi, conforme Lacerda (1998, p. 75), que
a maioria dos

surdos profundos nio desenvolveu uma fala socialmente satisfatoria
e, em geral, esse desenvolvimento era parcial e tardio em relagdo a
aquisi¢do de fala apresentada pelos ouvintes, implicando um atraso

de desenvolvimento global significativo.
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O euro-ouvintismo foi dando nos nas linhas do colonialismo linguistico
ao criar agdes politicas para manter preso, por meio da linguagem, um
corpo surdo defeituoso que continuaria sendo normalizado.

Para Afonso (2010, p. 4), a “insisténcia nesta opgao linguistico/comu-
nicativa [o oralismo], com varias variantes metodoldgicas, vai tornar-se
dominante e praticamente exclusiva até aos anos 80 do século XX”. Foi
nessa dindmica de expansao do oralismo que as “historias locais” das pes-
soas surdas (seu jeito surdo de ser) foram esmagadas pelo “projeto global”
(um jeito ouvinte e europeu de ser) ocidentalizado de ser humano - a
cosmologia surda sendo engolida pela cosmologia euro-ouvintista. Com
base nessa discussdo, reiteramos nosso entendimento de colonialidade
como a manutengdo do colonialismo nas relagoes sociais de poder, por
intermédio do controle e da normatizagido da produgao de conhecimento
e do uso da linguagem.

A oficializagao da Libras como lingua da comunidade surda bra-
sileira, por via da Lei n° 10.436/02, evidencia o quanto a colonialidade
da linguagem se mantém nas politicas e nas praticas linguisticas da
atualidade: com essa lei, o Estado autorizou o uso da lingua de sinais,
reconhecendo-a como forma legitima de comunicagdo da pessoa surda,
porém estabeleceu que apenas o portugués é o meio legal de expressao
escrita para os(as) surdos(as) (Brasil, 2002). A colonialidade da lingua-
gem continua, portanto, alimentando a recorrente ideia de que “algumas
linguas sao civilizadas e desenvolvidas, enquanto outras sao barbaras e
primitivas. [Esse raciocinio] se tornou dominante na Europa durante o
século XIX, a era do colonialismo” (Janson, 2015, p. 95).

Esse fendmeno da continuidade ao projeto de modernidade pensado
pelo colonialismo por meio de politicas linguisticas que supervalorizam
as linguas coloniais e seus falantes. Ao impor o portugués a pessoa surda
como opg¢ao unica de expressao escrita, a Lei n° 10.436 ndo s6 mantém a
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colonialidade linguistica, como também estabelece uma metafisica entre
ouvintes e surdos(as). Nesse processo, a pessoa ouvinte idealizada pelas
praticas linguisticas coloniais é posta como referéncia de sujeito (poder),
de conhecimento (saber) e de lingua (linguagem).

Conforme discute Damazio (2007, p. 38), em um material que se
tornou e se conserva como matriz de orienta¢ao no ensino de portugués
para surdo(a), é preciso pensar em praticas linguisticas que propiciem
aos(as) alunos(as) surdos(as) o desenvolvimento da “competéncia gra-
matical ou linguistica, bem como textual, [...] para que sejam capazes de
gerar sequéncias linguisticas bem formadas”. Essa concep¢ao de portugués
para surdo(a) evidencia que a ideologia linguistica colonial centrada na
vinculagdo da aprendizagem de outra lingua a escola estd presente também
no contexto de educagédo escolar da pessoa surda. Isso abre espaco para
se pensar o “déficit” na linguagem como mais uma ideologia linguistica
criada em torno dessas pessoas.

A ideologia do déficit revelado pela linguagem é motivada pela maxima
de que se faz necessario construir na pessoa surda “um conhecimento [de
portugués] ja adquirido naturalmente pelos alunos ouvintes” (Damazio,
2007, p. 40). Esse pensamento traz a tona a marca da subalternidade tanto
linguistica como ontoldgica da pessoa surda pelo fato de ela ndo ouvir
nem falar, o que sinaliza um corpo que precisara ser normalizado.

Diante do exposto, a normalizagdo dos corpos por meio da linguagem
se revela, neste estudo, nas praticas de educagao linguistica que impdem
uma lingua supostamente melhor como garantia de tornar o(a) indigena
em nao indigena, o(a) surdo(a) em ouvinte. Até aqui, considera-se, es-
pecialmente, que tanto no contexto das pessoas indigenas como no das
pessoas surdas prevalece uma légica de imposicao das linguas de paises
colonizadores, isto é, a superposicdo dessas linguas na tentativa de civi-
lizar o(a) indigena e normalizar o(a) surdo(a), tornando essas pessoas
humanas: déficit e salvacionismo.
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No cenario sociolinguistico brasileiro, o portugués imperial continua
sendo considerado a unica lingua de civilizagdo para todos os povos. Na
contextualizagdo historica das pessoas surdas em terras euro-ouvintistas,
fica evidente que a trama colonial de imposi¢ido do portugués é a mesma
enfrentada pelas comunidades linguisticas historicamente subalterni-
zadas. Em virtude do jogo de poder presente nessa trama, a lingua oral
do colonizador ouvintista é imposta as pessoas surdas da mesma forma
que o foram as linguas coloniais para os povos amerindios. E segue na
mesma logica a determinagdo do uso da lingua de sinais do imperador
entre as pessoas surdas brasileiras. A imposicao de linguas é, portanto,
uma prética que se observa desde as tentativas de unificagdo do mundo,
por meio do grego, e depois do latim, até a mundializagdo de linguas de
sinais de tradi¢ao ocidental.

Como afirma Janson (2015, p. 109), “aqueles que desejassem pro-
gredir na sociedade ou, simplesmente, salvaguardar sua posi¢ao, tinham
de aprender latim. Isso era necessario para quase todas as carreiras, e o
dominio da lingua acarretava diversas vantagens”. Da mesma maneira,
as pessoas surdas, e também as ouvintes, sdo convencidas, especialmente
quando estio nos contextos de educacédo escolar, de que s6 o portugués, a
lingua imperial hegemonica e que esta na matriz curricular, garante uma
participagdo plena em sociedade. Por isso, é preciso domina-lo. Assim
como “dominar a lingua latina falada e escrita era a chave para o sucesso
na sociedade romana” (Janson, 2015, p. 108), dominar o portugués é, para
os grupos linguisticos subalternizados, a promessa de que terao sucesso
na sociedade brasileira.

Alimentar na pessoa surda a ideia de que seu éxito na sociedade
atual estda no dominio da lingua oral imperial apenas comprova que o
monolinguismo (monoculturalismo e monoepistemicismo) é também
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uma ideologia linguistica colonial que constitui o espago de existéncia
da pessoa surda (as terras euro-ouvintistas). Trata-se de uma totalidade
hegemonica baseada no pressuposto de que existe uma s6 lingua, uma
s6 cultura, logo, uma s6 forma para compreender o mundo. E essa hip6-
tese que mantém o mito do monolinguismo no Brasil, mesmo quando o
Estado reconhece legalmente o bilinguismo.

A determinagdo colonial da lingua tnica, por meios legais, ¢ um
necroenunciado, a atuag¢ao do necropoder por meio da linguagem, que
vem sendo confirmada por outras leis, como as constitui¢des, a lei da
Libras (Lei n° 10.436/2002) e outras. O necroenunciado é um comando
de morte de linguas, de epistemologias, de cosmovisoes e de ontologias.
Seu modus operandi é sempre o mesmo euro-judaico cristdo, o de matar
as almas inocentes para enriquecer a Coroa com a justificativa de estar
salvando os gentios, ou seja, € a culpabilizacdo da vitima por seu préprio

infortinio.
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TIPOLOGIA DE LINGUAS DE SINAIS: ASPECTOS
TEORICOS E METODOLOGICOS

Bruno Gongalves Carneiro

Manica Veloso Borges

Neste capitulo, discutimos al-
guns principios da tipologia de lin-
guas de sinais e sua relevancia para
os estudos da linguagem humana
em geral e para os estudos linguisti-
cos descritivos em especifico, prin-
cipalmente os de linguas de sinais
individuais. Para essa empreitada,
apresentamos o arcabouco teorico
da tipologia linguistica no que se re-
fere aos seus fundamentos, objetivos

e metodologia. Discutimos também
a emergéncia e as especificidades
dos estudos de tipologia envolvendo
aslinguas de sinais e ressaltamos as
demandas atuais para a sistemati-
zagao desses estudos.

A tipologia é uma abordagem
de estudo da linguagem humana
que descreve a forma e o funcio-
namento de sistemas linguisticos
especificos e levanta os principais
padroes de organizacao, através da
comparacao. Esse tipo de aborda-



gem permite que classifiquemos as linguas e conhegamos os limites da
variacao entre elas. Para isso, as diferencas precisam estar em evidéncia.
Baseados nas diferengas, podemos chegar mais préoximo daquilo que é
possivel nas linguas em decorréncia da produtividade e da criatividade
e, assim, encontrar as tendéncias de manifestagao.

Aslinguas de sinais sdo naturais e evidenciam as diferentes possibili-
dades de organizagao das linguas. A tipologia convida-nos a descrevé-las
para estabelecer os padroes de manifestacdo especificos da modalidade e
refletir sobre os universais que tém sido fixados para a linguagem humana,

de maneira a abranger tanto as linguas de sinais quanto as linguas orais.

A tipologia linguistica é uma abordagem empirica de estudo da
linguagem humana e, como tal, descreve a forma e a organizagao das
linguas através do levantamento de semelhangas e diferencas entre elas.
Seu principal escopo de pesquisa envolve o estudo descritivo de sistemas
linguisticos especificos, nas linguas naturais; o levantamento de padroes
recorrentes de manifestagdo entre as linguas; e a identificagdo de tipos
de sistemas linguisticos ou de tipos de linguas.

Dessa maneira, a tipologia busca descrever as estruturas e as regras
de funcionamento das linguas, bem como distribui-las em tipos especi-
ficos. Como abordagem de estudo, a tipologia linguistica esta vinculada
a uma série de diretrizes, perspectivas e fundamentos (Comrie, 1989;
Croft, 2003; Daniel, 2013; Moravcsik, 2013; Palfreyman; Sagara; Zeshan,
2015; Pfau; Zeshan, 2016; Velupillai, 2012; Whaley, 1997; Zeshan, 2008).

Quanto ao primeiro escopo da tipologia, o sistema linguistico, este
se refere aos sistemas que compdem as linguas, tradicionalmente com-
preendidos, apesar de integrados, em niveis distintos de descrigdo lin-
guistica. Cada sistema representa um conjunto de pardmetros organizados
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sistematicamente de forma a estruturar as linguas. Considerando que as
linguas variam em todos os niveis, qualquer sistema pode fazer parte do
alvo de analise da tipologia.

A tipologia linguistica descreve os fendmenos da linguagem com
base na observagdo de dados, por isso o seu carater empirico. De acordo
com Daniel (2013), a pesquisa em tipologia pode envolver mudancas nas
suposic¢oes ja estabelecidas, tanto no que diz respeito aos fatos observa-
dos em sistemas linguisticos especificos, quanto no tocante a natureza
da linguagem humana, justamente porque a pesquisa é conduzida pelos
seus achados.

A classificagdo é um dos conceitos centrais da tipologia, pelo seu inte-
resse em identificar padrdes de manifestacao entre as linguas e agrupa-las
com base em caracteristicas estruturais compartilhadas. Nas palavras de
Velupillai (2012, p. 15), a tipologia linguistica é “o estudo e a interpretagao
de tipos de linguas [...]. Mais especificamente, ¢ o estudo e a interpretagdo
de tipos de sistemas linguisticos™

Para o estudo de sistemas linguisticos especificos e o levantamento
de semelhangas e diferencas entre as linguas, a tipologia utiliza a com-
paragdo. Assim, uma questdo fundamental para essa abordagem ¢é a
comparabilidade. De acordo com Greenberg (1963) e Croft (2003), a
comparagao entre linguas e o levantamento de generalizagdes confiaveis
dependem da identificacdo correta da categoria investigada, em linguas
individuais, e do levantamento adequado de fendmenos gramaticais
para essa comparagao. Por isso a necessidade de um rigor metodoldgico
e do uso de critérios consistentes, para nos certificar de que a categoria
investigada e os fendmenos observados no estudo das linguas estdo num
mesmo patamar de comparabilidade. Assim, pelo de fato de as linguas
variarem em suas estruturas, torna-se impossivel o uso de critérios (ape-

nas) estruturais para essa comparagao. Certamente ha entre as linguas
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algumas semelhancas formais que nos permitem equiparar determinados
fendmenos gramaticais inerentes a mais de uma delas. Mas, se usarmos
apenas critérios estruturais, a analise pode excluir tipos que, a primeira
vista, ndo se encaixam nesses critérios.

O desafio da comparabilidade exige do linguista que a identificagao
de categorias e o levantamento de fendmenos sejam ancorados em defi-
ni¢des amplas e externas ao sistema. Um caminho para isso seria a adogdo
de uma perspectiva semantico-pragmatica, o que, ainda assim, poderia
ser um critério restritivo e, em alguns casos, como em pesquisas que
envolvam a fonologia, até irrelevante. Nessa concepcdo, segundo Croft
(2003), a pesquisa em tipologia deve definir o objeto de investigagdo
pautada em uma perspectiva seméantico-pragmatica especifica; examinar
as construgdes ou estratégias usadas para codificar esse tipo de situagdo;
e investigar possiveis relagdes entre as construgdes identificadas e outros
fatores estruturais, funcionais e contextuais. Por isso, a comparabilidade
entre linguas implica uma relagdo estreita entre forma e fungéo.

A pesquisa em tipologia também acontece através de um método
indutivo de analise alicercado numa grande variedade de dados de di-
ferentes linguas. Nesse prisma, a diversidade linguistica é um principio
basico e de grande interesse para a tipologia. E, havendo conhecimento
sobre as diferencgas entre as linguas, é possivel identificar quais caracteris-
ticas perpassam por essa variagao, isto é, distinguir diferentes padroes de
organizagdo. A partir dai, podem entéo ser estabelecidos alguns universais
da linguagem, provenientes de nossa cogni¢do, de nossa percep¢ao e de
nossas relagdes sociais.

Em consequéncia dessa abordagem indutiva de analise, os universais
sao baseados em resultados quantitativos de estudos empiricos. Nessa 16-
gica, os universais da linguagem abarcam generalizagdes de estruturas de
superficie que dizem respeito a maneira como algumas formas codificam
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fungdes. Isso implica descrever como as linguas realmente sao usadas. Se-
gundo Cristofaro (2013), os universais sao generalizacdes fundamentadas
no levantamento de padroes de manifestagdo recorrentes nas linguas' e
postulados com base na organizagdo delas no tocante a distribuicdo em
tragos gramaticais especificos; em principios funcionais, que promovem
a correspondéncia entre forma e funcéo; e em situagdes conceptuais que
sdo codificadas pelas linguas. Para a autora, a cogni¢do humana fornece
as inten¢des comunicativas e os significados basicos codificados pela
lingua. Ha certas categorias de percepgdo e de pensamento com as quais
cadalingua deve lidar. Como resultado, tragos formais de linguas indivi-
duais, em suas diversas manifestacdes, podem néo ser universais, mas as
situagdes conceptuais que eles expressam, estas indiscutivelmente o séo.

A tipologia linguistica apresenta dois tipos de universais: absolutos
e implicacionais. Os universais absolutos fazem afirmacoes sobre tragos
presentes nas linguas que abarcam fendmenos independentes. Simples-
mente é estabelecido que X esta presente em todas as (ou na maioria das)
linguas conhecidas. Nos universais implicacionais, determinado trago
deve (ou s6 pode) estar presente coocorrendo com outro e envolve con-
digbes, tais como se X, entdo Y. Isso possibilita identificarmos relagdes
entre tragos, inclusive, de parametros distintos.

Um exemplo de universal absoluto ocorre em relagao a ordem frasal.
De acordo com Greenberg (1963),

em sentencas declarativas com sujeito e objeto nominal, a ordem do-

minante é quase sempre uma em que o sujeito precede o objeto. (p. 61).

1 O termo “universal” é usado também pela teoria da gramética gerativa, para se
referir a tragos comuns a todas as linguas. Mas, diversamente do que acontece na
tipologia linguistica, os universais da linguagem no gerativismo sdo propostos
com base numa abordagem abstrata e dedutiva da linguagem.
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[Tratando-se de oracdes complexas], em sentengas condicionais, a
oragio condicional precede a oragao conclusiva, como sendo a ordem

normal, em todas as linguas. (p. 66).

Em sentencas que expressam finalidade, a forma verbal subordinada
sempre segue o verbo principal, como sendo a ordem normal, exceto

em linguas em que o objeto nominal sempre precede o verbo. (p. 66).

O autor estabelece também universais implicacionais: “se uma lingua
tem a categoria de género, ela sempre tem a categoria de nimero” (p. 74);
“se o0 verbo tem a categoria nimero-pessoal ou se a lingua tem a categoria
de género, sempre tera a categoria modo-temporal” (p. 73).

Em principio, a tipologia linguistica ndo pressupde um compromis-
so tedrico especifico, podendo apresentar suposicoes diferentes sobre a
natureza da linguagem humana. Isso faz dela um paradigma pluralista,
com muitas filosofias coexistindo lado a lado. Essas filosofias vao e vém
a medida que novos dados e novas interpretagdes tornam-se disponiveis.
A tipologia é uma abordagem também explicativa, pois, ao entender o
porqué de uma estrutura, formula teorias especificas sobre o achado. E,
para compreender as formas e suas motivagoes, alinha-se a uma aborda-
gem funcionalista da linguagem e conduz a analise envolvendo dominios
que estao além do sistema linguistico (Croft, 2003; Daniel, 2013; Whaley,
1997). Também ao funcionar como abordagem explicativa, a pesquisa em
tipologia é dirigida pelos dados e envolve, constantemente, mudangas nas
suposi¢oes tanto sobre a natureza da linguagem humana, quanto sobre a
explicagdo dos fatos observados.

A busca por semelhangas e diferengas entre as linguas lanca questoes
metodoldgicas importantes. Conforme mencionado, a pesquisa em tipo-
logia utiliza-se da analise de diferentes linguas, o que exige a elaboragdo
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de uma amostra representativa e uma compila¢do de dados de fontes
diversas. Quanto mais dados disponiveis, mais nuances o linguista pode
desvendar sobre as linguas.

O trabalho com amostras representativas se da, simplesmente, em
razdo de ndo termos acesso a dados de todas as linguas (Bakker, 2013;
Velupillai, 2012). Aproximadamente dois tergos das linguas vivas ainda
nao foram descritas, e poucas linguas extintas, igualmente prediletas para
a tipologia, possuem descrigao disponivel. Além disso, as linguas sao di-
namicas e estao em constante mudanga, seja por um processo diacronico
interno, seja por contato linguistico.

Diferentes interesses de investigacao exigem amostras de tipos e ta-
manhos distintos (Bakker, 2013). Em pesquisas que objetivam descrever
a distribuicdo de valores nas linguas por meio de determinado parametro,
usa-se uma amostra de probabilidade. Esse tipo de amostra é relativamente
pequeno, e o quantitativo de linguas varia de acordo com o conhecimento
prévio das variaveis em questdo e com sua estabilidade no sistema.

No caso de pesquisas exploratorias que investigam possiveis valores
presentes em um parametro, a amostra empregada ¢ a de variedade, um
tipo construido em diferentes estagios. Inicialmente, é estabelecida uma
amostra com uma certa diversidade, para que os dados possam exibir
uma possivel variacdo no parametro pesquisado. Caso a variagao seja
ampla, neste primeiro momento, expande-se a amostra com linguas dos
grupos areal (linguas faladas em uma mesma area geografica) e genético
em que tenha ocorrido maior variedade.

Bakker (2013) ressalta que o quantitativo de linguas depende do
numero de valores esperados e de sua distribui¢ao relativa. Para as va-
riaveis bindrias como “presenca ou auséncia de constru¢ao passiva’, por
exemplo, a amostra pode ser pequena quando comparada a uma amostra
cuja investigacdo envolva identificar valores em variaveis como “distingao
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de género em pronomes pessoais independentes” Em principio, para
encontrar casos raros, é preciso uma amostra que inclua varias centenas
de linguas. O tamanho da amostra serd ainda maior se a investigagao
estiver interessada na possivel combinagdo de valores.

Existe também a amostra por conveniéncia, elaborada de acordo
com os dados que estao disponiveis. Ha situagdes em que o linguista nao
tem acesso a muitos dados, devendo trabalhar com os obtidos, desde que
sejam razoaveis para conduzir uma investigacao.

A elaboragdo de uma amostra deve ocorrer através de um processo
aleatorio estratificado, porque a origem histdrica das linguas utilizadas em
sua composi¢ao, o contato entre elas e seu pertencimento a um mesmo
padrao tipoldgico podem justificar estruturas semelhantes entre essas
linguas e enviesar a investigacao (Bakker, 2013; Comrie, 1989; Moravcsik,
2013; Velupillai, 2012).

A representatividade de qualquer amostra é ameagada pela falta de
publica¢des disponiveis, considerando que as fontes tipicas de dados para
os estudos tipologicos sdo de natureza secundaria, isto é, procedem de
estudos linguisticos. Sobre as fontes de dados, Bakker (2013) esclarece que
as informagoes ideais sobre as linguas sdo encontradas no discurso dos
falantes. Esses sdo dados primarios e de grande interesse para qualquer
pesquisa. Entretanto, uma vez que os estudos tipoldgicos frequentemente
contemplam centenas de linguas, ter falantes nativos e dados primarios
disponiveis de todas elas é ilusorio. Apesar disso, a tipologia linguistica
consegue abstrair dados analiticos das informagoes acessiveis nas fontes
secundarias. A principal fonte de dados secundarios sdo as gramaticas
descritivas, que tendem a ser de linguas acessiveis e conhecidas. As linguas
delocalidades remotas e de filiagdo desconhecida acabam excluidas, por
causa da lacuna bibliografica mencionada. A maioria dessas linguas esta
em dreas isoladas, provavelmente em risco de extin¢ao, e carrega tragos

unicos, de grande interesse para a tipologia.
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Além do viés bibliografico, ha também o genético. A composicao de
amostras com uma representa¢ao maior de linguas pertencentes as fami-
lias mais conhecidas resulta ndo apenas do acesso a fontes bibliograficas,
mas também da maior disponibilidade de falantes. Se uma amostra é
enviesada em dire¢do a uma familia, em detrimento de outras, um trago
pode parecer mais ou menos comum do que realmente é, simplesmente
porque é prevalente na familia dominante.

Da mesma maneira, linguas de uma mesma area também podem gerar
amostras tendenciosas, visto que influenciam umas as outras por contato
linguistico. Existem tragos que podem ser encontrados em linguas que
mantém contato intenso entre si e ndo estar presentes em linguas fora desta
drea, mesmo naquelas relacionadas geneticamente. Uma amostra tende
a apresentar também um viés tipolégico, quando linguas pertencentes
a tipos distintos sdo representadas desproporcionalmente. Linguas com
determinado perfil tipologico, as vezes, apresentam valores especificos
para o parametro pesquisado.

Bakker (2013) considera ainda relevante o tamanho da populacio
cuja lingua esta em andlise. A chance de encontrarmos fendmenos mui-
to distintos, tratados inclusive como “exé6ticos”, em linguas com poucos
falantes é maior do que naquelas em que estes sejam em grande numero.
Essa distingao assemelha-se a “desvios genéticos aleatdrios organicos”

Os tipos de viés discutidos acima sao dependentes uns dos outros
(Bakker, 2013; Velupillai, 2012). Linguas relacionadas geneticamente
costumam herdar caracteristicas comuns de sua lingua ancestral e, com
frequéncia, sdo faladas em uma mesma area. Dessa forma, ha uma grande
chance de pertencerem ao mesmo tipo linguistico, sobretudo quando o
parametro em investigacdo se encontra relativamente estavel. A forma
social e o tamanho da populagdo de falantes estdo relacionados a fatores
areais e, dessa maneira, a disponibilidade e a acessibilidade de dados da
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lingua - aspectos diretamente ligados ao viés bibliografico e que influen-
ciam na escolha de linguas para uma amostra.

Ao realizar a coleta e analise de dados, sempre que possivel, o linguista
deve combinar informagdes de diversas fontes para obter um panorama
interessante e mais confiavel das linguas estudadas. Cada fonte de dados
apresenta caracteristicas e limitagdes que demandam um trabalho de
busca e de compilagdo peculiares (Bakker, 2013; Velupillai, 2012). Por
exemplo, nas gramaticas de referéncia, encontram-se os seguintes desa-
fios: questdes muito especificas podem néao estar disponiveis; algumas
gramaticas sdo elaboradas sob uma abordagem tedrica especial; o autor
da descri¢ao pode ancora-la em terminologia e categorias diferentes
daquelas abordadas pelo linguista autor da pesquisa. E importante tam-
bém a atencdo aos dados fornecidos. Atendo-se a descrigdo disponivel,
combinada com exemplos, o linguista decide quais valores parecem mais
apropriados para a lingua em analise.

Os valores a se aplicar para determinado pardmetro costumam ser
encontrados também em bancos de dados linguisticos. Porém, a compi-
lacao de valores nesse tipo de fonte pode estar muito simplificada para o
interesse de uma investigacao.

Outra fonte de dados é a elicitagdo, ou seja, a realiza¢ao de entrevistas
com falantes de uma lingua provocando-os a emitir dados intrinsecos a
ela. Entretanto, esse método demanda tempo, o que o torna impraticavel
numa pesquisa de larga escala. Além disso, ndo é uma situagao natural da
lingua em uso. De acordo com Velupillai (2012), na elicitagao, o falante
nativo recebe estimulos isolados e fora de contexto. Suas respostas, de
alguma forma, refletem isso, e a mera presen¢a de um linguista o deixa
mais consciente, afetando a naturalidade dos dados. E mais: a elicitacao
se compde dos questionamentos que o linguista é capaz de formular, o
que significa que padrdes e tragos de que ele ainda nio esta ciente, pro-
vavelmente, ndo serdo contemplados.
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O questionario também é uma forma de elicitagdo, na qual a interacao
entre linguista e falante é removida. Isso possibilita a coleta de dados de
diferentes linguas de maneira simultanea, mas os desafios pontuados na
elicitacao prototipica nao deixam de estar presentes também aqui. Os
questionarios, em geral, contém questdes e sentengas-exemplo, e sdo
enviados para especialistas que nao sao necessariamente falantes nativos.
Preferencialmente sao remetidos a mais de um especialista por lingua, para
dar mais confiabilidade as informacoes. Sem dizer que sdo formulados em
uma lingua diferente daquela em que os dados estao sendo buscados e,
geralmente, tém de ser traduzidos para as linguas da amostra. Isso pode
afetar os dados de diversas formas. Ha também o risco de o participante
nao entender as questdes e/ou de o linguista ndo entender as respostas.

Além das gramaticas descritivas, dos bancos de dados linguisticos
e da elicitagdo, os textos, tanto escritos quanto orais, também sao fontes
de dados. A coleta de dados nesta fonte talvez seja a que consome mais
tempo. E nem todos os fendmenos de investigacao emergem neste tipo de
corpus, principalmente quando o interesse esta relacionado a parametros
especificos. Além disso, o linguista pode nao entender, com propriedade,
um texto e assim ndo capturar as varias nuances da lingua. A analise de
textos fora de seu contexto original dificulta a apreensao dessas nuances.

E, como em outras fontes de dados, o investigador certamente é in-
fluenciado por sua base teérica. Idealmente, ele deveria consultar falantes
nativos (membros da comunidade) para conferir sua interpretacdo, mas
isso raramente ¢ possivel. Por exemplo, quando se usam dados de linguas
extintas, essa consulta se torna inviavel. A participagdo de falantes nativos
nas sessoes de grava¢ao e nas praticas de documentagao é uma forma de
contornar os problemas causados pela presenca do investigador na coleta
de dados orais. Afinal de contas, assim como na elicitagdo, sua presenca
pode afetar a naturalidade das informagoes (Velupillai, 2012).
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O levantamento de dados sobre as linguas demanda a observagao
de uma lista de parametros, com seus respectivos valores, para posterior
analise das informagoes. Esta etapa da pesquisa chama-se “codifica¢ao’,
e o resultado desse procedimento pode ser organizado de trés maneiras,
dependendo da natureza dos dados e dos valores designados a eles. Em uma
delas, a intitulada categorizagao nominal, os valores ocupam categorias
exclusivas. Um exemplo sdo os valores possiveis em relagao a ordem dos
trés constituintes basicos de uma sentenga: sujeito (S), objeto (O) e verbo
(V). A ordem de colocagdo destes elementos numa sentenga apresenta
seis variagoes: SVO, SOV, OSV, OVS, VSO e VOS. Ou seja, existem seis
valores possiveis para essa ordem.

Uma maneira de organizagdo de dados menos comum ¢ a que se
observa com variaveis do tipo ordinal, cujos valores podem ser ordenados
em uma escala, como nos sistemas tonais.” Em tais sistemas, uma lingua
pode ser classificada como néo tonal; de sistema simples; e de sistema
complexo. Uma lingua de sistema simples ¢ mais complexa que uma lingua
ndo tonal, e uma lingua de sistema complexo é mais complexa que uma
lingua de sistema simples.

2 Uma lingua tonal, como o munduruku (tronco tupi, familia munduruku), falado
nos estados do Para e do Amazonas, é aquela que possui altura melddica em cada
silaba da palavra, o que estabelece contrastes lexicais. Portanto, o padrao tonal
¢ utilizado para diferenciar significados em palavras ou para distinguir funcoes
gramaticais. No munduruku, verificam-se dois tons contrastivos: o tom alto (A),
indicado por um acento agudo sobre a vogal, como em /¢/, e o tom baixo (B),
que ndo é indicado pelo acento agudo, como em /e/ (Picango, 2012). Confira-se:

Tom: A-A Tom: A-B

Forma fonémica: /ihi/ ~ Forma fonémica: /ihi/
Prontncia: [i.hi] Pronuncia: [i.hi]

Forma ortografica: ihi ~ Forma ortografica: ihi
Portugués: “inverno”  Portugués: “macaco-da-noite”.
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Finalmente, ha variaveis que sdo apresentadas em intervalo, como o
nimero de termos basicos para cores em uma lingua. O Quadro 1 ilustra
essas trés maneiras de codificacao dos dados.

Quadro 1 - Tipos de variaveis linguisticas e a codificagdo dos dados

VARIAVEL Ordem bésica Sistema Tonal  N" de termos para

dos constituintes cores basicas
TIPO Nominal Ordinal Intervalo
VALORES S0V Nio tonal 3
SVO Sistema simples 4
VS0 Sistema complexo 5
VOS 6
ovs 7
oSV -]
Nenhuma 11

Fonte: Bakker, 2013, p. 124.

O conjunto completo de valores de uma amostra frequentemente é
apresentado em uma matriz de dados. Os Quadros 2 e 3 ilustram, respecti-
vamente, os valores relacionados a presenca/auséncia de incorpora¢ao
de numeral numa amostra e a descri¢cdo do sistema de numerais, em

linguas de sinais.
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Quadro 2 - Varidveis relacionadas a incorpora¢ao de numeral em uma amostra

Lingua de Sinais

Tempo

Dinheiro | Escola

Inglaterra

China

Republica Checa

Estdnia

Finlindia

Grécia

Hungria

Isléndia

India

Indonésia

Israel

Japao

Kata Kolok

Kosovo

Meéxico

Mova Zelandia

Polonia

Ezpanha

Seri Lanka

Turquia

Uganda

Fonte: Sagara; Zeshan, 2013.

Quadro 3 - Variédveis relacionadas ao sistema de numerais em linguas de sinais

Numerais de base 20
Numerais de base 50
Subtracio

Modificagdo do espago
Adirao

Morfologia Simultanea
Digital

APSL LSChicana

(india) (México)

. +
+ +
+ -
+ -
+

+ -
+

MarSL
{Turguia)
+

TID

(Turguia}

+ + + 1

IPSL
(india e Faquistio)

LEM
(México)

Voltar ao sumdrio

Fonte: Zeshan et al., 2013.



Com uma amostra robusta e sem viés, é possivel tragar as diferentes
possibilidades de estruturagao das linguas. Os padroes de manifestagao,
resultantes da comparagdo, sdo extremamente Uteis a linguistica e podem
servir como ponto de partida para a descri¢ao de linguas ainda pouco
investigadas (Croft, 2003; Velupillai, 2012; Whaley, 1997). Por isso, a
tipologia linguistica é especialmente propicia para a descri¢ao e analise
de linguas de sinais (Zeshan, 2008).

A tipologia de linguas de sinais ¢ o estudo comparativo de estrutu-
ras linguisticas entre linguas de sinais e, conforme o nome sugere, tem
como base a tipologia linguistica e a linguistica destas linguas. Aborda
os padroes de manifesta¢do tanto intramodais quanto intermodais. Sua
emergéncia acompanha o aumento do numero de linguas de sinais que
constituem objeto de investigacao.

Em principio, as linguas do mundo sao categorizadas em linguas
de modalidade oral-auditiva, ou linguas orais, e linguas de modalida-
de gestual-visual, ou linguas de sinais. De acordo com Meier (2002), o
termo modalidade refere-se a maneira como uma lingua é produzida e
percebida pelo falante, nos aspectos fisico e organico. Segundo o autor,
nas linguas sinalizadas, os sinais aparecem por intermédio da agdo de
articuladores externos ao (corpo do) sinalizante, que podem ser manuais
ou ndo manuais. No caso dos articuladores manuais, estes se movem no
espaco, sao grandes e visiveis, e os locais de articulagao estdo distantes
uns dos outros, ao contrario do que ocorre nas linguas orais. Nestas, as
palavras surgem pela agdo de articuladores internos ao falante, os quais
se encontram ocultos na cavidade oral e estdo relacionados a respiragdo.
Verifica-se aqui a agao de articuladores motores refinados, e os locais de
articulagdo dos varios fonemas sdo bem proximos.
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Assim, os padrdes de manifestagao podem estar relacionados a uma
das modalidades, seja oral-auditiva, seja gestual-visual, ou as duas. No
primeiro caso, tem-se um padrdo de manifestacao intramodal e, no
segundo caso, um padrao intermodal. A tipologia de linguas de sinais
aborda tanto um quanto o outro padrdo. A emergéncia dessa tipologia
¢ ilustrada na Figura 1.

Figura 1- Emergéncia da disciplina Tipologia de Linguas de Sinais

—_—
Pesquisa em Tipologia de \ Tipologia
| Linguas de Linguas de Linguistica
sinais \ sinais
T—

Fonte: Zeshan, 2008, p. 34.

Pela figura, nota-se a existéncia de uma interagao entre as disci-
plinas Pesquisa em Linguas de Sinais e Tipologia Linguistica. Gragas a
essa interacdo, a tipologia de linguas de sinais utiliza recursos tedricos e
metodoldgicos da tipologia linguistica e resultados de pesquisas em lin-
guas de sinais; amplia a tipologia linguistica; examina a diversidade das
linguas de sinais em uma perspectiva tipoldgica, o que pode levar a uma
teoria da variacao que explique os padroes de semelhangas e diferengas
tanto entre linguas de sinais quanto entre linguas de sinais e linguas orais
(Zeshan; Palfreyman, 2017; Zeshan, 2008).
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De acordo com Palfreyman, Sagara e Zeshan (2015), os objetivos
da tipologia de linguas de sinais envolvem documentar linguas de sinais
individuais, comparar estruturas de linguas sinalizadas e determinar em
que medida os padrdes de variagdo sdo especificos de uma modalidade
(Figura 2). Assim, o arcabougo da tipologia de linguas de sinais propicia
a descri¢do de linguas ainda ndo documentadas, porém com um foco
especifico. A descrigdo incorpora uma perspectiva baseada no conhe-
cimento ja existente sobre a diversidade tipoldgica, em suas diferentes

categorias gramaticais e dominios funcionais.

Figura 2 - Objetivos da tipologia de linguas de sinais

Documentagio de Estudos linguisticos
linguas de sinais entre linguas de sinais
individuais

Teoria da variagio atraves
das linguas de sinais

> Universais da linguagem
independente da modalidade

N Diferencas de modalidade entre
linguas de sinais e linguas orais

Fonte: Zeshan, 2008, p. 35.

Zeshan (2008) ressalta que, para se chegar a uma teoria da variagao
entre as linguas de sinais, é necessario fazer generalizagdes fundamentadas
em dados coletados de uma grande variedade de linguas, ou seja, empi-
ricamente embasadas. Com o avango da linguistica das linguas de sinais,

dispomos de um aumento no nimero de linguas de sinais descritas, tanto
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urbanas, quanto rurais, conforme explicitado na Figura 3. A ilustragao
ressalta também os tipos de linguas que ainda precisam ser “descobertos”

Figura 3 - Mosaico de dados de linguas de sinais

Linguas de / Linguas de

Sinais Sinais
ilentais identais

/ Linguas de Linguas de I'II ." Linguas de |
| Simais Sinais | Simais /
|  Urhanas f | Urbanas JII Urbanas /

I'I nio | mio .'I nio /
|'I Ocidentais) .'l D-rid.gnuis? Dcid.eetui:;"

Fonte: Zeshan, 2008, p. 36.

A comparagdo sistematica entre as linguas de sinais permite iden-
tificar padroes tipoldgicos intramodais. Esses padroes podem espelhar
parametros conhecidos na tipologia de linguas orais ou apresentar para-
metros presentes apenas nas linguas sinalizadas, uma vez que resultam
das possibilidades e restrigdes inerentes a modalidade gestual-visual (De
Vos; Pfau, 2014). Um exemplo do primeiro caso seria o processo de lexi-
caliza¢ao de termos basicos para cores. Conforme Berlin e Kay (1969),
as linguas do mundo codificam um quantitativo variavel desses termos,
dentro de um inventario de onze possibilidades. Os autores sugerem que
essa variacdo segue uma hierarquia implicacional. A Figura 4 ilustra essa
sequéncia de codificagao.
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Figura 4 - Surgimento de termos basicos para cores

BRANCO VERDED ROXO
> m— 7 S >EIEIN > R
—3 [ AMARELD LARANIA

CINEZA

Estigio I Estégio 1T Estdpgio IT1 Estigio ¥ Estigio VI Estéigio VII
w

Fonte: Berlin; Kay, 1969.

Woodward (1989) e Sagara e Zeshan (2016) observam que as linguas
de sinais seguem o mesmo padrio de lexicalizagao adotado pelas linguas
orais, mesmo exibindo caracteristicas especificas. Uma dessas caracte-
risticas € a relagdo diretamente proporcional entre estes fatores: o nivel
da hierarquia (basicidade) e a presenca de tragos iconicos; o nivel de
inicializa¢ao e o grau de marcagdo fonoldgica dos termos. Os termos mais
basicos da hierarquia tendem a ser menos marcados fonologicamente,
mais iconicos e menos inicializados que os demais. A Figura 5 demonstra
essas consideragoes.

Figura 5 - Grau de iconicidade e de influéncia de linguas orais e
marcagao fonoldgica nos termos para cores nas linguas de sinais

BRANCO ﬁ VERDE a.i ROXO
-~ VERMELHO | IR MARROM BN T
=3 | AMARELO 7 LARANIA
CINZA
+ ICONICO INICIALIZADO +
- MARCACAO FONOLOGICA +

Fonte: Haga-Schoonhoven; Pfau; Boer, 2010; Sagara; Zeshan, 2016.
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A inclusao das linguas de sinais em estudos tipologicos amplia o
escopo das generalizagdes e nos permite averiguar se as classificagoes e
categorias tipoldgicas identificadas com base nas linguas orais também se
aplicam as linguas de sinais. Essa compreensao dos padroes de variagao
atravessa modalidades, indicando que, apesar dos efeitos absolutos e re-
lativos da modalidade, ha padrdes que independem dela (De Vos; Pfau,
2014; Zeshan; Palfreyman, 2017).

A tipologia de linguas de sinais apresenta desafios tedricos e meto-
dolégicos especificos. Muitas das pesquisas descritivas dessas linguas
nao estdo acessiveis a um publico internacional, devido ao idioma das
publicacdes, sem contar que ndo ha gramaticas de referéncia para ne-
nhuma lingua de sinais. Isso obriga os tipologistas a utilizar fontes nao
ideais (Palfreyman; Sagara; Zeshan, 2015; Pfau; Zeshan, 2016; Zeshan;
Palfreyman, 2017; Zeshan, 2008).

De acordo com Palfreyman, Sagara e Zeshan (2015), uma fonte al-
ternativa de dados sdo os corpora de linguas de sinais, que estdo sendo
criados em diversos paises. Isso elimina a necessidade de filmar as linguas
e possibilita a busca de dados mais rapidamente. Entretanto, ainda que o
corpus seja anotado de maneira ideal, a consulta a esse tipo de fonte de-
manda tempo para acesso, busca e andlise de estruturas em determinado
dominio, o que também configura um desafio.

Além desses reveses, ha o fato de que a tipologia de linguas de sinais
precisa lidar também com a amostragem dos dados, e esta requer cuidados
especiais, devendo ser geografica e geneticamente equilibrada. Entretanto,
pouco se conhece sobre as linguas de sinais de diferentes regides do mundo
e, da mesma maneira, ndo ¢ claro o modo como as relagdes genealogicas
podem ser aplicadas as linguas de sinais. Apesar disso, porém, ¢ possivel
estabelecer uma relagao histdrica entre algumas delas.
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Para Zeshan (2013), as linguas de sinais surgem sempre que surdos
reinem-se em numero suficiente para formar uma comunidade lin-
guistica. A histéria de muitas delas estd relacionada, mas nao restrita, a
implementacdo de politicas educacionais para surdos, com a criagao de
escolas-internatos. Esses espagos favoreceram a reunido de surdos, que,
provavelmente, ndo teriam se encontrado de outra forma.

A criagdo de escolas especificas para surdos, em diversos paises, con-
tou com a participacao de profissionais estrangeiros e com suas linguas
de sinais, muitas vezes, como lingua de instrucao. Isso concorreu para a
crioulizagdo de linguas de sinais originais (preexistentes) e de linguas de
sinais primarias (compostas de “sinais caseiros”) sob a influéncia de uma
lingua de sinais estrangeira. Assim, diversas escolas para surdos contri-
buiram para a estandardizag¢ao e o uso generalizado de varias das linguas
de sinais que temos hoje. Essa relagdo histérica sugere que as linguas de
sinais de macrocomunidades estdo associadas ao estabelecimento das
instituicoes mencionadas.

Zeshan (2013) ressalta que tais relagdes sdo suposi¢des, e ndo resul-
tados de pesquisas. Também ¢ certo que nem todas as linguas de sinais
sao relacionadas historicamente. A estandardiza¢do pode acontecer de
maneira independente, como no caso de algumas linguas de sinais do
mundo arabe. Em paises dessa regiao, é comum a pratica de endogamia,
o que resulta numa alta incidéncia de surdez genética em comparagao as
taxas observadas nas sociedades exogamicas, onde a surdez ¢, provavel-
mente, resultado de doengas. A reunido de surdos em grandes familias
favoreceu a emergéncia de linguas que passaram a circular nos grandes
agrupamentos (Al-Fityani; Padden, 2010).

Mesmo sem uma linguistica histdrica especifica aplicada as linguas de
sinais, um grau de compromisso com as relagdes histdricas é necessario na

tipologia destas linguas. Por isso, tais relagdes tém sido consideradas na
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elaboragdo de amostras. Zeshan (2008) orienta, também, para a inclusdo
de linguas de sinais rurais (ou de vilas) nos estudos tipologicos. Estas sdo
linguas de sinais adotadas nas comunidades isoladas em que existe alta
incidéncia de surdez. Devido a surdez hereditaria experienciada numa
comunidade ao longo de muitas gera¢des, uma lingua de sinais desen-
volve-se ali, geralmente sem contato (ou com contato muito limitado)
com pessoas surdas de fora da vila. Essas linguas possuem parametros
sociolinguisticos e culturais especificos.

Zeshan et al. (2013) e De Vos e Pfau (2014) afirmam que, no cotidiano
da comunidade, a lingua de sinais rural acaba sendo usada pela maioria
das pessoas, e os surdos entdo passam a formar uma minoria entre os
usuarios dessa lingua. Em razdo do maior nimero de sinalizantes ouvintes,
a maioria dos sinalizantes a utiliza como segunda lingua. Consequente-
mente, ha uma maior integragao entre surdos e ouvintes, de maneira que
as barreiras de comunicagdo nessas localidades sao menores do que no
cotidiano dos surdos que vivem em zonas urbanas.

A atitude positiva diante da surdez, o uso da lingua de sinais e a
similaridade do status socioecondmico de surdos e ouvintes promovem
grande interacdo nesses grupos, chamados de compartilhados. Quase
sem exce¢ao, os surdos adquirem a lingua de sinais como primeira lin-
gua, em um ambiente relativamente rico. A lingua de sinais geralmente é
antiga nessas populag¢oes, sendo utilizada por uma comunidade estavel.
Portanto é uma lingua completamente desenvolvida. Ainda de acordo
com os autores acima, todas as linguas de sinais rurais conhecidas estao
em risco em decorréncia da postura hegemonica das linguas de sinais dos
centros urbanos. Essas linguas rurais, em sua maioria, estao em perigo
iminente de extingao, sem nunca terem sido devidamente documentadas.
Isso é desastroso principalmente quando se considera que elas também
exibem particularidades raras e significativas para a tipologia linguistica
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(De Vos; Pfau, 2014; Palfreyman; Sagara; Zeshan, 2015; Pfau; Zeshan,
2016; Zeshan; Palfreyman, 2017; Zeshan, 2008).

As linguas de sinais rurais apresentam caracteristicas comple-
xas em relacao ao sistema de numerais. Comrie (2013) ressalta que os
numerais sao codificados por meio de uma base aritmética. O termo
“base” refere-se a um valor n a partir do qual as expressdes numéricas
sao construidas. Na maioria das linguas orais, o sistema de numerais
envolve uma multiplicagdo e uma adigao, seguindo a férmula padrao
xn + y, e uma base decimal. Outros processos aritméticos podem estar
envolvidos no sistema, tais como subtragdo, divisdo e exponenciagao. As
linguas de sinais, em geral, utilizam estratégias aritméticas semelhantes
aquelas encontradas nas linguas orais. Porém, apenas em linguas de si-
nais rurais, foram encontradas estratégias de subtragdo, particularmente,
em Mardin (Turquia) e em Alipur (India). O sistema de subtra¢io é nio
obrigatdrio e possivel apenas quando valores de 1 a 4 aparecem como
subtraendo, ou seja, com valores proximos de um numero redondo mais
alto. Considere-se o numeral 18 na lingua de sinais de Mardin (Figura 6),
em que ele é obtido através da operagdo de subtragao representada pela
férmula (20 - 2 = 18). A subtragdo parece ser uma estratégia especifica
desta lingua para construir uma expressdao mais sucinta ao invés de uma
expressdo extensa com base na adi¢ao sequencial.
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Figura 6 - Estratégia de subtracao em MarSL (Turquia)

VINTE DOIS-MENOS

(n® 18)
MarSL (Turquia)

Férmula (20 - 2) = 18

Fonte: Zeshan et al., 2013, p. 378.

Sistemas de numerais de bases diferentes de 10, nas linguas de
sinais, também foram encontrados somente nas rurais. Na lingua de
sinais Chicana (México), o sistema de numeral é misto, apresentando
numerais de base 10, de base 20 e de base 50, expressos por meio de
sinais monomorfémicos para 10, 20 e 50. Na Figura 7, o numeral 30 ¢é
expresso através da base 20, adicionando-se o numeral 10: ele € articu-
lado pela justaposi¢dao de VINTE e DEZ.

Figura 7 - Numeral de base 20 na LSChicana (México)

VINTE DEZ

{n" 30)
LSChicana (México)

Férmula (20 + 10) = 30

Fonte: Zeshan et al., 2013, p. 372.

Dentro de certos dominios, as linguas de sinais rurais t¢m um conjunto
lexical reduzido em comparagédo as urbanas. No dominio das cores, por
exemplo, o léxico tende a ser limitado. Este parece ser o caso da lingua
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de sinais Kaapor (Brasil), da lingua de sinais da Ilha da Providéncia (Co-
lombia) e da Adamodore (Ghana) (Ferreira, 1995; Nyst, 2007; Woodward,
1989). No entanto, isso ndo quer dizer que essas linguas com um niimero
reduzido de termos nao tenham estratégias disponiveis para discutir cores.
Em linguas de sinais rurais, por exemplo, isso pode ser feito através de
sinais déiticos para elementos do ambiente fisico imediato.

Nalingua de sinais Adamodore (AdaSL), hd apenas trés termos para
cores (Nyst, 2007): BRANCO, PRETO e VERMELHO (Figura 8). Os trés
possuem o mesmo sinal manual. A distingdo ocorre pelo mouthing -
simula¢ao da vocalizagdo - dos respectivos termos em Akan, lingua oral
falada na regido do Ghana. Os demais termos para cores sdo feitos através
do apontamento de referentes da mesma cor, no espago fisico imediato.

Figura 8 - Sinais para cores por mouthing em AdaSL (Ghana)

BRANCO PRETO VERMELHO

Fonte: Nyst, 2007, p. 93.

Também para o sistema de parentesco, as linguas de sinais rurais apre-
sentam um conjunto lexical restrito. A lingua de sinais de Inuit (Canada),
por exemplo, conta com apenas trés termos: um termo que significa idoso,
para se referir aos pais; um para se referir a irmao/irma; e outro para se
referir a conjuge. O nimero limitado de termos pode ser resultado do fato
de os sinalizantes geralmente se referirem aos membros da comunidade

por nomes proprios e por sinais déiticos, através do apontamento em
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direc¢do ao local aproximado em que a pessoa se encontra. Isso se torna
possivel porque os membros da vila formam uma comunidade pequena
e coesa. Os sinalizantes também estao cientes da variagao idiossincratica
em toda a comunidade (De Vos; Pfau, 2014).

As diferencas lexicais entre as linguas de sinais urbanas e rurais con-
firmam a hipétese de que a dinamica social pode influenciar o 1éxico de
uma lingua de sinais. Zeshan (2008) ressalta a importancia de considerar
parametros sociolinguisticos, que incluem, entre outros, idade da lingua
de sinais, tamanho da comunidade, situagao de contato com outras linguas
(orais, escritas ou sinalizadas), grau de ameaca de extin¢ao e nimero re-
lativo de usuarios como primeira e como segunda lingua. As linguas de
sinais rurais formam um caso ideal também para mapear a dispersao de
formas linguisticas e os mecanismos sociais subjacentes a esses processos.

Ao dispormos de dados linguisticos sobre um nimero consideravel
de linguas de sinais rurais, poderemos identificar os mecanismos que
exibem uma distribui¢do tipoldgica semelhante a outras linguas de
sinais urbanas e as linguas orais, além de determinar quais mecanismos
sao compartilhados exclusivamente entre as linguas de sinais rurais.
Através da documentagdo desses mecanismos e da identificagdo dos
processos sociais e linguisticos subjacentes a eles, espera-se que as
linguas de sinais rurais ampliem nossa compreensdo dos processos
culturais que moldam a evolugdo das linguas humanas modernas.
(De Vos; Pfau, 2014, p. 282).

Além dos desafios na organizagdo de amostras, outra dificuldade
metodoldgica é definir parametros de investigacao adequados, princi-
palmente quando se pretende comparar linguas de sinais com linguas
orais. Nos estudos comparativos, é importante certificar-se de que as
estruturas de investigacdo em diferentes linguas sdo comparaveis, e,
para isso, tais estudos devem ser fundados em defini¢des funcionais
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amplas. Palfreyman, Sagara e Zeshan (2015) recomendam a escolha de
um dominio de investigacdo bem-documentado nas linguas orais, de
modo que alguns conceitos e ferramentas desse dominio, frequentemente
modificados, possam ser aproveitados, também, para a investigagcdo em
linguas de sinais. Ainda segundo os autores, ¢ preciso pensar a pesquisa
tipoldgica de maneira ciclica, prevendo-se uma revisao dos pardmetros
de investigacao. A coleta de dados pode levar a uma reconsideragdo do
que foi estabelecido inicialmente. Nesse processo, é possivel que um qua-
dro tedrico para um dominio baseado em linguas orais nao contemple
propriedades exclusivas das linguas de sinais.

A comparagao entre linguas de sinais e linguas orais exige ainda uma
adequagdo terminoldgica quando se pretende colocar as duas modali-
dades em um mesmo patamar de compara¢ao. De acordo com Zeshan e
Palfreyman (2017), os marcadores ndo manuais nas linguas de sinais, por
exemplo, podem ser equivalentes a entonagao nas linguas orais, porque
ambos sao fendmenos suprassegmentais que coocorrem e abrangem a
articulagdo segmental. A referéncia a uma categoria como suprassegmen-
tal, independente da modalidade, permite essa comparagao. Os autores
citam como exemplo as “perguntas sim/nao’, em que ha um paralelo
entre entonagdo nas linguas orais e marca¢ao nao manual nas linguas
de sinais: elevacao da sobrancelha, depressdo do queixo e contato visual.
A Figura 9 evidencia esse padrdo na lingua de sinais da Nova Zelandia
(NZSL).
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Figura 9 - Dados da NZSL (Nova Zelandia)

YOU?

Focé?

Fonte: Mckee, 2006, p. 74.

A mesma comparagao pode ser feita no dominio da nega¢ao. Zeshan
(2006) acentua que existem linguas de sinais com sistema de “nega¢ao
nao manual dominante” e com sistema de “nega¢do manual dominante”.
Com relagdo ao sistema do primeiro tipo (também denominado negagao
suprassegmental), em que apenas um movimento de cabega é suficiente
para marcar a negagao, Pfau (2015 apud Zeshan; Palfreyman, 2017) des-
taca que esse sistema ¢é raro nas linguas orais, ao passo que, nas linguas
de sinais, ele ¢ comum. Segundo Zeshan e Palfreyman (2017), isso parece
ser efeito da modalidade.

No entanto, embora a adequagao terminoldgica entre linguas de sinais
e linguas orais seja necessaria na comparagao entre as duas modalidades,
tal adequagdo nem sempre é possivel. Isso porque, em muitos dominios
gramaticais, ha maneiras especificas de manifesta¢ao, considerando as
diferencas de modalidade. Nestes casos, podem ocorrer fenémenos ou
estruturas que sdo efeitos absolutos da modalidade. Isso significa que tais
estruturas nunca aparecem em uma das modalidades, o que impossibilita
o levantamento de padrdes intermodais de manifestagao.
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Segundo Palfreyman, Sagara e Zeshan (2015), a produgao de dados,
muitas vezes, faz parte de um projeto de pesquisa tipologico. Durante a
andlise, num primeiro momento, os dados de linguas de sinais indivi-
duais sdo categorizados de acordo com os parametros de investigagao,
previamente estabelecidos, e, num segundo momento, ha uma andlise
comparativa entre as linguas da amostra. No periodo da pesquisa, a
reinterpretagdo e a reandlise sdo importantes para esclarecer padrdes
para as linguas que comecam a emergir. Num trabalho de campo que
envolve muitos pesquisadores, de diferentes lugares, pode haver uma
variacdo no esquema de codificagao utilizado. Assim, algumas categorias
costumam nao ser 6bvias, principalmente quando o objetivo é identificar
a heterogeneidade.

A categorizagdo em presenga ou auséncia de tracos ¢ a distingdo mais
basica. Mas a analise pode também considerar inter-relagdes entre tragos,
frequéncias relativas, organizagao hierarquica ou, ainda, abstra¢des sobre
propriedades de subsistemas linguisticos. As lacunas identificadas nos
dados sao suplementadas ou, de acordo com a abordagem ciclica, faz-se
uma redefini¢ao de pardmetros.

Por fim, a inser¢ao das linguas de sinais no escopo das pesquisas
linguisticas, sobretudo da tipologia, traz beneficios que extrapolam este
campo disciplinar. Para Zeshan (2008), a maior vantagem ocorre no campo
da documentagao, em que muitas comunidades passam a ser consideradas.
Além disso, a participagao de pessoas surdas nessas pesquisas faz parte
do compromisso ético envolvendo linguas de sinais.

A tipologia de linguas de sinais surge com estudos liderados por sur-
dos, como a descri¢ao do sistema de posse na lingua de sinais brasileira,
conduzida pelo linguista surdo José Ishac Brandao El Khouri (2020). O
desenvolvimento das investigacdes na area leva a promocéo da diferenca
peculiar aos surdos e também a promogdo de suas comunidades, que,
em geral, possuem um histérico de opressao. A busca por semelhangas
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e diferencas entre linguas orais e linguas de sinais também refor¢a o
reconhecimento de que estas ultimas sao naturais, o que conduz ao em-
poderamento das comunidades surdas, especialmente aquelas em que
as linguas estdo ameacadas (Palfreyman; Sagara; Zeshan, 2015; Pfau;
Zeshan, 2016; Zeshan, 2008).

A constatagdo da diversidade tipoldgica entre as linguas de sinais e as
reflexdes sobre o que tem sido estabelecido para a linguagem humana sao
uma decorréncia da tipologia de linguas de sinais. Nas palavras de Zeshan
(2008, p. 35), esses fatores envolvem “reavaliar a questao dos universais
da linguagem, bem como a questdo das diferencas de modalidade”

Aslinguas diferenciam-se umas das outras por apresentarem padroes
especificos de organizagdo. Conhecer essas instancias ¢ de grande inte-
resse para a linguistica, por permitir a compreensao de formas e fungdes
das linguas e, consequentemente, daquilo que guia o comportamento,
as relacoes sociais e a concep¢do de mundo dos falantes.* Com mais
informagdes sobre a variacdo entre as linguas e, principalmente, sobre
as linguas de sinais, a linguistica tem a possibilidade de aproximar-se
dos fundamentos da linguagem humana, independente da modalidade.

A tipologia proporciona também um novo olhar para as linguas de
sinais, ajudando a combater a suposi¢ao de que elas sejam uma tnica
lingua ao redor do mundo. Essa visdo ainda é comum entre aqueles que
desconhecem essas linguas. Na concepgdo de Palfreyman, Sagara e Zeshan
(2015), até mesmo entre alguns linguistas, levanta-se a assertiva de que
as linguas de sinais sdo semelhantes umas as outras ou, pelo menos, ha

mais semelhancas entre elas do que entre as linguas orais. Contrariando

3 Aqui, o termo “falante” é empregado de maneira ampla, abrangendo tanto usua-
rios de linguas faladas quanto de linguas sinalizadas.

Voltar ao sumdrio



essa visdo, um dos principios da tipologia linguistica ¢ que as linguas de
sinais, ao redor do mundo, exibem mais diversidade do que frequente-
mente é admitido.

Ainda segundo os autores, o conhecimento de que dispomos sobre
as linguas de sinais esta baseado, em grande parte, em descri¢gdes da
lingua de sinais americana, que tem sido muito significativa para o de-
senvolvimento da linguistica de linguas de sinais. Contudo, esse dominio
tem, as vezes, conduzido a suposi¢des de que aquilo que é aplicavel para
a lingua de sinais americana deve ser deduzido para todas as linguas de
sinais do mundo. Na contramao desse pensamento, a tipologia oferece as
ferramentas e teorias adequadas para nos conduzir a uma nova maneira
de olhar as linguas de sinais e acessar o grau de variagdo entre elas. Um
estudo nessa perspectiva é a descri¢ao da categoria “numero” nas linguas
de sinais (Carneiro, 2020), que apresenta alguns universais intramodais
e intermodais para a categoria.

Por fim, concordamos com Zeshan (2008) que a tipologia de linguas
de sinais convida linguistas a observar os padrdes de variagdo tanto nas
linguas de sinais, quanto entre linguas de sinais e linguas orais. Com as
linguas de sinais, a tipologia ganha uma dimensao nova no estudo da
diversidade linguistica, e o nosso entendimento da linguagem humana
¢ ampliado.
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PROPRIEDADES GRAMATICAIS E SEMANTICAS DA
CAUSALIDADE EM ORAGOES COMPLEXAS NA LIBRAS!

Layane Rodrigues de Lima

Rozana Reigota Naves

Enrique Huelva Unternbaumen

Um dos objetivos centrais da
Linguistica é explicar o funciona-
mento das linguas naturais. Essa
afirmagcdo reflete a investigagdo aqui
empreendida, relacionada a anali-
se linguistica da lingua brasileira
de sinais (Libras), uma das linguas

utilizadas no Brasil e reconhecida
como lingua de instrugao e de aces-
sibilidade dos surdos, segundo a Lei
ne. 10.436, do ano de 2002 (Brasil,
2002).

Neste capitulo, fundamentado
nas bases teodricas da relacdo en-

tre gramadtica e conceitualizagdo

1 Este capitulo apresenta uma parte dos resultados da pesquisa de doutorado de
Layane Rodrigues de Lima, intitulada Relag¢des de causalidade em oragdes com-
plexas na lingua brasileira de sinais (Lima, 2019) e desenvolvida no ambito do
Programa de Pés-Graduagao em Linguistica da Universidade de Brasilia, sob
a orienta¢do da Prof* Rozana Reigota Naves e a coorientacio do Prof. Enrique

Huelva Unternbaumen.



(Chomsky, 1995, 2000, 2004; Lakoff; Johnson, 1999; Langacker, 2008;
Huelva Unternbaumen; Naves, 2016, 2017), sob a interface sintaxe-
-semantica, ¢ investigada a realizagdo das relagdes de causalidade em
Libras. Para tanto, sdo analisadas as propriedades gramaticais e seménticas
da causalidade em oragdes complexas nessa lingua de sinais. Embora as
pesquisas no campo da Linguistica da Libras venham se expandindo nos
ultimos anos, sdo recentes as analises sobre os processos de articulagdo de
oragdes nessa lingua, notadamente com o foco dado ao tema neste capitulo.
Os primeiros estudos sobre oragdes complexas que exprimem as relacoes
de causalidade foram desenvolvidos por Lima (2010) e Andrade (2015).

Os estudos tradicionais ressaltam que a caracteriza¢ao da causalidade
estd atrelada ao nexo semantico estabelecido entre os termos oracionais
antecedente e consequente. A conexdo entre esses termos encontra-se
associada as relagdes sintaticas que se evidenciam na sentenga, explicitadas
ou nao por meio de conectivos manifestos. Em portugués, as relagoes de
causalidade expressas nesta conexao podem ser articuladas de diversas

formas, como nos seguintes exemplos:

(1) Estou com dor de barriga porque comi muito.
(2) Comi muito, por isso estou com dor de barriga.
(3) Estou com dor de barriga. Comi muito.

Em (1), o conectivo “porque” introduz a causa da dor de barriga. Ja
em (2), o conectivo “por isso” apresenta a consequéncia de se ter comido
muito. Nesses dois primeiros exemplos, os conectivos alteram a ordem
da causa e do efeito/consequéncia, porém a interpretacio semantico-
-cognitiva de causalidade é a mesma. Fugindo ao padrao observado nos
dois primeiros casos, em (3), a relagdo de causalidade é realizada sem
qualquer conectivo, com o uso de uma pausa marcada: o ponto final. A
interpretacdo semantico-cognitiva da causalidade é explicitada por meio
do nexo causal entre os eventos das sentengas, e ndo por conectivos. Esses
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fendmenos parecem se realizar também em Libras e sdo descritos nas
proximas se¢des deste capitulo.

Os dados desta pesquisa foram coletados com oito participantes
surdos, usuarios fluentes da Libras e residentes na cidade de Goiania e
regido metropolitana, localizadas no estado de Goias. Esses dados foram
anotados no software Elan (Eudico Linguistic Annotator), um sistema
projetado para analises no campo de pesquisas linguisticas e que permite
registrar dados provenientes de videos e/ou audios produzidos em linguas
orais ou em linguas sinalizadas. Para coletar os dados usados neste estu-
do, utilizaram-se narrativas baseadas no filme The pear film (A histéria
da pera, 1975), eliciagdo de sentencas (elaboragdo de construgoes com
base em imagens em que se pressupunha uma relagdo de causalidade) e
didlogos em Libras sobre um tema polémico: aborto e maioridade penal.

Na tradi¢ao dos estudos linguisticos, a relagao entre gramatica e
conceitualizacdo é vista sob diferentes olhares e muitas vezes com enten-
dimentos distintos nas varias correntes linguisticas. Um exemplo dessas
multiplas visdes pode ser encontrado nas concepg¢oes desenvolvidas pela
Gramatica Cognitiva (GC) e pela Gramatica Gerativa (GG).

Segundo Huelva Unternbaumen e Naves (2016), na GC, tomando
como referéncia o trabalho de Langacker (2008), destaca-se a natureza
simbolica da gramatica. Assim, as construgdes gramaticais sao concebidas
mediante a associa¢do entre estrutura fonética e estrutura conceitual,
que permite a constru¢do e a simbolizacao de expressoes linguisticas
complexas, como no caso de oragdes e sentengas. Na visao de Langacker,
a conceitualizacdo é codificada na realidade fisica como um fenémeno
fundamentalmente mental, cuja interpretagao se realiza em dois niveis

semanticos distintos que, entretanto, inter-relacionam-se: o do conteudo
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e o da construgdo do conteido. Huelva Unternbdumen e Naves (2016,
p. 7) acrescentam que a GC vé a gramatica como uma construgao polis-
sémica, uma vez que “cada constru¢do gramatical esta cognitivamente
conectada a uma estrutura conceitual complexa e ndo apenas a um con-
ceito independente”.

Por seu lado, a GG, campo das teorias formalistas (Chomsky, 1995,
2000, 2004), entende que gramatica e conceitualizagao sao objetos de
diferentes niveis de representacao na arquitetura da gramatica. Huelva
Unternbdumen e Naves (2016) lembram que, na versdo mais atual da
GG, o Programa Minimalista, as expressoes linguisticas sdo geradas por
um sistema computacional (o aparato sintatico do sistema), por meio de
operacdes basicas que lidam com os tragos abstratos dos itens lexicais de
base fonoldgica, seméntica e formal (sintatica). Nessa arquitetura,

os objetos linguisticos gerados pelo sistema computacional combinam
forma e significado, de tal maneira que os tragos fonoldgicos dos itens
lexicais sdo interpretados em uma interface fonoldgica — a Forma
Fonolégica (“Phonological Form” — PF), os tracos semanticos sdo
interpretados em uma interface semantica — a Forma Légica (“Logical
Form” - LF), e os tragos formais se dividem em tragos interpretaveis
- como os de quantificagdo, que geram uma representagéo em LF — e
tracos ndo interpretaveis - como os de Caso abstrato, que devem ser
eliminados pelo sistema computacional no curso da derivagio da
expressdo linguistica, uma vez que ndo sdo interpretados nem pela
interface fonolégica nem pela interface semantica. PF e LF fazem
interface com os chamados sistemas de desempenho - o sistema
Articulatério-Perceptual e o sistema Conceitual-Intencional, respecti-
vamente —, os quais impdem condigdes de legibilidade das expressoes
linguisticas em cada uma das interfaces. (Huelva Unternbaumen;
Naves, 2016, p. 9).
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Os autores destacam que os linguistas tém se movimentado para
buscar aproximagdes entre os diferentes modelos teéricos que mapeiam
a sistematizagdo e o uso da competéncia gramatical e da estrutura concei-
tual. Nessa diregdo, eles propdem desenvolver analises que possibilitem
o didlogo da abordagem gerativista (Chomsky, 1995, 2000, 2004) com
a abordagem funcionalista de base cognitivista (Lakoff; Johnson, 1999;
Langacker, 2008, entre outros). A proposta de trabalhar com aborda-
gens linguisticas distintas parte da hipdtese, mencionada em Huelva
Unternbdumen e Naves (2017), de que a arquitetura do sistema cognitivo

seleciona elementos complexos para codificagdo gramatical.

No eixo das propriedades gramaticais, observa-se que as relagdes de
causalidade em Libras podem ser realizadas mediante dois tipos principais
de estruturas morfossintaticas: (1) oragdes com conectivos manuais e (2)
oragdes sem conectivos manuais. Reportando-se as oragdes do primeiro
tipo, Lima (2019) descreve as relacdes de causalidade que ocorrem no
interior delas e que sdo provenientes de estruturas temporais, condicionais
e causais. A autora considera a presenca, nessas oragdes, de conectivos
manuais manifestos e expressdes nao manuais, tais como as sobrancelhas
levantadas e as sobrancelhas franzidas. Na apresenta¢dao dos dados, os
eventos sao indicados pelas proposicoes P e Q, em que a oragao repre-
sentada em P expressa a causa, e a ora¢ao em Q, a consequéncia:

(1) [ QEstou com dor de barriga] [ porque comi muito.]
(2) [,Por causa do engarrafamento no centro da cidade,] [Qcheguei
atrasada ao trabalho.]

No caso das oragdes temporais indicativas de relacdes de causalidade,
foi identificado no estudo de Lima (2019) o uso dos conectivos manuais
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DEPOIS e ENTAO. Embora Pfau (2016) indique outros com valor tem-
poral, a exemplo dos sinais manuais AGORA e ANTES, tais conectivos
ndo apareceram nos dados que compdem o corpus desta pesquisa. O
conectivo manual DEPOIS é retratado nas imagens dispostas na Figura 1.

Figura 1 - Oragdo com o conectivo manual DEPOIS em Libras

COMER BOBEIRA DEPOIS DOR-DE-ESTOMAGO VOMITAR

sl
[,COMER BOBEIRA] [QDEPOIS DOR-DE-ESTOMAGO VOMITAR]
‘Comeu muito, depois ficou com dor de estdmago e vomitou.

sl = sobrancelhas levantadas.
Fonte: Lima, 2019, p. 105.

Na Figura 1, a relagdo de causalidade entre os eventos em P, comer
muito, e em Q, dor de estomago e vomito, é construida mediante o uso
do conectivo manual DEPOIS, sinal acompanhado pela expressdo néao
manual de sobrancelhas levantadas. A apresentagdo dos dados se da de
forma cronoldgica, ou seja, primeiro a causa e depois a consequéncia,
algo caracteristico de oragdes temporais.

Sobre as relagoes de causalidade verificadas em oragdes condicionais,
observou-se na literatura sobre linguas de sinais (Pfau, 2016; Lourenco,
2018; Figueiredo; Lourengo, 2019) que tais oragdes sdo iniciadas nessas
linguas por meio de conectivos manuais, especialmente o conectivo SE,
e/ou por meio de marcagdes nao manuais. Entre os recursos ndo manuais,
estdo o levantamento das sobrancelhas ou um leve movimento do queixo
para cima. Na Figura 2, é reproduzido um recorte em que o colaborador
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da pesquisa argumenta com sua interlocutora sobre a necessidade de se
aprovar a pena de morte no Brasil.

Figura 2 - Oragdo com o conectivo manual SE em Libras
PORQUE %5 (ele) MATAR

MENHLUIM

APRENDER-NAO ACOSTUMAR

sf

[,PORQUE IX, (ele) SE MATAR NENHUM] [IX, (ele) APRENDER-NAO ACOSTUMAR]
‘Porque, se ndo o matar, ele ndo aprendera e se acostumara com essa situagdo.
sf = sobrancelhas franzidas.
Fonte: Lima, 2019, p. 108.

No exemplo da Figura 2, ha uma estrutura condicional construida
com o encaixamento de dois conectivos manuais, um de natureza causal
(PORQUE) e o outro de natureza condicional (SE). A relacdo de causa-
lidade se da por meio da relagdo entre os eventos em P, ndo matar, e em
Q, nao aprender e acostumar. Note-se que, em toda a extensdo da oragdo
condicional em P, ha a expressdao ndo manual de sobrancelhas franzidas,
marca ja indicada como pertencente as oragdes condicionais em linguas
de sinais (Pfau, 2016; Lourenco, 2018). Além disso, o espago de realiza¢do
dos eventos difere do seguinte modo: o evento em P ¢é articulado para
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baixo e a esquerda do colaborador; ja o evento em Q ¢ articulado para a
frente, no espago denominado neutro.

Finalmente, no que concerne as oragdes que apresentam conecti-
vos manuais causais, foram encontrados exemplos com os conectivos
PORQUE e POR-CAUSA. Ambos sao bastante utilizados para expressar
relagdes de causalidade em Libras. A Figura 3 enfatiza o uso do conectivo
manual PORQUE.

Figura 3 - Oragdo com o conectivo manual PORQUE em Libras

CARRO CARRO-BATER PORQUE IX {el@) BEBER

I o' e

sl/lq sl

[,CARRO CARRO-BATER] [, PORQUE IX [el@] BEBER ]
‘O carro bateu porque ele [0 homem] bebeu’
sl = sobrancelhas levantadas; 1q: levantamento do queixo.
Fonte: Lima, 2019, p. 112.

Na Figura 3, a relagdo de causalidade entre os eventos em Q, car-
ro bater, e em P, ele beber, é estabelecida pelo uso direto do conectivo
manual PORQUE, que vem acompanhado das marcas nao manuais de
sobrancelhas levantadas e levantamento do queixo, como aponta Lima
(2019). O levantamento de sobrancelhas se estende por todo o evento
em P. Verifica-se que o espago de sinaliza¢do nos eventos em P e Q é di-
ferenciado: o evento em Q ¢é realizado no espago de sinaliza¢ao neutro,
a frente, e 0 evento em P, no espago a esquerda da colaboradora. Outra
constatagao é que o uso do conectivo manual PORQUE altera a ordem
de apresentagdo da causa e da consequéncia, pois a causa é introduzida
apos a consequéncia.
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Na Figura 4, ha um exemplo do uso do conectivo manual POR-
-CAUSA, verificado no contexto de um dialogo entre os colaboradores
da pesquisa durante o qual a colaboradora argumenta a favor da pratica
do aborto. Nessa constru¢ao, o conectivo é acompanhado de sobrance-
lhas levantadas, de maneira a explicitar melhor a relagdo de causalidade
entre os eventos representados em P, ter dificuldade financeira, e aqueles
ocorridos em Q, ato de abortar.

Figura 4 - Oragdo com o conectivo manual POR-CAUSA em Libras

POR-CAUSA

1%, (eu) TER MUT@ DIFfCIL

POR-CAUSA  DINHEIRD QUERER

&

1%, (2u) RAPIDO ABORTAR

sl
[,POR-CAUSA IX, (eu) TER MUIT@ DIFICIL] [ POR-CAUSA DINHEIRO] [ QUERER
sl
IX, (eu) RAPIDO ABORTAR ]
‘Porque eu tenho muita dificuldade financeira, penso que rapidamente vou
querer abortar’
Fonte: Lima, 2019, p. 114.

No dado reproduzido na Figura 4, o sinal manual POR-CAUSA ¢é
realizado duas vezes. Essa dupla realizagao do conectivo parece eviden-
ciar relagdes gramaticais que se estabelecem em contextos pragmatico-
-discursivos especificos, uma espécie de construcdo de reparagao/reti-
ficagao (repair construction). Nessa situacao, o participante se empenha

em reconstruir a ideia de maneira a precisar melhor o que pretende dizer.
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Os conectivos manuais (temporais, condicionais e causais) apresen-
tados até aqui tém apenas a fungao de explicitar a articulagdo de oragdes
complexas, uma vez que ja existe um vinculo seméntico-causal entre os
eventos P e Q das oragdes. Ou seja, conforme ja observado, as relagdes
de causalidade entre eventos ndo exigem necessariamente o uso explicito
de conectivos, podendo ocorrer por meio da conexdo seméntica entre
a causa e a sua consequéncia/efeito. No corpus desta pesquisa, foram
identificados exemplos de construgdes de natureza causal sem conectivos

manuais e com a realizagdo de expressdes ndo manuais (Figuras 5 e 6).

Figura 5 - Contexto 1: oragdo sem conectivo manual em Libras

HOMEM BEBER BEBIDA ALCOOLICA CARRO-BATER

Fe=

[PHOMEM BEBER BEBIDA ALCOC)LICA] [QCARRO—BATER.]
‘O homem bebeu; o carro bateu’
Fonte: Lima, 2019, p. 123.

No exemplo reproduzido na Figura 5, nao ha qualquer conectivo
manual que explicite a relacao de causalidade entre as proposi¢oes em P,
homem beber, e em Q, bater o carro. Apesar disso, a auséncia de conecti-
vos manuais ndo compromete a interpretacdo semantica da relagdo de
causalidade existente na articulagdo das proposi¢cdes em P e Q.

Relagdes de causalidade estabelecidas sem o uso de conectivos manuais
sdo identificadas também em contextos narrativos realizados em Libras. E
o que evidencia a analise das produgdes em Libras dos colaboradores desta
pesquisa, baseadas num episddio do filme A historia da pera (The pear film):

O menino estava andando de bicicleta e, no caminho, ele foi seduzido

por uma linda menina, que também estava andando de bicicleta no
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caminho oposto. Com o olhar distraido e concentrado na menina, ele
ndo viu uma pedra no caminho. Ele bateu nessa pedra de bicicleta,

caiu no chéo e as peras se esparramaram.

No trecho acima, a causalidade é identificada por intermédio da re-
lacao entre bater de bicicleta na pedra e cair. Entre os dados produzidos

pelos colaboradores, selecionou-se o exemplo apresentado na Figura 6.

Figura 6 - Contexto 2: trecho sem conectivo manual em Libras

CAMINHO {p-] andando-de-bicicleta  MULHER (2x) TAMBEM [p-) pessoaindo-andando BICICLETA
B 1 .

i dorandardo [p-) segurand bidclets PERIGD (.} cambaleando-na-bicidera  MULHER VER-NAD
"

AR

-} dhaas-bicicletas-batendo-de-frente () pessoa-caindo-da-biciclets  (p-) peganda-no-corpo-doloride OR HOMEM
» Y i

2

sl sf

[PCAMINHO (p-) andando-de-bicicleta MULHER (2x) TAMBEM (p-) pessoa-vindo-andando
sl sf

BICICLETA (p-) pessoa-vindo-andando (p-) segurando-no-guidao-da-bicicleta PERIGO

sl sf
(p-) cambaleando-na-bicicleta MULHER VER-NAO (p-) duas-bicicletas-batendo-de-frente]

sl sf
[o(p-) pessoa-caindo-da-bicicleta (p-) pegando-no-corpo-dolorido DOR HOMEM]

‘No meio do caminho, estava passando por ele uma menina pedalando em uma

bicicleta, que trombou nele e ele caiu da bicicleta’
Fonte: Lima, 2019, p. 130-131.
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Neste exemplo, como nos ultimos apresentados, a relagao de causa-
lidade ndo é estabelecida por meio de um conectivo manual que denote
o nexo entre a causa em P, trombar de bicicleta, e a consequéncia em Q,
cair de bicicleta. Porém, a auséncia do conectivo nao compromete a inter-
pretacao semantica da relagao de causa e consequéncia existente nos dois
eventos. Tal auséncia é compensada pelo uso de expressdes ndo manuais
em toda a extensdo do trecho reproduzido (tanto em P quanto em Q) na
Figura 6, com destaque para as sobrancelhas levantadas e franzidas. Essas
propriedades (existéncia/inexisténcia de conectivos e presenga de marcas

ndo manuais nas oragdes gramaticais) estao resumidas no quadro a seguir.

Quadro 1 - Sintese das propriedades gramaticais da causalidade em Libras

Propriedades gramaticais da causalidade em Libras

Tipo de oragéo Ordem (causa- Extensdo da expressdo nio ma-
-consequéncia ou nual
consequéncia-causa)
Com conectivo manual | causa-consequéncia | Movimento de sobrancelhas ape-
temporal DEPOIS nas no conectivo manual
Com conectivo manual | causa-consequéncia | Movimento de sobrancelhas em
condicional SE toda a oragio
Com conectivo manual | consequéncia-causa | Movimento de sobrancelhas em
causal PORQUE toda a oragio
Levantamento de queixo apenas
no conectivo manual
Com conectivo manual | causa-consequéncia | Movimento de sobrancelhas em
POR-CAUSA toda a oragio
Sem conectivo manual | causa-consequéncia | Movimento de sobrancelhas em
toda a oragio
Fonte: Elaborado pelos autores.
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As propriedades semanticas das relagdes de causalidade em Libras
foram analisadas com base na proposta tripartida de Sweetser (1990) - e
seus sucessores —, que distingue trés categorias: causalidade de contetdo,
causalidade epistémica e causalidade de atos de fala. Estas se relacionam
por meio de uma escala de dominio cognitivo, partindo-se de uma inter-
pretacdo mais concreta (nivel de contetido) para uma interpretagdo mais
abstrata (nivel de atos de fala), como demonstrado no esquema abaixo.

Esquema 1 - Escala de causalidade segundo Sweetser (1990)
Wivel de conteddo > Wivel epistémico = Nivel de atos de fala

zociofizico/mundo real conclusfo/crenga conversacional
Fonte: Lima, 2019, p. 137.

Para ilustrar cada um desses niveis, apresentam-se exemplos extraidos
de Sweetser (1990, p. 77). No exemplo (4), no dominio de conteudo, a
conjungdo causal marca a causalidade entre eventos do mundo real; em
(5), ela marca a causa de uma crenga ou de uma conclusiao no dominio
epistémico; e em (6), no dominio de atos de fala, ela indica a explicagdo

da causa de um ato de fala.

(4) John came back because he loved her.
‘Joao voltou porque ele a amava’
(5) John loved her, because he came back.
‘Joao a amava, por isso ele voltou’
(6) What are you doing tonight?, because there’s a good
movie on.
‘O que vocé esta fazendo a noite?, porque ha um bom

filme’
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Em (4), no nivel de conteudo, a causa de um evento no mundo real
conecta as duas sentengas: por assim dizer, o amor de Jodo por ela, conce-
bido como parte do mundo real, foi a causa do retorno dele. Ja em (5), o
nivel epistémico se caracteriza pela interpretacao de que a causa, o amor
de Jodo por ela, corresponde a uma crenga ou uma suposi¢ao/raciocinio
légico do falante a qual tem como resultado o fato de Joao ter retornado.
Por fim, em (6), a explicacdo causal pode ser inferida por meio do ato de
fala que surge do questionamento sobre o pensamento do interlocutor
acerca das atividades programadas para a noite. Nesse caso, segundo a
autora, a leitura que se faz ¢ algo do tipo: “Eu perguntei o que vocé esta
fazendo a noite porque eu quero sugerir que nds vejamos um bom filme”
(Sweetser, 1990, p. 77). Do ponto de vista dela, essa seria uma sentenga
totalmente incompreensivel se a conjuncao porque fosse entendida no
dominio do conteudo. Afinal, a oragdo principal nao é sequer uma afir-
macao, de maneira que a “oracao-porque’, como diz Sweetser, ndo pode
ser interpretada como a causa real do evento ou da situagdo descrita.

Sweetser (1990), Sanders, Spooren e Noordman (1992), Noordman
e Blijzer (2000), Sanders e Sweetser (2009) e Sanders, Sanders e Sweetser
(2009) propdem categorias de analise da semantica da causalidade, tais
como ordem de apresentagdo dos eventos (iconica/nao iconica); relagdes
de coeréncia e polaridade (positiva/negativa); e graus de objetividade/
subjetividade entre o falante e o sujeito de consciéncia. Para a descrigao
das relagdes de causalidade em Libras nesta se¢do, selecionou-se apenas
a ordem de apresenta¢ao iconica/nao iconica. Na ordem iconica, a causa
¢ apresentada antes da consequéncia/efeito. Na ordem nao iconica, ao
contrario, a consequéncia/efeito é apresentada(o) antes da causa.

Na descri¢ao das relagdes de causalidade aqui realizada, considerou-se
a distingdo entre causalidade real/de contetdo, epistémica e de atos de
fala. Sobre a causalidade de contetido em Libras, os dados revelaram a
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ocorréncia de duas situagdes: ordem icdnica (causa-consequéncia), em
que a relagdo de causalidade se da por justaposi¢ao ou por meio do co-
nectivo manual temporal DEPOIS (Figuras 7 e 8); e ordem nao icénica
(consequéncia-causa), em que se usa o conectivo manual PORQUE para
articular a relagdo entre os eventos (Figura 9).

Figura 7 - Causalidade de conteudo em Libras sem conectivo
HOMEM CARRO BEBER CARRO-BATER

[,HOMEM CARRO BEBER] [, CARRO-BATER ]
‘O homem bebeu; o carro bateu’

Fonte: Lima, 2019, p. 149.

Os dados ilustrados na Figura 7 exemplificam o uso da relagio ico-
nica na constru¢ao dos elementos da causalidade real ou de contetido
(Sweetser, 1990), com a causa apresentada antes da consequéncia. Ao
analisar uma imagem que sugere a ingestao de bebidas alcodlicas como
causa de um acidente de carro, o colaborador infere, com base em seu
conhecimento enciclopédico, que a ingestdo de bebida e o posterior ato
de dirigir embriagado sdo a causa real da batida do carro. Note-se que ndo
hd conectivo que explicite a relacao entre os eventos dispostos em P e Q.
Ao contrario, na Figura 8, a relacdo de causalidade iconica é construida
com a presenga do conectivo manual DEPOIS. Conforme se vé na figura,
primeiro a colaboradora produz a expressao da causa, comer muito, e,
posteriormente, indica a consequéncia, dor de estdmago.
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Figura 8 - Causalidade de contetido em Libras com o conectivo DEPOIS

COMER-MUITO DEPQIS HORAS DOR-MUITO ESTOMAGO

sf sl sf

[,COMER-MUITO] [, DEPOIS HORAS DOR-MUITO ESTOMAGO.]
‘[Pessoa] comeu muito, depois de horas ficou com dor de estdmago’
Fonte: Lima, 2019, p. 151.

Conforme mencionado acima, a Figura 9, ja apresentada anterior-
mente (Figura 3), demonstra a relagdo de causalidade construida com o
conectivo manual PORQUE, que produz a ordem nao iconica.

Figura 9 - Causalidade de contetido em Libras com o conectivo PORQUE

CARRD

CARRO-BATER PORQUE 1X (el@) BEBER

sl/lq sl

[(CARRO CARRO-BATER] [,PORQUE IX [el@] BEBER]
‘O carro bateu porque ele [0 homem] bebeu’
Fonte: Lima, 2019, p. 112.

Nesta figura, a colaboradora estabeleceu a relagao de causalidade entre
os eventos em P e Q em um espago temporal nao icénico, optando pela
ordem consequéncia-causa. A escolha da construgdo com o conectivo
manual PORQUE confirma a anélise de Sweetser (1990) segundo a qual
a presenca do conectivo denota a causalidade independentemente da
ordem entre o antecedente e o consequente.
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No caso da causalidade epistémica, que pressupde o conhecimento
de mundo e das crengas do falante quando este articula relagdes de causa-
lidade (Sweetser, 1990), identificou-se a utilizacao da ordem néo iconica
de duas formas: por meio da justaposi¢ao da articulagdo dos eventos e
por meio da articulagdo dos eventos com o conectivo manual causal
PORQUE. Nas Figuras 10 e 11, ha exemplos de cada um desses tipos.

Figura 10 - Causalidade epistémica em Libras sem conectivo

TELEVISAO LIGAR COIsA ENTAO

[PHOMEM VIVER J-0-A-O] | QLUZ TELEVISAO LIGAR COISA ENTAO.]
‘Jodo esta [em casa]: as luzes estdo acesas e a televisdo estd ligada’
Fonte: Lima, 2019, p. 155.
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Figura 11 - Causalidade epistémica em Libras com o conectivo manual PORQUE

ENTAQ PESS0A DENTRO 1-0-8-0 VIVER

iibiiﬁﬁ

CRE

PORQUE AFPONTAR TELEVISAO-ASSISTIR

[ QENTAO PESSOA CASA DENTRO J-O-A-O TER VIVER TER]
[,PORQUE LUZ APONTAR TELEVISAO-ASSISTIR]

‘Jodo esta em casa porque as luzes estdo acesas e ele esta assistindo televisio.
Fonte: Lima, 2019, p. 154.

Nos dados reproduzidos na Figura 10, a relagdo de causalidade é
epistémica por se tratar de uma inferéncia do colaborador realizada me-
diante um raciocinio légico, uma vez que nao ha uma causa direta entre
Jodo estar em casa e luzes e televisdo ligadas. Essa ordem, nao iconica, é
representada por uma construgao justaposta, porquanto nao hd presenga
de conectivo: Jodo estd [em casa]: as luzes estio acesas e a televisio estd
ligada. Na Figura 11, ao contrario, a relagdo de causalidade epistémica nao
icdnica é construida com a articulacdo do conectivo manual PORQUE.
Assim como na Figura 10, o colaborador supde que uma pessoa, referida
como Jodo, estd em casa porque as luzes e a televisdo estao ligadas e, para
justificar esta inferéncia, ele emprega o conectivo manual PORQUE.

Uma hipétese para o resultado encontrado na Figura 11 tem a ver
com o fato de a pergunta dirigida ao colaborador ter influenciado a nao
iconicidade, induzindo a produ¢do de uma sentenga do tipo “tépico-
-comentario”. Ou seja, na pergunta “Como vocé sabe que o Joao esta
em casa?’, Jodo estd em casa aparece como informagao dada e, portanto,
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parece natural que as respostas tragam essa informagdo como topico — em
primeira posigdo: Jodo esta em casa porque as luzes estao acesas.

Por fim, na causalidade de atos de fala, os dados indicaram o uso das
duas ordens, iconica e ndo iconica, assim como se verificou na de con-
teudo. A articulagdo da relacao de causalidade processou-se por meio de
um conectivo manual condicional (SE) e de conectivos manuais causais
(POR-CAUSA e PORQUE). Nas Figuras de 12 a 14, sdo exemplificados
contextos dessas ocorréncias.

Na Libras, as relagdes de causalidade de atos de fala podem ser encon-
tradas em contextos de didlogos argumentativos, como os do corpus desta
pesquisa, que foram obtidos por meio de discussdes sobre a aprovagido
ou nao de leis que legalizem o aborto ou a maioridade penal no Brasil.
Em contextos como esses, sao apresentadas explicacdes ou justificagdes
para a defesa ou refuta¢ao de argumentos. Nos dados apresentados na
Figura 12, o colaborador argumenta com sua interlocutora os motivos

pelos quais ela nao deve aceitar a pratica do aborto.
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Figura 12 - Causalidade de atos de fala em Libras com o conectivo manual SE

EXEMPLO

CRESCER

—ama

s/n s/n

[,SE IX, (vocé) ENTAO EXEMPLO ENTAO ACEITAR CONCORDAR] [QFUTURO IX,
(vocé) AZAR]

_lgs/n s/n

SE TROCAR SUA FILH@ CRESCER IX, (el@) PODER ABORTAR.]

‘Por exemplo, se vocé aceita, concorda e futuramente por azar se deparar com sua
filha nessa situagéo, entdo ela podera abortar?’

s/n = perguntas sim/néo

lq = levantamento de queixo

Fonte: Lima, 2019, p. 158.
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Figura 13 - Causalidade de atos de fala em Libras
com o conectivo manual POR-CAUSA

POR-CAUSA 1%, (eu) MUIT@ DIFfCIL POR-CAUSA  DINHEIRO QUERER

1%, (eu) RAPIDO ABORTAR

sl
[QPOR—CAUSA IX, (eu) TER MUIT@ DIFICIL POR-CAUSA DINHEIRO QUERER]
sl
[,IX, (eu) RAPIDO ABORTAR ]
‘Porque eu tenho muita dificuldade financeira, penso que rapidamente vou
querer abortar’
Fonte: Lima, 2019, p. 160.

Figura 14 - Causalidade de atos de fala em Libras com o conectivo manual PORQUE
MAS IX, (eu) ACEITAR-NAO NAQ

PORQUE ENTAO 1%; (eu) CORAGEM TER-NAO
__sllq
[(MAS IX, (eu) ACEITAR-NAO] [[PORQUE ENTAO IX, (eu) CORAGEM TER-NAO]
‘Mas eu nio vou aceitar [o aborto], porque eu nio tenho coragem’
Fonte: Lima, 2019, p. 161.
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Na Figura 12, a relagao de causalidade de atos de fala se articula por
meio do conectivo condicional manual SE, em uma estrutura de ordem
iconica. O colaborador sustenta sua posi¢do contra o aborto aventando a
possibilidade de sua interlocutora encontrar no futuro uma situa¢ao em
que um membro muito préximo do nucleo familiar dela venha a prati-
ca-lo. A causalidade de atos de fala é proveniente aqui de um raciocinio
légico empregado como causa ou explicagdo, porém o ato de fala em Q
ndo é uma causa direta do evento em P.

Semelhantemente, na Figura 13, ja apresentada antes (Figura 4), ha
também o uso da ordem iconica, desta vez, com o conectivo manual
POR-CAUSA, cuja fungio ¢ evidenciar o nexo causal entre os eventos
P e Q: as dificuldades financeiras sao referidas como argumento para o
ato de fala que contém a decisdo de abortar. Nesse dado, apresenta-se
primeiro a causa, introduzida com o conectivo manual. Mais uma vez,
a causa (o motivo, a razdo) apresentada nao tem relagdo direta com a
pratica do aborto.

Na Figura 14, a relagdo de causalidade de atos de fala se processa com
aargumentagdo do colaborador de ndo aceitar a pratica do aborto por lhe
faltar coragem. Como nos exemplos das Figuras 12 e 13, a causa apontada
ndo esta diretamente relacionada ao ato de abortar. Neste exemplo, ao
contrario do que se vé nos outros dois, ha uma relagdo de implicatura nao
iconica (Sweetser, 1990) entre ndo aceitar o aborto e ndo ter coragem. Tal
relagdo ¢ estabelecida por meio do conectivo PORQUE. Trata-se de uma
estratégia argumentativa (porque eu ndo tenho coragem) para sustentar
a tese defendida pelo colaborador (eu nao vou aceitar o aborto).

Apos a exposicao das propriedades semanticas das relagdes de cau-
salidade em Libras, fica evidente a complexidade dessas relagdes dentro
das estruturas de conteudo, epistémica e de atos de fala. Tais proprieda-
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des estdo resumidas no quadro a seguir, segundo os dados apresentados

nesta secao.

Quadro 2 - Sintese das propriedades seménticas da causalidade em Libras

Propriedades semanticas da causalidade em Libras

Tipo de causalidade | Ordem de iconicidade | Presenca/Auséncia de conectivo

manual
Conteudo/Real Icobnica Conectivo manual DEPOIS
Naio iconica Conectivo manual PORQUE
Epistémica Nao iconica Sem conectivo manual
Conectivo manual PORQUE
Atos de fala IcOnica Conectivo manual SE
Conectivo manual POR-CAUSA
Naio iconica Conectivo manual PORQUE

Fonte: Elaborado pelos autores.

Este capitulo buscou apresentar alguns dos resultados da pesquisa
sobre relagoes de causalidade em Libras encontrados em Lima (2019).
Para alcancar essa finalidade, discutiram-se determinadas propriedades
gramaticais e semanticas dessas relagdes nessa lingua de sinais.

Constatou-se que as propriedades gramaticais da causalidade em
Libras podem ser articuladas por meio de conectivos manuais ou de
construgdes justapostas. Os dados apontaram a presenga dos conectivos
DEPOIS, ENTAQ, SE, PORQUE e POR-CAUSA, os quais aparecem, as
vezes, acompanhados de expressdes ndo manuais, como o levantamento
de sobrancelhas e do queixo. No que se refere as construgdes justapostas,
verificou-se que nelas o nexo de causalidade entre os eventos oracionais
em Libras se dd mediante dois fatores: a interpretacao semantica e as
informagdes morfoldgicas das expressdes nao manuais.
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Quanto as propriedades semanticas, a analise das relagdes de causa-
lidade nos dados obtidos em Libras identificou usos linguisticos nos trés
dominios cognitivos evidenciados na pesquisa pioneira de Sweetser (1990):
causalidade de contetdo, epistémica e de atos de fala. Na primeira, houve
a alternéncia da ordem de iconicidade: ordem iconica, com o conectivo
manual DEPOIS, e ordem nao iconica, com o conectivo manual POR-
QUE. J4 na segunda, causalidade epistémica, os dados indicaram apenas
o uso da ordem ndo icOnica, efetivada de duas formas: com o conectivo
manual PORQUE e sem conectivo manual. Na ultima, causalidade de
atos de fala, foram distinguidas as duas ordens de iconicidade, do seguinte
modo: ordem ic6nica com os conectivos manuais SE e POR-CAUSA, e
ordem néo icdnica com o conectivo manual PORQUE.

Seguindo Huelva Unternbaumen e Naves (2016), buscou-se analisar
arelacdo entre gramatica e conceitualizag¢ao por meio da confluéncia dos
referenciais teoricos da Gramatica Cogntiva e da Gramatica Gerativa, cujos
pressupostos fundamentaram a andlise das propriedades gramaticais e
semanticas da causalidade em oragdes complexas em Libras. A pesquisa
demonstrou o papel da iconicidade na distribui¢do de conectivos manuais
e arelagdo destes com a ordem das proposi¢oes. Em Libras, a manifestagdo
do conectivo manual possibilita uma variagdao dessa ordem, e, na pesquisa,
isso permitiu a expressao ndo iconica entre causa e consequéncia. A ordem
iconica, por sua vez, apresentou-se categorica, portanto mais rigida, nas
oragdes complexas em que o conectivo manual nio estava manifesto. Ou
seja, ndo houve variagdo entre a ordem de causa e consequéncia.

Nesse ponto, ressalta-se a necessidade de ampliar esta investigacao,
inclusive comparando-se dados de outras linguas de sinais com os re-
sultados aqui divulgados, a fim de se averiguar se ha ou ndo comporta-
mentos similares. Igualmente oportuna é a publicagdo de pesquisas sobre
a linguistica das linguas de sinais, notadamente da Libras, com foco na
articulagdo de oragdes complexas que expressam relagdes de causalidade.
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PARTE 3
GOMUNIDADE SURDA E SEUS DESAFI0S: DO
GONTEXTO PROFISSIONAL DE TRADUTORES E

INTERPRETES AD CONTEXTO DE ATENGAD A SAUDE




ATENCION A LA SALUD DE LAS PERSONAS SORDAS USUARIAS DE
LA LENGUA DE SIGNOS EN EL CONTEXTO BRASILENO Y ESPANOL

Lizeth Estefania Pucuiji Tierra

Neuma Chaveiro

Dolors Rodriguez-Martin

Introduccidn y justificacion

Segun la Organizaciéon Mun-
dial de la Salud (OMS), se consi-
dera pérdida de audiciéon cuando
la persona no tiene un umbral de
audicion en ambos oidos considera-
do normal igual o superior a 25 dB.
Esta pérdida puede afectar a uno o
ambos oidos y supone una dificultad
para oir una conversacion o sonidos
fuertes. Por lo tanto la sordera seria
la pérdida de una funcién anatémica

y/o fisiolégica del sistema auditivo,
que conlleva a una discapacidad, en
este caso sensorial, por la pérdida de
la capacidad auditiva de la persona
(CDC, 2019; OMS, 2019).

La sordera puede clasificarse
siguiendo diferentes criterios, como,
por ejemplo, el momento de adqui-
sicion de la enfermedad; el grado
de audicion; de la localizacion de
la lesién; y de la etiologia. Segun
Oliver Sacks (2002), este término

resulta tan general, que en ocasiones



se pierde de vista la diversidad de grados de sordera. Destaca a los sordos
profundos como aquellos que no tienen posibilidad de oir por muchos
avances tecnoldgicos que existan y por ende tampoco pueden mantener
una conversacion de manera habitual (CDC, 2019; Rodriguez-Martin,
2016; Sacks, 2002). Segtin la OMS, existen en el mundo 466 millones de
personas que padecen una pérdida de audicion que resulta discapacitan-
te — 5% de la poblaciéon mundial -, pero a partir de la cifra que la OMS
plantea sobre la afectacion de la pérdida auditiva en el mundo, hemos de
remitir a otras fuentes para tener una aproximacion a las personas sordas
signantes. La World Federation of Deaf (WFD) estima que alrededor de
70 millones de personas sordas en el mundo son usuarias de las diferentes
lenguas de signos ya sea como primera lengua o como lengua materna.
La lengua de signos no es una lengua universal, sino que existen 144 ca-
talogadas a nivel mundial. Por poner unos ejemplos, en EEUU se estima
que hay cerca de 250.000 personas usuarias de la American sign language
(ASL); en Brasil entre 200.000 y 1.000.000 de personas son usuarias de la
lingua brasileira de sinais (Libras); en el Estado espafol, entre 45.000 y
75.000 personas usuarias de la lengua de signos espafiola; y entre 9.000
y 15.000 usuarias de la llengua de signes catalana (LSC) en Cataluia
(CDC, 2019; Eberhard; Simons; Fennig, 2019; OMS, 2017; WED, 2016).

Para aproximarnos al concepto de sordera y persona sorda, existen
dos modelos explicativos desde los cudles se puede abordar la sordera: el
modelo biomédico y el modelo sociolingiiistico-cultural. Por una parte,
algunos profesionales de las ciencias biomédicas consideran la pérdida
auditiva como un proceso patoldgico que conlleva un déficit de la per-
sona (Rodriguez-Martin, 2013). En este ambito recalcan la prevencion,
la deteccion temprana y la rehabilitacion logopédica como medidas para
ayudar a minimizar las consecuencias de la hipoacusia durante el desarrollo
de la persona. La utilizacion de audifonos, implantes cocleares y otros
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dispositivos de ayuda auditiva son tratamientos que emplea el modelo
biomédico para mejorar la pérdida de audiciéon (OMS, 2019).

A diferencia del punto de vista clinico, la perspectiva sociolingiiistica-
-cultural tiene en cuenta las vivencias y la opinion de las propias personas
sordas. Desde esta perspectiva, la sordera es considerada como un fend-
meno cultural que engloba caracteristicas sociales, culturales y lingtiisticas
e intelectuales de las personas con sordera (Rodriguez--Martin, 2013).

En su libro autobiografico Hablame a los ojos, Pepita Cedillo (2004),
persona con sordera, explica y narra las dificultades con las que se encontrd
durante la infancia y la edad adulta como consecuencia de ser “sorda” en
un mundo “oyente”. Durante su niflez, Pepita experimentd sentimientos
negativos que la hacian sentirse excluida socialmente, ya que en ocasiones
fingia entender las explicaciones de las personas oyentes para no sentirse
rechazada. La autora describe como la falta de interés y el desconocimiento
dela sordera por parte de la sociedad la limitaban dudando de sus capaci-
dades e influyendo desfavorablemente en su identidad personal. El punto
de inflexion se produce cuando se pone en contacto con el movimiento
asociativo sordo y también gracias al apoyo y comprension de su familia.
Este hecho le ayudd a dejar atras los prejuicios sobre la sordera y empezar
a experimentar un cambio en su autoconcepto, comenzando a formarse
una identidad propia como sorda. Tanto la lengua de signos catalana (LSC)
como la lectura fueron medios que utilizé la autora para comunicarse y
entender mejor el entorno. Durante la etapa adulta el didlogo interno y el
contacto con sus companeros/as de profesion, es maestra, le permitieron
resolver puntos de vista y crecer como profesional. Este relato biografico
nos sirve de ilustracion para poner sobre el tapete como las barreras co-
municativas existentes en las personas sordas en un mundo oyente son
el principal obstaculo que dificulta su empoderamiento e incrementa el
riesgo de padecer discriminacion y exclusion social (Cedillo, 2004; Gomez
Esteban; Posada, 2012).
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Las personas sordas comparten experiencias similares, motivadas por
la vivencia del estigma que lleva consigo la sordera. Estas experiencias
generan cambios en la concepcidn del yo, que a su vez provoca cambios a
nivel personal y de identidad social. Estas experiencias, que se comparten
entre iguales, se propician en los lugares donde se producen los encuen-
tros de las personas sordas, como, por ejemplo, en las asociaciones, en
los centros educativos en que hay un numero suficiente de nifios y nifias
sordos. En estos lugares de encuentro, no opera el estigma sino que se
pone de manifiesto su “normalidad” Son en estos escenarios donde aflora
el sentimiento identitario, es decir, el sentimiento de pertenencia a una
comunidad: la Comunidad Sorda. Comunidad, desde algunos sectores
de la comunidad sorda, se consideran como minoria étnica (Ladd; Lane,
2013; Rodriguez-Martin, 2013).

En cuanto a cdmo se define al colectivo de personas sordas usuarias de
las lenguas de signos, vemos como en el Estado espafiol, la Ley n° 27/2007,
de 23 de octubre, define la lengua de signos espafiola y catalana cémo un
sistema lingiiistico de caracter visual, espacial, gestual y manual en cuya
conformacion intervienen factores histéricos, culturales, lingiiisticos y
sociales. Esta ley, ademads de reconocer las lenguas de signos espafolas y
regular los medios de apoyo a la comunicacién, también tiene en cuenta
las caracteristicas que, como grupo, tienen. Pero ademas, y centrandonos
en los aspectos referentes a los servicios publicos, como podrian ser los
de salud, se describe a las administraciones publicas como el medio para
facilitar a las personas sordas los servicios de intérpretes de lengua de
signos espafiola, asi como la adopcion de medidas adecuadas para que la
informacion y prevencion en materia de salud sean accesibles. En Cataluna,
en su ultimo Estatut d’lautonomia, del afio 2006, y con la Llei n° 17/2010,
del 3 de juny, de la Llengua de Signes Catalana, se pretende garantizar el
acceso a la informacion, a la comunicacion y a los servicios publicos, en
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condiciones de igualdad, asi como se reconoce la libertad de eleccion,
en la persona con sordera, en cuanto a optar por la lengua de signos o
la oral. En todas estas normativas, tanto estatales como autonémica, se
hace mencion expresa al uso de las lenguas de signos en relacion a los
servicios publicos, siendo uno de ellos el sistema de salud (Comunidad
Auténoma de Cataluna, 2007, 2010; Espaiia, 2007).

Por un lado, en Brasil, la Ley Federal n° 10.436, de 24 de abril de
2002, que “dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e da outras
providéncias’, reconoce la Libras como la lengua de las comunidades sor-
das de Brasil y la considera como sistema lingiiistico con una estructura
gramatical propia, que constituye un sistema de transmision de ideas y
hechos originarios de las personas sordas. Por otro lado, el Decreto n°
5.626/2005 regula la Ley n° 10.436/2002 y asi garantiza que el Sistema
Unico de Salud (SUS) debe proporcionar la atencién integral a las per-
sonas sordas, en los diversos niveles de complejidad y especialidades
meédicas, capacitando y formando a profesionales de la red de SUS para el
uso, traduccion e interpretacion de la Lengua de Signos, por lo tanto rige
el derecho a ser atendidos en Libras. Asi mismo el Decreto n° 9.656/18
refleja algunas modificaciones del Decreto n° 5.626/2005, donde, para
garantizar la atencion eficaz e integral de las personas sordas, las auto-
ridades, servicios y organismos publicos, entre otros, pueden utilizar
intérpretes que aseguren la atencion presencial por medio de recursos
de videoconferencia on-line y webchat (Brasil, 2005, 2018).

El presente capitulo pretende focalizar en dos paises, Brasil y Esta-
do espafiol, en que las lenguas de signos estan reconocidas, asi como el
reconocimiento en mayor o menor medida de la comunidad sorda. En
estos dos paises, la legislacion reconoce la lengua de signos y a su vez
regula los medios de apoyo a la comunicacion. Existen aspectos, como la
atencion de la salud y la atencion accesible lingtiisticamente, que resultan
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relevantes para las personas sordas. Es por ello que conocer la situacion en
estos escenarios puede propiciar mejoras en el cuidado de salud dirigido
a estas personas (Brasil, 2005, 2018; Espaiia, 2007).

Con respecto a la atencion sanitaria, la OMS considera la accesibilidad
a los servicios de salud como un derecho, ya que todas las personas han
de tener las mismas oportunidades de acceder a un sistema de protecciéon
que se muestre sensible a las necesidades de cada individuo y ofrezca
a todas las personas las mismas oportunidades para alcanzar el grado
maximo de salud (OMS, 2017).

En la actualidad, el Ministerio de Sanidad del Estado espafol ha
realizado un proyecto de reglamento que atn se encuentra en proceso
de tramitacién de informacion publica, donde destaca a las administra-
ciones como responsables de asegurar que los centros hospitalarios y
sanitarios estén dotados de servicios de interpretacion de LSE o video-
-interpretacion, asi como incluir en la formacioén académica universitaria
de los/as profesionales sanitarios conocimientos basicos sobre habilidades
para la comunicacion y lengua de signos. También pretende facilitar el
acceso de las personas sordas a los servicios de salud asegurando que las
campanas informativas en materia de prevencion de salud y cuestiones
de salud publica de interés general se difundan en lengua de signos (Es-
paifia, 2018).

En lo que se refiere a los recursos de salud que se ofrecen, encontra-
mos proyectos, sistema de simbolos/pictogramas, guias, APP, entre otros,
que sirven como herramientas para facilitar la comunicacion entre las
personas sordas signantes y las personas oyentes. Algunos recursos que
podemos encontrar en el Estado espafol serian: 1) Aplicaciéon Mdvil
Hipot CNV, que permite la comunicacién mediante un lenguaje audio-
visual compuesto por pictogramas; 2) un sistema pictografico elaborado
por enfermeras de UCI del hospital Punta Europa, de Algeciras, el portal
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ARA, portal aragonés de la comunicacién Aumentativa y Alternativa, que
ofrece recursos graficos facilitadores de la comunicacion; 3) un blog LSE
de enfermeria y guias de salud adaptadas y elaboradas por la Sociedad
Espafiola de Medicina Familiar y Comunitaria (Semfyc), que incluye vi-
deos en cada una de sus secciones; 4) la asignatura optativa en el Grado
de Enfermeria de la Universitat de Barcelona, que se inicia en el curso
2018/2019 Llengua de Signes Catalana (LSC) per a I'Entorn Sanitar. El
curso pretende ensefiar nociones basicas de LSC, conocimiento socioan-
tropoldgico de la comunidad sorda, asi como los aspectos que actian de
barrera o facilitador en la interaccion de las personas sordas usuarias de
las lenguas de signos con los sistemas y servicios de salud (Aragon, 2019;
LSE en Enfermeria, 2019; Maranhao, 2019; Picuida, 2016).

En Brasil encontramos el Proyecto Salud en Libras que ha garanti-
zado que las mujeres sordas tengan acompanamiento profesional que les
permita comunicarse en Libras en maternidades de San Luis. Destacamos
también iniciativas de algunas universidades del pais para promover la
formacion de los/as profesionales de la salud para la atencion al paciente
con sordera, como es el caso de la Universidade Federal de Goias (UFG)
en su curso de Pds-Graduagdo en Ciéncias da Saude. En este curso se
imparte una asignatura, Libras e satide, cuyos objetivos son contribuir a
la accesibilidad e inclusion de las personas sordas en el area de la salud y
capacitar a profesionales de la salud para proponer, desarrollar y evaluar
practicas relacionadas con la atencion médica para personas sordas
(Maranhao, 2019).

El acceso a los servicios de salud se ve dificultado por la comunica-
cidn, aspecto que limita la autonomia de las personas sordas y supone
un riesgo para su salud. Pero ademas, este hecho genera, en la persona,
angustia, miedo y malestar, que evitan que se establezca un vinculo
terapéutico adecuado entre profesionales de salud y pacientes sordos.

Voltar ao sumdrio



Consecuentemente, estas situaciones suponen una ruptura en la atencion
adecuada e integral que se ha de proporcionar a todas las personas desde
los servicios de salud (Oliveira, 2015, supl. 2).

Estas situaciones, a la par que injustas, favorecen que las personas con
sordera no disfruten de una plena ciudadania, ya que sus oportunidades
para poder tener cuidado de su salud de forma auténoma se ven limitadas.
Pero no solo se encuentra el hecho de una pérdida de autonomia en el
autocuidado, sino que todas estas situaciones mantenidas en el tiempo y
en la vida de las personas con pérdida auditiva propician que ellas tengan
mas probabilidades de desarrollar trastornos de ansiedad y del estado
de animo en comparacion con las personas oyentes, ya que presentan
mayor presencia de sintomas emocionales y comportamentales. Este
dato recuerda que conocer y comprender el aspecto cultural, lingiiisti-
co, educacional, psicolégico y social de las personas sordas es el primer
paso para prestar unos cuidados de calidad y asi evitar complicaciones
(Idarraga et al., 2009; Oliveira, 2015, supl. 2).

Los y las profesionales de enfermeria se encuentran orientados a
la promocién, mantenimiento y recuperacion de la salud, asi como a la
prevencion de enfermedades de las personas, familias y comunidades.
Por tanto, podemos destacar que el papel de enfermeria es relevante en la
atencion a la salud de las personas sordas, ya que, en el sistema de salud,
es quien pasa mas tiempo con el paciente. Por este motivo, enfermeria
debe ser consciente de los inconvenientes que las personas con sordera
se pueden encontrar, en su interaccion con los servicios de salud, debido
a las barreras de comunicacion y lingiiisticas que padecen a diario. Pero,
por otro lado, enfermeria también ha de ser conocedora de las situacio-
nes y estrategias que faciliten el entendimiento y comunicacién con las
personas sordas y, de esta manera, poder proporcionar unos cuidados
individualizados y adaptados a estos sujetos (Idarraga et al., 2009).
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Por lo tanto, en este capitulo se plantea realizar una revision de la
literatura cientifica a fin de verificar si los derechos de las personas sordas
usuarias de las lenguas de signos estan garantizados por las leyes de Brasil
y del Estado espaiiol, asi como si son contemplados por el sistema de salud.
Con base en la revision bibliografica, la discusion de la tematica propuesta
se organizo a partir de diversos apartados, que surgen de los objetivos
planteados: identificar las leyes que regulan el acceso de las personas men-
cionadas a los servicios de salud en estos paises; describir la accesibilidad
de estos usuarios a los servicios de salud; analizar el comportamiento de
los profesionales de salud en la atencion a las personas con sordera.

Existen determinadas leyes en Brasil y el Estado espafol que regulan la
atencion a la salud de las personas sordas usuarias de la lengua de signos,
segun la bibliografia encontrada. Por un lado, encontramos estudios que
hablan del Decreto n° 5.626 establecido en Brasil, el cual pretende garan-
tizar el derecho a la salud de las personas con discapacidad auditiva. En
el Decreto, se determina que a partir de 2006 la atencién a las personas
sordas en la red de servicios del SUS sera realizada por profesionales ca-
pacitados para el uso de Libras o para su traduccion e interpretacion, de
forma que se proporcione una atencién integral al usuario con sordera
(Aratjo et al., 2015; Chaveiro et al., 2010; Magrini; Santos, 2014).

En el Estado espaiiol, en cambio, encontramos la Ley n° 27/2007, de
23 de octubre, donde se reconoce que las administraciones publicas han
de prestar servicios de intérpretes en lengua de signos espafola y en len-
gua de signos propias de las comunidades auténomas, en el caso de que
asi se solicite previamente en los centros sanitarios. Pero a diferencia del

Decreto n° 5.626, en la Ley n° 27/2007 también se incluye la adaptacién
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de medidas necesarias en la elaboracidon de campanas informativas y
preventivas, de forma que se facilite el acceso a los usuarios con sordera
(Araujo et al., 2015; Espaiia, 2007; Chaveiro et al., 2010; Magrini; Santos,
2014; Murnoz-Baell; Ruiz; Ferreiro, 2011).

En el contexto de Brasil, se menciona en un articulo (Araujo et al.,
2015) la Ley Federal n° 10.436/02, en la que se aborda la realizacion de
programas que van enfocados a la formacion de los y las profesionales
del drea de salud sobre la atencidn integral a las personas con sordera.
Ademas de describirse este aspecto formativo en la ley aludida, el articulo
menciona también el manual para profesionales médicos y enfermeros, asi
como para otros/as profesionales de la salud, elaborado por el Ministerio
de Salud en Brasil.

Siguiendo con el contexto de Brasil, vemos como también se ha reali-
zado una politica nacional hacia la salud auditiva, que establece directrices
para la organizacidn de la atencién de las personas con discapacidad
auditiva, en los diversos niveles de atencion del SUS. Esta politica tiene
en cuenta los principios de universalidad, integridad y equidad en la
atencidn a la salud auditiva. Pero a diferencia de la politica nacional en
Brasil, el I Plan Nacional de Accesibilidad y el Plan Nacional de Derechos
Humanos, realizado en el Estado espafiol, pretende entender a las perso-
nas sordas no como pacientes, sino como ciudadanas, lo que supone un
avance en la promocion y la proteccion de los derechos de las personas
usuarias de signos en este pais (Aragao et al., 2014; Mufioz-Baell; Ruiz;
Ferreiro, 2011). Queda claro, por tanto, que no sdlo el Estado espafol
sino también el Brasil incluyen leyes que tratan sobre la equidad, es decir,
sobre la igualdad de oportunidades y derechos, la no discriminacién y la
accesibilidad universal de las personas con discapacidad a los diferentes
servicios. Asi se refleja en la Ley Organica de la Salud n° 8.080/90 (LOS),
realizada en Brasil, y la Ley n° 51/2003, establecida en el Estado espafiol
(Munoz-Baell; Ruiz; Ferreiro, 2011; Nascimento, 2011).
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Machado et al. (2013), en su articulo contextualizado en Brasil, hablan
sobre la Resolucién Cofen n° 272/2002, que considera que la identifica-
cion de situaciones de salud-enfermedad y las acciones para promover la
prevencion, recuperacion y rehabilitacion de la salud individual, familiar
y comunitaria son propias de enfermeria, quien ha de proporcionar este
servicio a todos los usuarios del SUS sin diferencia. En este sentido, se
remarca lo importante que es que el/la profesional de enfermeria adquiera
los conocimientos necesarios para prestar cuidados de calidad al usuario
con sordera.

Un articulo a destacar es el elaborado por Mufioz-Baell y Ruiz (2000)
y contextualizado en el Estado espafiol, donde se sugiere que la legislacion
existente tendria que ir mas centrada en el ambito sanitario y no solo en
otros sectores, como la educacion, el transporte y la administracion. Las
autoras consideran que es importante supervisar si el cumplimiento de
las leyes elaboradas se esta llevando a cabo y de esta forma evitar barreras
que dificulten la igualdad de oportunidades a las personas sordas usuarias
de las lenguas de signos.

Algunos estudios sefialan que, pese a la existencia de estas legisla-
ciones, algunos/as usuarios/as y profesionales de salud afirman que la
legislacion no se esta cumpliendo como se deberia, lo que conlleva a la
persona sorda a encontrarse con una serie de obstaculos que complican
su acceso al sistema sanitario (Chaveiro et al., 2010; Oliveira et al., 2015,
supl. 7; Rodriguez-Martin; Rodriguez-Garcia; Falcd-Pegueroles, 2018;
Souza et al., 2017).

La mayoria de los articulos que tratan las diferentes leyes se han rea-
lizado en Brasil, a diferencia con el Estado espaiiol, lo que posiblemente
muestra la implantacion de estas legislaciones y el interés sobre el tema
desde el ambito sanitario en el contexto brasilefio. En estas legislaciones
brasilefias, también se contempla la formacién de los/as profesionales
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de salud, mientras que en el Estado espanol las leyes correspondientes
no terminan de especificar ni concretar este punto (Aragao et al., 2014;
Aragjo et al., 2015; Chaveiro; Porto; Barbosa, 2008; Machado et al., 2013;
Magrini; Santos, 2014; Mufioz-Baell; Ruiz, 2000; Mufioz-Baell; Ruiz;
Ferreiro, 2011; Nascimento, 2011).

Varios articulos (Aragao et al., 2014; Oliveira et al., 2015, supl. 7;
Rodriguez-Martin; Rodriguez-Garcia; Falcd-Pegueroles, 2018; Souza et
al.,2017) remarcan que las personas sordas se encuentran con dificultades
ala hora de acceder a los servicios de salud, situacion que se da tanto en
el Estado espafol como en Brasil. Encontramos que gran parte de los/as
usuarios/as creen que la asistencia que reciben no es de calidad, debido
a los diferentes obstaculos con los que se encuentran a la hora de hacer
uso de los servicios de salud. Este es un motivo por el que dejan de acudir
a los servicios sanitarios, o, en caso de hacerlo, la mayoria de las veces
acuden con un familiar (Aragao et al., 2014).

En los articulos publicados en el Estado espafol y Brasil por Rodri-
guez-Martin, Rodriguez-Garcia y Falcé-Pegueroles (2018) y Souza et al.
(2017), respectivamente, coincide que una de las principales y mayores
dificultades con las que se encuentra la persona con sordera, a la hora de
acceder al sistema de salud, es la barrera en la comunicacién y el bajo acceso
ala informacion. Esta barrera lingiiistica se debe al desconocimiento de
la lengua de signos en estos servicios, lo que complica la identificaciéon
de las necesidades de salud de la persona sorda, y como consecuencia, la
planificacion del proceso de cuidado. Esto puede incrementar el riesgo de
que el individuo sordo sea excluido y discriminado mas que otros grupos
de personas (Munoz-Baell; Ruiz; Ferreiro, 2011).
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Otros estudios brasilefios, como el articulo de Gil de Franca et al.
(2016), comentan que un factor que provoca que este usuario no utilice
los servicios de salud es el poco tiempo que se dedica a la persona sorda
cuando es atendida por los/as profesionales sanitarios. En otros articulos
también se hace hincapié en las dificultades ya sean por largas esperas o
tramites burocréticos que hacen que en las personas con sordera sea un
obstaculo el acceder a otros niveles de atencion (Oliveira et al., 2015, supl. 7).

Otro factor que influye en el acceso al sistema y servicios de salud
son los propios prejuicios de los/as profesionales (Oliveira et al., 2015,
supl. 7). Esto se debe a que en ocasiones estos/as usuarios/as pueden
llegar a sentir indiferencia por parte de profesionales de salud, cosa que
complicara la relacion terapéutica (médico-paciente; enfermera-paciente).
Pero ademas y relacionado con lo anteriormente mencionado, Souza et
al. (2017) resaltan que el estigma que las personas sordas soportan com-
plica su inclusién en la sociedad oyente y, como consecuencia, dificulta
su acceso a los servicios de salud.

El estudio de Muiioz-Baell y Ruiz (2000), en el Estado espafiol, y el
estudio de Souza et al. (2017), en Brasil, coinciden en que la falta de acceso
a las campanas y orientaciones preventivas genera que las personas sordas
tengan un bajo conocimiento sobre su proceso de salud-enfermedad. Por
ello hay necesidad de un mayor enfoque hacia los pacientes sordos en el
sistema de salud, para que este pueda ser universal y con igualdad de acceso.

Volviendo al contexto del Estado espaiiol, Mufioz-Baell y Ruiz (2000),
en su articulo “Empowering the deaf: let the deaf be deat”, plantean
diversos objetivos para favorecer el acceso y la accesibilidad de las per-
sonas sordas al sistema y servicios de salud, aspectos que no mencionan
algunos estudios de Brasil (Mufioz-Baell; Ruiz; Ferreiro, 2011; Oliveira
etal., 2015, supl. 7; Souza et al., 2017). Entre los objetivos sugeridos, esta
la planificacién y el disefio de un entorno libre de barreras de comunica-
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cion, que podrian llevarse a cabo instalando sistemas de emergencia por
via visual/luminosa y sistemas visuales de aviso e informacién mediante
rétulos, paneles o través de simbolos graficos, por ejemplo.

Por otro lado, y referido al tema de la promocién de la salud en la
comunidad sorda, Mufioz-Baell, Ruiz y Ferreiro (2011) explican que
una de las estrategias de actuacion para la promocion de la salud de la
comunidad sorda en Estado espaiiol es promover la toma de decisiones
de estos/as usuarios/as, sin pretender imponer soluciones que den por
hecho cuales son sus necesidades en materia de salud. Es decir que las
comunidades sordas deben de tener la oportunidad de participar en la
planificacion, ejecucion y evaluacion de servicios y medidas relacionadas
con su salud y su vida.

Como anteriormente se ha descrito, el acceso de las personas sor-
das al sistema de salud tanto en Estado espanol como en Brasil se ve
limitado. Esto es debido a la falta de formacién y conocimientos de los
profesionales de la salud sobre la comunidad sorda y su lengua, lengua
de signos. En el caso de Brasil se enfatiza el uso de la Libras como medio
imprescindible para llevar a cabo una comunicacion adecuada en la aten-
cion sanitaria y, en el caso de Estado espafol, el uso de lengua de signos
catalana y espafola. Es por ello que esta formacion deberia ser incluida
durante los estudios universitarios, para que los profesionales sanitarios
puedan adquirir habilidades para la comunicacidon con personas sordas.
Pero ademas, Mufoz-Baell, Ruiz y Ferreiro (2011) recalcan que la for-
macidn y concienciacion del personal sanitario ante esta situacion debe
ser complementada con la formacion de las personas sordas en materia

de salud, cémo un punto imprescindible para que estos/as usuarios/as
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puedan utilizar servicios de salud (Aragao et al., 2014; Oliveira et al.,
2015, supl. 7; Rodriguez-Martin; Rodriguez-Garcia; Falcd-Pegueroles,
2018; Souza et al., 2017).

Otros estudios (Machado et al., 2013; Magrini; Santos, 2014; Miranda;
Shubert; Machado, 2014) mencionan las sensaciones que sienten algunos/
as profesionales sanitarios, entre ellos enfermeria, cuando atienden a
usuarios/as con sordera. Hay una parte de estos/as profesionales que no
se sienten comodos porque no tienen suficiente seguridad a la hora de
proporcionar una atencion adecuada, ya que en ocasiones las barreras
comunicativas pueden dar lugar a diagndsticos y tratamientos erréneos
(Gil de Franga et al., 2016; Rodriguez-Martin; Rodriguez-Garcia; Falco-
-Pegueroles, 2018) asi como a intervenciones no informadas a los/as
usuarios/as con sordera.

Tanto en el Estado espaiiol, como en Brasil, los profesionales ponen
en practica algunas estrategias durante la atencion a las personas con
sordera. Entre ellas se encuentran la lectura labial y el uso de notas o de
intérpretes. Estas estrategias no resultan del todo factibles para comu-
nicarse, ya que, por una parte, la lectura labial resulta dificultosa, mas
si el profesional que atiende lleva mascarilla o barba. En caso del uso de
notas no siempre los/as usuarios/as sordos/as llegan a entenderlas. Asi
como el uso de intérpretes, en ocasiones, llega a incomodar a la persona,
ya que lo que la persona sorda quiere es tener un trato directo con el
profesional de salud (Magrini; Santos, 2014; Oliveira et al., 2015, supl. 7;
Oliveira; Celino; Costa, 2015; Rodriguez-Martin; Rodriguez-Garcia;
Falco-Pegueroles, 2018).

Segun Rodriguez-Martin, Rodriguez-Garcia y Falco-Pegueroles
(2018) y Miranda, Shubert y Machado (2014), algunas medidas que se
plantean para favorecer la comunicacion entre el/la profesional sanitario

y el/la usuario/a con sordera son transmitir la informacién de forma mas
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visual haciendo uso de infografias, imagenes o pictogramas y asegurar
un ambiente confortable y adecuado a las personas sordas: propiciar
buena luminosidad al ambiente, evitar barreras visuales y punciones en
las manos, entre otras cuestiones.

Debido a las dificultades antes mencionadas, algunas personas sor-
das, cuando acuden a la consulta de enfermeria o médica, precisan de un
acompanfante, familiar, amigo/a, entre otros, o bien intérprete profesional
para que haga de intermediario. Varios de estos/as usuarios/as afirman
que, a pesar de saber que es una opcién que disminuye la barrera comu-
nicativa, no se encuentran del todo cémodos y no siempre esta medida
resulta decisiva a la hora de proporcionar cuidados de calidad (Oliveira;
Celino; Costa, 2015; Chaveiro et al., 2010).

Ademas, diversos articulos (Oliveira; Celino; Costa, 2015; Rodriguez-
-Martin; Rodriguez-Garcia; Falco-Pegueroles, 2018) remarcan que la
presencia de personas que no son intérpretes profesionales — familiares,
amistades etc. — puede contribuir a la vulneracién de derechos de las
personas sordas. Entre estos derechos se encuentran el derecho a la
autonomia, que es la capacidad de tomar decisiones relacionadas con su
salud; el derecho a la privacidad de la informacién sanitaria; y los de-
rechos lingiiisticos propios de la comunidad sorda (Gomes et al., 2017;
Oliveira; Celino; Costa, 2015). Estos derechos se ven vulnerados debido
a que en ocasiones es dificil asegurar que se esté transmitiendo toda la
informacion de forma correcta y completa (Oliveira et al., 2015, supl. 7;
Rodriguez-Martin; Rodriguez-Garcia; Falco-Pegueroles, 2018). Ademas,
pueden verse alterados los intereses personales por los intereses de los
familiares, que, en ocasiones, ocultan informacion a sus familiares sordos/
as. Estas situaciones, al final, producen complicaciones en el proceso de
cuidados de la persona sorda al no tener presente lo que realmente ella
siente o desea decir (Gil de Fran¢a et al., 2016; Oliveira et al., 2015, supl. 7).
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Por otra parte, en Brasil, a diferencia que en Estado espafol, se han
encontrado articulos que tienen como proposito crear recursos para
facilitar la comunicacion entre el profesional de salud y el/la paciente
sordo/a. Encontramos un estudio (Aragao et al., 2015) que, a partir de
un cuestionario adaptado para la persona sorda, resuelve cuestiones que
ayudan a completar la anamnesis en la consulta de enfermeria. Otro ar-
ticulo (Miranda; Shubert; Machado, 2014) habla sobre un cuestionario
virtual que permite conocer la situacion de salud de estos usuarios que
padecen de HTA y DM2. Estos recursos permitieron preservar la priva-
cidad de la persona, asi como favorecer su autonomda.

Por ultimo, en el articulo de Mufioz-Baell y Ruiz (2000), se enfatiza
una vez mas que las personas sordas tienen la capacidad total para to-
mar decisiones acerca de su salud. Asi como es imprescindible que estas
personas estén informadas sobre lo que han de esperar de la asistencia
sanitaria. Para ello, los profesionales han de conocer las caracteristicas

culturales y lingiiisticas que forman parte de la comunidad sorda.

A partir de los articulos seleccionados en la revision de la literatura,
se han podido concluir una serie de ideas relacionadas con la atencién ala
salud de las personas sordas usuarias de las lenguas de signos. Los estudios
evidencian que, pese a la existencia de legislacion sobre los derechos de
las personas sordas, tanto en Estado espafiol como en Brasil, éstas siguen
encontrandose con dificultades en la socializacion, en la inclusién educativa
y en el acceso a los servicios de salud. Las personas sordas se encuentran
en un mundo de oyentes, en donde una parte de la sociedad pretende
que sean ellos los que se adapten a la hora de comunicarse. Esto supone
un gran problema para la persona con sordera, ya que se encuentra con
situaciones desagradables y de atencién inadecuada, como es el caso de
la asistencia sanitaria, pudiendo generar problemas directos en su salud.
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Debido a ello, muchas personas sordas dejan de acudir a los servicios
de salud por temor a sentirse menospreciadas, incomprendidas, aisladas
e incapaces de decidir sobre su proceso de salud a causa de las trabas que
se encuentran en la atencion sanitaria. Y los que suelen acudir, la mayoria
lo hace con su familia o amistades. Esto en ocasiones no resulta del todo
efectivo porque no se sabe hasta qué punto la informacion transmitida es
del todo correcta, de manera que el derecho a la confidencialidad y preser-
vacion de la intimidad del/de la usuario/a con sordera estara vulnerado.

El intérprete de lengua de signos es otro medio que utilizan estas
personas para comunicarse con los/as profesionales sanitarios. Pese a la
formacion que tiene el intérprete, la persona con sordera no siempre se
siente cdmoda, debido a que su autonomia se ve alterada al no tener un
trato directo con la enfermera u otro profesional de este ambito.

Por ello, es imprescindible que los/as profesionales de salud sean
conscientes de lo importante que es tener conocimientos sobre la co-
munidad sorda y los aspectos culturales y lingiiisticos que la envuelven.
De esta forma, se facilitara la comunicacién con el usuario sordo. Ahora
bien, para que esto pueda ser posible, los/as profesionales que cursan
grados relacionados con la asistencia sanitaria han de tener una formacién
académica sobre las personas sordas y las lenguas de signos, durante sus
estudios. Solo asi se respetaran los derechos lingiiisticos de los sordos
y se entendera la funcién que ejercen los servicios de interpretacion en
lenguas de signos profesionales.

En este sentido, cabe destacar el papel que desempena enfermeria en
el proceso asistencial. Enfermeria realiza varias funciones, como atender
las necesidades de salud de la poblacion desde una perspectiva holistica
del individuo y promover, mantener o mejorar la salud de la persona,
familia y comunidad. Los/as enfermeros/as son los/as profesionales que
mads tiempo se encuentran a lado de las personas en la atencion sani-
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taria, lo que significa que sobre todo ellos/as han de tener habilidades
comunicativas, tanto verbales como no verbales, para proporcionar una
atencion integral a cualquier usuario/a que haga uso de los servicios de
salud. Estas habilidades mejorarian la comunicacion con la persona sorda
de tal forma que se proporcionarian unos mejores cuidados de calidad.

El sistema de salud en el contexto espanol y brasilefio no facilita del
todo el acceso a los usuarios con sordera, y la mayor barrera con la que
se encuentran es la lingiiistica, ademas de tener recursos de informacién
sobre salud limitados y poco adaptados a sus caracteristicas. Ante esta
situacidn, se plantean nuevas lineas de investigacion, como, por ejemplo:

Realizar estudios mas actualizados, en Estado espafol y en Brasil,
sobre la legislacion enlazada a la accesibilidad de las personas sordas a
los servicios de salud.

Elaborar un estudio sobre los conocimientos de las personas sordas
ylalengua de signos en universidades que imparten grados relacionados
con el ambito sanitario.

Desarrollar un estudio para dar a conocer los diferentes recursos
existentes para enfermeria y otros profesionales que faciliten la atencién
a los usuarios con sordera.
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DESAFIOS NA ATUAGAO DO INTERPRETE DE
LIBRAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Andreia Pinheiro Neto Silva

Sofia 0. P. dos Anjos Coimbra da Silva

Refletir sobre a educac¢io de
surdos no Brasil se faz necessario
para a compreensdo e contextuali-
zagao da educagdo bilingue, e é uma
forma de auxiliar todos aqueles que
possuem interesses ligados aos desa-
fios enfrentados pelos intérpretes de
lingua brasileira de sinais (Libras)
no ambito educacional.

Atualmente, os profissionais
intérpretes de Libras/portugués e

vice-versa tém recebido uma visibi-
lidade maior em nosso pais, passan-
do a ocupar um espago reconheci-
do pela sociedade. Desde a década
de 1960 até 2020, muitos avangos
aconteceram na educac¢ao de surdos
no Brasil, acarretando mudangas
significativas no perfil do intérprete
e em sua forma de atuagédo. O obje-
tivo destas mudancas é a eficicia no
processo de ensino-aprendizagem
com a mediagdo do intérprete.



Entretanto, nem sempre foi assim. No inicio dos trabalhos de inter-
pretacdo, os profissionais atuavam voluntariamente, sem remuneragao,
para amigos e membros da familia, mediando a comunicagédo de pessoas
com surdez em igrejas e escolas e junto a familiares. A medida que os
surdos foram conquistando seu lugar na sociedade, por meio de leis que
asseguram seus direitos de se expressar em sua lingua natural, a Libras, a
comunidade surda comegou a sentir-se mais encorajada a requerer seus
direitos, sempre buscando igualdade entre surdos e ouvintes.

A edigao da Lei n® 10.436/2002 e do Decreto n° 5.626/2005 con-
tribuiu para o uso e a difusdo da Libras ao propor a inser¢dao de profis-
sionais especializados na educagao de surdos, obrigando as institui¢des
de ensino a ter o tradutor e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa nas
salas de aula (Brasil, 2002, 2005). A criagdo da Lei n® 12.319/2010, que
reconhece a profissdo do tradutor e intérprete de Libras, confere ainda
mais visibilidade a estes profissionais, que passam a atuar na mediagdo da
comunicagdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos-cegos, surdos-cegos
e ouvintes, por meio da tradug¢do da Libras para a lingua oral e vice-versa
nos contextos educacional, religioso, politico, juridico e em outros (Brasil,
2010). Apesar de todos esses avangos rumo a legitimacdo dos direitos da
comunidade surda e ao reconhecimento de sua lingua, o aprendizado
de uma lingua de sinais ainda constitui um desafio linguistico para essa
comunidade. Muitos surdos demoram para adquirir sua lingua natural,
0 que compromete sua comunicagdo e seu processo de aprendizagem.

Frequentemente, o aluno surdo é inserido na escola sem a aquisi¢do da
lingua natural e sem o dominio de nenhuma lingua, fazendo uso apenas
de sinais caseiros e gestos aprendidos para se comunicar com a familia.
Antes de sua insercdo na escola, muitos desses alunos nio tém contato
com a comunidade surda, e isso se reflete na aquisi¢ao tardia da lingua
de sinais, ocasionando o déficit linguistico. Alguns alunos surdos chegam
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ao ensino fundamental sem conseguir compreender conceitos basicos,
tendo sua aprendizagem prejudicada, além de acarretar desafios para o
intérprete que medeia a comunicagdo e, também, para os professores.
Grande parte dos professores nao domina a Libras e, desse modo, acaba
transferindo para o intérprete a responsabilidade de ensinar.

Partindo deste contexto educacional especifico, este estudo aponta
objetivos relevantes na drea da inclusio e da tradugao. O foco da pesqui-
sa recai sobre o intérprete de Libras que atua em contexto educacional,
interpretando em sala de aula para alunos surdos que ndo conhecem a
Libras. Discutem-se aqui as estratégias constantemente buscadas por
esses intérpretes para ajudar tais alunos a entender os contetidos minis-
trados em sala de aula e, consequentemente, avangar no seu processo de
aprendizagem.

Diferentes motivag¢des influenciaram na escolha desta tematica, a
comecar pela formacdo recebida no curso de Especializagao de Linguistica
de Lingua de Sinais oferecido pela Universidade Federal de Goias (UFG).
Durante o curso, vivenciando a experiéncia de sala de aula e atuando
como intérpretes educacionais, as autoras perceberam alguns desafios
que despertaram seu interesse em pesquisar o tema, com a finalidade
de descobrir se outros profissionais intérpretes compartilhavam de si-
tuagdes semelhantes. Além das dificuldades vivenciadas pelo intérprete
educacional, elas passaram a observar quais eram, na interpreta¢do de
Libras/portugués, as estratégias usadas para facilitar o aprendizado do
aluno surdo em fase de aquisi¢do da Libras e que tipos de recursos os
profissionais mencionados utilizavam em suas interpretagdes.

A profissao de intérprete de Libras no Brasil é uma atividade recente
e tem passado por varias modificagdes com o objetivo de alcangar me-
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lhorias e ganhar visibilidade. Muito tem sido conquistado nessa area, e
os efeitos sdo significativos, como a legalizagdo da profissao do tradutor
e intérprete de lingua de sinais (Tils), pela Lei n° 12.319 (Brasil, 2010).
Referindo-se ao reconhecimento desta profissao, Santos e Lacerda (2015)
constatam que isso tem contribuido para a inclusao escolar dos surdos,
pois a ocupa¢do do espago escolar por eles tornou-se mais frequente.
A lei referida vem fortalecer ainda mais a luta, ja existente no periodo,
pela inclusao social e, mais que isso, possibilitar ao surdo ser um cidadao
ativo, capaz de reivindicar politicas publicas voltadas ao reconhecimento
de seus direitos.

De modo semelhante, também a Lei n° 10.436/2002 e o Decreto n°
5.626/2005, que a regulamenta, vao ao encontro dos anseios desse gru-
po minoritario. De acordo com esse decreto, considera-se pessoa surda
aquela que, tendo perda auditiva, compreende o mundo e interage com
ele por intermédio “das experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente por meio do uso da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS”
(Brasil, 2005, grifo nosso). Esses acontecimentos, essas lutas e conquistas,
sobretudo as legislagoes, garantem o direito dos surdos e os ajudam a ser
livres, expressando seus pensamentos e anseios. Com a lingua de sinais,
eles deixam de perceber o mundo em sua volta somente por meio dos

olhos e melhoram a comunicagdo através das maos.

A lingua de sinais é compreendida como um processo de um produto
construido histdrica e socialmente pelas comunidades surdas: uma
lingua natural entendida como veiculo de expressdo de sua “oralidade’,
isto é, expressao verbal em uma interacéo face a face, considerando-se
que é através da lingua de sinais que as pessoas surdas se falam e falam

com os outros, surdos e ouvintes. (Leite, 2004, p. 17).

Ao inserir-se um intérprete de lingua de sinais na sala de aula, abre-se
para o aluno surdo a possibilidade de se apropriar do contetido escolar
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em sua lingua natural, com o auxilio de um profissional competente
nesta lingua (Rosa, 2005, p. 179). A crianga surda precisa, inicialmente,
desse contato com a lingua natural, ou seja, a lingua de sinais, para que
o processo de aquisi¢ao da linguagem ocorra de maneira espontanea,
facilitando-lhe o conhecimento do mundo em que ela vive. Santos e
Lacerda (2015, p. 513) assinalam que muitos surdos chegam a segunda
fase do ensino fundamental com um conhecimento defasado da Libras,
apresentando dificuldades em definir alguns conceitos, e isso compromete
sua aprendizagem. Esses obstaculos constituem um desafio também para
o intérprete educacional.

Para o aluno surdo, elaborar conceitos nesse contexto torna-se tarefa
complexa; para o IE, traduzir e interpretar tais conceitos é algo extre-
mamente delicado. Por isso, ressalta-se a importancia de o professor
responsabilizar-se por seu aluno surdo, afinal é ele quem domina
os conceitos cientificos e as estratégias de ensino para possibilitar
a internalizacéo pelo aluno. Além de mediador entre professores e
alunos surdos, e [entre] alunos surdos e alunos ouvintes — e mediador
do conhecimento -, o IE atua em um ambiente onde prevalecem as
relagdes de poder [e] em que a lingua majoritaria (o portugués) de-
termina as atividades a serem realizadas, um espaco de muitas vozes
e embates. Nesse contexto o intérprete precisa, portanto, estabelecer
parceria com o professor, e também com o aluno, sem que tais relagdes
demarquem uma postura favoravel a um ou outro. (Santos; Lacerda,
2015, p. 513).

A tematica abordada neste trecho provoca a reflexdo sobre diversas
dificuldades que o intérprete educacional enfrenta em sala de aula. Santos
e Lacerda (2015, p. 512) salientam que o trabalho neste espaco, além de
envolver linguagem, “reflexdo, relagdes sociais com diferentes sujeitos e
participagdo no processo de ensino e aprendizagem’, requer escolhas por

parte desse profissional. Mais do que a

Voltar ao sumdrio



tarefa de transposi¢ao de uma lingua a outra, a atuagio do IE abar-
ca a construgdo de enunciados e sentidos presentes na mensagem
enunciada pelo(s) (muitos) outro(s), respeitando-se os conteudos e

géneros discursivos [e abrangendo] diversas areas de conhecimento.

Sao varias as limitagdes que precisam ser quebradas em todo o am-
biente escolar para melhorar a comunica¢ao dos alunos surdos com os
alunos ouvintes e professores. Para Rosa (2005, p. 182), o desenvolvimento
dos alunos surdos “pode ser dificultado pelas experiéncias sociais limi-
tadas em funcao da falta de uma lingua comum” entre eles e os outros
integrantes do espago escolar. Cabe ao intérprete ser o interlocutor desses
alunos na escola regular. Pensando em praticas, recursos e estratégias de
interpretagao para facilitar-lhes a compreensao dos contetidos ministra-
dos em sala de aula, o intérprete é para eles um suporte educacional. Seu
trabalho favorece o aluno surdo, proporcionando o respeito a sua cultura
e a sua diferenca linguistica.

E ele quem faz a mediacio da comunicagio linguistica na comunidade
escolar, formada por surdos e ouvintes. Em sua funcao de facilitador
tanto para uns quanto para outros, ajuda a construir novos espagos de
acessibilidade no meio social e cultural. Ele exerce um papel inclusivo
e difusor da Libras, sendo indispensavel no cenario educacional, em
especifico, na sala de aula. Quadros (2004) corrobora a afirmagao de
que o intérprete especialista na area da educagdo é responsavel por in-
termediar as relagdes entre os professores e os alunos surdos e entre os
colegas surdos e ouvintes.

Conforme ja mencionado, muitas vezes, o trabalho do intérprete
educacional na media¢ao da comunica¢do com o aluno surdo extrapo-
la a fungdo que lhe é peculiar: o professor regente da sala, por falta de
conhecimento e dominio da lingua de sinais, transfere para o intérprete

algumas responsabilidades que constituem atribuicio exclusiva de um
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professor. Com isso, o intérprete passa a ser visto como o professor do
aluno surdo, de forma que se cria uma barreira na comunicagao, na relagdo
e na interacao desse aluno com o professor regente. E preciso, portanto,
que ambos os profissionais envolvidos na educagdo do aluno surdo assu-
mam seu papel, oferecendo a ele um ensino-aprendizagem satisfatdrio.

Nas palavras de Aradjo e Souza (2015), para que haja um trabalho

«r

conjunto entre esses profissionais, “¢ importante que o professor regente
conheca lingua de sinais e que consiga se comunicar com o aluno”. Este
ficara motivado a aprender e tera sua aprendizagem facilitada se conseguir
“essa comunicacdo direta com o professor, tirar ddvidas, se aproximar”.
A relevancia do trabalho em conjunto ¢é ressaltada também por Santos e

Lacerda (2015, p. 515). Segundo eles,

mais que dividir tarefas e definir fun¢oes e papéis, no contexto da
inclusédo escolar, faz-se necessario somar: [o professor e o intérprete
precisam] unir conhecimentos em prol do desenvolvimento do aluno,
fazer parte do todo escolar como parceiros profissionais, atuar em

consonancia de ideias.

A interagao do professor e do intérprete com o aluno surdo promo-
vera um ensino-aprendizagem de maior qualidade. Se este aluno cons-
truir uma relagdo com os dois profissionais, nao deixara de se dirigir ao
intérprete, tirando duvidas, questionando e dando opiniao, mas também
se comunicard diretamente com o regente da sala. Afinal, o papel do
intérprete é mediar essas relagdes que acontecem em sala de aula, e ndo
assumir sozinho o processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo.

Ao atuar em sala de aula com o aluno surdo que ainda nédo possui
dominio da Libras, o intérprete, possivelmente, tera dificuldades no mo-
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mento das interpretagdes, tendo de buscar recursos visuais que facilitem a
esse aluno a compreensdo da aula. Skliar (2005, p. 28) observa que existe
certa caréncia desses recursos e de recursos tecnoldgicos para auxiliar
a aprendizagem dos alunos. Diante disso, faz se necessaria a criagao de
politicas publicas inclusivas que contemplem, em especial, questoes espe-
cificas da comunidade surda. Mais recursos tecnoldgicos, laboratérios e
informacdes, e mais formagao para os professores e intérpretes educacio-
nais da rede basica de ensino sao exemplos de politicas que facilitariam ao
aluno surdo a compreensao dos conteudos ministrados em sala de aula.

Santos e Lacerda (2015, p. 514) apontam o contexto educacional
como um dos espa¢os que tém “se destacado no campo da interpretagdo
de lingua de sinais” e salientam a importancia do intérprete no cendrio
escolar. Nos termos das autoras,

alunos surdos frequentam salas de aula regulares e necessitam de
respeito por sua condigdo linguistica diferenciada; a presenga do
intérprete nas escolas é indispensavel, pois é ele quem vai possibilitar

[a esses alunos] o acesso as informagdes e contetidos ministrados.

O trabalho do intérprete de Libras na sala de aula torna acessiveis aos
alunos surdos a comunicagédo e a informacio, bem como os conteudos
curriculares de todas as disciplinas. Aliado ao uso de recursos, esse tra-
balho ajuda a promover, de modo positivo, a aquisi¢ao da Libras e um
processo de ensino-aprendizagem de qualidade.

Uzan, Oliveira e Leon (2008, p. 2) explicam que a Libras é uma lingua
natural surgida entre os surdos brasileiros com o propdsito de atender
as necessidades comunicativas de sua comunidade e que, sé a partir da
aprendizagem dessa lingua, nasce também um novo cendrio, represen-
tado por nomes, conceitos e significados. Por isso, torna-se fundamental
que a aquisicao da Libras acontec¢a na infincia, pois, assim, o surdo tera
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dominio dela como sua primeira lingua (L1) e, s6 depois, conseguira
dominar a lingua portuguesa como segunda lingua (L2). Na visdo de Fer-
reira (2015, p. 6), é por meio da Libras, sua lingua materna, que “o sujeito
surdo consegue aprender e conhecer a lingua portuguesa, construindo os
significados de uma segunda lingua”. O aprendizado anterior da Libras
facilita o entendimento da lingua portuguesa. A aquisi¢ao da lingua ma-
terna potencializa a aprendizagem do aluno surdo. No entanto, nota-se
que esse aluno chega a adolescéncia cursando o ensino fundamental ou
até mesmo o ensino médio sem o dominio da Libras, e o resultado disso
¢ o déficit de compreensao dessa lingua e também do portugués. Essa
lacuna trard muitas dificuldades para o intérprete de Libras, embora ele
esteja amparado por leis que asseguram seus direitos.
De acordo com Rubio e Queiroz (2014, p. 12), é

a partir da aquisi¢do da Lingua de Sinais que a crianca [surda] constrdi
sua subjetividade, compreendendo o que se passa ao seu redor, trocan-
do ideias, ou seja, através da LIBRAS a crianga pode dar significado
ao mundo. O contato com a comunidade surda ird contribuir para a

formacédo da identidade de pessoa surda desses sujeitos.

Para as autoras, é a aprendizagem da Libras que propiciara aos surdos
a vivéncia das relagdes interpessoais, o desenvolvimento cognitivo e
afetivo, e a formagao de sua subjetividade. Ao adquiri-la como primeira
lingua, o surdo

tem a condi¢do de desenvolver todas as suas potencialidades, para
depois ser posto em contato com a lingua majoritaria na modalidade
oral ou escrita, que promovera sua inser¢do social. Nesse processo
a LIBRAS tem fun¢do mediadora no processo de aprendizagem da

Lingua Portuguesa. (p. 13).
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A autonomia e a seguranga advindas com o dominio da lingua materna
sdo aspectos que favorecem a aprendizagem do aluno surdo, desenvolvendo
sua interagdo social, cultural e emocional e facilitando a articulagdo de
possiveis contatos entre ele e seus pares. Sem a influéncia desses fatores,
torna-se dificil para ele compartilhar experiéncias e assumir sua verda-
deira identidade de participante da comunidade surda, pois é através da
lingua natural que a crianga surda consegue se comunicar e expressar
seus pensamentos. Tanto que os surdos nascidos em ambiente familiar
ouvinte, em que todos se expressam por meio da fala, possivelmente terao
dificuldade para se comunicar na lingua oral.

Por isso, o contato com a comunidade surda é determinante para
o desenvolvimento da crianga surda. E essencial que ela tenha modelos
adultos surdos para que possa comegar a construir a estrutura linguistica
com base na lingua natural. No contato com surdos adultos, ela aprende-
ra a lingua de sinais e agregara a identidade surda. Consequentemente,
alcancara niveis mais altos de desenvolvimento, como afirma Quadros
(1997, p. 30). Nos termos da autora, a presen¢a do surdo adulto confere
“grandes vantagens dentro de uma proposta bilingue”. Primeiro, se a
crianga, ao entrar na escola, for “recebida por um membro que pertence
a sua comunidade cultural, social e linguistica’, tera a oportunidade de
comegar a criar sua identidade. Segundo, com esse contato, a crianga
adquire mais facilmente sua lingua natural. “Tais vantagens sdo im-
prescindiveis para o sucesso da proposta bilingue”, arremata a autora.
Elas tornam “possivel o ensino de uma segunda lingua; caso contrario
a crianca surda ndo tera chance de apresentar um dominio razoavel da
lingua portuguesa”

Para Leite (2004), é determinante que o surdo domine a lingua de
sinais, pois isso lhe facilitara a comunicagdo. Também na opiniao de

Quadros (1997), o surdo, em sua natureza propria, ndo pode ser priva-
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do da Libras, sua lingua natural, ja que nao lhe ¢ facultada a aquisi¢ao
espontanea da lingua oral-auditiva. A autora salienta o uso de recurso
visual-espacial para o ensino da lingua materna ou L1.

As linguas de sinais sdo tdo naturais quanto as orais para nos e, para
os surdos, elas sdo mais acessiveis devido ao bloqueio oral-auditivo
que apresentam. Porém, ndo sdo mais faceis nem menos complexas.
Os surdos sao pessoas e, como tais, dotados de linguagem assim como
todos nds. Precisam apenas de uma modalidade de lingua que possam
perceber e articular facilmente para ativar seu potencial linguistico e,
consequentemente, os outros potenciais, [de forma a poder] atuar na
sociedade como cidaddos normais. Eles possuem o potencial. Falta-lhes
o meio. E a lingua brasileira de sinais ¢ o principal meio que se lhes

apresenta para “deslanchar” esse processo. (p. 22).

Com as explicagdes dos autores citados, fica clara a importancia de
o surdo adquirir a Libras, de preferéncia, desde a infancia, para ter mais

facilidade na compreensdo e na comunicagao.

Participaram deste estudo duas intérpretes de Libras que atuam no
ambito educacional em duas escolas publicas estaduais, no municipio
de Trindade, Goids. Ambas tém formacao de nivel superior em Letras e
sao especializadas na area da inclusdo, com experiéncia de atuacio em
contexto educacional. Apresentam certificagdo de proficiéncia em Libras,
reconhecida pelo Ministério da Educagio. A época da pesquisa, cursaram
Especializagdo em Linguistica de Lingua de Sinais.

O embasamento tedrico da investigacao esta fundamentado em autores
cujas produgdes abrangem temas como aquisi¢ao da linguagem (Quadros,
1997), aquisi¢ao da lingua materna pelo surdo ainda na infancia (Uzan;
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Oliveira; Leon, 2008) e atuagdo do intérprete de Libras (Santos; Lacerda,
2015; Araujo; Souza, 2015).

A pesquisa de campo foi realizada no ano de 2020, com a aplicagao
de um questionario, a realizagdo de entrevistas e algumas gravacdes em
videos. No primeiro momento da pesquisa, as intérpretes responderam
ao questiondrio e, em seguida, as entrevistas, direcionadas a reforcar as
respostas dadas no questionario. As perguntas relacionavam-se a atuagao
do intérprete educacional em sala de aula, e as respostas foram tratadas
de modo comparativo. Na tltima etapa, gravaram-se atividades das intér-
pretes em atuagdo na sala de aula com o propésito de identificar e analisar
melhor as estratégias usadas por elas no momento da interpretagéo.

As participantes da pesquisa, doravante identificadas como Intérprete
A e Intérprete B, assistiam, cada uma, a apenas um aluno surdo com a mes-
ma idade de dezesseis anos. A Intérprete A trabalhava ha trés anos com o
mesmo aluno, que, a época, cursava o nono ano do ensino fundamental. A
Intérprete B interpretava ha um ano e meio também para o mesmo aluno,
que se encontrava na segunda série do ensino médio. Apesar de trabalhar
em escolas diferentes, as duas tinham o mesmo objetivo de compartilhar
experiéncias com os alunos surdos, esclarecer-lhes as davidas e utilizar
estratégias que facilitassem o processo de ensino-aprendizagem deles.

O contato das intérpretes com os alunos surdos era diario, e, quinze-
nalmente, elas mantinham contato, também, com membros da comunidade
surda fluentes em Libras, no curso de Especializagdo em Linguistica de
Lingua de Sinais. As aulas desse curso sdo ministradas em Libras, o que
lhes abria a oportunidade de aprender novos sinais. De acordo com elas,
os alunos para os quais interpretavam ndo tinham fluéncia em Libras,
pois ndo adquiriram essa lingua materna na infancia: nao tiveram surdos
adultos para lhes servir de modelo ou influencia-los, motivando-os a aqui-
sicao da Libras. Seu aprendizado dessa lingua se deu no 4mbito escolar
por meio do atendimento educacional especializado e no contato com as
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intérpretes em sala de aula. Por essas razoes, apresentavam dificuldades
para compreender conceitos basicos dos contetidos interpretados em sala.

A pergunta do questionario que enfatizava as dificuldades enfrenta-
das em sala de aula com o aluno surdo que ainda ndo possuia o dominio
da Libras é respondida assim pela intérprete A: “O meu maior desafio
¢ fazer que o aluno entenda o contetido com clareza, visto que a lingua
materna, [a] Libras, ainda nao foi adquirida totalmente”. A intérprete B
também cita esse problema, referindo-se ao fato de o aluno “ainda nao
ter se apropriado da Lingua Brasileira de Sinais, perdendo as informagoes
interpretadas e o foco, dispersando com muita facilidade e querendo
imitar os ouvintes em tudo”.

Respondendo a pergunta sobre cobrangas do professor regente por
resultados positivos relacionados a aprendizagem ou as notas do aluno
surdo, a Intérprete A diz: “Sim, muitas vezes, se o aluno nao consegue
atingir um resultado satisfatorio, o intérprete é questionado. A escola tem
avisdao de que o aluno é do intérprete, e nao da escola, jogando a respon-
sabilidade para o profissional”. A Intérprete B concorda com a colega,
dizendo: “Sim, mesmo que isso nao seja explicito. Eu mesma me cobro”.

Ambas demonstram em suas respostas que os proprios alunos
surdos também as consideram responsaveis pelo processo de ensino-
-aprendizagem deles:

Algo notavel que acontece em sala é que, no momento da explicagdo do
contetdo, eu pergunto: ficou claro? entendeu? tem alguma davida? E
ele responde que entendeu. Mas, no momento da prova, ndo consegue
responder, fica pedindo resposta, diz que ndo consegue. Quando o
professor entrega o resultado da prova, fica extremamente chateado,
mostrando a prova e reclamando da nota, ou seja, da resposta pronta

que queria e nio foi dada. (Intérprete A).
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No momento da prova ele fala que néo sabe responder as perguntas.
Eu falo pra ele: — Lembra que eu ja expliquei e vocé falou que tinha
entendido? Uma situagdo ocorrida esta semana: o professor passou um
trabalho de pesquisa sobre “a vida de Getulio Vargas”. Eu interpretei
pra ele. Mas ele falou. - Ja sei, entendi! No dia da apresentacao do
trabalho, ele ndo [tinha feito, tinha esquecido]. E argumentou que eu
deveria ter lembrado ele, que a culpa era minha que nao lhe avisei

com antecedéncia. (Intérprete B).

Assim como o questionario, a entrevista também se voltou para a
analise da atuacido do intérprete em sala de aula com o aluno surdo que
ainda ndo possui dominio da Libras. As respostas a entrevista revelaram
igualmente que os surdos que ndo tiveram contato com outros surdos
na infancia acabaram adquirindo tardiamente o dominio da lingua de
sinais e, por isso, encontravam dificuldades de compreensao da L1 e L2.
Mais uma vez, observa-se que fica sob a responsabilidade do intérprete o
ensino da lingua e dos contetidos, ocasionando-lhe um desvio de fungao
e uma sobrecarga de trabalho.

A Intérprete A expde uma situagdo através da qual percebe que o
aluno ainda ndo domina a Libras:

Eu percebo quando [transmito] determinado sinal e ele ndo com-
preende, nio sabe o conceito basico, [sendo] que ele deveria ja ter
esse conhecimento, essa bagagem. Conhecimento de lingua. Entao,

paro e explico o conceito, para assim ele adquirir e construir a L1.

Ja a Intérprete B conclui que o aluno ainda nao apresentou aquisi¢do da
Libras em virtude de sua “falta de ateng¢do”.

A falta de conhecimento da Libras pelo professor regente, de modo
a afetar a comunicagdo entre ele e o aluno surdo, e limitar a aproximacao
dos dois, foi igualmente citada na entrevista como situacao desafiadora
para o intérprete educacional. As entrevistadas deixam transparecer que
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isso lhes acarreta responsabilidades extras, como o ensino dos contetidos
curriculares, e gera a demanda de um tempo maior em suas interpretagdes.
De acordo com a Intérprete A, quando o aluno surdo tem alguma duvida
sobre o conteudo e quer fazer uma pergunta relacionada a essa davida,
ndo pergunta ao professor regente, mas a ela:

Observo um distanciamento [entre o] aluno surdo [e] o professor
regente: as vezes, o aluno esta com duvida e o motivo a perguntar
ao professor, mas ele se nega a perguntar. Ele quer que eu explique,

mantendo o afastamento entre [os dois].

A Intérprete B entende que sua funcéo na sala de aula é ser a ponte entre

o aluno surdo e os ouvintes.

Percebo um certo medo de expor os seus conhecimentos diante da
turma e do professor regente. Por exemplo, em seminario, explico o
contetdo e como deverd apresentar, s6 que ele ndo consegue apre-

sentar, fica inseguro.

Em relagao ao uso de recursos tecnoldgicos como estratégia no mo-
mento da interpreta¢io, a Intérprete A exemplifica sua forma de atuar
dizendo:

[Por exemplo, se] o professor da disciplina de Histdria estd explicando
sobre o absolutismo, nesse momento fago uso do celular, pesquiso
na internet, faco uma breve selecdo de imagens e explico o conceito

relacionando-o com a imagem que foi a ele apresentada.

A Intérprete B conta sua experiéncia demonstrando agilidade no uso do
celular no momento da interpreta¢dao em sala de aula:

Antes, eu carregava muitos papéis com muitas imagens. Atualmente, o

celular tem facilitado bastante minha vida. Um exemplo claro: o professor
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de biologia estava explicando sobre o surgimento da vida, [entdo] busquei
no YouTube a origem do universo, um video explicativo para crianga,
[abrangendo] todas as fases: a do big bang e, logo depois, a jungdo das
moléculas formando o planeta. Antes mesmo de o professor explicar,
eu mostrei o video e, dessa maneira, fez maior sentido [a] explicacdo
do professor. O aluno ja havia aprendido com o recurso visual e com
minha explicagio [...]. Observo que, com meu trabalho, ha um interesse
maior por parte do aluno, que ndo é s6 um amontoado de sinais que ele
devera aprender. Ele tem de entender o significado, fazer ligagdes que
deem sentido e entendimento do contetido. Com isso, percebo que ele

fica mais focado na interpretagio da aula.

Na opinido das intérpretes, esta pesquisa é de grande valia para os
profissionais que, vivenciando situagdes semelhantes, também se defron-
tam com alguns desses desafios em sala de aula. Alias, ndo s6 para eles,
mas igualmente para intérpretes que ndo atuam em sala de aula, porém
tém curiosidade de saber sobre os impasses de um intérprete educacional.

Finalmente, em rela¢do ao video selecionado para andlise, este foi
gravado em uma aula de Geografia, com interpretag¢ao simultanea. O
conteudo abordado era o intemperismo, fendmeno que influencia na for-
ma¢ao do solo. No momento em que a professora comeca sua explicacao,
com a apresentacdo da matéria, a intérprete faz a datilologia da palavra
[-N-T-E-M-P-E-R-I-S-M-O. Em seguida, busca recursos explicativos
que evidenciem o tema e se relacionem com o conhecimento do aluno
surdo. Para diagnosticar o que ele tem de conhecimento a respeito da-
quele assunto, ela lhe faz a seguinte pergunta: Quando vocé era crianga,
ja fez algum buraco na terra? Ou ja cavou um buraco para plantar uma
arvore? Com estas perguntas, ela consegue explicar, sem criar novos
sinais em Libras, como acontecem as mudancas no solo em virtude de
transformagoes nas rochas. Partindo do conhecimento prévio do aluno,
ela o ajuda a construir conceitos que facilitam a compreensao de todo o
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discurso. Ao finalizar a explicagdo da professora, a intérprete usa como
recurso visual e tecnologico o celular, pesquisando imagens que contem-
plem a interpretagao realizada.

Este estudo analisa os desafios do intérprete educacional em sala de
aula e as estratégias utilizadas por ele durante a atuagdo neste espago. Os
resultados obtidos evidenciam alguns contratempos enfrentados pelos
profissionais participantes da pesquisa. De acordo com o que foi coletado,
uma delas é o fato de o professor regente transferir para o intérprete de
Libras a responsabilidade de ensinar ao aluno surdo. Outro embarago
ocorre quando o aluno esta em processo de aquisicdo da L1: como ele
ainda ndo domina a Libras, encontra dificuldades para compreender
o intérprete, que acaba consumindo muito tempo com explica¢oes de
conceitos basicos. Isso atrasa o contetido ministrado no decorrer da aula.
Por dltimo, citam-se os momentos de autoavaliagdo e autocobranca das
intérpretes quando o aluno nao consegue atingir os resultados esperados,
ou seja, 0 sucesso escolar.

Os resultados apontam ainda algumas estratégias de grande relevan-
cia para a interpretagdo dos conteiidos em sala de aula e para o processo
de aprendizagem do aluno surdo. Os recursos que serviram de apoio a
atuacgao das intérpretes educacionais partiram diretamente da iniciativa
delas. A primeira estratégia evidenciada na pesquisa consiste na habi-
lidade dessas profissionais para relacionar os contetidos interpretados
com a realidade vivenciada pelo aluno surdo, que parte de um ponto de
referéncia proprio e concreto para entender tudo que o cerca. A segunda
estratégia é o uso de recursos tecnologicos pelas intérpretes, como celular,
tablet e notebook, para a localizagdo de imagens e videos referentes ao
conteudo ministrado pelo professor regente.
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Para que novas estratégias possam ser apresentadas, é necessario
ampliar as discussdes sobre o profissional intérprete no contexto educa-
cional da sala de aula.
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0 TRADUTOR E INTEHPHETE DE LINGUA DE SINAIS: DO
VOLUNTARIADO A FORMALIZAGAO DA PROFISSAQ

Jéssica Camila Lima Xavier

Taisa Aparecida Carvalho Sales

E muito comum, na época das
eleicdes, sobretudo nos debates
transmitidos pela televisao em ho-
rario nobre, ficarmos hipnotizados
olhando aquela pequena janela que
emerge, no quadrante inferior direito
da televisdo, em que ha uma pessoa
fazendo gestos frenéticos, acom-
panhados de multiplas expressoes
faciais — o intérprete de lingua de

sinais. Quem, niao conhecendo esta

lingua, nunca se perguntou: O que
pode ser que aquela pessoa estd “fa-
lando”? Sera que as pessoas surdas
entendem mesmo? Quem é esse pro-
fissional? Quais seriam as qualifica-
¢Oes necessarias para desempenhar
esse papel? No imaginario do senso
comum, sa0 muito corriqueiras essas
duavidas a respeito de uma lingua,
uma comunidade e um profissional
que so6 recentemente tém ganhado
mais visibilidade, ainda que este ul-

timo tente se manter invisivel.



Este capitulo foi elaborado pensando em desmistificar algumas ques-
toes que envolvem essa tematica e, nessa dire¢ao, apresenta recortes
essenciais sobre o fazer do tradutor e intérprete de Libras (Tils). Tem
como objetivo principal conhecer um pouco da histdria do surgimento
desse profissional, acompanhando a evolucio e a formalizagdo de sua
profissdo e 0 modo como se encontra ela atualmente.

Discutiremos aqui aspectos que consideramos fundamentais para
a formacao do Tils, passando pelo cddigo de ética da profissao e pelas
leis que amparam o desempenho dessa funcio tao necessaria as pessoas
surdas. Destacaremos ainda a importincia assumida por essa pessoa
capacitada para mediar a fala entre o surdo e aqueles que desconhecem
alingua de sinais, no caso do Brasil, a Libras. Para isso, utilizaremos uma
pesquisa bibliografica.

A area de tradugao em lingua de sinais, recentemente, tem sido
alvo de estudos, principalmente em fun¢ao dos movimentos de surdos
reivindicando a abertura de espagos publicos mais acessiveis. Gragas a
esses movimentos, o povo surdo,’ através de seus sofrimentos e esforcos,
esta conseguindo aos poucos ter um olhar para suas causas na atualida-
de. No entanto, nem sempre foi assim: no passado, os surdos e em geral
todas as pessoas com alguma necessidade especial foram absolutamente
maltratados, oprimidos e excluidos da sociedade.

1 A expressao “povo surdo” faz referéncia as pessoas que, embora nio morem na
mesma localidade, estdo ligadas por uma origem e por um elo invariavelmente
da ordem do traquejo visual, a lingua, independente da forma linguistica em
que ela se apresente. Podem ainda participar da mesma cultura, das mesmas
tradi¢des ou de quaisquer vinculos que se incluam nas mesmas especificidades
compartilhadas por elas (Strobel, 2008, p. 34).
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No Congresso de Mildao ocorrido em 1880, por exemplo, um grupo
formado exclusivamente por ouvintes, entendendo que o oralismo? seria
o melhor para o povo surdo, decidiu pelo veto geral ao uso das linguas
de sinais. Essa decisdo terrivel durou quase cem anos, e s6 causou dor
e retrocesso a essa minoria linguistica. A cruel deliberagao sé veio a ter
um desfecho um pouco mais humanizado e favoravel aos surdos com a
chegada da “educagdo especial’, resultante da Conferéncia de Salamanca
realizada em 1994. Com a conferéncia, foi devolvido ao surdo o seu direito
de se comunicar usando a lingua de sinais.

No Brasil, o primeiro passo rumo a educagdo de surdos se deu em
1857, quando foi fundado o Instituto Nacional de Educa¢ao de Surdos,
o Ines, como ficou conhecido posteriormente. O Ines foi o grande res-
ponsavel por oferecer uma educagao promissora a comunidade surda,’
chegando até mesmo a atender demandas de outros paises. Felizmente
os tempos mudaram, e, se antes podiamos contar apenas com essa gran-
de instituicdo, hoje nao ¢ dificil encontrar ofertas de cursos de Libras
ou outros cursos formais, proporcionados por entidades filantropicas
e associagdes de surdos. A possibilidade de aprender a lingua de sinais
pode ser classificada como satisfatéria no quesito oportunidade, ja que

2 Oralismo, ou método oral, é o processo pelo qual se pretende capacitar o surdo
na compreensio e na produgio de linguagem oral. O método parte do principio
de que o individuo surdo, mesmo néo possuindo o nivel de audigdo necessario
para receber os sons da fala, pode constituir-se em interlocutor por meio da
linguagem oral (Soares, 1996, p. 2).

3 Para Felipe (2001, p. 64), numa perspectiva antropologica e sociolinguistica, “uma
Comunidade Surda nido é um lugar onde pessoas deficientes, que tém problema
de comunicagio, se encontram, mas um ponto de articulagdo politica e social
[...] cada vez mais, os Surdos se organizam nesses espagos enquanto minoria
lingtiistica que luta por seus direitos lingiiisticos e de cidadania, impondo-se
néo pela deficiéncia, mas pela diferenca”
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a internet também conta como uma ferramenta facilitadora, e os cursos
de educacao a distincia ja sdo autorizados pelo MEC.

A Libras é fundamental para a comunicag¢do das pessoas surdas.
Quadros (2006, 2007, 2008) afirma que os surdos processam melhor a
lingua visual-gestual do que a oral-auditiva. Também na visao de Chaveiro
e Barbosa (2004, p. 170),

a libras se torna uma ferramenta de empoderamento que permite
ao surdo maior mobilidade e fluidez nas formagdes discursivas [e]
fornece subsidios que o ajudam na constituigdo de suas identidades

frente as imposi¢des (culturais e outras) do ouvinte.

Diante dessa perspectiva, entende-se que o uso das linguas de sinais
reafirma o surdo como surdo, isto é, como possuidor de uma fala prépria
e de uma peculiaridade no seu modo de inser¢ao na sociedade. Conforme
Skliar (1997, p. 141),

a lingua de sinais constitui o elemento identificatério dos surdos, e
o fato de constituir-se em comunidade significa que compartilham e
conhecem os usos e normas de uso da mesma lingua, ja que interagem
cotidianamente em um processo comunicativo eficaz e eficiente. Isto
é, [eles] desenvolveram as competéncias linguistica e comunicativa
- e cognitiva — por meio do uso da lingua de sinais prépria de cada

comunidade de surdos.

Em nosso pais, a Libras foi reconhecida como a lingua oficial das
pessoas surdas com a Lei n° 10.436/02, regulamentada pelo Decreto n°
5.626/05. Este decreto, resultante da soma de esfor¢os de surdos de todo
o Brasil, ¢ motivo de grande orgulho para a comunidade.

As pesquisas referentes ao ultimo censo demografico realizado pelo
IBGE, no ano de 2010, indicaram a existéncia de 9.722.163 brasileiros com
algum grau de deficiéncia auditiva, e, destes, 347.481 se declararam surdos.
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Trata-se de um segmento significativo da populagao que, de forma cada
vez mais crescente, necessita da lingua gestual-visual para se comunicar.
Para atender a essa populagao, foi criado o modelo de ensino inclusivo, que
conta com o auxilio de intérpretes nas salas de aula onde existem pessoas
surdas. No entanto, ha discordancias de estudiosos da drea quanto a eficacia
do processo de ensino-aprendizagem dos surdos assistidos por esse mo-
delo. Sa (2011, p. 17) enfatiza que “a escola é um direito de todos, mas ndo
a mesma escola, ndo a mesma proposta, pois a mesma escola nao atende
as necessidades e especificidades de todos”. Esta situagdo vem sendo pauta
de debates na area da educagio de surdos, e, com o apoio da comunidade
surda, tais questionamentos conduzem as autoridades do pais a rever o
ensino adotado nessa area. A autora citada advoga:

A escola bilingue especifica para surdos tem seu valor ampliado pelo
fato de que é o tinico tipo de escola que mais adequadamente pode con-
figurar-se como um ambiente linguistico natural favoravel & aquisi¢cdo
da lingua de sinais em idade precoce (principalmente considerando
que mais de 95% dos surdos sio filhos de ouvintes). [No entanto],
os surdos, bem como os estudiosos que defendem a escola especifica
para surdos, ndo querem a criagdo de guetos; querem a cria¢do de
espacos garantidos para que o surdo se torne mais rapidamente uma

pessoa “bilingue” (p. 17-19).

Segundo a autora, apenas nesse ambiente linguistico natural o surdo
encontrara condi¢des de adquirir sua primeira lingua e “de desenvolver
sua consciéncia metalinguistica, ampliando as possibilidades de apren-
dizagem da segunda lingua” (p. 22).

Ja ha algum tempo, outros estudiosos também se voltam para a te-
matica da educagao bilingue, esforcando-se para ressaltar a necessidade
dela, entre eles, Brito (1995), Quadros (1997), Fernandes (1998, 2006),
Lacerda (1998) e Skliar (1997). No ensino bilingue, a Libras é ensinada
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como primeira lingua e, somente ap6s o contato com ela, a lingua portu-
guesa ¢ introduzida. Desse modo, exclui-se da sala de aula o intérprete,
ja que o ensino ¢ passado diretamente ao aluno. Claramente, o tipo de
ensino desejado pelos surdos é o ensino bilingue. Alias, esse modelo ja é
uma realidade em alguns estados brasileiros. Nao obstante, ainda existem
muitas lacunas nas politicas publicas relativas a assuntos educacionais. A
educagdo como processo de preparagao para o exercicio da cidadania e
baseada nos principios de equidade é um direito de todos, mas diversas
barreiras ainda impedem ao surdo esse direito.

Além dos entraves na area educacional, o Brasil é um pais com pou-
ca acessibilidade para as pessoas surdas, o que torna bem mais dificil a
vida delas. Os surdos desenvolvem as mesmas atividades que os ouvintes
realizam diariamente: pegar um transporte, ir a uma consulta médica,
comprar uma medicagao, entre outras, para as quais estao sempre pre-
cisando de informagoes. Para as pessoas ouvintes, essas atividades sao
rotineiras e simples, porém, para os surdos, podem se tornar complexas
ou até mesmo impossiveis, pois a maioria dos locais, mesmo os publicos,
ndo dispoe de intérpretes que os auxiliem. Sdo bastante recentes as cen-
trais de atendimento ao surdo e ao surdo-cego, as chamadas Centrais de
Interpretagdo de Libras ou Centrais de Intermediagdo em Libras (CIL).
Tais institui¢oes, cujo nome varia de acordo com a localidade, por meio
de agendamento, prestam servigo a pessoa com essas caracteristicas, as-
sessorando-a em sua demanda de comunicagdo. Ainda que nao estejam
disponiveis em todo o pais, elas representam uma pequena luz no fim do
tunel, em sua tentativa de oferecer amparo e solu¢des a quem necessite.

Santos (2006) revela que os primeiros intérpretes de Libras surgiram de
igrejas ou espagos de evangelizagao: foi na pratica do trabalho voluntdrio
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que se deu o contato surdo-ouvinte, e, com ele, o aprendizado da lingua
de sinais. Os familiares de surdos também atuavam como intérpretes, ja
que eram naturalmente tidos como mediadores entre surdos e ouvintes.*
Mais tarde, o contato descrito resultou na interpretagao para os surdos,
0 que prontamente corrobora esta afirmagéao de Figueiredo (2006, p. 12):
“O homem ¢ um ser social e aprende por meio da interagdo com outras
pessoas”.

Embora o Tils, permeado pelo altruismo e pela necessidade de co-
municagdo, tenha aprendido de forma voluntaria a lingua de sinais e
atingido o objetivo do didlogo com o surdo, é inegavel que uma formagao
académica afeta positivamente esse oficio. A substitui¢do da formagéo
pratica por um conhecimento mais elaborado fornece a esse profissional
ferramentas muito uteis e, sem duvida, aumenta sua competéncia.

Mas, afinal, em que consiste o trabalho do intérprete de Libras? Sales
e Pinheiro (2016, p. 172) nos proporcionam uma explicacdo quase poética
a esse respeito: “Ao TILS cabe o papel de intermedidrio da lingua fonte
para a lingua-alvo, [ele] é o que resgata significados e os transporta para
outro lado, ou seja, torna compreensivel aquilo que antes era inacessivel.”

Outra questdo ¢ a da diferenca entre ser tradutor e ser intérprete de
Libras. De acordo com Quadros et al. (2009, p. 19),

interpretacao envolve textos “orais” (aqui, “orais” como aqueles textos
que estdo sendo produzidos tanto no portugués falado, como na lin-
gua de sinais “sinalizados”). Interpreta¢do envolve tanto a da Libras
sinalizada para o Portugués falado quanto a do Portugués falado para
a Libras sinalizada. Tradu¢io envolve textos “escritos”. Pode ser da

Libras escrita ou do Portugués escrito.

4 Nesse contexto, citam-se os Coda, sigla inglesa para children of deaf adults: filhos
de adultos surdos.
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Quais sao os tipos de interpretagdes a que o profissional esta expos-
to? Encontram-se na literatura dois tipos especificos: a interpretacao
simultanea e a interpretagdo consecutiva. Ao descrevé-las, Rosa (2008,
p. 115) esclarece:

Na interpretagdo consecutiva, o intérprete senta-se junto a pessoa,
ouve uma longa parte do discurso e, depois, verte-o para uma outra
lingua, geralmente com a ajuda de notas. [...] Todavia, 0 mais comum
é o TILS fazer uso da interpretagdo simultanea, ou seja, sinalizar a fala
do ouvinte em tempo real, acompanhando, em fracdes de segundos,

o discurso produzido em Portugués.

Para a interpretagdo consecutiva, o intérprete pode langar mao de
pequenas anotagdes. Isso lhe dara a oportunidade de executar o seu
trabalho mais livremente de acordo com sua técnica pessoal. No caso da
interpretacdo simultanea, geralmente muito utilizada em congressos e em
debates politicos, é imprescindivel que ele tenha uma boa concentragdo
a fim de ndo esquecer o que ja foi falado. Esse tipo de interpretagdo

ndo ocorre, de fato, simultaneamente a fala original, pois o intérprete
tem necessidade de um espago de tempo para processar a informagao
recebida e reorganizar sua forma de expressdo. Esse breve espaco de
tempo recebe o nome tradicional de “decalage”, termo francés usado
em todo o mundo. (Pagura, 2003, p. 211-212).

E sobre os tipos existentes de tradugoes? Jakobson (1969, p. 64-65)
divide-os em trés categorias, propondo uma classica defini¢ao para cada
uma delas:

1) A tradugéo intralingual ou reformulagio (rewording) consiste
na interpretagdo dos signos verbais por meio de outros signos da

mesma lingua.

Voltar ao sumdrio



2) A tradugdo interlingual ou tradugédo propriamente dita consiste na

interpretagdo dos signos verbais por meio de alguma outra lingua.

3) A tradugdo intersemidtica ou transmutagdo consiste na interpre-

tagdo dos signos verbais por meio de sistemas de signos nao-verbais.

Depois de ter se originado na informalidade, mediante as relagdes
sociais ouvintes-surdos, o Tils passou a contar com politicas publicas para
a determinacédo das atribuicdes pertinentes a sua profissdo. O Decreto
n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, descreve as exigéncias na area de
formacéo do Tils, cuja atuagdo se da em larga escala no campo educacio-
nal. De acordo com Quadros (2003, p. 59), esta é “a area de interpretagdo
mais requisitada atualmente” A autora diz que a sala de aula lidera hoje
a demanda desse profissional, embora saibamos que ele deve atuar em
qualquer local onde haja necessidade de comunicagao entre surdos e

ouvintes. Sobre sua formacao basica, o decreto referido diz:

Art. 17. A formagdo do tradutor e intérprete de Libras-Lingua
Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de Tradugéo

e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras-Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto,
aformacao de tradutor e intérprete de Libras-Lingua Portuguesa, em

nivel médio, deve ser realizada por meio de:
I - cursos de educagio profissional;
II - cursos de extensdo universitaria; e

III - cursos de formacgao continuada promovidos por institui¢cdes de
ensino superior e institui¢des credenciadas por secretarias de edu-
cacdo. (Brasil, 2005).

Aqui percebemos um consenso sobre o desempenho do papel dos
Tils condicionado a uma formagao realizada em cursos de educagio
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profissional e extensdo universitaria, e ainda assim considerada basica.
Segundo essa legislacdo, s6 podia desempenhar a fungao quem tivesse
curso superior.

Ao contrario do que diz o decreto de 2005, a Lei n° 12.319, publica-
da posteriormente, em 2010, esclarece que a profissiao do Tils pode ser
pleiteada por quem tem ensino médio. Nesta nova lei, emergem mais
caracteristicas concernentes ao desempenho da fun¢ao desse profissio-
nal, e seu foco de trabalho torna-se mais explicito. A atuagao do Tils é

prescrita no documento nos seguintes termos:

Art. 6° Sao atribui¢des do tradutor e intérprete, no exercicio de suas

competéncias:

I - efetuar comunicagido entre surdos e ouvintes, surdos e surdos,
surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras

para a lingua oral e vice-versa;

IT - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais-Lingua Portuguesa,
as atividades didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas
institui¢oes de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de

forma a viabilizar o acesso aos conteudos curriculares;

I11 - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino

e nos concursos publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim

das institui¢des de ensino e reparti¢des publicas; e

V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em 6rgaos admi-

nistrativos ou policiais. (Brasil, 2010).

No exercicio de seu trabalho, o Tils executa basicamente trés tipos
de atividades:
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a. Intermedeia a comunicagdo entre as pessoas surdas usudrias de
Libras e as pessoas ouvintes usudrias da Lingua Portuguesa em

diferentes contextos;

b. Traduz os textos da Libras para a Lingua Portuguesa e os textos

da Lingua Portuguesa para a Libras;

c. Auxilia no esclarecimento da forma escrita produzida pelos
surdos em quaisquer contextos que se fagam necessérios (con-
cursos, avaliagdes em sala de aula, documentos etc.). (Quadros
et al., 2009, p. 19).

Trata-se de agdes de extrema importancia para a comunidade surda,
que se vale desta ajuda para obter informagdes descritivas relacionadas
ao exercicio de sua profissdo, para se tornar compreensivel e, a0 mesmo
tempo, compreender, num universo onde os surdos ainda representam

a minoria.

O pontapé inicial para a profissao do Tils foi o reconhecimento da
Libras como lingua oficial das pessoas surdas no Brasil, ocorrido em
func¢ao da area educacional e da crescente demanda de intérpretes gerada
nas escolas. Apos esse despertamento, o MEC criou o exame Prolibras,
uma medida claramente paliativa que viabilizava o cumprimento da Lei
n° 10.436/02, instituida exclusivamente com a finalidade de certificar
profissionais para atuar com a Libras nos ambientes em que houvesse
essa necessidade. O Prolibras iniciou-se em 2006, com um prazo de
funcionamento estipulado para dez anos, apds os quais se previa que as
instituicoes de ensino superior ja estivessem formando cidadaos habili-
tados a profissdo. Criteriosamente elaborado por expoentes nos assuntos
de surdez, o exame certificou milhares de Tils pelo pais. Ao todo foram
realizadas sete edi¢des do programa, inicialmente organizadas e chan-
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celadas pela UFSC. A avaliagdo dos aspirantes ao certificado fornecido
pelo Prolibras apresentava duas etapas:

12 etapa (Parte I): Prova Objetiva em Libras, gravada em DVD [e]
de cardter eliminatdrio, comum para os dois grupos de participan-
tes. 2@ etapa (Parte II): A 2 etapa do Prolibras sera constituida por
partes diferenciadas para cada grupo participante: a) certificagdo de
proficiéncia em Libras: prova Didatica em Libras; b) certificagdo de
proficiéncia em tradugéo e interpretacdo de Libras: prova Pratica
de tradugao e interpretacao da Libras-Lingua Portuguesa-Libras.
(Quadros et al., 2009, p. 19).

Conforme se nota, até o surgimento do Prolibras, ndo existia curso
superior em lingua de sinais reconhecido pelo MEC. Em 2006, no mesmo
ano da implanta¢ao do exame, a UFSC se mobilizou e organizou o primei-
ro curso de licenciatura em Letras-Libras, na modalidade EaD. O curso

visava a formacéo de professores de Libras, preferencialmente surdos,
[...] e [foi] oferecido inicialmente em 15 polos espalhados pelo pais,
coordenados localmente por IES publicas federais e estaduais, com
50 vagas em cada polo. Apenas em 2008, a UFSC passa a oferecer
também o Curso de Graduagio Letras/Libras Bacharelado, para for-
magao de TILS, na modalidade ensino a distancia, em 20 polos no
Brasil. (Lacerda, 2010, p. 142).

Em 2009, de acordo com Barros (2015, p. 18), a UFG escreveu um
capitulo importante no contexto educacional dos surdos oferecendo
“o primeiro curso de licenciatura em Letras-Libras na modalidade pre-
sencial do Brasil”. Essas duas grandes institui¢oes, UFSC e UFG, detém
o mérito do pioneirismo na area e o0 compromisso com uma formagao
académica pautada em critérios técnicos e praticos. Depois delas, outras

instituicoes também quiseram contribuir para esse saber, e hoje existem
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nove universidades federais brasileiras oferecendo o curso de bacharel em
Letras-Libras: a Universidade Federal da Bahia (UFBA); a Universidade
Federal de Goias (UFG); a Universidade Federal de Juiz de Fora, MG
(UFJF); a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); a Universidade
Federal do Parand (UFPR); a Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC); a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); a Universidade
de Brasilia (UnB); e a Universidade de Sao Paulo (USP).

Com o aumento das instituigdes especializadas na area, cresce o
numero de pessoas que se profissionalizam para desempenhar o tdo
necessario papel de Tils no Brasil. A importancia desses profissionais é
assinalada por uma grande professora e pesquisadora surda:

Quanto mais se reflete sobre a presen¢a dos intérpretes de Lingua de
Sinais [nos espagos em que operam], mais se compreende a comple-
xidade de seu papel, as dimensdes e a profundidade de sua atuagéo.
Mais se percebe que os intérpretes de Lingua de Sinais sdo também
intérpretes da cultura, da lingua, da histéria, dos movimentos, das
politicas da identidade e da subjetividade surda, e apresentam suas
particularidades, sua identidade, sua orbitalidade. (Perlin, 2006, p. 137).

Conforme demonstram as responsabilidades desse profissional, ndo
lhe basta ser fluente para ser um bom intérprete. Mais do que isso, ele
precisa compreender o bindmio fonte-alvo e apropriar-se dele: ser um
estudante dedicado da cultura sobre a qual deve agir, reservar tempo e
espago para entendé-la. A vivéncia no meio surdo tem de ser algo intrin-
seco ao trabalho do Tils, ja que se demanda dele muito mais do que o ato
de sinalizar. Sobre isso, Lacerda (2009, p. 21) afirma que

o trabalho de interpretagdo ndo pode ser visto, apenas, como um
trabalho lingiifstico. E necessario que se considere a esfera cultural

e social na qual o discurso estd sendo enunciado [...] mais do que
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conhecer a gramatica da lingua, [torna-se fundamental] conhecer
o funcionamento da mesma, dos diferentes usos da linguagem nas

diferentes esferas de atividade humana.

Na visao da autora, “interpretar envolve conhecimento de mundo”.
E esse conhecimento, “mobilizado pela cadeia enunciativa’, que ajuda o
intérprete a compreender o que foi dito e como ele deve dizer na lingua-
-alvo. Entendendo o mundo surdo, o Tils consegue “perceber os sentidos
(multiplos) expressos nos discursos” (p. 21). Saber como os surdos vivem
e como percebem a vida na sociedade proporciona ao intérprete uma
expertise que o capacita a pensar na melhor forma de levar ao entendi-
mento as pessoas que dependem do seu trabalho. Ser frequentante dos
espacos surdos lhe traz substancialidade para o exercicio da profisséo,
pois é nesse convivio que se da a magica da interpretagao e/ou tradugao.

Na prépria comunidade surda, existem grandes expoentes que, com
esforco e resiliéncia, vém auxiliando no estudo de seu mundo e na per-
cepgdo do que é ser e existir como surdo. E o caso da professora Gladis
Perlin, que, com suas pesquisas sobre as diferentes identidades surdas,

trouxe-nos um outro olhar sobre o tema, antes desconhecido.

Com a formalizagdo e o consequente avanco da profissionalizagio,
o trabalho do Tils passa a exigir a aquisi¢ao de um saber de carater mais
qualificado, que nada tem a ver com aqueles intérpretes do passado,
frequentantes da mesma igreja, dos mesmos espagos publicos utilizados
pelos surdos para os quais interpretavam. Diferentemente do que acontece
apos esta profissionalizagdo, podemos inferir que, antes, os intérpretes
tendiam a tornar a relagdo com os surdos menos técnica e profissional.

Entre as melhorias experimentadas por esses profissionais, estd o
fato de que atualmente eles ja ndo trabalham sozinhos. Geralmente em
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grandes eventos estdo em equipe, priorizando o revezamento a fim de
evitar o que ocorria no passado: eram comuns entre eles os problemas
de satde causados pela carga massiva de trabalho. Hoje, ao contrario,
existem diretivas que os respaldam no exercicio de sua fungdo. A reivin-
dicagdo do trabalho em equipe aparece na Declaragdo do I Férum dos
Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais das Instituigdes Federais de
Ensino. Segundo a Declaragao, deve ser assegurado o revezamento nas
seguintes condigoes:

o quando for interpreta¢do simultinea de até 30 min: 1 pro-
fissional TILSP [Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais-Portugués];

o quando for interpretacio simultdnea com mais de 30 min:

2 profissionais TILSP;

o quando for sala de aula, sempre em dupla até 4h com in-
tervalo;

o quando for interpretagdo simultinea em outras situagoes
com mais de 3h: a atuacdo sempre deve ser em equipe. (I
Férum, 2014, p. 5-6).

Com esta organizagao mais criteriosa, afastam-se situagdes em que o
cansago possa prejudicar a execugdo do trabalho e permite-se ao intérprete
dar o melhor de si, alavancando a qualidade da interpretacao ou tradugao.

A Federagao Brasileira das Associagdes dos Profissionais Tradutores
e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais (Febrapils), fundada
em setembro de 2008, é uma das entidades que se empenham em zelar
pelas condig¢des de trabalho dos Tils. Sem fins lucrativos, ela tem a fun¢ao
de apoiar esses profissionais, oferecer-lhes orientagao e estabelecer asso-
ciagdes com as institui¢cdes sociais que englobam o trabalho deles. Essa

federacao propde uma tabela sugestiva de honorarios e de possibilidades
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de prestacao de servigos, enumerando atividades que vao desde interpre-
tagdo particular a eventos de grande publico — um norteador para aqueles
que estdo iniciando a profissao. A Febrapils é responsavel, também, por
realizar parcerias em defesa das pessoas surdas no Brasil.

Outro mecanismo de relevéancia para a categoria é o seu cddigo de ética
profissional, elaborado e divulgado pela Federagao Nacional de Educagao
e Integragdo dos Surdos (Feneis). Com a criagdo desse cddigo, o Tils,
assim como os outros profissionais que compdem o cenario brasileiro,
passa a contar com um documento regulador de sua conduta, uma fonte
de consulta tanto para os recém-formados quanto para os veteranos da
profissao. O Cédigo de ética do intérprete é composto de quatro capitulos
e treze artigos, que mencionam como principios fundamentais a honesti-
dade, o carater e o senso de confidencialidade do profissional, bem como
aimparcialidade, a fidelidade, a sensatez e a qualidade de suas tradugdes.

No seu artigo 5°, consta que “o intérprete deve adotar uma conduta
adequada de se vestir, [dispensando] aderegos, mantendo a dignidade
da profissao e ndo chamando aten¢ido indevida sobre si mesmo durante
o exercicio [dela]”. Essa disposicdo da conta do impasse da visibilidade-
-invisibilidade desse profissional, uma dicotomia necessaria ao seu papel
de intermediar sem se interpor aos falantes.

A profissao do Tils é reconhecida e regulamentada através da Lei n°
12.319/2010 e esta presente ainda, sob o numero de inscri¢ao 2614-25, no
Codigo Brasileiro de Ocupagdes, proposto pelo Ministério do Trabalho.
Mesmo assim, lamentavelmente, enfrenta obstaculos. Nem sempre todos
os requisitos previstos pela lei sdo levados em conta para a selecao de um
competente Tils; os critérios sdo, muitas vezes, deixados de lado. Uma das
barreiras existentes é a contratagdo de pessoas com requisitos abaixo do
esperado para exercer esse trabalho, o que pode ser perigoso para o surdo.
Também se fica a mercé de maus profissionais, ja que é impossivel, por
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exemplo, um contratante ter certeza da real capacidade interpretativa do
aspirante ao contrato, ainda que seja fator irrevogavel presente no Cédigo
de ética do intérprete a honestidade no desempenho da fungao.

Nao raro, infelizmente, temos dentincias graves de charlatées que, depois
de contratados, em vez de interpretar corretamente conforme acordado no
contrato, de forma vil e trapaceira, apenas gesticulam aleatoriamente. Foi
o caso de uma pessoa contratada pelo TRE do Espirito Santo para inter-
pretar programas eleitorais e que, reconhecidamente, na maior parte do
tempo, inventava os sinais, tornando a comunicagdo incompreensivel. O
fato foi veiculado na midia na campanha eleitoral de 2018 (TRE suspende
programas..., 2018). Semelhante episddio foi denunciado pela Federagao
de Surdos da Africa do Sul e propagado pela midia em 2013: em um evento
finebre de relevancia mundial, o funeral de Mandela, grande simbolo da
luta contra o apartheid, um falso intérprete, perante autoridades politicas
do mundo inteiro, fez, por horas, sinais que nao tinham significado algum
para o publico surdo (Intérprete de sinais..., 2013).

Tais incidentes denotam a falta de seriedade na prestagdo de alguns
servigos nessa categoria, na contramao dos principios exigidos pelo
Cédigo de ética do intérprete. O Tils deve demonstrar consciéncia de sua
capacidade interpretativa, agindo com honestidade perante o pagador e
perante aqueles que empenharam sua confianga e sua expectativa posi-
tiva na “entrega” do servico. Diante das situagdes relatadas, considera-se
imperativo que haja investimentos sobretudo na formagao pessoal do
Tils. A formagao continuada deve ser encorajada, ja que a Libras é uma
lingua viva e em constantes adaptagdes e descobertas no campo linguistico.
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O surgimento dos Tils foi e continua sendo fundamental para viabi-
lizar a comunicagdo entre surdos e ouvintes. Mesmo com a tecnologia,
cada vez mais competente para romper as barreiras da falta, é inegavel
que o contato investido do discurso linguistico-cultural e da humanidade,
facultado pela praxis do intérprete, alavanca a qualidade do didlogo em
qualquer instancia.

Os caminhos que se seguiram para a formalizacao desses profissionais
permitem ao pesquisador da area entender que eles nao “brotaram” de
uma hora para outra: sua formacao, cuja necessidade se torna crescente,
é criteriosa e demanda estudo, prética e tempo de dedica¢do. Durante
essa formacdo, o estudante precisa estar amparado em bons materiais que
evidenciem a lingua de sinais como diferenca linguistica, considerando
suas caracteristicas proprias e unicas. Precisa ser direcionado a deixar
parcialmente de lado as explicagdes médico-fisioldgicas, que classificam
o sujeito surdo como portador de um déficit.

Afinal, mais do que isso, trata-se de um sujeito que apresenta uma
diferenca linguistica e que, frequentemente, pode se valer do auxilio de
uma pessoa ouvinte e conquistar um espago de fala. Os surdos hoje sdo
capazes de gerir suas vidas, tomar decisdes e opinar sobre assuntos de
diversas naturezas, diferentemente do que ocorria aos surdos do passa-
do, aos quais ndo eram dadas oportunidades de acesso a uma educagao
formal. Lembrar sua histdria sofrida é permitir e encorajar os avangos,
0 respeito e 0 apoio a essa minoria.

O papel de traduzir e/ou interpretar intima o profissional a uma ex-
trema responsabilidade, pois ele empresta ao outro a sua voz, no sentido
mais fisico da palavra. Ainda que em algumas situagoes lhe seja necessa-
rio parafrasear o locutor que ele esta interpretando/traduzindo, ele tem
de se manter cuidadosamente atento ao significado da fala principal, ao
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carater de maxima fidelidade a esta fala, como manda o codigo de ética
da profissao.

Conforme mencionado, algumas institui¢des de ensino superior sao
pioneiras na formacao de Tils, e outras tantas estdo igualmente aptas a
colaborar com a sociedade oferecendo uma formagdo nessa éarea, pau-
tadas pelo discurso da identidade sociocultural surda. Pressupondo que
qualquer pessoa é capaz de aprender a sinalizar, elas fornecem essa pos-
sibilidade aqueles que desejam fazer parte deste “mundo do siléncio’, que
ultimamente, admitamos, tem feito muito barulho. Além da formagao
de ouvintes, tais institui¢des reconhecem a essencialidade da insercao
dos surdos em seu meio.

Até agora tém sido inimeras as lutas dos surdos, e nunca serd o
bastante dizer o quanto é necessario que os ouvintes apoiem as causas
deles, auxiliando-os a reivindicar das liderancas politicas a acessibilidade
a todos os locais sociais. O intérprete, em especial, ndo pode se furtar a
essa atitude. E preciso se mover para dar voz a essa minoria que incan-
savelmente pleiteia seu lugar de atividade na sociedade e o respeito por
sua identidade e cultura.

A realidade profissional do Tils no Brasil também necessita ganhar
outra dimensdo. Basta evocar a recente suspensao do cargo e de novas
contratagdes por meio de concursos publicos, travando o fortalecimento
profissional da categoria, bem como a acessibilidade e inclusao dos surdos.
Téao importantes quanto a causa dos surdos sdo as demandas dos profis-
sionais intérpretes, que, dispondo-se a adormecer em parte sua lingua
materna, permitem-se ser ponte entre o mundo ouvinte e o surdo.
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PARTE 4
COMUNIDADE SURDA E SEUS DESAFI0S: DO
GONTEXTO FAMILIAR AO EDUGAGIONAL



A RELAGAO FAMILIA-ESCOLA NO PROCESSO DE AUUISI@‘I\U DA
LIBRAS POR CRIANGAS SURDAS: UMA UNIAO NECESSARIA

Mirelle Cristina Gongalves

Layane Rodrigues de Lima

Introducao

A aquisi¢do da linguagem é um
processo que envolve interacdes so-
ciais e culturais. Esse processo ocorre
em diversas instancias, como familia,
sociedade e escola. Assim, o presente
capitulo propde uma aproximagio
colaborativa entre as institui¢des
familia e escola para a promogao
da aquisi¢ao da lingua brasileira de
sinais (Libras) como primeira lingua
(L1) da crianga surda.

No desenvolvimento humano, a
aquisi¢ao da linguagem é um fator
indispensavel para as interagdes,
cabendo a familia fazer a ponte de
comunica¢do entre a crianca, a es-
cola e a sociedade. A relagdo entre
essas instancias, em geral, é realiza-
da por meio do uso de uma lingua,
seja ela oral ou de sinais. No entanto,
no caso de criancas surdas filhas de
pais ouvintes, tém sido identificados
atrasos no processo de aquisi¢do da
Libras, especialmente pelo fato de os



pais desconhecerem a lingua de sinais, a cultura e a comunidade surdas.
Com isso, muitas criangas surdas acabam tendo o primeiro contato com
a Libras somente no ambiente escolar.

Como indicam Quadros e Cruz (2011), o contexto de inser¢ao lin-
guistica em que a crian¢a surda se encontra é um fator determinante
para o sucesso ou nao de seu processo de aquisi¢do da linguagem. Logo,
quando a aquisi¢do de uma lingua de sinais por criangas surdas nao ocorre
de forma eficiente e adequada, o envolvimento com essa lingua pode se
tornar um processo desmotivador e acarretar dificuldades de comunicagao
e desenvolvimento em varios campos, mas especialmente na familia e na
escola. Desse modo, empenhar-se para que a crianca adquira a Libras
ainda em sua mais tenra infancia evitara futuros problemas linguisticos
e sociais decorrentes de uma aquisi¢do tardia da lingua. E, para isso, é
necessaria a unido entre a escola e a familia da crianga surda.

Tendo em vista esse cenario, o percurso metodologico desta pesquisa
¢ constituido por uma revisdo bibliografica de abordagem qualitativa,
com a exposi¢do de pesquisas centrais na literatura sobre aquisicao da
linguagem por surdos. Com base nessa revisao, o estudo propoe reflexdes
acerca da rela¢do familia-escola especificamente no processo de aqui-
sicdo da Libras por criangas surdas. As discussoes enfatizam o processo
de aquisi¢do de linguagem por surdos filhos de pais surdos e por surdos
filhos de pais ouvintes; o papel da escola na oferta da aprendizagem da
Libras na educacéio de criancas surdas; e a interagdo entre familia e escola
no incentivo conjunto a aquisi¢ao da Libras por essas criangas.

O objetivo é contribuir para a satisfagao das demandas linguisticas,
educacionais e sociais trazidas pela comunidade surda, especialmente no
que se refere a aprendizagem da Libras por criangas surdas filhas de pais
ouvintes, as quais representam 95% dos casos de surdez identificados
(Quadros, 1997). Intenta-se também destacar a relevancia da interacao
entre as institui¢oes escola e familia na educagdo de surdos.
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O seio familiar é o lugar onde estreiam as relagdes afetuosas e se
estimulam as emogdes. A familia é a matriz da aprendizagem humana
(Faleiro; Farias; Silva, 2017), ocupando um papel de suma importancia
na formagao linguistica e social do individuo.

O processo de aquisi¢do da linguagem, em geral, ocorre espontanea-
mente, iniciando-se com a interagdo primaria entre a crianca e o seu meio
familiar. A lingua oral é adquirida de forma natural por criangas ouvintes,
e 0 mesmo acontece com a aprendizagem de uma lingua de sinais por
criancas surdas filhas de pais surdos (Quadros, 1997; Quadros; Cruz,
2011). Ao apropriar-se da lingua, a crianga se socializa com o mundo
ao seu redor e assimila a cultura da comunidade em que esta inserida,
acumulando o aprendizado necessario a sua sobrevivéncia.

O contato da crianga com a linguagem usada no seu ambiente en-
volve processos complexos, e, a partir desse contato, ela “ ‘sai falando’
ou ‘sai sinalizando’ quando esta diante de oportunidades de usar a lin-
gua” (Quadros; Cruz, 2011, p. 15). Essas oportunidades possibilitam a
qualquer crianga a aquisi¢do da linguagem falada ou sinalizada como
um instrumento de comunicagdo com o mundo. Tanto é que, no meio
linguistico de criancgas surdas filhas de pais surdos, a lingua de sinais é
usada naturalmente.

A assimilagdo da lingua de sinais por criangas surdas filhas de pais
surdos, de acordo com Quadros (1997) e Quadros e Cruz (2011), com-
preende quatro estagios: periodo pré-linguistico, estagio de um sinal,
estagio das primeiras combinagoes e estagio das multiplas combinagdes.
Essas etapas sdo iniciadas quando a crianc¢a surda ainda é um bebé e se
estendem até aproximadamente a idade de seis a sete anos. No primeiro
estagio, usam-se apontamentos e sinais isolados. Ao final das quatro
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etapas, a crianga se comunica sistematicamente e em diversas situagdes
utilizando plenamente a estrutura linguistica da lingua de sinais. A pas-
sagem por esses estagios é essencial para a aprendizagem da lingua e para
o desenvolvimento cognitivo da crianga surda.

Quando nao exposta a comunicacgao pelo canal visual-espacial, ou
quando a comunicagao se d4 de maneira fragmentada na familia, causando
atraso na linguagem, a crianga surda nao tem acesso adequado a informagao.
Isso fica visivel a medida que se compara esse acesso ao obtido por seus
pares ouvintes ou pelos surdos filhos de pais surdos em condi¢des con-
trarias. Sobre os impactos causados aos surdos pela falta de acesso a uma
lingua bem-estruturada, Goldfeld (2002, p. 62) explica que as informagoes
trocadas por eles, nestas condigoes, sdo, em qualidade e em quantidade,
muito inferiores aquelas “que os individuos ouvintes, em sua maioria, re-
cebem e trocam”. Privando-se de uma boa estruturagao da lingua, eles “s6
conseguem expressar e compreender assuntos do aqui e agora”.

Diante disso, conclui-se que a crianga surda desenvolvera suas ha-
bilidades linguisticas e cognitivas somente a partir do momento em que
tiver acesso a lingua de sinais. Portanto, no processo de aquisi¢do da
linguagem de criangas surdas filhas de pais ouvintes, a situagao linguis-
tica dos pais pode retardar a aprendizagem da lingua. Em sua maioria,
essas criangas ndo sabem como se comunicar com os pais, uma vez que
as modalidades linguisticas se diferenciam nesse processo comunicativo:
0s pais ouvintes usam uma lingua oral-auditiva, e seus filhos surdos, uma
lingua visual-espacial. Neste contexto, o sistema linguistico da crianca
nao recebe o input linguistico (dados de entrada de uma lingua, segundo
Quadros, 1997) necessario para a aquisi¢ao da linguagem. Com isso,
surgem os “gestos caseiros” como uma tentativa de comunicagao dessas

criangas surdas com seus pais ouvintes.
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Em geral, nesse tipo de comunicagdo, a lingua oral ¢ acompanhada
de gestos, porém esses gestos nao estabelecem nenhuma relagdo com
uma lingua estruturada e de qualidade.

Muitas dessas criangas criam um sistema gestual caseiro para se co-
municarem com seus pais [...]. Estudos indicam que esses sistemas,
apesar de possibilitarem a comunicac¢do entre a crianca e as pessoas
que convivem com ela, sdo bastante limitados, pois se restringem a
atender as necessidades primarias das criangas e a tépicos diretamente

relacionados com a [sua] realidade. (Quadros; Cruz, 2011, p. 25).

Como se vé, essa interagdo das criangas surdas filhas de pais ouvintes
nao ¢ eficiente, embora possa, por meio dos estimulos visuais, receber
significados. Quadros e Cruz (2011, p. 25) assinalam que, nesse con-
texto, “as palavras emitidas (contetido sonoro) durante a intera¢do sdo
perdidas devido a altera¢ao da fun¢io auditiva, impedindo o acesso e a
internalizacdo completa das informagoes”. Apesar disso, frequentemente
¢ identificado o uso da lingua materna dos pais ouvintes na tentativa de
comunicag¢do com o filho surdo. Em vez de utilizar a lingua de sinais
com os filhos, eles optam pela oraliza¢ao. Nota-se, desse modo, que as
criangas ndo apresentam um bom desempenho da lingua oral, mesmo
com sucessivos treinamentos e terapias de fala.

Santos e Carvalho (2016, p. 201) indicam que ter a Libras como
primeira lingua no ambiente familiar permitird a crianca surda o acesso
posterior a outras linguas usadas no Brasil e no mundo. Nas palavras
das autoras, a aquisi¢ao da lingua de sinais propicia a crianca, também, a
conexao “a diferentes culturas, sociedades, ficcdes e, o principal, favorece
o desenvolvimento de sua propria vida [e lhe permite fazer] suas proprias
escolhas, cenario que o uso da lingua oral nao poderia lhe proporcionar”.

Apenas um input linguistico adequado pode atender as necessidades
comunicativas tanto das criancas surdas como da sua familia ouvinte,
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fazendo a comunicacido entre eles se efetivar de fato. Na auséncia desse
input, a crian¢a nao obtera o pleno desenvolvimento nem aprendera a
linguagem. Dai a importancia de se estimular o uso de uma lingua de
sinais, como a Libras, no ambiente familiar, para tornar possivel a aqui-

si¢ao de linguagem pelas criangas surdas nesse ambiente.

A escola tem um papel fundamental na apresentagao do individuo a
sociedade, além de contribuir para a sua socializagdo. Ali sao desenvol-
vidas as fungdes linguisticas, cognitivas e fisicas que viabilizam a socia-
lizagdo da crianga. Nos termos de Perez (2008, p. 7), a socializa¢ao pode
ser secundaria, quando se realiza através de “praticas que introduzem
o individuo, ja socializado, no convivio com outros grupos e setores do
mundo objetivo da sociedade”

A aprendizagem da Libras por criangas surdas é fundamental para
a introdugdo delas no mundo objetivo. Por isso, a lingua de sinais deve
ser valorizada como a primeira lingua dessas criangas em sua relagao
com as pessoas ao seu redor. Na medida em que propicia a elas o esta-
belecimento de relagdes sociais e linguisticas sélidas, essa lingua deve
estar presente, inclusive, nas interag¢des escolares. Porém, na histéria da
educagdo de surdos, a lingua de sinais nem sempre foi considerada como
uma lingua de instrugdo e interag¢ao na escola. Abordando a educagao
de surdos, Quadros (1997) relata trés fases no processo de aquisi¢do de
linguagem desses individuos, em que ora se privilegia a lingua oral, ora
uma lingua de sinais.

A primeira fase é constituida por uma educagdo oralista, baseada
na “recupera¢do’ da pessoa surda, muitas vezes nomeada de deficiente
auditiva (p. 21). O oralismo valoriza a lingua oral como meio terapéutico.
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Entretanto, a literatura reforca os prejuizos desta filosofia na promogao
da aquisi¢ao de linguagem pelas criangas surdas, uma vez que elas ndo
conseguem, através do oralismo, ter o mesmo desenvolvimento linguistico
que seus pares ouvintes.

A segunda fase indicada por Quadros refere-se ao uso da lingua de
sinais como um recurso para a aprendizagem da lingua oral. A autora
explica que

os sinais passam a ser utilizados pelos profissionais em contato com
o surdo dentro de uma estrutura da lingua portuguesa. Esse sistema
artificial [¢] chamado de portugués sinalizado. O ensino nao enfatiza

mais o oral exclusivamente, mas o bimodal. (p. 24, grifo da autora).

O bimodalismo, portanto, configura-se como uma proposta de uso da
lingua de sinais e da lingua oral simultaneamente. Quadros cita a critica
do pesquisador Oliver Sacks ao uso deste sistema bimodal na educagéo de
surdos, uma vez que “nao é possivel transliterar uma lingua falada para a
lingua de sinais palavra por palavra, ou frase por frase — as estruturas sdo
essencialmente diferentes” (Sacks, 1990, p. 47 apud Quadros, 1997, p. 24).

Essas duas primeiras fases, embora pertencentes a histéria da edu-
cag¢do do surdo no Brasil, ndo foram reconhecidas como ideais para o seu
desenvolvimento cognitivo. Apesar disso, essas filosofias educacionais, de
acordo com Quadros (1997), ainda estdo presentes em algumas escolas
brasileiras, mas as comunidades surdas vém demonstrando interesse
pelas propostas de ensino que utilizem plenamente a lingua de sinais.
Sem contar que os profissionais da drea também priorizam o contato
com estudos sobre a lingua de sinais e a surdez. Com isso, novas politicas
linguisticas e de ensino tém sido implementadas na educagado de surdos.

A atual politica linguistica para surdos envolve a proposta educa-
cional classificada como bilingue, que se configura como a terceira fase
na historia da educagdo de surdos. Ao citar essa fase, Quadros assevera
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que o bilinguismo permite a crianca a acessibilidade as duas linguas no
contexto escolar, a de sinais e a portuguesa.

De acordo com Santana (2007, p. 166), “o bilinguismo inaugura um
novo debate na area da surdez: ele defende a primazia de uma lingua
sobre a outra, ou seja, da lingua de sinais sobre a lingua portuguesa”.
Nessa concepgao, a lingua de sinais é considerada a lingua natural dos
surdos, e a segunda lingua ¢ a portuguesa, em sua modalidade escrita.
Para que o desenvolvimento da crianga surda possa efetivar-se dentro
dessa proposta bilingue, a familia, como institui¢ao de educagao primaria,
deve criar condi¢des para o acesso dessa crianca a esse tipo de ensino e
para sua interagdo com sujeitos surdos proficientes na lingua de sinais.
A aquisi¢ao da Libras na escola pela crianga surda tera mais sucesso se
houver essa colaboragdo da familia no processo.

A educagdo bilingue é um direito linguistico do surdo (Quadros, 1997),
e a escola, no papel de instituicao secundaria na aquisi¢do da linguagem
por criangas surdas, deve propiciar-lhes esse direito oferecendo-lhes um
ambiente de imersdo na lingua de sinais. Isso torna possivel a introdugao
da cultura surda nesse processo de ensino. Em prol desse objetivo, a
participagao de professores e demais funcionarios bilingues em Libras/
portugués é fundamental. Além de professores e funcionarios proficientes
em Libras, o uso de materiais didaticos que contemplem a experiéncia
visual de aprendizagem do surdo também contribui para a aquisi¢do
adequada dessa lingua de sinais. Esses materiais favorecem um contato
maior da crianc¢a surda com sua lingua natural e com a cultura surda.

Na relagao familia e escola, enquanto uma permite as vivéncias coti-
dianas da crianga com o grupo domeéstico, a outra, por sua vez, caracteri-
za-se por uma série de diretrizes educacionais destinadas a aprendizagem
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de atividades elaboradas e dirigidas por profissionais especificos. De
acordo com Perez (2012), a boa rela¢do entre a familia e a escola, como
institui¢oes formadoras, deve fazer parte de qualquer trabalho educativo
que tenha como foco a crianga. No caso da crianca surda cuja lingua de
comunicagdo seja a Libras, ¢ ainda mais primordial o estreitamento dessa
relagdo entre as duas institui¢oes.

As relagoes entre familia e escola apresentam aspectos positivos e
negativos dependendo de como é estabelecido o contato entre as duas
e da qualidade das interagdes ocorridas em cada um desses espagos:
“interagOes limitadoras e negativas na familia podem gerar desorgani-
zagdo nas interagdes escolares, ou vice-versa” (Faleiro; Farias; Silva, 2017,
p. 598). Trata-se, portanto, de uma parceria a ser estabelecida com bastante
cuidado, de forma a potencializar o desenvolvimento da crian¢a surda
no processo de aquisi¢ao da Libras como L1.

“A familia tem um papel de destaque para alicergar a constitui¢do do
sujeito e seu desenvolvimento educacional” (Faleiro; Farias; Silva, 2017,
p. 606). Enquanto, na escola, os contetidos curriculares asseguram o co-
nhecimento, no espago familiar, as condi¢des basicas de desenvolvimento
favorecem o processo de socializa¢ao (Dessen; Polonia, 2007). Ambas as
institui¢des, embora distintas em sua esséncia, promovem a intera¢ao
social ao estabelecer normativas para as relagdes interpessoais.

Pensando no caso de criangas surdas filhas de pais ouvintes, Grannier
(2007) propde a implantagdo de creches bilingues Libras/portugués no
sistema de ensino brasileiro, para que bebés surdos venham a ter contato
com a lingua de sinais e com adultos surdos ainda nos primeiros meses de
vida. A essa proposta, acrescenta-se aqui a oferta de cursos de Libras aos
pais dessas criancas, como forma de incentivar a participagdo e insercao

deles na comunidade surda e o conhecimento da cultura surda.
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Iniciado o aprendizado da Libras, a creche bilingue podera promover
e estimular a convivéncia dos pais com outras familias em que haja a
presenca de membros surdos. Conhecendo outras familias que tenham
passado por experiéncias de sucesso na educagdo caseira de criancas
surdas, os pais serao introduzidos numa rede de intercambio com essas
familias e de fortalecimento da relacdo com seus filhos surdos. Para esses
encontros, encorajados pelo uso da Libras, o espago da escola pode ser
oferecido, e a comunidade escolar pode mediar as intera¢des iniciais. Essa
convivéncia entre familias com membros surdos ajudara a evitar futuros
problemas ja conhecidos no que se refere a comunicagao entre surdos e
seus familiares ouvintes ndo usuarios da Libras.

Outra agao cabivel a creche bilingue seria indicar, quando necessa-
rio, o acompanhamento dessas familias na rede de saide publica, com
atendimento psicoldgico e médico.

Ja na educagdo infantil, uma sugestdo é a implantagdo de projetos em
Libras com a participagdo dos pais, das criancas surdas e dos professores.
Um bom exemplo € o projeto A hora do conto, descrito no primeiro volume
desta série Expressoes sinalizadas, no capitulo “A hora do conto e outros
projetos desenvolvidos pela area de literatura do curso de Letras-Libras”
No trabalho com esses projetos, a ideia ¢ utilizar a literatura surda contada
em Libras para aproximar criancas, pais e escola. Em casa, pais e criangas
treinarao as historias, o que os estimulara ao didlogo em Libras. A escola,
por sua vez, promovera um espago cultural para a apresentaciao dessas
historias pelos pais e suas criangas surdas. As mesmas historias poderdo
ser utilizadas depois pelos professores em seu trabalho com as disciplinas
de Libras e de lingua portuguesa. Assim, a crianga surda identificara uma
ligacao entre os assuntos e os contetidos trabalhados em casa e na escola.

Além da literatura, alguns temas podem ser explorados em projetos
semelhantes no Ensino Fundamental, tais como saude, brincadeiras e
jogos infantis, educagdo sexual, educagdo financeira, educagao fisica e
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danga etc. O ideal é oferecer temas que possam estreitar os lagos entre a
crianga surda, a familia e a escola, e acionar o uso da Libras como prin-
cipal meio de comunicagao e interagao linguistica e social.

A escola/creche pode realizar ainda festivais, palestras e outras ativi-
dades que envolvam a participa¢do de alunos surdos, professores e pais.
Sem duvida, a realizagdo dessas atividades, que buscam tornar conhecidas
a comunidade e a cultura surdas por meio do uso da Libras, propiciara
um estreitamento de lagos entre a familia e a escola da crianca surda.
Uma ocasido bastante oportuna para esses eventos é o Setembro Azul ou
Setembro Surdo, em que se comemoram o Dia Nacional do Surdo (26
de setembro) e as conquistas da comunidade surda em campos como
educacio, saude e outras areas.

Conforme apresentado, é totalmente possivel a formagao de redes de
apoio e de inter-relagoes entre a familia e a escola, como forma de atender
as necessidades sociais e educacionais da crianca surda e incentiva-la a
aquisi¢ao da Libras como L1. Trata-se de um aporte imprescindivel para
o desenvolvimento linguistico, social e emocional dessa crianga e para sua
convivéncia com membros de sua familia, de sua escola e da sociedade.

O processo de aquisi¢ao da Libras por criangas surdas no contexto
familiar e no contexto escolar, bem como o seu desenvolvimento linguis-
tico, cognitivo e social, demanda o estabelecimento de uma relagao entre
a familia e a escola. Essas duas institui¢des desempenham papeis funda-
mentais na formacao desses individuos como seres histdricos e criticos.

A interagdo familia-escola pode diminuir as grandes dificuldades
relativas ao meio de comunicagéo a ser utilizado com a crianga surda,
especialmente quando ela ¢é filha de pais ouvintes. Esse didlogo ajuda,
também, a desfazer o pensamento corrente de que apenas a escola deve

estimular a aquisi¢do da Libras por essa crianca.
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Tendo em vista a importancia dessa relagao, foram sugeridas neste

capitulo as seguintes ideias para promové-la e assim facilitar a aquisi¢ao

da Libras no contexto descrito:

creches bilingues para bebés surdos visando a estimulagao precoce
da Libras (Grannier, 2007);

cursos de Libras para pais de criancas surdas, oferecidos pelas
creches e escolas bilingues na busca de aproximagao desses pais
com a cultura e a comunidade surdas locais;

rede de intercambio entre familias de criancas surdas nas creches
e escolas bilingues;

acompanhamento psicolégico e médico para familias de criangas
surdas, conforme indicado pelas creches/escolas;

contagao de histdrias em Libras por criancas surdas e seus pais
na escola bilingue e posterior trabalho com o contetido dessas
histérias nas disciplinas de Libras e portugués e em outras que
forem apropriadas;

realizacdo de palestras e festivais no més do Setembro Azul ou
Setembro Surdo.

As sugestdes apresentadas sao apenas um ponto de partida, pois

outras poderdo ser langadas para estimular a participagdo das familias

de criangas surdas na escola.

Em suma, o objetivo deste capitulo é provocar os pais e membros de

instituicoes escolares a refletir sobre o bilinguismo como o meio educa-

cional que mais possibilita o desenvolvimento integral da crianga surda,

a formacao de sua identidade e a aquisi¢ao da Libras. Quando a crian¢a

surda adquire a Libras como lingua natural, ela atribui sentido a0 mundo

ao seu redor, internaliza as regras culturais e linguisticas com sucesso e

ainda se sente parte integrante de sua familia e de sua comunidade escolar.
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HISTORIAS EM QUADRINHOS COMO ESTRATEGIA
DE LEITURA PARA ALUNOS SURDOS

Mikael Adrian de Sousa

Alessandra Campos Lima

Andrea dos Guimaraes de Carvalho

Este capitulo é fruto de um
trabalho de conclusdo de curso que
versa sobre o uso das historias em
quadrinhos, doravante HQ, como
sugestdo de material didatico e
como estratégia de leitura e ensino
do portugués direcionados ao alu-
no surdo. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa baseada numa revisdao
bibliografica acerca dos assuntos
abordados.

O estudo envolveu também a
criagdo de uma HQ para ser usada
no ambito proposto, com alunos
surdos adolescentes e adultos (ver
Apéndice). Julgamos que ela seria
do interesse desses alunos, na me-
dida em que apresenta um perso-
nagem surdo recém-chegado a uma
escola inclusiva, situagdo comumen-
te vivenciada por eles. A histéria
apresenta ilustracoes coloridas, e
os protagonistas, um surdo e um



ouvinte, utilizam a Libras para se comunicar. Nas ilustragoes dispostas
nos quadrinhos, procuramos aplicar as concepgdes dos autores utilizados
neste capitulo. As opinides de autores como Dutra (2014), Gesueli (2006)
e Morais (2017) foram relatadas e comparadas para o embasamento das
analises. Além das ilustra¢des, os quadrinhos trazem textos escritos em
portugues.

A HQ foi produzida com base em um roteiro originado apds leituras
tedricas e discussdes com a professora orientadora. Os quadrinhos foram
apresentados a um colaborador surdo, e, depois de ler a primeira versao,
ele sugeriu contribui¢cdes que culminaram na adequagao das ilustragdes
e no aprimoramento da historia.

Na produgdo dos quadrinhos, utilizamos o programa ComiPO!,
um aplicativo disponivel na internet e usado para a criagao de HQ com
personagens no estilo japonés. O programa foi desenvolvido pela Web
Technology Com. Corporation, para o sistema operacional Windows.
Esta disponivel em inglés e japonés, com versoes gratuita e paga.

As HQ sdo, em geral, apreciadas por todos os publicos, tanto criangas,
quanto jovens e adultos, em fungdo dos textos concisos e das ilustragdes
que os acompanham. Os quadrinhos para alunos surdos podem apre-
sentar diversos contextos, inclusive os relacionados a vivéncia desses
alunos e voltados para personalidades e situagdes através das quais eles
se identificam com os personagens e com o enredo. Para o entendimento
do texto escrito, eles sdo auxiliados e incentivados pela disposi¢ao das
ilustragdes. Utilizar HQ como instrumento de leitura do portugués no
trabalho com o aluno surdo em sala de aula é oferecer a ele nao apenas
uma experiéncia atraente e proveitosa, mas também a possibilidade de
transitar da histéria para outros temas, direta ou indiretamente ligados
aela. As HQ promovem a amplia¢do do seu conhecimento e o desenvol-

vimento do seu pensamento critico.
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Os recursos nao verbais inseridos nesse material instigam a criati-
vidade e colaboram para a compreensao tanto do texto escrito quanto
do contexto retratado na histdria. A utilizacdo deste instrumento com
os alunos surdos provoca discussdes acerca da propria escrita e também
dos significados atrelados as ilustragdes, além de ampliar o entendimento
para outras circunstancias que facam parte da vida desses alunos. Com
as HQ, eles compreendem melhor o uso real do portugués escrito. Assim
sendo, esse recurso se torna ideal para alavancar a dinamica de leitura
em sala de aula.

As HQ sao uma forma de arte reconhecida internacionalmente. No
mercado contemporéaneo, estdo cada vez mais em evidéncia com os co-
nhecidos comics norte-americanos e seus super-heroéis, com os quadrinhos
japoneses (os mangas), as tirinhas de jornais e as bandas desenhadas.
Podem ser produzidas inclusive em versao animada, no formato de filmes,
adaptando-se cada vez mais a diferentes midias.

Histérias em Quadrinhos (HQs), juntamente com os jornais e re-
vistas, representam um dos mais difundidos meios de comunicagéo
de massa, alcangando, através de suas caracteristicas universalmente
conhecidas, uma influéncia consideravel na formagéo de seu publico.
(Testoni; Abib, 2003, p. 1).

Os desenhos e as palavras contidos nos quadrinhos sdo elementos
que se complementam para fazer desse recurso algo muito significativo
no processo de desenvolvimento da leitura. Com os quadrinhos, mesmo
nao dominando a leitura de um texto formal, a crianca pode entender
os acontecimentos da histéria, observando as imagens dispostas em se-
quéncia e fazendo a associagio entre elas e a escrita.
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Sao diversos os autores que defendem os beneficios do uso didatico
das HQ. Dutra (2014) acentua que elas incentivam o aluno, despertan-
do-lhe o prazer da leitura e da produgdo de textos. No contato com os
quadrinhos, ele ¢ motivado aler e escrever. Segundo a autora, o emprego
desse “género textual que congrega o verbal e 0 nao verbal, a palavra e a
imagem, [tem] como intuito tornar as aulas mais atraentes e despertar a
atengdo dos alunos para a leitura dos textos” O uso de elementos nao ver-
bais como atrativo torna a leitura mais envolvente e auxilia na construcao
de sentido pelo aluno. Fazendo a leitura ndo somente daquilo que esta
escrito, mas também das imagens e “de todos os outros recursos graficos
expostos nas HQ”, ele chegara ao sentido dos textos (p. 14).

O autor de uma HQ se apropria de varios recursos “para instigar a
imaginac¢ao” (p. 14). Esse género textual ¢

uma ferramenta eficaz para o trabalho com varios contetidos de
Lingua Portuguesa, pois abrange aspectos riquissimos da linguagem,
como o coloquialismo, as imagens, o texto verbal, o texto visual,
que demonstra os comportamentos através dos gestos, de recursos
graficos, de imitagdes sonoras (onomatopeias), ficando as mensagens

subentendidas nos didlogos. (p. 14).

A imaginac¢ao é um elemento que impulsiona os alunos a querer
reproduzir histérias como aquelas com que tém contato. Os quadrinhos
sao um excelente meio para desenvolvé-la e, assim, encoraja-los a buscar
mais leitura e a produzir suas proprias historias. Para a autora, esse é um
resultado fundamental do contato do aluno com a HQ.

Testoni e Abib (2003, p. 4), ao discutir o uso dos quadrinhos no ensino
de fisica, concordam com essa visido de Dutra (2014).

[A caracteristica cognitiva] que talvez seja a mais trabalhada em uma

HQ é a imaginagao. Sem imaginar, como seria possivel completar os
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vazios entre os quadros? Como seria possivel se adaptar tdo facilmente
a cortes brutais de tempo e espago? (Na HQ tudo é possivel). Como
seria possivel estabelecermos relagdes tao fortes com as personagens,
a ponto de nos identificarmos com elas, participando da dindmica

proposta pela historia?

Conforme indicam os autores, a imaginagao auxilia no entendimento
dos contextos apresentados nos quadrinhos, uma vez que completa os
espagos em branco entre uma cena e outra. Sob o seu impulso, as imagens
dos quadrinhos podem representar aquilo que esta subentendido, como
ocorre nos citados cortes de tempo e espago. Assim, os acontecimentos
da histdria se tornam mais claros.

Silvério e Resende (2012) discorrem sobre a importancia de instigar
o interesse do aluno pela leitura através de diversos recursos tecnoldgi-
cos, e as HQ podem ser incluidas nesse campo. Os autores defendem, a
semelhanc¢a dos demais, o uso didatico dos quadrinhos e citam alguns
elementos inerentes a eles, como os signos, representaveis também pelo
texto escrito. Segundo eles, a ilustragdo torna a linguagem mais atraente
e acessivel para o aluno que estd iniciando o processo de leitura.

Nas palavras de Testoni e Abib (2003, p. 4), o quadrinho disponibiliza
“uma série de agdes cognitivas que podem ser exploradas em uma situagao
de ensino.” Ele é utilizado como estratégia para despertar o interesse do
aluno por determinados assuntos. Isso acontece, sobretudo, quando a
histéria cria uma ligagdo com o leitor ao apresentar um problema que ele
precisa decifrar. E 0 que os autores chamam de “conflito cognitivo”: uma
provocacao direcionada ao aluno, convocando-o a resolver uma questao
apresentada na histéria. Esse conflito, citado pelos autores como elemento
positivo, traduz “a identifica¢do e relacdo dindmica do estudante com o
enredo proposto pela HQ” (p. 4).
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Em sintese, as HQ oferecem uma gama de informagdes que podem
ampliar e enriquecer, de maneira prazerosa, a leitura e o conhecimento
dos alunos. Afinal de contas, elas configuram, entre outras vantagens,
uma oportunidade de extrapolar uma discussdo, com a transicao de um
assunto para outros.

Grippa e Amaral (2016), apoiando-se em Castro (1991), explicitam
que um dos fundamentos de um bom material didatico é o seu papel de
despertar a atengao do aluno, criando, assim, uma ligagao entre ele e o
contetudo planejado. Os autores reportam-se ao uso de multilinguagens
para motivar o aluno e estimular-lhe a imaginacéo. Fotos, imagens, placas,
simbolos, expressdes corporais/faciais, encenagdes etc. sio exemplos de
linguagens que, geralmente, complementam o entendimento durante
a leitura. As multilinguagens tém ligacdo direta com a transmissdo de
conteudos ao aluno. Na visdo dos autores, “o processo de produgio de
material didatico reflete a defasagem que tende a existir entre o momento
em que novos conhecimentos se produzem e o da sua sistematizacao para
fins de transmissao” (Castro, 1991, p. 42 apud Grippa; Amaral, 2016, p. 8).

Fonseca e Borges (1999, p. 3) corroboram essa importancia dos re-
cursos didaticos alertando que

um material didético rigido e com énfase excessiva no contetido gera
insatisfacéo e frustragdo tanto para o aluno quanto para o professor. O
aluno ndo interage com estes materiais de abordagem extremamente
analitica, de leitura dificil e com contetudos nio relacionados com as
experiéncias do dia-a-dia dos estudantes. Na maioria das vezes, ele

limita-se a memorizar os conteidos presentes [nesses materiais].

Voltar ao sumdrio



Os pesquisadores observam que o problema da rigidez e do excesso
de contetudo esta evidente em diversos materiais didaticos, tornando-os
ineficientes e afetando alunos e professores.

Santos (2013) também considera que o material didatico tem con-
sequéncias diretas no ensino. Portanto, questiona-lo seria 0 mesmo que
questionar o proprio ensino, esforcando-se para coloca-lo, de fato, a servigo
do aprendizado do aluno. “O ideal quase utopico seria que os docentes
tivessem a oportunidade de escolher o material didatico-pedagdgico
com o qual gostariam de trabalhar, e mais, que pudessem preparar suas
aulas livremente”. A autora diz que o material deveria ser apenas um
apoio para o professor, e nao um instrumento rigido, de uso obrigatdrio.
Porém, continua, “poucas escolas refletem sobre o uso desses materiais”
e, muitas vezes, a escola contribui para que os professores se tornem
dependentes deles (p. 13).

Baseando-se em Kimura (2010), Santos ressalta a importancia de uma
politica voltada para a valorizacao de novos recursos educacionais e para
o questionamento de materiais didaticos publicos. O professor precisa
questionar o material preestabelecido, evitando tornar-se dependente dele.
Quando ele é incentivado a produzir seu proprio material, sua dinamica
na aula é influenciada positivamente.

Outro aspecto importante na produgido de material didatico pelo
professor é a apropriacio, e muitas vezes, o aprendizado, de aspectos
pedagogicos inerentes a sua profissdo. [A pedagogia com que] temos
contato no dia a dia escolar é uma extensa cita¢do e leitura de cldssicos
da pedagogia, na majoria das vezes, sem ligagdo com o contexto real
da escola. [A]ssim ao produzir materiais didaticos o professor se vé
obrigado a ir além do discurso pedagdgico e pensar a educagio, se
aproximando [do] fazer-pensar. (Kimura, 2010 apud Santos, 2013, p. 7).
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O exercicio do questionamento pelo professor interfere nao apenas
em sua propria experiéncia profissional, mas também na apropriagdo do
contetudo pelo aluno:

O uso de materiais didaticos diversificados possibilita dinamizar a
aula, além de estabelecer nova rela¢do entre aluno e conteudo a ser
trabalhado, [embora isto ndo seja] a tdbua de salvagao para todos os
problemas enfrentados no cotidiano escolar. (Kimura, 2010 apud
Santos, 2013, p. 9).

Nessa mesma direcdo, Gripa e Amaral (2016, p. 4) asseveram que a pro-
dugdo de um material didatico coerente tem influéncia direta na qualidade
da aula, impulsionando, portanto, a apreensiao do conteudo pelo aluno.

Sabendo disso os professores devem escolher seus recursos didaticos
para concentrar a aten¢do dos alunos nas atividades planejadas, es-
timulando a imaginacéo, aprimorando o raciocinio, as percepgoes,

desenvolvendo a coordenacio [e] diversas competéncias e habilidades.

Gesueli (2006) também transmite a ideia de que o professor é o res-
ponsavel por estruturar a dindmica empregada em sala de aula, escolhen-
do um material didatico adequado. A pesquisadora destaca o estudo da
linguagem de maneira chamativa como meio de facilitar a formagao das
identidades e ampliar a capacidade de comunicagdo. Segundo ela, “se o
tema da linguagem na construc¢ao da identidade deve ser considerado no
processo educacional de qualquer sujeito, mais significativo ele se torna na
questdo da surdez”, e especialmente no caso da crianca surda filha de pais
ouvintes. Possivelmente, essa crianca tera poucas oportunidades de usar a
lingua de sinais. “Em outras palavras, as possibilidades de aquisi¢ao [dessa
lingua] estardo restritas ao contato com a comunidade surda” (p. 282).

Além da lingua de sinais, a popula¢ao de surdos necessita aprender
também o portugués. Morais e Cruz (2017, p. 16) realizaram uma pesqui-
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sa com alunos dessa populagdo abordando a relevincia dos quadrinhos
como forma de ensino do portugués para eles. As autoras salientam que

a caracteristica eliptica da linguagem dos quadrinhos favorece o leitor
a pensar e a imaginar. As palavras desconhecidas sio compreendidas
pelo contexto por meio da linguagem visual (iconica) e, principal-
mente, pelas expressdes faciais das personagens. O conhecimento
prévio sobre as caracteristicas e personalidades das mesmas também

favorece o entendimento do enredo como um todo.

Ao comentar sobre a produgédo de sentido por meio do contexto, elas
enfatizam o quanto a linguagem visual auxilia nesse processo. Gragas a ela,
os alunos surdos notam as informagdes nao escritas, como as expressoes
faciais, e langam mao desses recursos para melhor entender o texto escrito.
Variados sdo os “recursos da linguagem quadrinhistica — como o baldo
[e] a onomatopeia, que despertaram muito interesse nos alunos’, dizem
as autoras. Com 0s mecanismos ndo verbais de linguagem, os estudantes
acessam “outras possibilidades de comunicagdo que colaboram para o
uso efetivo da lingua-alvo (LP)” (Morais; Cruz, 2017, p. 15).

Nesse ponto, as pesquisadoras citaram a onomatopeia, que, segundo
elas, chamou bastante a ateng¢do dos alunos: “Os aprendizes se mostraram
muito curiosos por identificarem certos sons tipicos de pessoas e animais”
(p. 15). As onomatopeias representam os sons, que, em geral, ndo po-
dem ser percebidos pelos surdos. Entretanto, se dispostos graficamente
nos quadrinhos, os sons funcionam como informagdes adicionais que
ajudam a dar sentido a histéria. Assim, as onomatopeias auxiliam no
entendimento de contextos que ndo seriam percebidos pelos surdos em
outras formas de arte, como em um filme, por exemplo.

Silva (2017) também menciona o ensino do portugués para surdos
salientando que ele deve levar em conta os diferentes aspectos culturais
da comunidade surda. Ou seja, requer adaptagdes para que os conteu-
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dos sejam acessiveis a ela. A autora discute, ainda, a diferenga entre as
modalidades linguisticas com que o aluno surdo tem contato: a Libras,
espaco-visual, e o portugués, oral-auditivo. A distin¢ao entre as duas
linguas e o fato de estarem inseridas em contextos desiguais devem ser
considerados pelo professor no momento de elaborar o material didatico
e de ensinar o portugués para o aluno surdo. E preciso ter em mente que
o acesso desse aluno ao portugués nao se da de modo natural.

Ritter e Martins (2013) ressaltam que conhecer a natureza dos surdos
vai além de saber sobre sua condi¢do sensorial. Esse conhecimento tem de
incluir a historia pregressa deles, geralmente semelhante no que se refere a
acessibilidade linguistica. Como Silva (2010), os dois estudiosos destacam
a diferenca existente entre os canais de comunica¢ao para a Libras, visual,
e para o portugués, auditivo, e a relevancia de se pesar essa diferenga ao
ensinar o portugués para surdos: lancar mao de outras dinamicas, outras
estratégias e de materiais de ensino com elementos que se aproximem mais
da realidade deles. Se surdos e ouvintes possuem condi¢des diferentes,
o portugués ensinado a um surdo da mesma maneira que a um ouvinte
gera um conhecimento artificial e distante. Ou nao gera conhecimento
algum, mas torna-se uma agao fadada ao fracasso.

Compete ao professor fazer a mediagdo do conhecimento do aluno,
surdo ou ouvinte, instituindo relagdes entre as vivéncias/experiéncias dele
e o contetdo abordado. E por isso que, ao ensinar a leitura do portugués
para surdos, ele ndo pode deixar de considerar as diferencas estruturais
e de modalidade entre esta lingua e a de sinais. Ele tem de criar situagdes
que gerem sentido e ter em vista que a decodificagdo de palavras isoladas
do portugués pelo surdo nao deve ser confundida com aprendizado; é
necessario o entendimento do contetido. Ritter e Martins alertam para
o equivoco de se “dar muita aten¢do a decodifica¢do e pouca aten¢io a
compreensdo do texto escrito” (p. 13). Decifrar palavras soltas ndo é o
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mais importante, mas sim entender as palavras inseridas em um todo,
em um contexto maior.

O proprio aluno, muitas vezes, preocupa-se com a tradugio de ter-
mos isolados do portugués quando existe um contexto que precisa ser
assimilado e que corre o risco de ser ignorado. Dessa forma, ele nao
consegue atribuir sentido aos contetdos. E ele necessita, por si mesmo,
construir esse sentido com a media¢ao do professor, pois s assim con-
seguira colocar em pratica seus conhecimentos. Para isso, tem de haver
aproximagcao entre ele e o ensino ministrado. Ele tem de se reconhecer
no contexto desse ensino. Dai a recomendagdo dos quadrinhos, com per-
sonagens e enredos proximos da realidade desse aluno, como estratégia
para possibilitar-lhe a aprendizagem da Libras (L1) e do portugués (L2).

O arcabougo tedrico desta pesquisa apontou a importancia da ini-
ciativa de trabalhar a HQ, associada a outras formas de linguagem, com
alunos surdos adolescentes e adultos. O uso desse instrumento é um meio
de estimuld-los a produgao e leitura do portugués escrito.

A HQ criada como parte deste estudo foi aperfeicoada apos as suges-
toes do colaborador surdo a quem a histéria foi submetida para apreciagao.
A versao final, disposta no Apéndice da pesquisa, apresenta, entre outras,
as seguintes caracteristicas:

1. Um dos protagonistas é um aluno surdo. Isso despertou o interesse
do colaborador, que também é surdo e, por isso, identificou-se
com o personagem. Essa e outras reagdes do colaborador perante
a historia levam a inferir uma resposta idéntica entre os alunos
surdos durante o trabalho com as HQ.

2. O uso da Libras como elemento central na comunica¢io entre

os personagens também foi marcante, chamando a atengdo para
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a histéria. O emprego simultdneo do portugués escrito e da in-
formagcao visual da Libras na HQ disponibilizou recursos que
facilitaram a leitura pelo colaborador surdo.

3. A onomatopeia empregada como recurso linguistico para repre-
sentar um som na historia — a sirene que tocava, indicando que
a aula iria comecar — despertou a curiosidade do colaborador.
Afinal, tratava-se de um acontecimento que, em geral, esta fora
de sua percepcdo, por se tratar de um evento sonoro.

Como consequéncia da utilizagdo das HQ para o trabalho com alunos
surdos, podemos citar o despertamento desses alunos para a leitura de
histérias que envolvam elementos verbais/gramaticais do portugués e
elementos nao verbais. Existe uma inegavel relacao entre o aluno surdo e
um material didatico mais proximo de sua realidade, caracterizado pelo
uso da linguagem nao verbal e da Libras. Esse tipo de material auxilia o
aluno principalmente no aprendizado do portugués. Acreditamos, por
exemplo, que a criagdo de um protagonista surdo que utiliza a Libras pode
agucar a imaginagao sobre as diversas situagoes complexas geralmente
vivenciadas pelos surdos nas escolas inclusivas. Um material didatico
apropriado tem potencial para suscitar discussdes benéficas entre esses
alunos, contribuindo para o enriquecimento de seu vocabulario e para
o desenvolvimento de seu pensamento critico, de sua capacidade de
argumentacdo e reflexao.
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APENDICE

A ESCOLA SANTOS ACABA DE RECEBER
UM NOVO ALUNO.
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E MUITO
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QUE VAI DURAR UM LONGO 50 NAO CONVERSEM DE MAIS
TEMPO... NA AULA HEIM...
R I $\ [ 7
! b ! e
L I
SIMI TUDO BEM ?

WWW.comipo.com

Voltar ao sumdrio



Sobre as autoras e 0s autores

Alba Cristhiane Santana (UFG)

Professora na Universidade Federal de Goias, Faculdade de Letras. Possui
graduacgdo em Psicologia (PUC), mestrado em Psicologia do Desenvol-
vimento (PUC), doutorado em Psicologia do Desenvolvimento (UnB)
e pés-doutorado em Educagio (Unicamp). E especialista em Psicologia
Escolar pelo Conselho Federal de Psicologia. Tem experiéncia na area
de Psicologia, com énfase em Psicologia Escolar e Educacional, atuando
principalmente com os temas formacéo de professores, educagao superior,
psicologia escolar, mediagao pedagogica e afetividade. alba_mata@ufg.br

Alessandra Campos Lima (UFG)

Professora na Universidade Federal de Goias, Faculdade de Letras. Pos-
sui gradua¢ao em Fonoaudiologia e mestrado em Letras e Linguistica
(UFG). E coordenadora do projeto de extensio A hora do conto, tradu-
tora e intérprete de Libras/Portugués e de livros literarios constantes na
biblioteca virtual Bibliolibras. Atua em pesquisas sobre literatura surda



e ensino da lingua brasileira de sinais e sobre formagdo de professores.

alessandracampos@ufg.br

Andrea dos Guimaraes de Carvalho (UFG)

Professora da Universidade Federal de Goias, Faculdade de Letras. Possui
graduacgdo em Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras: Libras, e doutorado
em Linguistica (UnB). Atua em pesquisas no campo da linguistica das
linguas de sinais e educagao de surdos. andrea.cenaudio@gmail.com

Andreia Pinheiro Neto Silva (Seduc)

Intérprete de Libras na Secretaria de Estado da Educa¢ao de Goias (Seduc-
-GO). Possui graduagdo em Pedagogia (Faculdade Padrao) e ¢ especialista
em Linguistica das Linguas de Sinais (UFG). andreiapns@gmail.com

Bruno Gongalves Carneiro (UFT)

Professor na Universidade Federal do Tocantins, Campus de Porto Na-
cional, no curso de Letras: Libras e no Programa de Pés-Graduagdo em
Letras. Possui graduagao (bacharelado) em Letras: Libras (UFSC) e em
Fisioterapia (UFV]JM), e também mestrado e doutorado em Letras e
Linguistica (UFG). E certificado pelo Prolibras em tradugio e interpre-
tacdo. Atua nos temas tipologia linguistica, analise e descri¢ao da lingua
brasileira de sinais e educa¢ao de surdos. brunocarneiro@uft.edu.br

Claudney Maria de Oliveira-Silva (UFG)

Professora na Universidade Federal de Goias, Faculdade de Letras. Possui
graduacao em Inglés e literaturas correspondentes (PUC), mestrado em
Linguistica Aplicada (UnB) e doutorado em Letras e Linguistica (UFG).
Trabalha com as disciplinas de Libras, Portugués como segunda lingua
para surdos, Morfologia e Literatura surda. Atua em pesquisas nas areas de

Voltar ao sumdrio


mailto:andrea.cenaudio@gmail.com

ensino e aprendizagem de linguas, Libras, portugués e inglés para surdos,
multilinguismo e educagdo de surdos. Atuou como coordenadora dos
cursos de Letras: Libras e Letras: Tradugao — Libras/Portugués de margo
de 2017 a fevereiro de 2019. Atualmente ¢ vice-diretora da Faculdade de
Letras da Universidade Federal de Goias. claudney@terra.com.br

Cristiane Batista do Nascimento (UnB)

Professora na Universidade de Brasilia. Possui graduagdo em Letras,
Portugués do Brasil como Segunda Lingua (UnB), mestrado e doutora-
do em Linguistica (UnB) e sanduiche na Gallaudet University. Atua em
pesquisas nas areas de lingua de sinais, portugués como segunda lingua
para surdos e educagio de surdos. E habilitada no Exame Nacional de
Proficiéncia no Uso e no Ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Prolibras),
promovido pelo MEC/UFSC. cristiane.nascimento@unb.br

Dolors Rodriguez-Martin (UB-Barcelona)

Profesora en la Universidad de Barcelona, Departamento de Infermeria
Fundamental y Medicoquirtrgica de la Escuela de Infermeria de la Fa-
cultad de Medicina y Ciencies de la Salud. Es diplomada en Infermeria y
licenciada en Antropologia Social y Cultural. Posee doctorado en Antro-
pologia Social y Cultural. Realiza investigaciones en la Comunidad Sorda
desde una perspectiva antropoldgica y de salud, asi como investigaciones
en violencia de género. Es miembro en los siguientes grupos de investi-
gacion: Grup de Recerca en Genere, Identitat y Diversitat (Geni), de la
Universitat de Barcelona; Grup Interuniversitari de Recerca en Génere,
Diversitat y Salut (GIR-Gedis), de la Universitat de Barcelona; y Grupo
de Estudos e Pesquisas Atengdo Integral a Saude e Educagao do Surdo
(Gepaises), de la Universidade Federal de Goias.
dolorsrodriguezmart@ub.edu

Voltar ao sumdrio



Enrique Huelva Unternbaumen (UnB)

Professor na Universidade de Brasilia, Departamento de Linguas Estran-
geiras e Tradugdo. Possui mestrado em Filologia Germanica, Filologia
Hispanica e Historia, e doutorado em Linguistica pela Universidade de
Bielefeld. Atua em pesquisas sobre o vinculo entre gramatica e cognigao
e sobre o processo de ensino-aprendizagem de linguas. Atualmente é
vice-reitor da Universidade de Brasilia. enriquehuelva@gmail.com

Francisco José Quaresma de Figueiredo (UFG)

Professor na Universidade Federal de Goias. Possui graduagao em Letras:
Portugués/ Inglés (UFG), mestrado em Linguistica (UFG), doutorado
em Linguistica Aplicada (UFMG) e estagio p6s-doutoral na UFMG.
Tem experiéncia na area de Linguistica Aplicada, com énfase no ensino-
-aprendizagem de linguas, atuando principalmente nos temas corregao
com os pares, aprendizagem colaborativa, inglés, avaliacao, erro e cor-
recao, crencas sobre ensino-aprendizagem de linguas e telecolaboragao.
Atualmente é o diretor de Rela¢des Internacionais da UFG.
franciscofigueiredo@ufg.br

Hildomar José de Lima (UFQG)

Professor da Universidade Federal de Goids, Faculdade de Letras. Possui
graduacao em Letras e doutorado em andamento em Letras e Linguistica
(UFG). Atua em pesquisas no campo da Linguistica. hildomar_lima@ufg.br

Jéssica Camila Lima Xavier (UFG)

Possui graduacgdo em Psicologia (PUC-Goias) e licenciatura em Pedagogia
(em fase de conclusio) pela Claretiano-SP. E graduanda do curso de Letras:
Traducao e Interpretagdo de Libras pela Universidade Federal de Goias
e tem especializagdo em Libras pela Universidade Candido Mendes-R].

Voltar ao sumdrio



Tem experiéncia na area de Psicologia, com énfase em Psicologia do
desenvolvimento, Psicologia da aprendizagem e Libras. jcamilaxavier@

hotmail.com

Juliana Guimaraes Faria (UFG)

Professora da Universidade Federal de Goias, Faculdade de Letras. Possui
graduacdo em Pedagogia e doutorado em Educacdo (UFG). E lider do
grupo de pesquisa Formacdo de Tradutores e Intérpretes de Lingua de
Sinais (Fortrad) e membro do Grupo de Estudos e Pesquisas Atengao
Integral a Saide e Educacgdo do Surdo (Gepaises). Atua com pesquisas nas
areas de educacio de surdos, ensino de Libras e formagéo de tradutores
e intérpretes da lingua brasileira de sinais. julianagf@ufg.br

Larianne Rezende Aguiar
Graduada em Letras: Tradugdo e Interpretagcdo em Libras/Portugués
(UFQG). larireaguiar@gmail.com

Layane Rodrigues de Lima (UFG)

Professora da Universidade Federal de Goias, Faculdade de Letras. Pos-
sui graduagao em Letras: Portugués do Brasil como Segunda Lingua
(UnB), mestrado e doutorado em Linguistica (UnB). E pesquisadora do
Departamento de Libras e Tradugdo da Universidade Federal de Goias,
na area da interface entre linguistica e ensino de linguas, com enfoque
na descri¢ao gramatical da Libras e do portugués como segunda lingua.
layanelima@ufg.br

Lizeth Estefania Pucuji Tierra

Graduada em Enfermagem pela Universidade de Barcelona (UB). lizeth.
p93@gmail.com

Voltar ao sumdrio



Mikael Adrian Nobrega de Sousa (Seduc-Goias)

Possui graduagdo em Letras: Libras pela Universidade Federal de Goias.
Atualmente ¢ professor interlocutor de Libras do Colégio Militar Po-
livalente Modelo Vasco dos Reis. Tem experiéncia na area de Letras.
mikaeladrian85@yahoo.com.br

Mirelle Cristina Gongalves (IF Goiano-Urutai)

Possui graduagao em Letras: Portugués e Inglés pela UEG. Tem experiéncia
na area de Letras e é especialista em Tradugdo, Interpretagdo e Docéncia
em Libras pela Unintese de Santo Angelo, RS. Cursa especializagio em
Linguistica da Lingua de Sinais pela Universidade Federal de Goias,
Goiénia. mirellegoncalves@hotmail.com

Mbonica Veloso Borges (UFG)

Professora da Universidade Federal de Goids, Faculdade de Letras (FL)
e Nucleo Takinahaky de Formagdo Superior Indigena (NTFSI). Possui
graduacgdo em Letras: Portugués/Inglés (UFG), mestrado em Linguistica
(UFG) e doutorado em Linguistica com foco em linguas indigenas (Uni-
camp). Suas areas de atuagdo sdo andlise e descri¢ao de linguas indigenas
(fonologia, morfossintaxe e léxico), analise e descrigdo da Libras, andlise
e descri¢do da lingua portuguesa, teoria e analise linguisticas, tipologia
linguistica, e educagdo indigena. mvborges8@hotmail.com

Neuma Chaveiro (UFG)

Professora da Universidade Federal de Goias, Faculdade de Letras. Possui
graduacgdo em Fonoaudiologia e doutorado em Ciéncias da Saade (UFG).
E lider do Grupo de Estudos e Pesquisas Atencéo Integral a Satide e Edu-

Voltar ao sumdrio



cagdo do Surdo (Gepaises). Atua no 4mbito da lingua de sinais, surdos e
saide. neumachaveiro@ufg.br

Renata Cristina Vila¢a-Cruz (UFG)

Professora da Universidade Federal de Goias, Faculdade de Letras. Possui
graduacdo em Letras: Portugués/Espanhol (UFTM), mestrado em Estu-
dos Linguisticos (UFU) e cursa doutorado no Programa de Traduccién y
Estudios Interculturales da Universidad Autonoma de Barcelona (UAB).
Realiza pesquisas acerca do mercado de trabalho e suas implicagdes para
a formagao de tradutores e intérpretes de Libras/portugués. renatavilaca@
ufg.br

Rozana Reigota Naves (UnB)

Professora e pesquisadora da Universidade de Brasilia, Departamento
de Linguistica, Portugués e Linguas Classicas. Possui gradua¢ao em Le-
tras (PUC), mestrado e doutorado em Linguistica (UnB). Sua produgao
cientifica abrange as dreas da interface entre sintaxe e semantica lexical,
descri¢ao do portugués brasileiro e da Libras, aquisi¢ao de primeira e
segunda linguas e educagdo linguistica. rozana.naves@gmail.com

Sofia Oliveira Pereira dos Anjos Coimbra da Silva (UFG)

Intérprete e tradutora de Libras/Portugués e professora na Universidade
Federal de Goids, Faculdade de Letras. Possui graduagao em Pedagogia
(Udesc), especializagdo em Linguistica da Libras (Unicid) e mestrado em
Letras e Linguistica (UFG). Desenvolve pesquisas nas dreas de educagdo
de surdos, linguistica e tradugao. sofia_silva_anjos@ufg.br

Voltar ao sumdrio



Soraya Bianca Reis Duarte (IFG)

Professora do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias.
Possui graduagao em Fonoaudiologia e doutorado em Ciéncias da Satude
(UFG). E membro do Grupo de Estudos e Pesquisas Atengdo Integral a
Saude e Educa¢ao do Surdo (Gepaises). Atua e desenvolve pesquisas no
ambito da lingua de sinais, surdos e satde. soraya.bianca@gmail.com

Taisa Aparecida Carvalho Sales (UFG)

Professora da Universidade Federal de Goias, Faculdade de Letras. Pos-
sui graduagdo em Letras e especializacdo em Libras e Educagao Especial
(Faculdade Eficaz) e mestrado em Letras, area de Linguagem Literaria e
Interfaces Sociais (Unioeste). E escritora e estudiosa da literatura surda.
carvalhotaisa@yahoo.com.br

Téania Ferreira Rezende (UFG)

Professora na Universidade Federal de Goias, Faculdade de Letras. Possui
graduacdo em Letras: Portugués/Inglés (UniEvangélica) e doutorado em
Estudos Linguisticos (UFMG). E lider do Grupo de Estudos Intercultu-
rais Decoloniais da Linguagem (Obiah) e do Laboratério de Politicas e
Promocao da Diversidade. Atua com pesquisas sobre lingua portuguesa,
ensino intercultural de portugués, fala goiana, contato linguistico-cultural
e atitude sociolinguistica. taniaferreirarezende@gmail.com

Voltar ao sumdrio



pus Samambaia, Goidnia-
4s. Brasil. CEP 74690-900




	_heading=h.1fob9te
	_heading=h.3znysh7
	_heading=h.2et92p0
	_heading=h.tyjcwt
	_heading=h.3dy6vkm
	_heading=h.4d34og8
	_heading=h.2s8eyo1
	_heading=h.17dp8vu
	Apresentação
	PARTE 1
	FORMAÇÃO DE PROFESSORES E DE TRADUTORES E INTÉRPRETES
	O CURSO DE LETRAS: LIBRAS NO ESTADO DE GOIÁS: DA MODALIDADE A DISTÂNCIA À MODALIDADE PRESENCIAL E SEUS DESDOBRAMENTOS 
	Claudney Maria de Oliveira-Silva
	Francisco José Quaresma de Figueiredo
	Soraya Bianca Reis Duarte

	ESTÁGIO PARA A FORMAÇÃO DO PROFESSOR DE LIBRAS DA UFG: DESAFIOS E POSSIBILIDADES 
	Juliana Guimarães Faria
	Alba Cristhiane Santana
	Neuma Chaveiro
	Cristiane Batista do Nascimento

	FORMAÇÃO PARA ATUAÇÃO EM PEÇAS TEATRAIS: ANÁLISE DE UMA ATIVIDADE REALIZADA NO ESTÁGIO CURRICULAR DO CURSO DE LETRAS: TRADUÇÃO E INTERPRETAÇÃO EM LIBRAS/PORTUGUÊS
	Renata Cristina Vilaça-Cruz
	Juliana Guimarães Faria
	Larianne Rezende Aguiar


	PARTE 2
	ESTUDOS LINGUÍSTICOS E CULTURAIS
	CORPOS E LÍNGUAS NA TRAMA COLONIAL: O(A) SURDO(A) EM TERRAS EURO-OUVINTISTAS
	Hildomar José de Lima
	Tânia Ferreira Rezende

	TIPOLOGIA DE LÍNGUAS DE SINAIS: ASPECTOS TEÓRICOS E METODOLÓGICOS
	Bruno Gonçalves Carneiro
	Mônica Veloso Borges

	PROPRIEDADES GRAMATICAIS E SEMÂNTICAS DA CAUSALIDADE EM ORAÇÕES COMPLEXAS NA LIBRAS1
	Layane Rodrigues de Lima 
	Rozana Reigota Naves 
	Enrique Huelva Unternbäumen


	PARTE 3
	COMUNIDADE SURDA E SEUS DESAFIOS: DO CONTEXTO PROFISSIONAL DE TRADUTORES E INTÉRPRETES AO CONTEXTO DE ATENÇÃO À SAÚDE
	ATENCIÓN A LA SALUD DE LAS PERSONAS SORDAS USUARIAS DE LA LENGUA DE SIGNOS EN EL CONTEXTO BRASILEÑO Y ESPAÑOL
	Lizeth Estefanía Pucuji Tierra 
	Neuma Chaveiro 
	Dolors Rodríguez-Martín 

	DESAFIOS NA ATUAÇÃO DO INTÉRPRETE DE LIBRAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL 
	Andreia Pinheiro Neto Silva
	Sofia O. P. dos Anjos Coimbra da Silva

	O TRADUTOR E INTÉRPRETE DE LÍNGUA DE SINAIS: DO VOLUNTARIADO À FORMALIZAÇÃO DA PROFISSÃO
	Jéssica Camila Lima Xavier
	Taísa Aparecida Carvalho Sales


	PARTE 4
	COMUNIDADE SURDA E SEUS DESAFIOS: DO CONTEXTO FAMILIAR AO EDUCACIONAL
	A RELAÇÃO FAMÍLIA-ESCOLA NO PROCESSO DE AQUISIÇÃO DA LIBRAS POR CRIANÇAS SURDAS: UMA UNIÃO NECESSÁRIA
	Mirelle Cristina Gonçalves 
	Layane Rodrigues de Lima 

	HISTÓRIAS EM QUADRINHOS COMO ESTRATÉGIA DE LEITURA PARA ALUNOS SURDOS
	Mikael Adrian de Sousa
	Alessandra Campos Lima
	Andrea dos Guimarães de Carvalho

	Sobre as autoras e os autores


