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APRESENTACAO

Apesar desses dias de Covid_19, conseguimos chegar ao final de
2020 com uma 6tima safra de trabalhos ligados ao campo de estudos lin-
guisticos do Programa de Pés-Graduacido em Letras e Linguistica da
Universidade Federal de Goias (PPGLL/UFG). Mesmo com toda a crise
sanitaria global, as pesquisas nao pararam, como prova este volume, que
ora apresentamos, com trabalhos de docentes e discentes da UFG.

Nesse sentido, ficamos muito contentes de podermos apresen-
tar os 16 trabalhos que agrupamos, a seguir, em quatro eixos tema-
ticos, todos ligados a Area de Estudos Linguisticos do PPGLL/UFG:
Eixo 1) Livro didatico e ensino, Eixo 2) Argumentacao, Retorica e redes
sociais, Eixo 3) Ideologia e politicas linguisticas, Eixo 4) Conceitos lin-
guisticos em expansao.

O Eixo 1, Livro Didatico e Ensino, conta com 6 trabalhos, os
quaislancam um olhar cuidadoso sobretudo a questao do ensino e seus
desdobramentos. O primeiro trabalho, A mercantilizagdo da fluéncia,
busca discutir as relagdes dos sujeitos com contextos socioldgicos que
sao veiculados por ambientes virtuais e midias, bem como analisar
processos semioticos que performam lingua como artefato para a pro-
mocao e ascensao econdmica, profissional e social de aprendizes de
inglés como lingua estrangeira. O segundo trabalho, A abordagem da
metdfora em livros didaticos do ensino fundamental: um estudo cogniti-
vo-funcional, investiga como a metafora é abordada em livros didaticos
de lingua Portuguesa, a partir da analise de dois livros didaticos apro-
vados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), pertencentes
a colegoes distintas. A terceira pesquisa, Concepgdo de lingua/lingua-

gem, letramentos, multiletramentos e o ensino da lingua portuguesa, ob-



jetiva refletir a respeito das perspectivas teéricas sobre as concepgoes
de linguagem, letramentos e multiletramentos, assim como suas con-
tribuicoes para o ensino da lingua portuguesa, a partir de trés concep-
¢oes distintas de linguagem. O quarto trabalho desse primeiro grupo,
A importancia da variagdo linguistica no processo de ensino-apren-
dizagem de lingua portuguesa, busca refletir sobre a importancia do
tema variacao linguistica no processo de ensino-aprendizagem, a par-
tir de uma abordagem metodoldgica da pesquisa bibliografica com
documentos curriculares oficiais para descrever e analisar dados de
um livro didatico. O quinto trabalho, Passos para a implementagédo da
Pedagogia de projetos e o ensino de linguas na escola, pauta-se nos ge-
neros discursivos, integrando linguistica e literatura e articulando as
praticas de leitura, producéo texto e analise linguistica, com o objetivo
descrever como operacionalizar a organizacao do trabalho pedagogi-
co da disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Médio (EM) por meio
da proposta de ensino Pedagogia por Projetos. O ultimo trabalho des-
te primeiro eixo de pesquisas, A Base Nacional Comum Curricular em
didlogo com documentos oficiais: perspectivas para o ensino de lingua
portuguesa no ensino médio, discute como o conceito de dialogismo
bakhtiniano esta presente na Base Nacional Comum Curricular para o
Ensino Médio (BNCC/LP/EM, 2018), quanto aos conhecimentos em lin-
gua portuguesa, a partir da analise de documentos oficiais, tais como:
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e Orientacdes Curricula-
res Nacionais para o Ensino Médio.

0 segundo eixo tematico, Argumentacio, Retdrica e Redes So-
ciais, apresenta trés pesquisas que veem na perspectiva da argumen-
tacdo e comportamento das redes sociais um bom caminho de pesqui-
sas a trilhar. O primeiro trabalho deste grupo, Rotulacdo em situacoes

de estase argumentativa no programa Roda Viva, parte da ideia de es-
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tase argumentativa, ou conflito de opinides, para discutir a rotulacao
como estratégia de preservacao da face. O estudo foi realizado a partir
do recorte de uma entrevista televisiva do programa Roda Viva cujo
entrevistado foi o jornalista e advogado Glenn Greenwald. O segundo
texto do grupo, A imperatividade a servico da retdrica no discurso pu-
blicitario: alguns percursos argumentativos, tem o objetivo de analisar,
num sentido amplo, como a retérica é utilizada em propagandas cons-
tantes em trés revistas brasileiras com fins argumentativos e, ainda,
como o fendmeno da imperatividade é construido a partir de recursos
retoricos e pragmaticos. Ja o ultimo texto desse grupo, A emergéncia
do suplicio virtual nas redes sociais: enunciados sobre a violéncia e pra-
ticas de tortura verbal, avalia enunciados que emergiram de um boa-
to que circulou na internet em 2014 e que resultaram no linchamento
popular de uma mulher na cidade de Guaruja, Sao Paulo. A pesquisa
apoia-se em pistas sobre a tematizacio da violéncia na midia que re-
percute na modificacdo da no¢éo de justica e na cada vez mais pujante
assuncao a pena de morte como tipo de punicao exequivel no Brasil,
porém, ainda nao regulamentada.

O terceiro eixo tematico, Ideologia e Politicas Linguisticas, com-
posto por dois trabalhos, volta-se para a discussao das diversas formas
de manifestacdo da ideologia na linguagem, a partir de recortes diver-
sos. No primeiro trabalho deste grupo, O campo de estudo das ideolo-
gias linguisticas como possibilidade de desnaturalizacdo das categorias
coloniais de lingua e racga, pretende-se uma discussao teorica sobre
o campo de estudo das ideologias linguisticas como possibilidade de
desnaturalizacdo das categorias coloniais de lingua e raga, visando res-
significar as formas de pensar as praticas linguisticas e os impactos
dessas naturalizagdes na vida social. Ja a segunda pesquisa apresen-
tada, Ideologias linguisticas em performances de género, sexualidade e

desejo em interagdes para encontros sexuais, analisa como as ideologias
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linguisticas e metapragmaticas acionam ideologias sobre género, se-
xualidade e o proprio desejo. O trabalho é resultado de uma entrevista
com um sujeito que mantém encontros sexuais com homens gays, ca-
sais ele-ela e homens heterossexuais.

O quarto e ultimo eixo tematico, Conceitos Linguisticos em Ex-
pansio, apresenta cinco pesquisas que circunscrevem seus trabalhos
a partir de perspectivas teéricas afins, propondo reflexdes acerca de
conceitos diversos do campo da Linguistica. O primeiro trabalho, So-
bre coisas que podem e vdo dar errado: economias performativas numa
Linguistica do Tensionamento, propde uma reflexao sobre a producao
de economias performativas de textos e contextos, a partir do reconhe-
cimento da relacéo entre a falha como elemento constitutivo do ato de
fala e a circulacgéo de efeitos pragmaticos entre/nos corpos e espacos.
O segundo trabalho deste grupo, Os conceitos linguisticos de Leonard
Bloomfield, busca mostrar como Bloomfield contribuiu com uma nova
perspectiva da linguistica ao debater temas como lingua, falante, fo-
nema e comunidade de fala de um ponto de vista ainda nao estudado e
que atualmente serve como aporte tedrico para os novos linguistas. O
terceiro trabalho, Zilberberg e a expansdo dos conceitos greimasianos
para o estudo dos textos, volta-se para uma reflexao acerca do trabalho
desenvolvido pelo semioticista Claude Zilberberg, dada a sua contri-
buicdo para a expansio da teoria semiotica greimasiana, sobretudo a
questdo do afeto, a partir da otica da Historiografia Linguistica e da
epistemologia dos Programas de Pesquisa de Imre Lakatos. O quarto
trabalho, Lentes viajantes: o olho errante ocidental na visdo de ciéncia
unica, discute a abordagem etnografica como proposta metodologica
para estudos da linguagem, com o objetivo de discorrer sobre a etno-
grafia como perspectiva de pesquisa, que tenha compromisso com
a empiria, a partir dos problemas de pesquisa para as categorias de

analise e nunca o contrario. O ultimo trabalho deste grupo, Desenvol-
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vimento linguistico em Deméncia frontotemporal: uma revisdo sistemd-
tica, realiza um levantamento nas bases de dados SciELO, PubMed,
LILACS e BDTD, entre os anos 2000 e 2020, incluindo estudos nacio-
nais e internacionais, que analisam o desempenho da linguagem em
individuos com DFT, e/ou seus subtipos e variantes. Ali se discorre
sobre as consequéncias no processamento da linguagem em casos de
deméncia que afeta o lobo frontal e temporal do cérebro.

Por fim, é importante ja destacar que os temas abordados neste
livro em certa medida serdao contemplados nas dissertagées ou teses
em andamento a partir de 2017 (trabalhos de doutorado) e a partir de
2018 (trabalhos de mestrado). E, por isso, os textos apresentam pesqui-
sas em estreita ligacdo com estudos ainda em fase de elaboracéo, o que
nao significa que os textos aqui apresentados sejam versoes incomple-
tas, uma vez que sao o resultado de pesquisas jd realizadas e concluidas
ao longo da trajetoria dos(as) discentes(s) no nosso Programa.

Ainda, destacamos que esta publicacéo so foi possivel por conta
do esforco de todos(as) os(as) discentes e docentes que, para la da tare-
fa de elaboracao de suas dissertacdes e teses, encontraram disposicao
para compartilhar suas reflexées, ancoradas em suas pesquisas. Dese-
jamos uma 6tima leitura e, ainda, que a crise sanitaria que nos assola

seja, em breve, mera pagina virada desse loongo 2020.

Os organizadores
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PARTE 1
LIVRO DIDATICO E ENSINO




A mercantilizacao da fluéncia:

Rossini Fonseca Silveira (PPGLL/UFG)
Neuda Alves do Lago (PPGLL/UFG)

RESUMO

Com a globalizacio e a internet, novas formas de comunicacio surgi-
ram, extrapolando fronteiras geograficas e culturais. Nessa nova confi-
guracio, o inglés se estabelece como lingua franca e promove o aque-
cimento do mercado de idiomas. Assim, o foco deste estudo é discutir
as relacoes dos sujeitos com contextos socioldgicos que sdo veiculados
por ambientes virtuais e midias, bem como analisar processos semio-
ticos que performam lingua como artefato para a promocao e ascensio
econdmica, profissional e social de aprendizes de inglés como LE. Para
tanto, o presente estudo analisa duas campanhas de métodos de ensino
de inglés, veiculadas em redes sociais, que prometem aos usuarios fa-
cilitar o alcance da fluéncia. As conclusoes apontam para a promocao
de um novo senso-comum sobre o conceito de fluéncia, reconfigurado
a partir da mercantilizagio do inglés, via recursos virtuais e midiaticos.
Palavras-chave: Aprendizagem de inglés; Processos semioticos; Fluéncia.

1 Este texto foi devidamente revisado pelos autores, e 0s conceitos aqui mobilizados sao
de responsabilidade dos autores, com anuéncia da orientadora.




ABSTRACT

With globalization and the internet, new forms of communication
have emerged, surpassing geographical and cultural boundaries.
In this new configuration, English is established as the lingua fran-
ca and promotes the warm-up of the language market. Thus, the fo-
cus of this study is to discuss the relationships of subjects with so-
ciological contexts that are conveyed by virtual environments and
media, as well as to analyze semiotic processes that perform lan-
guage as an artefact for the promotion and economiec, professional
and social ascension of EFL learners. In order to do that, the pre-
sent study analyzes two campaigns of English teaching methods,
launched in social networks, which promise users to facilitate the
attainment of fluency. The conclusions point to the promotion of a
new common sense about the concept of fluency, reconfigured from
the commercialization of English by virtual and media resources.

Keywords: Learning English; Semiotic processes; Fluency.

PALAVRAS INICIAIS

A ideia de fluéncia e as representagdes que dela sdo derivadas
tém causado, na area de ensino de linguas, um misto de inquietude e
inseguranca. Percebemos um uso referencial de lingua como algo ca-
paz de intercambiar perspectivas e corpos por meio de praticas meta-
linguisticas. E como se toda as marcas culturais e diferentes perspecti-
vas dos usuarios de uma determinada lingua pudessem ser convertidas
em um modo unico de uso. A referéncia classica é o/a falante nativo/a,

como se dele/a emanasse o ‘inglés’ desejavel para todos. E aquela ideia
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do inglés padronizado a partir do norte global, que circunscreve as
crencas de muitos aprendizes sobre aprendizagem, e que tem aqueci-
do o mercado dos idiomas no Brasil.

Ha que se considerar ideologias linguisticas que operam sob o
signo “fluéncia”, revestindo seu uso de praticas sociais e culturais, ar-
tefactualizando-o como um instrumento a servico nao s6 da interacao
verbal, mas da a¢ao politica e da imposicao, do fortalecimento e da dis-
puta das hierarquias sociais, do que € padrao e da escolarizacao (WOO-
LARD, 1998). Tais ideologias agem como mecanismos de distorcao da
realidade, ocultando ou legitimizando as relagoes assimétricas de po-
der, e transformam entidades culturais em mercadorias padronizadas
comercializaveis através da midia.

Essa versao de lingua que coopera para a producao e aplicagéo
de normas de uso ‘oficial’ ¢ uma forma de marginalizar a existéncia
de variacoes. Tratar o desempenho em uma lingua estrangeira como
mero ato de comunicacéo é suprimir o carater singular que ele exerce
na constituicio subjetiva, como se fosse possivel pensar em uma lin-
gua desconsiderando os seus multiplos usuarios, ou mesmo categori-
zar sujeitos sem refletir sobre suas linguas. Tal ndo se faz possivel, uma
vez que ambos estdo imbricados na constituicio de sentidos tanto de
atos comunicativos quanto nao-comunicativos.

Tecemos uma critica ao estado de ilusao de que os atos de comu-
nicacao devam promover sempre um perfeito entendimento entre os
interlocutores. O exercicio da lingua presume deslizes, falhas e desen-
tendimentos no discurso entre emissor e receptor, mesmo em lingua
materna. Tal fato é ampliado significativamente em praticas linguis-
ticas em lingua estrangeira, em que ha uma maior experiéncia com o
novo, tanto no que tange a estruturas linguisticas, quanto a novos sons,

a novos modos de representar e se posicionar em atos de fala.
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O ‘falar’ uma lingua estrangeira exige uma complexidade estrutu-
ral que supera o exercicio de habilidades e visa 4 comunicacao de men-
sagens ou a resolucéo de problemas operacionais. Como explica Revuz
(1998, p. 217), “toda tentativa de aprender uma outra lingua vem pertur-
bar, questionar, modificar aquilo que esta inscrito em nés com as pala-
vras da primeira lingua”. Dessa forma, a aprendizagem de uma lingua
estrangeira impoe um embate que desestabiliza um mundo ja organiza-
do pela lingua materna, e faz parte da instituicao do ser sujeito.

Portanto, refletir sobre como o termo fluéncia tem sido trans-
formado em um produto delimitado e comercializado, enquanto pro-
cesso de reorganizacao para o ato de fala em inglés como LE; sobre as
relacoes dos sujeitos com contextos socioldgicos que sdo veiculados
por ambientes virtuais e midias; e sobre a analise de processos semio-
ticos que performam lingua como artefato para a promocao e ascensao
econdmica, profissional e social dos individuos, constitui a tonica de
desenvolvimento deste estudo.

A metapragmatica no uso do termo fluéncia

O substantivo feminino fluéncia deriva etimologicamente do
termo Latim fluentia que significa algo que flui, atribuido, de forma fi-
gurada, ao que ocorre natural ou espontaneamente. Em buscas rapidas
sobre o conceito de fluéncia em dicionarios, tais como: Michaelis, Au-
lete digital, Dicionario Online de Portugués e Infopédia, encontramos,
repetidamente, os termos facilidade, espontaneidade e clareza para
caracterizar a capacidade de expressao relacionada ao desempenho da
fala e da escrita. Essas descricdes orientam um uso da linguagem com-
preendida como metapragmatico, pois como explica Silverstein (1998),
esses termos nao so6 explicam, mas afetam o uso da linguagem como

uma forga que molda praticas verbais.
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Tais caracteristicas seménticas atribuidas a fluéncia influen-
ciam a formacao do senso comum sobre o que ela vem a ser. Contudo,
ainda sdo muito genéricas e carecem de recursos técnicos capazes de
descrever, de forma detalhada, seu desenvolvimento. Afinal de contas,
em que situacio de uso significa ‘dizer algo com facilidade’? Quais sdo
os elementos linguisticos que identificam alguém que ‘fala com espon-
taneidade’? E ainda, o que quer dizer ‘se expressar com clareza’?

Yang (2014) apresenta alguns estudos sobre fluéncia na area de
aprendizagem de linguas, os quais versam sobre seu desenvolvimento
longitudinal, a distin¢do entre aprendizes fluentes e ndo-fluentes, e seu
aprimoramento. A maioria desses estudos investigou o nimero de pala-
vras enunciadas por minuto e as pausas realizadas. Conforme pontua o
autor, nao é uma tarefa facil definir tampouco delimitar a fluéncia.

Faz-se mister investigar peculiaridades entre fluéncia e as ca-
tegorias de julgamento da proficiéncia em LE. De acordo com Soares
(2017, p. 464), a “falta de perspectiva técnica de como os elementos
componentes do fen6meno prosodico fluéncia se comportam duran-
te a producéo da fala impede que professores/avaliadores justifiquem
seu julgamento”. A autora propde uma consulta ao Quadro Europeu
Comum de Referéncia (QECR) para linguas, muito utilizado para o jul-
gamento dessas categorias. Nele, professores/avaliadores investigam
as praticas de producéo oral, por meio da combinacédo de categorias,
tais como: estratégias de tomada de palavras; estratégias de coopera-
cdo; pedido de clarificacdo; fluéncia; flexibilidade; coeréncia; desen-
volvimento tematico; correcio; competéncia sociolinguistica; ambito
geral; amplitude do vocabulario; dominio da fonologia (QECR, 2001,
p. 264-265). Vé-se que a proficiéncia abrange, no QECR, além da fluén-
cia, categorias relacionadas aos componentes do sistema linguistico

(léxico, gramatica, semantica e discurso) que sao observados a partir
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da producéo (fala e escrita) de aprendizes de L2, e determinam sua ca-
pacidade linguistico-comunicativa, com classificacdo em niveis.

Lacunas técnicas para a acuidade na avaliacdo da fluéncia tém
transformado aprendizes de inglés como LE em presas faceis para o
mercado de idiomas. A observacao de dados empiricos mostra que a
fluéncia passou a ser uma exigéncia das organizacgoes, principalmen-
te em niveis hierarquicos maiores, e tem motivado a propagacao de
enunciados que circulam de forma translocal, por meio de uma grande
quantidade de midias impressas e virtuais. Essa miriade de materiais
explicita dizeres de ordem sociohistorica e ideoldgica, com o propoésito
de iterar sentidos sobre aprender inglés em tempos fluxos.

Valores indexicais ligados ao alcance de um sotaque nativo evo-
cam a imagem de uma pessoa bem-sucedida que merece obter um
emprego melhor e ascender financeiramente. Por outro lado, Milroy
(2011) trata da contraposicao entre falantes e linguistas sobre a legi-
timidade da ideologia da lingua padrao e do uso dos termos padréao e
padronizacao, sem o reconhecimento de suas diferencas. Para o autor,
a uniformidade é uma propriedade do sistema linguistico, ndo dos fa-
lantes, e sua totalidade nunca é atingida na pratica, sendo necessario
considerar os estados de lingua que sdo indeterminados e indefinidos.
Portanto, é preciso pensar a lingua como um processo dindmico, insta-
vel e assincrono, mas nao como uma categoria ou atividade universal.

A partir das discussoes tedricas oferecidas nesta secao, perce-
bemos que os processos descritos acima tém operado sobre o conceito
de fluéncia, cooperando para a estratificacdo dos aprendizes/profes-
sores(as), enfim, usuarios(as) de LE, segundo principios hierarquicos.
Nesse sentido, grupos sdo categorizados e hierarquizados por seu de-
sempenho ao falar uma LE, em nome de padroes cujas normativas téc-
nicas sdo importadas, e tratam a lingua como algo estatico, imune as

exigéncias evocadas pelas relagdes sociais dos seus novos falantes, aos
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contextos e, sobretudo, as influéncias culturais, identitarias e linguis-
ticas advindas das linguas nativas de seus aprendizes.
No rumo contrario a essas questoes, a procura pelo “inglés” s6

aumenta, e sua hegemonia ¢ discutida na préxima secao.

Globalizacao: um mundo em inglés

O advento da globalizacao e da internet trouxeram consigo no-
vas formas de comunicacio que desafiam as referéncias e extrapolam
limites geograficos e culturais. Nesse cenario tecnologico, o acesso e o
transito iminentes de informacéao acirraram as disputas pela elei¢ao
de um idioma capaz de possibilitar o fluxo comunicativo de forma glo-
bal. A suposta exigéncia de uma lingua internacional desenraizada de
fronteiras geopoliticas, aliada as condi¢oes de producao historicamen-
te relacionadas a midia, ao marketing, a ciéncia, a técnica e ao progres-
so, instanciou a materialidade ideoldgica de que a lingua inglesa supri-
ria essa necessidade, tendo como principal alegacio o fato de ser inglés
o idioma de comunicacéo utilizado entre muitos falantes de diferentes
linguas maternas.

Sobre essa discussao, Assis-Peterson e Cox (2007) apontam a
presenca insidiosa da ideologia burguesa, como mecanismo de distor-
cao da realidade e legitimacéo das relacoes assimétricas de poder que
potencializam a dominacéo. De acordo com as autoras,

nao sao poucos os estudos que léem a globalizacdo do inglés como
obra diabdlica dos Estados Unidos, como abuso de seu descomu-
nal poder econdmico, bélico e politico no conjunto das nagoes.
Usando menos a for¢a bruta e mais o poder simbolico como estra-
tégia de dominacdo, o imperialismo entronou novos deuses, “pro-
meteus” da modernidade - a ciéncia, a tecnologia e o banquete do
consumo - que se expressam, sobremaneira, em inglés e fecun-

dam a imaginacao de pessoas de todos os cantos da Terra com a
ambicdo do progresso. (ASSIS-PETERSON e COX, 2007, p. 6)
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Nesses termos, o uso do inglés como lingua franca canaliza o
objetivo ocidental ‘do ter mais’, que esta agregado a felicidade. A difu-
sdo do inglés institui e afirma uma continua manutencéo de desigual-
dades estruturais e culturais em relacio as outras linguas. Essa raiz
hegemonica do periodo colonial é sustida por agéncias britanicas e
norte-americanas, por meio de estruturas materiais e institucionais
de argumentacéo ideologica, direcionadas ao ensino de inglés no mun-
do, com interesses capitalistas.

Tal proposito nao so6 é agenciado pela promocéao do inglés como
lingua pura, legitima, em suas caracteristicas intrinsecas, ou extrinse-
camente pela disponibilizacdo de insumos — materiais e suporte — para
todos os navegadores da Internet, mas também por seu carater funcio-
nal, como passaporte de acesso a um mundo global. Contudo, essa as-
cendéncia do inglés tem se traduzido em uma ameaca a vida das demais
linguas e ao multilinguismo, enfatizando a necessidade de politicas lin-
guisticas de enfrentamento que “promovam as linguas minoritarizadas
na conjuntura da globalizacao” (ASSIS-PETERSON e COX, 2007, p. 7). A
voz do inglés tem encontrado eco nos desejos de aprendizes por todo
o mundo e é cultivada por uma agenda comercial que promete rapida
aprendizagem da lingua, em horarios flexiveis, ambientes cada vez mais
virtuais, contato com nativos, suporte e materiais, inclusive fluéncia,
para aprendizes em qualquer nivel de aprendizagem. Esse novo con-
texto de aprendizagem de inglés também repercutiu/repercute para a

construcao do conceito de fluéncia, tema a ser discutido abaixo.

0 mundo tecnologico e a formacgao do novo senso comum

sobre fluéncia

Se considerassemos fluéncia como sendo a capacidade de falar

como um “nativo”, estariamos, consciente ou inconscientemente, con-
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cordando que, para ser fluente, seria necessario abandonar qualquer
vestigio da lingua materna ao falar a lingua-alvo, o que significaria in-
corporar a identidade cultural desse idioma a identidade dos apren-
dizes. Contudo, é preciso considerar que esse caminho nao so6 traz
consigo implicacdes diretas em questoes afetivas, de autoestima e de
pertencimento ao grupo cultural, como também implica em questoes
referenciais, tais como os objetivos pessoais relacionados ao aprendi-
zado de inglés.

Devemos considerar movimentos naturais, fatores histéricos,
geograficos e socioculturais que provocam variagoes regionais na rea-
lizacdo linguistica dos falantes de inglés como primeira lingua. Tais
diferencas decorrem da necessidade de pluralizacio do sistema lin-
guistico para comportar eixos de diferenciacao estilisticas, regionais,
socioculturais, ocupacionais e etarias. Esse conjunto de mudancas en-
globa varios subsistemas constitutivos de qualquer lingua, tais como:
fonético, morfologico, fonolodgico, sintatico, 1éxico e seméantico. Por-
tanto, que ‘nativo’ seria o parametro para fluéncia?

Em estudos sobre World Englishes, processos linguisticos que
resultam em multiplas variacoes de inglés que surgiram no mundo sob
a influéncia de processos histéricos, econdémicos e politicos (KUBOTA,
2001). Autores como Kachru e Nelson (1996) afirmam que variedades da
lingua inglesa se difundiram com a ajuda do processo de colonizacgao
promovido por paises anglofalantes. Para os autores, o inicio da expan-
sdo da lingua Inglesa se da a partir do transporte de cidadaos dos paises
colonizadores para as colonias, proporcionando contato entre diferen-
tes povos e idiomas. Mais tarde, o progresso da globalizacdo econémica
alavancou essa movimentacio que, conforme Mufwene (2010), ainda

mantém uma forte conexao com o processo de colonizacao.
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Para Kachru (2005), apesar da maioria dos especialistas do Cir-
culo Interno (paises em que a lingua inglesa é nativa), Circulo Externo
(paises falantes de inglés como segunda lingua) e Circulo Expandido
(paises em que a lingua inglesa tem importantes funcdes e é estudada)
ainda considerarem as variantes britdnica e Americana do Inglés como
referéncia de ensino, muitos membros admitem as diferencas regio-
nais. Tendo em vista que o niumero de falantes nao-nativos ja superou,
em muito, o de nativos, seria um equivoco associar a fluéncia em inglés
diretamente ao abandono da identidade do aprendiz com sua lingua
materna, ou mesmo ao dominio de apenas uma de suas variantes lin-
guisticas. Os caminhos conduzem ao mesmo ponto: a desmistificacao
da fluéncia como realidade empirica.

Na falta de consenso, o melhor entao, seria separar os achismos
e trabalhar na formacao de um novo senso-comum, orientado e condi-
zente com o mundo atual? Para ilustrar esta questiao, comentaremos
duas campanhas de youtubers que trabalham o termo fluéncia numa
perspectiva que se aproxima do desejo de muitos usuarios. O princi-
pal elemento no discurso de ambos é o desenvolvimento de técnicas
e estratégias que facilitem a interacdo em lingua inglesa e conduza os
aprendizes a sensacao de fluidez e espontaneidade no uso do idioma.

Primeiro, o professor Mairo Vergara, 35 anos, formado em Le-
tras, desenvolveu um método de ensino de inglés que atendeu mais
de 40 mil alunos desde seu inicio, em 2014, de acordo com Colbideli
(2018). A marca tem impressionado escolas tradicionais de idioma
que ja estao no mercado h& mais de 10 anos. De acordo com a autora,
o sucesso desse método €é atribuido a trés fatores: foco no produto,
dominio completo de uma tinica estratégia de vendas e oferta de muito
contetido gratis. A técnica é inspirada em golpes de boxe para atingir
seus clientes e se chama “jab, jab, jab, right hook”, de autoria do especia-

lista em marketing Gary Vaynerchuk.
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No boxe, Jabs sdo soquinhos leves que distraem a atencio do ad-
versario até a execucao do right hook, golpe que o leva a nocaute. Este
tipo de estratégia, no campo do marketing, significa oferecer material
gratis (videos, podcasts e e-books) para agregar valor a mareca e, s6 de-
pois, realizar a venda de fato. Mairo Vergara ja acumula mais de 1,5 mi-
lhao de inscritos em seu canal do Youtube, mais de um milhao de se-
guidores no Instagram e mais de dois milhdes de curtidas no Facebook.

Como parte do aparato semidtico, o youtuber realiza campa-
nhas publicitarias em redes sociais que sensibilizam usuarios a partir
de chamadas, tais como: “Como ser fluente sem saber nada de inglés”
(2016); “O caminho até a fluéncia em inglés” (2017); e “Do zero a fluén-
cia” (2019). Nao ha como negar o nivel de apela¢io na escolha da pala-
vra fluéncia em relacio a niveis iniciais de conhecimento em inglés,
algo. Contudo, o autor consegue conduzir o usuario a perceber certa
coeréncia, pois o conjunto semantico se estrutura na relacao do ter-
mo fluéncia com conhecimento da lingua, a partir de praticas sociais,
e ndo do conhecimento sobre a lingua.

Para melhor entender esse processo, o primeiro autor se inscre-
veu em uma dessas campanhas e acompanhou seu desenvolvimento,
pelo YouTube. O titulo da campanha foi, “Rumo a fluéncia em inglés”:
um conjunto de videos gratuitos que busca angariar alunos para a se-
mana do inglés, evento online ocorrido entre 05 e 09 de agosto de 2019
(soquinhos) e, posteriormente, a cursos semestrais, pagos (nocaute).

Na campanha, Mario Vergara e sua equipe explicam expressoes
idiomaticas, dao dicas e ensinam regras de uso da lingua inglesa, por
meio de trechos de filmes, séries famosas e depoimentos. Os videos sao
gravados ao vivo e sdo apresentados em 3 telas que aparecem no dis-
play, simultaneamente. Numa, estd o/a apresentador/a, em outra sdo
dispostos trechos dos filmes/séries, assim como as explicacoes sobre o

tema da aula. Na terceira, se pode visualizar um chat com as perguntas,
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sugestoes, comentarios ou criticas dos seguidores acerca do que esta
sendo assistido. Este tltimo item é o termo6metro que direciona o dis-
curso do/a apresentador/a em relacdo a énfases, paradas, retificacoes
e reorientacoes.

O ambiente de gravacao dos videos se assemelha ao de um es-
critorio em uma residéncia que, junto com discurso, itera a crenca de
que é possivel aprender inglés em qualquer lugar, desde que seja da
“forma certa”, comentario feito por Vergara, referindo-se ao seu mé-
todo. Em seus discursos, o youtuber desmistifica as crencas de que,
para aprender inglés, seja necessario morar no exterior, comecar
quando crianca, ter uma boa capacidade de memorizacdo ou nascer
com um dom especial para o aprendizado de linguas. Porém, ao longo
dos videos, a ideia de facilidade em se tornar fluente vai sendo des-
construida paulatinamente.

Vergara vai mostrando gradualmente que a fluéncia exige treino,
repeticoes, persisténcia, e um tempo indefinido, como pode ser nota-
do no trecho abaixo:

“Vocé vai estudar pelo menos 15 minutos, saca s6, Mairo Vergara
falando isso! Vocé vai estudar pelo menos 15 minutos de pronun-
ciation, pronunci [...] Ah, Mairo, mas vocé sempre disse que nao
precisava estudar prondncia. Sim, eu fiquei fluente em inglés
sem estudar pronuncia. Durante muito tempo eu defendi a ideia
de que nao era necessario estudar pronuncia, que prondncia era
s6 um complemento. Eu sou cabe¢a dura, mas nao tao dura as-
sim. [...] E recentemente, fazendo muitas pesquisas, buscando
evoluir os meus métodos e tudo mais ai, que eu faco relacionado
a inglés. Eu cheguei a conclusao que estudar pronuncia, nao vi-
sando vocé ter a pronuncia perfeita, nao visando ficar corrigin-
do os erros dos outros, nao! O cara falou aquela palavra um pou-
quinho errado, dane-se, ta! Isso ndao importa! Prondncia quer

dizer o qué, vocé estudar os sons do idioma, o ritmo do idioma, a
entonacao do idioma”. (VERGARA, 2016)
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A metodologia certa, para Vergara, é aquela que apresenta uma
abordagem rapida e eficiente. Contudo, os videos gratuitos tratam
dos aspectos da lingua de forma superficial. Eles vendem uma ingé-
nua ideia de eficiéncia por meio de praticas que sitiam a lingua de
uma timida metapragmatica, criando atalhos, desprovidos de base
teorica. Nao ha preocupacdo com aspectos metalinguisticos, mas
atrai adeptos e gera lucros.

0 segundo exemplo a ser considerado neste estudo é Rhavi Car-
neiro. Forte influenciador das redes sociais, este brasileiro de Curitiba
tem seu foco no Instagram e no Facebook, onde posta diariamente a
“One minute Tip”, com dicas relacionadas a prontincia nativa, gramatica,
expressoes e girias americanas. Rhavi, apesar de néo revelar sua forma-
¢ao académica, se diz um revolucionario no ensino de inglés. O profes-
sor Rhavi, como também é conhecido, ja escreveu varios e-books, dentre
os quais distribui gratuitamente: English for Business, 31 erros mais co-
muns, 20 girias em inglés e The fluency hacking method.

De acordo com o autor, que também é youtuber, o desenvolvi-
mento de seu método visa facilitar o aprendizado de linguas, trocando
o processo longo e ineficaz das escolas tradicionais por um outro mais
dindmico e pratico, que promete, dentro de alguns meses, alavancar o
inglés dos internautas de uma forma que eles nunca imaginaram que
seria possivel.

Para este texto, escolhemos analisar e-book: Fluency hacking
method, que é distribuido gratuitamente, em PDF, e serve de referéncia
para a campanha do ano de 2019. Nele, o autor descreve sua trajetoria
de aprendizagem e afirma, com base na leitura de Kat6 Lomb - falan-
te de 16 idiomas, que o aprendizado de uma lingua requer motivacgao,
tempo investido e auséncia de inibicdo. Para Rhavi, a motivacao é a
Unica forca capaz de fazer os aprendizes perseverarem em momentos

quando o aprendizado de uma LE se torna desafiador.

_27_



Dividida em duas partes, a obra promete transitar da teoria a
pratica, preparando o leitor para compreender os conceitos por tras
do método, o que resultara na confianca e objetividade necessarias
para se aprender e adquirir fluéncia em qualquer idioma, inclusive in-
glés. Sdo 111 paginas que discutem o treino de habilidades linguisticas,
tendo como referéncia a percepcio do aprendiz, ponto em que a anco-
ragem persuasiva se fundamenta. Os titulos dos capitulos e se¢oes sdo
escritos em inglés coloquial, reforcando um certo grau de intimidade
com o objeto em questio, mas com explicacoes fluidas que alegam um
distanciamento das referéncias teéricas.

Contudo, numa olhada mais atenta, percebe-se a ligacdo do mé-
todo com pontos relevantes das teorias de aquisi¢io e aprendizagem
de segunda lingua. S6 para ilustrar, apontamos a imersao na lingua,
da teoria de aculturacao defendida por Schumann (1978), que pode ser
observada no trecho:

“Imagine que quando aprendemos inglés aqui no Brasil esta-
mos em contato com o idioma por cerca de duas ou trés horas
semanais, e so. O fato de ouvirmos e praticarmos a lingua por
tao pouco tempo semanalmente, torna a missao de aprendé-la
muito mais dificil. Quando um aluno aprende algo novo em uma
aula, normalmente pratica aquele conhecimento algumas vezes
durante a aula e muitas vezes passa dias, semanas ou até meses
sem ouvir aquilo novamente. O resultado disso todos sabem, n6s

acabamos esquecendo 70% daquilo que aprendemos”. (CARNEI-
RO, 2018, p. 31)

Nota-se também a mencéo de fatores afetivos - autoestima, ex-
troversao, introversao, e do filtro afetivo, parte da teoria de Krashen
(1985), em:

“Acontece que temos um problema enorme com o tempo de pra-
tica em sala de aula e isso torna a aquisicao de confian¢a muito

mais dificil, e aqueles que nao sdo naturalmente ‘descolados’
tendem a se sentir ainda mais intimidados em sala, e isso € uma
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bola de neve. Quanto mais desconfortavel vocé fica, mais ‘trava-
do’ vocé se torna para falar e interagir em sala. Em poucas pala-
vras: confianca é o resultado do tempo de prética, se vocé nao
tiver o suficiente, simplesmente néo vai se tornar capaz de falar
fluentemente”. (CARNEIRO, 2018, p. 20)

E importante enfatizar que tais estudos nio sdo referenciados
no e-book. A estratégia do autor é estruturar um roteiro de aprendiza-
gem que conduzira a tdo desejada fluéncia. Para tanto, ele afirma a ne-
cessidade de interacao com nativos e contextos reais de uso da lingua,
tempo e esforco, até que esse processo seja consolidado. Na investida,
Rhavi usa metaforas para explicar processos, etapas e procedimentos
até a grande ‘magica’ - fluéncia. Essa técnica reflete necessidades e an-
seios muito comuns aos aprendizes de LE, atraindo-os para testes de
nivelamento, workshops online e, mais tarde, para cursos pagos — obje-
tivo comercial, por tras de todo o investimento. No e-book, nao ha uma
definicao clara do que seja fluéncia.

A obra é constituida de g capitulos. Contudo, o método sugerido
sé aparece no capitulo 6, e esta estruturado em quatro passos: o desafio
—etapa de criacdo do interesse em aprender algo que o leitor ndo enten-
de ainda, por meio de sites que oferecem materiais gratuitos; a ponte
- passo em que ocorre a transformacao de tudo o que nao se conhecia
antes, em algo compreensivel, referindo-se ao entendimento por meio
de dicionarios, tradutores, guias de prontncia e gramatica; o grande
salto - momento de intenso treinamento da escuta, memorizacio de
vocabulario e peculiaridades do inglés nativo; e a magica — processo de
internalizacdo do conhecimento, por meio de programas de técnicas
compassadas de memorizacao.

Os materiais selecionados para esta analise representam mui-
tas das opgoes de métodos e técnicas de aprendizagem de inglés que
sdo comercializadas de forma virtual, e chamam a atencio de muitos

usuarios, sobretudo pela reiteracio do conceito de fluéncia que, a par-
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tir dessa nova visao, passa a ser fragmentada em uma quantidade de
parcelas e niveis capazes de contemplar mesmo os aprendizes menos
acreditados. Dessa forma, o mercado de idiomas segue aquecido, am-
pliando o leque das possibilidades, das ‘facilidades’, fomentando ex-

pectativas de aprendizagem, por meio da mercantilizacao da fluéncia.

Algumas das conclusoes a que chegamos

Sob uma perspectiva técnica, referenciada por padrées nativos
exigidos em testes, o numero de aprendizes fluentes é pequeno. Entre-
tanto, se o ponto de vista for orientado por um quadro mais realiza-
vel, aquele que considera aprendizes de outras linguas maternas e a
influéncia de aspectos sociais, culturais e contextuais sobre a consti-
tuicdo subjetiva das praticas linguisticas, o quadro se amplia.

A discussio neste texto nao teve a pretensdo de desencorajar
aqueles que porventura sonham em falar inglés como um nativo. Isso,
porém, nao é necessario. Seja qual for o método escolhido para o alcance
da fluéncia, ndo se pode desprezar alguns aspectos: a lingua-alvo tam-
bém tem variantes linguisticas; ao falar, o aprendiz deve favorecer o uso
consciente dos sistemas que caracterizam a lingua-alvo em detrimento
da materna; aprender requer reflexdo, observacao, estudo e pratica.

Mesmo sendo seduzidos, quase que diariamente, por uma en-
xurrada de discursos publicitarios que agenciam um status de superio-
ridade para aqueles que demonstram a capacidade de falar outro idio-
ma como um nativo, ndo podemos desconsiderar a pressao demasiada
que esta tarefa pode exercer sobre o desempenho dos aprendizes su-
balternizados, pois sendo uma exigéncia de dificil cumprimento, pode
e tem conduzido muitos destes a estados de frustracao, desmotivacao

e até desisténcia.
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A abordagem da metafora em livros didaticos
do ensino fundamental: um estudo
cognitivo-funcional:
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Leosmar Aparecido da Silva (PPGLL/UFG)

RESUMO

Este texto objetiva investigar como a metafora é abordada em livros
didaticos de lingua Portuguesa. Para isso, em termos metodolégicos,
analisam-se dois livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), pertencentes a colegoes distintas: o livro Te-
cendo linguagem e o livro Arariba Mais/Interdisciplinar: lingua portu-
guesa e arte. O texto se baseia nos pressupostos tedricos da Linguistica
Cognitiva e se apoia também em estudos sobre livro didatico e ensino
de portugués. Os resultados mostraram que o conceito tradicional da
metafora, como figura de linguagem, é bastante propagado nos livros
didaticos recentes de lingua portuguesa. O texto aponta para a neces-

sidade de ampliacdo da abordagem da metafora, ja que o desenvolvi-

1 Este texto foi devidamente revisado pelo autor e seu orientador. Os conceitos aqui mobili-
zados sdo de responsabilidade do autor com anuéncia do orientador. Assim, fica a cargo
do orientador a revisao final, tanto relativa a forma quanto ao conteudo.



mento da competéncia metaférica esta alinhado ao desenvolvimento
daleitura e da escrita.

Palavras-chaves: Metafora; Livros Didaticos; Lingua Portuguesa; Ensino.

ABSTRACT

This text aims to investigate the approach of metaphor in Portuguese
language textbooks. Regarding the methodology, we analysed two dif-
ferent textbooks: Tecendo Linguagem and the book Arariba Mais / Inter-
disciplinar: lingua portuguesa e arte. The text is based on the theoretical
assumptions of Cognitive Linguistics and it is also supported by studies
on textbooks and teaching Portuguese. The results showed that the tra-
ditional concept of metaphor, as a figure of speech, is widely propagated
inrecent Portuguese Language Textbooks. The text points to the need to
expand the approach to metaphor, since the development of metaphori-
cal competence is aligned with the development of reading and writing.

Keywords: Metaphor; Didactic Books; Portuguese Language; Teaching.
CONSIDERACOES INICIAIS

A cognicao humana, que envolve processos como atencao, foca-
lizacdo, memoria, estabelecimento de relagoes vive, segundo Mithen
(2002), uma fase de fluidez cognitiva. Isso significa que ligacoes per-
ceptivas entre dominios sao geradas. Os pensamentos normalmente
relacionados a dominios especificos sao integrados e interagem, pro-

duzindo novos tipos de pensamento.
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O mapeamento entre dominios ¢, entao, uma caracteristica funda-
mental do desenvolvimento cognitivo. Nesse sentido, associacdes entre
menina e fera em construcées do tipo essa menina é uma fera em matemd-
tica, muito comuns na linguagem cotidiana, tém natureza metaforica e
constituem uma habilidade da mente em estabelecer relacoes entre enti-
dades que, do ponto de vista do usuario da lingua, tém alguma semelhanca.

Grande parte dos manuais escolares destinados a segunda fase do
Ensino Fundamental, normalmente, faz referéncia a uma extensa lista
de figuras de linguagem e a metafora é uma delas. A funcéio que atribuem
ametafora é a de ornamentar, embelezar a linguagem, torna-la poética.

Foi pensando na recéncia dos estudos sobre metafora no ambito
da cognicao que surgiu a necessidade de producao deste texto.

Assim, o presente texto propoe analisar como a metafora vem sen-
do conceituada e abordada em alguns livros didaticos de Lingua Portu-
guesa. Mesmo que outras pesquisas ja tenham abordado o assunto com
diferentes propositos, esta pesquisa se faz necessaria para que se proble-
matize a necessidade (ou néao) de se ampliar o modo de ver a metafora
e se aproveite o potencial de trabalho em sala de aula de que ela dispde,
inclusive para o desenvolvimento da leitura e da escrita.

O capitulo esta dividido em trés secoes. Na primeira secao, apre-
sentam-se algumas consideracdes tedricas sobre a metafora, sobre a sua
abordagem na BNCC e uma breve revisao de literatura sobre a metéafora
no livro didatico. Na segunda secdo, apresenta-se a metodologia da pes-
quisa. Na terceira secdo, enfim, analisam-se dois livros didaticos de lin-
gua portuguesa no que se refere ao tratamento dispensado a metafora.

1 Metafora, BNCC e livro didatico

Durante muito tempo, a metafora foi vista como elemento esté-
tico, cuja funcéo era a de ornamentar os discursos e a ajudar na argu-
mentacao. Na visdo classica, Aristoteles (1997, [séc IV a.C.] XXI) consi-
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derava que a producido de uma metafora era sinal de talento natural.
Nessa visao, a metafora é vista como fuga do trivial, em que se empre-
gam termos raros, nobres e nao vulgares.

Na década de 70, a tradicao retorica da metafora foi questionada,
sobretudo no que diz respeito aos seguintes pressupostos: auséncia de
valor cognitivo e falta de um significado préprio.

Os criticos perceberam que, ao ir além de papel de adorno para
se destacar a ideia de que ha uma operacao cognitiva em sua producao,
ametafora nio deixa de ser linguistica, mas também se vincula ao pen-
samento, a percep¢ao, a acao.

Foinesse contexto que Lakoff e Johnson, na década de 80, desen-
volveram a Teoria da Metafora Conceptual (TMC), inserida no Ambito
mais abrangente das Ciéncias Cognitivas. No livro Metdforas da Vida
Cotidiana, Lakoff e Johnson ([1980] 2002, p. 45) afirmam que

a metafora esta infiltrada na vida cotidiana, ndo somente na lin-
guagem, mas também no pensamento e na a¢do. Nosso sistema

conceptual ordinario, em termos do qual nao s6 pensamos, mas
também agimos, é fundamentalmente metafdrico por natureza.

A grande contribuicdo de Lakoff e Johnson ([1980] 2002), en-
tdo, foi considerar a metafora um mecanismo cognitivo eminente-
mente humano e o seu uso é parte integrante da vida cotidiana. A
defesa era a de que, muitas vezes, 0 modo como nos comunicamos no
cotidiano sé é possivel por meio das metaforas, porque, ao usa-las,
percebe-se o sentido daquilo que, de fato, se deseja dizer. Por isso,
ela é um dos mecanismos simbolicos mais estudados em encontros
nacionais e internacionais em Linguistica Cognitiva — investigada
em diferentes perspectivas da linguagem em uso e em suas variadas
manifestacoes: linguisticas, gestuais, pictoricas (GIBBS, 2006; GRADY,
1997; JOHNSON, 1987; KOVECSES, 2000, 2005, 2010; LAKOFF, 1987;
LAKOFF; JOHNSON, [1980] 2002; ORTONY, 1993).
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Assim, na linguistica cognitiva, as metaforas sdo concebidas como
fendmenos cognitivos, conceptuais, que constituem modelos cognitivos.
De acordo com a teoria, a metafora envolve um dominio fonte (o de expe-
riéncia) e um dominio-alvo (abstrato). Na metafora tempo é dinheiro, por
exemplo, dinheiro constitui o dominio-fonte e tempo constitui o dominio-
-alvo. Tal metafora se manifesta por meio de enunciados como estou gas-
tando o meu tempo conversando besteiras; meu tempo é precioso.

Além disso, nao raras vezes pagamos com dinheiro o tempo de
hospedagem em um hotel, pagamos pelos servicos prestados no decorrer
de um més, recebemos nossos salarios também depois de um més traba-
lhado. Isso prova que a metafora tempo é dinheiro esta atada a linguagem
cotidiana, porque fazemos uso dela em nossa fala e escrita; esta atada ao
nosso pensamento/cognicdo, porque o tempo todo estabelecemos rela-
coes entre dominios semelhantes, realizando mesclagens conceptuais
(FAUCONNIER; TURNER, 2002); esta atada, enfim, as nossas acées, por-
que as nossas praticas sociais sao resultantes de nossas conceptualiza-
coes metaforicas a0 mesmo tempo em que essas mesmas praticas pro-
movem novas conceptualizagdes, numa relagio retroalimentada.

Considerando-se que os estudos de Lakoff e Johnson ([1980]
2020) sao bastante respeitados e uma ampla gama de dados é analisa-
da com base nesses estudos, é importante pensar no ensino de meta-
fora na educacao basica, a partir dessas novas consideracgoes, porque
o aluno podera perceber que a metafora esta em seu dia a dia, em sua
fala cotidiana e em suas acoes. Ha, como se sabe, uma tendéncia de se
pensar a lingua de acordo com uma abordagem prescritiva. A metafo-
ra, nessa abordagem, é vista como uma figura de linguagem utilizada
por poetas e prosadores e/ou um recurso retorico proprio de discursos
que, de tao elaborados, aproximam-se da linguagem literaria.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), como docu-

mento que estabelece diretrizes para o ensino, assume uma perspec-
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tiva enunciativo-discursiva para o componente curricular de lingua
portuguesa. Apresenta quatro eixos relacionados as praticas de lingua-
gem: oralidade, leitura/escuta, producao e analise linguistica/semio-
tica. O percurso uso-reflexao-uso adotado pelos PCNs permanece na
BNCC, visto que tal percurso contribui para que o aluno possa refletir
sobre o potencial de usos da lingua para poder aplicar, de modo ade-
quado, os recursos aprendidos ao contexto em que se encontra inseri-
do. Na BNCC (BRASIL, 2017), as praticas de linguagem estao divididas
em campos de atuacao, objetos de conhecimento e habilidades.

Nesse documento, a metafora enquadra-se no campo artistico-

-literario e apresenta, para o ensino fundamental, habilidades como

(EF69LP48)* interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo
uso de recursos expressivos sonoros (estrofacéo, rimas, alitera-
coes, ete.), semanticos (figuras de linguagem, por exemplo), gra-
fico-espacial (distribui¢do da mancha grafica no papel), imagens
e sua relacdo com o texto verbal (BRASIL, 2017, p. 159).

Orienta-se ainda “analisar os efeitos de sentido do uso de figuras
delinguagem, como comparacédo, metafora, metonimia, personificacgao,
hipérbole, dentre outras”, conforme se verifica na habilidade EF67LP38
(p. 171, grifo nosso). Ja a habilidade EF89LP37 trata do trabalho com efei-
tos de sentido de outras figuras de linguagem: “analisar os efeitos de sen-
tido do uso de figuras de linguagem como ironia, eufemismo, antitese,
aliteracdo, assonéncia, dentre outras” ( BRASIL, 2017, p. 187).

Como se vé, mesmo na BNCC, a orientacgio é a de que a metafo-

ra seja estudada como forma de ornamentacao textual, dentro de uma

2 A sigla deve ser assim interpretada: EF corresponde a Ensino Fundamental; 69 corres-
ponde as séries de sexto ao nono ano; LP corresponde ao componente curricular Lingua
Portuguesa; 48 é o numero da habilidade descrita.
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perspectiva das figuras de linguagem e no campo literario. Apesar de a
a BNCC propor uma nova forma de se pensar o ensino-aprendizagem
e que em seu interior destaca a importancia de se acompanhar a lin-
guagem afirmando que esta acontece de forma interacional/discursiva
no meio social, percebe-se que nao se reconhece que a metafora como
mecanismo cognitivo, que esta infiltrada na vida cotidiana. Os livros
didaticos parecem seguir essa tendéncia e orientacao.

No que se refere a abordagem da metafora em livros didaticos,
fizemos uma revisao de literatura, considerando pesquisas realizadas
desde o0 ano de 2009 até o ano de 2019, num intervalo de 10 anos.

O primeiro desses trabalhos é o de Carneiro (2009). Dentre
outros objetivos, analisou a abordagem da metafora em manuais de
inglés como lingua estrangeira. Constatou que ndo ha uma secdo
dedicada ao estudo da metafora nesses manuais. Além disso, tanto
a conceituacdo da metafora quanto os exercicios possuem forte in-
fluéncia dos padroes aristotélicos.

Ja Gil (2012) prop6s uma pesquisa sobre o tratamento da meta-
fora em livros didaticos, aprovados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) de 2011. Analisou livros de lingua portuguesa, num
primeiro nivel de analise e livros de outras disciplinas, num segun-
do nivel de analise. Os resultados mostraram que, no primeiro ni-
vel, visoes diferentes da metafora conceptual embasam as reflexoes
dos livros de portugués. No segundo nivel de analise, identificaram-
-se pressupostos Pragmaticos, Cognitivos e Cognitivo-discursivos?

que justificariam a ocorréncia da metafora na apresentacio de con-

3 Nao aprofundaremos nessas visoes, devido ao escopo deste texto. Para maiores infor-
macoes, ver o capitulo 3 de Gil (2012). A dissertacéo esta disponivel em: <https:/www.
lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/37832/000823604.pdf ?sequence =1&isAllowe-
d=y> . Acesso: 14 out. 2020.
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ceitos e dos exercicios. Dados os desafios encontrados, a pesquisadora
propos, fundamentalmente, um trabalho com ensino de metafora com
base na relacdo uso-reflexdo-uso propostos pelos Pardmetros Curri-
culares Nacionais e pelos Referenciais Curriculares do Estado do Rio
Grande do Sul. Prop6s ainda um trabalho com a metafora em diferen-
tes tipos de textos para além do literario.

De modo semelhante aos objetivos deste texto, Silva Neto, Fos-
sile e Herénio (2015) objetivaram analisar como a metafora é aborda-
da em livro didatico de ensino médio, aprovado pelo PNLD de 2014. Os
autores chegaram a conclusao de que a metafora é ainda tratada como
figura retorica que tem a funcao de ornamentar a linguagem.

Ja o trabalho de Novais (2019) objetivou levantar discussoes
acerca da abordagem desse mecanismo cognitivo em livros didaticos
adotados no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe.
Os resultados mostram que os livros didaticos adotados no colégio,
mesmo servindo como suporte pedagogico de qualidade, necessitam
de complementacdo para atender a visdo atualizada da metafora na
perspectiva da linguistica cognitiva.

Como se vé nessa breve revisao de literatura, os resultados de
pesquisas recentes tém revelado que, mesmo que a teoria da metafo-
ra conceptual tenha surgido da década de 1980 com a publicacio de
Lakoff e Johnson ([1980] 2002), essa perspectiva parece ainda nao ser
atual para alguns livros didaticos.

Com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), a qualidade
dos livros didaticos no que se refere a consideracao de teorias linguisti-
cas, a elaboracdo dos exercicios e atividades, a selecio de comentarios
e de imagens teve melhora significativa. Ha, contudo, ajustes a serem
feitos para melhorar ainda mais, uma vez que o livro didatico é um ins-
trumento muito presente na sala de aula no dia a dia do professor, ape-

sar de que ele ndo deveria ser o tnico instrumento de ensino.
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A analise do livro didatico proposta na secéo 3 deste capitulo aju-
dara o potencial leitor deste texto a verificar quais sao as limitacées do
material em relacdo ao tema das metaforas e, sendo ele professor, podera
ampliar a abordagem em sala de aula para além de seu valor ornamental
eretorico, considerando a perspectiva que vé a metafora como fato do co-
tidiano, como um recurso utilizado nao s6 em poemas, contos e roman-
ces, mas também em conversas informais, em tirinhas, em anedotas,
em textos jornalisticos, em textos cientificos e em varios outros géneros.
Tendo-se essa compreensao da metafora e analisando-se diferentes tipos
de texto em sala de aula, o aluno podera desenvolver a sua competéncia
metaforica, ou seja, a competéncia para compreender sentidos abstratos
de palavras, expressoes usadas em contextos especificos.

Diante dessas consideragoes, convém verificar, como ja dissemos,
se os livros didaticos de portugués mostram-se atuais e se consideram
outros estudos, além da abordagem da gramatica tradicional, tal como
questionaram Silva Neto, Fossile e Herénio (2015). Como ja mencionado
anteriormente, pretende-se com este estudo analisar e descrever como a
metafora é conceituada nos LDPs atuais, ja que esses manuais sdo avalia-
dos por especialistas na area da linguistica e da lingua portuguesa.

2 Materiais e métodos

Quanto a natureza, esta pesquisa € aplicada, porque prevé o
estudo da metafora aplicado ao ensino, por meio da analise de livros
didaticos. Quanto aos objetivos, a pesquisa é exploratoria e explicati-
va, porque descreve aspectos teoricos da metafora e porque se propos
a identificar as causas e fatores da abordagem acerca da metafora nos
LDPs. Quanto aos procedimentos técnicos, ela é um estudo documental,
porque a base da pesquisa foram os livros didaticos. Quanto a aborda-

gem, a pesquisa € qualitativa, uma vez que prevé a interpretacao dos da-
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dos, considerando-se a multiplicidade de enfoques que podem ser dados
para a realidade tal como ela se mostra em determinado contexto.

Em relacio as fases da pesquisa, inicialmente, aliado ao estudo
tedrico, fizemos uma consulta 8 BNCC (Base Nacional Comum Curri-
cular) sobre o modo de abordagem da metafora. Como ja visto ante-
riormente, a BNCC é um documento destinado a educacao escolar. Ele
assume uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem e orien-
ta que, no ensino de lingua, o texto tem a centralidade do processo, as-
sociado a seus contextos de producao. Propde o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producao de textos em varias midias e semioses.

Num segundo momento, tendo como critério a avaliacdo dos
LDP, selecionamos para esta pesquisa dois livros didaticos para neles
fazer a analise da abordagem da metafora. Sao eles: 1) Tecendo Lingua-
gens, de Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aratijo, 8° ano,
editora IBEP, de 2018 e; 2) Araribd Mais/Interdisciplinar: Lingua Portu-
guesa e Arte, organizado por Marisa Martins Sanches, também do 8°
ano, editora Moderna, 2018.

Os critérios de analise consideraram o lugar destinado a metafo-
ra no livro (se é um capitulo, uma secao, uma curiosidade); o conceito
de metafora apresentado pelo material; a adequacio ao nivel escolar
dos alunos; o estudo ou ndo do tema em textos e que tipos de textos; as

atividades relativas aos textos e a metafora.

3 Resultados e discussao

O presente texto objetivou verificar como a metafora é vista e
trabalhada nos LDPs atuais, isto é, pretendeu-se analisar se a metafora
ainda é conceituada como um recurso ornamental da linguagem, ou
se ela é vista como um mecanismo cognitivo integrado ao cotidiano.
Salienta-se que a escolha dos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa
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para o desenvolvimento deste estudo nao se deu de forma aleatoria.
Selecionaram-se, preferencialmente, compéndios que foram avaliados
no dmbito do PNLD no quadriénio de 2020.

O primeiro LDP selecionado para este estudo é o manual Tecendo
Linguagens, da editora IBEP, de 2018, 8° ano, das autoras Tania Amaral
Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aragjo. Neste manual, a metafora é apre-
sentada num capitulo intitulado Figuras de linguagem. Na secao pratica
de leitura, o livro apresenta um poema de Cora Coralina intitulado Mas-
carados, ladeado a imagem de uma jovem de ‘cara pintada’, coberta com
abandeira do Brasil:

Figura 1: atividade do livro Tecendo Linguagens

\\ PRATICA DE LEITURA

Texto 2 - Foema

O poema a seguir, inédita em livro, foi escrito por Cora Coralina e publicado pelo jornal Falha de
S.Paulo, caderno Folha llustrada, na edigao de 4 de julho de 2001. Leia-o

—-— -
Mascarados

Saiu o Semeador a semear
Semeou o dia todo

e a noite o apanhou ainda

com as mios chelas de sementes.

Ele semeava tranguilo
sem pensar na colheita
porque muito tinha colhido

do que outros semearam.

Jovem, sefa vocd esse semeador
Semeia com otimismo
Semeia com idealismo
as sementes vivas
da Paz e da Justica.
CORALINA, Cora. Mascarados

Disponivel em: <hittps:/ /bit by 2B2g7XN=,
Acesso orm: 29 st 2018,

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 56)
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Logo apds, é apresentado o conceito de personificagio/prosopo-

peia, aliteracao e metafora:

Figura 2: atividade do livro Tecendo Linguagens

A personificagdo ou prosopopeia constitui-se de uma figura de linguagem caracterizada
pela atribuicao de caracteristicas proprias de seres humanos a seres inanimados

A aliteracio constitui-se de uma figura de linguagem caracterizada pela repetigao de sons de
consoantes iguais ou semelhantes, normalmente No inicio das palavras que compdem vVersos ou
frases, mas que também pode estar no meio ou no fim.

Metafora & uma figura de linguagem e também recurso expressivo que transfere o sentido
literal, proprio de uma palavra, para um sentido conotativo, figurado, por meio de comparagao
sem utilizar os tenmos que caracterizam uma comparagso. Nesse caso, a palavra & utilizada com
a intencdo de gue um sentido implicito se manifeste e conduza a interpretagdo do que esta
sendo dito.

Fonte: Oliveira e Araujo (2018, p. 58)

Junto dos conceitos de personificacéo e aliteracao, a metafora é
conceituada, neste LDP, como uma figura de linguagem e como recur-
so expressivo. Fala-se em transferéncia de um sentido mais basico, lite-
ral para um sentido menos basico, abstrato, conotativo. Ainda, segun-
do a definicao, essa transferéncia é feita por meio de uma comparagdo
implicita, ou seja, sem que se utilizem termos proprios da comparagao
como, parecido com, semelhante a. A frase final da definicao (nesse caso,
a palavra é utilizada com a intengdo de que um sentido implicito se ma-
nifeste e conduza a interpretacgdo do que estd sendo dito) pode confundir
o aluno de 8° ano, porque, em geral, enunciados nao metaféricos tam-
bém contém sentido implicito. Provavelmente, as autoras quiseram di-
zer que o sentido abstrato corresponde ao sentido implicito.

Nao ha mencéo de que a metafora esta no cotidiano da lingua-
gem ordinaria e que constitui uma habilidade do pensamento imagi-
nativo, conforme defende a linguistica cognitiva (LAKOFF; JOHNSON,
[1980] 2002; LAKOFF, 1987; ZANOTTO, 1995; TAYLOR, 2002; GIBBS,
2006), mas a consideracao de que ha transferéncia de um sentido li-
teral para um sentido conotativo aproxima-se da ideia de que o ser hu-
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mano tem uma habilidade de verificar semelhancas entre entidades
de dominios diferentes e, criativamente, projetar um dominio no outro
(cf. FAUCONNIER; TURNER, 2002).

O livro didatico nao tem necessariamente a obrigatoriedade de
tratar a metafora como uma atividade do pensamento, mas, levando
em conta os aproximados 40 anos de abordagem do tema, que resgata
a funcéo cognitiva da metafora, consideramos, em comum acordo com
Zanotto (1995, p. 243, citando Johnson, 1975), que parece ser razoavel
dar a metafora “um lugar proeminente em qualquer consideracéo so-
bre a natureza da linguagem humana”, dado o seu precoce aparecimen-
to no desenvolvimento humano. O LDP, destinado a criancas e adoles-
centes em idade escolar e em pleno desenvolvimento da linguagem,
tem compromisso com o tema, ja que a metafora contribui para o de-
senvolvimento de leitura, principalmente, de informacées implicitas.

Na sequéncia, o livro didatico ora analisado apresenta uma ques-
tao de “a” a “e”, cujo objetivo é interpretar o texto de Cora, e uma ques-

tao de carater mais pessoal (questao 5), conforme se verifica a seguir:

Figura 3: atividades sobre figuras de linguagem do livro Tecendo Linguagens

val uma aiteracao,
pinis,

modulacs

S varagoes no mmo do verso

c) Em gue estr
tido literal, o

N sSan

d) Em gue estrof
do ¥

N san-

i irico pretendes
antido, me

ssar ao ulilizar nessals) estrofe(s) a palavra semeador e o ver-

o

nte semear, Mesmo sam a certeza de colher os frutos de 57 Co

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 58)
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As perguntas “a” e “b” dizem respeito a presenca da aliteracao
no poema. Ja as questoes “c”, “d” e “e” tratam da metafora. A letra “c”
requer a/s estrofe/s em que fez uso do sentido denotativo de semeador
e semear. A letra “d” requer a/s estrofe/s em que hé uso metaférico des-
sas mesmas palavras. A letra “e” ¢ uma questao de interpretacao da me-
tafora, uma vez que gira em torno do sentido de semear e semeador no
contexto em que aparece no texto.

A questao 5, de tom mais pessoal e reflexivo, procura saber a opi-
nido do aluno sobre aimportancia de semear, ou seja, de divulgar ideias
e projetos, mesmo quando nio hé perspectivas de que o semeador al-
cancara os resultados (frutos) de tais ideias e projetos.

Como este € o livro do professor, na margem esquerda, ha um
comentario das autoras do livro direcionado para o professor, falando
sobre o potencial de trabalho com questao 5. Segundo as autoras, € pos-

sivel trabalhar com a nocao de coletividade:

Figura 4: comentario sobre a atividade 5 (p. 58) do livro Tecendo Linguagens

Afividade

5. Essa questio favorece uma conversa
a respeito do sentido de coletividade.
Quando temos o senso do coletivo, en-
tendemos que as agoes podem benefi-
ciar ndo um 50 individuo, mas também
OUras pessoas, assim como OUEros nos
beneficiaram. Quando alguém deixa de
plantar, outros deixardo de colher.

Fonte: Oliveira e Araujo (2018, p. 58)
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O que se percebe nas atividades sobre metaforas é uma constru-

cao de sentido assim disposta:

1localiza¢éo no texto do sentido literal de semeador/semear > 2 localiza¢do no texto do
sentido figurado de semeador/semear > 3 significado de semeador/semear no contexto
do texto > 4 opinifo do aluno sobre o sentido metaférico.

Como se percebe, a abordagem da metafora neste livro didati-
co, mesmo que ainda presa a concepcao aristotélica, ha um trabalho
de interpretacao textual que parte da menor unidade para se chegar
a maior unidade de significacdo. Nao consideramos como negativa a
atividade de localizacdo de informacoes textuais, porque, no livro em
questao, nao ha a localizacao de sentidos literal e metafdrico pela sim-
pleslocalizacdo. Parte-se dessa atividade para se chegar ao sentido glo-
bal da metafora e a opinido do aluno sobre o tema.

0 segundo livro, objeto de analise deste texto, é o Araribd Mais/
Interdisciplinar - Lingua Portuguesa e Arte, organizado pela autora Ma-
risa Martins Sanches, 8° ano, editora Moderna, 2018.

Nesse livro, a metafora, juntamente com as outras consideradas
figuras de linguagem, é trabalhada no capitulo 5, intitulado No rumo
da poesia e do humor. Os capitulos do livro possuem seis se¢oes bem
definidas: 1) de olho na imagem; 2) estudo do texto; 3) estudo da lingua;
4) producao de texto; 5) estudo das artes visuais; 6) criacdo em equipe.

Para os objetivos deste texto, interessa a se¢ao 2, estudo do tex-
to. Esta sec¢éo é dividida em duas subsecdes: 1) compreensdo do texto,
na qual se faz uma interpretacao das ideias do conto No rumo da estre-
la, de Marina Colasanti; 2) de olho na construgdo dos sentidos, em que
se mesclam atividades sobre o texto escolhido e as figuras de lingua-
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gem. A metafora é abordada, entao, como contetido e como atividade
nesta subsecéo.

Inicialmente, apresenta-se a atividade de ntimero 1, que pede
que o aluno releia um dos paragrafos do texto. O paragrafo é transcri-
to e, na sequéncia, apresenta-se a questao “a”, de identificacao da me-
tafora que faz referéncia ao horizonte. Na sequéncia, utilizando-se de
destaque grafico, o livro define metafora e, logo em seguida, apresenta
a pergunta “b”, que versa sobre o sentido literal ou figurado do verbo
brotar e sobre o seu significado. Mais uma vez, com destaque, explica-
-se o que é sentido denotativo e conotativo. Vejamos:

Figura 5: atividade do livro Arariba Mais/Interdisciplinar - Lingua Portuguesa e Arte

DE OLHO NA CONSTRUCAO DOS SENTIDOS
MBRE.SE!

e
€SCREVA 5O 4
NG CADERNO. 3

Releia o pai

a) Que mets & usada para fazer referéncia ao horizonte?

A metafora ocorre quando, para se referir a um objeto ou a uma qualidade dele,
usa-se UMa palavra que se refere 3 outro objeto ou qualidade que tem semeihanca
com o primeiro.

L) Overhabrotar esta empregado em seu sentido préprio ou em sentide figurado?
Que significado tem no paragrafo?

De acordo com o contexto e a Intencdo de gquem escreve, as palavras podem ser

em sentido (literal) ou em scntido conotative (figurado). O
emprego de palavras em sentido conotative & um recurso bastante utilizado para a
construcdo de imagens, principalmente em textos poéticos.

Fonte: Sanches(2018, p. 160)

Utilizando-se de uma linguagem presumivelmente acessivel a
um aluno de 8° ano do ensino fundamental, a autora evita termos téc-
nicos para definir a metafora. Diz simplesmente que a metafora é um
modo de se referir a um objeto ou a uma qualidade utilizando-se de
outro objeto ou qualidade semelhante ao primeiro. Essa conceituacio,
evidentemente, precisa ser acompanhada de um exemplo, tal como
mostra o trecho do texto, em que o horizonte é visto como costura da

noite com o mar.
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Apesar de a conceituagdo de metafora aproximar-se, em parte,
da conceituacao dada pela linguistica cognitiva, uma funcao referen-
cial é atribuida a metafora (a metdfora ocorre quando, para se referir a
um objeto ou a uma qualidade dele... grifo nosso). Para Lakoff e Johnson
([1980] 2002, p. 93), porém, a funcdo primordial da metafora nio é a
referenciacido, mas “a compreensiao” de um conceito abstrato/ com-
plexo em termos de conceitos concretos/constantes da experiéncia
sensorial. A funcao referencial é atribuida pelos autores a metonimia,
e nao a metafora: “a metonimia, por outro lado, tem principalmente
uma funcao referencial, isto é, permite-nos usar uma entidade para re-
presentar outra” (p. 93). Assim, no texto literario de Marina Colasanti,
para que o conceito de horizonte fosse compreendido, usou-se a meta-
fora da costura.

Outro aspecto a ser observado, € o fato de fazer a necessaria dis-
tincao entre literal/figurado, denotativo/conotativo, ja que, fazendo-se
essa distincao, é possivel que o aluno saiba diferenciar a forma fonte de
uma metafora e a forma alvo e, assim, va desenvolvimento sua compe-
téncia metaférica e o processo de abstracdo. Nessa disting¢ao, a autora
do livro didatico observa que “o sentido conotativo é um recurso bas-
tante utilizado para a construcao de imagens, principalmente em tex-
tos poéticos. Nessa observagdo, mesmo que implicitamente se tenha
dado abertura para a manifestacdo do sentido conotativo em outros
textos, a prevaléncia ainda é do texto poético.

Na sequéncia, o livro apresenta a atividade de nimero 2, seguida
de uma defini¢do-caracterizacao da metafora:
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Figura 6: atividade do livro Arariba Mais/Interdisciplinar - Lingua Portuguesa e Arte

2. Que metafora é empregada no texto para fazer referéncia & mudanca de fase
da lua, da cheia para a minguante?

A metafora € uma criagdo subjetiva, isto € depende das intencdes e da imaginacdo
do autor. As vezes, o sentido dela é mais evidente. Mas hd metiforas sobre as quais
podemos fazer muitas suposicées

Fonte: Sanches (2018, p. 160)

A definicdo-caracterizacdo aponta para o fato de que a metafora,
além de ser uma criacéio, ela é subjetiva, propria dos propdsitos e da
imaginacéo do autor. Ainda que implicitamente, verifica-se, por meio
das palavras criacgdo e imaginagdo atributos cognitivos da metafora. O
problema esta em considerar a criacdo de metaforas por meio da ima-
ginacao como atributos quase que exclusivos de poetas.

A atividade de ntimero 2, em si, ndo é tao simples de ser respon-
dida. Pensando nisso, no comentario destacado em tom de cinza, a
autora alerta para o fato de o sentido metaférico nao ser tao evidente
algumas vezes. A resposta possivel para a pergunta sobre a metafora
utilizada no texto (mudanca da lua cheia para a lua minguante) € a se-
guinte: rogando no céu, a lua gasta sua curva, se afina. De fato, no tre-
cho do texto, a metafora nao ¢ tao evidente, mas os termos lua, gasta,
afina constituem indicios lexicais para se chegar a resposta. Possivel-

mente, o aluno precisara da mediacao do professor nesta atividade.
CONSIDERACOES FINAIS
O proposito deste estudo foi analisar como a metafora vem sen-

do abordada nos atuais livros didaticos de lingua portuguesa, em dia-
logo com a BNCC.
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Os dados mostraram que os livros didaticos de 8° ano do ensino
fundamental da educacao basica apresentam ainda uma visao aristoté-
lica de metafora, uma vez que a tratam como uma figura de linguagem
propria de poetas, analisavel em poemas e contos de autores reconhe-
cidos. Ela cumpre uma fungéao de ornamentar/embelezar a linguagem.
Esperava-se que, pelo menos a funcio argumentativa da metafora, em
textos dissertativos de oradores, fosse considerada, mas ha certa ex-
clusividade para a relacdo metafora e texto literario.

O aspecto positivo do processo é que, conforme orientacdo da
BNCC e critérios de avaliacdo do PNLD, trabalha-se a producao de sen-
tidos da metafora de modo situado, no corpo de um texto, e nao isola-
damente em sentencas fora de contexto.

Aponta-se neste texto para a necessidade de ampliacio da abor-
dagem para estudos mais recentes sobre o tema, dentre eles a proposi-
cao dalinguistica cognitiva de que a metafora é cotidiana e que constitui
um mecanismo cognitivo basico da espécie humana. Sabendo o aluno
que ele nao precisa ser poeta para produzir e compreender metaforas,
ele pode desenvolver cada vez mais a sua competéncia metaférica ao

mesmo tempo em que desenvolve as praticas de leitura e de escrita.
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Concepcao de lingua/linguagem, letramentos,
multiletramentos e o ensino da
lingua portuguesa:

Dinete Andrade Soares Bitencourt (SEDUCE-GO/PPGLL/UFG)
Sinval Martins de Sousa Filho (PPGLL/UFG)

RESUMO

Este texto objetiva refletir a respeito das perspectivas tedricas sobre
as concepcoes de linguagem, letramentos e multiletramentos, assim
como suas contribuicdes para o ensino da lingua portuguesa. Como
ponto de partida, analisamos trés concepcoes de linguagem: a lingua-
gem como expressio do pensamento, e o ensino prescritivo/norma-
tivo; a linguagem como instrumento de comunicacio (ferramenta de
comunicacgdo) e a linguagem como meio de interacao. Posteriormen-
te, abordamos os conceitos de letramento auténomo e ideoldgico, dos
multiletramentos e o ponto de juncio entre estes e os multiletramen-
tos no ensino da lingua portuguesa. Como aporte teérico, utilizamos
as contribuigoes de Franchi (1992), Soares (2004), Rojo (2009, 2012),

1 Este texto foi devidamente revisado pela autora e seu orientador, € 0s conceitos aqui
mobilizados sé@o de responsabilidade dos autores, com anuéncia do orientador.



Aratjo, Sousa Filho e Lima (2018), Geraldi (2015), Ilari e Basso (2017),
Bevilaqua (2013), Bakhtin (1992) entre outros. Para tanto, foi realizado
um estudo qualitativo a partir do estudo bibliografico. Sendo assim, foi
possivel mostrar, a partir dos resultados, as contribui¢coes dessas teo-
rias para o ensino de lingua portuguesa, apontando como elas podem
efetivamente auxiliar no ensino da lingua portuguesa, ja que se contra-
poem as concepcgoes tradicionais de ensino.

Palavras-chave: Linguagem; Letramentos; Multiletramentos; Ensino

de portugués.

ABSTRACT

This text aims to reflect on the theoretical perspectives on the concep-
tions of language, literacy and multiliteracies, as well as their contri-
butions to the teaching of the Portuguese language. As a starting point,
we analyzed three conceptions of language: language as an expres-
sion of thought, and prescriptive / normative teaching; language as a
communication tool (communication tool); and language as a means
of interaction. Subsequently, we approached the concepts of “auto-
nomous literacy” and “ideological literacy” and the point of junction
between these and the multi-tools in the teaching of the Portuguese
language. As a theoretical contribution, we used the contributions of
Franchi (1992), Soares (2004), Rojo (2009, 2012), Araujo, Sousa Filho
and Lima (2018), Geraldi (2015), Ilari and Basso (2017), Bevilaqua (2013),
Bakhtin (1992) among others. To this end, a qualitative study was car-
ried out based on the bibliographic study. Thus, it was possible to show,
from the results, the contributions of these theories to the teaching of
the Portuguese language, pointing out how they can effectively assist
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in the teaching of the Portuguese language, since they are opposed to
traditional teaching concepts.

Keywords: Language; Literacy; Multi-tools; Teaching Portuguese.
CONSIDERA(;OES INICIAIS

Lancados em 1998 (BRASIL, 1998), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) apresentam uma sintese do que foi possivel aprender
e avancar através das discussoes promovidas sob a forma de reorienta-
¢ao curricular nas décadas anteriores e apontaram para os novos ho-
rizontes do processo de ensino-aprendizagem, especialmente da dis-
ciplina Lingua portuguesa. A mudanca mais robusta decorrente dos
PCN foi a centralizacio do texto como unidade de trabalho da discipli-
na lingua portuguesa, conforme anota Geraldi (2015). Atualmente, um
novo documento, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2018) aponta as bases para as novas diretrizes da educacao escolar. Nao
tratamos desse novo documento nesse texto. Atemo-nos aos PCN e as
concepcoes de linguagem que dao direcionamento a pratica pedagogi-
ca de professores de lingua portuguesa e aos letramentos, os quais, de
certo modo, direcionam também o fazer escolar.

Ao refletir sobre linguagem, letramentos, multiletramentos e
ensino de portugués, pesquisamos por estudos anteriores voltados
para os referidos temas e varios trabalhos foram encontrados com vie-
ses diferentes do nosso estudo, na sequéncia, citamos trés deles.

O artigo “Concepc¢oes de linguagem e conceitos correlatos: a in-
fluéncia no trato da lingua e da linguagem”, de Doretto e Beloti (2011).
Os autores tém por objetivo discutir as concepg¢des de linguagem e os
conceitos subjacentes a cada uma delas e, ainda, apresentar um qua-

dro-sintese de conceitos relacionados a essas concepgoes, a fim de
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ilustrar as discussoes. Ja em “As concepgoes de linguagem e o ensino
de lingua materna: um percurso”, Gomes (2010) apresenta um trajeto
sucinto sobre a origem do conceito dessas concepcoes e suas conse-
quéncias no ensino de lingua portuguesa. Em “Novos estudos do le-
tramento e multiletramentos: divergéncias e confluéncias”, Bevilaqua
(2013) realiza um estudo comparativo entre esses dois campos teoricos,
0s quais sugerem perspectivas diferentes para lidar com o letramento.
Este ultimo nos foi muito til para o estudo, pois a reflexao traz novos
conceitos em relacio aos letramentos e aos multiletramentos.

Para o estudo aqui proposto, apoiados em Geraldi (2004), anali-
samos trés concepcodes de linguagem: a linguagem como expressao do
pensamento, e 0 ensino prescritivo/normativo; a linguagem como ins-
trumento de comunicacao (ferramenta de comunicacao) e alinguagem
como meio de interacao. E, para finalizar, abordamos os conceitos de
“letramento autonomo” e “letramento ideoldgico” e o ponto de jungao
entre estes e os multiletramentos no ensino da lingua portuguesa, fa-
zendo uma sintese das contribuicoes das teorias/aplicagdes na escola,

no ensino de LP.

1 Concepcio de lingua/linguagem

Entende-se que as concepcoes da lingua/linguagem foram e ain-
da sao utilizadas como suporte para o trabalho com a lingua materna
na escola. Geraldi (2004) indica trés concepcoes de linguagem que
orientam e direcionam a pratica pedagogica de professores de lingua
portuguesa: a linguagem como expressiao do pensamento, como ins-
trumento de comunicacio e forma de interacdo. De acordo com Arat-
jo, Sousa Filho e Lima (2018), a primeira concepcao, a linguagem como
expressio do pensamento, considera a expressao construida na mente

dos individuos, por isso, o que eles dizem é reflexo do que esta em suas
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mentes. Logo, a enunciagao é vista como um ato individual e monol6gi-
co. Conforme afirmam os autores,
o ensino de lingua prioriza os aspectos normativos e a aula de
lingua é confundida com aula de gramatica, havendo, portanto,
a énfase do trabalho sob a forma em detrimento do uso. Assim,
o profissional que se pauta nessa concepgao focara, em sua pra-
tica, a gramatica normativa/prescritiva como ponto principal

do processo ensino e aprendizagem. (ARAUJO; SOUSA FILHO;
LIMA, 2018, p. 274).

Assim sendo, percebemos que essa concepcao é pautada na es-
crita da norma culta. Além disso, o texto ¢é utilizado como ferramenta
para ensinar o que esta certo ou errado nessas regras, deixando de lado
a oralidade, um eixo importante para o desenvolvimento de habilida-
des cognitivas. Soares (1998) mostra que essa concepcao caracterizou
o ensino de lingua em nossas escolas durante um longo periodo como
um sistema fechado, deixando transparecer que a linguagem escrita
deveria ser encarada como algo intocavel ou até mesmo imutavel. Essa
primeira concepcao da linguagem teve muita aceitabilidade nas esco-
las durante um longo periodo.

Na segunda concepcéo, a linguagem como instrumento de co-
municacao e o ensino descritivo da lingua, a linguagem é vista como
um cédigo pronto (ARAUJO; SOUSA FILHO; LIMA, 2018) & disposicio
dos usuarios que a utilizardo como mero instrumento de comunica-
cao. Nessa perspectiva, o professor que utiliza essa concepcao de lin-
guagem no ensino e aprendizagem da lingua portuguesa garante ao
aluno o acesso ao sistema alfabético e 4 gramatica para recorrer a esse
codigo, as vezes, como emissor, ou seja, codificador, outras vezes como
recebedor, decodificador. Essa concepcido de linguagem determina

o ensino da lingua como sendo descritivo. Segundo Soares (1998), é a
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partir da década de 1970 que se passa a tratar, no Brasil, a lingua nacio-
nal nas escolas como “instrumento de comunicacao”.

Conforme Soares (1998), com o desenvolvimento de novos conhe-
cimentos nos campos da sociolinguistica, da analise do discurso, da se-
mantica e da linguistica textual, ha novas recomendacgoes para o ensino
de LP. A linguagem, com as contribui¢des de Mikhail Bakhtin, por exem-
plo, passa a ser vista como social e de carater dialdgico. Essas contribui-
¢oes colaboraram para que os pesquisadores passassem a considerar, de
fato, que as manifestacoes de uma lingua, escrita ou oral, estio inseridas
em um processo de construcio interativa. Estes estudos estdo no esteio
da concepcao que vé a linguagem como processo de interacao. A esse
respeito, Aradjo, Sousa Filho e Lima (2018) afirmam que:

na concepcéo defendida por Bakhtin (2012), tem-se uma visiao
enunciativa e discursiva da linguagem, visto que ela é entendida
nao como uma categoria gramatical abstrata, mas sim como um
fato social, fundamentalmente saturada por posicionamentos
axioldgicos. Sob essa perspectiva, o autor opde-se a nocao de
lingua tal como era concebida no objetivismo abstrato, na qual
havia dissociacao entre o social e o individual, e no subjetivis-
mo idealista, ao passo que desenvolve uma filosofia de lingua-
gem pautada no aspecto comunicativo e dialdgico, abordando a
lingua em sua pratica viva na comunicacéo social, considerando

sua realizacao mediante a interacao verbal e social dos locuto-
res. (ARAUJO; SOUSA FILHO; LIMA, 2018, p. 275).

Diante do exposto, podemos dizer que, nessa concepcao, a lin-
guagem nao é formulada no individualismo, mas incorporada ao mun-
do social e histdrico dos sujeitos, isto €, é do sujeito e dos outros e para
0s outros e com 0s outros que ela se constitui. Assim, ndo ha um su-
jeito pronto, acabado, na interacio, mas um sujeito que se completa e
se constroi nas suas falas, conforme observamos em Bakthin (2017). A

enunciac¢ao, em si, ndo pode ser encarada como individual, unicamen-
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te, deve ser considerada de natureza social. Assim, sobre a linguagem,
a ideia de Doretto e Beloti (2011) se coaduna com as ideias de Bakhtin

quando essas afirmam que

alinguagem é vista como processo de interacio, a lingua é usada
nao apenas para a comunicacao, mas, também, para estabele-
cer a interacdo social (agir sobre, agir entre). O individuo reali-
za acoes, atua sobre o interlocutor. Considera-se os contextos
social, histdrico e ideoldgico. A linguagem é, pois, um lugar de
interagdo humana, de interagcao comunicativa pela producgao de
efeitos de sentidos entre interlocutores, em uma dada situacio
de comunicacao e em um contexto socio historico e ideoldgico.
(DORETTO; BELOTI, 2011, p. 97).

Franchi (2002), em a Linguagem — atividade constitutiva, procu-
ra compreender as varias concepcoes de linguagem, apesar de negar
algumas, fazendo uma selecdo destas e indicando seu ponto de vista
particular, afirmando que a linguagem deve ser reconhecida como ati-
vidade constitutiva. Nesse contexto, o tedrico afirma que:

Certamente a linguagem se utiliza como instrumento de comu-
nicacdo, certamente comunicamos por ela, aos outros, nossas
experiéncias, estabelecemos por ela, com os outros, lacos ‘con-
tratuais’ por que interagimos e nos compreendemos, influencia-
mos os outros com nossas opcoes relativas ao modo peculiar de
ver e sentir o mundo, com decisées consequentes sobre o modo
de atuar nele. Mas, se queremos imaginar esse comportamento
como uma ‘ac¢do’ livre, ativa e criadora, suscetivel de pelo menos
renovar-se ultrapassando as convencdes e as herangas, processo
em crise de quem é agente e nao mero receptaculo da cultura,
temos entdo que apreendé-la nessa relacdo instavel de interio-
ridade e exterioridade, de dialogo e soliloquio: antes de ser para
a comunicacdo, a linguagem é para a elaboracgao; e antes de ser
mensagem, a linguagem é construcédo do pensamento; e antes de
ser veiculo de sentimentos, ideias, emocoes, aspiragoes, a lin-
guagem é um processo criador em que organizamos e informa-
mos as nossas experiéncias. (FRANCHI, 2002, p. 57).
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Para o autor, a linguagem é um processo criador no qual orga-
nizamos e informamos nossas experiéncias. Conforme explica, se
queremos esse comportamento como ac¢io livre, ativa e criadora, ul-
trapassando as convencgoes, ha que se ter a apreensao da linguagem
numa relacéo instavel de interioridade e exterioridade, de dialogo e so-
lilbquio. Afirma, ainda, que a linguagem néao é apenas instrumento de
interacdo entre os homens, é instrumento de intervencéo e da dialética
entre cada um de nos e o(s) outro(s). E na interacio de um “eu” com o
“tu” que nos organizamos e nos mantemos como seres que significam.

Dessa forma, entendemos que, por uma concepcao de lingua-
gem como processo de interacao, teremos que, de uma maneira ou ou-
tra, circular por todas as concepcgoes e utilizar aquilo que é importante
e diz respeito ao objetivo de ensino. Desse modo, defendemos nesse es-
tudo, em consonancia com os autores citados, um trabalho com a lin-
gua portuguesa que estabelecga relagdes com o linguistico, o discursivo,
que conceba a linguagem como processo de interacao. Interagio essa
que considera o sujeito socio-historico e ideologicamente constituido
na e pela linguagem, conforme também defende Rios (2005).

Segundo Rios (2005), a lingua nao é um sistema fechado. Ten-
do em vista essa afirmacao, a forma como falamos e nos apropriamos
também das palavras dos outros é uma acao de participacio no pro-
cesso de constituicio do sujeito. E nessa perspectiva que afirmamos
que ha a necessidade de o professor conhecer todos os aspectos e as
concepcoes de linguagem para, entdo, desempenhar com tranquilida-
de seu papel de mediador ou de um interlocutor mais experiente no
processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.

Tendo em vista essas consideragdes sobre a concepcao de lin-
gua/linguagem, buscamos, a seguir, concepg¢oes de letramentos.
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2 Concepcoes de letramentos

Iniciamos nossa reflexdo sobre letramentos retomando um de-
bate ja estabelecido, o das diferencas entre alfabetizacao e letramen-
tos. Baseados nas ideias de Soares (1998) e Rojo (2012, 2017), podemos
dizer que a alfabetizacio é o processo no qual o sujeito se apropria do
sistema de escrita, seja na escola, seja por outros meios, além de codi-
ficar e decodificar o codigo da lingua escrita e a forma como ela € es-
truturada. Ja o letramento, em conformidade com as autoras citadas, é
um processo que mostra como a lingua é usada no dia a dia e se refere
aos usos e sentidos que os textos adquirem na vida social dos usuarios
da lingua. Sendo assim, letramento e alfabetizacao sio indispensaveis.
Para Soares (2004), é importante alfabetizar letrando, pois o ato da lei-
tura e da escrita nao sao realizados mecanicamente, sao associados as
praticas sociais. Soares (2004) alerta ainda que o conceito de letramen-
to é amplo e consegue alcancar inclusive pessoas analfabetas, isto €,
mesmo nhao sabendo ler e escrever conforme as normas da escrita, o
sujeito pode ser letrado. As criancas, segundo a autora, chegam a es-
cola analfabetas porque nao aprenderam a ler e nem escrever, mas ja
estdo fazendo parte do mundo do letrado, ou seja, jA chegam a escola
com certos niveis de letramentos.

Dos varios tipos de letramentos existentes, destacamos os estudos
sobre as diferencas entre letramento auténomo e letramento ideolégico.

Para Rojo (2009), a clareza sobre a diferenciacdo entre letramen-
to e alfabetizacdo estabelecida com os novos estudos de letramento
esta no fato deste poderem ser divididos em dois sentidos: o sentido
autonomo, que olha o letramento independente do contexto social, e o
sentido ideoldgico, que vé as praticas de letramento indissociaveis das

estruturas culturais e de poder. Soares (2004) chama essa divisao de
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dimensoes do letramento: a dimensao individual e a dimenséo social.

Segundo a autora,
[...] quando o foco ¢ posto na dimensdo individual, o
letramento € visto como um atributo pessoal, parecen-
do referir-se a ‘simples posse individual das tecnologias
mentais complementares de ler e escrever’. Quando o
foco se desloca para a dimensdo social, o letramento é
visto como fenémeno cultural, um conjunto de ativida-
des sociais que envolvem a lingua escrita. Na maioria das
defini¢Ges atuais de letramento, uma ou outra dessas duas
dimensdes ¢ priorizada: pde-se énfase ou nas habilidades
individuais de ler e escrever, ou nos usos, fungdes e pro-

poésitos da lingua escrita no contexto social. (SOARES,
2004, p. 66-67).

A definicao das duas dimensées, a individual e a social, é comple-
xa. Identificar as bases que estao por tras de diferentes definicoes é ape-
nas o inicio para enfrentar um problema maior, que é o da definigao ade-
quada de letramentos, uma vez que é necessario levar em consideracao a
complexidade e a heterogeneidade das dimensées individual e social. Na
dimensao social, letramento é o que as pessoas produzem, fazem com
as habilidades de leitura e escrita em um contexto especifico e como
essas habilidades se relacionam com os valores e praticas sociais, Soa-
res (2004). Assim, nega-se a afirmativa de que o letramento é o conjunto
de habilidades individuais, afirmando que o letramento é o conjunto de
praticas sociais que tem uma certa ligacdo com a leitura e a escrita. Pos-
to isto, para analisar tal proposicio é necessario conhecer o conceito e

as caracteristicas dos multiletramentos, tema da nossa proxima secao.

3 Concepcao de multiletramentos

Bevilaqua (2013) faz uma reflexao em relacéo ao letramento e aos
multiletramentos. Segundo a autora, em 1994, alguns teéricos de trés
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paises reuniram-se em Nova Londres para discutirem os problemas
pelos quais o sistema de ensino anglo-saxio estava passando. Desse
encontro, surgiu o “manifesto programatico”, construido em conjunto,
cujas tematicas eram a crescente diversidade linguistica e cultural e a
multiplicidade de canais e meios (modos semiéticos) de comunicacao
(resultados das novas tecnologias). Esses dois temas foram responsa-
veis pelo prefixo “multi” da denominac¢ao multiletramentos.

Ainda, a definicao de letramento para o termo no plural - letra-
mentos - foi reafirmada pelo fato de serem multiplos, determinados
pelo poder e por variarem no tempo, no espaco e de acordo com o con-
texto. Uma mudanca também importante foi a que emergiu sobre as
unidades do letramento, estas vistas como praticas. Assim, o grupo
dos Novos Estudos do Letramento definiram os termos “pratica de le-
tramento” e “evento de letramento”. A pratica de letramento foi defi-
nida como um modo de ver a cultura mais ampla da forma de pensar
a pratica da leitura e da escrita em contextos culturais. Ja o evento de
letramento tem sido definido como qualquer ocasiao em que o papel
da escrita é fundamental (Heath, 1982; Barton; Hamilton, 1998; Street,
2003, p. 78 apud Bevilaqua, 2013, p. 104).

O Grupo de Nova Londres apresentou o conceito de multiletra-
mentos em 1996. Eles associaram a multimodalidade e a multicultura-
lidade para criar esse termo/conceito novo que caracteriza o letramen-
to de carater multimodal e multicultural. Assim sendo, Rojo (2012),
em relacdo aos multiletramentos, considera dois importantes tipos de
multiplicidade: cultural das populacdes e semidtica de constituicao de
textos. Canclini (2008) afirma que as producdes culturais letradas cir-
culam em nossa sociedade e sdo constituidas a partir de um conjunto
de textos heterogéneos de diferentes letramentos. Nessa perspectiva,
o autor diz que é necessario introduzir géneros do discurso de novas

tecnologias, novas midias, variadas linguagens, pois entende-se que os
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textos produzidos a partir de muitas linguagens exigem capacidades,

praticas de compreensao e producao delas para determinar uma de-
finicdo de que sao descritos como multimodais ou multissemidticos.

A partir dessas novas discussoes, os estudos estdo centrados no

ensino dos multiletramentos. Assim, os tedricos elaboraram concei-

tos-chave diante das novas e profundas mudancas estabelecidas pelo

“novo capitalismo” e pela ampla tecnologizacdo que o acompanha. As-

sim, Bevilaqua (2013) nos mostra que o conceito de Design de sentidos

é 0 eixo estruturador de toda a teoria dos Multiletramentos, pois

é por meio desse conceito que a teoria instanciara concepgoes

de construcdo de sentido, interesse, agenciamento e multimo-

dalidade, primordiais para o ensino requerido na contempo-

raneidade e explicitadas no decorrer do texto. Segundo Cope e

Kalantzis (2009, p. 175-6), o conceito de Design fora instituido

com o proposito de contrapor-se a concepgoes tradicionais de

ensino pautadas em uma visao estatica e monomodal da lingua-

gem (foco na escrita). Design institui uma concepc¢ao dindmica

de representacdo (de linguagem, de aprendizagem, de mundo),

sendo definido como ato de construcdo de sentido. (BEVILA-
QUA, 2013, p. 106).

Portanto, tendo em vista essas ponderacoes de Bevilaqua so-
bre os multiletramentos, temos informacgoes para a compreensio de
que, na sociedade atual, a teoria dos multiletramentos contribui efe-
tivamente para o ensino da lingua portuguesa, ja que se contrapde as
concepcoes tradicionais de ensino. Assim sendo, para a referida teori-
ca é excelente o conceito de “design”, que apresenta uma dupla e feliz
coincidéncias de sentidos: estrutura (sistemas, formas e convencoes
de sentido) e ato de construcao de sentido (processo criativo pelo qual
o sujeito, definido como meaning-maker, ou produtor de sentido, cons-

troi e representa sentidos, passando a agente, designer de sentido e
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nao simples receptor de habilidades e competéncias). Bevilaqua (2013)

afirma que Design, entao,
se refere ao modo como as pessoas fazem uso de recursos de
significacdo disponiveis em um dado momento em um am-
biente especifico de comunicacio para realizar seus interesses
(COPE; KALANTZIS, 2000, p. 204). Da mesma forma como sao
teorizados pelos NLS, os sentidos sdo constituidos por dimen-
soes socioculturais e ideoldgicas, que variam enormemente de
um contexto a outro. Por isso, o conceito de Design €, segundo
essa teoria, central para a constituicdo de um curriculo esco-
lar atualizado com as novas tendéncias sociais. (BEVILAQUA,
2013, p. 106).

De acordo com o que foi exposto, a teoria dos multiletramentos
vem ao encontro da teoria de Bakhtin (1992; 2017), que nos remete a
compreensao de que o que importa na comunicacao ¢ a interacdo dos
sujeitos com suas palavras, seus conteudos ideologicos, e as condi¢oes
de producéao. Logo, néo existe discurso sem sujeito, nem sujeito sem
ideologia. Ha uma relacdo entre a linguagem e o mundo que somente é
possivel porque existe a intervencao da ideologia, que constroi campos
onde os individuos se tornam sujeitos de seus proprios discursos. Com
isso, a linguagem, inserida em um contexto social, histérico e cultu-
ral, se realiza e faz sentido. Bakhtin (1992) afirma que a alteridade se
constitui no ser humano. Nesse processo de constituigcao, o “outro” é
primordial, visto que esse sujeito se constitui na e através da interacao.
Nessa perspectiva, citando Cope e Kalantzis, (2009), Bevilaqua (2013,
p. 107) faz uma contribuicao dizendo que
o Design é constituido por trés aspectos: Available Designs (re-
cursos culturais e contextuais para a construcao do sentido,
incluindo modo, género e D/discurso); Designing (processo de
construcao e recontextualizacao da representacao do mundo por

meio dos Available Designs) e Redesigned (o mundo transforma-
do em novos Available Designs, que instanciam novos sentidos).
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Esses trés critérios ou elementos, de acordo com Bevilaqua sao
dindmicos e assim como a linguagem representam sentidos moventes
e assim devem ser considerados nas praticas de ensino. Ainda para
o uso em aulas desses elementos, a referida autora, dizem que o
professor deve ter em mente que no design temos a criatividade como
pano de fundo. Assim sendo, “a inovacao, o interesse e a motivacao
do produtor de sentido” sdo categorias “eminentemente culturais e
ideolégicas” (BEVILAQUA, 2013, p. 108). Essas categorias, definidas
como perspectivas por Bevilaqua colocam a (re)apropriac¢io no centro
da atividade linguistica e, portanto, também no cerne do processo de
ensino-aprendizagem.

Portanto, o sujeito de que fala a teoria dos multiletramentos é
um sujeito que nio vive um processo de construcio e reproducio, mas
de ressignificacio da sua realidade, uma vez que, conforme Bevilaqua
(2013), o design representa o sentido de movimento, que nio fica esta-
tico. Com isso, percebemos nessa teoria um sujeito dindmico, criativo,
que inova com interesse e motivacdo na producao de sentido. Dessa
forma, fica claro que a teoria dos multiletramentos comunga com a
teoria de Bakhtin (1992; 2007), no que diz respeito a aprendizagem, que

leva em consideracao o contexto social, historico e cultural do sujeito.

Consideracoes finais: contribuicoes das teorias e sua
aplicacdo no ensino de lingua portuguesa

Esperamos ao final desse percurso de reflexao ter oferecido con-
tribuigdes das teorias abordadas neste capitulo para o ensino dalingua
portuguesa. E necessario, para os profissionais da educacio, o conhe-
cimento das concepcoes de linguagem e as teorias sobre letramento e
multiletramentos para, entao, avaliar de forma significativa suas con-
tribuicoes no processo da sua pratica pedagogica e no desenvolvimen-
to da aprendizagem dos estudantes.
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Diante do exposto, esse estudo buscou proporcionar uma refle-
x40 sobre a necessidade de transformacao da pratica pedagogica para
que o professor possa efetivamente cumprir seu papel de mediador e
desenvolver sujeitos competentes, capazes de se moverem com desen-
voltura no mundo repleto de textos que o cercam. Ter o conhecimento
das trés concepcdes apresentadas € um conhecimento que ajuda dian-
te dos desafios propostos pela acdo de ensinar a lingua portuguesa,
desenvolver a concepcao que significativamente proporciona um me-
lhor desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem dos estu-
dantes. Somente assim é possivel compreender que os atos de leitura e
escrita nao sdo realizados mecanicamente, mas sao associados as pra-
ticas sociais e que os estudantes sdo sujeitos que vivem num contexto,
carregam suas histdrias convivendo em uma sociedade que tem sua
proépria cultura.

Acreditamos que, na sociedade contemporanea, diante da gama
de informacdes, o conhecimento das concepgoes de linguagem como
meio de interacao, a teoria do letramento e a dos multiletramentos con-
tribuem de forma global e integral para o desenvolvimento de sujeitos
criativos e com habilidades para se desenvolverem cognitiva e social-
mente perante as exigéncias sociais. Nesse sentido, as teorias citadas
na nossa discussdo contribuem efetivamente para o ensino da lingua
portuguesa, ja que se contrapdem as concepgoes tradicionais de ensino.
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A importancia da variagao linguistica no
processo de ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa:

Luana Medeiros de Moura (SEEDF/PPGLL/UFG)
Sinval Martins de Sousa Filho (PPGLL/UFG)

RESUMO

Este capitulo objetiva refletir sobre a importancia do tema variacao lin-
guistica no processo de ensino-aprendizagem. Na referida reflexao, a
abordagem metodoldgica da pesquisa bibliografica foi mobilizada, con-
siderando tanto estudos cientificos quanto os documentos curriculares
oficiais para descrever e analisar dados de um livro didatico intitulado
“Tecendo Linguagens: Lingua Portuguesa: 6° ano” (Oliveira; Araujo,
2018). Particularmente no que diz respeito ao tema variacao linguistica

e ensino, as discussoes de Bagno (2007), Neves (2004) e Faraco e Zilles

1 Este capitulo retoma o tema ensino de portugués e variagao linguistica discutido de
modo inicial no artigo “Propostas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e de
Livros Didaticos para o ensino da variagéo linguistica no ensino fundamental anos finais”
(SOUSA FILHO e MOURA, 2020). Nessa nova proposta, avangamos no que diz respeito
as possibilidades de mobilizagdo das variages linguisticas nas aulas de portugués. Este
texto foi devidamente revisado pela autora e seu orientador, e 0s conceitos aqui mobili-
zados sao de responsabilidade dos autores, com anuéncia do orientador.



(2015) compdem os eixos teodricos, além das ideias sobre a tematica ad-
vindas da BNCC (Brasil, 2017). Os resultados mostram que o estudo da
variacdo linguistica ainda nao ¢ a tonica das aulas de Lingua Portuguesa.

Palavras-Chave: Variacao linguistica; Ensino; Lingua Portuguesa; BNCC.
ABSTRACT

This paper aims to reflect on the importance of the topic of linguistic
variation in the teaching-learning process. In this reflection, the method-
ological approach of bibliographic research was mobilized, considering
both scientific studies and the official curricular documents to describe
and analyze data from a textbook entitled “Tecendo Linguagens: Lingua
portuguesa: 6°. ano” (Oliveira; Aratjo, 2018). Particularly with regard to
the topic of linguistic variation and teaching, the discussions by Bagno
(2007), Neves (2004) and Faraco e Zilles (2015) comprise the theoretical
axes, in addition to the ideas on the theme arising from the BNCC (Brasil,
2017). The results show that the study of linguistic variation is not yet the
keynote of Portuguese language classes.

Keywords: Linguistic variation; Teaching; Portuguese language; BNCC.

INTRODUCAO

A lingua(gem) é uma das primeiras institui¢des sociais com que
a crianca se depara, conforme os estudos de Berger e Berger (1975). Em
conjunto e a0 mesmo tempo, a lingua(gem) e outras instituicoes atuam
como padrdes de controle, programacdes das condutas individuais,
chamadas de papeis sociais. A linguagem traz para os individuos, mui-
to cedo, a nocéo de que existem as relagoes sociais e os papéis que sao

desempenhados por cada ser humano nas praticas diarias. A relacao
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“eu x outro” é estabelecida por meio de significados dos papéis (reco-
nhecidos como padroes que se repetem) desempenhados pelos sujei-
tos na socializacdo. E por meio da linguagem que existe um distancia-
mento ou uma diferenciagao entre os papéis sociais de que os sujeitos
participam. Conforme Berger e Berger (1975, p. 164), € “por meio da
linguagem que a crianga comeca a tomar conhecimento de um vasto
mundo situado ‘14 fora’, um mundo que lhe é transmitido pelos adultos
que a cercam, mas vai muito além deles”.

A linguagem, conforme Bakhtin (1995), é uma instituicdo social
que se realiza num processo dialogico interior/exterior ao individuo
responsavel pela realizacdo das interacdes, mediante o encontro de
subjetividades, de sujeitos situados no espago-tempo. Socialmente
construida, a linguagem é também objetiva, na medida em que ha uma
aceitacao de sua existéncia por todos os falantes, e coercitiva, visto que
ha padroes normativos a serem seguidos para uma boa relacio social
e interpessoal. Assim sendo, ela possui autoridade moral, porquanto,
além de apresentar-se coercitivamente ao falante, inflige um desgaste
moral aos que ousam falar “diferente” do padrao “correto” estipulado
socialmente por um grupo social; por fim, sendo as institui¢oes sociais
histéricas, ha uma existéncia perene que nao depende da existéncia de
um individuo especifico, pois ela continuara existindo mesmo depois
de sua morte.

Nesse sentido, com referéncia aos autores citados anteriormen-
te, a linguagem é, para além da atividade constitutiva dos sujeitos, a
mais influente ferramenta de controle social sobre os sujeitos. Ainda,
ela exerce sobre os individuos modelos de socializagao, tendo em vis-
ta que é por meio da linguagem que a pessoa nao somente identifica
o papel do outro como também pode exercer esse papel socialmente,
refletindo valores e comportamentos apreendidos nos processos de
interacao verbal.
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Esse processo de socializagdo ou de ideologizacao, conforme
Bakhtin (1995), permite que o individuo entenda que existem sujei-
tos sociais diferentes dele, bem como fungées sociais e importéncias
diferenciadas de atividades, a depender de cada contexto ou campo
das interacgdes. Assim, o sujeito individual nesse processo nio é mero
espectador das transformacoes sociais e nem uma vitima passiva da
socializacdo, conforme os referidos autores postulam, mas um sujeito
atuante no mundo a partir do uso da lingua(gem). E importante lem-
brar-se de que, nesse processo de socializagao, o sujeito social integra e
participa de diferentes contextos, os quais demandam usos e recursos
linguisticos diferenciados a cada interagcao comunicativa.

Nessa perspectiva, entendendo que a linguagem é ferramenta
social de controle e instrumento de socializacio, que demarca nio so-
mente um amplo fendmeno social e histérico, mas também a identi-
dade, a classe social, a cultura de cada individuo, tem-se como objetivo
deste trabalho mostrar que o estudo da Lingua Portuguesa, consoante
a variacao linguistica, é matéria que deve estar vivida nas lousas es-
colares. Essa também é a recomendacio expressa pelos documentos
legais sobre a educacao escolar brasileira, especialmente da Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC).

0 ensino da variac¢do linguistica foi chancelado por estudos ela-
borados ao longo do século XX pela Linguistica (Bagno, 2007; Neves,
2004) e, agora, também pela BNCC e outros documentos que tratam
das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas na escola. O en-
sino voltado a exploracdo da variacdo linguistica enseja, entre outros
objetivos, evitar possiveis preconceitos linguisticos, além de respeitar
e emancipar os sujeitos nos usos da lingua.

A seguir, apresentamos uma discusséo sobre variacao linguisti-
ca e ensino de lingua portuguesa. Logo apos essa se¢ao, tecemos algu-

mas consideracoes sobre os temas propostos.
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Variacdo linguistica para além do certo e do errado

Ensinar linguas tendo por fundamentos teorias que defen-
dem a variacao linguistica nem sempre € facil. De acordo com Bagno
(2007), ha uma lacuna procedimental entre a concepg¢ao variacional
dalingua e sua consequente aplicabilidade em sala de aula, pois o que
se tem visto desde ha muito tempo € a concepcao errénea de que a
lingua e suas manifestacoes orais e/ou escritas sdo uniformes e pau-
tadas quase que exclusivamente na gramatica normativa. Nesse sen-
tido, Bagno (2007, p. 35) adverte:

As pessoas que vivem em sociedade com uma longa tradigéo es-
crita, com uma historia literaria de muitos séculos e um siste-
ma educacional organizado se acostumaram a ter uma ideia de
lingua muito influenciada por todas essas instituicoes. Para elas

s6 merece o nome de lingua um conjunto muito particular de
pronuncias, de palavras e de regras gramaticais.

Conforme observa Bagno, o tesouro nacional linguistico se res-
tringe a uma das variedades da lingua, uma variedade extremamente
idealizada e, de fato, abstrata e inalcangavel em sua totalidade. As agén-
cias educacionais também entram nessa logica e centralizam forcas no
ensino de uma variedade padrao do bem falar, a qual se materializa em
gramaticas particulares feitas com o objetivo de padronizar a lingua.

Na pratica, nao ha dificuldades para se observar como tem sido
a operacionalizacdo na lingua dessa vertente voltada exclusivamente
para a norma padrao. Tome-se, a titulo de exemplo, a analise de uma

atividade do Manual do Professor?, livro didatico “Tecendo Linguagens

2 A escolha do livro do docente, que difere do livro do aluno por conter as respostas e ex-
plicagbes complementares, se deve ao fato de que é o educador que conduz o processo
de aprendizagem, sendo ele responsavel pelo conteido abordado.
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de Lingua Portuguesa 6° ano” (Oliveira; Araujo, 2018), eleito pelo Plano
Nacional do Livro Didatico/PNLD para o triénio 2020-2023. O excerto
analisado mostra como o LD norteia o estudo da variacao linguistica.
Eis o recorte da atividade:

Variedade linguistica
1. Observe a maneira como um personagem do texto “Na escola” expds
sua opinido e responda as préximas questoes:

A senhora vem de calca comprida, e a gente aparecemos de
qualquer jeito.

a) A construcao destacada no trecho esta de acordo com as regras
gramaticais? Por qué?

R: ndo, pois o sujeito (a gente) estd no singular e o verbo (aparecemos) no
plural.

b) Construgdes como essa em destaque podem aparecer na fala das
pessoas quando elas se comunicam? Por que vocé acha que isso
acontece?

Resposta “pessoal”

(OLIVEIRA E ARAUJO, 2018, p. 88).

No material, o tema variagao linguistica é incluido no terceiro
capitulo do livro, onde sao tratados diversos assuntos da lingua portu-
guesa. Ha uma parte denominada de reflexio sobre o uso da lingua, na
parte lateral da pagina, apresentando conceitos de variedade linguisti-
ca e de norma-padrao como se fossem notas “de orelha de livro”. Esses
conceitos estao atrelados a resposta da atividade de niimero 1, letra “b”
(cuja resposta deve ser dada pelo aluno), estabelecendo um dialogo do

aluno com o professor.
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Verifica-se, pois, que o tema variacdo linguistica somente foi
tratado nesse capitulo do livro e de forma bem sucinta e segue arisca
a ideia de oposicao entre lingua padrao e ndo-padrao, tendo como
referéncia a gramatica normativa. O exercicio de fixacao, que pre-
tendia explorar o assunto, limitou-se a uma questao com duas alter-
nativas de respostas.

A primeira alternativa (letra “a”) direcionou a discussédo para a
norma-padrao, no caso, para a concordancia verbal. A explicacao ini-
cial seria mostrar que a construcao contida no retangulo nao estava de
acordo com as regras gramaticais, pois o sujeito estava no singular, e o
verbo, no plural. Caberia ainda ao professor, com base nos conceitos
ja pré-estabelecidos no livro, explicar que ha pessoas que usam a va-
riedade da norma padrao e, portanto, seguem os ditames das regras
de concordéncias e outras que seguem a norma nao-padrao. E, assim,
segundo o manual, quanto menos escolarizadas fossem essas pessoas,
mais distantes estariam da norma padréo.

A segunda alternativa (letra “b”) concedeu uma abertura para
que o professor encaminhasse a matéria a partir das respostas dadas
pelos alunos (resposta pessoal), porém seguindo as instrugoes concei-
tuais-metodoldgicas que constam no livro.

Assim, ap6s o professor receber as respostas dos alunos, deveria
dar continuidade as explicagtes sobre os usos da variagao linguistica,
mostrando que a lingua, por ser dindmica, passa por processos natu-
rais de mudancas e os usos se modificam, dependendo da situacao.

No que concerne a letra “a”, houve uma abordagem tradiciona-
lista, apontando que construcgdes como essas podem acontecer quan-
do pessoas se comunicam principalmente com aquelas que sdo menos
escolarizadas. Essa abordagem teve como foco a variedade da lingua
em uma perspectiva normativa, incompleta e preconceituosa. Como

se trata de um manual do professor, os direcionamentos contidos no
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livro, como se pode observar, abrem precedentes para que esse profis-
sional aborde o tema dizendo que aquilo que foge dos ditames da nor-
ma padrao é variacao linguistica, o que, nesse caso, ¢, no minimo, uma
postura reducionista.

Em relacdo a letra “b”, a sugestdo do livro quanto a resposta a
ser dada (gabarito) para os alunos foi insatisfatoria e incoerente, pois
avariacdo linguistica nio ocorre apenas entre os menos escolarizados,
mas representa um processo natural da propria lingua, que dispoe de
outros elementos que a integram, como abordado anteriormente.

De modo geral e nao sé nesse Manual analisado, quando se passa
para a materialidade desse tema, ele é apresentado de modo enviesa-
do, causando, geralmente, a ma impressao de que tudo que nio esteja
de acordo com a norma padrao é variacao linguistica. No entanto, para
Bagno (2007), a variacao acontece em todos os niveis, seja fonético-
fonolodgica, morfoldgica, sintatica, semantica, lexical, ensejando uma
heterogeneidade da lingua.

Assim, é preciso compreender e trabalhar a variedade da lingua
nao apenas dizendo que aquilo que é contrario a norma padrao é variacio
linguistica e, que, por isso mesmo, é uma incorregiao no uso da lingua,
pois o conceito de variagdo € muito mais amplo e engloba diversos fatores
extralinguisticos, tais como género, escolaridade, faixa etaria etc.

Nessa esteira, o ensino da variedade linguistica precisa aconte-
cer de fato nas salas de aula e, para que isso aconteca, nao ha a necessi-
dade de se buscar em grandes manuais aporte pratico/tedrico para se
ter exemplos desse fenémeno, bastando para isso um olhar sociolin-
guistico voltado para os alunos mesmos em sala de aula, pois eles pro-
duzem um material linguistico riquissimo. E esse olhar para o aluno
como produtor de linguagem proporciona uma maior intera¢do com
esses sujeitos, pois essa pratica gera um espelhamento deles mesmos e

de suas origens. Nao se pretende, € claro, que haja um distanciamento
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dos manuais didaticos, mas que aconteca uma analise critica por parte
dos docentes no repasse de conhecimentos e dos contetudos, os quais
devem ser apropriados de modo a contemplar os conhecimentos dos
alunos, que merecem, a proposito, teorias de ensino que acompanhem
a evolucdo e a atualizacdo linguistica de cada qual.

Ainda, em relacdo ao tema, a BNCC (Brasil, 2017) advoga que o
ensino de lingua portuguesa contemple também a variacdo da lingua.
Nesse proposito, destacam-se abaixo excertos extraidos do referido
documento, seguidos de observagdes a respeito:

Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto de re-
flexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as

variedades estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos
sociais, deve ser tematizado. (Brasil, 2017, p. 81).

Como se Vé, é proposto que o tema seja levado a analise e que as
diferencas atribuidas entre as variedades linguisticas sejam discutidas
e avaliadas a partir do contexto em que acontecem. Esse tipo de reflexao
fornecera ao estudante ferramentas que contribuirdo para o entendi-
mento da importancia da lingua(gem) e das suas possibilidades de uso.

Paraisso, a BNCC aconselha que o ensino da variedade linguistica
contemple tanto as analises linguisticas quanto as semanticas/semioti-
cas, de modo que o aluno perceba que a variacdo ndo se da apenas pela
troca de sintagmas nominal e verbal ou até mesmo pelas auséncias de
concordincias nominais/verbais no uso da lingua(gem), mas que essa
variedade acontece também no campo semantico. Veja-se:

« Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do

Brasil e suas diferencas fonoldgicas, prosddicas, lexicais e sinta-
ticas, avaliando seus efeitos semanticos. (Brasil, 2017, p. 83).

Assim, pode-se perceber que reflexoes acerca do tema devem

acontecer para que as competéncias especificas a serem desenvolvidas
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no ensino fundamental por meio da Lingua Portuguesa se efetivem na
vida do aluno, a exemplo das mencionadas a seguir
4 Compreender o fendmeno da variacao linguistica, demonstran-

do atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejei-
tando preconceitos linguisticos.

5 Empregar, nas interagoes sociais, a variedade e o estilo de lingua-
gem adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e
ao género do discurso/género textual. (BRASIL, 2017, p. 87).

Nao ha no texto da BNCC - Lingua portuguesa uma definicao
tao acurada do que se entende por variagao linguistica, essa definicéo,
todavia, aparece mais bem delineada na BNCC - Lingua Inglesa. Na se-
quéncia, transcrevemos o que a BNCC sistematiza acerca da variacao
linguistica em relacdo a Lingua Inglesa, que, aplicamos, de modo refle-
X0, a0 ensino da Lingua Portuguesa

Para além da definicdo do que é certo e do que é errado, essas des-
cobertas devem propiciar reflexdes sobre nog¢oes como “adequa-

» »

¢do”, “padrao”, “variacao linguistica” e “inteligibilidade”, levando o
estudante a pensar sobre os usos da lingua inglesa (...). Para além
de uma comparacao trivial, com vistas a mera curiosidade, o tran-
sitar por diferentes linguas pode se constituir um exercicio me-
talinguistico frutifero, ao mesmo tempo em que da visibilidade
aoutras linguas, que nao apenas o inglés. (BRASIL, 2017, p. 245).

No entanto, quanto ao componente curricular Lingua Portugue-
sa, ndo estdo evidenciadas as razées da omissao da BNCC para o niao
estabelecimento de uma reflexdo do tema variacdo linguistica mais
aprofundada e didatica, visto que se trata da lingua materna e, por isso
mesmo, deveria ocupar espago de maior importancia nas discussoes
didaticas pertinentes ao ensino da variacéo linguistica, conforme a
perspectiva apresentada por Neves (2004, p. 35) em relacio a esse tema:

Com todo o desenvolvimento da Linguistica, era de esperar que
se reconhecesse a variacdo linguistica como uma manifestacao
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evidente da natureza e da esséncia da linguagem (...). A hetero-
geneidade ndo é adventicia a linguagem, pelo contrario, é fator
de adequacéo e eficiéncia, e afinal, é qualidade, e néo defeito, é
solugdo, e ndo problema.

Diante disso, sobressai a compreensao de que o ensino da variacao
linguistica e a valorizacio desse tema nas salas de aula caminham para o
despertamento de habilidades que resultarao na formacao de cidadaos
conscientes das questdes sociais que os envolvem e de sujeitos criticos
em relacdo a sua propria linguagem. Essa nocao é libertadora, pois tem a
capacidade de emancipar as vozes daqueles que se encontram estigmati-
zados pelo desconhecimento desse ou daquele registro linguistico.

Assim sendo, as praticas pedagogicas precisam ser feitas coletiva-
mente e ter o objetivo de que os participantes da aula percebam que ha
variedades da lingua, ndo somente as que trazem consigo do ambiente
familiar e/ou cultural, mas outras consagradas como cultas, que sao pro-
venientes das culturas letradas e outras mais. Estas devem ser estudadas
sistematicamente no decorrer da escolaridade basica, objetivando enri-
quecer a lingua(gem), sabendo que nio ha motivos para juizos de valor
positivo ou negativo para nenhuma delas, mas que existem adequagoes
linguisticas a serem respeitadas de acordo com cada ambiente de fala de
cada grupo social.

Dito isso, é pertinente reafirmar, segundo estudos de Faraco
e Zilles (2015), que toda e qualquer lingua é sempre heterogénea e o
é em multiplas dimensdes. Essa heterogeneidade intrinseca de toda
sociedade se reflete por meio da lingua(gem) em uma pluralidade lin-
guistica, revelada, a titulo de exemplo, nas faixas etarias, nos géneros
dos falantes, bem como nas atividades em que estao envolvidos e em
contextos de interacio etc.

Assim, cumpre nessa incursdo tematica, destacar os estudos

historicos dedicados a linguagem. Durante mais de dois mil anos, a
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area de maior concentracéo dos estudos em linguagem defendia o uso
ideal da lingua com base na lingua literaria, nas opc¢oes de uso feitas
pelos grandes escritores do passado. Segundo Bagno (2007, p. 15), 0s
estudiosos da grande literatura classica da Grécia preocupavam-se em
preservar a pureza da lingua grega. Nesse intento, os fillogos gregos
descreveram as regras gramaticais empregadas pelos escritores clas-
sicos para que fossem um modelo que servisse de base para todas as
outras pessoas que desejassem dominar a arte de bem falar e escrever
dentro dos padroes normativos. Tal modelo se intitulou de gramatica,
cujo significado é a arte de falar e escrever.

No entanto, a gramatica tradicional conhecida nos dias atuais,
conforme Bagno (2007, p. 15), incorreu em dois equivocos fatais: o pri-
meiro, na separacao rigida entre lingua falada e lingua escrita; o segundo,
na forma de encarar a mudanca das linguas (que é simplesmente mu-
danca, e nio “corrupc¢io”, “ruina” ou “decadéncia”). Segundo John Lyons
(1981, p. 171),

As linguas literarias eram mais consideradas do que as linguas
e dialetos nao-literarios. E quaisquer diferencas que os grama-
ticos observam entre o literario e o coloquial, ou entre a lingua-

-padrao e os dialetos ndo-padrao tendiam a ser condenadas e
atribuidas a desleixo ou a falta de instrucao.

Esse comportamento separatista entre lingua falada e lingua
escrita, em que a lingua escrita ocupa o lugar de maior prestigio, in-
felizmente ainda é endossado por instituicées educacionais nas pra-
ticas pedagdgicas de muitos professores na atualidade. O principal
problema é que, segundo Bagno (2007, p. 18), “a gramatica tradicional
que foi criada para servir de régua/regra para a lingua escrita litera-
ria” tem sido usada extrapoladamente pelo sistema educacional, pois

o que se tem visto hoje é o uso para medir/regular/regrar todo e qual-

_85_



quer uso da lingua, causando prejuizos linguisticos e identitarios de
toda ordem na vida de muitos educandos, com a pulverizacao erro-
nea de que a lingua é um conjunto muito particular de prontncias,
de palavras e de regras gramaticais, compondo um modelo correto de
lingua e, portanto, homogénea para todos por meio da norma-padrao.

Passando em revista a boa compreensdo do termo norma-
padrao, tem-se que, segundo os estudos de Travaglia (2005), o concei-
to de norma (culta ou padrao) é dividido em sentido amplo e sentido
restrito. Ao relaciona-lo ao sentido amplo, compreende-se que a nor-
ma funciona como fator de coesao social e em sentido restrito, cor-
responde aos usos, atitudes e aspiracoes da classe social de prestigio
de uma nacao, em virtude de razdes politicas, econdmicas e culturais.
Normalmente, a classe social dominante usa a norma para regular os
usos da lingua, reduzindo, assim, as possibilidades de falar em diale-
tos X e Y e forcando todos a seguirem um padrao estabelecido.

De outro modo, os estudos sobre lingua e linguagem nos fazem ver
que a Lingua Portuguesa, como qualquer outra lingua, é heterogénea, as-
sim como os falantes, e que nio cabe a nenhum deles a exigéncia peremp-
téria de uma lingua engessada, que em contextos variados serve apenas
de pretexto para lhes tirar o bem mais precioso de cada cidadao: a fala.

Por isso, de outro modo nao se pode conceber o ensino da Lingua
Portuguesa, visto que é necessario abrir-se para os discursos plurais, e
uma dessas aberturas passa, inevitavelmente, pelas variedades da lin-

gua. Para Bagno (2007, p. 36), a lingua na concepgao sociolinguistica3 é

3 A Sociolinguistica, como disciplina cientifica, objetiva relacionar a heterogeneidade lin-
guistica com a heterogeneidade social. Lingua e sociedade estao indissoluvelmente en-
trelagadas, entremeadas, uma influgnciando a outra, uma constituindo a outra, conforme
Bagno (2007).

-86 -



intrinsecamente multipla, variavel, instavel e esta sempre em descons-
trucao e em reconstrucao, sendo, por isso mesmo, heterogénea.

Essa variacdo néo é desordenada, conforme Bagno (2007), pois,
segundo ele, é impossivel falar sem obedecer as regras linguisticas.
Assim, ha uma heterogeneidade linguistica ordenada, pois é possi-
vel, por meios das caracteristicas da propria lingua, expressar um
mesmo conteddo informativo por meio de regramentos diferentes e,
claro, logicos entre si, permitindo interacdes sociais e culturais. Den-
tre as variacdes que ocorrem no ambito interno da lingua, existem
também variagoes linguisticas cujos fatores sdo externos, isto &, sdo
fatores sociais que também contribuem no enriquecimento do idio-
ma, sendo os seguintes:

Origem geografica: a lingua varia de um lugar para o outro; as-
sim, podemos investigar, por exemplo, a fala caracteristica das
diferentes regides brasileiras, dos estados, de diferentes areas
geograficas dentro de um mesmo estado; Status socioeconémi-
co: as pessoas que tém um nivel de renda muito baixo ndo falam
do mesmo modo das que tém um nivel de renda médio ou mui-
to alto, e vice-versa; (...). Redes sociais: cada pessoa adota com-
portamentos semelhantes aos das pessoas com quem convive

em sua rede social; entre esses comportamentos esta também
o comportamento linguistico. (BAGNO, 2007, p. 43-44).

Nessa imersao variacional da lingua, ha também fatores esti-
listicos que podem ocorrer e influenciar os modos de falar das dis-
tintas comunidades, bem como dos grupos sociais, além de se fazer
presente também na individualidade linguistica de cada falante.
Conforme Bagno (2007), essa variedade estilistica pode ser feita de

maneira mais consciente ou menos consciente, mais formal ou me-
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nos formal, ensejando por parte dos interlocutores uma postura de
monitoramento estilistico.

Nessa mesma toada, é possivel, de acordo com Bagno (2007, p. 46),
encontrar em textos de estudos especializados da sociolinguistica ter-
mos comao:

Variagao diatopica - verificada na comparacio entre modos de
falar de lugares diferentes, como as grandes regioes, os estados,
as zonas rural e urbana, as areas demarcadas nas grandes cida-
des etc.; variacdo diastratica - é a que se verifica na comparacao
entre os modos de falar das diferentes classes sociais; variacao
diameésica - é a que se verifica na comparacao entre lingua fala-
da e alingua escrita. Na analise dessa variacdo é fundamental o
conceito de género textual; variacdo diafasica - é o uso diferen-
ciado que cada individuo faz da lingua de acordo com o grau de
monitoramento que ele confere ao seu comportamento verbal;

variagdo diacrdnica - é a que se verifica na comparacao entre di-
ferentes etapas da historia de uma lingua.

Ariqueza de classificacdes quanto aos diferentes modos de se falar
uma lingua tem a ver com os muitos fatores sociais envolvidos, tais como
idade, classe social, grau de instrucéo etc.

Asvariedades da lingua - termo preferencial nos estudos de Trava-
glia (2005, p. 42), pois ele coloca em um mesmo nivel todos os tipos de va-
riacdo - pode-se dividir basicamente em dois tipos de variedades que sao:
os dialetos e os registros. Os dialetos sdo as variedades que ocorrem em
funcéo dos falantes, fazendo uso da lingua e nesse sentido podem ocorrer

em varias dimensoes: territorial, geografica, social, idade, sexo, geracao

4 0 monitoramento estilistico ¢ uma escala continua, que vai do grau minimo ao grau ma-
Ximo e opera ndo s6 na lingua falada, mas também na lingua escrita. Os sociolinguistas,
conforme Bagno (2007, p. 45), assinalam que ndo existe falante de estilo anico: todo e
qualquer individuo varia a sua maneira de falar, monitora mais ou menos o seu compor-
tamento verbal.
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e funcdo. Os registros sao as variedades ocorridas em funcao do uso que
se faz da lingua, que sdo dependentes do recebedor da mensagem ou da
circunstincia, podendo ser de trés tipos distintos: grau de formalismo,
modo e sintonia, havendo a possibilidade de correlagdes e superposicoes
entre eles, segundo Travaglia (2005).

Nessa esteira, é perceptivel o montante da variabilidade de uma
lingua, porém ao tempo que se reconhece formalmente essa variagao
como um fato inafastavel de toda e qualquer sociedade letrada e linguis-
ticamente ativa, ndo se acompanha essa percepg¢ao nas praticas em salas
de aula, visto que ainda se pode perceber um apego a tradicao da varieda-
de de prestigio, a norma culta, afastando as demais variedades linguisti-
cas, tidas por pouco ou nenhum valor na vida social dos estudantes. Nes-
se sentido, vejam-se as contribuicées de Travaglia (2005, p. 41):

Nao cabe o argumento de trabalhar apenas com a norma culta por-
que o aluno ja domina as demais: isso nao é verdade, uma vez que
o aluno, quando chega a escola, pode dominar bem uma ou duas

variedades e alguns elementos de varias, mas sempre tem muito
que aprender de diversas variedades, inclusive das que domina.

Assim, a variedade linguistica deve ser tratada com o mesmo
prestigio com que se trata a norma culta, visto que, em termos discur-
sivos-praticos, ela é dominante e impera em todas as areas da vida so-
cial dos falantes.

CONSIDERACOES FINAIS
A linguagem é uma ferramenta social e por meio dela ha a socia-
lizacdo e a constituicdo dos sujeitos. Por ser social, a linguagem espelha

diretamente toda uma sociedade, revelando-se nas praticas sociais por

meio das variedades linguisticas, as quais, pelo fato de se constituirem

_89_



um fenémeno historicamente social, ndo podem ser qualificadas como
erro ou desvio linguistico.

0 ensino da variacdo linguistica, como visto, ainda sofre com al-
gumas interferéncias equivocadas do certo/errado, formal/informal,
urbana/rural, culta/ coloquial, padrio/nao-padréo e, assim por diante,
em uma sequéncia desencadeadora de imprecisoes conceituais e prati-
cas, cujo resultado ao final da educacéo escolar é a incapacitacdo para os
diferentes usos linguisticos e insegurancas de toda ordem, chegando ao
ponto de muitos dizerem néo saber falar ou escrever a propria lingua, o
que é um contrassenso em si.

O contexto social em que o sujeito esta inserido, por sua vez, dita as
relacoes identitarias de pertencimento a uma comunidade, a uma cultu-
ra, por meio de uma linguagem. Assim, o proprio falar de cada aluno deve
ser levado em consideracgio nas praticas pedagogicas no ensino da lingua
portuguesa. Isso porque, tem-se erroneamente o falso entendimento de
que o ensino de Lingua Portuguesa deve ser pautado, em sua maioria, por
regras da gramatica normativa, objetivando, por meio das normas da lin-
gua padrao, um comportamento estudantil formatado nas regras do bom
falar e do bom escrever, como se esse aluno nao participasse de outras
esferas de convivio social ou somente precisasse aprender a lingua de
prestigio social.

O professor de Lingua Portuguesa, nesse contexto, nao pode sim-
plesmente instruir o falante nativo na codificacio e decodificacio das re-
gras dessa lingua abstrata e artificial. Porém, cabe ao docente estimular
a ampliacao linguistica do aluno, fornecendo instrugoes que o capacite
para os diferentes usos linguisticos nos diferentes contextos sociais, bem
como emancipar linguisticamente esse sujeito para que ele tenha auto-
nomia e seguranca para desfrutar dos variados estilos que a linguagem

comporta, além de respeitar os variados usos sociais da lingua(gem).
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Passos para a implementacdo da Pedagogia
de projetos e o ensino de linguas na escola:

Maria de Fatima Furtado Balu (SEDUCE/ SME/ PPGLL-UFG)
Sinval Martins de Sousa Filho (PPGLL/UFG)

RESUMO

Pautado nos géneros discursivos, integrando linguistica e literatura,
articulando as praticas de leitura, producgao texto e andlise linguistica,
tivemos como objetivo descrever como operacionalizar a organizacao
do trabalho pedagdgico da disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio (EM) por meio da proposta de ensino Pedagogia Projetos. Des-
crevemos as atividades que podem ser desenvolvidas em um projeto de
ensino/estudo de lingua integrado a literatura. A metodologia utilizada é
de base qualitativa. Para isso, partimos dos pressupostos teoricos e me-
todologicos da proposta de ensino Pedagogia de Projetos (HERNANDEZ,
1998; LEITE,1996) e do ensino da lingua de forma reflexiva/criativa in-
tegrada a literatura, a partir das ideias basicas de Bakhtin ([1924] 2013),
Franchi ([1970] 2006), Britto (1997) e Geraldi ([1983] 2006), que funda-

mentam o saber sobre o ensino de linguas. A discussao tedrica apresen-

1 Este texto foi devidamente revisado pela autora e seu orientador, € 0s conceitos aqui
mobilizados séo de responsabilidade dos autores, com anuéncia do orientador.




tada por esses autores aponta nova direcdo ao trabalho pedagdgico com
linguas, as quais devem ser estudadas em situag¢des auténticas de uso da
lingua(gem), tendo o texto como ponto de partida e de chegada.

Palavras-chave: Ensino; Pedagogia de Projetos; Lingua Portuguesa; Li-

teratura; Analise linguistica.
ABSTRACT

Based on the discursive genres, integrating linguistics and literature,
articulating the practices of reading, text production, and linguis-
tic analysis, we aimed to define the functionality as well as the step
process for the pedagogical work organization within the Portuguese
language course in High School. Obviously, observing the proposal of
the Pedagogy Project. We explain the activities that may be developed
involving language teaching and its integration with literature. The
methodology used is on a qualitative basis. For this, we start from the
theoretical and methodological assumptions of the Pedagogy Project.
(HERNANDEZ, 1998; LEITE, 1996) and from the teaching of the lan-
guage in an aesthetic way integrated with literature, based on the basic
ideas of Bakhtin ([1924] 2013), Franchi ([1970] 2006,), Britto (1997) and
Geraldi ([1983] 2006), which underlie the knowledge about language
teaching overall. The theoretical discussion presented by these au-
thors points to a new direction for pedagogical work with languages,
which must be studied in authentic situations in a daily basis routine
of alanguage, having the text as a starting and ending point.
Keywords: Teaching; Project Pedagogy; Portuguese Language;
Literature; Linguistic Analysis.
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INTRODUCAO

As atividades de ensino-aprendizagem desenvolvidas no Ensino
Basico devem dar aos alunos uma formacao humana e académica. Des-
sa forma, devemos partir do mesmo pressuposto quando se trata do
ensino/estudo da lingua portuguesa (LP).

Estudos e pesquisas apontam que o fracasso escolar incide nos
aspectos relacionados a leitura e a escrita, ou seja, os alunos concluem
o Ensino Basico sem dominar, de fato, essas duas praticas de lingua-
gem (cf. BRASIL, 1998). Observamos que isso ocorre principalmente
em escolas publicas de periferia (FURTADO BAU, 2015). Dessa forma,
torna-se necessario repensar, reestruturar o ensino da LP para que
possamos garantir aos alunos o desenvolvimento esperado das compe-
téncias e habilidades de lingua(gem).

Acreditamos que a proposta de ensino Pedagogia de Projetos (PP)
se mostra eficiente para transformar essa realidade e fazer do ensino de
LP uma fonte de construcao social e de formacao critica e reflexiva dos
alunos (cf. LEITE, 1996). De acordo com Hernandez (1998), essa perspec-
tiva de trabalho pedagogico faz com que os contetidos estudados tenham
mais sentido para os alunos, contribuindo, assim, com a capacidade de
eles vincularem as diversas areas do conhecimento e, consequentemen-
te, desenvolver as habilidades necessarias para prosseguir seus estudos
e participar de forma ativa na sociedade. E o dominio da lingua(gem) é de
suma importancia nesse processo. Desse modo, o estudo desta nao pode
ser fragmentado como de costume, posto que é comum “triparti-la” em
Gramatica, Redacao e Literatura (cf. RAZZINI, 2000). E os projetos pe-
dagdgicos possibilitam a integragao entre o estudo da lingua e da litera-
tura, bem como a articulacio entre as praticas de leitura, producio de
texto e analise linguistica (cf. FURTADO BAU, 2015).
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Nesse sentido, propomos demonstrar como operacionalizar o en-
sino da LP organizado por meio da PP, pautado nos géneros discursivos
para alunos do EM. Apoiados em Furtado Bati (2015), achamos necessaria
a reflexdo sobre como fazer porque a maioria das publicacoes a respeito
desse tema tem como foco os aspectos tedricos. Na tentativa de apresen-
tar como organizar um projeto pedagogico de Lingua Portuguesa aliado
ao ensino de Literatura, articulando as praticas de leitura, producao de

texto e analise linguistica, queremos entrelacar teoria e pratica.

Pedagogia de projetos e o ensino da lingua portuguesa

O trabalho organizado por meio da PP traz uma nova perspectiva
para entendermos o processo ensino-aprendizagem (cf. HERNANDEZ,
1998). Segundo Hernandez (1998), aprender deixa de ser um simples
ato de memorizacéo e ensinar nio significa mais repassar contetidos
prontos e acabados e de forma desvinculada um do outro, ja que essa
proposta evita a compartimentacao do saber, o qual ainda é tdo comum
em nossas escolas. Segundo Razzini (2000), com relagéo a disciplina
de LP, é comum em nossas escolas, principalmente nas da rede priva-
da, compartimentar o ensino desta disciplina em Gramatica, Redacao
e Literatura. E ainda, o estudo da literatura no EM fica muito restrito
ao ensino das teorias literarias e periodizacao, deixando a leitura qua-
se que excluida do processo de ensino e a aula de lingua centra-se na
identificacdo de nomenclaturas da gramatica tradicional.

Uma das vantagens da PP é a integracao dos conteudos. Esse é
um aspecto de grande importancia quando se trata do estudo da lin-
gua(gem). Posto que, quando organizamos nosso trabalho por meio de
projetos, é possivel realizar o ensino/estudo da lingua(gem) sem com-
partimenta-la, promovendo, dessa forma, um estudo mais amplo dela,
dado que é possivel articular as praticas de leitura, producao de textos
e analise linguistica, e mais, integrando os estudos dos aspectos lin-
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guisticos e literarios. Ou seja, a proposta auxilia na nao separacao dos
conteudos da disciplina em campos estanques, colocando em polos
distantes os estudos da Lingua e da Literatura.

Acreditamos que tanto em aulas de lingua quanto nas de litera-
tura estamos lidando com a lingua(gem), pois ministrar aula de LP é
mediar contetdos, tanto linguisticos como literarios, porque, ao ler-
mos um texto literario ou nao, isso s6 pode ser feito através dos ele-
mentos linguisticos. Assim, podemos dizer que a linguagem ¢ o fio que
une estudos da lingua e da literatura.

Além disso, como insiste Geraldi (2006), a aula de LP é, primei-
ramente, aula de leitura e de producao textual e também é a partir des-
sa aula que podemos realizar essas atividades por meio da lingua(gem),
materializada nos textos.

Dessa forma, os trabalhos organizados por meio de projetos pro-
movem a articulacao entre esses dois campos, porque em ambos o tex-
to estd no centro. Segundo Suassuna, Melo e Coelho (2009, p. 232-233):

O projeto didatico/teméatico permite recuperar o movimento in-
trinseco a pratica da linguagem: ler o que o outro disse; compa-
rar com um outro dizer de um outro sujeito; verificar as diferen-
tes formas de dizer; ter o proprio texto lido; procurar dizer de
um certo modo; buscar informagées sobre como dizer; avaliar os

diferentes efeitos se sentido do dizer... sdo praticas de professo-
res e alunos que, juntos, atuam como produtores de significados.

Essa perspectiva, além de diminuir a compartimentacao das
areas de conhecimentos, também promove a integracio entre o en-
sino/estudo de lingua e literatura. E isso ocorre facilmente, pois se
estuda a Lingua. Logo, estudar literatura significa também estudar a
lingua(gem) e vice versa (cf. LEITE, 2006). Além de promover essa in-
tegracdo, essa proposta favorece o estudo/ensino da lingua(gem) de
forma contextualizada, integrando leitura, producao de texto e analise

linguistica concomitantemente.
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Assim, a proposta de PP é uma forma de organizacdo dos conhe-
cimentos escolares, podendo envolver uma ou mais disciplinas, posto
que os projetos sao inter/pluridisciplinares por natureza e tém como
caracteristica fundamental o trabalho com conhecimentos de forma
global, isto é, integrados. Por outro lado, como assevera Hernandez
(1998), cada componente curricular tem suas especificidades e devem
ser abordado pelo professor da area, o que ndo pode ocorrer, a nosso
ver, é adesvinculacdo quase que total, como se “tal” contetido trabalha-
do por disciplina X e Y fossem estanques, propriedade apenas do com-
ponente do qual ele faz parte. Muito pelo contrario, eles estao sempre
dialogando entre si e isso tem que ser percebido pelo aluno e levado em
consideracéio pelo professor.

Nesse raciocinio, os projetos sao uma forma de organizacgao do
processo ensino-aprendizagem, o qual implica considerar que os co-
nhecimentos escolares nao se ordenam de forma rigida, nem em fun-
cao de referéncias disciplinares preestabelecidas ou de uma suposta
homogeneizacio dos alunos, uma vez que se trata de uma proposta
acolhedora, aberta e dialdgica.

Assim, a funcéao do projeto seria favorecer a criagao de estraté-
gias de organizacio dos conhecimentos escolares no que diz respeito
ao tratamento da informacao e dos contetudos, facilitando o estabeleci-
mento da relacdo entre os diferentes contetidos engendrados em torno
de problemas ou hipéteses que facilitem aos alunos tanto a constru-
cdo de novos conhecimentos quanto a transformacéo das informacoes
procedentes dos diferentes campos disciplinares. Somado a isso, os
projetos pretendem tornar a aprendizagem significativa, posto que o
aluno participa ativamente do processo educativo, que vai desde a es-
colha do tema a ser trabalhado, passando pelas estratégias e sugestoes

no decorrer do desenvolvimento do projeto (LEITE, 1996). Essa propos-
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ta defende uma educagéo pautada no dialogo, na reflexao, na indaga-
¢ao, pois o professor e o aluno constroem seus conhecimentos juntos e
por meio do dialogo.

Essa perspectiva de trabalho pautada no dialogo, na interagéo
entre os envolvidos, também favorece a conexao entre os conhecimen-
tos escolares com os conhecimentos dos alunos, possibilitando nao sé
sua formacao académica, mas também humana. E a lingua(gem) assu-
me papel importante nesse processo, posto que, de acordo com Fran-
chi (2006), é por meio dela que ocorre a comunicacio, a interacéo e a
pratica de acoes, que sem ela néo seria possivel.

Dessa forma, o estudo da LP assume papel central no proces-
so educativo dos individuos. Para Razzini (2000) e Geraldi (2006), o
problema é que ainda ha muitos equivocos no ensino desta e um dos
maiores, a nosso ver, é confundir o ensino lingua com o ensino de gra-
matica. Nao que essa tenha que ser excluida do ensino desta disciplina,
como nos alerta Geraldi (2006), o que deve ser feito ¢é a insercao dela
na pratica de analise linguistica, tendo sempre o texto como ponto de
partida e de chegada, assim, teremos condigoes de realizar um estudo
lingua(gem) a partir de seu uso concreto.

Cremos que os PP facilitam o estudo da lingua(gem) em situa-
¢ao auténtica de uso, porque durante sua realizacio estamos sempre
lidando com ela por meio das praticas de leitura e producao de textose,
como afirma Bakhtin (2013), lemos o texto com dizeres de outros, com-
paramos esses dizeres de um sujeito e outro, verificamos as diferentes
formas de dizer. E também, nosso texto é lido por outros interlocuto-
res, procuramos avaliar nossas escolhas linguisticas de acordo com os
efeitos de sentidos que queremos provocar em nossos interlocutores,
buscamos informacdes sobre como dizer, avaliamos os diferentes efei-

tos de sentido do dizer, entre outros.
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Tudo isso sdo praticas nossas e de nossos alunos, atuamos como
produtores de significados. Assim, o estudo da lingua(gem) é feito de for-
ma reflexiva/criativa e ndo mais de forma mecéanica, sem sentido para o
aluno. Desse modo, ele percebe o significado das praticas linguisticas e
discursivas, o que contribui para seu desenvolvimento linguistico efeti-
vo (cf. Bakhtin, [1924] 2013), Franchi ([1970] 2006), Britto (1997)). Assim,
estudar/ensinar a lingua(gem) vai além do ensino da gramatica, ou seja,
é mais amplo, porque envolve questoes mais amplas do estudo do texto,
que seria a analise linguistica (AL) (cf. GERALDI, 1997).

Mas para isso, ndo podemos compartimentar o estudo/ensino
da lingua(gem) porque as praticas de leitura, de producao textual e de
AL precisam estar articuladas.

Dessa forma, em consonincia com Bakhtin (2015), objeto de es-
tudo nas aulas de LP passa a ser lingua(gem) - literaria ou néo - e o gé-
nero o instrumento desse estudo, porque é nele que os discursos dos
sujeitos se materializam por meio da lingua(gem), a qual é concebida
enquanto interacao, dialogo, e o texto nao ¢ visto mais separado de seu
contexto socio-historico-cultural. Isto é, ele é o proprio lugar da inte-
racao e os interlocutores, sujeitos ativos que, por meio do dialogo, nele
se constroi e por ele sdo construidos, ja que “o locutor nao é um adao
biblico” (BAKHTIN, 2015, p. 319), porque nao é mais o primeiro a falar.

Nessa perspectiva, todo texto é constituido a partir de outro(s)
texto(s). Ele € o lugar de encontro das diversas vozes, opinioes e ideolo-
gias, uma vez que a producao da enunciagao esta sempre voltada para
o discurso do outro (BAKHTIN, 2015), ou seja, é sempre uma resposta a
outro(s) enunciado(s). Entendido dessa forma, segundo Franchi (2006)
e Geraldi (2006), a AL deve ser feita nos momentos de leitura e pro-
ducao textual, e conduzir nossa reflexao sobre os modos de funciona-
mento dos recursos estilisticos/expressivos da lingua. Nesse sentido, a

AL esta presente tanto nas praticas de leitura quanto nas de producgao
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textual. E a pratica de leitura (textos literarios ou nao) deve ser enten-
dida como um trabalho de compreensio/interpretacdo dos sentidos
presentes nos textos, que corporifica o dizer de um sujeito por meio
da lingua(gem), que é reconstruido/ressignificado pelo leitor/coautor
no momento da leitura. Ja a pratica de producao de texto, nao deve ser
mecanica, mas sim, a expressao da subjetividade (autoria) de um autor,
no qual esta presente sua visdo de mundo, da vida, que é resultado de
suas vivéncias, leituras, didlogos, mas que agora estao representados
por sua voz, seu dizer.

Entao, o estudo da AL, a qual engloba o estudo da gramatica de
forma reflexiva/criativa, pautada nos géneros discursivos, é um meio
para se ler e escrever com proficiéncia. E a PP viabiliza o estudo da AL
nessa perspectiva.

Além disso, os projetos pedagogicos proporcionam o letramen-
to dos alunos de forma ampla, pois possibilitam diversos tipos letra-
mentos, como letramento literario, o qual é feito via textos literarios,
compreendendo nao apenas uma dimensao diferenciada do uso social
da escrita, mas, também, sobretudo, uma forma de assegurar seu do-
minio efetivo (cf. COSSON, 2018). Também, conforme Brasil (2018),
os multiletramentos que sao praticas de leitura e producao de textos
que sdo construidos a partir de diferentes linguagens ou semioses - na
medida em que exigem letramentos em diversas linguagens, como as
visuais, as sonoras, as verbais e as corporais e os novos letramentos,
que nos remetem a um conjunto de praticas especificas da midia digi-
tal que operam a partir de uma nova mentalidade, regida por uma éti-
ca diferente (cf. BRASIL, 2018). E essa é uma recomendacao presente
na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC) quando
esta trata sobre as praticas contemporaneas de linguagens, porque,

-101 -



Do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem,
ganham mais destaque, no Ensino Médio, a cultura digital [...],
os novos letramentos e os multiletramentos, os processos cola-
borativos, as interagoes e atividades que tém lugar nas midias
e redes sociais, os processos de circulacio de informacoes e a
hibridizacao dos papéis nesse contexto (de leitor/autor e produ-
tor/ consumidor), ja explorada no Ensino Fundamental. (BRA-
SIL, 2018, p. 498).

Isso mostra que, ainda que o documento apresente uma postu-
ra neoliberal, é possivel promover uma educacdo humana. Assim, no
proximo item, tratamos da elaboragdo de um projeto pedagogico de
estudo de LP para EM.

Projeto pedagogico de lingua portuguesa para o Ensino Médio:
como operacionalizar?

No item anterior, vimos que uma das caracteristicas da PP ¢ evi-
tar a compartimentacio do saber, ou seja, ela promove integracao en-
tre os diferentes componentes curriculares, tendo como fio condutor
uma tematica comum entre eles (HERNANDEZ, 1998), favorecendo a
interdisciplinaridade. Nesse viés, ao organizar o processo de ensino-
-aprendizagem da LP nessa perspectiva pedagogica, temos como foco
estudo/ensino da lingua(gem), a qual abraca os temas abordados no(s)
texto(s) selecionados para serem trabalhados no desenrolar do proje-
to. Dessa forma, é possivel comtemplar tanto os contetdos académi-
cos como os conhecimentos pertencentes as realidades dos alunos,
promovendo, assim, uma Educacio Integradora e/ou Problematiza-
dora (FREIRE, 1996; LEITE, 1996). Essa postura pedagogica possibilita
trabalhar alingua(gem) em situa¢des auténticas de uso, desenvolvendo
nos alunos sua competéncia linguistica, tanto no que se refere a saber
usar a lingua(gem) em diferentes situacées e no saber sobre ela (teoria
da linguagem). Além disso, no decorrer do projeto de LP, os conheci-

mentos dos outros componentes curriculares sempre sio acionados,
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ja que eles (os projetos) sdo interdisciplinares por natureza, o que nao
fazemos é o estudo das especificidades dessas disciplinas.

Logo, nessa perspectiva, o estudo da lingua(gem) tem o texto
como ponto de partida e de chegada, e mais, os aspectos linguisticos
e literarios sao trabalhados simultaneamente. Nesse modelo de pro-
jeto de ensino, algumas etapas sdo imprescindiveis para que seu de-
senvolvimento tenha éxito, a saber: 1. Conversa inicial sobre o projeto;
2. Sistematizagao/escrita do projeto; 3. Apresentacao/replanejamento,
desenvolvimento do projeto (acoes/atividades); 4. Encerramento/pro-
duto do projeto; e 5. Avaliagao e inicio de um outro projeto.

A primeira etapa do projeto é o momento de definir o assunto/
tematica, ou seja, o que vai ser trabalhado. E um momento marcado
por discussoes, sugestoes, que podem estar ligadas a varias questoes,
ja que a tematica pode surgir de diferentes formas, como de um pro-
blema que ficou pendente em outros projetos, de alguma indagacao/
pergunta em torno de algum assunto, entre outros. E nessa fase que
o género textual é escolhido, o qual deve estar em consonéncia com a
Matriz Curricular ou possibilitar a abordagem de outros géneros que
sdo sugeridos por esse documento e também contemplar a tematica e/
ou pergunta do grupo. Nesse primeiro momento, algumas praticas de
linguagem sao realizadas, como producgao de textos orais e eventuais
praticas de leitura e escrita.

A segunda etapa consiste na sistematizagéo/escrita do projeto.
Essa parte é realizada pela professora a partir da discussao realizada
com os alunos. Em posse das anotacoes feitas, a professora procura ali-
nha-lo ao Projeto Politico Pedagogico e também contemplar os conteu-
dos propostos para o bimestre na Matriz Curricular. Nele, deve conter
as acoes e atividades a serem desenvolvidas, as estratégias, a forma de

avaliacdo, duracédo do projeto, geralmente é bimestral, quando se trata
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de projetos de curta duracio, também devem ser pensados os recursos
materiais que serao utilizados, como livros, internet, dentre outros.

A terceira etapa trata-se do replanejamento do projeto, que é de
suma importancia para o seu desenvolvimento, posto que é nessa fase
que os envolvidos vislumbrarao o seu desenrolar, o caminho que sera
trilhado para se chegar ao produto final. Além disso, deve ficar claro
como esse caminho sera trilhado. E nesse momento que os alunos, jun-
tamente com a professora, vao rever alguns pontos, os quais podem ser
modificados, fazendo acréscimos ou retirando algumas atividades, re-
ver o formato da avaliacdo, das estratégias que serao utilizadas, ou seja, o
projeto passa por uma reformulacao. Mas esse acabamento € provisorio,
jaque os projetos sdo sempre passiveis de alteragoes durante seu desen-
volvimento. Algumas praticas da linguagem séo realizadas nessa etapa,
como a leitura e producao de texto, sendo que a escrita € mais coletiva.

Outra etapa também importante é a fase do desenvolvimento do
projeto, onde as atividades sdo colocadas em pratica, tendo como foco
o estudo da lingua(gem) e partindo do texto literario (nuclear), ou nao,
desde que ele néo seja excluido do processo, dado que, o estudo da lin-
gua ocorre integrado ao da literatura e as praticas de leitura, producao
textual e AL sao realizadas simultaneamente. Nessa fase, a professo-
ra deve acompanhar/intermediar todo o processo educativo para que
este ndo caia no espontaneismo e mantenha o rigor cientifico. Aqui,
varias praticas de linguagem sao realizadas, tanto de leitura como de
producio de texto. VArios géneros textuais sao trabalhados lidos/inter-
pretados e escritos/reescritos/revisados e a AL é feita a partir desses
textos, tudo interligado sob a orientacao e participacio da professora.

O encerramento ¢é o fechamento do projeto, onde os alunos junta-
mente com sua professora tornam publico o resultado dos conhecimen-

tos construidos no decorrer do projeto. A divulgacio pode ser feita por
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meio da publicacio de um livro em formato impresso e/ou digital, uma
mostra literaria, entre outras. Assim, suas producoes, seus textos, nao
ficam mais restritas ao &mbito escolar, porque ha outros interlocutores
eisso faz toda a diferenca para o aluno, o professor e a escola. Essa etapa
é muito importante porque é com ela que fechamos as atividades desen-
volvidas, porém esse fechamento é apenas a ponta do iceberg, posto que,
para chegar até ele, houve todo um caminho percorrido.

A Ultima etapa é avaliacdo do projeto e também o momento de
pensar qual(is) projeto(s) vamos abracar novamente, uma vez que um
projeto sempre demando outro ou outros projetos, que podem ser fru-
tos das indagacoes do projeto anterior e assim sucessivamente. Aqui,
a avaliacdo nao se restringe somente a atribuicao de notas aos alunos,
mas, sobretudo, ao trabalho desenvolvido, aos conhecimentos adquiri-
dos ou nao, para que a professora possa fazer novas intervencoes.

Dessa forma, para melhor compreensao das etapas apontadas an-
teriormente, apresentamos uma sugestao de trabalho organizado nes-
sa perspectiva, pautado nos géneros discursivos, onde a novela policial
No6s funcionara como género nuclear, porque a partir dele abordaremos
outros. Essa novela, a qual serve como ponto de partida do estudo da
lingua(gem), foi escrita pelo escritor Salim Miguel (MIGUEL, 2018). O
texto se divide em sete capitulos e um apéndice. Os personagens apre-
sentados ndo sdo nomeados, apenas denominadas de: Eu, Tu, Ela, Um
Outro, Ele, Ninguém, Nos. Essas personagens sao sujeitos destituidos de
identidade e nomeiam-se apenas como pronomes. E um texto bastante
interessante para ser trabalhado com alunos do EM, tendo em vista que
a leitura do livro pode ser realizada gradativamente, posto que os capi-
tulos sdo independentes, apesar de terem vinculos entre si. Outro fator
¢ alinguagem que pode ser explorada de forma criativa/reflexiva. Além

disso, essa obra é atravessada por outros géneros discursivos em seu in-
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terior (poemas, verbetes, noticias) e isso possibilita a professora um tra-
balho bastante amplo, no que se refere ao ensino da lingua e literatura.
Outra questao sio os espacgos das a¢oes descritas no livro porque alguns
sdo conhecidos pelos alunos (Brasilia, Cidade de Goias) e, por tltimo,
a(s) tematica(s) e a forma de aborda-la(s) também ¢ inovadora, contem-
poranea e atual. Essa sugestdo ndo € uma receita a ser seguida porque
a organizacao do trabalho pedagégico por meio de projetos é dindmica,
aberta, viva, assim pode sempre ocorrer alteracoes.

Dessa maneira, descrevemos as possiveis atividades de um pro-
jeto de ensino/estudo de lingua e literatura pautado no género novela
policial: 1. Conversa inicial sobre o projeto, discussao sobre o que sera
trabalhado, sobre a viabilidade de se trabalhar a novela Nds, sugestoes
de como trabalhar (estratégias), sobre o(s) possivel(eis) produto final(is)
para exposicao e/ou divulgacdo dos conhecimentos construidos, 2. Sis-
tematizacdo do projeto pela professora, 3. Exposicao do projeto para
os alunos e reelaboracdo do mesmo; 4. Leitura e discussio de textos
- novela “N6s” (um capitulo por vez); 5. Analise da novela (situacao so-
cial de producéo, organizacao do texto, linguagem/discurso literario e
ndo literario e AL); 6. Escrita de textos (producao de um miniconto -
continuacao da histéria com o mesmo foco narrativo, etc.) a partir do
primeiro capitulo da novela; 7. AL e Atividade de reescrita do minicon-
to; 8. Escrita de textos (reproducéo do capitulo “Ela”, mudando o foco
narrativo); 9. AL e Atividade de reescrita do capitulo; 10. Apresentacao
(producio de textos orais/escrito — apresentar em formato de noticia
sobre o assassinato da personagem Ela - capitulo 04 — Radio/TV, Pod-
casts, jornal escrito - impresso ou digital - etc.); 11. Escrita do primeiro
capitulo de uma novela; 12. Reescrita do primeiro capitulo (AL); 13. Es-
crita do segundo capitulo da novela; 14. Reescrita do segundo capitulo

(AL);15. Escrita do terceiro capitulo da novela; 16. Reescrita do terceiro
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capitulo (AL); 17. Escrita do quarto capitulo da novela; 19. Reescrita do
quarto capitulo (AL); 20. Organizacao coletiva dos capitulos da novela;
21. Revisdo da novela (AL); 22. Tlustracdo da novela-correlacio entre a
linguagem verbal e ndo-verbal (AL); 23. Leitura de textos publicitarios
(digitais e/ou impressos), estabelecendo ligacdo entre esse tipo textual
e a novela (AL); 24. Producao de texto publicitario (propaganda) para
venda do livro produzido e/ou da novela Nés; 25. Reescrita do texto pu-
blicitario (AL); 26. Exposicdo/lancamento do livro na escola.

E importante dizer que, durante a realizacdo das atividades
propostas no projeto, elas podem sofrer alteracoes devido a eventuais
problemas que sao inerentes a rotina escolar e também ser acrescen-
tados outras para melhor atender o processo de ensino-aprendiza-
gem dos alunos.

CONCLUSAO

Esperamos ter deixado claro como operacionalizar um estudo
da LP organizado por meio da PP, pautado nos géneros discursivos
para alunos do EM.

Ao longo do texto, ressaltamos a importancia de realizar o estu-
do/ensino da LP de forma ampla, isto é, sem compartimenta-la, arti-
culando as praticas de leitura, producio textual e AL e promovendo a
integracdo entre os estudos linguisticos e literarios.

Dessa forma, o estudo do componente curricular LP deve ter
como objeto de ensino a lingua(gem) e instrumento desse ensino o
género discursivo. Agindo assim, teremos oportunidade de realizar
um trabalho com a lingua(gem) em situagoes auténticas de uso. O que
implica num melhor entendimento por parte dos alunos, tanto sobre

o uso da lingua(agem) e também sobre ela (teoria), seja esta literaria
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ou nio. Essa postura pedagogica de ensino/estudo da LP é de suma
importancia para que os alunos desenvolvam habilidades linguistica e
literarias e, consequentemente, seu nivel de leitura e producao textual.

Esperamos também ter deixado claro como organizar os pro-
jetos pedagogicos de lingua portuguesa a partir do exemplo apresen-
tado, pois foi com o objetivo de contribuir com o ensino/estudo desta
disciplina que descrevemos de forma explicativa as etapas necessarias
para organizar e desenvolver um projeto pedagogico de lingua portu-
guesa, o qual é apenas um apontamento e nido um modelo a ser segui-
do, porque os projetos sao abertos, vivos e sujeitos a modifica¢oes. Por
outro lado, ndo podemos nos esquecer das etapas de construcio de um
projeto, visto que ele nao parte do “nada” e requer planejamento por
parte dos envolvidos.

Temos consciéncia também de que o projeto sugerido pode ser
ampliado, modificado pelos professores, tendo em vista que acredita-
mos que o fazer e o pensar nao podem ser desvinculados um do outro,
ou seja, € muito importante que haja um dialogo entre teoria e pratica,
Academia e Ensino Basico. Dessa forma, acreditamos que nds profes-
sores do Ensino Basico somos também agentes do pensar as discipli-
nas (cf. SOUZA, 2013; SOUSA FILHO, 2015).
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“~+ A Base Nacional Comum Curricular em dialogo
com documentos oficiais: perspectivas para o
ensino de lingua portuguesa no ensino médio:

o«

Susana dos Santos Nogueira (PPGLL/UFG)
Eliane Marquez da Fonseca Fernandes (PPGLL/UFQG)

RESUMO

Este trabalho se configura como uma pesquisa qualitativa de base
interpretativista, de analise de documento e se insere no campo de
estudos da linguagem. Este capitulo objetiva discutir como o con-
ceito de dialogismo bakhtiniano esta presente na Base Nacional Co-
mum Curricular para o Ensino Médio (BNCC/LP/EM, 2018), quanto
aos conhecimentos em lingua portuguesa, o documento foi construi-
do a partir da voz de outros documentos oficiais: Diretrizes Curri-
culares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM, 2013); Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM/ LP, 2000);
Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM/LP,

2006). Para analise do corpus, tomamos o dialogismo como constitu-

1 Este texto foi devidamente revisado pela autora Susana dos Santos Nogueira e sua
orientadora, e 0s conceitos aqui mobilizados séo de responsabilidade dos autores com
anuéncia da orientadora: Eliane Marquez da Fonseca Fernandes.



tivo da linguagem, conforme propde o Circulo de Bakhtin (Bakhtin/
Volochinov 2006 / Bakhtin 2003) e mobilizamos os conceitos de
enunciado, dialogismo e género do discurso. Os resultados apontam
para uma proposta dialoégica na perspectiva bakhtiniana em relagao
ao ensino de lingua portuguesa na BNCC/ EM, em que alguns enun-
ciados dos documentos anteriores sdo mantidos ou reatualizados.

Palavras-chaves: Documentos oficiais; Dialogismo; Ensino de lingua

portuguesa.
ABSTRACT

This study aims to discuss how the concept of Bakhtinian dialogism is
present in the National Common Curricular Base for High School (BNCC
/ LP / EM, 2018), regarding knowledge in Portuguese. The mentioned
document was elaborated from the voice of other official documents:
National Curricular Directives for Secondary Education (DCNEM, 2013);
National Curriculum Parameters for Secondary Education (PCNEM / LP,
2000); National Curricular Guidelines for Secondary Education (OCEM/
LP, 2006). For corpus analysis, we took dialogism as a constituent of
language as proposed by the Bakhtin Circle (Bakhtin / Volochinov 2006
/ Bakhtin 2003) and mobilized the concepts of utterance, dialogism and
discourse genre. The results point to a dialogical proposal in the Bakh-
tinian perspective in relation to the teaching of the Portuguese language
at BNCC / EM, in which some statements from previous documents are
maintained or updated.

Keywords: Official documents; Dialogism; Portuguese language
teaching.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Bakhtin considera que todo discurso é dialogico, porque o enun-
ciado é sempre uma resposta a outro enunciado, portanto, é sempre
atravessado por varias vozes. Na teoria bakhtiniana, o dialogismo é o
principio interno dos sentidos e os enunciados circulam socialmente,
permeados por valores. Assim 0s sujeitos encontram em seus caminhos
muitas vozes que o constituem, pela linguagem na interacéo verbal.

Na interacdo verbal, desta segunda década do século XXI, sur-
gem discursos sobre o ensino de Lingua Portuguesa (LP) no Brasil, que
vém sendo legitimados pelos documentos oficiais. Esses documentos
tém a funcao de estabelecer politicas linguisticas e nortear as prati-
cas pedagogicas dos professores. Na década de 1990, o Ministério da
Educacao (MEC) publicou os Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental (PCN/EF/1998) para orientar o ensino de LP, por
meio do estudo dos textos e dos géneros discursivos, tendo por base
a concepcao de linguagem como interacdo. Nos anos seguintes, ja em
novo século, foram publicados os Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM/LP/MEC/2000), mas esse documento
recebeu muitas criticas do meio académico e escolar, pois havia uma
confusdo tedrica em relacdo as concepcgoes de linguagem e género.
Consequentemente, em 2006, a partir das reformulagoes dos PCNEM,
o MEC publicou as Orientacoes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (OCEM/LP/2006), que considera a linguagem como um espaco
dialogico em que os locutores se comunicam.

Na contemporaneidade, em 2018, foi homologada a Base Na-
cional Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio (BNCC/EM),
o primeiro documento brasileiro, de carater normativo, que integra a

politica nacional da Educacao Basica (EB) e foi concebido para ser refe-
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réncia para que escolas e sistemas de ensino elaborem seus curriculos.
A construcao desse documento é uma exigéncia para o sistema educa-
cional brasileiro pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(LDBEN, BRASIL, 1996), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM, BRASIL, 2013) e pelo Plano Nacional de Educa-
cao (PNE, BRASIL, 2014).

Este texto visa refletir sobre as propostas da BNCC/EM para o
ensino da LP, por meio da analise discursiva dos enunciados presentes
no documento, para verificar de que maneira observamos o dialogismo
bakhtiniano. Para realizar nossa discussao, partimos do principio de
que “[c]ada enunciado é pleno de ecos e ressonincias de outros enun-
ciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera de comunica-
cao discursiva” (BAKHTIN, 2003, p. 297). Nesse sentido, consideramos
a BNCC/EM como um enunciado / género que poe em funcionamen-
to os discursos e se constitui com ecos de outros enunciados como os
documentos oficiais (PCNEM, OCNEM, DCNEM), as contribui¢oes de
pesquisas académicas, as vozes dos curriculos estaduais e municipais
e a voz da sociedade brasileira através de contribuigdes pelo site do
MEC. A Base apresenta uma resposta a esses enunciados ao propor
uma referéncia para que os sistemas de ensino e as escolas elaborem
seus curriculos. O objetivo desse dialogo conforme o documento é rea-
firmar fundamentos para contribuir com o desenvolvimento da capa-
cidade de uso da lingua na EB.

Dessa forma, a discussao teodrica deste estudo embasa-se no
principio dialégico da linguagem do Circulo de Bakhtin (BAKHTIN,
2003; BAKHTIN, VOLOCHINOV, 2006) e mobiliza os seguintes con-
ceitos: enunciado, dialogismo e géneros do discurso. E justificada a
realizacio desta pesquisa, de carater documental (LUDKE; ANDRE,

1986) com abordagem qualitativa, pois se insere no campo de estudos
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da linguagem. Esses autores (1986) caracterizam os documentos como
materiais escritos que fornecem informacoes sobre o comportamento
humano, sendo uma fonte preciosa para o pesquisador compreender
a realidade. Assim, os documentos considerados nesta pesquisa sao
enunciados relevantes para entender as questdes relacionadas ao ensi-
no de LP, por serem curriculos (SILVA, 2001) construidos em um deter-
minado cenario social, que contribuem diretamente para a formacao
de professores, para a elaboracao de curriculos estaduais e municipais
e também para a condugao das aulas.

A partir da perspectiva pos-estruturalista que vé o curriculo
como um discurso que constrai sujeitos e produz conhecimentos, con-
sideramos todos os documentos citados, inclusive a BNCC/EM, como
curriculos, construgdes culturais que organizam as praticas educati-
vas, uma vez que, prescrevem, orientam e direcionam o trabalho do
professor em sala de aula, e se configuram como documentos de iden-
tidade (SILVA, 2001) do ensino de LP.

A Base sugere que o ensino da LP na escola seja pautado nos
géneros textuais/discursivos e numa perspectiva de linguagem como
interacao, discurso que néo é novo, haja vista que desde a publicacao
dos PCN/EF (52 a 82 séries), em 1998, esse trabalho ja vem sendo pro-
posto, como mencionamos. Por outro lado, o documento em estudo,
traz como “novidade” a proposta de ensino da LP com base no uso dos
géneros que se organizam em campos da atividade humana e a nogao
de letramento digital, apresentada como novos letramentos que sur-
gem em torno das culturas digitais.

Carvalho e Castro (2017) analisaram a contribuicao de prescri-
coes dos documentos curriculares para o enfrentamento do racismo,
por intermédio do ensino de LP no EM. Os resultados evidenciam que

existem curriculos comprometidos com relacdes étnico-raciais, po-
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rém ainda ocorre a manutencao das praticas tradicionais e s6 um novo
curriculo é pouco para promover igualdade racial no Brasil. Guedes e
Oliveira (2017) realizaram uma analise entre o PCNEM e a BNCC com o
objetivo de destacar as contribuigdes teoricas bakhtinianas para a edu-
cacao nacional e concluiram que os discursos educacionais expressos
nos referidos documentos influenciam diretamente as demandas di-
datico-pedagdgicas, relativas ao ensino da LP.

Nosso estudo investiga um aspecto ainda ndo levantado pelos
trabalhos citados acima. Queremos ver o dialogismo presente nas pro-
postas de ensino de LP na BNCC/EM. Na verdade, esse é um estudo re-
lativamente novo, uma vez que esse documento foi pouco investigado,
por ter sido homologado, recentemente, em 2018. Esperamos que esta
discussao contribua para que estudiosos da linguagem possam observar
outros aspectos importantes acerca do ensino de LP nesse documento.

Em um primeiro momento, apresentamos a concepcao de lin-
gua bakhtiniana pautada no dialogismo, bem como os conceitos de
enunciado e género; em seguida, analisamos a Base com base nos con-
ceitos tedricos apontados anteriormente e por ultimo empreendemos
algumas reflexoes.

Concepcao dialogica de lingua(gem) na perspectiva

bakhtiniana

A lingua é permeada por signos ideologicos, e ¢ um elo muito im-
portante nas sociedades, porque constitui o ser humano ao se materia-
lizar na comunicacao discursiva. Assim, ela se manifesta por intermé-
dio da linguagem em uma determinada cultura e modifica-se ao longo
do tempo. Sao inegaveis as contribui¢des de Bakhtin e seu Circulo para
pensarmos a lingua como atividade comunicativa social, de carater mu-

tavel, heterogéneo, polissémico e dialdgico que se realiza na interagao
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verbal e se concretiza em enunciados, vistos como a unidade da comu-
nicacao discursiva. Para Bakhtin (2003) o discurso so existe na forma de
valores axiologicos inseridos nos enunciados pelo sujeito do discurso.

A compreensao sobre a natureza das unidades da lingua como
sistema ocorre de maneira mais produtiva pelo estudo do enunciado,
no processo comunicativo, visto que “[a] lingua vive e evolui histori-
camente na comunicacdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico
abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falan-
tes” (BAKTHIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 128). Segundo Bakhtin (2003)
o enunciado é sempre um evento Unico e irrepetivel na comunicacao
discursiva (um acontecimento), mas apesar disso, comportam-se sem-
pre como respostas a enunciados que foram produzidos anteriormen-
te. Portanto, o enunciado apresenta marcas dos enunciados que o an-
tecederam, pode refuta-los, complementa-los, confirma-los ou ainda
contradizé-los, o que se configura como um verdadeiro elo na cadeia
discursiva. Para Bakthin/Volochinov (2006, p. 117) a palavra é uma es-
pécie de ponte lancada entre o locutor e o interlocutor, pois “[...] toda
palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interacéo do locutor e do ouvinte.
(grifo no original)”. E nesse sentido que esses autores definem a lingua,
em sua totalidade concreta, em seu uso real com a natureza de ser dia-
légica num processo interacional.

A palavra dialogia, na perspectiva bakhtiniana, abarca uma vi-
sdo que vai além do dialogo face a face entre pessoas, ela se fundamen-
ta na concepcao de que nao existe discurso puro, ou seja, tudo que se
enuncia, ja foi dito por alguém em determinado momento historico,
por isso, toda enunciacao é um elo da cadeia dos atos de fala. Dessa for-

ma, “[...] todas as palavras [...] além das minhas préprias, sdo palavras
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do outro. Eu vivo em um mundo de palavras do outro [...] a comecar
pela assimilacdo delas [...] e terminando na assimilagio das riquezas
da cultura humana” (BAKHTIN, 2003, p. 379). Essa citacdo nos remete
a uma rede de relagdes que o sujeito estabelece com a palavra do ou-
tro no campo cultural, no processo comunicativo, o que o torna per-
tencente a determinada cultura e o constitui como sujeito. Portanto, o
dialogismo constitui a linguagem e o dialogo ocorre, também, entre os
discursos, uma vez que todo discurso é sempre atravessado pelo dis-
curso do outro.

Toda compreensao da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
responsiva, porque todo enunciado pressupde uma resposta, mesmo
que ela nio seja imediata, “[a] compreensio é uma forma de didlogo;
ela esta para a enunciacio assim como uma réplica esta para a outra no
dialogo. Compreender é opor a palavra do outro uma contrapalavra.”
(grifo no original) (BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2006, p. 137). Dessa ma-
neira, o sujeito se torna enunciador e dialoga com o discurso do outro
ao estar em contato com enunciados, com os quais, ele tem liberdade
de concordar, refutar ou ainda completar os sentidos. A palavra “dialo-
g0” ndo significa somente acordo ou conciliacdo em um evento de co-
municacao interpessoal, isso porque as relacoes dialégicas podem ser
contratuais ou polémicas, de divergéncia ou de convergéncia, de acei-
tacdo ou de recusa, de conciliagdo ou de luta. O dialogo se configura
como um espaco de luta de valores sociais em que as vozes se encon-
tram em embate na enunciacgao.

Os enunciados, aos quais Bakhtin (2003) denomina géneros do dis-
curso, sdo muito importantes para o processo comunicativo, tendo em
vista que o uso da lingua se efetua em forma de enunciados (orais ou es-
critos) concretos e Unicos, proferidos por integrantes de determinados

campos da atividade humana. Por esse motivo, a comunicacdo humana
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seria quase impossivel se nao fosse pela presenca deles, “[s]e os géneros
do discurso nao existissem e nds nao os dominassemos, se tivéssemos de
cria-los pela primeira vez no processo do discurso, [...], a comunicacio
discursiva seria quase impossivel” (BAKHTIN, 2003, p. 283).

Esse autor (2003) definiu os géneros do discurso como tipos re-
lativamente estaveis de enunciados, esses apresentam uma estrutura
composicional, porém essa estabilidade esta ligada as mudancas so-
ciais e historicas dos estilos de linguagem. Ou seja, os géneros vao evo-
luindo, juntamente com a lingua, 8 medida que sao ressignificados na
historia, de acordo com as condi¢oes socioideoldgicas de uma época e
as possibilidades da atividade humana, em conformidade com as ne-
cessidades discursivas.

Os géneros do discurso sao caracterizados por trés elementos
indissociaveis: estrutura composicional (uma forma, que os identifica
como pertencentes a determinados tipos de texto, como por exemplo,
os documentos oficiais que orientam o ensino de LP); tema (contet-
do marcado pelo sentido) e estilo (marcas linguisticas especificas). Os
sentidos de um texto, seus valores discursivos, sdo compreendidos a
partir das escolhas linguisticas realizadas pelo falante em determina-
da forma textual.

E a vontade discursiva do falante, que ao ocupar em cada esfera
comunicativa determinados lugares sociais, os leva a adotar géneros
especificos para se comunicar. Bakhtin subdivide os campos da
atividade humana em esferas: do cotidiano (familiares, intimas, co-
munitarias etc.), de onde emanam os géneros primarios (aqueles ca-
racterizados por uma linguagem mais cotidiana que se formam nas
condicoes discursivas imediatas, e estao mais ligados a oralidade); dos
sistemas ideoldgicos constituidos (da moral social, da ciéncia, da arte,

da religido, da politica, da imprensa etc.) que por sua vez dao origem
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aos géneros secundarios (surgem em contextos culturais mais comple-
xo0s e geralmente sdo mediados pela escrita). Estas esferas /campos dia-
logam entre si e elaboram os seus géneros, que sdo inumeros, circulam
socialmente e realizam o processo comunicativo.

Para interagirem discursivamente, os estudantes precisam sa-
ber se expressar em diferentes situagoes e, portanto, dominar os géne-
ros das diferentes esferas /campos da comunicacio, e é por essa razao
que a Base traz como “novo” (ja havia men¢ao nos documentos anterio-
res) a proposta de um curriculo que trabalhe os géneros em LP a partir
de campos da atividade humana.

E mediante aos enunciados dialégicos, na interacio verbal, que a
vida entra na lingua e que o processo de ensino e aprendizagem em LP
ocorre no ambiente escolar, guiado pelos documentos oficiais e mais
recentemente pela BNCC/EM, sobre a qual realizamos uma analise, na
proxima secéo, com o intuito de verificarmos o dialogismo bakhtinia-
no posto neste documento.

Reflexdes sobre o dialogismo presente na BNCC/EM

A BNCC/EM é um documento, de carater normativo, fruto de
amplo processo de debate e negociagdo com a sociedade brasileira.
Esse documento esta organizado por uma parte introdutéria e ainda
por areas de conhecimento, cujo objetivo conforme o enunciado pre-
sente no texto é romper com as barreiras disciplianres, que geram a
fragmentacao e a descontextualizacao do conhecimento (discurso pre-
sente em documentos anteriores). Como o foco de analise neste texto
¢ a presenca do dialogismo bakhtiniano na BNCC/EM (MEC, 2018), no
que diz respeito aos conhecimentos linguisticos para o ensino de LP,
nos atemos, especialmente, ao capitulo sobre a area de linguagens co6-
digos e suas tecnologias e ainda ao componente de LP, corresponden-
tes as paginas 481 a 525.
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Sabemos que na esfera /campo educacional, as praticas pedago-
gicas sdo norteadas por uma concepcao de lingua(gem) que fundamenta
o trabalho do professor de LP, por isso é muito importante observar a
proposta adotada pela Base Nacional, documento que norteia a produ-
cdo dos curriculos estaduais e, consequentemente, o fazer pedagogico.

Ao lancarmos nosso olhar para BNCC/EM (2018), notamos que
ela recomenda (na competéncia 4, na parte destinada a 4rea de lingua-
gens e suas tecnologias) que o ao término do EM o estudante seja capaz
de compreender as linguas como fenémeno “[...] geopolitico, historico,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhe-
cendo-as e vivenciando-as como formas de expressoes identitarias,
pessoais e coletivas [...]” (BNCC/EM, 2018, p. 490). Essa concepcao de
lingua(gem) abarca a necessidade de compreensao da lingua como or-
ganismo vivo, em seu funcionamento como fenémeno marcado pela
heterogeneidade e variedade de registro e dialetos, o que pressupoe o
respeito as variedades linguisticas e adequacao do uso de diferentes
niveis de linguagem conforme a situacdo comunicativa. Com isso, ob-
servamos que ocorre uma manutencao, na Base, da concepcao de lin-
gua(gem) como interacio assumida pelos documentos anteriores.

Segundo a BNCC/EM, ao chegarem a essa etapa da EB, os estu-
dantes ja tém condi¢oes de participar de forma significativa de diver-
sas praticas sociais que envolvem a linguagem, porque desenvolveram
habilidades relativas ao uso dela, no Ensino Fundamental (EF), ao esta-
rem em contato com géneros textuais/discursivos que circulam em di-
ferentes campos de atuagao social. Portanto, o objetivo do componente
LPnoEM é

[...] aprofundar a anélise sobre as linguagens e seus funciona-
mentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da lei-

tura, escuta e producdo de textos verbais e multissemioticos,
e alargar as referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam
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a producao e recepcio de discursos, ampliando as possibilida-
des de fruicao, de construcio e producio de conhecimentos, de
compreensio critica e intervencio na realidade e de participa-
c¢do social dos jovens, nos dambitos da cidadania, do trabalho e
dos estudos. (BNCC/EM, 2018, p. 498)

Nesse sentido, espera-se que o estudante desenvolva sua capaci-
dade de reflexao sobre a lingua e refine suas habilidades de leitura e es-
crita, fala e escuta, ampliando os saberes sobre a configuracao, o funcio-
namento e a circulacio dos géneros do discurso, conforme conclamam
também as OCEM/LP (2006). Assim, o discurso da BNCC/EM reforca a
perspectiva do trabalho em LP tomando por base os géneros do discurso
como consta nos documentos anteriores (PCNEM/ LP, OCEM/LP), a fim
de garantir a participacio social dos jovens de maneira critica na reali-
dade em que vivem em diversas praticas de letramento, mediante o do-
minio e uso dos géneros do discurso no processo comunicativo.

Além disso, as OCEM/LP (2006) afirmam que o trabalho com os
géneros do discurso tem por objetivo propiciar ao aluno letramentos
multiplos, compreendidos por Rojo (2009) como as diversas formas de
utilizacdo da leitura e da escrita, nas variadas possibilidades de realiza-
cao da cultura, nas quais os professores e alunos estao inseridos. Esse
conceito emerge no discurso da BNCC/EM, pois, de acordo com as prati-
cas contemporaneas de linguagem, ganham mais destaque no EM “[...] a
cultura digital, as culturas juvenis, os novos letramentos e os multiletra-
mentos, 0s processos colaborativos, as interagoes e atividades que tém
lugar nas midias e redes sociais [...]” (BNCC/LP/EM, 2018, p. 498). Essa
perspectiva de trabalho com letramentos multiplos ou multiletramen-
tos (letramento em diversas linguagens, como as visuais, as sonoras) que
considera os novos letramentos, o digital, se torna dialégica na medida
em que englobam uma diversidade de praticas culturais e sociais de lei-

tura e escrita, presentes na sociedade contemporanea.
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Soares (2002) define letramento digital como “[...] estado ou con-
dicdo que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital
e exercem praticas de leitura e de escrita na tela diferentes do esta-
do ou condicdo - do letramento - dos que exercem praticas de leitura
e de escrita no papel” (SOARES, 2002, p. 151). Baseando nessa autora,
entendemos o letramento digital como um conjunto de competén-
cias que o sujeito adquire, na interacdo verbal, ao utilizar a lingua,
para entender as informacoes da internet e saber manusea-las (junto
com equipamentos) de maneira critica. O dialogismo e a interacgao se
configuram como caminhos importantes para propiciar o letramento
multiplo aos aprendizes, pois possibilita que os estudantes se tornem
ativos no processo de ensino e aprendizagem.

Embora nao seja apresentado o conceito de letramento digital no
texto da BNCC/ EM, ela nao desconsidera as necessidades comunicativas
emergentes na sociedade contemporanea e inova ao trazer para cena do
trabalho com a linguagem a perspectiva do letramento digital mediante
o uso de géneros do discurso, para atender as necessidades dos campos
de atuacdo social. Esse documento propoe, entdo, que os estudantes vi-
venciem experiéncias “[...]significativas com praticas de linguagem em
diferentes midias (impressa, digital, analogica), situadas em campos de
atuacdo social diversos, vinculados com o enriquecimento cultural pro-
prio, as préaticas cidadas, o trabalho e a continuacéo dos estudos (BNCC/
EM, 2018, p. 485)”. Percebemos que o documento, em analise, dialoga com
a teoria do Circulo bakhtiniano ao considerar que o emprego da lingua
ocorre através dos enunciados (ou géneros do discurso) e o estudo da na-
tureza e da diversidade de formas de géneros nos diversos campos da ati-
vidade humana é de enorme importéancia para o ensino de lingua.

Gostariamos de relembrar que os PCNEM/LP (2000) e OCEM/LP

(2006) ja propunham um ensino de LP com base nos géneros discursivos
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que circulam nas diferentes esferas sociais (esse é o termo que aparece
nos documentos anteriores, embora nao tenha sido enfatizado na época
da producio), conforme mencionamos anteriormente. Porém, na BNCC/
EM, no componente de LP, 0 género/texto continua ganhando centralida-
de, com maior destaque a sua vinculacao a esferas sociais de circulagiao
dos géneros, as quais, o documento, em analise, denomina de campos de
atuacao social, sdo eles: 0 campo da vida pessoal; o campo das praticas de
estudo e pesquisa; o campo jornalistico-midiatico; o campo de atuacdo na
vida publica e o campo artistico. E em funciio dessas esferas/campos de
atuacéo que os géneros textuais/discursivos sio sugeridos para a compo-
sicao dos curriculos estaduais. Essa proposta dialoga com o prisma ba-
khtiniano que considera o surgimento e o uso de um determinado género
associado a sua esfera de atividade humana, constituida historicamente
e com finalidades discursivas especificas, “[...] em cada campo existem e
sdo empregados géneros que correspondem as condicoes especificas de
dado campo [...]” (BAKHTIN, 2003, p. 266). A escolha da organizacao das
praticas de linguagem (leitura, escrita, oralidade) por esferas/campos de
atuacdo reforca a ideia de que os conhecimentos ensinados na escola pre-
cisam ser situados em contextos significativos para os estudantes, o que
condiz com as situa¢oes que eles vivenciam além dos muros da escola.
Nesse contexto, a BNCC/EM enfatiza a importancia do trabalho
em LP que propicie o letramento digital, tendo em vista que as praticas
de linguagem em ambiente digital tém modificado as praticas de lingua-
gem em diferentes campos de atuacéo social, logo, 0 documento mostra
que é imprescindivel pensar na realizacdo de um ensino que abarque a
compreensao da cultura digital no EM. Essa abordagem foi pouco explo-
rada pelos enunciados que encontramos nos documentos anteriores, os
PCNEM/LP (2000, p. 11 e 12) faziam referéncias as novas tecnologias, mas

ndo ao letramento digital (entendido pela Base como os novos letramen-
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tos com um conjunto de praticas especificas da midia digital que operam
a partir de uma nova mentalidade) por meio dos géneros discursivos
presentes em diferentes campos da atividade humana. Esperava-se que
no EM, os estudantes entendessem os principios e os impactos das tec-
nologias da comunicagio e da informacio em suas vidas nos processos
de producio e desenvolvimento do conhecimento e ainda conseguissem
aplica-las no trabalho e contextos relevantes para sua vida. No cenario
atual, depois da publicacdo dos PCNEM, as praticas de linguagem ga-
nham uma nova atualizacdo diante da revolucio da internet, por esse
motivo, Freitas (2010) afirma que ser letrado digital inclui aprender um
novo tipo de discurso, pois além do conhecimento funcional sobre o uso
da tecnologia digital, o estudante precisa fazer uso critico desse saber. A
escola vem tomando o valor de que se deve trabalhar a leitura e a escrita
nas aulas de LP, porque essas sao ferramentas de empoderamento e in-
clusao social (OCEM/ LP, 2006), e ndo pode se esquivar dessa realidade,
considerando a inclusado do letramento digital, haja vista que os jovens
tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital.

A BNCC/EM (2018) publicada dezoito anos ap6s o PCNEM/LP
(2000) considera os géneros emergentes com a cultura digital e as novas
praticas sociais de linguagem mostram a necessidade de enfatiza-la no
trabalho com a LP, “[...] nessa perspectiva, para além da cultura do im-
presso (ou da palavra escrita), que deve continuar tendo centralidade na
educacio escolar, é preciso considerar a cultura digital, os multiletra-
mentos” (BNCC/ LP/EM, 2018, p. 487). O documento, em estudo, dialoga
nio apenas com novos géneros que surgem ou se transformam (meme,
vlog, post, tweet), mas novas acgoes (curtir, comentar, compartilhar, remi-
xar) que supdoem o desenvolvimento de novas habilidades. Nao se trata
apenas de conviver com as midias, como propunham os PCNEM (2000),

mas levar em conta como elas potencializam novas possiblidades de
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construcio de sentidos pelos estudantes de LP, o que coaduna com a per-
cepcao de dialogismo.

A BNCC/EM propoe, entao, que a escola fomente as praticas da cul-
tura digital para que os jovens tenham uma viséo critica, ética e estética
e nio somente técnica das Tecnologias Digitais de Informacgao e Comu-
nicacdo (TDIC) e de seus usos, para selecionar, compreender e produ-
zir criticamente sentidos em quaisquer campos da vida social. Assim, é
necessario que o estudante saiba, “[m]obilizar praticas de linguagem no
universo digital, considerando as dimensoes técnicas, criticas, criativas,
éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de en-
gajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos
campos [...] BNCC/LP/EM, 2018, p. 497)".

Conforme a BNCC/ EM a dialogia do letramento digital na escola
visa garantir uma aprendizagem significativa e autbnoma aos estudan-
tes, ja que a cultura digital faz parte de seu dia a dia nos varios campos
de atuacdo social. Esse é um dos grandes desafios da escola publica,
atualmente, de varias regides do Brasil, ao se pensar na infraestrutura
precaria em que muitas vezes nao existem computadores, ou recursos
multimidias para se trabalharem com os estudantes. Eis uma realidade
que ainda vai levar um tempo para se concretizar de maneira proficua
nas escolas brasileiras, mesmo porque o processo de implementacao da
Base sera longo.

REFLEXOES FINAIS
Primeiramente, observamos na BNCC/EM uma proposta de dia-
logo a partir da perspectiva bakhtiniana entre outras teorias e outros

documentos que contribuiram para sua construcéo. Esse dialogo ocor-
re entre enunciados das DCNEM, PCNEM e OCEM. E elaborada, entio,
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uma teia discursiva em que os enunciados sdo chamados a cena enun-
ciativa por intermédio dos fios do discurso.

Considerando que os enunciados sdo um elo na cadeia discursi-
va, alguns se mantém na teia discursiva, ou seja, sdo repetidos e outros
sdo reatualizados no contexto historico de producido do documento
analisado. Nesse sentido, temos a manutencao do discurso, presente
nos documentos anteriores, de que o ensino de LP deve acontecer na
escola por meio dos géneros discursivos em uma proposta dialdgica da
interacao da linguagem, que concebe a lingua como um organismo vivo
que evolui historicamente (BAKHTIN, 2003). O que parece ser “novo”
no documento é a perspectiva de trabalho dos géneros através de cam-
pos da atuacio social, (os documentos anteriores faziam referéncia s6
as esferas da comunicacdo). Mas a proposta de trabalho com letramen-
to digital perpassa os varios campos. Assim, em uma postura dialdgica
bakhtiniana, o documento considera os saberes advindos de varias es-
feras sociais da atividade humana e propde, ainda, um dialogo entre as
acoes a serem desenvolvidas na escola, através dos discursos acerca de
uma renovacao do ensino de lingua.

Esperamos que essa discussdo possa estabelecer um dialogo
com outros pesquisadores, que tomem este enunciado (capitulo) como
ponto de partida para que se estabelecam novas reflexdes em torno da
BNCC/EM, enunciado que carrega discursos muito importantes para

pensarmos sobre as perspectivas de ensino em LP na escola.
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Rotulacdo em situacbes de estase
argumentativa no programa Roda Viva:

Nadia Vieira Simao (PPGLL/UFG)
Rubens Damasceno-Morais (PPGLL/UFG)

RESUMO

Este trabalho propée o estudo da rotulacao como estratégia de preserva-
cao da face em momentos de estase argumentativa. O objetivo é verificar
se a rotulagao pode funcionar como estratégia da preservacao da face
diante de uma estase ou um conflito de opinides. A abordagem tedrica
situa-se nos estudos da Linguistica Textual sobre rotulagao (FRANCIS,
2003; CONTE, 2003; CIULLA, 2008; CARVALHO, 2005; ALVES JUNIOR,
2011; KOCH, 2006, 2014); nos estudos da Argumentacao Dialogal (PLAN-
TIN, 2008, 2018; GRACIO, 2010, 2012, 2013); € nos estudos da preservacio
da face e estratégias de polidez (GOFFMAN, 2011; BROWN E LEVINSON,
1987). O corpus dessa pesquisa constituiu-se por um recorte de uma en-
trevista televisiva do programa Roda Viva cujo entrevistado foi o jorna-
lista e advogado Glenn Greenwald. Nesse recorte temos uma pergunta
direcionada ao entrevistado que o pée em uma situacio de ameaca de

face, num debate conflitual. O trabalho segue analise qualitativa, em que

1 Este texto foi devidamente revisado pela autora e seu orientador, € 0S conceitos aqui
mobilizados séo de responsabilidade dos autores com anuéncia do orientador.



foram observados aspectos relacionados ao surgimento da estase e da
preservacao da face e a utilizacdo da rotulacao por parte do entrevistado.
Diante da situacio conflitual, constatou-se que o entrevistado se vé na
necessidade de proteger a sua face lancando mao de recursos linguisti-
cos, dentre eles a rotulacio e seus desdobramentos.

Palavras-chave: Rotulacdo; Preservacido da Face; Estase; Roda Viva;

Entrevista televisiva.
ABSTRACT

This work proposes the study of labeling as a strategy for preserving the
face in moments of argumentative stasis. The objective is to verify if the
labeling can function as a strategy for the preservation of the face in front
of stasis or a conflict of opinions. The theoretical approach is located in
the studies of Textual Linguistics on labeling (FRANCIS, 2003; CONTE,
2003; CIULLA, 2008; CARVALHO, 2005; ALVES JUNIOR, 2011; KOCH,
2006, 2014); in the studies of Dialogal Argumentation (PLANTIN, 2008,
2018; GRACIO, 2010, 2012, 2013); and in studies of face preservation and
politeness strategies (GOFFMAN, 2011; BROWN AND LEVINSON, 1987).
The corpus of this research consisted of an excerpt from a television in-
terview on the Roda Viva program, whose interviewee was the journalist
and lawyer Glenn Greenwald. In this cut, we have a question directed to
the interviewee that puts him in a situation of face threat, in a conflictual
debate. The work follows qualitative analysis, in which aspects related to
the emergence of stasis and the preservation of the face and to the use
of labeling by the interviewee were observed. In view of the conflictual
situation, it was found that the interviewee sees himself in the need to
protect his face by using linguistic resources, among them the labeling
and its consequences.

Keywords: Lettering; Face Preservation; Stasis; Roda Viva; Television

interview.

_133_



CONSIDERACOES INICIAIS

Neste trabalho foi analisado como o processo de rotulacio pode
contribuir para a preservacao da face em momentos de estase em uma
entrevista do programa televisivo Roda Viva. Para isso, a seguinte ques-
tao/problema foi elaborada: O processo de rotulacio referencial pode
contribuir para a preservacao da face em uma entrevista do programa
televisivo Roda Viva em uma situacio de estase?

O processo de rotulacido é um recurso da referenciacao empre-
gado com o intuito de dar encaminhamento ao texto e de contribuir
para a argumentacao nele presente ao encapsular (FRANCIS, 2003),
introduzir e/ou retomar uma informacao do texto e acrescentar uma
nova informacéo pautada nas escolhas subjetivas do enunciador ao es-
colher o léxico utilizado para a formacao do rotulo (FRANCIS, 2003).
Assim, esse rotulo é altamente avaliativo (FRANCIS, 2003), mesmo
quando o léxico escolhido denote um teor neutro, visto que ele carrega
a subjetividade do enunciador. Em uma situacéo de interacio, como
as entrevistas do programa televisivo Roda Viva, muitos interesses
sdo colocados em jogo, e um desses interesses se relaciona com o que
Goffman (2012) denomina de preservacao da face, que é uma estratégia
da polidez (CALDEIRA, 2018). A polidez relaciona-se a forma como as
distancias entre os sujeitos sao socialmente construidas por meio da
linguagem (CHARAUDEAU e MAINGUENEAU, 2006). De acordo com
Goffman (2012), ainda, a face de uma pessoa é construida a partir de
valores e atributos sociais reivindicados por ela ao construir a sua ima-
gem. A preservacao da face atua ao tentar preservar essa imagem e as-
sim manté-la no decorrer da interacao, principalmente em situacoes
em que essa imagem é ameacada. Para fazer essa manutencéo, o enun-
ciador se utiliza de estratégias linguisticas (CALDEIRA, 2018) para res-
tabelecer sua imagem, preservando a sua face.
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Essa situacéo foi observada em contexto de argumentacéo dia-
logal, em que, a partir de um assunto em questdo, ou seja, um tema ou
problema que gere perspectivas diferentes, apareca uma situacio de
estase entre os participantes da interacdo (PLANTIN, 2008; GRACIO,
2010, 2012, 2013). A rotulacao sera observada, dessa maneira, em uma
situacdo de interagdo na qual estejam em argumentacao perspectivas
diferentes de um mesmo assunto, surgindo, assim, uma situacao de es-
tase, ou seja, de choque de perspectivas. E nesse contexto em que serao
observadas as estratégias de preservacao da face e se a escolha dos ré-
tulos pode contribuir para que a face de uma pessoa seja preservada.
Dessa forma, o objetivo que aqui se constroi é verificar se a rotulacio
pode contribuir para a preservacao da face em momento de estase.

O corpus foi constituido por um recorte de uma entrevista do
programa televisivo Roda Viva do canal TV Cultura. A entrevista em
questao foi realizada no dia 2 de setembro de 2019 tendo como entre-
vistado o jornalista e advogado norte-americano Glenn Greenwald e
como entrevistadores a apresentadora Daniela Lima e os jornalistas
André Vieira, Gabriel Mascarenhas, Lilian Tahan, Felipe Recondo e
Ana Campos. A entrevista teve duracdo de 1 hora e 22 minutos e teve
como tema a atuacao de Greenwald na divulgacido das mensagens tro-
cadas entre procuradores da Operacgao Lava Jato e o ex-juiz e atual mi-
nistro da Justica, Sérgio Moro. Essa entrevista foi escolhida para essa
analise, porque foi marcada por varias situacoes de estase em que mui-
tas vezes o entrevistado teve sua face ameacada, como veremos.

A pesquisa é qualitativa de base interpretativista (GIL, 2002;
GERHARDT, SILVEIRA, 2009), pois a analise dos dados foi realizada
preocupando-se mais com o processo do que com o produto, tendo em
vista que o interesse recaiu em verificar de que forma Greenwald se uti-
lizava da rotulagao e se ela poderia vir a se constituir como uma estraté-

gia da preservacao da face considerando-se uma situacao de estase.
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Muitos estudos foram realizados sobre o processo de referen-
ciacdo. Devido ao pouco espaco de que dispomos, citaremos apenas
alguns. Francis (2003) aborda em sua pesquisa os grupos nominais
utilizados para conectar e organizar as partes do discurso. Quanto ao
funcionamento textual-discursivo, para Koch (2006) ainda, os rétu-
los sdo multifuncionais. Entre as funcdes mencionadas por ela estao
a cognitiva, a de organizacio textual e a de orientag¢io argumentativa.

Carvalho (2005) pesquisa a rotulacao em textos opinativos. De
acordo com a autora, os rotulos se constituem como grande estratégia,
ndo so da referenciacdo, como também do encaminhamento do texto.
Ciulla (2008) faz um estudo sobre o processo de referenciacao e as suas
funcoes no discurso. Ela acredita que os referenciadores exercem varias
funcoes dentro do texto. Em pesquisa realizada por Alves Junior (2011),
a partir de uma perspectiva sociointeracionista e discursiva de lingua-
gem, em que foram estudados os rétulos presentes em géneros jorna-
listicos, atestou-se que a rotulagdo é um recurso de coesio que, além de
organizar o texto, atua em seu campo semantico e na sua argumentacao.

Quanto aos estudos da preservacdo da face, temos Wysocki
(2007) que pesquisa a preservacgdo da face em uma entrevista televisi-
va do SBT. Lunardelli (2017) em sua pesquisa explora os mecanismos
de distanciamento linguistico, dentre eles, a preservacao da face, em
sinteses documentais, nas quais procura verificar se existe um distan-
ciamento do interlocutor que as redige.

Ja os estudos da estase, estao inseridos na teoria dialogal da ar-
gumentacao, tendo como representantes Plantin (2008) e Gracio (2010,
2012, 2013). Nessa teoria, a estase se estabelece a partir de um discurso
e um contradiscurso sobre um mesmo assunto em questdo. A argumen-
tacdo, dessa forma, surge quando, a partir da estase inicial, o assunto
é perspectivado (GRACIO, 2010), surgindo diferentes pontos de vistas.
Para Gracio, perspectivar é argumentar.
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Dessa forma, construimos a seguinte questao/problema: Em de-
terminados contextos a rotulagdo, além de cumprir suas fungoes habi-
tuais, também pode vir a funcionar como uma estratégia de preservagdo
da face em momentos de estase?

Este capitulo foi dividido em quatro partes. Na primeira, foi
abordado o processo de rotulacio, apresentando sua configuracao ava-
liativa e ndo avaliativa. Na segunda parte, houve uma explanacao do
que se entende por face e preservacio da face. Na terceira parte, foi
apresentado o conceito de estase como visto na argumentacao dialogal.
E na quarta parte foi realizada a analise do corpus, considerando o pro-

cesso de rotulacgao, a preservacao da face e a estase.

Rotulacao

A rotulacio é um recurso da referenciacao, que por sua vez en-
contra-se situada nos estudos da Linguistica textual. A rotulacio é em-
pregada, usualmente, com o intuito de dar encaminhamento ao texto
ao conectar e organizar suas partes, ao introduzir e/ou retomar uma
informacao apresentada e ao acrescentar ao texto uma nova informa-
cdo (FRANCIS, 2003; CONTE, 2003; CIULLA, 2008; CARVALHO, 2005;
ALVES JUNIOR, 2011; KOCH, 2006, 2014).

Francis (2003) foi uma das pioneiras ao pesquisar sobre a rotu-
lacdo apresentando-a com a funcao de organizar e conectar as partes
do discurso ao fazer um encapsulamento dessas partes em um rétulo,
funcionando como uma espécie de parafrase resumitiva. O significado
prototipico de encapsular evoca a acao de compactar, de juntar partes
e envolvé-las por uma espécie de involucro protetor. E é essa a ideia
geral que se pode ter de um roétulo. O rétulo é como uma capsula que

junta partes, no caso, partes textuais, e as compacta em um invélucro.
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Utilizando mais uma comparacao, pode-se dizer que o rétulo funciona
da mesma forma que um rétulo de um produto.

Segundo essa autora, os rotulos podem vir a assumir trés posi-
coes diferentes no texto: prospectiva, retrospectiva e prospectiva-re-
trospectiva. O rétulo é prospectivo quando ele precede a parte encap-
sulada, ou seja, ele funciona como uma espécie de catafora que adianta
ao leitor/ouvinte o que ele deve esperar e como ele deve interpretar a
extensao do discurso que se segue. O rotulo é retrospectivo quando ele
aparece depois da parte do discurso que ele encapsula, funcionando
como uma anafora que em vez de adiantar ao leitor uma informacao do
texto, retoma uma informacao anterior. O rétulo é prospectivo-retros-
pectivo quando ele exerce as duas func¢oes anteriores ao mesmo tempo
(FRANCIS, 2003; CIULLA, 2008).

Como mostrado por Francis (2003) e retomado em estudos poste-
riores (CONTE, 2003; CIULLA, 2008; CARVALHO, 2005; ALVES JUNIOR,
2011; KOCH, 20086, 2014), os rotulos seguem duas configuracoes, avalia-
tiva e nao avaliativa. Tomando por base que “um rétulo refere e nomeia
uma extensido do discurso”, um rétulo é avaliativo quando ele faz essa
referéncia mostrando uma grande subjetividade ao utilizar como nt-
cleo dos rotulos expressdes nominais que carregam, em sua semantica
prototipica, um alto teor positivo ou negativo, revelando o posiciona-
mento do interlocutor em relacao a parte do discurso que ele esta ro-
tulando; um roétulo nao avaliativo também mostra certa subjetividade,
mas de forma velada e pouco perceptivel utilizando de termos nucleares
que nio aludem a uma avaliagdo nem positiva e nem negativa, apresen-
tando-se sob uma fachada neutra. Pesquisadores como Conte (2003) e
Carvalho (2005) preferem adotar a terminologia: axioldgicos e nao axio-
logicos, para se referirem a essas configuragoes respectivamente.

Independente da terminologia que se adote, é fundamental

compreender a polarizacio existente entre essas duas configuracoes
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(avaliativo = axioldgico; nao avaliativo = nao axioldgico) para as abor-
dagens teoricas que aqui foram adotadas e para a analise a ser realiza-
da. Além disso, essa configuracao esta diretamente relacionada com a
forma como os sujeitos interpretam o mundo ao agir sobre ele. Isso
porque, primeiro, sabe-se que um rétulo, quando é construido, funcio-
na como um objeto do discurso e que pode ser considerado como:

uma cria(;ﬁo que vai se reconﬁgurando nao somente pelas pistas

que as estruturas sintatico-semanticas e os conteudos lexicais

fornecem, mas também por outros dados do entorno sociodis-

cursivo e cultural que vao sendo mobilizados pelos participantes
da enunciacio. (CAVALCANTE et. al., 2010, p. 235)

E esse rétulo, como visto, encapsula uma parte do discurso e a
categoriza conforme seus conhecimentos de mundo e experiéncias
ao agir sobre ele. Essa ideia de categorizar uma parte do discurso re-
mete-nos ao conceito de esquematizacdo de Grize (1997). Para ele, em
termos bem simples, a esquematizacdo é um “ato semiotico” em que as
representacoes do mundo podem ser visualizadas no discurso através
de imagens fabricadas a partir de pré-construidos culturais. Essa es-
quematizacdo teria a funcao de colocar em evidéncia uma perspectiva
e nao a funcao de defender uma tese (GRIZE, 1997). Essa ideia de es-
quematizacao, por sua vez, relaciona-se com o conceito de perspectiva-
cdo, fundamental na teoria dialogal da argumentacio (GRACIO, 2010)
que veremos mais a frente.

A avaliacdo presente nos rétulos é subjetiva, pois ela surge da
forma como o enunciador vé o mundo e o interpreta. Essa visao decor-
re das suas experiéncias sociais e culturais que influenciam a forma
como ele processa cognitivamente aquilo que ele ndo apenas vé, mas
com que interage. Assim, os rotulos sao vistos como meios “de classi-
ficar a experiéncia cultural de modos estereotipicos [...]. O relaciona-

mento entre um rétulo e a (s) oragdes (s) que ele substitui ndo é um
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processo aleatério de nomeacgéo, mas uma codificagdo de percepgoes
partilhadas, ou partilhaveis, do mundo” (FRANCIS, 2003, p. 226).

Isso “permite ao ouvinte/leitor a alocacdo, na memoéria, de um
novo referente textual, que fica disponivel para servir de base a novas
predicacoes” (KOCH, 2014, p. 69). Esse novo referente é motivado pelas
escolhas do enunciador, afinal, “a escolha de um rétulo nao é uma se-
lecdo independente a partir de um paradigma de palavras que tenham
a mesma funcao: estes itens sdo altamente dependentes do contexto”
(FRANCIS, 2003, p. 202). E por serem dependentes do contexto, “ao
mesmo tempo em que o enunciador encapsula um trecho de informa-
coes, muitas vezes dispersas no discurso, organiza-o e, frequentemen-
te, acrescenta-lhe uma avaliagao” (CIULLA, 2008, p. 80).

Dessa forma, o rotulo pode vir a se constituir, também, como
uma estratégia da argumentacio na construcio dos pontos de vista

apresentados durante a perspectivagao.

Polidez e Preservacao da Face

Antes de se compreender o que é a preservacao da face, primei-
ro € necessario entender o que é face e sua relacdo com as interacoes
sociais na perspectiva da analise da conversacdo. Dessa forma, pode-
-se dizer que o estudo da face teve como ponto de partida, nos anos de
1970, os estudos de Goffman (2011) e Brow e Levinson (1987). Nesses es-
tudos, os pesquisadores mostraram que as interagoes sao regidas por
regras sociais negociadas durante a conversacao (GOFFMAN, 2011).

De acordo com Goffman (2011), a face de uma pessoa é construi-
da a partir de valores e atributos sociais reivindicados por ela ao cons-
truir a sua imagem durante a interacdo. A construcio dessa imagem
cabe ao que Goffman chama de linha, que se trata de “um padrao de
atos verbais e nao verbais com o qual a pessoa expressa sua opinifo so-
bre uma situacao e, através disso, sua avaliagao sobre os participantes,
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especialmente sobre ela prépria” (GOFFMAN, 2011, p. 13). E através da
linha, que a face é definida
como o valor social positivo que uma pessoa efetivamente rei-
vindica para si mesma através da linha que os outros pressu-
poem que ela assumiu durante um contato particular. A fachada

é imagem do eu delineada em termos de atributos sociais apro-
vados (GOFFMAN, 2011, p. 13-142).

A face, como aponta Goffman, é um constructo social e como
tal ela ndo é permanente, estando sujeita a um “jogo” em que ela pode
ser ameacada, perdida ou reforcada. Isso pode ser feito através do que
Brow e Levinson (1987) chama de polidez.

A esse respeito e sob uma visdo que retorna a retdrica, Meyer
(2007) ao falar sobre como orador e auditério negociam suas diferen-
cas, ou seja, suas distancias, aponta que

o que constitui a sua diferenca, e mesmo o seu diferencial, é cer-
tamente, multiplo, e pode ser social, politico, ético, ideolégico,
intelectual - e sabe-se 14 0 que mais —, mas uma coisa é certa: se

nao houver um problema, uma pergunta que os separasse, nao
haveria debate entre eles, nem mesmo discussao (p. 25).

Embora Meyer esteja se referindo as distancias construidas
sob uma perspectiva retdrica ¢é interessante enfatizar o que ele diz em
relacdo ao surgimento de um problema, de uma pergunta que leve a
um debate, a uma discussao. Nesse contexto, Meyer (1994,) coloca que
o problema se refere a uma questao, da qual surgem perguntas e res-
postas que abarquem o problema por ela apresentado e, nesse sentido,

2 0 termo face tem sua origem no inglés. No Brasil, em alguns casos o termo é traduzido
como “fachada”. Como as duas terminologias séo utilizadas no Brasil, por uma questao
de escolha decidi utilizar o termo “face”.
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para esse autor, a retérica nao se trata apenas de defender ou sustentar
teses, mas também trata-se de compreender a relacio existente entre
essas perguntas e respostas (MEYER, 2007, p. 25).

A esse respeito, pode-se dizer que esse problema/pergunta pode
ser relacionado(a) com a estase da argumentacao dialogal, pois se na re-
torica de Meyer o debate surge a partir do problema, na argumentacao
dialogal o debate surge através da estase. Contudo, no caso da teoria
dialogal, esse debate recebe o nome de perspectivacio e refere-se aos
pontos de vista antagdnicos que emergem na interacio (GRACIO, 2010).
Nesse sentido, enquanto a polidez trata-se de uma espécie de mecanis-
mo social que busca a gestao de conflitos e a harmonia nas conversa-
¢oes, a estase surge como um mecanismo que quebra essa harmonia, o
que nao é necessariamente ruim. O fato é que diante de uma situacao
de estase acaba ocorrendo uma ameaca a face das pessoas envolvidas
na interacdo e a polidez entra justamente para negociar e gerenciar es-
ses conflitos. Assim, a preservacao da face entraria como uma estraté-
gia da polidez (CALDEIRA, 2018).

A preservacdo da face atua ao tentar preservar a imagem (li-
nha) dos interactantes e assim manté-la no decorrer da interacao,
principalmente em situa¢des em que essa imagem é ameacada como
em situacdes que surjam uma estase. Para fazer essa manutencao, o
enunciador se utiliza de estratégias linguisticas (CALDEIRA, 2018)

para preservar a sua face.

Estase

O termo estase deriva da medicina e se trata de uma situacao
em que os fluidos corporais sdo bloqueados e técnicas médicas de-
vem ser utilizadas para que esses fluidos voltem ao seu fluxo normal
(PLANTIN, 2018). Esse conceito é apropriado por Plantin e retomado
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por Gracio na teoria dialogal da argumentacao, na qual, assim como
ocorre na medicina, uma estase em contexto de argumentacao dialogal
ocorre quando surgem perspectivas diferentes de um mesmo assunto
e essas perspectivas entram em choque, causando um estancamento
que podera ser resolvido (ou nao) por meio da argumentacao (PLAN-
TIN, 2018). Como ja dito, essa ideia da perspectivacio aparece em Grize
(1997) ao problematizar sobre o conceito de esquematizagdo. Contudo,
para Gracio, perspectivar é colocar em evidéncia pontos de vista anta-
gonicos sobre um assunto em questdo. Assim, ao perspectivar, se esta
argumentando e ao argumentar se esta perspectivando.

Considerando que a teoria Dialogal da Argumentacido tem
como ponto de partida a interacao e o dialogo que se desenvolvem a
partir do dissenso, ou o que se chama de ‘estase’, a partir dela surge
uma ‘questio argumentativa’ pautada em uma ‘situacio argumentati-
va’ (PLANTIN, 2008, p. 64).

Essa configuracao proposta pela teoria dialogal da argumen-
tacdo soO se concretiza se houver interacdo e, necessariamente, um
assunto em questdo. Ali se entende que a interacio entre os atores da
argumentacio, quando gera pontos de vista antagbnicos, é fator fun-
damental. Essa perspectiva é corroborada por autores como Gracio
(2012, p. 42), para quem “a nocao de assunto em questdo € nuclear”.

O que interessa a Gracio sao as questoes relativas ao dissenso,
aquelas que surgem quando as interpretacoes de incertezas sao diferen-
tes, provocando um impasse, um ponto de conflito, uma estase, uma ten-
sdo entre os discursos. Nesse sentido, este autor e Plantin (2008, 2018)
partilham de uma mesma forma de compreender a argumentacéo.

Dessa forma, o conceito de estase que aqui nos interessa insere-
-se na perspectiva dialogal da argumentacao, em que, a partir de um

assunto em quest@o, ou seja, um tema ou problema que gere perspec-
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tivas diferentes, apareca uma situagdo de choque de perspectivas, de
estase, entre os participantes da interacao (PLANTIN, 2008, 2018; GRA-
CIO, 2010, 2012, 2013).

A rotulacio sera observada, dessa maneira, em uma situacio de
interacdo na qual esteja em argumentacao perspectivas diferentes de
um mesmo assunto, surgindo, assim, uma situacéo de estase. E nesse
contexto em que serdo observadas as estratégias de preservacgao da face
e se a escolha dos rétulos, tendo em vista o seu léxico e a sua configu-

racdo podem contribuir para que a face de um pessoa seja preservada.

Metodologia

Nesse trabalho foi analisado o recorte da entrevista televisiva
do programa Roda Viva, cujo entrevistado foi o jornalista e advogado
Glenn Greenwald. Esse recorte se constitui por uma pergunta de um
dos entrevistadores - Lilian Tahan; e da resposta do entrevistado a
essa pergunta. Assim, para a analise foi considerado o recorte dessa
parte da entrevista em que o entrevistado esteve com a sua face amea-
cada, precisando utilizar estratégias que restabelecessem a sua face e
a mantivesse. A fim de verificar como Greenwald atua para a preser-
vacdo da sua face, na proxima secao foi apresentada a transcricao do
recorte que inclui a pergunta de Tahan e a resposta subsequente de
Greenwald. A pergunta de Tahan, assim como o tweet de Greenwald
que ela retoma antes de iniciar sua pergunta, foram também apresen-
tados a fim de possibilitar uma contextualizagao prévia da resposta do
entrevistado. Sendo a resposta dele a parte que interessa a esse estudo
a fim de verificar se a hipdtese construida se realiza. A hip6tese que
aqui se constroi é de que em determinados contextos a rotulacdo além
de cumprir suas funcdes habituais também pode vir a funcionar como

uma estratégia de preservacao da face em momentos de estase.
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Como a entrevista é televisiva e como tal se caracteriza pela ora-
lidade, fez-se necessaria a transcricao do recorte em analise. Nessa
transcricao foram considerados apenas os elementos verbais. Dessa
forma, foram considerados apenas os elementos linguisticos, optan-
do-se por uma transcricdo mais simplificada.

Como categoria de analise, selecionamos: da teoria dialogal, o
surgimento da estase; do processo de rotulacao, os rotulos avaliativos;
e da teoria da polidez, a preservacao da face. A partir dessas trés cate-
gorias desenvolvemos nossa analise com o intuito de mostrar se a rotu-
lagdo contribui para a preservacéo da face diante de uma estase.

Analise do corpus

Durante a entrevista televisiva do programa Roda Viva com o
jornalista e advogado Glenn Greenwald, foi trazido para a discussao
um tweet de Greenwald (figura 1).

Figura1- Tweet de Glenn Greenwald

i E’i . Glenn Greenwald @ et |
@ggreenwald 8 .-'

Intimidacdo e retaliacdo ndo funcionam
conosco. Nao aprenderam isso até
agora? Os EUA tentaram. O Reino Unido
tentou. Moro tentou com o COAF e PF.
Bolsonaro tentou com ameacas. Isso
apenas fortalece nossa determinacao.
Saber que seus ataques sao fraudes é a
nossa maior liberdade.

Fonte: <https://twitter.com/ggreenwald/status/1167242591185907718>. Acesso: 09 nov. 2020.
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No excerto 1, a ser apresentado logo abaixo, a jornalista Lilian
Tahan lanca uma proposicdo ao entrevistado a partir do tweet acima.
Nessa proposicao ela questiona Greenwald sobre o conteudo e a moti-
vacgdo dele em postar esse tweet. O inicio da estase ocorre quando ela
questiona o entrevistado se o0 motivo da postagem teria sido em decor-
réncia do marido?® de Greenwald estar sendo investigado pela pratica
da “rachadinha”. Nesse momento ocorre a estase e a face do entrevis-

tado é ameacada.

Excerto 1 - Proposicao de Liliam Tahan

Jood

LT | de queintimidagdes e retaliagdo vocé esta 1

se referindo nessa postagem” seriam fatos novos” por exemplo (+)

N

seria o fato (+) de que seu marido (+) a gente soube agora recentemente

(+) o david miranda (+) hoje deputado federal (+) ta sendo investigado

pelo ministério publico do rio de janeiro (+) referente a problemas

de quando ele era vereador também no rio de janeiro (+) ele ta sendo

investigado pela pratica chamada a prética da rachadinha né (+)

é quando os funcionarios comissionados devolvem salarios ou pro

O [N o |V bW

parlamentar ou pra estrutura de gabinete (+) se isso for confirmado (+)

se for verdade (+) é gravissima a acusacdo (+) era sobre isso daqui 10

que vocé se referia quando escreveu esse tweet” 1

O excerto a ser analisado é justamente a contraproposicao (ex-
certo 2) de Greenwald a pergunta de Tahan, na qual ele evidencia o seu
ponto de vista sobre a proposic¢io da jornalista.

3 David Miranda é deputado do PSOL.
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Excerto 2 - Contraproposicao de Greenwald

GG foi um partidago e vou falar com clareza 1
absoluta sem qualquer politica (+) inclusive 2
meu préprio marido (+) fizesse esse crime (+) 3
deveria ser preso 4
[
isso é um vazamento (+) que tem um propdsito para 5
intimidar e sujar nossa reputagao (+) 6
[

o stf parou isso (+) impediu isso (+) porque foi 7

uma viola¢do da liberdade de imprensa como 8

retaliagdo e agora estdo fazendo isso contra 9

meu marido (+) é sé isso (+) nunca vai ter evidéncia 10
Joud

porque é uma mentira (+) ndo tem evidéncia nenhuma 1
(+) e é exatamente esse jogo sujo que eles fazem 12

A contraproposi¢ao é construida a partir do uso de rétulos ava-

”

liativos negativos. Assim, esses rotulos (“um partidaco”, “esse crime”,

” 6. ” &

“um vazamento”, “uma violacdo da liberdade de imprensa”, “uma men-
tira”, “esse jogo sujo”) trabalham, ao mesmo tempo, na defesa da con-
traproposicao que se esta construindo e no ataque a proposicao lanca-
da pelo proponente.

Ao realizar esse jogo, de defesa a sua propria proposicao e de ata-
que a proposicao da jornalista, Greenwald trabalha preservando sua
face e mantendo, dessa forma, o equilibrio da interacao ali desenvolvi-
da. Para manter o equilibrio ameagado com o surgimento da estase, o
entrevistado se encontrou em uma posicao cuja saida foi a mobilizacao
de rotulos com carga avaliativa negativa. O uso desses rétulos contri-
buiu para que a face do entrevistado fosse preservada.
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CONSIDERACOES FINAIS

A rotulagcdo como um processo referencial que carrega em si um
teor avaliativo e subjetivo pode contribuir para o restabelecimento e
manutencao de uma face, podendo, assim, se constituir como uma es-
tratégia de preservacio da face. No contexto dessa entrevista, vimos
que a necessidade de preservacao da face surgiu a partir de uma estase.
Dessa forma, a hipotese do estudo se verifica ao mostrar que a rotula-
cdo pode ser utilizada como uma estratégia para preservacao de face.
No contexto analisado, essa preservacao ocorreu por meio da partici-

pacdo de rotulos avaliativos negativos.
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A imperatividade a servico da retdrica no
discurso publicitario: alguns percursos
argumentativos:

Izac Vieira Chaves (PPGLL/UFG)

RESUMO

Este texto tem o objetivo de analisar, num sentido amplo, como a re-
torica é utilizada em propagandas constantes em trés revistas brasi-
leiras com fins argumentativos e, ainda, como o fenémeno da impe-
ratividade é construida a partir de recursos retoricos e pragmaticos.
Nossa analise prioriza propagandas em que o modo verbal imperativo
nao ¢ utilizado (de forma explicita). O referencial tedrico, apesar de
nao descartar a visao classica dos estudos sobre retérica, baseia-se em
estudos contemporaneos do que se convenciona chamar de “nova reto-
rica”, com base, especialmente, em Perelman; Olbrechts-Tyteca (2005),
além de Mosca (1999). Além disso, no que concerne a argumentacao,
avalia-se como ela ¢ trabalhada nas propagandas com a finalidade de

convencimento de possiveis consumidores. Em relacdo a teoria argu-

1 Este texto foi devidamente revisado pelo autor e seu orientador. Os conceitos aqui mobili-
zados sdo de responsabilidade do autor com anuéncia do orientador. Assim, fica a cargo
do orientador a revisao final, tanto relativa a forma quanto ao conteudo.



mentativa, nos apoiamos em Platin (2005), Abreu (2009), Cabral (2011),
Breton (2003), Mosca (2007), entre outros. Os resultados apontam que
aimperatividade se constroi através de imagens e processos retoricos,
combinados com estratégias pragmaticas e ilocucionarias, utilizados
na teia argumentativa do antincio.

Palavras-chave: Retorica; imperatividade; argumentacéo; publicidade.

ABSTRACT

This text aims to analyze, in a broad sense, how rhetoric is used in con-
stant advertisements in three brazilian magazines for argumentative
purposes and, still, how the phenomenon of imperativity is built from
rhetorical and pragmatic resources. Our analysis prioritizes adver-
tisements in which the imperative verbal mode is not used (explicit-
ly). The theoretical framework, despite not discarding the classic view
of studies on rhetoric, is based on contemporary studies of what is
conventionally called “new rhetoric”, based, especially, on Perelman;
Olbrechts-Tyteca (2005) and Mosca (2007, 1999). In addition, with re-
gard to the argument, it is evaluated how it is worked on in the adver-
tisements in order to convince potential consumers. To this end, we
rely on Platin (2005), Abreu (2009), Cabral (2011), Breton (2003), Mosca
(2007, 1999), among others. The results show that imperativity is built
through images and rhetorical processes, combined with pragmatic
and illocutionary strategies, used in the ad’s argumentative web.
Keywords: Rhetoric; imperativity; argumentation; publicity.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Neste texto, considera-se a perspectiva comunicativa e eficiente
dalinguagem, ou seja, aquela atuante em um ambiente de interacio em
que as situagoes de producao dos discursos é que determinam tal efi-
ciéncia no uso que se faz da lingua. Fundamentado nesses principios,
este capitulo apresenta uma analise do fenémeno da imperatividade
resultante da utilizacdo de estratégias retoricas, em propagandas vei-
culadas em trés revistas brasileiras.

O pressuposto é o de que a imperatividade acontece através de
recursos e estratégias retoricas e se constroi com a finalidade de con-
vencer o leitor a comprar determinado produto, mesmo sem ordena-lo
de maneira explicita. Entao, a imperatividade nao se esgota na marca-
cao morfoldgica do modo imperativo, mas se constitui a partir de um
aparato complexo que envolve aspectos semantico-pragmatico-discur-
sivos e retoricos, que funcionam como elementos propulsores para a
eficiéncia da argumentacao.

Pretende-se, entdo, a partir dessas observacoes, analisar de que
forma a imperatividade é construida nas propagandas e, também,
como a retorica contribui para a argumentacao no discurso publicita-
rio, principalmente em relacdo a importancia do conhecimento do au-
ditério que se pretende persuadir e a manutencio da verossimilhanca
no discurso.

Este capitulo esta organizado em quatro se¢des. Na primeira,
apresentamos a definicao tanto da retorica classica e alguns de seus
postulados, quanto os novos estudos dessa teoria, o que se intitula de
“nova retorica”, tendo como representante primeira a obra de Chaim
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005). Contribuem ainda, para a dis-
cussdo nessa primeira parte, os trabalhos de Aristoteles, (2005 [1356],

Mosca (1999), Rohden (1997), Santos (2010), entre outros. Na segunda
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secdo, tratamos da argumentacao, mostrando como as estratégias ar-
gumentativas se alinham as técnicas retoricas com a finalidade de con-
vencimento do consumidor. Nesta parte, as obras de Abreu (2009), Bre-
ton (2003), Cabral (2011), Mosca (2007) e Platin (2005) sdo importantes
para o embasamento tedrico. Na terceira parte, apresentamos a meto-
dologia de pesquisa utilizada no presente trabalho. Na quarta e tltima
secdo, apresentamos a analise e discussao dos dados.

1 Retorica, argumentacao e imperatividade

A palavra retorica vem do grego rhetoriké (arte da retdrica) e
vem sendo compreendida ao longo do tempo em diferentes perspec-
tivas. Para o nosso estudo, interessa-nos, sobretudo, a definicao de
retorica como “a arte de produzir discursos persuasivos, ou seja, ar-
gumentacoes.” Em Aristoteles (2005), ela é definida como “a faculda-
de de ver teoricamente o que, em cada caso, pode ser capaz de gerar
a persuasao”.

Quando se fala em retérica, o primeiro e mais representativo ex-
poente é sem duvida Aristoteles, com sua Arte Retdrica, obra em que
lanca as bases da retorica ocidental. Ela trata da estrutura e exposicao
de argumentos e, dessa maneira, faz uma relacdo com varios aspectos
da vida cotidiana.

Retodrica é a arte de argumentar e persuadir e, nesses termos,
nada mais natural que o discurso publicitario se apropriar dessa arte.
Ela é chamada de arte pelo préprio Aristoteles, que intitula sua obra de
Arte Retérica. Na antiguidade, quem a dominava, falava eloquentemen-
te e “dominava” auditorios diversos. Naquela época, dominar a arte do
bem falar e do argumentar nas assembleias e nos tribunais era extre-
mamente importante, ja que, nesse contexto, inaugurou-se o termo de-
mocracia, cuja esséncia esta em reunir aqueles que possuem pontos de

vista diferentes.
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Segundo Mosca (2007, p. 2), “a retérica mantém em nossos dias
esse carater de luta por meio das palavras, de embate, que pode condu-
zir atomadas de decisdo, enfim, a mudancas de atitudes”. Entendemos
ser esse 0 motivo de, nos discursos publicitarios, estarem tao presen-
tes as bases da retdrica, como fonte de argumentacéo.

Uma area em que a retorica atua de forma significativa é a pu-
blicidade. Publicitarios atentos a evolugdo do pensamento humano
e atentos as novas exigéncias do mercado veem as técnicas retdricas
como aliadas no processo argumentativo. Segundo Santos (2010, p. 8),

aretorica aristotélica possui uma funcao muito especifica. Ela
visa a descobrir o que ha de persuasivo em cada discurso, e
nao em produzir textos ou alterar comportamentos de quem
os 1é. Ou seja, aquele que tem por func¢éo redigir um discurso
ou qualquer construcao verbal persuasiva, como a propaganda,
pouco uso fara da retorica, mas aquele que procura entender os

meios pelos quais a persuasio se da, este sim, sera beneficiado
por seu conhecimento.

Em se tratando do discurso de propaganda, acontece justamen-
te o contrario do que diz Santos (2010): publicitarios utilizam em larga
escala os pressupostos da retérica como forma de aumentar o poder de
argumentacao e de convencimento.

A retérica ficou durante um longo tempo reservada aqueles que
a usavam como artificios estilisticos e, somente a partir do século XX,
com o surgimento dos estudos sobre a filosofia da linguagem, fil6sofos e
estudiosos comecam a voltar sua atencao para o objeto da retdrica, seja
em seu carater formal seja em seu aspecto de instrumento de persuasao.

Somente a partir da década de 60 comeca a renascer o interesse
pela retérica. Essa década foi, a0 mesmo tempo, 0 momento em que se
comecou a se ter consciéncia da importancia e do poder das técnicas

de influéncias e de persuasio.
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Numa época em que a publicidade invade a sociedade, as técni-
cas argumentativas surgem como um recurso para o convencimento e
adesao dos consumidores. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) defen-
dem a ideia de que existem varias formas de argumentacio e raciona-
lidade. O pensamento desses filosofos recorre ao berco aristotélico e
lanca, em conjunto com a retorica e a dialética, o alicerce do estudo
das técnicas argumentativas. Dessa maneira, a teoria proposta pelos
autores recupera e revigora a retorica descrita por Aristoteles, ou seja,
mescla a “arte de falar” ao modo de convencer e persuadir com base
retorica e dialética.

Os autores tém o mérito de ter fundado o estudo da argumentacao
para além das “técnicas administrativas”, por isso, a obra forneceu a ar-
gumentacao uma rica base empirica de esquemas e tipos de argumentos.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 5) definem argumentacao
como “o estudo das técnicas discursivas que permitem provocar ou au-
mentar a adesao dos espiritos as teses que propomos a seu assentimen-
to”. Conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 59),

uma argumentacio eficaz é aquela que consegue incrementar a
intensidade de adesdo, de modo a desencadear entre os ouvintes
aacao visada (acdo positiva ou absten¢éo), ou de modo a pelo me-

nos criar, entre eles, uma disposi¢ao para a acio, que se manifes-
te no momento oportuno.

Para este capitulo, as consideragdes dessa obra se tornam essen-
ciais, porque ajudam a explicar o processo argumentativo de propagan-
das, cuja funcao essencial é vender, além do produto, uma ideia, e, para
isso, os produtores da campanha publicitaria recorrem as técnicas de
argumentacao previstas pelos autores, ou em outros manuais, ao siste-

matizar uma complexa e, geralmente, eficiente cadeia argumentativa.
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A adesdo dos espiritos é um importante elemento na definicao
da argumentacdo. Em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), a adesdo
dos espiritos é entendida como desencadeadora da persuasao. Os au-
tores (2005, p. 36) chamam de persuasiva “uma argumentacgao que pre-
tende valer exclusivamente para um auditorio particular e chamar de
convincente aquela que se tem por ser capaz de alcancar a adesio de
todo ser de razao”.

Ainda Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 73), no ambito da
nova retorica, afirmam que, “para haver a adesao do interlocutor aos
propositos do locutor, é preciso um acordo prévio, mutuo, criando-
-se, assim, um consentimento tacito do interlocutor”. E preciso usar
estratégias argumentativas adequadas para o convencimento. Argu-
mentam ainda que “os seres desejam que nao lhes ordenem mais, que
lhes ponderem, que se preocupem com suas reacoes, que os conside-
rem como membros importantes de uma comunidade” (PERELMAN E
OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 18).

E nesse sentido que percebemos a sutileza das construcdes na
linguagem de propaganda, criando ambientes proprios para que os ar-
gumentos sejam eficientes e atinjam o publico.

0 acordo de que falam os autores, como visto em citagdo ante-
rior, pode ser entendido como um acordo prévio em consonancia com
os valores dos interlocutores, e, por consequéncia, sera facilmente
aceito pelo auditdrio antes mesmo que se conclua a argumentacao.

Auditério, termo utilizado desde Aristoételes, é definido por Pe-
relman e Olbrechts-Tyteca (2005) como o conjunto de todos aqueles
que o orador pretende convencer ou influenciar com seu discurso. Os
tipos de auditorio sao: o individual, constituido por uma so6 pessoa; o
particular, conjunto de pessoas agrupadas em funcao de determinados

aspectos, e o universal, a humanidade inteira, e pressupde que a fala do
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orador é valida para o mundo todo. Segundo os autores (2005, p. 38), “o
orador deve embasar seu discurso a partir dessas prerrogativas, a fim
de transferir a adesdo do auditorio para a tese que se apresenta”.

E possivel reconhecer em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005)
muitos pontos em comum com a retorica de Aristoteles, desde a aceita-
¢do e a importéancia dos discursos e sua articulacio para a obtencgao da
aceitacao pelos ouvintes até a importancia da adaptacao da linguagem
ao auditorio destinatario. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 10) con-
sideram que “os argumentos, mesmo nio sendo coercivos, conseguem
convencer, pois possuem fore¢a, que pode, alias, variar conforme os audi-
torios”. Dependendo para qual auditdrio se fala, usamos determinados
argumentos, pertencentes ao universo pragmatico desse grupo.

A Nova Retérica de Perelman e Olbrechts-Tyteca trata de mui-
tos assuntos ligados a logica e a filosofia do direito, sobretudo, aspec-
tos argumentativos dessas disciplinas. Para nosso trabalho, interessa,
principalmente, a terceira parte, que se mostra mais préxima do pen-
samento aristotélico, parte em que os autores classificam os discursos
argumentativos e os meios para se conseguir a adesao dos auditorios.

Argumentar com eficiéncia e as condi¢oes para isso dependem
do modo como o falante (orador) conduz a argumentacio e dos meios
utilizados por ele. Além disso, uma argumentacio sera eficiente se
houver uma boa recepcao do interlocutor, dentro da dependéncia do
auditorio, em que ele se encontra inserido, pois, para que se complete
o ciclo argumentativo, deve haver uma atividade de interacéo entre o
locutor (aquele que fala ao auditorio), o auditério e o proprio discur-
so. Nesse processo, a identidade do orador também é fundamental. No
discurso publicitario, as marcas amplamente conhecidas levam vanta-
gem nesse quesito.
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Plantin (2008, p. 8-9) afirma que, “do ponto de vista da organi-
zacdo classica das disciplinas, a argumentacao nio se separa da logica,
‘a arte de pensar corretamente’, da retérica, ‘a arte de bem falar’, e da

999

dialética, ‘a arte de bem dialogar’”. Para esse autor, esse conjunto de
disciplinas forma a base do sistema no qual a argumentacéao foi pensa-
da desde Aristételes até o fim do século XIX. Mas é, portanto, a partir
de Aristoteles, que o aparato retorico servira como modelo para inves-
tigacOes posteriores sobre retorica e sua aplicagcdo em diversas areas.

Em relagdo a argumentacio, cabe esclarecer que, neste capitulo,
apesar de ndo abandonarmos a retorica como contribuinte e formadora
de base do pensamento e da argumentacéo, adotaremos a nocio de argu-
mentacao sob o prisma da comunicacao, vista como processo de intera-
¢do, ou seja, aquela adotada pelas chamadas “ciéncias da comunicacgio”.

Nossa decisao se explica pelo fato de esse paradigma estar associa-
do, como diz Breton (2003, p. 13), “com a formatacéo e o transporte das
mensagens, bem como a significacao social de tais processos”, nesse sen-
tido, o processo de interacao é construido em torno das intencdes comu-
nicativas do falante, com vistas a atingir de forma eficiente o destinatario.

Nao é possivel falar de argumentacio sem falarmos de retorica,
ja que sdo termos complementares. Através dos recursos retoricos é
que se estabelecem, na pratica, os recursos argumentativos, e, por isso,
podemos dizer, entdo, que argumentacdo é uma aplicacdo dos princi-
pios da retorica.

Qualquer forma de comunicacéio linguistica pode ser vista como
uma forma de argumentacao, ja que se pressupdem dois interlocutores
no ato comunicativo. O proposito da argumentacao é o de convencer al-
guém e fazer com que esse alguém tenha a opinido ou o comportamento
alterado, por meio da persuasio. Sempre que argumentamos, a intenc¢io

é de convencer a alguém a pensar como nos. Abreu (2009, p. 43) diz que,
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ao iniciar um processo argumentativo visando ao convencimen-
to, ndo devemos propor de imediato nossa tese principal, a ideia
que queremos “vender” ao nosso auditorio. Devemos antes, pre-
parar o terreno para ela, propondo alguma tese, com o qual nos-
so auditorio possa antes concordar.

Essa tese preparatoria é chamada de tese de adesao inicial. A argu-
mentacdo ganha forca assim que o auditdrio concorda com ela. As teses
de adesdo inicial fundamentam-se em fatos ou em presungoes. As pre-
suncdes precisam ter uma relagio direta com o real, com o verossimil.

Numa propaganda, se ha uma ultrapassagem do que é normal-
mente aceito por um auditorio universal, se algo foge muito a normali-
dade, um estranhamento se instaura e o potencial consumidor, atento,
desconfia e rejeita o produto anunciado, apesar de que esse é um cam-
po discursivo em que, para chamar a atencdo do consumidor, muitas
vezes, usa-se do humor, que é permissivo por exceléncia.

Persuadir, na visiao de Abreu (2009, p. 75)

é conseguir que as pessoas facam alguma coisa que queremos e
que isso so se torna possivel quando conseguimos gerenciar de
maneira positiva nosso relacionamento com o outro. E como se
faz isso? Procurando saber, em primeiro lugar, O QUE O OUTRO

TEM A GANHAR fazendo o que queremos.

Argumentar é sinénimo de convencer ou, nas palavras de Abreu
(2009, p. 97), “vencer junto com o outro”, ou seja, nao significa que es-
tamos certos em todas as discussdes e sermos imperativos em nossos
pensamentos, mas sim, levar a argumentagio junto ao outro, sendo
éticos no uso e na aplicacdo das técnicas argumentativas, fundamen-
tos que estabelecem a ligacdo entre as teses de adesao inicial e a tese
principal, com a finalidade de extinguir os impedimentos do consenso.

Convencer, conforme mostra a figura 1, a seguir, pode se dar, na
pratica, por meio da manipulacio, da seducao, da demonstracao, das

técnicas argumentativas.
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Fig. 1: Maneiras de convencer

Convencer

Ciéncia

Demonstragao

Retorica

Fonte: (BRETON, 2003, p. 10).

Ao observarmos a figura 1, vemos que, entre as maneiras de
convencer, encontram-se dois campos importantes para teoria argu-
mentativa, retorica e ciéncia. De um lado, a retdrica esta mais ligada a
elementos como, manipulacio, seducio, etc e do outro lado, a ciéncia,
ligada a razao, que ao lado do elemento demonstragao, um elemento
chave para a ciéncia, traz o significado de que é preciso provar a vera-
cidade e eficiéncia do que se anuncia, nesse ponto é que entra a impor-
tancia da verossimilhanca nos discursos publicitarios.

Essa separacao dos diferentes modos utilizados para convencer é,
segundo Breton (2003), bastante tedrica e nao muito simples. Para esse
autor, em raras situacoes usamos separadamente cada uma das manei-
ras de argumentacdo. Do mesmo modo, afirma Breton (2003, p. 11),

a publicidade moderna, objeto complexo, deve sua temivel efi-

ciéncia ao fato de trabalhar ao mesmo tempo com todos os regis-
tros do ato de convencer. Todos esses elementos sao geralmente

-162 -



intimamente ligados. Seria preferivel entdo descrever estas si-
tuacoes, segundo os casos, como uma situacdo em que a seducio
¢é a dominante, ou a argumentacio é dominante.

No discurso publicitario, o agrupamento de um ou de outro meio
de convencer normalmente acontece. Nao é possivel, numa propagan-
da, apenas um dos elementos estar presente no processo argumenta-
tivo. Dependendo do produto anunciado, um dos elementos descritos
pode estar mais ou menos presente. Isso acontece devido ao objetivo
que o anunciante quer alcancar, e, por isso, além do tipo de produto,
também é decisivo para a escolha de qual modo utilizar: afirmativo,
subjuntivo ou o imperativo, o publico ao qual a propaganda se destina,
além da contextualizacdo socio-histérica e do contexto situacional. Na
verdade, quando acontece a fusao dos varios modos de convencer, ha
um campo maior de abrangéncia e, consequentemente, uma argumen-
tacdo mais eficiente.

A seguir, expde-se um esquema que representa como acontece a

comunicac¢io argumentativa:

Fig. 2: O esquema da Comunicagdo Argumentativa.

[rguments | «——» [ Audiorio

| Contexto de recepgao |

Fonte: (BRETON, 2003, p. 16).
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Segundo o esquema, o objetivo da comunicac¢io argumentativa
é a integracdo de uma opinido num contexto de recepc¢ao. No processo
mostrado na figura 2, o orador, o argumento e o auditério sdo apenas
um conjunto de intermediarios. Isso significa dizer que nao ha opiniao
sem orador e sem alguém que a adote. Na argumentacao, o que interes-
sa nao sao as pessoas que dizem, mas sim que suas ideias sejam parti-
lhadas pelos outros, através de outras ideias.

Na verdade, o usuario da lingua argumenta de diferentes ma-
neiras, porque lida com publicos diferentes, mas nem por isso ha uma
contradicdo entre o que se defende e a forma argumentativa proposta.

No processo de autoria de uma propaganda, ha a pretensao de
vender um produto e também de mudar comportamentos, ou seja,
passar valor de verdade. O objetivo é fazer que o consumidor nao eleja
outra marca quando quiser comprar determinado produto.

Enessesentido queainteracio estd acima de apenasinformacio.
Trata-se de um agir sobre o outro, num discurso que visa a uma orien-
tacdo argumentativa. A argumentacio trabalhada na publicidade pro-
cura ser probatoria, e é nesse sentido que se apoiam em discursos di-
versos como os cientificos, conforme mostrado na figura 1, os de satde,
dentre outros.

A publicidade procura trazer, se nao a prova, pelo menos a me-
lhor forma de se aproximar da melhor prova, por isso, as propagandas
atuais sdo polifonicas, polidiscursivas e sua atuacio é de intervencao.

A esséncia da argumentacio é a interacéo, o didlogo eficiente. E,
para isso, é preciso que o meio de contato entre o orador e o auditorio
seja eficiente. No caso das propagandas, os recursos linguisticos em-
pregados devem ser compreensiveis aos consumidores. E preciso ter
uma “linguagem comum” com o auditdrio. Abreu, (2009, p. 36) afirma

que “somos nos que temos de nos adaptar as condicoes intelectuais e
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sociais daqueles que nos ouvem, e nao o contrario”. Somente dessa for-
ma, podera haver um agir sobre o outro.

Feitas essas consideracoes tedricas, passamos a apresentacio
dos procedimentos metodologicos desta pesquisa.

2 Procedimentos metodologicos

Esta pesquisa apresenta uma analise qualitativa de textos publi-
citarios veiculados em revistas.

Foram selecionadas trés revistas de circulacdo nacional: revista
Vip, revista Nova e revista Veja. Foram escolhidas trés edicoes de cada
uma delas e observamos um total de sessenta e oito propagandas, den-
tre elas, levando em consideragéo o propodsito deste capitulo, selecio-
namos trés para a amostragem da analise.

A escolha dessas revistas e dos textos esta relacionada ao publi-
co a que elas se destinam: a revista Nova, por exemplo, é destinada a
um publico especifico, o feminino; a revista Vip, ao masculino, e a re-
vista Veja é de destinacdo mista, sem focalizacao de publico.

Além da analise de como a imperatividade é construida nas pro-
pagandas e sabendo que a lingua se constitui socialmente, o proposito
deste texto é também o de verificar se as estratégias de argumentacao
sdo diferentes, considerando-se o publico a que a propaganda se destina.
A analise dos dados se apoiara nas consideracdes tedricas da retorica,

no que diz respeito a aceitacdo da argumentacao pelos auditorios.

3 Analise e discussao dos dados

Os dados mostraram que tem sido recorrente, nas propagandas,
o uso de uma imperatividade implicita e, nesse caso, o texto da propa-
ganda é expresso como uma sugestiao, uma ideia, construido a partir
de técnicas retoricas, visando a argumentacao, mesmo que nao apare-

ca um verbo com modo imperativo explicito.
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Em relacao as estratégias e procedimentos retéricos, no que diz
respeito aos auditoérios e o direcionamento da mensagem para um pua-

blico especifico, observemos a propaganda seguinte:

(1) Feliz dia dos namorados. Seja na estrada, na garagem ou no drive-in.
(“Vip”, edicao 327, ano 31, n.-6 — “Blowntex”).?

Em (1), inicia-se o texto com uma saudacao, despretensiosa, a
principio, mas que carrega uma espécie de lembranca ao consumidor,
que, através da saudacgio, acessaamemoria discursiva circulante de que
na data lembrada os casais de namorados fazem sexo e normalmente,
os motéis ficam lotados do dia. Na sequéncia usa-se as expressoes “na
estrada”, “na garagem” e “no drive-in”, que sendo elementos espaciais,
se juntam ao componete temporal da data. Sabendo daimportanciada
data para os casais, o produtor da propaganda parte da nocao temporal
e acessa a espacial, como querendo dizer que ndo importa o local para a
pratica sexual (desde que se use o preservativo da marca). Interessante
notar que em nenhum momento a propaganda toca no tema do sexo
seguro e tampouco orienta ou declara que os casais devam fazer sexo
na referida data. A associagdo dos termos, “dia dos namorados”, com
“estrada”, “garagem” e “drive-in”, envolve o receptor da mensagem em
uma teia de seducio e sensualidade.

Na analise de (1) observa-se que a imperatividade é construida,
justamente com a mesclagem desses elementos figurativos que trazem

a ideia implicita e argumentativa de que “nédo importa o lugar, desde

2 Acompanhando o texto, ha a foto de um casal encostado em um carro, ambos com 0s
ziperes abertos e se beijando de forma muito sensual. Apenas descrevemos a imagem,
pois ndo conseguimos a autorizagéo para uso da mesma.
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que se use camisinha”. O verbo imperativo ndo aparece, mas a for¢a im-
perativa esta na informacao implicita.

No processo argumentativo, aspectos contextuais e seméantico-
-pragmatico-discursivos sao extremamente importantes, ja que é pre-
ciso saber o que se fala e com quem se fala, por meio de que elementos
linguisticos combinados, produzindo determinado sentido. Disso de-
pende o sucesso ou o fracasso da argumentacao.

Uma propaganda orientada pelo enunciado transcrito em (1)
pode nao fazer efeito e ainda causar constrangimento a um “audité-
rio” néo especifico, que nao possui um acordo prévio com o contetido
anunciado; um grupo de homens celibatarios, como os religiosos ou
seminaristas, por exemplo.

A propaganda é de uma marca de preservativos e esta veiculada
em uma revista destinada ao ptiblico masculino, porém, dentro desse
grupo, existe ainda outro grupo mais especifico que nao pode ser atin-
gido pela argumentacéo, pois ndo compartilha essas informacoes prag-
maticas, ja que para cada auditdrio existe um conjunto de elementos ad-
mitidos que tem toda a possibilidade de influenciar-lhe as reacoes.

O “contrato dos espiritos” e o resultado desse contrato no pro-
cesso persuasivo dependem, entdo, que se conheca o auditorio para o
qual se fala, a fim de que o propdsito seja alcancado.

Varios fatores sdo conjugados para a obtencao do resultado na
propaganda e o texto publicitario deve estar em sintonia com seu pua-
blico e fazer que o uso da linguagem, com seus efeitos figurativos, alia-
dos as técnicas de argumentacao, torne-se um pilar onde ela se susten-
tara, como mostra o texto explicitado em (1).

Outro ponto importante a ser destacado na analise, diz respeito

a verossimilhanca do discurso, ou seja, 0 anincio deve carregar certo

_167_



grau de verdade para que nao desperte desconfianca do consumidor e
o faca aderir as ideias defendidas na propaganda.

Uma propaganda de um cosmético que afirma devolver em pou-
cos dias auma mulher de setenta anos a mesma textura da pele de quan-
do ela tinha 20 anos, ou um medicamento que promete a um paciente
perder 10 kg em uma semana, no minimo foge as estruturas do real, do
verossimil, podendo chegar as vias judiciais como propaganda engano-
sa, e é eficiente apenas aqueles clientes despercebidos ou inocentes.

Observe o texto de propaganda a seguir:

(2) Os raios UV sdo responsaveis por mais de 90% do envelhecimento
da pele, incluindo rugas e manchas. Experimente o novo Neutrogena®
Ultra-Light, com tecnologia Helioplex™ FPS 30. O melhor da protecdo
solar em um hidratante facial, com uma textura ultraleve, que ndo deixa

a pele oleosa. (“Nova”, edigdo 454, ano 39, n.o 7 - “Neutrogena”).

Antes de apresentar o produto, o anunciante apresenta in-
formacoes iniciais, ou seja, uma tese de adesdo inicial, com alguns
dados cientificos. Por exemplo, que os raios solares ultravioleta sdo
prejudiciais a pele. Essa tese de adesao inicial faz com que as poten-
ciais consumidoras vejam uma utilidade no produto anunciado e ad-
quiram o produto, para que nao fiquem com rugas, com a pele man-
chada, ou seja, ndo envelhecam.

Somente apos tais informacoes iniciais é que o produto ¢é apre-
sentado. A indicacao dos principios ativos e dos beneficios do produto
servem como mecanismos facilitadores para que ocorra a aceitacao
do auditério, servindo também como fator de forca argumentativa. E
interessante observar que os nomes dos componentes nao sio nomes
comuns (“tecnologia helioplex”) e outros estao escritos em lingua es-
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trangeira (ultra-light), provavelmente, para atribuir glamour, requinte,
sofisticacdo ao produto, além da escrita em portugués das informa-
coes, de fato, relevantes, como ‘hidratante facial’ e ‘textura ultraleve’.

A verossimilhanga é garantida pelas informacoes acessiveis
e pelo nome dos principios ativos e da tecnologia, que podem até ser
desconhecidos para alguns, porém, a propaganda nio faz promessas
milagrosas como, por exemplo, eliminar manchas e rugas ja existen-
tes ou devolver a juventude a pele. Ha a apresentacao do produto e, em
seguida, apresentam-se os seus beneficios, no entanto, a futura clien-
te tem consciéncia, sem exageros, do que o produto a pode oferecer.
Como reforgo argumentativo, ha atrelada a propaganda, a imagem? do
rosto de uma famosa atriz, com a “pele perfeita”, “comprovando” os be-
neficios que o produto oferece.

Em um discurso dessa natureza, a argumentacao percorre va-
rios terrenos, buscando convencer a potencial consumidora com o
que, num discurso de senso comum, mais interessa as mulheres: pare-
cer sempre mais jovem do que a idade real.

Observa-se que, apesar de ser um texto logo para uma mensa-
gem publicitaria, ndo aparecem verbos no modo imperativo. A impe-
ratividade é construida a partir da associacio de elementos dentro de
um campo seméantico proprio desse tipo de produto. Quando o autor
associa protecao facial contra o sol e hidratacao da pele e ainda diz que
é a“melhor protecao”, ele promete entregar o que esse auditorio mais
procura. Como arremate, a imperatividade é reforcada com os termos
“textura ultraleve” e “pele nao oleosa”.

3 Apenas descrevemos a imagem, pois ndo conseguimos a autorizagao para uso da mesma.
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Esse argumento tem como principal objetivo persuadir e utiliza
diversificadas formas (mesmo as implicitas) de atingir determinado
auditério. No caso, o auditorio feminino. O objetivo é levar as mulheres
a aderir opinioes e decisoes atreladas ao produto.

Como dito na introdugdo, priorizamos analisar textos em
que ndo aparecem verbos no imperativo, porém, destacamos a
analise de (3), abaixo, com a finalidade de mostrar que, mesmo
quando um verbo aparece no modo imperativo, a finalidade dele

nao ¢ ordenar a compra. Observe:

(3) Contagie o mundo com o que vocé tem de melhor. (“Veja”, edigao
2215, ano 44, n.0 18 — “Coca-Cola”).

Em (3), temos um texto que se inicia com o verbo contagiar no im-
perativo. No entanto, o verbo serve como um conselho para que o con-
sumidor espalhe (para o mundo) o que ele tem de melhor. A empresa
poderia optar pela frase “compre coca cola, ou beba coca coca”, mas nem
ao menos menciona o nome do produto, mundialmente ja conhecido.

Na propaganda apresentada para uma campanha de natal, em
nenhum momento a empresa diz ao consumidor para comprar o refri-
gerante, ha uma substituicao de imperativos denotativos do tipo “com-
pre”, “beba”, por verbos metaforizados como em “contagie”, “viva”, ter-
mos frequente nos momentos de confraternizacao das festas de fim de
ano. O produtor do texto faz uma associagao entre o produto, felicida-
de e o prazer. Todo esse esquema se completa com a forca do advérbio

“melhor”, e a gama de sentidos atrelados ao substantivo natal, e, ainda,

-170 -



das imagens*, com a presenca forte e marcante de um papai Noel e do
urso simbolo da marca, e das cores fortes e brilhantes.

No texto, a imperatividade acontece com a associagcdo do re-
frigerante com o melhor de cada ser humano, fazendo com que as
qualidades do consumidor sejam confundidas e se associem as “qua-
lidades” do produto. Nesse texto de propaganda, a empresa esta ofe-
recendo mais do que refrigerante, o que se oferece é a propria felici-
dade engarrafada.

Argumentar é levar o outro a fazer nossa vontade, mas dando
a ele autonomia para decidir. O que causa mais efeito? Uma ordem
direta como “compre coca-cola”, ou toda essa interface imagético-se-
mantico-discursivo-pragmatica apresentada no cartaz? O consumi-
dor é seduzido, mas nao é coagido. Quem compra o refrigerante é le-
vado a crer que sua escolha é livre. Em termos retoricos, convencer,
em publicidade, é dar garantia de que o outro também ganhe com
aquilo que o anunciante oferece. Em alguns casos, como na campa-
nha de refrigerante, muito mais do que valores econémicos e mate-

riais sdo oferecidos.
CONSIDERACOES FINAIS

O capitulo apresentou alguns aportes tedricos para a analise do
fendmeno da imperatividade em propagandas, apresentando alguns
postulados da retorica, tanto o modelo classico, quanto o que se chama
na atualidade de “nova retérica”. Nesse sentido, a teoria retorica for-

nece subsidios que confirmam a linguagem como um processo plural

4 Apenas descrevemos a imagem, pois nao conseguimos a autorizagao para uso da mesma.

-171-



e significativo, que vai além de regras e defini¢oes linguisticas e que se
vale de varios paradigmas e abrange um vasto campo de atuacao.

Dessa unifo e a partir de seus aparatos é que surgem campanhas
publicitarias e propagandas inovadoras que deixam de lado apenas a
ordem direta esperada nesse tipo de texto.

Foram apresentadas trés analises da imperatividade em pro-
pagandas veiculadas em trés revistas brasileiras. Um dos achados
da pesquisa é que a imperatividade nao se limita ao aparecimento de
um verbo no modo imperativo e que ela é elaborada a partir do uso de
elementos retdricos e argumentativos, com frequentes estratégias de
cunho pragmatico, com variados argumentos retoricos, figuras de lin-
guagem e multiplicidade semantica. Os dados mostraram que, mesmo
quando aparece um verbo no modo imperativo, ele nao funciona como
uma ordem ligada ao produto, o verbo aparece metaforizado e so6 faz
sentido se se considerarem os aspectos discursivos e/ou semantico-
-pragmaticos envolvidos no complexo argumentativo.

Esses recursos garantem a eficiéncia interacional da propagan-
da, produzindo um efeito de aproximacao entre leitor e produto anun-
ciado e de distanciamento entre o locutor e o leitor.

Nesse processo, o discurso publicitario atua como um instru-
mento de controle social, e, para que a intencéo seja eficiente, simu-
la, a partir da “arte de produzir discursos persuasivos” uma situacio
igualitaria, com finalidade de persuasao e convencimento. Além disso,
a construcao desses textos publicitarios procura retirar os resquicios
de autoritarismo e poder controlador da situacdo, a imperatividade é
elaborada, entdo, com o apoio da linguagem retérica e seus movimen-
tos argumentativos de seducao.

Osdados analisados e os resultados verificados nesta pesquisa indi-
cam que os objetivos do enunciador sdo alcan¢ados com o auxilio da confi-

guracdo linguistica (retdrica, argumentativa e composicional) dos textos.
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A emergéncia do suplicio virtual nas redes
sociais: enunciados sobre a violéncia e
praticas de tortura verbal:

Anielle Aparecida Fernandes de Morais (PPGLL/UFG)
Alexandre Ferreira da Costa (PPGLL/UFG)

RESUMO

L

“Da umas pancadas nela ja”, “Vamos fazer uma magia de revolta com
ela”, “Botando fogo nela”, “Vai tomar s6 rajada essa cachorra” sao
enunciados que emergiram de um boato que circulou na internet
em 2014 e que resultaram no linchamento popular de uma mulher
na cidade de Guaruja, Sdo Paulo. Os mencionados enunciados nos
fornecem pistas sobre a tematizacdo da violéncia na midia que re-
percute na modificacao da nocao de justica e na cada vez mais pu-
jante assuncio a pena de morte como tipo de punicio exequivel no
Brasil, porém, ainda ndo regulamentada. O estudo desse objeto exige

que voltemos os nossos esfor¢os a uma analise sob perspectiva his-

1 Este texto foi devidamente revisado por Anielle Aparecida Fernandes de Morais e seu
orientador, Alexandre Ferreira da Costa, e 0s conceitos aqui mobilizados sao de respon-
sabilidade dos autores com anuéncia do orientador.



torica, capaz de desvelar, na formagao desse discurso, condigoes de
possibilidade, entre as quais se destaca a proliferacao de enunciados
historicos apoiados na pratica do suplicio.

Palavras-chave: Discurso; Violéncia; Pena de Morte; Suplicio; Redes

Sociais.

ABSTRACT

“Shoot her,” “Let’s do a black magic on her,” “Set her on fire” are state-
ments that emerged from a rumor that circulated on the internet in 2014.
A woman ended up killed by people from the city of Guaruja, Sao Paulo.
The statements provide us with clues about the thematization of violence
in the media, which modifies the notion of justice and incentives the
death penalty. Death penalty has been seeing as type of punishment prac-
ticable in Brazil, but not regulated yet. This object of study demands us to
analyze the problem under a historical perspective in order to set an in-
vestigation capable of revealing conditions of possibility of the discourse.
Among these conditions, we give special attention to the proliferation of
historical statements based on the practice of torture.

Keywords: Discourse; Violence; Death Penalty; Torture; Social

Networks.

O estudo aqui realizado atravessa uma discussao acerca de al-
guns enunciados constitutivos do que chamamos de discurso em defesa
da pena de morte. Localizamos nossa analise em um boato veiculado
no ano de 2014 pela pagina “Guaruja Alerta”, hospedada no Facebook,
e que resultou na morte de uma mulher. Dois fatos relacionados ao
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caso chamam a atencao. A pagina fez circular o retrato falado de uma
suspeita de rapto de menores, entretanto, sem obter certeza de que a
informacao era veridica. Ao fim do episddio, descobriu-se que mulher
morta por espancamento era inocente e nao tinha qualquer relacio
com o fato.

O acontecimento descortina a realidade da producao, da circu-
lagdo e do consumo das informacoes na sociedade contemporanea. A
falta de checagem e de filtro jornalistico, a pressa na divulgacao e o re-
passe indiscriminado de mensagens sdo alguns dos problemas relacio-
nados ao status contemporéneo de producao informativa.

Partindo desse problema, encaminhamos uma analise discursi-
va sob viés social, histdrico e linguistico apoiada na perspectiva teori-
co-metodolédgica de Michel Foucault, cujo escopo perfaz o estudo de
enunciados e de discursos enraizados em formacoes discursivas. O
objetivo da pesquisa € lancar luz sobre as praticas discursivas materia-
lizadas nos comentarios a postagem, as quais estabelecem adeséo ao
discurso de violéncia, e também sobre as praticas nao discursivas, que
culminaram no espancamento e morte de uma pessoa inocente apos a
veiculacao do boato.

A perspectiva foucaultiana de analise de discurso

A anélise de discurso (AD) tem sido utilizada como aporte teo6-
rico-metodoldgico no que diz respeito a compreensao de discursos so-
ciais institucionalizados, seja no campo da educacgio, da ciéncia, da po-
litica ou das midias, para citar alguns dominios de investigacao. Neste
trabalho, vislumbramos, nos postulados de Michel Foucault, as bases
para a analise de discurso de um objeto discursivo midiatico.

Foucault foi um filésofo e historiador dedicado aos estudos so-

bre o discurso, elemento de partida e de chegada em sua teoria. Em
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suas investigacoes, o estudioso da primazia ao que refere como uma
“ontologia do presente”: analise historico-sincronica, fundamentada
no estudo da histéria do presente, das praticas, discursivas e nao dis-
cursivas que repercutem em discursos socialmente circulantes. Nos
termos de Paixao (2017), os trabalhos de pesquisa em Analise do Dis-
curso francesa nao se afinam com a descricdo dos mecanismos inter-
nos da lingua, mas na relacao entre a materialidade linguistica e his-
toria, esta ultima marcada pelo processo ininterrupto de producao de
sentidos. Sendo assim, a teoria foucaultiana estabelece como objeto de
estudo, o discurso, dado pela conjugacao entre aspectos linguisticos e
aspectos historico-ideolégicos.

Por outro lado, Prado Filho (2017) explica que Foucault estabele-
ce um método de pesquisa de perspectiva critica e centrado na anali-
se historica de documentos, configurado ndo como uma metodologia
- com descri¢do de procedimento -, mas como “prescrigdes de pru-
déncia” e estratégias tracadas a partir de sua correlagdo com o objeto
pesquisado. Tendo dito que o discurso é ponto de partida e de chega-
da da teoria foucaultiana, o tedrico nos leva a refletir, no conjunto de
suas obras, sobre a série de elementos que definem o que ele chama
de sistema de dispersao. Em A arqueologia do saber, Foucault define o
discurso da seguinte maneira:

Chamaremos de discurso um conjunto de enunciados, na me-
dida em que se apoiem na mesma formacéo discursiva; ele nao
forma uma unidade retérica ou formal, indefinidamente repe-
tivel e cujo aparecimento ou utilizacdo poderiamos assinalar (e
explicar, se for o caso) na histéria; é constituido de um ntimero
limitado de enunciados para os quais podemos definir um con-
junto de condigoes de existéncia. O discurso, assim entendido,
néo é uma forma ideal e intemporal que teria, além do mais, uma

historia; o problema nao consiste em saber como e por que ele
pode emergir e tomar corpo num determinado ponto do tempo;
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é, de parte a parte, historico - fragmento de histdria, unidade e
descontinuidade na prépria histdria, que coloca o problema de
seus proprios limites, de seus cortes, de suas transformacoes,
dos modos especificos de sua temporalidade, e ndo de seu sur-
gimento abrupto em meio as cumplicidades do tempo. (FOU-
CAULT, 2008, p. 132-133).

o enunciado como elemento minimo constitutivo do discurso,
esta é a de formacao discursiva, cujo desenho completa o modelo basi-
co da abordagem foucaultiana:

[...] no caso em que se puder descrever, entre um certo nime-
ro de enunciados, semelhante sistema de dispersao, e no caso
em que entre os objetos, os tipos de enunciacio, os conceitos, as
escolhas tematicas, se puder definir uma regularidade (uma or-
dem, correlagdes, posicoes e funcionamentos, transformacées),

diremos, por convencao, que se trata de uma formacéo discursi-
va. (FOUCAULT, 2003, p. 48).

De acordo com o tedrico, a analise de uma formacéo discursiva
(FD) pressupde que facamos a descricao dos enunciados em disper-
sdo a partir de elementos que sdo apontados por ele, entre os quais:
objetos, modalidades enunciativas, relacdes, conceitos, temas. Assim,
a investigacdo de uma FD depende fundamentalmente da descriciao
de enunciados para vislumbrar as relagdes que se estabelecem entre
enunciados (contexto) e entre as proprias formacgoes discursivas, que

justificam o reconhecimento de discursos.

Quando um texto é um enunciado

Nada acontece fora da linguagem. Todas as relacoes de repre-
sentar, relacionar, conhecer, saber, etc. se fazem pelo estatuto da lin-
guagem. Os discursos emergem, se proliferam ou resistem por meio

da linguagem. Com base nessa premissa, questionamos: se discurso é
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um conjunto de enunciados que nos chegam por meio da linguagem,

podemos toma-los como texto? Ou ainda: todo signo é um enunciado?

Segundo Orlandi (1987: 13-15), Foucault nos responde tal pergun-

ta afirmando que uma série de signos (com significante e significado)
se configura como enunciado quando:

« O signo tem relacdo com ‘outra coisa’, ou seja, com um refe-

rencial, em uma relacio nio causal, mas de condi¢ado de pos-

sibilidade e emergéncia.

» 0O signo se comporta como um sujeito de enunciado, um su-
jeito posicionado. Esse sujeito nio se confunde como autor
do texto, mas com o sujeito que é ‘autorizado’ pelo proprio
enunciado a falar.

+ O signo tem uma materialidade repetivel, a qual dependera
de um campo de utilizacio para manter sua utilidade.

Em seus escritos, Foucault ressalta que o sistema linguistico &,
entre tantos, um elemento constitutivo do discurso. O teérico nos ad-
verte, porém, que em uma analise de discurso a analise linguistica em
si ndo é suficiente. Foucault nio descarta a analise da materialidade
linguistica, no entanto, seu foco esta na investigacdo dos enunciados
que se dispersam, retomam e inscrevem outros novos.

Sou pluralista: o problema que me coloquei é aquele da indivi-
dualizacdo dos discursos. Ha para a individualizar discurso, cri-
térios que sao conhecidos e seguros (ou quase): o sistema linguis-

tico ao qual pertencem a identidade do sujeito que os articulou.
(FOUCAULT, 2003, p. 02, grifo nosso).

Na fase arqueolodgica, Foucault postula que uma analise de dis-
curso precisa averiguar como os enunciados criam condi¢des de pos-

sibilidade para o discurso. Ou seja, como os enunciados agem exter-
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namente sob uma cadeia de signos, em suas separacoes, no limite dos
signos, numa regularidade que emerge apds encontradas as regras de
formacéo de um discurso, suas modificacoes, suas repeticoes, suas re-
lagdes de continuidade e de oposi¢do. (FOUCAULT, 2008). O estudioso
aponta na direcao de um trabalho que consiste no exame de regulari-
dades que permitam
[...] ndo mais tratar os discursos como conjuntos de signos (ele-
mentos significantes que remetem a contetidos ou a representa-
coes), mas como praticas que formam sistematicamente os obje-
tos de que falam. Certamente os discursos sio feitos de signos;
mas o que fazem é mais que utilizar esses signos para designar
coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato da

fala. E esse “mais” que é preciso fazer aparecer e que é preciso
descrever. (FOUCAULT, 2008, p. 55).

Nesse sentido, Foucault (2010: 2-4) retine e sistematiza trés gru-
pos de critérios que permitem a individualizagao do discurso, os quais
mencionamos a seguir:

« Critérios de formacao: a existéncia de regras de formacao

para os objetos, ou seja, formagoes discursivas que permitem

a emergéncia de objetos, de operacdes e de conceitos.

 Critérios de transformacao: a partir desses critérios é possi-
vel perceber como objetos, operacdes e conceitos se transfor-
mam e repercutem em novas regras postas em jogo no siste-
ma de dispersao.

«+ Critérios de correlacio: por estes € possivel definir como dis-
cursos se relacionam uns com os outros pelas relacées que os

definem e o contexto no qual funcionam.
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A leitura arqueolodgica foucaultiana procede da delimitacdo das
regras de formacgdo dos objetos, das modalidades enunciativas, dos
conceitos. Na investigacdo dos processos de emergéncia do discurso, o
pesquisador precisa se fazer perguntas aparentemente banais como:
“De que se fala?”, “Por que se fala”, “Como se fala”. E por meio delas que
se chega ao conjunto de regularidades para a verificacdo do enunciado
“que nao esta escondido, mas nao é visivel” (FOUCAULT, 2000, p. 67-68).

Uma analise nesse sentido se preocupa com enunciados ditos
- socialmente revelados - e enunciados ocultos — convencionalmen-
te chamados de nao ditos. Orlandi (1987) esclarece, todavia, que os
enunciados nao ditos sdo, na verdade, aqueles que se encontram pre-
tensamente escondidos, mas sdo identificaveis, uma vez que, para sua
propria condicdo de existéncia, eles devem ter sido ditos em algum
momento. Assim, tais enunciados sdo reconheciveis no tempo e no es-
paco de uma nova enunciagao.

Em fechamento da 6tica de analise, diriamos, por fim, que consi-
deramos o seguinte viés no encontro das regularidades que buscamos,
mesmo em contradicdo da negativa explicita do autor francés (COSTA,
2011, 41):

A proposta de descricio de “sistemas de dispersao” em oposi-
¢do a “quadros de diferencas” e a “cadeia de inferéncias” é, em
principio, mais uma contradicéo. A comecar pelos objetivos que
enseja: Como se pode detectar uma regularidade em uma dis-
persao? Como uma dispersiao pode ter uma ordem e posicoes
assinalaveis em um espaco comum? Como seu funcionamento
pode ser reciproco e hierarquizado? Como, enfim, uma “disper-
sd0” pode ser estudada como formas de reparticdo? [...] H4, no
entanto, uma resposta simples para o “desprendimento seman-
tico” no uso terminolégico de Foucault: o que ele pretende fazer,
na verdade, é sistematizar a dispersao por meio de “quadros de
diferencas” construidos por “cadeias de inferéncias”, conforme

se pode depreender de suas defini¢oes de formacoes discursivas
e de regras de formacio [...].
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Enunciados sobre a pena de morte na internet

Os enunciados “Da umas pancadas nela ja”, “Vamos fazer uma
magia de revolta com ela”, “Botando fogo nela”, “Vai tomar so6 rajada
essa cachorra” emergiram de um boato virtual em 2014 e culminaram
no linchamento popular de uma mulher. Tais enunciados nos forne-
cem pistas sobre o discurso da violéncia, que materializa uma modifi-
cacdo da nocao de justica e referenda o crescimento do interesse para
que a pena de morte se torne um tipo de sanc¢ao penal no nosso pais.

O caso ocorreu em maio daquele ano, quando Fabiane Maria de
Jesus, de 33 anos, foi linchada por moradores da cidade de Garuja (SP)
motivados por falsos alertas e dentncias inverossimeis publicadas
em uma fanpage chamada “Guaruja Alerta”, hospedada no Facebook.
O perfil fez circular o retrato falado de uma mulher que teria seques-
trado criancas para participacdo em ritual de magia negra. A imagem
divulgada no retrato falado era, na verdade, de uma acusada de seques-
tro no Rio de Janeiro com a qual Fabiane foi confundida. Fabiane foi
espancada e faleceu dois dias depois do ocorrido.

A fanpage com mais de 55 mil seguidores era, até aquele episo-
dio, uma referéncia na regiao como prestadora de servico informativo.
Tratava-se de uma pagina de avisos de interesse geral, dentincias e boa-
tos, com pretensao a jornalismo.

A divulgacdo do boato foi feita pela primeira vez em 25 de abril
de 2014, conforme mostra a figura 1, a seguir:
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Figura 1: Boato divulgado pela pagina Guaruja Alerta

Guarufd Alerta f Curtir Pégina

T
(e

BOATOS ROLAM NA REGIAO DA PRAIA DO PERNAMBUCO, MARE
MANSA, VILA RA E AREIAQ , QUE UMA MULHER ESTA RAPTANDO
CRIANCAS PARA REALIZAR MAGIA NEGRA.

SE E BOATO OU NAQ DEVEMOS FICAR ALEATA.

i 846 pessnEs. curtinem isso. Princpais comentarnos =

61 compartilhamentos

Fonte: Facebook (2014, n.p.)

O enunciado que emerge da pratica dita informacional e veicu-
lado pela pagina online traz a tona elementos que remetem a outros,
pertencentes ao senso comum de certos discursos sistematicamente
reiterados, como por exemplo o conhecido “Bandido bom é bandido
morto”. E assim também, da mesma formacao discursiva, o “direito de
fazer justica com as proprias méaos” esta relacionado ao segmento “Se é
boato ou nao, devemos ficar alerta” (sic). Tais enunciados contribuem
para ampliar a sensacdo de medo, transformando a violéncia em obje-
to de responsabilidade do cidadao, a quem é transferida a gestéo pela
seguranca de si e do outro, em face da omissao estatal.

O chamamento da populacio a responsabilidade esta dito e no
campo do visivel, demonstrado na superficie do discurso. E uma pra-
tica discursiva eficiente, pois consegue convencer internautas partici-
pantes a se engajarem na pratica nao discursiva pela busca e lincha-
mento da “culpada”, o que de fato ocorreu no dia 3 de maio, oito dias
apos a primeira publicacdo na pagina do Facebook.
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A maioria dos comentarios em anuéncia ao ‘boato-informacéo’
comandam discursivamente um ataque a dita raptadora de crianca.
Eles replicam, sem checagem da fonte, enunciados que ordenam o ces-
sar da violéncia por meio da propria violéncia, conforme se observa em

“Da umas pancadas nela ja”, “Vamos fazer uma magia de revolta com
ela”, “Botando fogo nela”, “Vai tomar so6 rajada essa cachorra”, apresen-

tados nas figuras 2, 3 e 4, a seguir.

Figura 2: Comentario de internauta Figura 3: Comentario de internauta

ESSAHORROR0SA |
[ & Rvres

DA UMAS PANCADS NLA JA

vai tomar so rajada essa

cachorra I
.
Fonte: Facebook (2014, n.p.) Fonte: Facebook (2014, n.p.)

Figura 4: Comentario de internauta

Vamo fazer uma magla de revolta com ela,
, Curtir - Responder - 13 1

"botando fogo nela"

Fonte: Facebook (2014, n.p.)
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No curso dessas enunciacées, vao sendo definidas regras de di-
zer e de agir que reverberam praticas discursivas conservadoras, res-
paldadas na tortura e na punicéo fisica do outro, tal como fora feito na
Idade Média. Sao praticas que pleiteiam a autonomia da seguranca, a
justica com as proprias maos, a ordem e a ‘paz’ social sob preco do le-
viano e irresponsavel julgamento e condenacao alheios.

O discurso da pena de morte se apoia em uma formacao discur-
siva que, sob a chancela implicita do Estado, transfere o objeto violéncia
da responsabilidade do governo (com suas institui¢des judiciarias) para
a responsabilidade do sujeito comum. Nesse discurso, os enunciados
conclamam a pena de morte como forma de punicao para crimes que a
populacgdo ja ndo tolera, sejam eles contra a vida ou contra o patrimonio
(coletivo, mas sobretudo individual). O cidadao assume a posi¢do de um
sujeito autorizado a agir como juiz e policia do caso, definindo a vida (ou
amorte) do contraventor nao obediente as regras sociais.

O descolamento da responsabilidade em relacdo a violéncia
- saindo da esfera juridica e publica e adentrando a esfera social —
emerge de uma rede de formacdes discursivas caracteristicas de uma
sociedade neoliberal, cuja grande inovacgao é vincular diretamente a
maneira como o homem “é governado” a maneira como ele se “autogo-
verna”. O neoliberalismo torna a economia uma questao de disciplina
pessoal, conforme assinalam Dardot e Laval (2016).

Segundo os supracitados autores, o homem neoliberal é defini-
do como o homem competitivo, que vive em torno da figura da empre-
sa. Cada individuo é uma empresa que deve se gerir e um capital que
deve se fazer frutificar e produzir sujeitos eficazes em todos os domi-
nios: escolar e profissional, relacional, sexual e assim por diante. As
atividades que permeiam a vida sdo vistas como “investimentos” em
um interminavel processo de valorizacao do eu, sobre o qual o indivi-

duo se torna inteiramente responsavel.
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Dardot e Laval (2016) afirmam que o homem neoliberal esta
completamente imerso na competicio mundial, vivendo governado
por prazeres e dores. Ele é considerado em sua liberdade, governado
e governavel por suas sensacoes e emoc¢des, movido antes de tudo por
seu proprio interesse:

Nao estamos mais falando das antigas disciplinas que se desti-
navam, pela coercdo, a adestrar os corpos das antigas disciplinas
que se destinavam, pela coerg¢do, a adestrar os corpos e a dobrar
o0s espiritos para torna-los mais ddceis [...] Trata-se agora de go-
vernar um ser cuja subjetividade deve estar inteiramente envol-
vida na atividade que se exige que ele cumpra. Para isso, deve-se

reconhecer nele a parte irredutivel do desejo que o constitui.
(DARDOT e LAVAL, 20186, p. 327, grifo nosso).

Alégica liberalista nio é significativa apenas de uma nova forma
de ordenamento econémico, que transforma o Estado participativo em
Estado minimo e pouco interventivo. O neoliberalismo introduz uma
nova razao para um novo sujeito, que prima pelo autogoverno, trazen-
do consigo a liberdade do homem que pode agora ser quem quiser. Ao
mesmo tempo, essa oferta ndo vem sem que se pague um prec¢o por ela:
¢ uma nova ordem que atribui ao sujeito comum a responsabilidade
pelas proprias escolhas e o gerenciamento de suas consequéncias.

E justamente a condicéo neoliberal do sujeito que produz nele
a vontade e a responsabilidade por gerir a violéncia que retira a sua
paz cotidiana. Para esse sujeito, a violéncia, antes de ser um problema
coletivo, é um problema de si, individual; ela perturba e ressignifica
a sua individualidade, a sua liberdade de transitar e de possuir bens.
Entao, o sujeito neoliberal nao espera o Estado agir porque receia que
a morosidade publica seja impeditiva do seu livre viver. E com isso, o
sujeito neoliberal autogoverna os problemas que o afligem, ainda que

ele tenha consciéncia de que tais questoes sdo de ordem coletiva.
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Note-se, portanto, que o assim chamado “neoliberalismo” esta
em contradicao direta e feroz com os proprios fundamentos sociais e

politicos do Liberalismo, pelo menos em sua forma republicana.

Volta ao suplicio?

Na obra Vigiar e punir, Michel Foucault estuda o suplicio apli-
cado no século XVII como uma pratica legal de punicdo a condenados.
Entende-se por ‘suplicio’ a pena corporal dolorosa baseada na propor-
cionalidade entre a quantidade de sofrimento e a gravidade do crime
cometido (FOUCAULT, 1977). O tedrico relata que, aquela época, o supli-
cioincluia praticas de acoite, coleira de ferro e esquartejamento, todos
apresentados em publico e com requintes de crueldade. Em mulheres,
era feita a reclusao em hospital, banimento precedido de exposicao
e marcacao com ferrete, além de multa acompanhada de acoite. Fou-
cault (1977, p. 134) explica assim do que se trata a pena/suplicio:

[...] uma pena, para ser considerada um suplicio, deve obede-
cer a trés critérios principais: em primeiro lugar, produzir uma
certa quantidade de sofrimento que se possa, se nao medir exa-
tamente, a0 menos, apreciar, comparar e hierarquizar; [...] o su-
plicio faz parte de um ritual. E um elemento na liturgia punitiva,
e que obedece a duas exigéncias, em relacdo a vitima, ele deve
ser marcante: destina-se, ou pela cicatriz que deixa no corpo, ou
pela ostentacgio de que se acompanha, a tornar infame aquele
que é sua a vitima. [...] E pelo lado da justica que o impde, o supli-

cio deve ser ostentoso, deve ser constatado por todos, um pouco
como seu triunfo.

0O fil6sofo deixa claro que o suplicio nao deve ser equiparado aos
extremos de uma raiva sem lei e, por isso, obedece a regras. Acredita-
va-se que o suplicio era um meio eficaz de expiar o crime do condenado
em uma espécie de espetaculo punitivo, em que o corpo se mostrava
como o alvo principal da repressao penal. Sofrimento e dor eram, as-

sim, elementos constitutivos da pena.
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O suplicio penal é uma producéo diferenciada de sofrimento
e um ritual organizado para marcar vitimas e manifestar o poder de
quem pune, pois conforme assevera Foucault (1977, p. 32): “Nos exces-
sos dos suplicios, se investe toda a economia do poder”.

Nas cerimonias de suplicio relatadas por Foucault, o personagem
principal é o povo, cuja presenca real e imediata é requerida para a sua
realizacdo. Um suplicio secreto nio teria sentido. “Procurava-se dar o
exemplo nao sé suscitando a consciéncia de que a menor infracao corria
sério risco de puni¢cao; mas provocando o efeito de terror pelo espetacu-
lo do poder tripudiando sobre o culpado”. (FOUCAULT, 1977, p. 49).

Segundo o estudioso, no suplicio, o papel do povo é ambiguo. Ele é
espectador, ndo podendo apenas saber; deve ver com os proprios olhos
porque precisa ser testemunha. Ele também deve tomar parte do ato,
aplicando ao supliciado toda a severidade possivel e necessaria do supli-
cio e prolongando-o na memoria discursiva, até mesmo depois da morte
do condenado. A finalidade do suplicio era essencialmente intimidar a
sociedade para impedir a violacao de leis. Portanto, o suplicio repousava
na “arte quantitativa do sofrimento”. Ele deveria produzir sofrimento, ser
ostentoso, e ser guardado na memoria dos homens (FOUCAULT, 1977).

A partir da segunda metade do século XVII, o suplicio tornou-
-se uma pratica intoleravel de punicio tendo em vista seus excessos,
tirania, sede de vinganca e o prazer de punir. O protesto contra esta
pratica esteve relacionado principalmente as formulacées filosoficas
e de tedricos do direito advindos do iluminismo. Nesse contexto, pas-
sou-se a pensar que o homem deveria ter direito a “castigos humanos”.
(FOUCULT, 1977, p. 64). No mesmo periodo, surgiu uma corrente teori-
ca encabecada por Cesare Beccaria, principal representante do ilumi-
nismo penal com a obra Dos direitos e das penas. Esse autor contestou
a condicao da esfera punitiva do Direito, materializada por praticas,

entre as quais, o suplicio.
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Durante o periodo de afrouxamento da penalidade, observou-se
uma diminuicao dos crimes de sangue e das agressdes fisicas em geral,
o que culminou no desenvolvimento de outras frentes de punicao, so-
bre as quais nao adentraremos aqui, mas que podem ser compreendi-
das por meio do trabalho desenvolvido em Vigiar e punir.

Em relacdo ao boato que estamos analisando, a onda de ataques
proferidos contra a “mulher suspeita” exprime o desejo de punigéo por
parte da populacio e revela a fragilidade dos mecanismos de seguran-
¢a, desnudando, com isso, os limites impostos pelos direitos humanos,
cujo escopo se assenta em penas proporcionais ao dano e com carater
humanista. Os comentarios dos internautas promovem adesao a pro-
posta do autor do texto que instiga uma cagada a “criminosa”, revelan-
do tragos comuns a pratica ndo discursiva do suplicio, que passa antes
pela mobilizacao popular, seguida da instauracao de julgamento e da
tortura publicos.

A omissao dasinstitui¢oes estatais na garantia constitucional de
um dos direitos fundamentais do ser humano, a seguranca, é o gatilho
utilizado para que a populacio se mobilize para coibir o crime. E nao
somente isso. Além do desejo de garantir a si e ao outro a paz social
nio assegurada pelo Estado, a populacdo empunha a missao de culpar,
julgar e punir o transgressor da ordem e das regras sociais. Um castigo
que, para a sociedade, é proporcional ao que ela considera como crime
gravissimo e merecedor da puni¢io mais severa.

Enunciados como “Vamos fazer uma magia de revolta com ela”,
“Botando fogo nela” retomam (ou atravessam) outros enunciados tidos
como verdadeiros em determinados momentos historicos e até hoje
presentes em nossa memoria discursiva, em festas populares e em
outras praticas sociais de todo tipo: a queima do apodstolo Judas, tido

como o traidor de Jesus e do bem coletivo, e a execucio da guerreira
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Joana d’Are, condenada por heresia pela igreja catdlica e queimada
viva em praca publica etc. etc.

O desejo de vinganca expressado nos comentarios a postagem
reafirma a materialidade repetivel desses enunciados que conclamam
a pena de morte, contribuindo para a pratica do suplicio a “transgres-
sora”. Sao enunciados que se apoiam em regras de formacao de um dis-
curso neoliberal, no qual o sujeito cidadao assume responsabilidade
pela seguranca de si e do outro, revelando, entdo, condicoes de possibi-

lidade para o discurso da pena de morte.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante das discussoes produzidas, tecemos algumas conclusoes
que podem, posteriormente, receber novas contribuicoes a fim de que
a discussao se projete e alcance novas perspectivas.

A operacao discursiva da pagina “Guaruja Alerta” evidencia a
disseminacido de enunciados que promovem a assuncido da pena de
morte e do suplicio como formas de punicio a condenados ou mesmo
de suspeitos de praticas de crimes. Sem utilizar critérios de noticia-
bilidade ou filtros jornalisticos, tais como a checagem e a validacdo da
informacao, a pagina “Guaruja Alerta”, hospedada no Facebook, divul-
gou irresponsavelmente um retrato falado aleatdrio que resultou no
espancamento seguido de morte de uma mulher inocente e associada
aquela imagem.

Comentarios em apoio a cacada da suspeita, de incitacao a violén-
cia e pena de morte contra ela, revelam enunciados discursivos apoiados
na autonomia da seguranca ocasionada pela participacdo minima do
Estado no que se refere a garantia de direitos fundamentais. Essa é uma

caracteristica do modelo socioeconémico neoliberal, cujo sujeito prima
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pelo autogoverno de suas emocdes e de seus interesses: € alguém que traz
consigo a liberdade de gerir o seu lugar no mundo, inclusive, a sua segu-
ranca. Mas esse sujeito também € aquele a quem se atribui a responsabi-
lidade pelo gerenciamento dos seus proprios problemas.

Os comentarios dos internautas compdem enunciados que
criam condicoes de possibilidade para a emergéncia de um discurso
favoravel a pena de morte, o que se efetivou no caso estudado como
uma pratica de suplicio a “transgressora” da seguranca coletiva. Esse
cenario pode ser parcialmente explicado pela autoidentificacdo de cer-
tos individuos com o sujeito neoliberal, o qual toma para si a responsa-
bilidade por gerir a violéncia que o aflige cotidianamente.

Os agressores de Fabiana Maria de Jesus nao esperaram o Esta-
do agir e se engajaram autonomamente na campanha da pagina “Gua-
ruja Alerta”, de cacada a “raptadora de criancas”. Eles se conclamaram
aptos a prenderem, julgarem e condenarem uma pessoa considerada
criminosa e, a partir disso, aplicaram a supliciada toda a severidade
possivel e necessaria, de forma a deixar registrado, na memoria da po-
pulagdo, um exemplo de punicio a toda e qualquer conduta reprimivel
e ameacadora da seguranca coletiva.

Trata-se, enfim, de um processo de emergéncia de praticas de poder
aparentemente contraditdrias, que revelam, no minimo, a descontinuida-

de e a convivéncia de estruturas sociais incompativeis em prinecipio.
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PARTE 3
IDEOLOGIA E POLITICAS LINGUISTICAS




“~+ 0 campo de estudo das ideologias linguisticas
como possibilidade de desnaturalizacdo das
categorias coloniais de lingua e raca:

o«

Camila Leopoldina Batista dos Santos (PPGLL/UFG)

RESUMO

Este texto pretende-se uma discussao teodrica sobre o campo de estudo
das ideologias linguisticas como possibilidade de desnaturalizacao das
categorias coloniais de lingua e raca, visando ressignificar as formas
de pensar as praticas linguisticas e os impactos dessas naturalizagoes
na vida social. Discuto o conceito de ideologias linguisticas, apresento
adiversidade de possibilidades de investigacio desse campo de estudo
e aponto a perspectiva raciolinguistica como possibilidade de anéalise
das implicacées da naturalizacao de lingua e de raga. Por fim, teco al-
gumas consideracoes finais sobre o impacto que as ideologias coloniais
de lingua e de raga tém nos sujeitos étnico-racialmente marginaliza-

dos, ressaltando a necessidade de uma compreensao mais robusta dos

1 Este texto foi devidamente revisado pela autora e sua orientadora e 0s conceitos aqui
mobilizados sé@o de responsabilidade da autora com anuéncia da orientadora.



processos historicos e estruturais que organizam os modos de subal-
ternizacao desses sujeitos.

Palavras-chave: Ideologias Linguisticas; Lingua; Raga; Raciolinguisti-
ca; Desnaturalizacio.

ABSTRACT

This text aims at a theoretical discussion about the field of study of
linguistic ideologies as a possibility of denaturalization of the colo-
nial categories of language and race, aiming to reframe the ways of
thinking about linguistic practices and the impacts of these natura-
lizations on social life. I discuss the concept of linguistic ideologies,
present the diversity of research possibilities in this field of study and
point out the raciolinguistic perspective as a possibility of analyzing
the implications of the naturalization of language and race. Finally, I
have some final considerations on the impact that colonial ideologies
of language and race have on ethno-racially marginalized subjects,
highlighting the need for a more robust understanding of the histori-
cal and structural processes that organize the ways of subordinating
these subjects.

Keywords: Linguistic Ideologies; Language; Race; Raciolinguistics;

Denaturalization.
INTRODUCAO
O campo de estudo das ideologias linguisticas € um campo re-
lativamente novo que comeca a se consolidar no final do século XX,

conforme discute Woolard (1998), e parte principalmente dos estudos

da Antropologia Linguistica. Meu interesse por ele se da pelo entendi-
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mento de que as ideologias linguisticas ndo sdo somente sobre lingua
em si, mas também sobre os corpos que a performam, como bem nos
alerta Cameron (2014) ao dizer que “as representacoes da lingua rara-
mente sdo apenas representacoes da lingua” (CAMERON, 2014, p. 282)
Asideologiaslinguisticas constroem a interseccio entre lingua e
seres humanos no mundo social e, refletindo sobre o projeto de moder-
nidade colonial, que ainda tem seus efeitos até hoje, calcado na ideia de
um povo, uma lingua, uma nacéo, compreendemos que as ideologias
linguisticas monolingues e nacionalistas tiveram/tém grande protago-
nismo nesse projeto, juntamente com as ideologias coloniais de raca.
Nesse sentido, discutirei neste breve capitulo sobre o campo de
estudo das ideologias linguisticas como possibilidade de desnaturali-
zacdo das categorias coloniais de lingua e raca, sem a pretensao de es-
gotar as teorizac¢oes do campo, visando ressignificar as formas de pen-
sar as praticas linguisticas e os impactos dessas naturalizacdes na vida
social. Num primeiro momento, abordarei o conceito de ideologias lin-
guisticas, a diversidade de possibilidades de investigacio desse campo
de estudo, a relacdo entre as ideologias linguisticas e poder, o conceito
de lingua como isolavel e delimitavel, os processos semioticos, as ideo-
logias nacionalistas e de lingua padréo e seus efeitos na vida social. Na
sequéncia, abordarei a perspectiva raciolinguistica como possibilida-
de de analise das implica¢oes da naturalizacdo de lingua e de raga. Por

fim, tecerei algumas consideracdes finais.

Asideologias linguisticas e seu campo de investigacao

Alguns estudiosos consideram que as ideologias linguisticas sao
necessariamente externalizadas pelos falantes, ao passo que outros in-
dicam que elas podem ser expressas de modo inconsciente. Kroskrity

(2004) destaca que algumas ideologias linguisticas podem sim ser mais
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conscientes e outras menos acessiveis, porém presentes nas praticas
linguisticas. O que sao entao ideologias linguisticas?

Antes de trazer uma definicéo, gostaria de explorar um pouco a
propria origem do termo. De acordo com Woolard (1998), temos na lite-
ratura Linguistic Ideology, Language Ideology e Ideologies of Language,
usados intercambiavelmente por ela. No entanto, cada termo tém uma
origem/tradicdo diferenciada. O primeiro termo surge da Antropolo-
gia Linguistica e se concentra na relacio entre ideologia linguistica e
estruturas linguisticas. Um dos expoentes autores dessa tradi¢ao é Mi-
chael Silverstein (1979), segundo o qual a consciéncia linguistica dos
sujeitos falantes os permite racionalizar sobre o uso linguistico e in-
fluenciar a estrutura da lingua. O segundo termo diz respeito a relacao
entre lingua e variedades linguisticas, enfocando processos que defi-
nem padrodes (purismo, ideologias do padrao). Aqui estao os estudiosos
sociologos da linguagem, educadores, linguistas e também antropdlo-
gos. E o terceiro termo esta relacionado aos discursos publicos sobre
a lingua, incluindo ideologias cientificas da linguistica profissional. O
que é importante salientar é que nao ha uma disputa conceitual entre
os termos, mas que os autores de cada tradicao sdo de areas de investi-
gacdo diferentes e cada termo se complementa.

Pensando nessa diversidade de tradicao de estudos, Woolard
(1998) sinaliza variadas tendéncias e abordagens de pesquisa sobre as
ideologias linguisticas: ideologia na interseccao entre uso da lingua e
estrutura; etnografia da fala; lingua de contato e conflito; intervencao
aberta (politica, purismo e padronizacgio); letramento e ortografia;
estudos historicos e historiografia da linguistica. Apesar das varia-
das possibilidades de investigacao, existem alguns pontos cruciais de
convergéncia nos estudos. Destaco trés: 1. As relagoes de poder estio

presentes nas ideias e representacdes sobre lingua, pois as ideologias
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sdo localizadas/situadas socio-histérico-politico e culturalmente; 2. As
ideologias linguisticas nio sdo anteriores/prévias a materialidade lin-
guistica, elas sdo imbricadas; 3. As ideologias linguisticas nao sao esta-
ticas ou auténomas, sdo contingenciais, contraditorias, pois estdo num
movimento continuo com as rela¢des sociais.

Em linhas gerais, a partir das discussées de Woolard (1998) e
Kroskrity (2004), ideologias linguisticas sdo ideias, conscientes ou
nao, a respeito da lingua em uso. Essas ideologias podem ser expressas
verbalmente, metapragmaticamente, e sdo posicionadas socio-histori-
co-politico e culturalmente. Podem agir/agem diretamente na estrutu-
ra da lingua, gerando impacto na vida das pessoas. Um exemplo disso
sdo as avaliacoes institucionais (como o SAEB) aplicadas pelo governo
aos/as estudantes da educacéo basica que regimentam o uso da lingua
portuguesa por meio de uma metapragmatica explicita. A ideologia
linguistica geralmente presente nessas avaliagées (re)produz uma
ideia de lingua padrao, valorizada hegemonicamente em detrimento
de outras praticas linguisticas como o portugués falado por grupos das
periferias por exemplo, gerando assim uma estratificacio étnico-racial
e linguistica, envolvendo interesses politicos. E nesse sentido que po-
demos dizer que as ideologias linguisticas estao ligadas as relacées so-
ciais e de poder, conforme argumenta Blommaert (2014).

Blommaert (2014), a partir das teorizacgoes de Silverstein (1979),
discute sobre ideologias linguisticas e poder, recapitulando as ideias
de Whorf de que a organizacao gramatical de uma lingua néo se dava
por acaso, mas era resultante de modelos coletivos que organizava o
comportamento social, cultural e linguistico. Silverstein (1979 apud
Blommaert, 2014, p. 69) sugere, portanto, que a forma linguistica indi-
cia aspectos do contexto por meio de inferéncias ideoldgicas, ou seja,

uma forma linguistica representa um significado social e cultural par-
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ticular. Esse entendimento cria uma nova camada inseparavel da es-

trutura linguistica, a camada metapragmatica, que significa que
sempre que nos comunicamos, nao apenas nos comunicamos
em nossa comunicacdo, mas também sobre nossa comunica-
cao: sempre identificamos significados indexicais (ideoldgicos)

social e culturalmente compartilhados enquanto falamos (...).
(BLOMMAERT, 2014, p. 70)

Essa camada metapragmatica também fornece um grande po-
tencial para diferenciacio social e cultural. E no A&mbito da variabilida-
de da lingua e da diferenciacao de linguas e corpos, sio estabelecidas
as estratificacdes e hierarquizacdes, situando praticas linguisticas e
grupos sociais, a partir de valoragées de poder que consideram lin-
gua, por exemplo, somente aquelas que tém produzidos artefatos gra-
ficos e textuais particulares como gramaticas, dicionarios e manuais
(Blommaert, 2014, p. 71).

Dando continuidade a apresentagdo das variadas tendéncias e
abordagens de pesquisa sobre as ideologias linguistica apresentadas
por Woolard (1998), gostaria de dar destaque aquelas que discutem lin-
gua de contato e conflito, pois envolvem

ideias do que se considera ser lingua, subjacente a isso a noc¢ao
de que existem linguas distintamente identificaveis, objetos que
podem ser ‘obtidos’ - isolados, nomeados, contados e fetichiza-
dos; valores associados a variedades linguisticas particulares;

suposicoes de que identidade e pertencimento sdo indexados
pelo uso linguistico.

(WOOLARD, 1998, p. 16. tradugdo minha.)

Ou seja, para essa tradicdo de pesquisa, lingua esta associada a
etnicidade e nacionalismo e essa equacio nao é um fato natural, mas

um construto ideolodgico e histérico que remonta especialmente ao sé-
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culo XVIII, ao periodo do romantismo alemao, ao conceito de lingua
como isolavel e delimitavel, correspondente a um povo e a uma na-
¢do, construto este derivado das ideias Herderianas e exportado por
meio do colonialismo para justificar a dominacao social. Outro prin-
cipio vinculado a ideologia herderiana é o purismo linguistico como
essencial para a sobrevivéncia das linguas, um tipo de policiamento
das fronteiras criadas para distinguir formas linguisticas distintas.
Em contextos de multilinguismo, em que os repertdrios linguisticos
sdo fluidos e complexos, essas ideologias linguisticas operam de forma
a gerar efeitos muito violentos aos falantes como os apagamentos de
praticas linguisticas, a estigmatizacao e discriminacao de grupos.
Para Woolard (1998), a crenca de que linguas identificaveis po-
dem e devem ser isoladas, nomeadas e contadas esta presente nao so-
mente nos nacionalismos minoritarios e majoritarios, mas também
nas varias estratégias de dominacéo social. Um exemplo disso sio as
decisoes relacionadas a civilidade e humanidade influenciadas por
ideias sobre o que é ou nao uma lingua real, especialmente envolvendo
sujeitos de dominacao colonial nas Américas. Forma escrita, elabora-
cao lexical, regras para formacao de palavras, derivagao historica sao
medidas geralmente usadas para diagnosticar uma lingua real e, con-
sequentemente, baseados nessa crenca, surgem os movimentos de re-
gistro e salvagdo das linguas minoritarias como as linguas indigenas.
Para entender como essas ideologias linguisticas sao desenvol-
vidas, podemos lancar mao dos processos semioticos e sociais discuti-
dos por Irvine e Gal (2000) como ferramentas analiticas. Sao trés: ico-
nizagdo, recursividade fractal e apagamento. O processo de iconizacio
envolve uma relagao signica entre os tracos linguisticos e as imagens
sociais com que eles estdo ligados, indicando ou gerando uma diferen-

ciacdo e uma hierarquizacao de linguas e grupos falantes dessas lin-
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guas. Por exemplo, a forma como o inglés afro-americano indicia um
determinado grupo social e os situa em uma posicio de subalterni-
dade. Aqui esta também o conceito de indexicalidade que, em linhas
muito gerais, associa categoricamente maneiras particulares de fala a
grupos de falantes. O processo de recursividade fractal envolve uma
projecao de uma oposic¢ao, saliente em um nivel macro de relacao, para
outro nivel (micro), como por exemplo, a projecdo da oposicao portu-
gueses colonizadores e brasileiros colonizados nas relacoes de poder
entre nordestinos e sulistas no Brasil. E o processo de apagamento
envolve a invisibilizacao de fendmenos linguisticos (como o multilin-
guismo, sobreposicdes etc.), e de seus falantes consequentemente, no
processo de mapeamento das linguas no periodo colonial por exemplo.
Todos esses trés processos nos permitem observar como as fronteiras
e oposicoes entre corpos sao construidas.

As politicas linguisticas sdo uma das consequéncias desses
processos de diferenciagdo de linguas e corpos. Conforme aponta
Blommaert (2006), a visao artefatual de lingua é uma das mais usadas
em ambientes institucionais. Dessa construcio ideoldgica de lingua
emerge a ideia de padrdo, que ¢é a questao chave das politicas linguis-
ticas. A ‘variedade padrao’ é percebida como neutra, ou nao marcada,
qualificada como ‘sem sotaque’, enquanto, na verdade, essa variedade
certamente indicia um determinado grupo social, como resultado de
uma construcao ideoldgica envolvendo poder, autoridade e controle.

Milroy (2011) aborda o tema da lingua padrao e define padroni-
zagdo como invaridncia ou uniformidade na estrutura da lingua. Essa
definicao pressupde que as linguas sdo, por sua propria natureza, nao
uniformes, mas variaveis. Diante disso, como é entdo determinada a
lingua padrao? E quando o autor discute que a ‘variedade padrio’ deri-

va de uma ideologia, pois associa o padrao a uma ‘variedade de maior
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prestigio’, que, por sua vez, nao significa alto grau de uniformidade. Ou
seja, a variedade padrao nao é invariante e nem neutra, ela tem suas
caracterizagées que indiciam um grupo social de prestigio. O dito
‘prestigio’ esta relacionado ao grupo de falantes que detém determina-
do poder simbdlico na escala hierarquica social, ndo é um atributo da
variedade padrao em si. Por consequéncia, a ideologia da lingua padrao
implica em mudanca linguistica, (re)produzindo a crenca na correcéo,
reiterando o senso comum de que determinadas formas linguisticas
sdo certas ou erradas.

Por altimo, muito atrelada a ideologia de lingua padréo esta a
ideologia nacionalista de lingua. Blommaert e Verschueren (1998) es-
tudam o papel da lingua nas ideologias nacionalistas europeias como
parte de um projeto politico duradouro e estavel, principalmente a
partir do século XIX em diante. Ja consideramos la atras que o con-
ceito de lingua associada a etnicidade e nacionalismo é uma equacao
que remonta ao século XVIII, ao conceito de lingua como isolavel e de-
limitavel, correspondente a um povo e a uma nacao. A partir do século
XIX, esse conceito também segue compondo as ideologias nacionalis-
tas europeias. Blommaert e Verschueren (1998) analisam entéo o pen-
samento europeu sobre na¢oes e identificacdo nacional em jornais de
1990, periodo de ebuli¢do dos conflitos étnicos/nacionalistas na Euro-
pa Oriental. As anélises apresentadas nao sio conclusivas, devido ao
corpus ser insuficiente para tanto, mas os autores apontam algumas
questoes interessantes para entendermos as ideologias nacionalistas
envolvendo linguagem. Destaco a questdo de a lingua ser vista como
forga unificadora e assumir um carater de marcador de identidade,
juntamente com histéria, cultura e religido. Essa funcao de identifi-
cacdo da lingua implica a nocédo de separabilidade dos grupos étnicos

como algo natural.
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E uma segunda questdo envolve o dogma da homogeneidade,
coerentemente presente nos discursos sobre conflitos interétnicos da
época. Segundo Blommaert e Verschueren (1998, p. 195), esse dogma
consiste na visao de sociedade em que as diferencas sao vistas como
perigosas e a ‘melhor’ sociedade é aquela em que néo ha diferencas in-
tergrupos. Em outras palavras,

o modelo ideal de sociedade é monolingue, monoétnica, mono-
religiosa, monoideoldgica. O nacionalismo, interpretado como
uma luta para manter os grupos mais ‘puros’ e homogéneos pos-
sivel, é considerado uma atitude positiva dentro do dogma da
homogeneidade. Sociedades pluriétnicas e plurilingues sio vis-
tas como propensas a problemas, porque requerem formas de
organizacao do estado que vao contra as caracteristicas naturais

dos grupos de pessoas. (BLOMMAERT e VERSCHUEREN, 1998,
p. 195. tradugdo minha.)

Por detras das ideologias de lingua padrao e das ideologias na-
cionalistas, estdo interesses politicos muito especificos de controle
social, muitas das vezes xenofobicos e racistas, além de desencadear
processos de apagamento da diversidade, apagamento do multilinguis-
mo e das sobreposi¢des, estigmatizacio e discriminacao de grupos de
falantes que nao se comunicam usando a lingua padrao nacional. E nos
paises de terceiro mundo, no periodo pds-colonial, duas suposicoes
guiaram o planejamento linguistico dos estados-nacao, conforme sin-
tetizam Blommaert e Verschueren (1998): a primeira, a de integracao,
segundo a qual o multilinguismo é um obstaculo para a integracao na-
cional e societal em um estado-nacao coerente; a segunda, a de eficién-
cia, referente a ideia de que o multilinguismo pode barrar o desenvolvi-
mento e crescimento econdmico de um estado-nacéo eficiente.

Finalizadas as consideracoes que julgo principais sobre as ideo-
logias linguisticas e seu campo de investigacdo, passemos a discussao

sobre a perspectiva raciolinguistica.
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Por uma perspectiva raciolinguistica

Rosa e Flores (2017), em um texto seminal, apresentam a pers-
pectiva raciolinguistica como proposta de investigacdo das implica-
¢oOes analiticas e praticas da co-naturalizacdo de lingua e raga em di-
versos contextos coloniais e de estados-nagdo. Rechacando as visoes
de déficit de praticas linguisticas e culturais associadas a populacoes
étnico-racialmente marginalizadas, enquadradas pela Sociolinguisti-
ca antiga como populac¢oes sofrendo de ‘privagéo verbal’ (Bereiter e En-
gelmann, 1966) e uma ‘cultura de pobreza’ (Lewis, 1959), Rosa e Flores
(2017) relacionam os estudos criticos de lingua e os estudos criticos de
raca a fim de desenvolver uma compreensao mais robusta dos proces-
sos historicos e estruturais que organizam os modos de estigmatizacao
dessas populacées, as quais ainda sofrem com essas perspectivas do
déficit linguistico até hoje, mascarando o racismo estrutural na socie-
dade. Para os autores, esse foco nos processos historicos e estruturais
exige uma mudanca de foco das interacoes individuais e praticas de
fala como os principais locais nos quais as categorias de raca e lingua
sdo criadas e negociadas para a investigacdo de como as hierarquias
institucionalizadas de legitimidade racial e linguistica sdo centrais no
processo de formacao do sujeito moderno.

Estamos entendendo aqui entdo que o projeto de modernidade,
envolvendo ideologias nacionalistas de linguagem, calcado no tripé um
povo, uma lingua, uma nacao, tem como premissa a estigmatizacao de
sujeitos étnico-racialmente marginalizados, assim como suas respec-
tivas praticas linguisticas, como meio de controle social em todos os
contextos coloniais. Portanto, central para a perspectiva raciolinguis-
tica € uma analise da rearticulacdo continua das distin¢oes coloniais
entre a europeidade e a nao europeidade (por extensao, a branquitude
e a ndo-branquitude), pois essas distingées ancoram a (re)producao

-206 -



das categorias de raca e lingua, naturalizando-as e perpetuando a ideia
de supremacia branca numa escala global.

A partir do que Rosa e Flores (2017, p. 3) chamam de ideolo-
gias raciolinguisticas, que explora “‘como as praticas linguisticas
de populacdes racializadas sio sistematicamente estigmatizadas,
independentemente da extensido em que essas praticas possam
corresponder a normas padronizadas”, os autores vao construindo
cinco componentes chave para designar uma perspectiva raciolinguis-
tica. Sao eles: as co-naturalizagdes historicas e contemporaneas de
raca e lingua como parte da formacao colonial da modernidade; per-
cepcoes de diferenca racial e linguistica; regimentacoes de categorias
raciais e linguisticas; interseccoes e conjuntos raciais e linguisticos;
contestacio de formacoes raciais e linguisticas de poder.

Antes de tratar desses componentes, gostaria de levantar uma
questao relacionada as terminologias utilizadas pelos autores. Rosa
e Flores (2017), assim como outros autores do campo de estudo das
ideologias linguisticas, utilizam o termo populagées ou grupos racia-
lizados ou comunidades de cor nos textos. Entendo que tais termos
possam ter sua razdo de ser, pensando em campos semanticos de
producao de significado muito particulares, mas a meu ver, me soam
como se as pessoas brancas nio tivessem cor ou nao fossem também
racializadas. Nesse sentido, procurarei utilizar neste texto, ao invés
dessas terminologias utilizadas pelos autores, grupos étnico-racial-
mente marginalizados ou estigmatizados e grupos étnico-racialmen-
te privilegiados ou hegemonicos.

Voltando aos componentes da perspectiva raciolinguistica, o pri-
meiro ponto a ser salientado é como a formac&o colonial europeia de
modernidade se consolidou por meio da construcao e naturalizacio dos

conceitos de raca e de lingua. Conforme apontam Rosa e Flores (2017),
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A construcao da raca foi um elemento integrante do projeto na-
cional e colonial europeu que produziu discursivamente Outros
em oposicao ao sujeito burgués europeu superior (Stoler 1995).
Esse posicionamento da europeidade como superior a nao-eu-
ropeidade fazia parte de um processo mais amplo de governabi-
lidade estado-nagéo/colonial (Flores, 2013), uma forma de racia-
lizacdo governamental que imp0s a autoridade epistemolodgica
e institucional europeia as populacgdes colonizadas em todo o
mundo como uma justificacao para a colonialismo (Hesse, 2007)
(ROSA e FLORES, 2017, p. 3)

E assim como foi com a produgdo do conceito de ragca como
forma de dominaco, a governabilidade estado-nacéo/colonial imp6s
também a visdo de lingua separada, delimitada e artefatual em popula-
coes colonizadas, hierarquizando as linguas e posicionando as linguas
europeias como superiores as nao-europeias.

Nesse processo de formacao colonial europeia de modernidade,
as populagées indigenas colonizadas, antes vistas como sub-humanas,
passam a ser consideradas seres humanos menos evoluidos do que os
europeus e, em consonancia com as ideias iluministas de igualdade e
liberdade que emergiam com a ascensio dos estados-nacéo, eram ne-
cessarios processos de intervencao junto a esses povos, seja pela ma-
nutencao ou pela eliminacao das linguas indigenas nos contextos co-
loniais. Nesse sentido, Rosa e Flores (2017, p. 4-5) apresentam algumas
ideologias linguisticas racializadas dos colonizadores europeus.

Essas ideologias envolviam a representacdo de lingua como
artefato, devendo ser as linguas indigenas delimitadas e codificadas,
além de serem criados dicionarios, gramaticas e sistemas de escrita,
contrariando radicalmente as praticas linguisticas dos povos indige-
nas. Missionarios cristdos e outros agentes coloniais usavam as lin-
guas indigenas para impor uma epistemologia eurocéntrica sobre as
populacoes indigenas como parte do projeto de dominacao colonial.

Havia também defensores coloniais desses povos, alegando que suas

-208 -



visoes ‘selvagens’ de mundo deveriam ser protegidas/preservadas das
influéncias europeias, porém estava presente ai uma imposicao de vi-
soes coloniais de diferencas culturais em povos indigenas.

Do outro lado do debate, havia também agentes coloniais euro-
peus que ndo viam nenhum papel para as linguas indigenas nos proje-
tos coloniais, pois “linguas indigenas com visdées de mundo primitivas
nao deveriam ser preservadas, mas eliminadas através da imposicao
de linguas europeias a essas populacées.” (ROSA e FLORES, 2017, p. 5)
A partir dessa perspectiva, os povos indigenas s6 poderiam evoluir em
sua humanidade ao dominar uma lingua europeia, o que nio deixa de
ser uma inverdade, pois mesmo quando os sujeitos colonizados domi-
navam a lingua de seu colonizador, continuavam a ser posicionados
como Outros, e vemos resquicios dessas ideologias até hoje, se pensar-
mos nos povos indigenas do contexto brasileiro atual.

Um segundo ponto importante para a perspectiva raciolinguis-
tica abordada por Rosa e Flores (2017, p. 8) diz respeito ao trabalho de
Inoue (2003) em que se baseiam o conceito de inversdo indexical. Nessa
perspectiva, ndo se tem como foco de analise as praticas linguisticas em-
piricas dos sujeitos étnico-racialmente marginalizados, mas as praticas
interpretativas e categorizadoras dos sujeitos de percepgao étnico-ra-
cialmente hegemonicos; ou seja, exige-se um olhar cuidadoso para como
os sujeitos étnico-racialmente marginalizados sido percebidos como
linguisticamente deficientes, considerando como as ideologias linguis-
ticas associadas a categorias sociais produzem percepgoes de sinais
linguisticos. Esse é o inverso. Nao se privilegia como os sinais linguisti-
cos indiciam grupos sociais, mas se caminha no sentido contrario, pois
nota-se que, mesmo quando o sujeito étnico-racialmente marginalizado
se envolve em praticas linguisticas de forma ‘satisfatoria’, utilizando a
lingua padrao, suas praticas nao sao legitimadas ou valorizadas. Nao por

conta da lingua, mas por conta do corpo que performa essas praticas.
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O terceiro ponto que compde a perspectiva raciolinguistica abor-
dado por Rosa e Flores (2017) se refere as regimentacoes de categorias
raciais e linguisticas. Essas regimentagoes envolvem o processo de en-
registramento raciolinguistico em que as formas linguisticas e raciais
sdo construidas como conjuntos e tornados mutuamente reconheciveis
como linguas e categorias raciais nomeadas e naturalizadas. Nesse pro-
cesso, as pessoas passam a “parecer uma lingua e a soar como uma raga”
(ROSA e FLORES, 2017, p. 11. traducdo minha.) Analisar esse processo
nos permite entendermos como lingua e raga sio percebidas e experien-
ciadas uma em relacdo a outra. Um exemplo emblematico trazido pelos
autores é o inglés falado por afro-americanxs que tem caracteristicas
proprias desse grupo étnico-racial. E uma das consequéncias do pro-
cesso de enregistramento raciolinguistico é o estigmatizante rastreador
linguistico que funciona nas escolas norte-americanas de forma a iden-
tificar as praticas linguisticas consideradas aberrantes dxs estudantes
étnico-racialmente minorizados (latinxs e afro-americanxs), separa-las
e compara-las a versao padrao, com o objetivo aparentemente afirmati-
vo de desenvolvimento da lingua inglesa ‘convencional’.

O quarto componente consiste no debate sobre interseccoes e
conjuntos raciais e linguisticos. Para Rosa e Flores (2017), o foco que
dao a co-naturalizacio de lingua e raca nio deixa de lado a analise de
outras categorias como sexo, classe, sexualidade, etnia e religido. En-
tendem que, em acordo com os estudos interseccionais baseados em
lingua, “a perspectiva raciolinguistica pode contribuir para a com-
preensao das formas pelas quais as categorias sdo reunidas intersec-
cionalmente e comunicativamente co-constituidas.” (ROSA e FLORES,
2017, p. 15) Trazendo o exemplo de uma diretora latina bilingue de uma
escola secundaria de Chicago, doutora em Educacgao, que enfrentava
acusacoes de inferioridade linguistica e intelectual, os autores argu-

mentam sobre a necessidade do olhar interseccional para a questao,
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pois envolve, além de ideologias de lingua e de raga, também ideologias
de género que, neste caso, tendem a posicionar mulheres latinas como
sensuais e pouco inteligentes.

E o dltimo componente da perspectiva raciolinguistica esta re-
lacionado a contestacao de formacdes raciais e linguisticas de poder.
Baseando-se nos alcances dos movimentos sociais de luta pela justica
racial, Rosa e Flores (2017) propdem uma teoria da mudanca social que
va além de modificar os comportamentos linguisticos das populacoes
étnico-racialmente marginalizadas, como projetos de educacéo bilin-
gue, de recuperacao de linguas indigenas ou de afirmacéo dos direi-
tos linguisticos e culturais dessas populagoes, mas que desmantele a
supremacia branca que permeia as instituicoes como um produto do
colonialismo. Prop6em uma relacao entre lingua e economia politi-
ca, a partir de trabalhos como o de Gal (1989) e de Irvine (1989), para
entender que a lingua molda e é moldada pelas condicdes politicas e
econdmicas do capitalismo global, conforme explica a virada material
dalinguistica aplicada (Pennycook, 2015). Nesse sentido, é urgente des-
construir os discursos que reiteram a ideia de progresso por meio do
liberalismo econémico, a ideia do ‘falar bem’ para integrar o mercado
de trabalho e da prépria dispersao do inglés ‘padrao’ como lingua de
comunicacao global das transagdes econdmicas. Junto disso, esta tam-
bém anocao de racga estruturando as hierarquias sociais, estigmatizan-
do as praticas linguisticas dos grupos étnico-racialmente minorizados.

Além disso, Rosa e Flores (2017) defendem uma abordagem cri-
tica de raca-classe, que desafie a constituicao de hierarquias raciais e
de classe e forje uma critica da supremacia branca e do capitalismo.
Para os autores, existe uma dita natureza muito enganosa da dinamica
de raca e classe nos discursos contemporaneos da educacio bilingue e
da aprendizagem de linguas, por exemplo. Prega-se uma diversidade

linguistica no mundo capitalista liberal atual como forma de participa-
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¢ao no mercado econdmico global, porém essa dindmica circunscreve
formas de valor a determinados grupos raciais e suas praticas linguis-
ticas, de forma a consolidar uma superioridade socioecon6mica bran-
ca e uma subordinacio de trabalhadorxs étnico-racialmente margi-
nalizadxs. Ou seja, ndo sio todxs que tém sua diversidade linguistica
valorizada. Para pessoas pobres, ndo-brancas, como é o caso de latinxs
nos EUA, o bilinguismo é visto como deficiéncia linguistica tanto em
espanhol quanto em inglés. E para pessoas ricas, brancas, o bilinguis-
mo é sindénimo de riqueza cultural e bom desempenho intelectual.
Essas ideologias de lingua, raca e classe irdo posicionar e hierarquizar
0s sujeitos, naturalizando uma supremacia branca, resultando em um
capitalismo nada mais do que racista e escravocrata.

Rosa e Flores (2017, p. 20) apontam, por fim, para uma postura
reconfiguradora, ao invés de acomodacionista, no sentido de questio-
nar a estrutura social existente, buscando transforma-la a partir da
conexao entre as lutas da linguagem e as contestagdoes mais amplas de
poder. Ou seja, € necessario ir além da analise das praticas linguisti-
cas individuais e da promocao da diversidade linguistica, mas situa-las
dentro de uma analise socio-histdrica, politica e econémica, desafian-
do as desigualdades raciais e de classe.

Findadas as discussdes sobre a perspectiva raciolinguistica
proposta por Rosa e Flores (2017), passemos as consideracgoes finais

deste capitulo.
CONSIDERACOES FINAIS

No inicio deste texto, apontei para o fato de que as ideologias lin-

guisticas ndo sdo somente sobre lingua em si, mas também sobre os
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corpos que a performam. E nesse sentido, trouxe algumas principais
discussoes sobre esse campo de estudos de forma que fosse evidencia-
do o impacto das ideologias linguisticas na vida social das pessoas.

Os estudos da perspectiva raciolinguistica me chamam especial
atencdo por associarideologias de lingua e de raga, pensando noimpac-
to que essas ideologias tém nos sujeitos étnico-racialmente marginali-
zados, como o racismo e a xenofobia, mas principalmente por propor
uma analise dessas implicagoes por meio de um enquadre mais am-
plo, que é refletir sobre o projeto de modernidade colonial, com todos
os seus efeitos nefastos até a atualidade. Ao propor uma perspectiva
que vise uma compreensao mais robusta dos processos historicos e es-
truturais que organizam os modos de subalternizacio das populagéoes
étnico-racialmente marginalizadas, as quais ainda sofrem com o estig-
ma do déficit linguistico até hoje, Rosa e Flores (2017) tiram do foco de
analise as praticas individuais, locais, privilegiando uma investigacao
de como as hierarquias institucionalizadas de legitimidade racial e lin-
guisticas sdo centrais no processo de formacéo do sujeito moderno, ao
(re)produzir reiteradamente as nog¢oes coloniais de lingua e raca.

Por fim, acredito que, a partir dessa perspectiva, seja possivel
desnaturalizar as categorias coloniais delingua e raca, assim como é ur-
gente fazé-lo, por compreender que esses termos ndo apenas nomeiam
ou designam, mas constituem propriamente um conhecimento tota-
lizante e eurocentrado. Como defende Mignolo (2010), descolonizar a
mente e os conhecimentos é fundamental para que se tente construir
novas bases epistemolodgicas, que nao mais subjugue os sujeitos étnico-
-racialmente marginalizados por um ‘suposto déficit linguistico’, mas
que os ouca em suas complexidades e em que sejam ouvidas suas histo-
rias, negadas e silenciadas pela matriz de poder colonial.
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Ideologias linguisticas em performances de
género, sexualidade e desejo em interacoes
para encontros sexuais:

Mario Martins Neves Janior (PPGLL/UFGQ)

RESUMO

Este texto tem o objetivo de analisar como as ideologias linguisticas e
metapragmaticas acionam ideologias sobre género a sexualidade e o
proprio desejo. E resultado de uma entrevista com um sujeito que man-
tém encontros sexuais com homens gays, casais ele-ela, e homens he-
terossexuais. Para encontros com homens heterossexuais, todas essas
categorias sdo definidas pelo sujeito, ele performa Natasha, uma cross-
-dresser que procura encontros casuais com homens. Em linhas gerais
a analise evidencia que a) a concepcao ideoldgica de género esta ligada a
uma ideologia e metapragmatica de uma mulher submissa; b) os recur-
sos linguisticos mobilizados nas interagoes dependem do contexto de

ocorréncia dos corpos na sociedade; e c) determinados recursos linguis-

1 Este texto foi submetido como trabalho final a disciplina do professor Dr. André Mar-
ques do Nascimento — e devidamente revisado pelo autor e sua orientadora, profa.
Dra. Joana Plaza Pinto. Agradeco aos dois pela leitura e sugestoes. Os conceitos aqui
mobilizados sao, no entanto, de responsabilidade do autor com anuéncia da orientadora.



ticos indexicalizam género, sexualidade e desejo. Para isso, utilizou-se
os conceitos de indexicalidade (SILVERSTEIN, 2003), Ideologias Lin-
guisticas (CAMERON, 2014) Metapragmatica (POVINELLI, 2016), Géne-
ro (BUTLER; 2006) e Performatividade (AUSTIN, 1962; PINTO, 2007).

Palavras-chaves:  Ideologia Linguistica; Metapragmaticas;

Indexicalidade; Género; Desejo.

ABSTRACT

This text aims to analyze how language ideologies and metapragmati-
cs trigger ideologies about gender, sexuality and desire. It is the result
of an interview with a guy who has sexual encounters with gay men,
he-she couples, and heterosexual men. For encounters with heterose-
xual men, all these categories are defined by the subject, he performs
Natasha, a cross-dresser who seeks casual encounters with men. In ge-
neral, the analysis shows that a) the ideological conception of gender
is linked to an ideology and metapragmatics of a submissive woman;
b) the linguistic resources mobilized in the interactions depend on the
context in which the bodies occur in society; and c¢) certain linguistic
resources indexicalize gender, sexuality and desire. For that, we used
the concepts of Indexicality (SILVERSTEIN, 2003), Language Ideolo-
gies (CAMERON, 2014) Metapragmatics (POVINELLI, 2016), Gender
(BUTLER; 2006) and Performativity (AUSTIN, 1962; PINTO, 2007).
Keywords: Language Ideology; Metapragmatics; Indexicality; Gender;
Desire.
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1 “A Natasha é assim: voz fininha, delicadinha”

Este capitulo analisa uma entrevista de um sujeito que mantém
encontros casuais com gays, héteros, casais héteros e homens em re-
lacionamento com mulheres - categorias definidas pelo participante.
Segundo sua narrativa2, os encontros com homens que o participan-
te considera gays sdo promovidos pelo aplicativo Grindr ao passo que
com casais heterossexuais — ou como define casal ele-ela - é realizado
através de um site de relacionamento para casais que praticam swing
denominado de D4. Homens definidos por ele de heterossexuais que
estdo em relacionamentos com mulheres sdo encontrados através do
site Viva Local e Bate-papo UOL. Para o encontro com homens hete-
rossexuais solteiros ou em relacionamento, ele performa no que de-
nomina de uma personagem chamada de Natasha, uma cdzinha. Este
nome € o aportuguesamento do termo cross-dresser para se referir a
um homem que utiliza vestimentas, adornos e acessorios femininos e,
no entanto, nao se trata de uma drag queen. Nao necessariamente uma
pessoa cross-dresser se monta para ter relacdes sexuais com outras
pessoas. Porém, no caso especifico de Natasha, montar-se significa ter
como objetivo principal o encontro.

Neste sentido, percebe-se a dificuldade de uma nomeacéo iden-
titaria tanto para a propria Natasha — que cambia, altera, mistura ou
desestabiliza géneros e sexualidades — quanto para os homens que ela
mesma os define como heterossexuais mesmo eles sabendo da mulher

montada, da propria parddia que uma cdzinha é. Trata-se de um con-

2 A entrevista ocorreu em minha casa e produziu um material empirico de 71 minutos. Por
principios éticos, possuo o termo de autorizagao de analise dos dados assinando pelo
participante que foi embasado no modelo disponibilizado pelo Comité de Etica da UFG.
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tinuum de performances nao fixo ou limitado como identidades podem
supor. Por isso, este sujeito participante desta pesquisa, que ora lhe in-
diciarei como Ele (ndo-Natasha) ora como ela (Natasha). Quem é Ele? Au-
todefinido como uma nao-personagems, isto é, “Eu mesmo, [diz o nome]
[...] um cara que ‘t4 & procura de outros caras [no Grindr, no D4]. / Que
esta a procura de sexo. [...] Uma pessoa masculina que sou.” Quem é Ela?
Natasha. Em sua defini¢cdo como aquela que gosta de se sentir

“a fémea da relacdo // Quando estou no papel
de Natasha, eu quero ser apenas passiva. [...]
Eu gosto de ser submissa. [...] E quando eu né&o
incorporo este personagem, eu sou tanto ativo
quanto passivo. Depende da pessoa, depende da
atracdo. Depende do perfil. [...] [A Natasha] é
um personagem cansativo. / [...] Vocé& precisa
de tem:po pra se preparar / produzir-se. Eu acho
que se fosse constantemente seria muito cansa-

3 Segue-se a seguinte convencdo para a transcricao.

[...] —indica elisdo, turnos nao transcritos ou minha intervencéo;

/- simboliza a duracdo de hesitagéo, pausa ou recomego;

“” —Marcam o inicio e o fim da fala do participante no meio do meu texto;
: —representa o alongamento da ultima silaba ou vocoide;

Sublinhado - representa mudanca prosodica para aquilo que ele chama de feminino ou forma da
Natasha falar que, em certo sentido, destoa da forma quando Ele narra;
* —indica muxoxo;

Negrito — aponta uma hipertonificacao de uma silaba;

— representa uma hipersibilagao;

(:) — aponta uso efetivo de aposto;

’ —indica ap6cope;

1 — interpreta-se como uma énfase na silabagao da palavra em detrimento de outras na mesma
frase.
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tivo, exaustivo”® [...] Nagquele momento [em que
estd como cdzinha] ela é uma mulher. Ela esté

ali [...] se sentindo uma mulher, ndo um homem.
[...] Naquele momento que ela estéd vestida, in-
corporada ela quer ser uma mulher. [...] A Na-

tasha adoraria ser chamada de princesa, mas Ele
[a ndo—-Natasha] ndo. [Durante o sexo] a Natasha
ge:me / bastante. E assim, é diferente o modo
dela gemer do modo d’Ele / E algo assim, mais
grosso. Entdo é diferente, a Natasha é assim /
a voz mais fininha, mais delicadinha.”

Com isso, uma observacgao sobre Ele e Natasha explicita o cara-
ter performativo e iterativo para construcao do género do sujeito par-
ticipante que nio é reservado ao seu sentido aprioristico, no momento
em que é performado por atos de linguagem, explicitos ou néao e
continuamente sdo iteraveis e repetidos sem ligacao explicita com sua
historicidade; apesar de sua ideologia de género expressar o oposto.
Por performatividade entende-se ato em que dizer é um fazer ao ponto
que com aquilo que dizemos estamos sempre fazendo, criando e alte-
rando ou reiterando (AUSTIN, 1962; DERRIDA, 1991). Dessa forma, “[0]
fato de que essa reiteracao [do género] seja necessaria é um sinal de
que a materializacao néo é nunca totalmente completa, que os corpos
néo se conformam, nunca, completamente, as normas pelas quais sua
materializacao é imposta.” (BUTLER, 2001, p. 154). Para Butler (et. al.

2002), ndo ha um corpo de um lado e a linguagem de outro, Ele e Na-

4 Essas falas nao sao respectivamente consecutivas. Estdo entextualizadas para eviden-
ciar o cardter dindmico e ndo linear tanto da interagéo minha com o participante quanto
do texto produzido.
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tasha, sendo um ou mais de um, trata-se de um sujeito esquisito (queer)
as teias da matriz heterossexual de inteligibilidade que opera ideolo-
gias heteronormativas e determinada estabilidade entre género, sexo
e desejo (BUTLER, 2006).

Dessa maneira, este texto visa discutir de que maneira ideolo-
gias sobre género e sexualidade sio acionadas por meio de ideologias
de linguagem. Os dados desta analise foram gerados através de uma en-
trevista sem roteiro prévio feita por mim em minha casa. Num segundo
momento pedi que Ele escrevesse numa folha enunciados comuns no
momento que estava utilizando o Grindr, teclando com casais ele-ela e

quando era ou gostaria de ser Natasha e, em seguida, explicasse o uso.

2 “Fazde conta que eu sou uma mulher”

Eu: [...] O gue vocé entende por cdzinha?

Ele: E Pra mim /// se’ cdzinha* // é:::: //*
eu me vestir to-da / de mulherzinha. Colocar
aquelas roupinhas de mulhe::r //* Calcinha,
sutid, meia-calga:, / ves-ti-din-ho. Faze’ uma
maquiagem. Coloca’ o cabelo, a peruca. / E::::
/ colocar as bijuterias / Fazer as unhas. E me
aproximar o mais possivel das caracteristicas
de uma mulher. Ndo sbé6 na aparéncia mas, também
na fa::la, no modo] de sentar / *de / de falar.
/ Entdo*, isso pra mim é se’ cdzinha(:) aquele
momento ali onde me transformo // em uma mu-
lher, digamos assim, / *para receber um homem.
/ Entdo aquele momento pra mim é / Eu sou uma
mulher/ Faz de conta que eu sou uma mulher!

Em sua explicacdo para a pergunta que coloquei, Ele aponta os
acessorios como importante para se construir-se em Natasha. Esses

acessorios, mais do que adornos sdo instrumentos utilizados para in-
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dexicalizar de maneira explicita ou nao o género feminino reforcando
que, como dito anteriormente, a construcdo do género nio esta anco-
rada na realizacdo univoca e deliberativa de um ato singular, mas de
outras formas em que (até mesmo acessorios) funcionam por indicia-lo
ou mesmo para foder com ele (genderfuck). E perceptivel o uso de to-
nicas ou cAmbios prosddicos em sua fala ao responder a esta pergunta
em relacfo a outras que fez no momento em que era Nao-Nastasha: “eu
me vestir to-da” e ves-ti-din-ho”. Nesses exemplos percebi uma énfase
na silabacao das palavras e também uma ténica ainda mais forte. Ja per-
cebi essas modificagcoes em determinados usos por travestis em videos
do Youtube. Isso nos mostra que, apesar de Ele prontamente dizer na
entrevista que ele era Ele e ndo Natasha, esta pergunta suscitou modi-
ficagoes: era como se “a personagem” Natasha houvesse sido trazida a
responder por si mesma ou nio se pode dizer se ela sempre esteve ali ou
se questionar até que pontos seja possivel separar de um lado Ele e ela ja
que suas falam estdo sendo amplamente entextualizadas na interacéao.
A fala é mobilizada como um dos acessorios ou recursos utiliza-
dos para o fazer da Natasha e o fazer-se como mulher: uma metaprag-
matica explicita de como a linguagem importa para a criacdo de géne-
ros. Ha nisso uma avaliacdo metapragmatica, uma calibragem, uma
regulacdo, um ajuste sobre o uso daquilo que se fala, como fala, de que
maneira fala e por que fala por determinadas normas, convengoes e
ideologias porque “[a Natasha é assim! Voz fininha, delicadinha]”. Me-
tapragmatica é compreendida também como “a propriedade reflexiva
da prépria lingua, associada as capacidades metalinguistica e metaco-
municativa dos falantes, até as dimensoes socio-historico-cultural e
politico-ideoldgica das praticas de uso oral e escrito [...]” (SIGNORINI,
2008, p. 119). Por isso, a sua preocupacao com a fala ndo é desinteressa-

da. Ao contrario, ela é importante para a constituicao da Natasha por-
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que a fala também faz parte do seu corpo e, por isso, nas estilizagcoes
do género e das ideologias que se tem dele. Por estilizagcoes entendo “a
repeticdo de normas sociais rigidas para convencionar praticas e com-
portamentos sociais” (PINTO, 2007, p. 4).

Neste sentido, ha em sua definicdo uma generificacao das falas
ou de indices para este ou aquele género. E com isso a indexicalidade
para a constituigéo tanto dela quanto dele esta na propria pressuposi-
cdo e acarretamento de que os indices dispoem. Isto é, pressupoe-se
quando Natasha como o nio-Ele por uma série de indices no corpo que
acarretam nasua criacao e vice-versa. Para Silverstein (2003), qualquer
‘tipo’ indexical socialmente convencional esta dialeticamente equili-
brado entre a pressuposicao e o acarretamento indexical, uma vez que
aprimeira esta diretamente ligada a ‘adequacao ao contexto’ e segunda
a ‘efetividade no contexto’. Com isso, a indexicalidade tem também seu
sentido nao-referencial porque dialoga com visdes que sdo racializa-
das, generificadas, sexualizadas, nacionalizadas etc. (FABRICIO, 2016).
Aindexicalidade é importante para se pensar tanto Natasha quanto Ele
porque esta propriedade da linguagem esta diretamente ligada aos sig-
nificados referenciais bem como os sociais, aqueles que nao tém um
lugar direto e explicito na estrutura linguistica. Por isso, as variagoes
no padrao da fala aqui descrito indiciam determinado referente. Isto
é, o sujeito indicia ora Ele ora Natasha por padroes indiciais na fala em
seus aspectos prosodicos e generificados. Essas variagoes nao fizeram
alteracoes nos acessorios citados, mas deu um novo quadro a inter-
pretacdo e produziu um novo significado. Dessa maneira, “a indexica-
lidade € descrita como uma propriedade do discurso através da qual
contextos culturais como identidades sociais (por exemplo, género) e
atividades sociais [...] sdo constituidos por posturas e atos especificos
(OCHS, 1992, p. 335).
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Essa constituicdo de mulher, porque em dado momento afirma
“[Entao aquele momento pra mim é / Eu sou uma mulher / Faz de con-
ta que eu sou uma mulher!]” e todos os indices semidticos lancados
mao para que isso aconteca, mostram a maneira como ideologias sobre
o0 género sio socializadas, sustentadas e transformadas por meio da fala
(OCHS, 1992). O paradoxo temporal do “sou uma mulher” e “faz de con-
ta [que sou]” revela a instabilidade da constituicao e asseguramento das
identidades e o quao frageis sdo sem o seu ato iterativo. Por outro lado, ha
também nesta fala a ideologia sobre o género da mulher em seu sentido
hiperbdlico ou parddico, da imitagdo do “faz de conta que”. E essa parddia
de mulher nao significa que exista ontologicamente a categoria género
em seu sentido original em que, este, somente este, a edzinha, é o seu
derivativo. Se, assim, ser mulher é ser uma parddia de um género ima-
ginativo, nao fixo e ndo originario (BUTLER, 2006), uma cdzinha trata-se

de uma parddia de uma fantasia de mulher e seu proprio mito originario.

3 “Gosto de me sentir a fémea da relacao”

#1
Ele: Eu gosto de ser passiva. Gosto de me sen-
tir como a fémea da relacdo. Quando estou no
papel da Natasha eu quero ser somente passiva.

#2
Eu: Vocé tem 1,75 m mesmo?
Ele: Ndo. Eu tenho 1,81.
Eu: E por que vocé diz 1,75 no perfil?
Ele: Pressupde-se, né, que a figura feminina
seja mais baixa. Seja menor do que o homem.
Entdo eu ndo falo que eu tenho a altura real.
[...] Mas, para parecer ser um pouco mais
baixa. A figura feminina pressupde que seja del-
icadinha, / pequeninha, mdozinha pequeninha,
pezinho pequeninho, baixa.
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Eu: E sua mdo é pequeninha?

Ele: Né&o.

Eu: E vocé consegue esconder a mdo na hora?
Eu: N&do, mas na hora ndo importa muito porque
ja ‘ta com tesdo, vail acontecer de toda forma.
Mas, antes eu tenho demonstrar o mais préximo
possivel de um figura feminina.

Eu: O que é uma figura feminina para vocé?

Ele: Essas caracteristicas que eu disse: deli-
cadas, pequenas, sutis.

#3
Ele: E pra mim, ser cdzinha é eu me vestir toda
de mulherzinha.

#4
Eu: E / a Natasha se vé nesse papel como sub-
missa?
Ele: Sim.

Eu: E isso é um papel confortavel?
Ele: Sim, ndo me incomoda com isso. / Eu gosto

de ser submissa.

Apresento neste quadro quatro excertos da entrevista em diferen-
tes partes. Nao estao aqui dispostos de forma linear em relagéo as ocor-
réncias. Estao inseridos a recontextualizar a ideologia sobre o género
que Ele aciona. Em primeiro plano destaco a performance que produz
no papel de Natasha para se construir como “fémea”, isto € o “sujeito de
fala produz um ato corporalmente; o ato de fala exige o corpo, e definir
esse agir é justamente discutir a relacao entre linguagem e corpo (PIN-
TO, 2007, p. 10 e 11). Neste sentido, esta mulher ideologicamente deve ser
“baixa”, “menor do que o homem”, “delicadinha”, “pequeninha”, com ca-
racteristicas “sutis”, uma “mulherzinha submissa”. Estas caracteristicas

apresentadas e incorporadas em suas performances quando se transfor-
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ma em Natasha revelam o aspecto sexista de como Ele visualiza a mulher.
Nao se trata, porém, apenas do tipo de mulher que ele gostaria de ser ou
performar. Trata-se da fantasia de como as mulheres deveriam ser e agir.
As palavras “passiva” e “submissa” nio estdo somente lidando com um
fetiche, uma fantasia de uma personagem apenas, mas indexicalizam a
maneira como as mulheres devem ser. “Passiva” ndo somente no ato se-
xual, mas nas dindmicas e interacées com homens. Devem ser “menores”
nao somente no tamanho, mas nas atitudes, nos feitos, nas realizacoes,
nas decisoes. A forma gramatical “inha” em “Mulherzinha” nio s6 tem
o sentido referencial de uma mulher pequena na estatura, mas também
na propria carga nao referencial do ato linguistico que indexicaliza uma
mulher com menos poderes, liberdades e mais controle porque a sua fala
entextualiza outros pressupostos e ideologias correntes.

Por isso, seguindo Povinelli (2016), nestes excertos lidamos dire-
tamente com pragmaticas intimas, porque enquanto essas palavras ou
os seus pedacos na fun¢ao pragmatica pressupoem um contexto inter-
no (a Natasha), na sua funcao metapragmatica harmonizam Natasha a
um contexto externo produzindo estabilidade e coeréncia ao género
feminino como passivo, submisso e inferior. Sao ideologias linguisticas
que constroem determinado personagem de mulher, mas também para
reforcar a superioridade do homens sobre mulheres ocasionando que
a estrutura linguistica referencialista produza inequidades sociais nao
referenciais. A mulher parodiada pelo participante € uma exemplifi-
cacdo da mulher desejada no sistema de desigualdades pelo patriarca-
lismo uma vez que “grupos sociais organizam e conceituam homens e
mulheres de maneiras culturalmente especificas e significativas. Dado
que alinguagem € o principal sistema simbolico da espécie humana, es-
pera-se que ela seja, entdo, uma fonte e forca motriz das ideologias de
género” (OCHS, 1992, p. 339). Nao sdo metapragmaticas que indiciam a
parddia, mas reiteram um sistema de violéncia sobre a propria categoria
mulher que parodia.
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4 “No Grindr é uma linguagem mais direta, mais objetiva,

sem muito rodeio”

Como informei, foi dada a Ele uma folha de papel a qual dividiu
em quatro partes para escrever exemplos de dizeres comuns em cada
conversa. Ele preencheu a tabela com itens utilizados na interacio
com homens no Grindr, com casais Ele-Ela e com homens solteiros ou
casados quando Natasha. A quarta parte eu pedi que escrevesse exem-
plos de frases que ele nio simpatizava na interacdo. Em seguida, eu
perguntei se algumas dessas frases poderiam ser utilizadas também
com as outras pessoas da interacdo. A tabela apresenta os dizeres que
s6 sdo utilizados com determinado grupo ou em dois. Ele nao informou
nenhuma frase que poderia ser usada nos trés. Ele considera os usua-
rios do Grindr todos gays. Para este texto analisarei apenas quatro dos
dizeres apontados por Ele, como estao sinalizadas na tabela:

ALGUNS EXEMPLOS DE FRASES UTILIZADAS NA | ELE
INTERAGAO ONLINE ANTES DO ENCONTRO Casal Casado/
Grindr Ele/Ela Solteiro
“Afim agora?”’ %
“Oie.”
“Fazendo o que de bom?”
“0la.” v v
#5
Eu: Vocé usaria “Afim agora?” Com um casal?
Ele: Néo.

Eu: Por qué?

Ele: Porque com um casal nunca é um sexo rapido.
Eu: Ah...nédo? [...] Qual é a diferenca da
dinédmica do sexo com casal e casado?

Ele: O casal vocé primeiro tece uma amizade
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com eles. Depois de véarias conversas vocé pode
ir para o primeiro encontro. E s&o bem reser-
vados. Entdo, se ndo sentirem confianca, eles
ndo marcam. Buscam sempre muito sigilo, muita
discrigcdo. E com a cdzinha eu sempre faco no
meu local. Entdo eu nunca procuro se tem local
porque eu ndo vou sair vestido na rua de cdz-
inha. [...]

#6
Eu: Esse “Oie:::” vocé também usaria no Grindr?
Ele: N&o. No Grindr é:: uso “Opa”, “Joia”.
\\Blzll .

#7

Eu: Vocé usaria “Fazendo o qué de bom?” no
Grindr?

Ele: Nao.

Eu: Por que nao?

Ele: No Grindr é uma linguagem mais direta,
mais objetiva, sem muito rodeio.

Eu: E “Fazendo o que é de bom é...72

Ele: E meio que puxando uma conversa, um papo,
um assunto. Tem mais interatividade!

#8
Eu: Vocé falaria “0la” no Grindr?
Ele: Ndo, ndo falo.
Eu: Por que nao?
Ele: Porque a linguagem no Grindr é muito ob-
jetiva.
Eu: Mas, “0l&” né&do é objetivo?
Ele: Ndo, “0l&” ja& é inicio de uma conversa, de
um papo. Talvez sem pretensdo imediata.
Eu: Vocé falaria “0la” com a cdzinha?
Ele: Sim!
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Assim, como os excertos apontam, Ele avalia o Grindr como um
lugar de sexo mais rapido diferentemente da conversa com casais e
casado ou solteiro. Ele mobiliza recursos linguisticos diferentes para
marcar e separar e atender as expectativas de cada interacdo. Essas ava-
liacoes metapragmaticas, sobre qual termo deve ser utilizado em qual
circunsténcia e com quem, indexicalizam espacos e sujeitos diferen-
tes tanto Ele quando Natasha e seus interlocutores. “Fazendo o qué de
bom” e “Ol4&”, segundo Ele, indicam uma conversa menos objetiva. Dito
de outra maneira, conclui-se que é necessario mais tempo para que o
encontro sexual se concretize porque a falta de objetividade é acionada
com a cdzinha. Ainda, percebe-se a diferenciacdo no uso de “Oie” com
os homens do Grindr. Ao invés deste uso, Ele é categorico em afirmar
que diz “Opa”, “Blz”, “J6ia”. H4 ainda indicios de que o tipo semiotico
‘e’ suaviza a forma dita por isso seria inapropriado porque no Grindr
poderia ser compreendido como uma pessoa afeminada e passiva, ao
passo que é este seu objetivo enquanto Natasha. Segundo ele, “[as pa-
lavras da Natasha tém que ser palavras mais // mais / femininas mais
delicadas. [...] ‘Oi, meu bem, tudo bem? Como vocé esta?’ E quando [ele
esta] falando com (e como) homem é ‘Opa’, ‘E ai beleza?’, ‘Como ‘cé ‘ta?’
Entéo é algo mais largado”]. Nessa metapragmatica, ha “uma camada
indexical de sistemas semioticos com a lingua, ndo é neutra; ela é ava-
liativa, relacional, socialmente posicionada, investida com interesses,
e esta sujeita a contestacao e ao controle (BLOMMAERT, 20086, p. 511),
pois, “seja qual for o uso linguistico dos homens, o uso das mulheres
deve ser seu oposto” (ef. CAMERON, 2014, p. 285).

Percebemos a relacéo entre ideologias identitarias como de gé-
nero e sexualidades coadunadas com ideologias de linguagem. Segun-
do Woolard (1998), ideologias de linguagem podem ser compreendidas
como o elo entre as formas sociais e as formas de fala que promovem

lagos entre a linguagem, sua metalinguagem, a identidade, a estética,
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a moralidade e social porque sdo ideias carregadas de politica e de
moralidade. Por isso, tanto Ele quanto Natasha néo estao apenas fa-
zendo uma avaliacdo desinteressada sobre o uso, mas performando
ideologias sobre alinguagem em si em que determinado uso “Afim ago-
ra?”, por exemplo, indexicaliza ndo s6 o comeco de uma conversa para
um sexo rapido, mas, ao mesmo tempo, o tipo de sexo “homem com
homem” e por isso, 0 género dos interlocutores uma vez que esta forma
linguistica, segundo ele é utilizada em intera¢des com homens no
Grindr (“gays”) para sexo rapido. Isto é, enfatiza em sua descri¢iao uma
objetividade que nada esta explicitamente expressa no uso linguistico,
mas na interacao e suas avaliagdes ideoldgicas. Por isso, ideologias de
linguagem constituem um sistema cultural de crencas generificantes
que recria o que é ser homem e o que é ser mulher” (VALLADA, 2020).

5 “Sao palavras que provavelmente sao usadas por uma

pessoa que é afeminada: ‘E ai?!””

#9
Eu: [No Grindr] vocé pede audio?
Ele: Nunca pedi audio, mas ja& recebi audio. E
as vezes quando eu ouco o audio ndo desperta
interesse pela voz da pessoa.
Eu: Por qué? O qué que acontece?
Ele: Porque as vezes é uma voz muito afeminada.

#10
Ele: Eu também Ja& ouvi esses comentdrios que
quando uma pessoa fala “0ié?”, né // j& é uma
palavra assim como “Inhai” usada por pessoas
afeminadas. Por bichinhas, digamos assim.

#11

Eu: Quando vocé estd com seus amigos no modo
Ele, posso dizer assim?
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Ele: Uhum

Eu: Vocé usaria palavras gque denotariam que
vocé seja gay?

Ele: Sim. // [exemplos:] “Mulher”, “Amiga”,
“Gata”, [...] “Bunita”, “Senhora”.

Eu: Vocé se sente confortavel?

Ele: Sim. N&o tem nenhum problema. Acho diver-
tido.

Eu: O que aconteceria se vocé fosse encontrar
um boy do Grindr e ele te chamasse de “Senho-

ra”?

Ele: [risos]

Eu: [risos]

Ele: Ah acho gque eu brocharia!
Eu: [risos] Ou princesa?

Ele: Ndo! A Natasha sim. Adoraria ser chamada

de princesa.

Nos primeiro excerto acima, percebemos que o interesse é des-
pertado ou perdido por uma avaliacao da fala em seus aspectos proso-
dicos bem como terminologicos. Trejeitos sdo definidos por Ele como
“a fala, a postura”. Isto é, a metapragmatica, nesta parte, esta direta-
mente ligada com a corporificacdo do sujeito em que nao ha, como
vimos, uma linguagem de um lado e um corpo pré-fabricado de outro
(BUTLER, 2002), por isso, “fala” e “postura” sao elementos acionados
durante sua interacdo para fazer uma avaliagcdo da constitui¢do do cor-
po e de suas estilizagdes do outro lado ja que o aplicativo, ou o meio de
interacdo, limita a maneira de se descobrir como é o outro. Por isso, é
necessario imagina-lo, desvenda-lo através dos recursos que sao apre-

sentados: a fala, em suas multimodalidades para a realizacao (a vozea-
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da, a escrita etc.). E uma busca para se descobrir de que maneira aque-
le corpo fala dentro dos limites da interagdo. Por isso, ha nisso também
uma incitacao tacita para essa descoberta diferentemente da interacao
com casais, casados e solteiros. A avaliacdo metapragmatica esta, as-
sim, ligada as suas ideologias de linguagem e também ideologias sobre
0 género, a sexualidade e o desejo: E preciso descobrir atras da forma
linguistica utilizada se ha um “match” entre o desejo dele por outros
homens na interacéo no Grindr.

No segundo, a fala “E ai”, muitas vezes também variada por
“Inhai”, segundo Ele, faz com que perca seu interesse por que provavel-
mente do outro lado estd uma pessoa passiva e passivos nao lhe expres-
sam interesse, mesmo afirmando em outros momentos sua versatili-
dade. Qual a relagdo entre “E ai?”, “Oié” e a constatacdo de uma pessoa
passiva? A ideologia linguistica, amparada pela metapragmatica, de
quais palavras ativos utilizam e quais palavras passivos utilizam. Isto
é, cria-se determinada indexicalidade em que em primeira ordem esta
forma enquadra passivos. Seguindo Bauman & Briggs (2000), a meta-
pragmatica, neste sentido, descreve a maneira correta do uso da lin-
guagem; leva em consideracdo qual tipo de comunicacéo é aceitavel e
se liga a eventos no momento que estao do lado exterior. Qual a manei-
ra correta, apropriada e aceitdvel para ativos, passivos, casados, soltei-
ros e a Natasha falarem? Nao obstante, podemos identificar na fala de
Ele uma iconizagdo que enquadra e diferencia o uso e os/as usuarios/
as, na definicéo de Irvine & Gal (2000): é a relacdo entre as caracteris-
ticas linguisticas e as imagens sociais com as quais estao ligadas. Es-
sas caracteristicas linguisticas que indexicalizam grupos sociais (pas-
sivos) ou atividades que parecem ser iconicas da representacio de si,

como se a caracteristica linguistica de alguma maneira representasse
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ou expusesse a esséncia ou a natureza de um grupo social. E um pro-
cesso que busca conectar as caracteristicas linguisticas com as sociais
escolhendo qualidades supostamente partilhadas pela imagem social
e a linguistica, a representacao ideoldgica que as liga como se fossem
inerente (cf. IRVINE & GAL, 2000, p. 38). No terceiro excerto, Ele expli-
cita quais interagdes sdo permitidas em quais contextos e com quais
corpos. O recurso que é mobilizado em determinado contexto, pode
ser malvisto ou menos desejado em outro. Isto €, ndo se pode imaginar

contexto sem pensar os corpos que nele performam.
CONSIDERACOES FINAIS

Este texto procurou evidenciar a relacio entre a pragmatica das
formas linguisticas, sua avaliacio metapragmatica, as ideologias de
linguagem relacionadas com ideologias sobre a identidade de género
a sexualidade. Apresentei uma discussio sobre ideologia dos géneros
para a constituicdo da Natasha no apagamento, na subtracio de suas
caracteristicas masculinas no modo Ele para a construcao de uma pa-
rodia submissa. A analise apontou que, segundo Ele, ha dizeres que
sd0 mais objetivos e por isso devem ser utilizados no Grindr, porque
pressupde algo mais fortuito. Ao passo que com casais, homens sol-
teiros e casados, a conversa deve demorar um pouco mais e, portanto,
determinadas formas linguisticas devem ser acomodadas, evitadas ou
ressignificadas para que o fluxo continue. Por final, vimos como recur-
sos linguisticos utilizados, as formas linguisticas, nao s6 indexicalizam
o lugar, o interlocutor e o papel que assume na interacdo de maneira
nao referencial, mas também indexicalizam um desejo heteronorma-

tivo que envolve determinadas formas de masculinidade hegemoénicas
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revelando a importancia da constituicdo do significado social, nao
explicito no ato de fala, porque ndo ha em sua metalinguagem um in-
diciamento que seja proprio de determinado referente. O significado

produz outros niveis de informacao.
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PARTE 4
CONCEITOS LINGUISTICOS EM EXPANSAO




Sobre coisas que podem e vao dar errado:
economias performativas numa
Linguistica do Tensionamento:

Ana Luiza Kriiger Dias (PPGLL/UFQG)

RESUMO

Trata-se de uma reflexao sobre a producio de economias performati-
vas de textos e contextos, a partir do reconhecimento da relacdo en-
tre a falha como elemento constitutivo do ato de fala e a circulacio de
efeitos pragmaticos entre/nos corpos e espacos. Para tanto, faco uma
articulacao tedrica desde a teoria dos atos de fala de Austin (1962) e
suas apropriagdes por Derrida (1988), Bauman e Briggs (1990), Butler
(1997), Povinelli (2016) e Ahmed (2014), para explorar caminhos teo-
ricos acerca do potencial aberto pela impossibilidade de se atingir a
situacéo total do ato de fala para a circulacio de textos entre contextos
e sua consequente producéo de cadeias de efeitos pragmaticos e afeti-
vos. Por fim, proponho a perspectiva da Linguistica do Tensionamento

enquanto perspectiva produtiva para olhar para os processos de deses-

1 Este texto foi devidamente revisado pela autora e sua orientadora, e 0S conceitos aqui
mobilizados sé@o de responsabilidade da autora com anuéncia da orientadora.



tabilizacao, ressignificacdo de contextos e criacao de novas realidades
a partir da falha, deslocando a forma com que concebemos praticas
linguisticas e conduzimos nossas pesquisas.

Palavras-chave: Atos de fala; Performatividade; Corpo; Afeto;

Tensionamento.
ABSTRACT

This text is a reflection on the production of performative economies
of texts and contexts, from the recognition of the relation between
failure as a constitutive element of the speech act and the circulation
of pragmatic effects between bodies and spaces. In order to do so, I
make a theoretical articulation from the theory of speech acts of Aus-
tin (1962) and its appropriations by Derrida (1988), Bauman and Briggs
(1990), Butler (1997), Povinelli (2016) and Ahmed (2014), to explore
theoretical paths about the potential opened up by the impossibility
of reaching the total situation of the speech act, and the consequent
production of chains of pragmatic and affective effects. Finally, I pro-
pose the perspective of Linguistics of Tensioning as a productive pers-
pective to look at the processes of destabilization, reframing contexts
and creating new realities from failure, shifting the way we conceive
linguistic practices and conduct our researches.

Keywords: Speech Acts; Performativity; Body; Affect; Tensioning.

INTRODUCAO
A partir da publicacdo de How to do things with words do filo-

sofo inglés John L. Austin (1962), vimos a possibilidade de se pensar a

linguagem a partir de uma logica de abertura e de néo resolugao (ou ao
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menos resolucdo finalistica) dos problemas filosoficos apresentados.
Localizada num contexto filos6fico pds-positivista calcado no raciona-
lismo critico e na légica da descoberta cientifica a partir do confronto
com fatos empiricos ordinarios, essa obra se constroi essencialmente
por caminhos néao lineares de investigacdo e explicacdo, em que o es-
sencial é percorrer ligacdes intermediarias (AZIZE, 2012):

Este texto parte da abertura austiniana como possibilidade epis-
temologica nos estudos linguisticos para explorar alguns caminhos de
reflexdo sobre a producio de economias performativas de textos e con-
textos. Mais especificamente, seu objetivo é realizar uma articulacao
teorica entre a nocao de falha como elemento constitutivo do ato de
fala e a circulacéo (social e ideologicamente informada) de efeitos prag-
maticos entre/nos corpos e espacos. Essa articulacéo é sintetizada na
perspectiva que nomeio aqui como Linguistica do Tensionamento en-
quanto proposta tedrico-metodologica que procura olhar para as de-
sestabilizagoes geradas ao longo das cadeias de efeitos performativos
e sustenta-las enquanto importantes elementos de analise para a pes-
quisa linguistica.

Para tanto, realizo algumas conexoes tedricas entre a obra de
Austin (1962) e autoras/es que se valem de sua teoria dos atos de fala
para discutir sobre a (im)possibilidade de saturagao do contexto (DER-
RIDA, 1988; BAUMAN; BRIGGS, 1990), a fala como ato corporal que ex-
cede a consciéncia linguistica (BUTLER, 1997; POVINELLI, 2016) e sua
relacdo com os afetos e emocdes como efeitos numa cadeia de circu-
lagdo textual e contextual (AHMED, 2014). Nao se trata aqui, necessa-
riamente, de tracar uma genealogia entre tais autoras/es, mas de uma
tentativa de percorrer ligacoes intermediarias entre elas/es.

Trata-se ainda, de um exercicio metarreflexivo sobre a minha
propria implicacao enquanto pesquisadora nessa circulacao de textos

e producao de efeitos em contexto de pesquisa. Isso significa reconhe-
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cer que este texto, ao recuperar certas discussoes tedricas, também
funda novas reflexoes e novos contextos de discussao, fazendo-os cir-
cular justamente porque eles nunca estarao saturados. Este texto exis-
te porque muitas coisas falharam ao longo de minha proépria trajetoria.
E mesmo assim, reconheco, juntamente com Austin (1962): ele pode (e

vai) falhar novamente. Ainda bem.

1 Performatividade e atos que falham

Este artigo parte de uma concepc¢io da linguagem como acgio,
o que significa dizer que fazemos “coisas” no mundo quando falamos.
Trata-se de um movimento que busca deslocar, desde Austin (1962,
1998), a tradicdo representacional dos estudos linguisticos ancorada
num paradigma referencial (FABRICIO, 2016).

Na esteira dessa tradicio da filosofia da linguagem, ha uma di-
ferenciacao, segundo Austin (1962, 1998) entre enunciados denomi-
nados constativos - que afirmam ou fazem constatagoes e declaracoes
sobre fatos do mundo - e os performativos — que realizam uma acao
por meio do préprio ato enunciativo, como acontece com enunciados
do tipo “Eu te batizo...” e “Eu prometo”. Nesse sentido, os constativos
teriam a propriedade de serem verdadeiros ou falsos, enquanto os
performativos estariam sujeitos a determinadas condigoes de felici-
dade ou infelicidade do ato.

Ocorre que, em sua analise da doutrina das infelicidades dos atos
de fala, Austin (1962) comeca a derivar algumas conclusées interessan-
tes que “borram” as fronteiras entre o constativo e o performativo, per-
cebendo, por exemplo, que um ato infeliz nao significa necessariamen-
te que ele ndo produz consequéncias ou resultados, ou que os casos de
infelicidade ndo sao excludentes, mas sobrepostos de forma arbitraria,

j& que as coisas podem (e vao) dar errado de varias formas diferentes.
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Além disso, o filésofo nos mostra como os enunciados constativos tam-
bém estdo sujeitos a condicoes de felicidade/infelicidade, na medida
em que contém estruturas performativas implicitas, deslocando assim
a propria nocao do que € “verdadeiro” ou “falso” no mundo.

Tais percepc¢des implicam numa concepc¢ao de que a linguagem
nao constitui meramente um instrumento para representar uma rea-
lidade externa, mas age e constroi essa propria realidade. E ¢ interes-
sante perceber como esse aspecto emerge no proprio estilo do texto de
Austin, que combina humor e ironia e continua a “constranger a comu-
nidade académica, provocando o desconforto daqueles que lamentam
esse estilo inconsistente que nao cai bem a quem se diz filésofo” (VE-
RAS, 2016, p. 661). Nesse sentido, Austin (1962) mostra o performativo
da linguagem néao somente a partir do conteudo de suas proposigoes,
mas também a partir da forma como as apresenta, o que, para Veras
(2016, p. 662), caracteriza o texto de Austin como um happening que
propoe a criagdo de novos valores “nao segundo a verdade da proposi-
cdo, mas segundo a verdade do ‘a propdsito’, do momento oportuno, da
ordenacio circunstancial dos argumentos”.

O estilo “espetacular” do texto de Austin levantado por Veras
(2016) nos interessa aqui porque evidencia como a construcao de cadeias
contextuais organiza aquilo que se diz, possibilitando ou restringindo o
que/como dizer, em funcio de uma sequencialidade textual (BAUMAN;
BRIGGS, 1990) ancorada na materialidade dos corpos que habitam tem-
pos e espacos (BUCHOLTZ, 2017). Trata-se do aspecto poético que Bau-
man e Briggs (1990) argumentam nio ser exclusivo da performance oral
em situacdo poética, mas que constitui o elemento central das interacoes
linguisticas ordinarias, constituidas de processos de descentramento e

descontinuacao, que fazem circular os textos entre contextos, transfor-
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mando-os e fazendo emergir distribuicées de poder e autoridade, além
de disputas sobre os sentidos daquilo que se diz.

Para Derrida (1988), a nocao de contexto, ou melhor, de cadeia
contextual, tratada geralmente de forma suplementar na tradigao filo-
sofica, trata-se do elemento que organiza a pragmatica das interagoes.
Ao discutir a nocao de escritura enquanto instancia comunicativa que
desloca as categorias de tempo e espaco, Derrida (1988, p. 3) argumen-
ta que o contexto “nunca é absolutamente determinavel, ou antes, que
sua determinacgdo nunca pode ser inteiramente assegurada ou satura-
da”,® haja vista que a auséncia de destinatario na escritura implica, no
limite, na auséncia de todo o querer-dizer:

E preciso, se vocés quiserem, que minha ‘comunicacio escrita’
continue legivel mesmo com o desaparecimento absoluto de
todo destinatario determinado em geral para que ela tenha sua
funcio de escritura, quer dizer sua legibilidade. E preciso que
ela seja repetivel - iteravel - na auséncia absoluta do destinata-
rio ou do conjunto empiricamente determinavel de destinata-
rios. Essa iterabilidade (iter, novamente, provavelmente vem de
itara, outro em sanscrito, e tudo que se segue pode ser lido como
aexploracdo dessa logica que liga a repeticdo a alteridade) estru-

tura a marca da escritura ela mesma, qualquer que seja o tipo de
escritura [...] (DERRIDA, 1988, p. 7).

Neste ponto, o que confere aos performativos sua eficacia de fa-
zer emergir uma nova realidade social é, conforme Borba (2014, p. 464)
“a repeticao incessante de signos e formas convencionais que extra-
polam o contexto imediato”. Nesse deslocamento entre contextos, os

textos carregam consigo tracos dos contextos anteriores e os expdem

2 Todas as traducoes de trechos originais em lingua estrangeira foram feitas pela autora
para fins deste texto.
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anovos contextos, “produzindo assim ruptura e continuidade simulta-
neas” (BORBA, 2014, p. 465).

A possibilidade de mudanca na repeticdo embutida nesse pro-
prio processo de descentramento é o que nos permite uma virada criti-
ca que vai do contexto a contextualizacao. Este é um ponto crucial para
a reflexdo aqui empreendida, ja que, conforme argumentam Bauman
e Briggs (1990), determinada performance esta ligada a uma série de
eventos que a precedem e que a sucedem, e que a analise de uma per-
formance requer “um estudo etnografico sensivel de como sua forma
e significado indexicalizam uma ampla gama de tipos discursivos, al-
guns dos quais nao sdo enquadrados como performance” (BAUMAN;
BRIGGS, 1990, p. 61).

Outro ponto crucial relativo a essa virada critica que a visao per-
formativa da linguagem possibilita e que nos interessa neste trabalho
vem da apropriacao da teoria austiniana por Judith Butler para com-
preender a construcao do género, enfatizando que os usos linguisticos
produzem uma série de efeitos sobre os corpos e sobre as identidades.

Sendo assim, além de um deslocamento do contexto a contex-
tualizacdo, este trabalho também esta interessado no movimento do
performativo a performatividade, que, para Borba (2014), é possibilita-
do pelo encontro de Butler com a preocupacéo derridiana com as for-
cas de ruptura da repeticao. Na se¢do seguinte, procuro refletir melhor
sobre essa articulacao tedrica a partir das reflexdes que Butler (1997,
2003) realiza acerca da vulnerabilidade linguistica, e sua relagdo com
a infelicidade dos atos de fala (AUSTIN, 1962), especialmente em suas
implicacoes para os corpos falantes (FELMAN, 2003) e para a circula-
cao dos afetos e emocdes (AHMED, 2014). Para tanto, procuro entender
como o ato de fala, enquanto ato de um corpo falante, é sempre, em

alguma medida, inconsciente daquilo que performa, mas como essa
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falha é aquilo que sustenta a possibilidade de se fazer (novas) coisas

com as palavras.

2 O paradoxo do corpo que fala e o afeto como efeito
pragmatico

Einteressante notar como Austin (1962) parte da nocao da infeli-
cidade dos atos de fala para analisar a no¢éo de performativo. Segundo
o proprio autor, as coisas nao s6 podem, como vao dar errado na oca-
sido de sua enunciacio. Essa énfase na nocao da falha como inerente e
inevitavel aos enunciados (e a propria falha de Austin em esgotar uma
taxonomia dos critérios que definem um ato de fala total) é aquilo que
nos possibilita entender, no limite, que todos os enunciados sio per-
formativos, derivando disso algumas reflexdes interessantes a respeito
da falta, do resto, do excesso implicados nesse movimento de textos
entre contextos.

Conforme Austin (1962) argumenta, o ato ilocucionario so6 exer-
ce efeitos ao ser dito quando obedecidas as circunstincias adequadas
para sua enunciacio. Nesse sentido, estamos diante de uma rituali-
zacdo necessaria para que ele ocorra. Butler (1997) observa que essa
necessidade de ritualizacdo implica numa repeticiao de determinadas
circunstincias no tempo, fazendo com que todo ato ilocucionario ex-
ceda sua temporalidade imediata e impedindo, desde seu inicio, que
possamos atingir a totalidade da situacio desse ato de fala. Por essa
razao, todo efeito ilocucionario é atingido no seio de uma falha, deslo-
cando assim perspectivas totalizantes acerca das fronteiras espaciais e
temporais que circunscrevem uma interagao, bem como perspectivas
reificadoras do contexto dessa interagao.

Butler (1997, 2003) avanca nessa discussao ao retomar as refle-
x0es de Derrida (1988[1972]) sobre auséncia, diferenca e iterabilidade
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em articulacdo com a noc¢édo de fala como ato corporal de Shoshana
Felman (2003[1984)]). Felman (2003), em sua analise acerca da lingua-
gem sedutora de Don Juan, argumenta que o sucesso erético (ou “feli-
cidade”) do personagem depende de sua falha (ou “infelicidade”) em
cumprir os atos de promessa que faz para as mulheres que seduz. No
afterword a edicédo de 2003 da obra, Butler (2003, p. 114) observa que
Felman retoma a leitura desconstrucionista de Derrida para dizer de
uma perda da soberania dos atos de fala, mas de uma maneira diferen-
te do que ocorre com a analise da escritura feita pelo autor: “o ato de
fala ‘diz’ mais do que jamais poderia intencionar ou conhecer. De fato,
sendo corporal, o ato de fala nunca teve a soberania que as vezes tenta
reivindicar para si mesmo”.

Isso ocorre porque “nao ha ato de fala sem o corpo, e a0 mesmo
tempo, esse corpo limita o papel da intencao do ato de fala”. Trata-se de
um reconhecimento da impossibilidade de dicotomizar a linguagem e
sua materialidade corporal - afinal, falar/escrever sdo praticas materiais
realizadas por corpos (IRVINE, 2017) — e, a0 mesmo tempo, uma eviden-
ciacdo darelacio escandalosa entre fala e corpo: esse corpo se torna um
sinal de desconhecimento precisamente porque suas a¢does nunca sao
totalmente conscientemente dirigidas ou volitivas. O ato de fala sempre
diz mais do que intenta ou sabe, falhando em cumprir as reivindicagoes
feitas em nome da consciéncia. O corpo se torna, assim, o “ponto cego da
fala”, gerando um resto que escapa a consciéncia linguistica.

Nao sendo reduzivel nem ao corpo nem a intencao consciente, o
ato de fala se torna, para Butler (2003), o lugar que em ambos divergem
e se entrelacam, haja vista a relacdo paradoxal entre a linguagem e sua
propria instrumentalidade corporal, ou seja, a linguagem possibilita
que facamos coisas no mundo, a0 mesmo tempo em que, para falar so-

bre a linguagem, precisamos usar a linguagem.
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Essa relacdo se torna especialmente importante para a reflexao
de Butler (1997) sobre vulnerabilidade linguistica, a partir da analise da
injuria. Ao se perguntar se nossa vulnerabilidade a linguagem é conse-
quéncia de sermos constituidos nos seus termos, a autora argumenta
que ¢ a partir da interpelacao linguistica que um corpo é trazido per-
formativamente a existéncia social, mesmo que de forma néao solicita-
da e violenta. Ocorre que, a0 mesmo tempo em que subjuga o sujeito,
ela faz com que ele “entre” no dominio da linguagem e assim possa usa-
-la para subverter sentidos e construir resisténcia, num excesso nao
necessariamente previsto no gesto interpelativo.

Povinelli (2016) argumenta que ha sempre um excesso de non-
sense pragmatico contido em cada ato de fala que formula o texto inte-
racional, pois ndo ha uma relacao “natural” entre as ordens seméntica
e pragmatica. Por essa razio, a autora nomeia de “pragmatica intima”
o conjunto de perturbacoes e gramaticalizacées das normas sociais da
linguagem realizadas pelo sujeito, que preenche as lacunas geradas
entre as ordens semantica e pragmatica também a partir de uma in-
terioridade pré e nao linguistica: “os vinculos afetivos e corporais, as
necessidades, os imaginarios e as superficies que a linguagem marca/é
marcada e contraria/é contrariada” (POVINELLI, 2016, p. 228). Essa ob-
servacdo se torna especialmente importante para a reflexdo empreen-
dida neste texto, na medida em que nos permite entender melhor
como as falhas ou lacunas da relac¢io corpo-fala engendra uma econo-
mia performativa (e tensionada) de textos, contextos, corpos e espacos:

Os discursos e as funcoes pragmaticas e metapragmaéticas for-
necem a linguagem meios sutis e vigorosos para assegurar a
‘fixacdo’ dos textos denotativos aos corpos, aos contextos, as ins-
tituicoes e aos psiquismos. E os corpos, os contextos e os espa-
cos concretos fornecem superficies, densidades, plasticidades,

massas, vazios e solidez com as quais a linguagem est4 lutando
(POVINELLIL, 2016, p. 229).
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A falta de um referente fixo e as disputas metapragmaticas reali-
zadas nas superficies dos corpos (PINTO, 2018) sdo discutidas por Sara
Ahmed (2014) a propdsito da politica cultural das emocoes. Para ela,
a dimenséo afetiva ou emocional funciona para moldar as superficies
dos corpos individuais e coletivos a partir do contato que eles tém com
0s objetos do mundo e com os outros corpos, assumindo a forma desse
proprio contato. Em sua analise sobre a organizagéao do 6dio, ela argu-
menta que as figuras “odiaveis” sdo destacadas de corpos particulares,
ou seja, qualquer corpo que possibilite que os signos de 6dio sejam
colados ou grudados a ele se torna uma ameaca: “A impossibilidade
de reduzir o 6dio a um determinado corpo permite que o 6dio circule
no sentido econémico, trabalhando para diferenciar uns dos outros,
numa diferenciagdo que nunca ‘acaba’, pois aguarda outros que ainda
nao chegaram” (AHMED, 2014, p. 47).

A discussao até aqui realizada sobre a falha constitutiva do per-
formativo (AUSTIN, 1962), a auséncia do querer-dizer (DERRIDA, 1988),
o resto que funda a relacao corpo-fala (BUTLER, 1997) € a subjetividade
que excede o linguistico (POVINELLI, 2016) encontra uma sintese inte-
ressante em Ahmed (2014), ndo apenas porque ela coloca as emocoes
no centro do seu debate, deslocando a hierarquia entre razio e emocéo
que historicamente constituiu os estudos linguisticos, mas principal-
mente porque trata as emoc¢oes a partir da nocao de economias afeti-
vas, nas quais “os sentimentos nio residem em sujeitos ou objetos, mas
sdo produzidos como efeitos da circulacdo” (AHMED, 2014, p. 8).

Para a autora, as emoc¢des funcionam como uma forma de capi-
tal, fazendo com que o movimento entre signos ou objetos se conver-
ta em afeto como valor; e quanto mais os signos circulam, mais afeti-
vos eles se tornam. Trata-se de uma énfase na relagio entre os efeitos

do discurso e os afetos: “O fato de que alguns signos sdo repetidos se
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da precisamente porque os signos nao contém em si mesmos o ddio,
mas porque eles sao efeitos de historias que permaneceram abertas”
(AHMED, 2014, p. 59). Isso significa que as emocdes envolvem atos de
fala que pressupoem historias passadas e acarretam efeitos futuros,
nio sendo produzidas apenas no momento de sua articulacido, mas in-

tegram uma cadeia de efeitos em circulacéo.

3 Por uma Linguistica do Tensionamento

Nas secoes anteriores, discuti a nogéo de resto/excesso que consti-
tui os atos de fala performativos e a sua possibilidade de circulacao entre
corpos e espacos, especialmente a partir dos afetos como efeitos numa
cadeia. Nesta secdo, procuro articular essa discussdo numa perspectiva
tedrico-metodologico que nomeio de Linguistica do Tensionamento, en-
quanto um deslocamento do nosso olhar para as praticas linguisticas e
para as perguntas de pesquisa que fazemos acerca delas.

Ao longo de minha pesquisa de mestrado (DIAS, 2019) e no atual
contexto pandémico que se impoe 4 minha pesquisa de doutorado, en-
trei em contato com diversas discrepancias entre as categorias tedricas
e arealidade empirica, gerando impasses de diversas ordens. De algu-
ma forma, percebi as categorias de analise propostas pela literatura
nio se encaixaremm propriamente ao cenario diante de mim. Cami-
nhei entre perguntas do tipo ‘sera que estou procurando as respostas
nos lugares errados?’ ou ‘sera que estou fazendo as perguntas erradas?’,
para entdo me questionar: ‘sera que é preciso encontrar respostas?’.

bell hooks (2008, p. 862) diz que “mudar a maneira como nos
pensamos sobre linguagem e como nds a usamos necessariamente al-
tera a maneira como nos sabemos o que nos sabemos”, propondo que
nos possamos conhecer em fragmentos e aprender com os espacos de
falha e siléncio. Sendo assim, proponho que as dissociagoes e lacunas
possam se desenhar entdo como importantes resultados de pesquisa.
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As diversas formas como os sujeitos de pesquisa se posicionam
diante do contexto a partir dos marcadores sociais da diferenca sao pro-
blematizadas, por exemplo, por Bucholtz (BUCHOLTZ & HALL, 2008),
que revisita sua analise com adolescentes euroamericanos na cidade de
San Francisco nos anos 1990 para olhar para os fendmenos linguisticos
periféricos (ou aquilo que acontece off the record), para as reconfigura-
coes dos prefacios rotineiros das entrevistas e para o papel da/o pesqui-
sadora/or na producio dos dados linguisticos. A analise da autora avanca
justamente no ponto em que ocorre o desencaixe, ou quando o script é
violado. E ela decidiu trazer a superficie esse deslocamento, questionan-
do justamente a insuficiéncia de esquemas explicativos predefinidos.

Para hooks (2008, p. 860), “como o desejo, a linguagem rompe,
recusa-se a ser encerrada em fronteiras. Ela mesma fala contra a nos-
sa vontade em palavras e pensamentos que se intrometem, até mesmo
violam os mais secretos espacos da mente e do corpo”. No entanto, boa
parte dos estudos linguisticos parece se concentrar justamente nos
processos de estabilizacio, abstracio e controle da lingua enquanto
realidade unificada, decodificavel e descritivel.

Comeco entdo a perceber que nio somente as minhas questoes
de pesquisa, mas também nossas concepcoes de linguagem, nossas
politicas educacionais e nossas construcoes de identidade e cultu-
ra sdo articuladas por meio de tais tensoes e deslocamentos entre a
tendéncia a heterogeneidade e a persisténcia da uniformidade, entre
a modernidade das nossas respostas e a pés-modernidade de nossas
realidades. Inés Signorini (2002, p. 98) nos evidencia essa articulacao
ao refletir sobre o papel estabilizador da Linguistica frente a “poténcia
desagregadora da variacao”:

A contribuicio dos estudos linguisticos sempre foi e continua
sendo crucial para os processos de estabilizacao, legitimacao e
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controle das linguas nacionais, seja através do recorte e descricao
de um corpus linguistico de referéncia para o ‘nacional’ nalingua,
seja através da elaboracdo de metalinguagens e teorias que des-
crevem e explicam o linguistico e seu funcionamento, seja através
da elaboragio de artefatos que dao visibilidade a lingua enquanto
objeto, tais como gramaticas, manuais, dicionarios e atlas linguis-
ticos, por exemplo.

Nesse artigo, a autora se interessa pela “multiplicidade das pra-
ticas de uso da lingua”, em que:
[...] a ‘perturbacio’ trazida pela variacio é o que permite ao fa-
lante/escrevente se constituir enquanto agente que tanto repro-
duz formas e sentidos, papéis e identidades, quanto os altera,
tensiona, torce, subverte e produz o novo, seja ele percebido

como criativo, revolucionario, ou apenas descabido, torto, mal
enjambrado (SIGNORINI, 2002, p. 93).

Tomo aqui emprestada a proposta de Signorini, segundo a qual
é a partir da desestabilizacao, da desregulamentacdo dos modelos lin-
guisticos que a/o falante poe a lingua em movimento e a transforma,
num jogo tensionado e dindmico, e sob uma perspectiva sempre insta-
vel, transitoria, contextual. Assim, uma Linguistica do Tensionamento
olha - se posiciona - para o que (e quem) é geralmente descartado nas
descricoes e analises por falhar, por ser descabido ou por néo se aco-
modar a determinados modelos explicativos. Ela tem a poténcia de nos
fazer questionar as ideologias que nos levam a determinados proble-
mas de pesquisa, podendo indicar quao modernas sio as nossas per-
guntas sobre as linguas, quio naturalizadas sio as praticas linguisticas
na sociedade e, fundamentalmente, quais sao as implicacoes politicas

dessas dinamicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo procurou identificar alguns caminhos que levam
a uma economia performativa de textos e contextos, corpos e espagos
a partir da circulacao de efeitos que escapam a contornos previamen-
te fixados. Para tanto, realizei uma articulacio tedrica relacionando
as falhas que podem e vao ocorrer nos atos de fala e sua consequente
abertura para o movimento dos textos e a producio de novos sentidos.
Procurei sintetizar essa articulacio na perspectiva teérico-metodolo-
gica da Linguistica do Tensionamento.

Para os fins deste texto, a nocao de falha que constitui o performa-
tivo foi evidenciada na relacdo corpo-fala e nos restos, excessos e lacunas
que emergem do fato de que a fala sempre diz (e, portanto, faz) mais do
que intenta, justamente em virtude do fato de que se trata de um corpo
socialmente situado que realiza o ato de fala: “na fala, o ato que o corpo
esta performando nunca é inteiramente entendido; o corpo é o ponto
cego do discurso, aquilo que age no excesso do que € dito, mas que tam-
bém age no e através do que é dito” (BUTLER, 1997, p. 11), num duplo mo-
vimento no qual o corpo constitui e é constituido pela linguagem.

Esta relacao paradoxal foi explorada aqui a partir da producao
das emocoes e afetos como efeitos de uma circulacio de textos, o que
nao significa que os afetos estdo necessariamente “nos” textos, mas sao
efeitos de uma distribuicdo ideologicamente orientada pelos corpos ao
longo do tempo e do espaco, ja que “as palavras ndo sao simplesmente
cortadas de corpos ou outros sinais de vida” (AHMED, 2014, p. 13).

Dessa articulacdo conceitual que constitui um exercicio me-
tarreflexivo sobre nossas proprias concepcoes de lingua, depreendi a
perspectiva de uma Linguistica do Tensionamento enquanto defesa de
uma nova maneira de fazer pesquisa linguistica, comprometida com

a realidade empirica e, portanto, com seus excessos e falhas consti-
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tutivos. Por fim, percebo que tensionar implica também em se afetar.
Quando se tensionam os termos de uma relacio, eles deixam de estar
confortaveis. De uma posicao relaxada e talvez abstraida de si, eles se
contorcem, se distendem e se percebem. E também esticam, se aproxi-
mam das fronteiras, alcangam outros termos e constroem novas rela-
¢oOes. Nesse processo, se rompem, sangram, se deslocam; mas também
resistem, criam cicatrizes e vao se reconstruindo em fragmentos. E

nao é disso que sao feitas as mudancas?
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RESUMO

Os conceitos linguisticos apresentados por Leonard Bloomfield
(1887-1949), no inicio do século XX, neste século, sdo importantes para
que compreender a evolucao da linguistica e também as variantes que
surgiram dela nesse intervalo de tempo. Bloomfield contribuiu com essa
nova perspectiva da linguistica ao debater temas como lingua, falante,
fonema e comunidade de fala de um ponto de vista ainda nao estudado
e que atualmente serve como aporte tedrico para os novos linguistas. Ao
ingressar na comunidade de fala indigena e conviver como parte dela,
observando os comportamentos linguisticos dos falantes, pdde afirmar
que a lingua, mais precisamente a fala, demonstra quem é a comunida-
de que apropria-se dela e preserva-a para as geragoes futuras, as quais

nao terdo dificuldades em aprendé-la. A identidade do falante esta posta

1 Este texto foi devidamente revisado pela autora e seu orientador, € 0S conceitos aqui
mobilizados séo de responsabilidade dos autores com anuéncia do orientador.



nos fonemas, tinicos para uma comunidade, pois significam sua identi-
dade. Quanto ao falante, pode-se dizer que é parte da engrenagem para
conservacao e transmissio da lingua, sendo funcio dele transmiti-la
aos mais jovens e, por consequéncia, disseminar e garantir que as seme-
lhancas linguisticas da comunidade sejam preservadas.
Palavras-chave: Conceitos linguisticos, lingua, falante, fonema,
comunidade de fala.

ABSTRACT

The linguistic concepts presented by Leonard Bloomfield (1887-1949),
at the beginning of the 20th century, in this century, are important
to understand the evolution of linguistics and also the variants that
emerged from it in that time interval. Bloomfield contributed to this
new perspective on linguistics by debating topics such as language,
speaker, phoneme and the speaking community from a point of view
that has not yet been studied and which currently serves as a theo-
retical input for new linguists. By joining the indigenous speech com-
munity and living as part of it, observing the linguistic behaviors of
the speakers, he was able to affirm that the language, more precise-
ly speech, demonstrates who the community is that appropriates it
and preserves it for future generations, who will have no difficulty in
learning it. The speaker’s identity is set in phonemes, unique to a com-
munity, as they signify his identity. As for the speaker, it can be said
that he is part of the gear for the conservation and transmission of the
language, his function being to transmit it to the youngest and, conse-
quently, to disseminate and ensure that the linguistic similarities of
the community are preserved.

Keywords: Linguistic concepts; Language; Speaker; Phoneme; Speech

community.
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INTRODUCAO

Leonard Bloomfield nascido em primeiro de abril de 1887, em
Chicago, Estados Unidos da América, bacharelou-se pela Universida-
de de Wisconsin, onde conheceu Eduard Prokosch (1876-1938), o ins-
trutor que apresentou-lhe os grandes nomes da linguistica europeia
e explicou como as pesquisas linguisticas eram desenvolvidas. Desde
entdo, Bloomfield teve certeza de que queria dedicar-se aos estudos
linguisticos, assim como fizeram Wilhelm von Humboldt (1767-1835) e
Willian Dwight Whitney (1827-1894), dois dos principais pesquisado-
res que o inspiraram nessa area.

Bloomfield estudou na Alemanha, nas universidades de Leipzig
e Gottigen nos anos de 1913 e 1914. Nessa época, conheceu varios fildlo-
gos e gramaticos europeus, os quais foram seus professores ou colegas
de aulas. Aprofundou-se mais nos estudos do Indo-Europeu, em espe-
cial o germanico, e tornou-se especialista em morfologia e fonologia.
Como produto de seu trabalho, escreveu, em 1914, An Introduction to
the Study of Language. Depois disto surgiram outros textos os quais
nao tinham como tematica o Indo-Europeu, mas versavam sobre as lin-
guas indigenas americanas, sobretudo, o Tagalog.

Na América do Norte, as pesquisas em linguistica nao eram tao
desenvolvidas como na Europa, o que se tinha de mais especifico eram
os trabalhos do também estadunidense Willian Dwight Whitney que
foram apresentados a Bloomfield por seu tio e filélogo Maurice Bloom-
field (1855-1928). No entanto, Bloomfield se aliou ao grupo de antro-
pologos americanos, liderado por Franz Boas (1858-1942), grupo do
qual também participava Edward Sapir (1884-1939) e cuja metodologia
consistia em inserir-se dentro de uma tribo indigena com a finalidade
de estudar mais de perto e com mais propriedade sua cultura, lingua,

vida, entre outros.
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Bloomfield optou por pesquisar as linguas Tagalog e Menomi-
ni. Durante os anos passados na Alemanha, conheceu o psicélogo Wi-
lhelm Wundt (1832-1920), o qual trabalhava com a psicologia compor-
tamentalista. Na Universidade de Yale, conviveu com Albert Paul Weiss
(1879-1931), psicologo behaviorista nascido na Alemanha, mudou-se
para os Estados Unidos da América, onde exerceu sua carreira. Bloom-
field associou o estudo da lingua aos conceitos do comportamentalis-
mo/behaviorismo dos dois psicologos que contribuiram para que isto
fosse possivel.

Para os comportamentalistas, o modo de agir dos falantes mais
velhos é imitado pelos mais jovens, a medida que vao interagindo den-
tro de um mesmo espaco de convivéncia. A essa definicéo, o behavio-
rismo proposto por Weiss e Bloomfield previa ainda um conjunto de
estimulos e respostas definido pelos falantes para estabelecer a co-
municacdo. A teoria da psicologia estava profundamente associada as
explicacoes linguisticas de Leonard Bloomfield a partir da observacao
acurada da comunidade de fala.

Segundo o proprio Bloomfield, suas obras mais relevantes estao
intimamente associadas ao comportamentalismo/behaviorismo. Tam-
bém é verdade que anos mais tarde Bloomfield julgou desnecessaria a
coordenacdo Linguistica e Psicologia, podendo muito bem aquela con-
viver sem os conceitos dessa. Por um tempo, quando as duas ciéncias
ainda ndo eram consideradas como tal, precisaram apoiar-se para jun-
tas tracarem um estudo sobre a lingua viavel e crivel.

Durante a imersao no contexto de um povo, do qual néo se co-
nhecia os habitos, a lingua e a cultura, Bloomfield pode verificar com
mais precisao os mecanismos linguisticos utilizados por esse povo para
a transmissao da lingua a um novo membro, bem como a manutencao

desse aprendizado durante toda a vida. Bloomfield foi bastante eficien-
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te em suas analises e muito fiel as observacoes, o que possibilitou-lhe
a compreensao dos quatro conceitos basicos dispostos nas obras dele
e que permeiam a comunicagdo entre os seres humanos: a lingua, os
fonemas, o falante e a comunidade de fala.

Sobre esses quatro conceitos Bloomfield assentou-se toda a sua
producéo, ao passo que, como professor e orientador, criou um mé-
todo de investigacao da lingua da comunidade e também os manuais
de como deveria ser aplicado o método, com a finalidade de abrir ca-
minhos para uma ciéncia linguistica na América do Norte. Sob esse
prisma, Bloomfield foi considerado um linguista inovador para a épo-
ca e contribuiu sobremaneira para a constituicao da linguistica norte-
americana. Seus ensinamentos tiveram grande repercussio até os
anos de 1950, quando novas areas da linguistica foram desenvolvidas,
contudo, ainda assim, nao se pode dizer que néo se encontre atualmen-
te nas obras de linguistas do século XXI mencao a seu trabalho, uma
vez que Bloomfield é reconhecidamente um linguista notavel por seus
feitos, principalmente, por ter escrito o manual de linguistica Langua-
ge (1933), sua mais completa e elucidativa obra.

Este é um trabalho desenvolvido a partir dos conceitos da His-
toriografia Linguistica, a qual tem a finalidade de reconstituir um fato
linguistico do passado ao presente para expor um pensamento linguis-
tico, uma producéo, reconstituir o clima de opinido de uma época a fim
de proporcionar a compreensao e apreciacao da historia das ideias, de
acordo com Koener (2014). Enfim, o propésito do texto ¢é justamente
expor os conceitos linguisticos que Leonard Bloomfield destacou so-
bre a descrigdo linguistica e ainda fazer com que o leitor tenha uma
visdo ampliada e privilegiada de como esse pensamento foi concebi-
do e desenvolvido por ele nas primeiras trés décadas do século XX, na
América do Norte.
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Os conceitos de lingua e de comunidade de fala estao em

harmonia

O estudo sobre esse tema ndo é uma inovacgao de Leonard Bloom-
field, nem tao pouco é contemporineo a ele. Na obra Language (1933),
Bloomfield retomou a histéria da lingua desde Platao (428/427 a.C. -
348/347 a.C.) até os neogramaéticos. Dos gregos aos europeus e, finalmen-
te, os estadunidenses, todos preocuparam-se em explicar como os seres
humanos comunicavam-se e como alingua era transmitida e conservada.

Os gregos descreveram sua propria lingua, depois deles outros
povos fizeram o mesmo. Os indianos destacaram-se por fazerem com-
preender que a lingua nao era uma dadiva de Deus como acreditavam an-
tes disto, justificaram a descoberta porque entenderam que letra e som
nao tinham uma correspondéncia, se era assim, as linguas variavam por-
que a parte fisica sofria mudancas.

Ainda que tivessem avancado com relacgio a fonética, os indianos
ndo conseguiram explicar a diferenca entre letra e som, mas apontaram
para uma direcao, ou seja, ja entendiam que era preciso estabelecer essa
distin¢éo. No século XVIIL, a partir do estudo das linguas vivas provenien-
tes do Latim, houve a necessidade de se explicar o que a lingua é. A gra-
matica, enquanto descri¢ao e normatizacdo para se falar e escrever bem,
tinha aintencao de torna-la perfeita, uma organizacao logica da lingua fa-
lada pelo povo e ordenada pelos gramaticos, individuos preparados para
retirar dos falantes a melhor performance.

Para Bloomfield (1933), a linguistica, caberia a funcao de atuar
em dois planos: a fonética em que se estuda o evento da fala como as
ondas sonoras, as quais chegam até o ouvido do ouvinte, mas sem o
significado e a semantica consistindo na relagio entre a pergunta e a
resposta dos interlocutores. Com relacio a semantica, é preciso contar
com a predisposicao do falante e do ouvinte para decodificar os outros

significados do discurso.
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Na obra Language (1933), Leonard Bloomfield néo se absteve de
lidar com todos esses conceitos, ja que era importante observar como a
comunidade inteira se portava, a preocupacao dele nio era com o indi-
viduo porque a forma de fala de cada um € Unica. Sendo assim, o pon-
to de vista bloomfieldiano estava conectado a lingua da comunidade de
fala, embora, segundo ele, o acordo estabelecido por ela estivesse longe
da perfeicdo. Em vista disto, a relacdo lingua e comunidade de fala nao
podem ser tratados separadamente, pois complementam-se de tal modo
gue sem um, a existéncia do outro seria impossivel, dada a complexidade
darelacao entre ambos.

No que se refere a comunicacao, tanto os animais quanto os seres
humanos apresentam processos mentais que correspondem a processos
fisicos, mas o que os difere é 0 modo como cada um deles responde ao
sensivel, aintensidade emocional com que lidam com as intempéries. Se-
gundo Bloomfield (1914), os seres humanos destacam-se pela inteligéncia
cognitiva, uma crianca, ainda pequena, que nao sabe articular os sons de
fala, aponta para o que quer e, assim, vai se estabelecendo o ato comuni-
cativo com a mae num primeiro momento.

A comunicacéo é imprescindivel para os seres em geral, contu-
do apenas os humanos aperfeicoam-se linguisticamente, como disse
Bloomfield (1914). A crianca, ao nascer, comeca a inteirar-se do mundo e
estabelecer seus primeiros contatos com os individuos mais préximos a
ela, os pais, e depois com os demais membros da comunidade. Sendo as-
sim, desde que assume-se o controle do aparelho fonador e consegue-se
articular os sons, passa-se a imitar os adultos e s6 comunica-se por meio
dos sons articulados, uma vez que é uma forma mais assertiva de comu-
nicacdo. O individuo dotado de lingua comeca a dar testemunho de seu
progresso e do mundo a seu redor, por isso deixa de ser um mero animal,

conforme confirma Whitney (1884).
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Bloomfield (1933, p. 3) afirmou que “alingua desempenha um gran-
de papel em nossa vida™ e prosseguiu com uma metafora a qual faz uma
reflex@o sobre o modo como os falantes tratam a lingua cotidianamente,
isto é, falar seria 0 mesmo que respirar ou caminhar, uma vez que nao ha
esforco por parte do falante, pois o desenvolvimento da fala e a manuten-
¢do da lingua da comunidade acontecem automaticamente sem nenhum
esforgo para o falante. Por meio da lingua, os individuos comunicam suas
ideias, expressam seus sentimentos, falam com os outros, se nao fosse
por ela, tudo seria mais complicado, uma vez que os falantes deveriam
suscitar, assim como as criancas o fazem, outros meios para estabelecer
a comunicacao como a pantomina, a mimica, os gestos, como afirmam
Whitney (2010) e Bloomfield (1914).

Com relacdo a comunidade de fala, este é o lugar em que a lingua
se desenvolve. Bloomfield (1933, p. 29) define o termo comunidade de fala
como “um grupo de pessoas que usam o mesmo sistema de sinais de fala
[...]”®, ou seja, a lingua s6 forma uma unidade com sentido, se todos os
falantes usarem-na da mesma maneira, pronunciando os sons de forma
semelhante e atribuindo os mesmos significados as palavras.

Por conseguinte, cada comunidade de fala tem sua lingua em par-
ticular. Ainda que se esteja falando de comunidades de fala no Brasil,
onde todos falam um mesmo idioma, isto é, a lingua brasileira, a comu-
nidade goiana apresenta particularidades que nio se pode encontrar na
comunidade baiana, por exemplo. Nesse caso, pode-se ressaltar distin-

coes quanto a fonologia, ao 1éxico, a semantica e também a sintaxe. Tais

2 “Language plays a great part in our life” (BLOOMFIELD, 1933, p. 3).

3 “A group of people who use the same system of speech-signals in a speech-community”
(BLOOMFIELD, 1933, p. 29).
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dissimilitudes configuram-se como a identidade da comunidade, repre-
sentam o que ha de mais especifico para aqueles falantes em especial.

Por isso, Bloomfield (1933) considerava importante a interacao
direta com a comunidade de fala, e, através da criagdo de um método
proprio de pesquisa, que consistia na observacao e descricao dos fatos
observados, Bloomfield submergiu nas comunidades indigenas e des-
creveu 0s mecanismos criados pela comunidade para garantir a propa-
gacdo e subsisténcia da lingua. Para tanto, o que se deve levar em conta é
alingua falada, a verdadeira identidade da comunidade sera revelada por
meio dela, que é espontanea, a forma legitima de comunicacao entre os
falantes, aquela usada no cotidiano pararealizarem tarefas simples como
lavar, passar ou cozinhar.

Se, como disse Bloomfield, a crianca aprende por imitacdo e ha-
bito, a lingua ndo pode ser uma caracteristica herdada da raga, mas um
vinculo estabelecido entre os falantes e a comunidade de forma a con-
tinuarem e preservarem suas caracteristicas linguisticas. A crianca se
tornara uma continuidade conceitual para aquela comunidade. Dessa
forma, a lingua falada por uma comunidade nao é mutavel, as alteracées
sdo minimas, tanto que nao sao perceptiveis pelos proprios falantes, é um
processo bem lento e gradual.

Em suma, o individuo, suas caracteristicas culturais e linguisticas
sdo sempre revelados por meio da lingua pronunciada, ja que a fala é a
verdadeira forma da lingua. Justifica-se dizer que a lingua e a comunida-
de de fala ndo existiriam separadamente, alingua é o modo como a comu-
nidade de fala expressa tudo o que faz parte de sua histéria, economia,
educacio, cultura. Apenas no contato com a comunidade de fala, a lingua

é posta em evidéncia.
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0 fonema configura-se como a identidade do falante

A concepcao de fonema, que esta posta em Leonard Bloomfield,
faz crer que aindividualidade da comunidade de fala seja configurada por
ele. O fonema é a parte distintiva e fisica da lingua que, de fato, colabora
para a distin¢ao de uma comunidade. Os falantes, de acordo com Bloom-
field (1933), reconhecem essas pequenas sutilezas de sua propria lingua,
ainda que estejam em qualquer lugar fora da comunidade. Para entender
como Bloomfield chegou a tal conclusao, é preciso compreender como a
Fonética e a Fonologia se desenvolveram na histoéria da lingua.

A comecar por Panini (520 a. C. - 460 a. C), na India, no século IV
antes de Cristo, que se dedicou a fazer uma descri¢do com pormenores
do sAnscrito, inclusive com “[...] observacio cuidadosa dos sons [...]", se-
gundo aponta Schwindt (2017, apéndice). A descri¢do dos sons baseada
na articulacdo dos fonemas feita por Panini s6 se tornou conhecida pelos
europeus no século XVIIIL. A consciéncia de que os sons, parte material
dalingua e, portanto, de mais facil identificacao, era proveniente de uma
extensa discussao a esse respeito.

Em uma sucessio de continuidades, os gregos também se esfor-
caram para estudar os sons da lingua grega e do acento da palavra e da
oracgdo, ndo como fizeram os indianos, mas pela audicéo e pela associacao
com a musica. Contudo, nao tiveram éxito, por isso a definicao de som e
letra era confusa e continuou assim até que a historia das grandes nave-
gacoes e o fato de se conhecerem linguas diferentes, fez surgir o interesse
em se estudar as linguas vivas que estavam sendo desenvolvidas a partir
do Latim. E notavel um grande salto na histéria, momento em que estes
estudos estavam adormecidos, até que tiveram interesse pelo assunto e
se empenharam em pesquisa-lo melhor.

Sendo assim, o periodo do Renascimento “[...] lancou luz ao aspec-
to oral da linguagem e fomentou o desenvolvimento da Teoria Fonética”,
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de acordo com Schwindt (2017, apéndice). A Fonética consistia basica-
mente no estudo da articulagio dos fonemas, do aparelho fonador e seu
funcionamento, isto é, na investigacdo da realizacdo sonora das linguas
em sua estrutura fisica, seus aspectos acusticos de emisséo e percepcao,
conforme aponta Batisti (in SCHWINDT, 2017).

A base fisioldgica, os aspectos acusticos dos sons emitidos e re-
cebidos pelos falantes de uma comunidade de fala foram estudados por
Leonard Bloomfield em sua primeira obra An Introduction to the Study
of Language publicada em 1914, logo apos ele ter defendido sua tese de
doutoramento. Nesta obra, assim como os outros estudiosos da fonéti-
ca, Bloomfield fez um levantamento sobre a parte fisica da producao dos
sons da fala humana, como se realizam esses sons e o reconhecimento
deles por parte das criancas que aprendem-nos pelo habito e a repeticao.

Nos dois primeiros capitulos, Bloomfield (1914) faz uma conjectura
arespeito da natureza e origem da lingua como da base fisica dela que sdo
0s movimentos expressivos, o ponto e modo de articulacdo dos fonemas.
Essas analises e investigacoes estao pautadas na pesquisa feita com as
tribos amerindias, nunca isoladamente, uma vez que os movimentos ex-
pressivos da lingua sdo demonstrados por meio da falaem comunidade.

Os seres humanos, de acordo com Bloomfield (1914), assim
como os animais, demonstram suas emocdes por meio da expressao
facial bem antes de comecarem a articular os sons. As criancas cres-
cem imitando os habitos expressivos e perceptivos dos adultos e mais
tarde fardo o mesmo com os fonemas da comunidade de fala. Como
disse Bloomfield (1914, p. 5), “a origem do uso comunicativo é psico-
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logicamente inteligivel”+, desse modo o individuo aceita a emocao do
outro, mas, a0 mesmo tempo, pode pensar de forma muito diferente.

Os movimentos expressivos sdo um conjunto que se vale de simbo-
los, inclusive abstratos, que servem para a comunicacéo. Por essa razao
podem substituir os movimentos orais da fala, quando as criancas ainda
ndo conseguem articular os sons ou se, por ventura, alguém nao puder fa-
lar, no caso, uma pessoa muda. No entanto, os sons articulados, depois de
aprendidos, sdo insubstituiveis porque os falantes se veem representados
por suas particularidades e pela facilidade que a fala tem em detrimento
dos movimentos, mimicas, pantomina, expressao facial ou corporal.

Bloomfield (1914, p. 17) compreendeu que a comunidade de fala
e o falante sdo movidos pelos sons articulados, por isso, “a lingua do in-
dividuo [...] ndo é sua criacdo, mas consiste em habitos adotados em seu
relacionamento expressivo com outros membros da comunidade” . Os
habitos dos individuos sao associados aos da comunidade, de acordo com
Bloomfield (1933), assim um observador com alguma pratica reconhece-
ra um fonema, ainda que estiver sendo empregado em diferentes partes
das palavras, podendo apresentar alguma dificuldade na identificacao,
devido ao sistema de escrita, o qual apresenta uma letra igual, mas com
som distinto, como o /x/ em xale e taxi.

O falante foi treinado para fazer os movimentos de producéo dos
sons, a vista disto o fonema caracteriza-se como a identidade do falan-

te, uma forma particular de identificacdo com a comunidade de fala. O

4 “The origin of the communicative use is psychologically intelligible” (BLOOMFIELD,
1914, p. 5).

5 The individual’s language, consequently, is not his creation, but consists of habits adop-

ted in his expressive intercourse with other members of the community (BLOOMFIELD,
1914, p. 17).
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falante se reconhece como um membro da comunidade por meio dos fo-
nemas similares que produz em consonancia com os outros falantes da
mesma comunidade, a qual tem uma identificacdo, um modo de enten-
der-se como Unica por tratar-se de fonemas tinicos, produzidos apenas
por aquele grupo de pessoas.

Na obra An Introduction to the Study of Language (1914), hd um ca-
pitulo dedicado a descric¢ao dos sons articulados, como ocorrem no apa-
relho fonador e quais as peculiaridades de cada um. Bloomfield (1914) diz
que o falante néo tem consciéncia do tipo de som produzido, h4 apenas
a compreensao de que é gerado pela boca, lingua e laringe. Perceptivel-
mente, o individuo consegue encontrar semelhancas e diferencas entre
seus proprios fonemas e de um estrangeiro. Humboldt (1990) afirmou
que em qualquer lugar que um falante esteja, sera reconhecido pelo sota-
que, individualidade na articulacdo dos fonemas. Bloomfield corrobora
com essa ideia e acrescenta que até o observador, o linguista, ficaria hesi-
tante se perguntassem-lhe sobre as sutilezas fonéticas.

Apesar da vasta pesquisa realizada a respeito dos sons articulados,
até o século XX, ainda eram um mistério a ser desvendado. Muita coisa
ja era sabida, como, por exemplo, o ponto e 0 modo de articulagdo e com
relacao aos sons produzidos pelo aparelho fonador pertencentes apenas
aos seres humanos. Pesquisas ja haviam sido realizadas a respeito das
diferencas fonéticas na articulacao de alguns sons, exemplo disto sio os
trabalhos de Ramus Rask (1787-1832), Jacob Grimm (1785-1863) e Karl Ver-
ner (184.6-1856).

A novidade foram as descobertas feitas por Leonard Bloomfield
que, estando muito perto das tribos amerindias, pode verificar as sutile-
zas da fala de cadaindividuo que, de algum modo, incorriam em pequenas
discrepéncias com relagéo aos outros individuos. Destarte, o ouvido bem
preparado do falante decifra os fonemas familiares, a fim de compreen-
der a mensagem. De acordo com Bloomfield (1933), o falante estrangeiro
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é incapaz de produzir os fonemas de outra lingua de modo a considerar
as caracteristicas ndo distintivas, se o falante esforcar-se na producao de
um fonema estrangeiro, o som soara estranho aos ouvidos do nativo.

Consequentemente, era preciso explicar melhor o modo como
esse evento ocorre na comunidade de fala. Bloomfield (1933) definiu o que
deveria ser o fonema e nio mais som articulado. O som pode referir-se a
qualquer barulho tal qual um assobio ou um ronco que nao siao fonemas
e nao significam numa comunicacio. Ainda como foi dito por Bloomfield
(1933), um fonema é distinto de todos os outros de uma lingua porque ha
caracteristicas nio distintivas como faca e vaca, em que os fonemas /f/ e
/v/ diferenciam-se por um ponto de articulacéo: a sonoridade.

Bloomfield (1933) explicou que o fonema faz parte dos eventos de
comunicacao entre os falantes, uma vez que s6 podem comunicar-se rea-
lizando fonemas conhecidos tanto pelo falante quanto pelo ouvinte. E
uma férmula que prevé uma situacdo de inquérito, uma questdo e uma
resposta, se esses trés itens funcionarem perfeitamente, significa dizer
que houve comunicacao de fato, pois os sons da fala é o que move o falante
aresponder a todas as situacoes de fala.

Devido a seu método experimental, Bloomfield definiu as pe-
quenas particularidades que diferem um e outro fonema. Assim, en-
controu tracos minimos, os quais certificam que “[...] ha um limite
para a variabilidade das caracteristicas nédo distintivas: o fonema é
mantido distinto de todos os outros fonemas da lingua”®, de acordo
com Bloomfield (1933, p. 81). As caracteristicas distintivas do fonemas
s6 podem ser identificadas pelos falantes daquela variacéo linguisti-

6 “[...] there is a limit to the variabiluty of nondistinctive features: the fonema is kept distinct
from all olher phonemes of its Language (BLOOMFIELD, 1933, p. 81).
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ca, nao que uma lingua, num pais tio vasto como o Brasil, tenha dife-
rencas tdo profundas que ndo sejam reconhecidas numa outra regio.

Dada a caracteristica identitaria do fonema que confere ao falan-
te um modo tinico de participar da lingua partilhada com os demais do
grupo, é fato que para se produzir um fonema de uma lingua estrangeira,
precisa de treino para o ouvido e para repetir os fonemas estrangeiros e,
nem assim, ha uma garantia factual de que o fonema esta sendo bem rea-
lizado, em virtude da falta de aptidao de alguns falantes em reproduzir
ou imitar sons estrangeiros, em consonancia com Bloomfield (1933). Por
isso, o fonema confere a comunidade uma identidade indelével e inega-

vel, por mais que o falante queira negar suas origens, a lingua denuncia-o.
CONSIDERACOES FINAIS

Quando se trata de Leonard Bloomfield, percebe-se noto-
riamente sua contribuicdo para a linguistica dos séculos XX e XXI.
Conceitos discutidos acrescentaram muito as pesquisas linguisticas
de modo a fazer com que outros linguistas definissem suas pesqui-
sas para corroborar com a dele ou para confronta-la. De um ou outro
modo, Bloomfield esteve sob os olhares daqueles que queriam e fize-
ram da linguistica uma ciéncia.

Bloomfield estudou na Europa, foi professor de alemao, estudou
o indo-europeu e as comunidades amerindias bem como as de lingua
inglesa. O seu grande diferencial foi ter criado um método proéprio de
analise que conferiu-lhe a autoridade para descrever e explicar a lingua,
o fonema, o falante e a comunidade de fala de modo a integra-los num
viés psicoldgico de analise, a fim de que pudesse criar uma forma de

compreensio desses conceitos como nunca feito dantes.
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Bloomfield escreveu textos com a intencdo de ensinar os novos
linguistas e também colaborar com as ideias linguisticas nascidas na
América do Norte. Sendo assim, o objeto de estudo niao poderia ser se-
melhante ao que ja estava sendo investigado, textos escritos, principal-
mente. Por meio da empiria, integrou-se as comunidades indigenas nor-
te-americanas, nunca dantes estudadas e fazer a aplicacdo do método
e verificar sua eficicia. Dentro das comunidades, como um observador
sagaz pronto para inserir-se nos contextos e compreender desde a foné-
tica até a semantica comparticipada pela comunidade.

A mesma comunidade preocupada em manter-se una linguisti-
camente, transmite aos membros mais jovens as caracteristicas sin-
gulares da lingua, com a finalidade de manter a identidade do povo
que fala e vive aquela lingua. Em decorréncia da preservacgao linguis-
tica, a comunidade de fala mantém a identidade e, para tanto, nao é
permitido a nenhum membro que altere de qualquer forma a lingua
sem o consentimento de todos, consequentemente a identidade do
grupo ficaria garantida.

Em virtude disto, Bloomfield péde discutir os quatro conceitos
defendidos como legitimos na constituicao da lingua de um povo: a
lingua, o falante, o fonema e a comunidade de fala. Tais conceitos nao
podem ser vistos dissociadamente, porque convergem para um mes-
mo ponto: a comunidade, a qual reconhece-se por meio da fala produ-
zida pelo falante que, por seu turno, reproduz os mesmos fonemas de
todos os outros membros da comunidade. O falante estrangeiro pode
até imitar os fonemas legitimos de uma comunidade de fala que nao
é a sua, no entanto, muito provavelmente nunca conseguira fazé-lo
com €éxito, necessita-se de ouvidos atentos e muita perspicacia paraa
imitacdo. Os ouvidos viciados nos fonemas nativos tendem a aplicar

as mesmas regras a qualquer outra lingua.
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Devido a individualidade do falante nativo, pode haver alguma
divergéncia na producio de um fonema, mas os falantes esforcam-se
para entendé-los e imita-los e é por causa da unidade linguistica que
deve-se considerar apenas a comunidade e nunca o individuo. Esse
processo de compreensao, imitacao e producao de uma resposta que
permita a comunicacao perdurara por toda a vida do falante, uma vez
que soé se deixa de aprender quando morre.

Em suma, o trabalho de Bloomfield conseguiu atingir os estu-
dos linguisticos e deixou um legado reconhecido tanto na América
quanto na Europa. Linguistas brasileiros, mesmo atualmente, quase
um século depois da publicacio da obra Language (1933) ainda o tem
como fonte. A linguistica descritiva do tipo praticado por ele, nio é,
naturalmente, a mesma nos dias atuais, no entanto, nao fosse a con-
tribuicdo dele no sentido de ter criado um método de analise e tam-
bém de ter feito um trabalho de recuperacio de fontes e dados, a lin-

guistica nao teria sido a mesma.
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Zilberberg e a expansao dos conceitos
greimasianos para o estudo dos textos:

Pedro Henrique da Silva (PPGLL/UFG/CAPES)
Sebastido Elias Milani (PPGLL/UFG)

RESUMO

Objetiva-se promover uma reflexdo acerca do trabalho desenvolvido
pelo semioticista Claude Zilberberg, dada a sua contribuicio para a
expansio da teoria semiotica greimasiana, sobretudo a questao do afe-
to. Pela conjuncao entre Historiografia Linguistica e a epistemologia
dos Programas de Pesquisa de Imre Lakatos (1989), nosso recurso teo-
rico-metodoldgico, pretendemos mostrar que Claude Zilberberg foi o
unico discipulo de Alguirdas Julien Greimas que conseguiu manter o
rigor tedrico que envolve a nocéo de afeto, levando a teoria ao extre-
mo e ampliando alguns conceitos. O instrumento metodolédgico utili-
zado neste trabalho é o da Historiografia Linguistica, que, para Milani
(2011), tem funcéo de examinar criticamente a historicidade dos con-
ceitos, pois toda producéo cientifica possui um passado, e uma histéria

de conflitos entre paradigmas e fontes diferentes. Os principais tedri-

1 Este texto foi devidamente revisado pelo autor e seu orientador, e 0s conceitos aqui
mobilizados séo de responsabilidade dos autores com anuéncia do orientador.



cos utilizados foram Konrad Koerner (2014), Milani (2011), Zilberberg
(2001, 2011), Greimas (2003) e Lakatos (1989). Como resultados, pode-
-se demonstrar as relacdes de continuidade conceitual e progressao da
teoria semidtica classica, especialmente quando o assunto é a questao
afeto, uma vez que Zilberberg aprofundou metodologia de Greimas no
que diz respeito ao estudo do texto.

Palavras-chave: Texto; Semidtica; Greimas; Zilberberg; Historiografia

ABSTRACT:

The objective is to promote a reflection on the work developed by se-
miotician Claude Zilberberg, given its contribution to the expansion
of Greimasian semiotic theory, especially the issue of affection. For
the conjunction between Linguistic Historiography and the epistemo-
logy of the Research Programs of Imre Lakatos (1989), our theoretical-
methodological resource, we intend to show that Claude Zilberberg was
the only disciple of Greimas that maintained its theoretical rigor which
involves the notion of affection. The methodological instrument used
in this work that of Linguistic Historiography, which, for Milani (2011),
has the function of critically examining the historicity of concepts, for
every scientific production has a past, and a history of conflict between
different paradigms and sources. The main theorists used were Konrad
Koerner (2014), Milani (2011), Zilberberg (2001, 2011), Greimas (2003)
and Lakatos (1989). As a result, one can demonstrate the relations of
conceptual continuity and progression of classical semiotic theory, es-
pecially when it comes to the issue affection, since Zilberberg deepened
Greimas methodology with regard to the text of the study.

Keywords: Texte. Semiotics; Greimas; Zilberberg; Historiographie
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INTRODUCAO

O principal objetivo deste trabalho é contribuir com uma singe-
la homenagem ao semioticista francés Claude Zilberberg, cujo faleci-
mento ocorreu recentemente, em outubro de 2018. Desde seu desen-
carne varias foram as homenagens feitas ao pesquisador francés, como
organizacdo de eventos e de dossiés com a tematica Semidtica Tensiva.
Sendo assim, ndo poderiamos deixar de contribuir com algum registro
que faca referéncia ao mestre semioticista francés.

A semioética de Zilberberg (2001, 2011) afastou-se da proposta
greimasiana para uns para outros, trata-se de uma inovacao e de um
aprofundamento dos densos conceitos dentro da teoria tida como clas-
sica, como é o pensamento do prodessor Waldir Beividas (2009). Mas
como, de fato, mensurar que uma teoria afastou-se do nticleo original,
percorrendo caminhos que lhe sdo mais agradaveis ou ou que mantém-
-se em progressao, promovendo a inovagdo dos conceitos?

Como objetivos secundarios, a intencao deste texto é expressar
que embora tenhamos conhecimento de varias vertentes semiéticas,
como discursiva, a plastica, a visual, a sociossemioética e, por fim, a se-
midtica tensiva (a qual nos centraremos), todas sao caras, em primeira
analise, ao linguista dinamarqués Louis Trolle Hjelmslev (1889 — 1965),
e em segunda analise a A. J. Greimas.

Fazer comparacgdes sem um aparato tedrico metodoldgico claro
é deveras arriscado, pois se corre o risco de fazer afirmacoes inconsis-
tentes. Sendo assim, em nosso trabalho usaremos duas metodologias
para trazer a baila que Zilberberg (2001, 2011) é, até o momento, o Unico
dos discipulos de Greimas (1993) que levou a coeréncia metodologica
da teoria semiotica classica até o limite, sobretudo quando se trata da

nocao de afeto. Com o desenvolvimento das no¢des de acontecimento,
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gradiente e tensividade surgiu uma possibilidade teérica na linha da
semiotica greimasiana para conceitualizar de modo ainda mais objeti-
vo a questao do sensivel.

Para tanto, tivemos de mobilizar duas correntes tedrico meto-
dologicas, a saber: a Historiografia Linguistica e a epistemologia dos
Programas de Pesquisa, do filosofo hiingaro Imre Lakatos (1922 -1974).
O uso dessas duas teorias recai sobre as seguintes justificativas a) a
Historiografia Linguistica aos moldes de Koerner (2014a; 2014b) e Mi-
lani (2011) sdo muito estanques na questio continuidade conceitual e
ruptura metodoldgica; b) a espistemologia dos Programas de Pesquisa
de Lakatos (1989) nao oferece uma metodologia de analise textual, re-
curso bem delineado pela Historiografia Linguistica.

No primeiro caso, o historiégrafo linguista deve deixar claro se um
conceito ou um pesquisador esta em continuidade conceitual em relacao
afonte ou se esti em ruptura metodoldgica, isto é, se esta afastando-se da
origem. Ter apenas dois caminhos de analise € uma opc¢éo bastante re-
ducionista, pois entendemos que um pesquisador pode desenvolver um
conceito em consonincia com a sua fonte, mas sob outra metodologia.

No segundo caso, o pensamento de Lakatos (1989) sobre Progra-
mas de Pesquisa é muito valida, mas nio oferece uma metodologia de
analise comparativa sélida, como ocorre com a Historiografia Linguis-
tica. Desse modo, para promovermos a reflexao que Claude Zilberberg
(2001; 2011) trabalhou arduamente para dar continuidade ao pensa-
mento de Greimas, tivemos de filtrar e conjugar duas perspectivas teo-
ricas para dar consisténcia ao nosso projeto.

Desde o desenvolvimento da semiodtica dita classica as questoes
da ordem do sensivel e do afeto se colocaram como um desafio para os
analistas. Claude Zilberberg (2001, 2011), em especial, ¢ um dos pesqui-
sadores que muito contribuiu na proposicao da primazia do sensivel

em relacdo ao inteligivel em sua semidtica tensiva.
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No inicio, Greimas optou por privilegiar o inteligivel com a fina-
lidade de verificar como se dava a construcao de sentido nos textos,
afinal a questdo da narratividade era central para o modelo semiético
greimasiano desenvolvido a partir dos trabalhos de Vladimir Propp,
mas algumas questoes nao foram completamente desenvolvidas, além
de que, as pesquisas greimasianas ficaram restritas ao nivel textual,
nao chegaram ao nivel discursivo.

Obviamente, Zilberberg (2001, 2011) nao resolveu a aspera ques-
tao epistemoldgica da abordagem semiotica do sensivel e nem livrou os
semioticistas de possiveis contradi¢coes, mas certamente garantiu um
novo ponto de vista descritivo sobre a questao do sensivel.

Para que fique mais claro a relacio de continuidade entre o pen-
samento de Zilberberg (2011; 2011) e o de Greimas (1993), iremos tecer
um breve resumo das metodologias da Historiografia Linguistica e da
epistemologia dos Programas de Pesquisa de Lakatos (1989), afinal, sdo
areas do conhecimento pouco conhecidas no Brasil.

Bases da historiografia linguistica

O pesquisador da lingua que recorre aos postulados da Historio-
grafia Linguistica trabalha consideravelmente com os fatos histéricos,
uma vez que a busca do passado serve para verificar e atestar como os
conceitos se encontram no tempo presente. Assim sendo, o modelo
tedrico da Historiografia permite que o pesquisador adquira uma vi-
sdo ampla da cultura de determinada época, além de permitir que o
investigador faca um trabalho de cunho interdisciplinar, pois no pro-
cesso de investigacdo do passado conhecimentos de outras areas siao
requeridos para que haja um pleno entendimento da construcio dos

conceitos pesquisados.
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Por questdes de espaco-tempo nao sera possivel descrever todo
panorama social e cultural da época de Greimas (1993) e de Zilberberg
(2001; 2011). Optamos por centrar a discussio fora do eixo social e cul-
tural. Mas nao podemos deixar de registrar que ha a necessidade de
desenvolver pesquisas mais detalhadas sobre a vida de Claude Zilber-
berg (2001; 2011), pois se sabe muito pouco de seu perfil académico nos
anos iniciais.

A Historiografia Linguistica, para Milani (2011), tem funcao de
examinar criticamente a historicidade dos conceitos, pois toda pro-
ducao cientifica possui um passado e uma historia de conflitos entre
paradigmas e fontes diferentes. Cabe a ressalva de que o nucleo teo-
rico da Historiografia Linguistica esta assentado em parte das ideias
de Thomas Kuhn, autor da obra Estrutura das Revolugoes Cientificas
(2007), por isso o termo paradigma.

Para Kuhn (2007, p. 45), “a emergéncia de novas teorias é pre-
cedida por um periodo de inseguranca profissional pronunciada, pois
exige a destruicio em larga escala de paradigmas e grandes alteracoes
nos problemas e técnicas da ciéncia normal”. Muito mais do que inse-
guranca profissional, a surgimento de novas teorias decorre da busca
de explicagdes mais contundentes para o entendimento de como as
coisas funcionam, seja em qual area do conhecimento for.

O historiografo-linguista trabalha com o que esta materializado
na forma de texto, pois é através dele que é possivel compreender mais
profundamente a realidade passada. Ao se comparar, por exemplo,
o desenvolvimento da nocao de afeto na Semidtica, sobretudo entre
Greimas (1993) e Zilberberg (2001; 2011), a Historiografia Linguistica
néo é um suporte adequado, pois o historidégrafo linguista devera expor
se ha uma continuidade conceitual ou ruptura metodolégica, e no caso

em questao a tendéncia é dizer que Zilberberg (2001; 2011) abandonou
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completamente o projeto inicial desenvolvido por Greimas (1993), o
que é um erro, dado que Zilberberg (2001; 2011) fez uma sobreposicao
aos fundamentos da teoria semiotica greimasiana, conforme Saraiva
(2017), ou seja, o semioticista francés deu continuidade ao modelo teo-
rico do mestre lituano, porém, com uma nova roupagem, que fica me-

lhor esclarecida pelo viés da epistemologia de Lakatos (1989).

Epistemologia de Lakatos

Nascido na Hungria, Imre Lakatos (1922-1974) foi forcado a mu-
dar de sua terra natal em 1956, ano que eclodiu a Revolucao Hungara,
movimento que se colocou contra o governo local e principalmente
contra a politica de influéncia da entao Unido Soviética. Em Londres,
seu novo pais, Lakatos atuou como professor de légica na London
School of Economics.

Autor pouco usado nas ciéncias humanas, as ideias de Lakatos
tém grande relevancia, sobretudo para quem atua no terreno da His-
toriografia Linguistica, uma vez seus postulados ofertam mais consis-
téncia quando o assunto é ruptura ou continuidade conceitual.

A maior contribuicao de Lakatos (1989), e o que importa para a
finalidade deste trabalho, é a sua “Metodologia de Programas de Pes-
quisa Cientifica”, que é uma revisdo muito radical do Critério de De-
marcacao de Popper ao diferenciar ciéncia da nao ciéncia, além de
discorrer que uma teoria possui status cientifico quando ela for empi-
ricamente falsificavel, isto ¢, se for possivel, por meio de observagoes,
declarar que ela estava errada.

Nos seus estudos, Lakatos (1989) esse elaborou uma metodologia
da ciéncia e um critério de demarcacao que estdo mais de acordo com a
pratica cientifica. A questao da falsificabilidade de Popper est4 presen-

te na concepcao de ciéncia de Lakatos (1989), porém de forma muito

-282 -



reduzida. Ao invés de uma teoria falsificavel ser rejeitada assim que for
refutada, Lakatos estabeleceu uma sequéncia de teorias falsificaveis
que compartilham um niicleo duro de teses centrais que sao irrefuta-
veis ou, pelo menos, resistentes a refutacao. A sequéncia de teorias é
denominada Programa de Pesquisa.

Sendo mais claro, uma teoria individual esta inserida dentro de
um Programa de Pesquisa e geralmente consiste em dois componentes:
o niicleo duro, que pode vir a ser irrefutavel, mais um conjunto de hipo6-
teses auxiliares. Essas hipoteses, em conjunto com o nticleo duro, sdo en-
volvidas por previsdes empiricas, o que configura a teoria como um todo.

A metodologia que Lakatos formulou é, em esséncia, um progra-
ma de investigacdo historiografico, por isso que resolvemos filtrar algu-
mas partes da metodologia lakatosiana para complementar a metodolo-
gia de trabalho da Historiografia Linguistica de Koerner (2014a, 2014b),
e Milani (2011). A nossa intencéo néo é refutar o modelo atual da Histo-
riografia, mas agregar ainda mais conhecimento e assim utilizar os dois
modelos tedricos para discorrer com mais consisténcia sobre o avanco
que Zilberberg (2001, 2011) ofereceu ao modelo greimasiano.

Para verificar o éxito do pensamento de Lakatos (1989) basta es-
colher uma descoberta cientifica e ler todos os textos que cobrirem o
periodo compreendido pelo programa de investigagdo. Durante a leitu-
ra é preciso identificar, por meio de sentencas escritas, o pensamento
dos cientistas. O resultado sera a histéria dos programas de investiga-
¢do ao modo lakatosiano.

O exercicio de comparacao feito no paragrafo anterior é muito
semelhante aos postulados da Historiografia Linguistica desenhados
por Koerner (2014a, 2014b), pois para que se entenda o clima de opi-
nido da época da criacao de um conceito visando compreender se hou-
ve uma ruptura ou continuidade conceitual, o historidgrafo linguista

deve ler um vasto material para mapear o conceito no presente.
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Para Lakatos (1989), ao contrario do que foi proposto por Kuhn
(2007), ndo existem crises nas ciéncias, o que realmente existe é uma
competicao entre diferentes programas de pesquisas. As teorias nio
sao informacdes isoladas, mas pertencentes a um determinado pro-
grama de pesquisa.

Na visdo do pesquisador hungaro, naturalmente ocorre uma
competicio entre varios programas de pesquisa, por ser uma carac-
teristica do processo de desenvolvimento cientifico. Os programas de
pesquisa, em linhas gerais, sdo diretrizes metodologicas responsaveis
pela determinacao acerca da construcao e modificacdo das teorias.

Aqui ja é possivel inserir brevemente a Semiética. Tomaremos
como seu nascimento apenas os escritos de Greimas (1993). Desde a
sua fundacao é possivel perceber os varios seguimentos dentro da Se-
miotica. A ploriferacio de outras vertentes em semiotica nao significa,
a luz do pensamento de Lakatos (1989), que todos os modelos preten-
dem deixar o nucleo central, que é a busca da significacao. Além do
mais todos os modelos levam em consideracio a conceituacao do Pla-
no de Expressao e do Plano de Conteudo, desenvolvidos pelo linguista
dinarmaqués Louis Hjelmslev (2006) e incrementado a semiética por
Greimas (1993). Até o que poderia ser um fator que efetivamente possa
ser considerado como o divisor de aguas entre as semidticas, que é a
questao do afeto, em esséncia nao o €, pois as correntes tedricas men-
cionadas também abordam o tema afeto.

Para finalizarmos essa parte que envolve a explicacdo de como
se estrutura o pensamento de Lakatos (1989), apresentamos alguns
pontos elementares que permeiam o nacleo do que vem a ser o Progra-
ma de Pesquisa.

Todo Programa de Pesquisa é composto por:
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a) Nucleo: Refere -se aos pressupostos tedricos considerados ir-

refutaveis pelos pesquisadores;

b) Cinturao Protetor: Conjunto de hipéteses auxiliares que ga-
rantem a irrefutabilidade do nucleo. Algumas das hipdteses
auxiliares eventualmente podem ser refutadas diante de uma
anomalia, isto é, de um problema nao resolvido. Essas hipdteses
auxiliares fazem a juncéo inicial entre a teoria e os fatos obser-

vados, o que garante a integridade do ntcleo; e

c) Heuristica: Conjunto de regras e métodos que orientam os
cientistas, podendo ser positiva ou negativa. A heuristica nega-
tiva consiste em instruir o pesquisador a ndo ousar em um novo
procedimento metodolégico, sinalizando sobre os perigos ine-
rentes a tal agdo. A heuristica positiva, por sua vez, sinaliza o que
o pesquisador deve fazer para trabalhar com as anomalias que

surgirem ao longo do tempo.

Esquematicamente, temos:

Programa de

Pesquisa
Semiotico:
Significagio
1
1 1 1
Nucleo Cinturio protetor Heuristica

metodologia de Teorias a) positiva: proliferagio
analise de textos diversas semioticas dos varios modelos

semioticos
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Na década de 9o varios foram os desdobramentos advindos com
apublicacao do livro Semiédtica das Paixdes (1993), 0 marco mais impor-
tante para o trabalho com as paixdes dentro da semiotica. Desde entao
viu-se o seguinte percurso: Anne Hénault, que se voltou para a questao
das paixoes do ponto de vista do “vivenciado”, das paixdes “néo verba-
lizadas”; Eric Landowski, com Passions sans nom, que propoe em suas
pesquisas um modelo de interacdo alicercado no que ele denomina “se-
miotica experiencial”, mais “sensivel”; e a propria teoria tensiva, que
ganhou espacgo apos publicacdes de Claude Zilberberg e da publicacgao
do livro Tensdo e Significacdo (2001), que possui capitulos especificos,
como os intitulados “Emocéao” e “Paixdo”.

Todos esses trabalhos possuem a caracteristica, e o mérito, de
se voltarem para uma dimensao passional mais geral do discurso,
para a enunciacio em ato, ndo tendo a preocupacio de abordar pai-
x0es especificas, como posto em Semioética das Paixoes (1993). Acredi-
tamos que assimilar um conceito novo €, antes de tudo, entender sua
origem. Obviamente, as similaridades sao superficiais. Nao se pode
querer transitar pelos conceitos como se eles fossem sinénimos pro-
ximos, no entanto, é possivel notar muitos pontos de contato, como

podera ser visto na proxima secao.

Zilberberg, fiel discipulo de Greimas

O modelo semidtico denominado tenso é um dispositivo usado
na semiotica pés-greimasiana que foi trabalhado por Zilberberg (2001;
2011). Nesse modelo, qualquer valor é constituido pela combinacao de
duasvaléncias, a saber: intensidade e extensao. Ambas as valéncias sao
de natureza quantitativa; o primeiro tem a ver com o mensuravel, o se-

gundo com o contavel.
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Ao longo de suas pesquisas, Claude Zilberberg (2001; 2011) bus-
cou analisar os efeitos da aplicacdo da modelagem tensa como uma so-
breposicao aos fundamentos da teoria semiética greimasiana. Com o
avanco da teoria, outras questoes foram sendo abordadas, assim é que
surgiu a necessidade da introdugédo do aspecto sensivel na semiotica,
de modo que se fez necessaria certo arranjo tedrico para dar conta dos
conteudos passionais. Assim, a publicagdo de Semidtica das Paixoes
(1993) mostra o trabalho dos semioticistas de lidarem com o sensivel.

Para Zilberberg (2011a, p. 45), “a particularidade do ponto de
vista tensivo [reside em] discernir as condi¢coes de uma reciprocidade
ininterrupta do afeto e da forma”. Ou seja, a teoria tensiva tem como
um dos pressupostos basilares a gramaticalizacido do afeto. Assim,
“dizer que Zilberberg teoriza uma gramatica do afeto, imanente a lin-
guagem, é simplesmente concluir: o afeto é estruturado em linguagem”
(BEIVIDAS, 2009, p. 12).

Essa questao, como se pode ver, esté ligada a temas como afeto,
percepcao e significacao, pontos ligados intimamente a questoes rela-
tivas a Semiotica das Paixdes. Sao essas questoes que expressam um
perfil das pesquisas relativas a tematica das paixoes na area.

Obviamente, o modelo tensivo é uma teoria ainda em desenvol-
vimento, passivel de ser reformulada ou reavaliada. A luz da Semiética
tensiva, chamada por Zilberberg (2011a, p. 12) de “gramatica do afeto”,
tal teoria volta seu interesse para o aspecto sensivel da significacao,
para as gradacdes e para o acontecimento, concebidos na tensao entre
intensidade e extensidade.

Zilberberg (2001, 2011) buscou generalizar o modelo episte-
mologico de Hjelmslev (2006) a fim de que aplicacoes dos conceitos
abrangessem todos os dominios semioticos, e ndo mais se restringisse

somente ao dominio da frase. O semiético francés buscou nos pares
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hjelmslevianos de intenso x extenso e intensivo x extensivo a base teo-
rica e, claro, a inspiracio para o par intensidade x extensidade, no¢oes
centrais do ponto de vista tensivo.

O modelo de semiética tensividade guarda uma relacao cara a
Hjelmslev (2006) quando se compreende que a variavel determina a
constante e por sua vez a constante rege a variavel. Sob o ponto de vista
da tensividade é mesmo que dizer sobre as relacoes entre sensivel e o
inteligivel, em que o primeiro é a constante e, em sua posicao de regen-
te, rege o inteligivel, que estd em posicao de regido e variavel.

A importancia dos conceitos de Hjelmslev (2006) é de grande
valor para quem pretende compreender o desenvolvimento da semio-
tica, ainda mais para entender o desenvolvimento da nogao de tensivi-
dade redimensionada por Zilberberg (2011), afinal, muitas das contri-
buicoes hjelmslevianas passou por Zilberberg (2001, 2011) pelo filtro
de Greimas (1993). Obviamente, Zilberberg (2001, 2011) leu Hjelmslev
(2006) e de sua obra retirou muitos outros conceitos tio caros ao mo-
delo tensivo e para a elaboragdo do modelo de base continua e gradual
da construcao do sentido.

Uma das grandes contribui¢oes de Hjelmslev (2006) para a se-
mioética reside na retomada do modelo saussuriano de silabacao para
estendé-lo ao plano de contetido. O resultado desse feito é que a silaba
passou a ser tida como uma categoria abstrata e portadora dos planos
de contetdo e de expressao.

Pelo fato de Hjelmslev (2006) ter inserido a silaba em um nivel
mais abstrato, possibilitou as condi¢bes necessarias para que o eixo
paradigmatico recebesse a funcéo de disjuncao, enquanto o eixo para-
digmatico recebesse a funcio de conjuncao. Sobre esses dois eixos, o

linguista dinamarqués menciona que
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O proprio paradigmatico determina o sintagmatico, pois, de ma-
neira geral e em principio, pode-se conceber uma coexisténcia
sem alternancia correspondente, mas nio o inverso. E por essa
funcao entre o paradigmatico e o sintagmatico que se explica o
seu condicionamento reciproco (HJELMSLEYV, 20086, p. 168).

Quando ocorre a explosao silabica ela automaticamente aciona-
ra uma implosio na cadeia da fala, além do mais, a imploséo é o prepa-
ro para que ocorra a proxima explosao, a menos que haja uma inter-
rupcao do discurso.

Por Hjelmslev, embasado em Saussure, entendemos que a ca-
deia silabica pressupoe uma forca de abertura e de fechamento, que
leva da explosao a implosao, forca essa que estabelece uma direcao e
um ritmo, como foi observado por Tatit (1997), em seu livro Musicando
a semiética: ensaios.

Diante do que ja foi anteriormente trabalhado, Zilberberg (2001,
2011) postula sobre a nocéo de foria, que pode ser entendida como uma
forca que possui a capacidade de engendrar a direcionalidade da silaba-
¢do. Pelo novo ponto de vista, os elementos implosivos sdo acentuais e os
responsaveis por gerar a surpresa, enquanto os elementos explosivos sao
difusos e modulatérios. Para Zilberberg (2001, 2011), portanto, a foria é
um esquema continuo, unido a prosddia e tido como a prépria direcao.
Apesar de Hjelmslev ter escrito explicitamente sobre a direcao, essa no-
cao ficou limitada ao nivel frasal, sendo Zilberberg (2001, 2011) o respon-
savel por expandir a direcao para o nivel do texto.

De forma resumida, a Semiotica tensiva concede espaco privilegia-
do ao continuo e a afetividade no discurso. Desse modo, o ponto de vista
tensivo estabelece-se em complemento a Semiotica greimasiana, oferece
ateoriaanocao de gradacdo, sem a qual no seria possivel analisar alguns
fendmenos cuja caracteristica principal ndo é a oposicao, mas a diferenca

em algum grau, ou, nas palavras de Zilberberg (2011a, p. 14), 0 “intervalo”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tensdo e significagdo pode ser considerado uma das grandes vi-
radas da semiética greimasiana. Nao é de agora que a semidtica grei-
masiana vem assistindo ao desenvolvimento de um novo arranjo quan-
to 4 abordagem do universo de sentido. A chamada semiotica tensiva,
desenvolvida de modo mais proveitoso principalmente por Claude Zil-
berberg (2001, 2011), aborda de forma mais enfatica algumas questoes
pouco exploradas ou nio esclarecidas no modelo do mestre Greimas
(1993) como, por exemplo, a possibilidade da anélise dos contetidos
sensiveis ao lado dos conteuidos inteligiveis, embora essas no¢oes este-
jam contempladas pelo percurso gerativo do sentido canonico.

Se antes o entendimento era o de que os elementos inteligiveis
regiam os sensiveis, agora, perante um “corpo que sente”, os tedricos se
viram obrigados a repensar se nao seriam os contetidos sensiveis a re-
ger os inteligiveis. Apesar de essa nova abordagem aparentemente ser
um pouco distante do modelo semidtico de Greimas (1993), Zilberberg
(2001, 2011) pontua que a semiodtica tensiva nao se trata de uma nova
semioética, portanto, oposta a semidtica dita narrativa, mas sim de uma
abordagem sobre os fendmenos de carater gradual, dinamico e conti-
nuo do discurso. Assim, a semiodtica tensiva trara modelos capazes de
estudar o discurso em ato bem como as paixoes.

Entendemos que a contribuicio mais significativa do modelo se-
miodtico tensivo reside na incorporacio da dimensao afetiva (sensivel
e/ou sensorial) pela grandeza denominada intensidade, em oposicao
a extensidade, correspondente a dimensao inteligivel. A intensidade
governa a extensidade, e a juncdo de ambas resulta no modelo tedrico
chamado tensividade.
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A semiotica tensiva é considerada o desdobramento da teoria
semioética fundada por Greimas e o seu desenvolvimento tem contri-
buido para o alargamento dos estudos sobre o ritmo em diferentes se-
mibticas, por exemplo, visual e sonoro, bem como sua constitui¢ao no
conteudo dessas semioticas.

0O modelo canénico, assim como toda teoria, naturalmente foi
avancando, sendo reformulado em determinados pontos, o que gerou
aberturas para novos desdobramentos da teoria. Mas isso nio significa
que os novos segmentos tedricos tém a intencdo de romper com o mo-
delo original proposto por Greimas (1993).

Nem pelo fato de Zilberberg (2001, 2011) nao ter explicitamente
abordado a questdo da modalizacdo, nao significa que ele abandou a se-
midtica categorial, pois as questdes do saber, querer, dever e poder e suas
devidas enquadraturas podem ser colocadas em pratica pelo arranjo da
semiotica tensiva. Assim, teremos um poder muito forte, um poder en-
fraquecido, um saber elevado, um saber dissuadido, e assim por diante.

Sob a perspectiva do Programa de Pesquisa de Lakatos (1989), a
aplicacdo do modelo tensivo sobre o modelo classico significa que ha um
reforco no nucleo tedrico da semidtica, e ndo um carater de debandada.

O avanco da teoria deve-se aos novos objetos de estudo, pois
eles foram os responsaveis pelo desenvolvimento de semioticas
especificas como, por exemplo, a semidtica plastica (que trata dos
textos visuais), a semiotica literaria, a sincrética, a sociossemiotica,
a semiotica tensiva e outras. E imperativo lembrar que todas essas
semidticas tocam sutilmente no tema das paixoes, logo, sio modelos
cuja base é a semiotica das paixoes.

Para lidar com a questao dos afetos e seu impacto sobre o sujei-
to, principalmente com o ritmo das oscila¢oes intensidade (estados de
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alma) e extensidade (estados de coisa), Zilberberg (2011) desenvolveu
uma morfologia e uma sintaxe especificas com o intuito de analisar os
afetos. Assim, a semidtica tensiva é o campo tedrico em que a inten-
sidade e a extensidade unem-se uma a outra. A primeira abarca a di-
mensao do andamento e tonicidade, por sua vez, a segunda abrange a
dimensao da temporalidade e da espacialidde.

Uma leitura apressada e irreflexiva dos escritos de Zilberberg
(2001, 2011) deixa o leitor confuso, pois a complexidade tedrica ocupa
lugar de destaque na hipotese tensiva. Uma leitura mais concentrada,
mais refinada, permite arriscar que ele aposta numa conciliagao teé-
rica a fim de tornar improdutiva a discussao acerca da autonomia do
continuo ou do descontinuo pelo fato de tal discussao sempre levar aos
velhos dilemas filoso6ficos e psicologicos dos quais a semidtica sempre
tentou esquivar-se.

A Semiética no Brasil entrou por uma porta antipatica, pelo fato
de ela ter nascido sob o viés estruturalista em uma época em que se
rejeitava essa corrente, percebe-se que sdo poucas as instituicoes de
ensino que possuem grupos de estudo voltados para a recepgao e com-
preensio dos modelos semioticos.

E possivel perceber que ha um esforco sobre humano por parte
dos semioticistas brasileiros para difundirem a semiética no Brasil, o
que nao ¢ tarefa facil. Hjelmslev (2006), cujo pensamento é tao caro
ao desenvolvimento da semiotica praticamente nao é conhecido em
solo brasileiro. Saussure sempre foi questao de debate, por exemplo,
psicanalistas acusam que ele nao trabalhou com o sujeito, outros
pesquisadores dizem que o Curso de Linguistica Geral (2006) nao
corresponde fielmente ao pensamento do mestre genebrino. Sao
pequenos, porém significativos detalhes que atravancam a difusuo

das semioticas no Brasil.
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Em suma, tudo o que foi dito aqui ndo passa de uma singela refle-
x40 para homenagear uma figura tao singular e um grande pensador que
por meio de um trabalho arduo foi capaz de oferecer novo ponto de vista
a essa perplexidade que € o sensivel pela teia da sensibilidade cientifica.
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Lentes viajantes: o olho errante ocidental na
visao de ciéncia Unica

Thais Elizabeth Pereira Batista (PPGLL/UFG)

RESUMO

Este texto discute a abordagem etnografica como proposta metodolo-
gica para estudos da linguagem. O objetivo é discorrer sobre a etnogra-
fia como perspectiva de pesquisa numa proposta que parta da visao de
ciéncia que tenha compromisso com a empiria, partindo sempre dos
problemas de pesquisa para as categorias de analise e nunca o con-
trario (PINTO, 2015). Parte-se de uma breve discussdo sobre a meto-
dologia da pesquisa etnografica com origem na antropologia e com a
proposicao de uma abordagem etnografica multissituada, como con-
tra-hegemonia (BRIGGS, 2007). Por fim, sdo apontadas propostas de
metodologias colaborativas, enfatizando a importancia das narrativas
e do trabalho com oficinas para a geracdo de material que possibilite
uma reflexao critica sobre a linguagem.

Palavras-chave: Etnografia multissituada; Contra-hegemonia;

Metodologias; Linguistica.

1 Este texto foi devidamente revisado pela autora e sua orientadora, € 0s conceitos aqui
mobilizados sé@o de responsabilidade da autora com anuéncia da orientadora.



ABSTRACT

This paper discusses the ethnographic approach as a methodological
proposal for language studies. The objective is discuss ethnography as
research perspective in a proposal that starts from the science vision
that is committed to empiricism, always starting from research pro-
blems for the analysis categories and never the opposite (PINTO, 2015).
It starts with a brief discussion about methodology of ethnographic
research with anthropological origins and it proposes a multisituated
ethnographic approach, as counter-hegemony (BRIGGS, 2007). Lastly,
proposals for collaborative methodologies are pointed out, emphasizing
the narratives and work with workshops importance for the generation
of material that enables a critical reflection on language.

Keywords:  Multisituated  ethnography; = Counter-hegemony;
Methodologies; Linguistics.

“0 olho ocidental tem sido fundamentalmente um olho errante,

uma lente viajante”. (Donna Haraway, 1995, p. 25-26)

INTRODUCAO

A escolha da metodologia é parte fundamental no desenvolvi-
mento da pesquisa, principalmente para quem, como eu, adota uma
visdo de ciéncia como producao de conhecimento situado, no sentido
atribuido por Donna Haraway (1995). As formas como os dados serao
gerados e analisados sdo escolhas, por isso nio sdo neutras, pois a gera-

¢do e o olhar que se d4 aos dados sempre partem de algum lugar.
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Reconhecendo as limitagoes dos modelos tedricos mais tradicio-
nais na producédo dos conhecimentos, defendo pesquisas em ciéncias
humanas, no geral, e em linguistica, especificamente, que primem pelo
compromisso com a empiria, produzindo um conhecimento situado
(HARAWAY, 1995) e levando em consideracao que estudos do campo apli-
cado da linguagem precisam realizar analises que partam do problema
para a escolha dos modelos de analise e nio o contrario (PINTO, 2015).

Haraway (1995, p. 16), da perspectiva dos estudos feministas, ha
muito aponta para a necessidade de um projeto de ciéncia sucessora que
possibilite a emergéncia de teorias criticas “sobre como significados e
corpos sdo construidos, nao para negar significados e corpos, mas para
viver em significados e corpos que tenham a possibilidade de um futuro.”

A autora questiona o que tem contado como conhecimento
durante toda a histdria da ciéncia, na qual uma linguagem é imposta
como Unica traducao possivel na producao do conhecimento, o que a
autora chama de reducionismo, comparando-o ao papel do dinheiro
nas trocas capitalistas (HARAWAY, 1995).

Assim, Haraway defende que o conhecimento parcial é a inica
forma de conhecimento racional. Ela defende que a tinica objetividade
possivel se relacionada com o posicionamento, pois “O tinico modo de
encontrar uma visao mais ampla é estando em algum lugar em particu-
lar” (HARAWAY, 1995, p. 33). As producdes epistemoldgicas em ciéncias
humanas “Sao propostas a respeito da vida das pessoas; a visdo desde
um corpo, sempre um corpo complexo, contraditorio, estruturante e
estruturado, versus a visao de cima, de lugar nenhum, do simplismo.
S6 o truque de deus é proibido” (HARAWAY, 1995, p. 30).

Haraway (1995) utiliza a metéafora da visdo para nos mostrar que
objetividade na ciéncia deve ser compreendida como saberes locali-

zados corporificados. Isso porque os corpos que produzem o conheci-

_298_



mento nio sdo neutros e nao observam de lugar nenhum como quis nos
convencer o discurso cientifico mainstream produzido essencialmente
por homens brancos europeus. Por isso, é preciso associar nossos ob-
jetivos e instrumentos de pesquisa nomeando onde estamos e também
onde nao estamos.

A autora argumenta em favor do conhecimento situado e cor-
porificado ressaltando a importancia de olhar a partir da periferia,
contudo com atencao para os perigos de se apropriar ou romantizar
essa visao de baixo. A visdo dos saberes subjugados é importante na
producao de saberes “localizaveis, criticos, apoiados na possibilidade
de redes de conexao, chamadas de solidariedade em politica e de con-
versas compartilhadas em epistemologia”, como uma alternativa ao
relativismo (HARAWAY, 1995, p. 23).

A moral é simples: apenas a perspectiva parcial promete vi-
sdo objetiva. Esta é uma visdo objetiva que abre, e ndo fecha, a
questdo da responsabilidade pela geracdo de todas as praticas
visuais. A perspectiva parcial pode ser responsabilizada tanto
pelas suas promessas quanto por seus monstros destrutivos. To-
das as narrativas culturais ocidentais a respeito da objetividade
sdo alegorias das ideologias das relacoes sobre o que chamamos
de corpo e mente, sobre distAncia e responsabilidade, embuti-
das na questao da ciéncia para o feminismo. A objetividade femi-
nista trata dalocalizacao limitada e do conhecimento localizado,
ndo da transcendéncia e da divisao entre sujeito e objeto. Desse

modo podemos nos tornar responsaveis pelo que aprende-
mos a ver (HARAWAY, 1995, p. 20-21, grifos meus).

Por isso, a investigacao cientifica nos estudos linguisticos deve
buscar partir dos dados para a teoria, de forma que, na pratica, é ne-
cessario um contato inicial com o campo para definir as melhores
estratégias de geracao de dados e as teorias mais adequadas para sua

interpretacio. Contudo, como pesquisadoras/es ndo somos tabularasa
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e carregamos conosco toda uma formacao cientifica, académica e pes-
soal, moldada pelos contextos nos quais nos inserimos. Logo, quando
entro em um empreendimento de pesquisa, levo comigo aspectos de
minha formac&o e até mesmo minhas crencas moldadas s6cio-histori-
camente, além das minhas experiéncias como mulher branca feminis-
ta comprometida com a causa antirracista e que produz conhecimento
em ciéncias da linguagem a partir de um pais de terceiro mundo. Tudo
isso interfere na escolha do tema e na postura teérico-metodoldgica.

Pensando nisso, ainda que a pesquisadora entre no campo de pes-
quisa com o objetivo de gerar dados linguisticos para uma selecdo tedrica
posterior, sempre trazemos conosco as orientacoes tedricas e metodo-
logicas que tém feito parte de nossos estudos. Foram essas orientacées
que me levaram a eleger o método e a perspectiva etnografica como mui-
to eficientes para olhar problemas e questdes de linguagem.

Além disso, considero necessario manter um posicionamento éti-
co com a pesquisa comprometido com a empiria, por isso é essencial li-
dar com um aparato metodoldgico dinamico e que permita olhar a com-
plexidade dos contextos e eleger quais ferramentas tedricas ajudarao a
explicar o que acontece nos dados diante dos problemas de pesquisa.

Também, assumo que a metodologia empregada é o que modela o
trabalho de pesquisa, e é a partir dela que serao selecionados, registra-
dos e arquivados os dados empiricos. O tipo de dado que se escolhe gerar
também diz muito sobre a pesquisa, sobre a pesquisadora e sobre o tipo
de trabalho cientifico que se deseja empreender. Nao tenho aqui a pre-
tensdo da neutralidade cientifica, uma vez que esta néo existe sendo no
pensamento cartesiano positivista moldado pela ideia de mundo moder-
no colonial. Assim como Mary Louise Pratt (1991), considero que vivemos
em zonas de contato, que nao podem ser representadas por modelos sim-
plificados e simétricos de linguagem que levam a defini¢coes limitadas de

comunidades imaginadas como simétricas, igualitarias e homogéneas.
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Da mesma forma, assim como fago uma escolha ao eleger um
aparato tedrico-metodologico para minha pesquisa, certamente a for-
ma de tratamento dos dados também é uma escolha que perpassa toda
a minha formacao intelectual, cientifica e pessoal. Por isso, seleciono
dados que, acredito, possam me auxiliar a olhar para problemas de lin-
guagem que julgo serem relevantes cientifica e socialmente. E como
afirma Pratt (1991, p. 38), tudo isso “depende de quais funcionamentos
de linguagem vocé quer ver ou ver primeiro, do que vocé escolhe defi-
nir como normativo”?, ou conforme Haraway (1995), da nossa respon-
sabilidade com o que aprendemos a ver. Como apontam Blommaert
e Jie (2010), as escolhas sao determinadas por quadros tedricos e in-
fluenciam na geracao dos dados.

Porisso, sao importantes pesquisas linguisticas que se amparam
no paradigma qualitativo interpretativista (DENZIN; LINCOLN, 2006;
MARCONI; LAKATOS, 2011) que priorizam ferramentas de geracio de
dados da etnografia multissituada (BRIGGS, 2007), buscando gerar da-
dos em diferentes ambientes. Essa proposta etnografica multissituada
¢é fundamental, pois “hibridizacées, conflitos e qualquer tipo de con-
tinuum linguistico tdo comuns no mundo contemporaneo (...) sequer
serdo visibilizados pela metodologia homogeneizante e estabilizante”
(PINTO, 2013, p. 131).

Considerando essa discussao, este texto defende a etnografia
critica como uma perspectiva tedrico-metodologica importante para
abordar questdes de linguagem, pois permite que a pesquisa seja guia-
da e moldada a partir de um conhecimento aprofundado do campo.

2 It depends on what workings of language you want to see or want to see first, on what
you choose to define as normative.
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Assim, esta dividido em quatro partes além desta introdugéo. Na
secdo 2 trato sobre a tradicdo etnografica com origem na antropologia
e sua introdugdo em outras areas do conhecimento, como a linguistica.
Na terceira secio abordo a perspectiva etnografica critica, como con-
tra-hegemonia, discutindo sobre a etnografia multissituada. A secéo 4,
aborda a importancia da narrativa para os estudos linguisticos, discu-
tindo metodologias colaborativas e oficinas para geracao de dados et-
nograficos. Por fim, nas conclusoes, defendo a visao apresentada como

fecunda para os estudos da linguagem.

1 Tradicao etnografica e os perigos do olho errante ocidental:

aslentes viajantes

Conforme aponta Hymes (1996), que traca um histdrico da etno-
grafia, a origem etnografica esta na antropologia, de forma que néo é
uma maneira nova de fazer pesquisa, ainda que possa ser para algumas
areas do conhecimento, considerando-se que as ferramentas precisam
ser ajustadas para os problemas que cada area prioriza. Para o autor, o
tema principal da etnografia sao as pessoas e os seus mundos.

Reconhecida como metodologia cientifica de pesquisa a partir da
proposta de rigor em métodos e analise apresentada pelo antropologo
polonés Malinowski (1976 [1922]), a etnografia possui longa tradigdo na
antropologia. E nessa 4rea que o método etnografico adquiriu o status
de ciéncia na visdo moderna expandindo, posteriormente, para outras
areas carregando consigo, muitas vezes, esse ideal da ciéncia moderna:
neutralidade, distanciamento entre pesquisador e objeto de pesquisa,
garantia de nfo interferéncia no conhecimento produzido. Apesar de
nascida na antropologia, a etnografia tem sido companheira de longa
data de outras tradicoes de estudos, como histéria, filologia, psicanalise,
arqueologia, direito, medicina e arte (BLOMMAERT; JIE, 2010).
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Mesmo entre antropdlogas/os, ndo h4 uma visio unificada so-
bre a abordagem, e nessa area ha resisténcia para aceitar a integracao
entre etnografia e outros modos de fazer pesquisa. No entanto, Hymes
(1996) considera a interacao entre pesquisa etnografica e outras, como
a educacional, uma mudanca para ambas.

Ainda, essa forma de fazer pesquisa ndo deve ser vista como um
pacote de praticas, sob o risco de se tornar modismo. Como ela ndo ofe-
rece um pacote fechado, como métodos quantitativos e experimentais,
aprender a fazer etnografia é uma construcao, na qual se aprende en-
quanto esta fazendo. Na verdade, a pratica etnografica envolve partici-
pacéo e observacao, ou seja, observar o que faz com que a observacao e
a participacao sejam sistematicas (HYMES, 1996).

Para Hymes (1996), a etnografia pode ter caracteristicas mais
gerais para conhecer uma realidade menos abordada, como um pré-
-trabalho de campo que abra para novos questionamentos e interesses
de pesquisa. Ou ainda assumir um carater de se orientar por topicos
ou hipoéteses, quando busca compreender lacunas deixadas em co-
nhecimentos mais abrangentes. Isso porque ao conhecer muitos pa-
droes culturais e funcionamentos discursivos, questoes mais precisas
podem ser formuladas, e conforme aponta o autor, ha necessidade de
avanco no estagio da etnografia orientada por hipoteses.

Para o autor, a antropologia tem como missio contribuir em
partes para ajudar a superar limitacoes de categorias que componham
uma visdo homogénea de civilizagdo tnica. Por isso, é da natureza do
método ser dialético, de forma que parte de questionamentos iniciais,
mas nada impede que tais questionamentos sejam alterados durante
o processo. Por isso, a etnografia é aberta, suscetivel de autocorrecao.
Assim, um treinamento adequado para aprender a fazer etnografia en-

volve treinar para aprender a obter informacoes e progredir na pesqui-
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sa, buscando novos questionamentos ou novas ferramentas de pesqui-
sa quando necessario (HYMES, 1996).

Dessa forma, conforme a visdo de Hymes (1996), devemos des-
confiar de certas ferramentas, como questionarios prontos antes do
contatoinicial com o campo de pesquisa, pois essas ferramentas devem
ser planejadas ap0ds o contato e observacao/participacio do/no contex-
to a ser estruturado para que sejam efetivamente validas. Evidente-
mente, podemos ter um esboco dessas ferramentas, mas elas precisam
estar abertas para adequagoes ao contexto no qual serdo aplicadas.

Portanto, € preciso atencao ao pensar o método etnografico para
evitar que nossa pratica atual se funde na concepcao de ciéncia moder-
na na qual foi criada. Como nos preveniu Haraway (1995, p. 25-26) “O
olho ocidental tem sido fundamentalmente um olho errante [...]” Essa
critica ja tem sido tragada na antropologia e também em outras areas

que recorrem a etnografia como perspectiva e metodologia de pesquisa.

2 Etnografia critica como contra-hegemonia: novas lentes

para ver problemas antigos e atuais

Blommaert e Jie (2010), em seu manual de etnografia, caracte-
rizam o campo de pesquisa como caotico e extremamente complexo.
No entanto, a palavra “cadtico” ndo tem uma conotacao negativa, mas
serve para corroborar o que postula Hymes (1996) sobre a caracteris-
tica dialética da etnografia e sobre sua capacidade de autocorrecio e
mudanca no decorrer do processo. Isso porque, conforme apontam
Blommaert e Jie (2010), o plano de pesquisa precisa ser adaptado a rea-
lidade encontrada, que é sempre complexa.

Pesquisas de natureza etnografica com perspectiva contra-hege-
monica (BLOMMAERT; JIE, 2010) buscam geracao de material amplo e
que possibilite uma discussao critica que desafie ideias estabelecidas.
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Blommaert e Jie (2010) propdem algumas correcgoes a visdo de Hymes,
que tenta recuperar a historia com o objetivo de oferecer uma base teo-
rica solida para a etnografia. A autora e o autor consideram a etnogra-
fia como um paradigma.

Ainda, apontam a importancia da etnografia numa epistemolo-
gia funcionalista que observa o funcionamento da lingua e como ela
opera para as pessoas como seres sociais. Como certa tradi¢ao funcio-
nalista busca a raiz de suas questoes na antropologia, diferentemente
de outros ramos da linguistica, a etnografia se coloca como um para-
digma essencial. Isso porque a “lingua é o contexto, é a arquitetura do
proprio comportamento social e, portanto, parte da estrutura e rela-
¢oes sociais” (BLOMMAERT; JIE, 2010, p. 7).

Dessa forma, Blommaert e Jie (2010) apresentam sugestoes para
o trabalho de campo etnografico. O ato de perguntar, por exemplo, é
considerado pouco proficuo para descobrir o que deseja. Ademais, o
trabalho de campo auxilia na descoberta de coisas que nem sempre sao
vistas como importantes por outros modelos de pesquisa, pois traba-
lha com descricao densa do contexto pesquisado.

Segundo a autora e o autor, nada é estatico na visdo etnografi-
ca. Além disso, a abordagem apresenta um potencial critico possibi-
litando o feedback entre as acGes comunicativas e relacdes sociais. Tal
critica significa que possibilita a reflexao sobre os valores que sao atri-
buidos a diferentes praticas comunicativas na vida social, possibilitan-
do pensar sobre de que maneira hierarquias linguisticas se mostram
como um espelho ampliado das hierarquias de poder que estruturam
as desigualdades sociais (BLOMMAERT; JIE, 2010).

Adicionalmente, Blommaert e Jie (2010) sugerem a pratica da
etnografia como contra-hegemonia, apontando para mais um poten-

cial desse paradigma, que é desafiar visdes estabelecidas na sociedade,
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com possibilidade de questionar normas e expectativas, sendo capaz
de desconstruir a imaginacio. E um empreendimento critico. A etno-
grafia também ¢é critica por sua visdo caleidoscopica da realidade (CA-
VALCANTI, 2006), que nao reduz a complexidade, mas a enxerga como
uma “colcha de retalhos de atividades sobrepostas” (BLOMMAERT;
JIE, 2010, p. 11).

Além disso, é importante nao esquecer a relagdo mutua entre et-
nografa e participantes da pesquisa, pois como apontam Blommaert e
Jie (2010), considerar essa mutualidade e que tal relacdo muda as duas
partes envolvidas também é contra-hegemonia. O que corrobora os
apontamentos de Hymes (1996) sobre a necessidade de considerar a
etnégrafa como um fator na investigacao, pois nédo é possivel estar em
uma pesquisa apenas como observadora. A presenca da pesquisadora
é inevitavelmente um fator que afeta todo o contexto da pesquisa e que
nao pode ser apagado.

Essa mutualidade néo precisa ser vista como algo prejudicial,
pois é ela que permite que as trocas sejam mais produtivas tanto para
guem pesquisa como para quem participa da pesquisa, de modo que o
trabalho possa atender a interesses de ambas. O lugar de quem pesqui-
sa nunca deve ser apagado ou colocado como neutro (HARAWAY, 1995),
pois a pesquisadora sempre vai influenciar nas interacoes da pesquisa,
assim como todas as participantes envolvidas. E para Hymes (1996), uma
etnografia apropriada para uma sociedade contra-hegemonica com po-
tencialidade precisa ajudar a superar a dicotomia que divide nossa so-
ciedade entre quem conhece e quem é conhecida/o (HYMES, 1996).

3 Patchwork of overlapping activities.
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Evidentemente nao tenho a pretensao de afirmar que exista sime-
tria, pois sabemos que todas as interacdes sdo assimétricas e que refle-
tem hierarquias diversas. Contudo, isso pode ser atenuado adotando um
posicionamento em que as participantes também possam opinar sobre
as atividades propostas e propor atividades que sejam de seu interesse,
nao sendo a pesquisadora a tinica a tomar tais decisoes. Pois como apon-
ta Haraway (1995, p. 36), os saberes localizados precisam que as pessoas
nao sejam vistas como objetos ou como uma tela ou ainda um recurso,
elas devem ser vistas como agentes, pois “a propria agéncia das pessoas
estudadas transforma todo o projeto de producao de teoria social.”

E comum que as pessoas que sdo “pesquisadas” em trabalhos
cientificos sejam chamadas de participantes, mas em geral elas sio
vistas mais como “objetos” da pesquisa, sem de fato poder participar.
Considero essencial que participantes possam de fato participar da
pesquisa, sugerindo atividades e participando efetivamente nas deci-
soes e condugdes das atividades propostas pela pesquisadora. Isso ga-
rante um compromisso ético e responsavel com a pesquisa.

Os atores existem em muitas e maravilhosas formas. Explicacoes
de um mundo “real”, assim, ndo dependem da logica da “descober-
ta”, mas de umarelacdo social de “conversa” carregada de poder. O
mundo nem fala por si mesmo, nem desaparece em favor de um

senhor decodificador. Os codigos do mundo nao jazem inertes,
apenas a espera de serem lidos [...] (HARAWAY, 1995, p. 37).

Penso tal colaboracdo como a possibilidade de producéo con-
junta de material. Isso porque entendo, com base nos pressupostos da
sociolinguistica da globalizacdo (BLOMMAERT, 2010; 2012), que em
ambientes de alta complexidade e diversidade como os que temos no
mundo moderno colonial, as percepcoes das/os participantes da pes-
quisa sdo tao importantes como as percep¢oes de pesquisadora e que,
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se colocadas em conjunto na analise, podem permitir uma visao ampla
da situacao sociolinguistica pesquisada.

Assim, entrevistas e notas de campo, tradicionais ferramentas et-
nograficas, sao importantes, mas nio as principais ferramentas, pois em
uma abordagem multissituada, os dados sdo gerados em diferentes mo-
mentos de contato com as/os participantes da pesquisa e, além disso, os
dados também sao gerados em atividades diversas que sao decididas e di-
recionadas pelo grupo de participantes em conjunto com a pesquisadora.

A questdo da representatividade de pesquisas etnograficas pode
ser questionada, pois pesquisas qualitativas as vezes sdo contestadas so-
bre a validade de seus achados e possibilidade de generalizacdes. E im-
portante ressaltar que a etnografia é indutiva, o que significa que parte
de evidéncias empiricas para a teoria, de forma que a analise dos casos
se aplica a categorias maiores que se aplicam aos modelos tedricos, po-
dendo até mesmo fazer generalizacGes em alguma medida. Isso porque
o caso estudado pertence a uma categoria maior de casos e pode revelar
muito sobre grandes coisas na sociedade (BLOMMAERT; JIE, 2010).

3 Enxergando com as novas lentes: metodologias

colaborativas que favorecem a visao

Conforme Hymes (1996), as narrativas, por serem um continuo
com a vida comum, possuem papel importante na etnografia, pois o
conhecimento que buscamos ja é conhecido por outras pessoas, e o tra-
balho etnografico tem a ver com sistematizar esse conhecimento para
analise. Segundo Ochs (2006, p. 269), as narrativas “sdo centrais para
tecer a estrutura da vida social” sendo capazes de construir mundos
compartilhados, envolvendo complexos processos cognitivos “como

lembrar, situar, antecipar, representar, avaliar e, de outra forma, inter-
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-relacionar eventos da vida”. Sdo experiéncias dialogicas construidas
coletivamente nas interacoes sociais.

Assim, a abordagem etnografica (BLOMMAERT; JIE, 2010), que
busca uma perspectiva multissituada (BRIGGS, 2007), prevé a geracao
de materiais como narrativas biograficas promovidas em oficinas co-
laborativas (KEATING, 2015), sendo importante o uso de metodologias
emancipadoras de reflexio linguistica aplicadas em contextos inter-
culturais. Tais metodologias podem ser materializadas por meio de
oficinas narrativas biograficas (LENCHER, 2015) e oficinas colaborati-
vas (KEATING, 2015) e de retrato linguistico (BUSCH, 2010, 2012, 2017)
que visam promover a reflexao sobre os usos de repertdrios linguisti-
cos diversos, possibilitando fortalecimento e melhora da autoestima
das pessoas que participam. Oficinas dessa natureza tém demonstrado
um potencial analitico transformador para a pesquisa linguistica nas
realidades superdiversas (VERTOVEC, 2007).

Se esta orientacdo para a superdiversidade é relevante para os
estudos das migracdes (Vertovec, 2006), ela torna-se particular-
mente significativa nos estudos sociolinguisticos e da linguagem,

que assumem o principio desta complexidade e desenvolvem a
perspectiva discursiva e etnografica critica (KEATING, 2015, p. 8).

Segundo Keating (2015), metodologias de pesquisa colaborativa
e biografica enfocam a trajetéria de pessoas migrantes, destacando os
cruzamentos das dindmicas de mobilidade que fazem parte do feno-
meno da migracao. Tal enquadre possibilita explicitar as perspectivas
das/os participantes sobre suas experiéncias, impactando de alguma
forma nas experiéncias de todas as pessoas envolvidas no contexto
investigado, buscando ir além de um fim objetificado para a pesquisa
social, pois busca um trabalho colaborativo que permita uma relacio

dialogica entre pesquisadora e participantes. Para a autora, o trabalho
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de pesquisa ¢é planejado e regulado, mas o enquadre biografico e cola-
borativo permite lidar melhor com as contingéncias do campo.

No entanto, a autora considera que isso nao é relativizar a abor-
dagem nem escapar da pratica institucional, pois explora as oficinas
“ecomo um dispositivo, ou seja, um lugar de controlo institucional que
condiciona conhecimentos, e logo, propicio a resisténcia, colisao e co-
lusao” (KEATING, 2015, p. 12).

Tais metodologias podem ser materializadas em atividades que
adotem diferentes usos linguisticos comunicativos, orais, letrados e
multimodais. Sao produzidos materiais como narrativas orais, escritas
e desenhos ou cartuns, por exemplo (KEATING, 2015).

Pela sua natureza etnografica, colaborativa, multidisciplinar e
participativa, mas também pelo olhar sustentado para o material
produzido ao longo do projeto, as oficinas biograficas providencia-
ram uma oportunidade unica de recolha, registro e colaboraciao

sobre 0s processos semiéticos de construcdo da experiéncia mi-
gratoria, de que s6 riscamos a superficie (KEATING, 2015, p. 26).

Keating (2015) utiliza essas metodologias em uma pesquisa so-
bre a experiéncia de migrantes brasileiras em Portugal. A abordagem
mostrou a complexidade e mecanismos de poder nas negociagdes em
diferentes eventos interacionais em trajetorias simultaneamente lo-
cais e nao-locais.

Numa perspectiva semelhante, Busch (2010; 2012) mostra como
abordagens biograficas centradas nas pessoas que participam da inte-
racdo podem ser Uteis para a pesquisa linguistica. Para Busch (2010,
p. 283), esse tipo de metodologia permite, por exemplo, abordar como
ideologias linguisticas monolingues alimentam “tensdes e conflitos
dentro de uma comunidade escolar”.

Ao propor a elaboracao de retratos linguisticos, que sdo com-

plementados com narrativas individuais, a autora nao busca apenas
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histérias especificas, mas ver as “dimensoes sociais das praticas lin-
guisticas e asideologias que expdem” (BUSCH, 2010, p. 284,). Tal pratica
multimodal permitiu no contexto de pesquisa da autora uma analise
de praticas heterogléssicas em contexto escolar na Africa do Sul pos
apartheid, possibilitando valorizacao de tais praticas além de “a com-
preensdo e a conscientizacdo das abordagens médias que apontam
para as maneiras pelas quais os principios da igualdade linguistica na
constituicao sul-africana podem ser implementados no nivel da escola
e da sala de aula” (BUSCH, 2010, p. 293).

Busch (2012, p. 503) considera essa abordagem fundamental
para a investigacao de repertorios linguisticos, pois envolve “leitura
atenta da representacio visual e verbal da experiéncia linguistica e
dos recursos linguisticos”, tendo sido usada em pesquisas sobre di-
versidade linguistica.

A pesquisa biografica se embasa em abordagens qualitativas
e interpretativas, que consideram que a realidade social nao é um fe-
némeno que permite observacao objetiva, mas uma visao que precisa
ser mediada pela interpretacao, buscando com suas ferramentas cons-
truir o conhecimento social por meio da reconstrucgiao (BUSCH, 2017).

Um potencial dessa abordagem esta no cuidado que tem com as-
simetrias nas relacoes pesquisadora/participantes, pois ndo dar atencao
a essa assimetria pode incorrer na perda da propriedade da histéria por
parte das participantes, algo que é desempoderador (BUSCH, 2017).

A autora tem adotado essa abordagem sob um ponto de vista
que nao considera lingua como categoria delimitada. Ao invés dis-
so, ela sugere a reflexao linguistica sob a perspectiva do repertorio
linguistico, na qual as/os participantes sdo convidadas/os a pensar
suas praticas como codigos, formas de comunicacao e expressao que

desempenham algum papel em suas vidas. Essas praticas devem ser
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coloridas no desenho de um corpo humano que representa o corpo de
cada participante (BUSCH, 2012).

O que sera considerado lingua, cddigo ou recurso € decisio de
cada participante da oficina. A imagem colorida é um meio para pro-
mover reflexao e obter a explicacdo de cada pessoa sobre o que consi-
dera como suas praticas linguisticas. Além disso, as metaforas do cor-
po e das cores estruturam as narrativas que a atividade desencadeia.
Logo, nao se trata de representar praticas ou repertorios linguisticos
como se houvesse uma tnica representacao correta e objetiva, mas de
elaborar uma reconstrucio desses repertorios como praticas sociais
(BUSCH, 2012).

CONCLUSOES PARCIAIS PARA SABERES LOCALIZADOS

Como ¢é possivel depreender da minha argumentacgao neste tex-
to, nao defendo o olhar etnografico classico que sugere um modelo de
ciéncia neutro desinteressado, como quer o olho errante ocidental
afetado pela visao de ciéncia moderna, mas sim a ado¢éo da perspec-
tiva etnografica critica, vista como contra-hegemonia, que considera a
mutualidade entre as pessoas envolvidas em uma pesquisa, reconhe-
cendo a interferéncia da pesquisadora e a agéncia das participantes,
como uma maneira de olhar para a pesquisa cientifica com novas len-
tes (BLOMMAERT; JIE, 2010; HARAWAY, 1995).

Por isso, coaduno com uma pratica etnografica multissituada
(BRIGGS, 2007), 0 que significa dizer que considero importante gerar
dados de maneiras diversas e em varios ambientes. Por isso, apresentei
metodologias colaborativas que tém sido usadas para facilitar a visao
com essas novas lentes.

Portanto, defendo a etnografia critica como perspectiva, um

modo de enxergar a pesquisa, e ndo apenas como procedimentos espe-
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cificos. Trata-se de uma forma de olhar a pesquisa alinhada a visao de
Haraway (1995, p. 31) sobre conhecimentos situados e corporificados,
vinda das inquietacoes da teoria feminista ao pensar uma “outra” cién-
cia, “a ciéncia e a politica da interpretacio, da traducéo, do gaguejar
e do parcialmente compreendido.” Uma pratica cientifica critica de
pessoas multiplas que oferece uma visao de grande potencial para os
estudos contemporéineos da linguagem.
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Desenvolvimento linguistico em Deméncia
frontotemporal: uma revisdo sistematica

Thais Fernanda Amorim Cassiano Marafon (PPGLL/UFG)
Mariana Maia Cabral (PPGLL/UFG)
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RESUMO

Sabe-se que individuos com Deméncia frontotemporal (DFT) apresen-
tam comprometimento no desempenho linguistico, em vista disso este
estudo’ tem como objetivo realizar um levantamento nas bases de dados
SciELO, PubMed, LILACS e BDTD, entre os anos 2000 e 2020, incluin-
do estudos nacionais e internacionais, que analisem o desempenho
da linguagem em individuos com DFT, e/ou seus subtipos e variantes.
Verificou-se que o nimero de trabalhos nessa area ainda é reduzido,
sendo mais frequentes os estudos internacionais do que nacionais com
amostra de populacio brasileira. Em termos dos principais achados, os
estudos apontam para dificuldades no acesso lexical e producao oral.
Prejuizos nas funcées executivas provocam em maior ou menor grau,

consequéncias no processamento da linguagem ja que a deméncia afeta

1 Este texto foi devidamente revisado pelas autoras e sua orientadora, e 0s conceitos aqui
mobilizados sao de responsabilidade das autoras com anuéncia da orientadora.



o lobo frontal e temporal do cérebro, portanto, a DFT compromete o de-
sempenho tanto no aspecto cognitivo quanto no linguistico.
Palavras-chave: Linguagem; Deméncia frontotemporal;

Levantamento; Diagnostico diferencial; Fungoes executivas.
ABSTRACT

It is known that individuals with Frontotemporal Dementia (DFT) have
impaired linguistic performance, therefore, this study aims to conduct
a survey in the databases SciELO, PubMed, LILACS and BDTD, between
the years 2000 and 2020, including national studies and international,
that analyze the language performance in individuals with DFT, and / or
its subtypes and variants. It was found that the number of studies in this
area is still low, with more frequent international studies than national
studies with a sample of the Brazilian population. In terms of the main
findings, studies point to difficulties in lexical access and oral produc-
tion. Impairments in executive functions have, to a greater or lesser ex-
tent, consequences on language processing since dementia affects the
frontal and temporal lobe of the brain. Therefore, DFT compromises
performance, both cognitive and linguistic.

Keywords: Language; Frontotemporal dementia; Survey; Differential

diagnosis; Executive functions.
INTRODUCAO
A demeéncia frontotemporal (DFT) é o segundo tipo mais comum
de deméncia (BRANDAO, 2010; SAMARA, 2005), sendo a Doenca de Al-

zheimer (DA) amaisrecorrente (RAMOS e HAMDAN, 2014). ADFT é con-

ceituada por Ramos e Hamdan (2014, p. 394) como: “[...] um conjunto de
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sindromes neurodegenerativas associadas que comprometem progres-
sivamente o comportamento e/ou a linguagem.” Dentre os comprome-
timentos linguisticos gerados pela DFT constam a deméncia semantica
(DS), que afeta a compreensao de palavras, e a afasia progressiva prima-
ria (APP), que prejudica a articulacao dafala (PARMERA; NITRINI, 2015).
Caixeta (2010, p. 72) argumenta que “uma caracteristica tipica da DFT é
a progressiva reducao do output verbal, que passara por uma linguagem
laconica, monossilabica, para depois culminar em mutismo total”, por
isso o diagnostico preciso e a intervengao neurolinguistica imediata sao
primordiais na qualidade de vida dos pacientes.

Ademais, como a DFT é comumente confundida com a DA, pela
similaridade dos aspectos nosoldgicos, estudos que abordam as caracte-
risticas da DFT e de seus subtipos e variantes (DS e APP) sdo necessarios
para ampliar a compreensao sobre a deméncia e, consequentemente,
contribuir com a celeridade e acuracia do diagnostico e da intervencao.

Nesse contexto, este estudo visa a verificar quais as evidéncias
das pesquisas sobre o desenvolvimento? linguistico de individuos com
DFT. Para isso, propoe-se a: i) realizar um levantamento em bases de
dados on-line, de trabalhos nacionais e internacionais, que analisem o
desenvolvimento da linguagem em individuos com DFT, e/ou seus subti-
pos e variantes; e ii) realizar uma revisao sistematica das principais ca-
racteristicas da linguagem em pacientes com DFT.

Este capitulo esta estruturado da seguinte forma: primeiro
apresentamos uma breve revisio tedrica acerca da DFT e linguagem;
em seguida descrevemos a metodologia e os critérios adotados para a

2 0 termo desenvolvimento, neste texto, refere-se ao estagio em que o individuo estéa e
a0 uso que faz da linguagem, sem abordar aspectos relacionados com o processo de
aquisigéo, devido ao escopo do trabalho.
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selecdo dos trabalhos aqui expostos; posteriormente, apresentamos
a analise de cada estudo selecionado; e, por fim, pontuamos algumas

consideracoes gerais sobre o levantamento apresentado.

1 Deméncia frontotemporal e linguagem

O conceito tradicional de deméncia pressupde prejuizos, princi-
palmente, na memoria e declinio cognitivo, com comprometimento so-
cial e funcional. Entretanto, enquanto a doenca de Alzheimer é mais co-
nhecida e tem significada incidéncia em idosos, a deméncia de tipo nao
Alzheimer é relativamente nova, ganhando destaque nos anos de 1990.
Essa deméncia apresenta caracteristicas e sintomas comportamentais e
de linguagem diferentes da DA. As alteracdes comportamentais podem
estar relacionadas a deméncia oriunda das degeneragdes lobares fron-
totemporais (DLFTs). Por sua vez, as alteragoes linguisticas podem estar
relacionadas a DFT e suas variantes, como a APP (relacionada com agra-
matismo. parafasias fonémicas e apraxia da fala, por exemplo) 3, e a DS
(relacionada com parafasia seméntica e perda do conhecimento de pala-
vras, por exemplo) (CAIXETA, 2010; PARMERA; NITRINI, 2015).

Os estudos tém mostrado que os lobos frontais e temporais sao
os mais comprometidos na DFT (CAIXETA, 2010; PARMERA; NITRINI,
2015; SAMARA, 2005). Dessa forma, os pacientes com DFT apresentam
sintomas como “alteracdo de personalidade, comprometimento do in-
sight, perda do tato social, prejuizo das funcoes executivas” (CAIXETA,
2010, p. 79). Com base nos sintomas pode-se caracterizar uma DFT, po-

rém nao como um grupo homogéneo.

3 Essas afasias se referem a disturbios neurologicos que podem afetar a producao de morfe-
mas gramaticais (agramatismo), a selecao e produgdo de fonemas ou palavras (respectiva-
mente parafasias fonémicas ou semanticas) ou a funcionalidade motora da fala (apraxia).
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Conforme Gazzaniga (2006), lesdes nos lobos frontais tém con-
sequéncias diretas no desempenho cognitivo e linguistico, pelo fato de
que as funcdes executivas (FE) estao localizadas nessa regiao cerebral.
Essas fungdes sao responsaveis por planejar, inibir, decidir, reorgani-
zar as atitudes e acoes (DIAMOND, 2014,), por isso sao necessarias para
que os individuos possam se expressar e processar a linguagem.

Devido a intrinseca relagao entre DFT e linguagem, ja que a neu-
rofisiologia associada a doenca coincide com a neurofisiologia ligada
as habilidades linguisticas, considera-se fundamental compreender
quais os efeitos da DFT no desenvolvimento linguistico dos individuos.

2 Método

Neste estudo apresentamos um levantamento de trabalhos na-
cionais e internacionais realizados nos ultimos 20 anos, que abordam
alinguagem em individuos com DFT. Este estudo foi baseado no levan-
tamento de Jeronimo e Hiibner (2014), que tratou do desenvolvimento
linguistico em pessoas com DA.

A busca de estudos sobre DFT foi realizada nas bases de dados
SciELO, PubMed, LILACS e BDTD, a partir de palavras chave pré-esta-
belecidas em portugués e em inglés, conforme consta no Quadro 1. As
palavras-chave abrangiam termos mais gerais, numa tentativa de recu-
perar o maior nimero de estudos que abordassem o desenvolvimento

linguistico de individuos com DFT.
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Quadpro 1. Palavras-chave estabelecidas para filtrar as pesquisas nas bases de dados.

Palavras-chave em portugués SciELO LILACS PubMed BDTD
Linguagem e deméncia frontotemporal 6 4 0 1
Processamento linguistico e ; . o o
deméncia frontotemporal
Producdo oral e deméncia
0 0 0 0
frontotemporal
Producdo escrita e deméncia
0 0 0 0

frontotemporal
Producdo discursiva e deméncia o . o .
frontotemporal
Palavras-chave em inglés
Frontotemporal language and dementia 9 14 54 0
Linguistic processing and fronto-temporal ; . " o
dementia
Oral production and frontotemporal

) 0 0 1 0
dementia
Written production and frontotemporal

. 0 0 0 0
dementia
Discursive production and frontotemporal

) 0 0 0 0
dementia
TOTAL 17 21 66 2

As buscas por palavras-chave recuperaram um total de 106 pes-
quisas. A partir disso iniciamos a segunda etapa do levantamento que
consistia em excluir, a partir da leitura dos resumos: i) pesquisas repe-
tidas, ja que algumas delas estavam presentes em mais de uma base de
dados (32 estudos); e ii) trabalhos que consistiam em revisoes tedricas
(3). Com isso excluimos 35 estudos por nao serem pesquisas com coleta
de dados novos, portanto, permaneceram no levantamento 71 trabalhos.
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Posteriormente, ainda, por meio da leitura dos resumos, aplica-
mos mais trés critérios de exclusao, quais sejam: 1) pesquisa que abor-
da outro tipo de deméncia que ndo a DFT (1 estudo); 2) pesquisa que
nao analisa o desenvolvimento da linguagem na DFT (53 estudos); e,
3) texto completo nao encontrado (3 estudos). A partir disso, 57 pesqui-
sas foram excluidas do levantamento, ou seja, dos 71 estudos, apenas 14,
trabalhos tratavam dos aspectos da linguagem na DFT e, portanto, fo-
ram selecionados para a leitura integral e analise sistematica. A Figura
2 apresenta as etapas de busca e selecao das pesquisas, no formato de

um fluxograma.

Figura 1. Fluxograma de identificacio e selecio dos artigos para
revisao sistematica na DFT, entre os anos de 2000 e 2020.

Total de estudos encontrados a partir de buscas nas
bases de dados:
PubMed = 66
LILACS =21
BDTD=2
Total = 106

VAN

Estudos repetidos removidos: Estudos de Revisdo tebrica removidos:
N°=32 N°=3

\vJ

Total de estudos para a leitura:
Ne=71

)

Total de artigos excluidos apos

licagdo dos critérios ds Tusa . .
aplcagao 5;11;1;1;;1 § de exclusdo __»| Aborda outro tipo de deméncia que nfio a DFT (N°=1).

Nio analisa o desenvolvimento da linguagem na DFT (N°=53).
l —— | Texto completo ndo encontrado (IN°= 3)

Motivos de exclusdo:

Estudos incluidos na revisdo
N =14
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A proxima secdo apresenta os resultados obtidos, a partir da

analise dos 14, artigos selecionados.

3 Analise dos estudos selecionados

Foram selecionados 4 estudos brasileiros (2 artigos, 1 disserta-
cao de mestrado, e 1 tese de doutorado) e os outros 10 artigos publica-
dos no exterior. Apresentaremos inicialmente os estudos brasileiros.

A dissertacao de Soares (2010), desenvolvida na UFG, propds
uma comparacao entre os perfis neurolinguisticos das deméncias tipo
Alzheimer (DA) e nao Alzheimer, avaliando pacientes do Ambulatoério
de Deméncias do Hospital das Clinicas da UFG. Foram aplicados cin-
co testes de linguagem aos participantes e concluiu-se que apesar da
grande similaridade entre as deméncias, a analise detalhada dos testes
linguisticos permitiu destacar diferencas significativas entre elas. De
modo geral, o grupo com DFT e suas variantes demonstrou mais com-
prometimento linguistico que o grupo DA.

A pesquisa que originou a tese de Samara (2005), foi desenvol-
vida em Campinas e analisou o discurso de pacientes com DA, DFT
e lesdo cerebral adquirida, em comparacdo com sujeitos controles
sem doenca neurologica ou psiquiatrica. Foram descritos os crité-
rios de microestrutura, macroestrutura e pragmatica, para analise
do discurso dos grupos participantes. As diferencas entre os grupos
foram evidenciadas em todos os niveis de anélise, sendo que os pa-
cientes com DFT obtiveram resultados inferiores aos demais nos tes-
tes e demonstraram mais prejuizos linguisticos que os participantes
do grupo controle.

O artigo de Carvalho, Bahia e Mansur (2008) exp0s a compara-
cao de habilidades funcionais da linguagem em individuos com DFT

e DA, a partir de informacoes de familiares. O resultado mostrou que
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nao houve diferencas significativas entre os grupos, na grande maioria
das comparagoes, o que impossibilitou estabelecer aspectos diferen-
ciais de cada grupo.

A pesquisa de Senaha (2007) analisou pacientes com DS, com o
intuito de verificar caracteristicas relevantes para o diagnostico dife-
rencial da deméncia. A investigacdo confirmou o que outros estudos
ja haviam concluido sobre a DS, que ela apresenta caracteristicas bem
definidas, tanto em relacdo a cognicdo quanto a linguagem. A Tabela 1

apresenta um panorama dos quatro estudos brasileiros descritos acima.
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Com relacio aos dez artigos estrangeiros selecionados, o primei-
ro deles trata de uma pesquisa de Baeza, Bustos e Ovando (2012) sobre a
Afasia Progressiva Logopénica (APL), que é definida como um subtipo
da APP. O estudo desenvolvido em uma paciente com APL evidenciou
dificuldades de compreensao e de producao oral, bem como na escrita
e repeticao de palavras de baixa frequéncia.

O artigo de Heim (2020) apresenta uma pesquisa que analisou a
compreensio dos pacientes com a variante comportamental da DFT,
considerando os diferentes significados de quantificadores (muitos,
poucos), ja que o processamento dessas informacoes estaria prejudi-
cado pela area do cérebro afetada pela deméncia. Os resultados mos-
traram que, embora houvesse aprendizado de determinado quantifi-
cador, isso ndo era generalizado a outros.

O estudo de Martinez, Donado e Matallana (2015) analisou as
caracteristicas da narracdo em sujeitos esquizofrénicos e com DFT
em suas variantes. Os dados dessa pesquisa evidenciaram que os DFT
apresentaram dificuldades na fluéncia e na compreensao de estrutu-
ras complexas. Além disso, os resultados se mostraram importantes
para compreender e auxiliar no diagnostico da DFT e da esquizofrenia,
através de caracteristicas e elementos presentes no discurso desses
dois grupos.

Oartigode Calderon, Cruz e Ortiz (2015) apresenta um estudo com
um paciente com APP, analisando o impacto da terapia de linguagem. Os
resultados mostraram desaceleracio do declinio cognitivo e melhora de
aspectos afetados pela deméncia, apos a terapia de linguagem.

O trabalho de Giaquinto e Ranghi (2009), também com um pa-
ciente com APP, verificou, em um estudo longitudinal, a velocidade do
paciente no processamento de palavras, em comparac¢do com um gru-

po controle, considerando a medida do componente N400. Os dados
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mostram que apos 2 anos o potencial medido pelo N400 havia desa-
parecido. Os pesquisadores ponderaram que a medida do N40o pode
servir para acompanhar a progressao dos sintomas nos sujeitos e como
auxiliar no diagnostico e na prevencao da APP.

Rumiati (2016) prop6s em seu artigo, uma investigagao sobre como
coisas vivas, ndo vivas e comidas, sdo organizadas e processadas pelo cé-
rebro. O estudo contou com avalia¢oes 1éxico-semanticas e os resultados
evidenciaram um padriao de processamento de itens alimentares in-
fluenciado néo apenas por variaveis psicolinguisticas, mas também pe-
las propriedades intrinsecas dos alimentos. Constatou-se que, em geral,
alimentos mais caldricos e industrializados foram melhor compreendi-
dos, mostrando que esse tipo de léxico parece ser mais resistente a danos
cerebrais, que o 1éxico relacionado aos alimentos naturais.

A pesquisa desenvolvida por Garrard e Carroll (2005) analisou
um paciente com DS que recebeu atencio neuroldgica especial, devido
ao fato de que seus dois falecidos irméos foram portadores de DS. O pa-
ciente apresentou comportamentos atipicos, mas nao estava ciente das
suas dificuldades. Um fator interessante foi o de analisar os dados dessa
demeéncia no inicio de sua manifestacéo, tendo em vista que geralmente
essa fase é citada retroativamente pelo paciente, que s6 é diagnosticado e
comeca o tratamento ap6s uma certa evolugio da deméncia.

O estudo de Pulvermiiller, et al. (2010) objetivou confirmar pres-
supostos sobre a DS e relatar os graus de processamento especifico de
categoria de palavras. Os resultados evidenciaram, por exemplo, dife-
rencas na decisdo lexical entre palavras relacionadas a cores e a forma,
e entre verbos relacionados a movimentos faciais e agdes com méos e
bracos. Os autores consideraram que os dados confirmam achados an-
teriores, sobre padroes de processamento de palavras.
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O artigo publicado por Maldonado (2017) trata de uma pesquisa
comparativa entre DFT e DA, cujos resultados mostraram que ambos os
grupos apresentaram alteracoes de linguagem, porém os pacientes com
DFT se mostraram mais prejudicados, principalmente para se expressar.

Também na perspectiva de estudo comparativo entre DFT e DA,
o artigo de Rodriguez (2010) evidenciou deterioracio da linguagem glo-
bal e progressiva para os dois grupos, mas especialmente nos indivi-
duos com DFT. A Tabela 2 apresenta um panorama mais detalhado dos
dez artigos estrangeiros expostos brevemente acima.

De modo geral, os estudos selecionados estdo contemplando a
analise de varias habilidades linguisticas, como, por exemplo, o aces-
so lexical, a compreensao, a producao oral e escrita. Os resultados das
pesquisas demonstram os prejuizos em cada habilidade da linguagem
em participantes com a DFT e seus subtipos como APP, DS e APL.

Nota-se que os principais prejuizos estdo nas habilidades de
acesso lexical e processamento sintatico, que demonstram a dificulda-
de marcante de encontrar palavras, principalmente, de baixa frequén-
cia e as dificuldades com o comprimento e complexidade das frases.
(BAEZA; BUSTOS; OVANDO, 2012), (CALDERON; CRUZ; ORTIZ, 2015),
(SOARES, 2010), (GARRARD; CARROLL, 2005), (PULVERMULLER et
al., 2010), RODRIGUEZ, 2010), (RUMIATI et al., 2016). A fluéncia verbal
fonémica e seméantica, como também as estratégias de planejamento
para acessar nomes, conforme as letras solicitadas, também estao bas-
tante reduzidas no grupo DFT. Os estudos apontam que as dificuldades
estariam interligadas ao rebaixamento nas habilidades executivas, ou
seja, o comprometimento da memoria e da flexibilidade cognitiva afe-

tam o desempenho da linguagem.
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Destaca-se que a habilidade oral é a mais afetada pela DFT (CAL-
DERON; CRUZ; ORTIZ, 2015), (CARVALHO; BAHIA; MANSUR, 2008),
(SOARES, 2010), (GARRARD; CARROLL, 2005), (MERCHAN, 2017),
(MARTINEZ; DONADO; ESLAVA, 2015), (SAMARA, 2005). Os estudos
mostram que ha alteracoes na prosodia, repeticao e fluéncia. Na tare-
fa de fala espontinea ha problemas importantes de fluéncia (pausas,
repeticoes e reformulacées), que afetam a velocidade da fala (MARTI-
NEZ; DONADO; ESLAVA, 2015). OQutro aspecto importante apontado
por Soares (2010) € que a deterioracdo em funcées cognitivas prejudi-
cadas pela DFT, como memoria, atencao e funcgao executiva provocam
0s prejuizos em maior ou menor grau na producéao oral.

Na habilidade linguistica de compreensao observou-se que os in-
dividuos com DFT apresentam um déficit na seméntica lexical (dificul-
dade de processar os substantivos abstratos) (HEIM et al., 2020). Outro
aspecto é que paciente com DFT ndo consegue processar a velocidade de
fala usual, o que prejudica a sua compreensao (BAEZA; BUSTOS; OVAN-
DO, 2012), (GIAQUINTO; RANGHI, 2009), (SENAHA et al., 2007).

Notou-se ainda que a habilidade de producgao escrita na popu-
lagdo de DFT quase nao é contemplada nos estudos. Segundo Rodri-
guez (2010), as habilidades de escrita estdao preservadas em palavras e
frases simples espontineas, e a copia esta, de modo geral, conservada.
Por outro lado, habilidades de escrita que requerem processamento de
informacoes e acesso ao 1éxico estao alteradas. Baeza; Bustos; Ovando
(2012), também evidenciaram que sua participante tinha a escrita ile-
givel e que a primeira letra, frequentemente era reduplicada.

Enfim, com base nos estudos e na discussao dessa secéo, obser-
va-se que o desempenho das habilidades linguisticas esta profunda-
mente relacionado ao processamento das fungdes cognitivas. Dessa
forma, nota-se que o prejuizo das funcoes executivas provoca em maior

ou menor grau, consequéncias na linguagem nos individuos com DFT.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da pesquisa realizada sobre a linguagem na DFT, pode-se
observar a quantidade pequena de pesquisas desenvolvidas nos tltimos
vinte anos, evidenciando a necessidade de mais estudos, tanto numa
abordagem geral da linguagem, quanto de modo especifico (por habilida-
des linguisticas, por exemplo). Porém, é importante salientar a possibili-
dade de haver outros estudos publicados dentro da tematica e que talvez
nao tenham sido recuperados nesta revisio, porque, como a selecio se
fundamentou em determinadas palavras-chave, a defini¢do dessas pa-
lavras pode ter impacto na quantidade de trabalhos recuperados. Isto é,
se outras palavras mais especificas fossem utilizadas, até mesmo a sigla
DFT, talvez outras pesquisas pudessem ter sido relacionadas.

Considerando os resultados deste estudo, verificou-se que a
producao oral dos participantes com DFT apresenta maior compro-
metimento, devido, principalmente, ao acesso lexical prejudicado, ja
que a deméncia afeta os lobos frontal e temporal, que sdo ativados para
o desempenho das funcdes executivas. Ressalta-se que essas funcoes
estao intimamente ligadas ao processamento linguistico, logo, indivi-
duos com DFT tém a producéo e compreensao da linguagem afetados.

Outro aspecto importante é que esta revisio mostrou que ha
poucos estudos sobre a producio escrita na DFT (somente 2 dos es-
tudos selecionados mencionam essa habilidade). Além disso, consi-
dera-se fundamental que se desenvolvam pesquisas que analisem as
produgdes espontineas dos participantes, além dos testes neuropsico-
logicos, para se possivel, conseguir tracar um perfil linguistico e dife-

rencial entre a DFT e as outras deméncias.
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