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A Vitéria e a todos os outros estudantes que
carregam diferencas consigo, assim como todos
nods carregamos, mas que tém as suas diferencas
julgadas como algo negativo e isso permitiria
um tratamento “especial” e excludente dentro
das instituigdes de ensino regulares. Espero que
esta pesquisa possa encorajar mais professores a
lutar e a construir uma educagdo que seja
acessivel e que ndo se preocupe somente com 0
aspecto da inclusdo, pois na maioria das vezes
ela vem acompanhada por uma exclusdo que ¢
velada em prol de um ambiente s6 para aqueles
que sdo ditos como “normais”.
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INCLUSAO NO ENSINO DE FILOSOFIA? — POR UM ENSINO PARA TODOS A
PARTIR DAS ESPECIFICIDADES DA FILOSOFIA E DE SEU ENSINO

“Olhando a situagdo a frio, sem preconceitos nem
ressentimentos que sempre obscurecem o raciocinio,
havia que reconhecer que as autoridades tiveram visao
quando decidiram juntar cegos com cegos, cada qual com
seu igual, que ¢ a boa regra da vizinhanga [...]”

(José Saramago)

INTRODUCAO

O presente trabalho foi elaborado a partir de minha inser¢do no contexto das escolas:
Colégio Estadual Villa Lobos e o CEPAE (Centro de ensino e pesquisa aplicada a educagio)
como exigéncia das atividades das disciplinas de Estagio, desde o primeiro semestre de 2017.
As experiéncias vivenciadas referem-se ao contexto escolar, as condi¢des do ensino, da
aprendizagem, das metodologias de ensino adotadas na disciplina de filosofia nas escolas
regulares do ensino médio, levando em considerag@o o ensino da disciplina para os estudantes
com algum tipo de deficiéncia. O ensino de filosofia ¢ acessivel? Nesse sentido pretende-se
relatar os aspectos relacionados a realidade escolar e as demandas para que o ensino da

filosofia aliado as suas especificidades seja “inclusivo” e acessivel a todos os estudantes.

CARACTERIZACAO DA PERGUNTA INVESTIGATIVA

A disciplina de Estagio I, no curso de licenciatura em Filosofia — UFG, tem em sua
ementa as seguintes recomendagdes: Formagao docente e dimensdo pedagodgica do ensino da
Filosofia; As formas dominantes do ensino de Filosofia no Nivel Médio brasileiro; Abordagens
didatico-pedagodgicas alternativas para o ensino de Filosofia na Educacdo Baésica; Andlise e
participagdo nas aulas de Filosofia ministradas na escola; Elaboragdo de projeto de pesquisa

acerca do objeto e do problema formulado no Estagio 1.

Tendo como pressuposto as observacdes feitas a escola campo (CEPAE — Centro de
ensino e pesquisa aplicada a educag@o) na disciplina anterior (Estagio 1) foi possivel elaborar a
pergunta investigativa: “A realidade social do aluno interfere na relagdo ensino/aprendizagem
da disciplina de Filosofia e ao seu acesso e permanéncia na institui¢do de ensino?’’. A pergunta
abarcaria tais problemas: os grupos que sdo menos favorecidos e até marginalizados pela

sociedade tém acesso e permanéncia nas escolas? E a situagdo deles na institui¢do de ensino,
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serda que eles possuem a mesma inclusdo que portadores de necessidades especiais, de
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagdo e/ou transtornos
funcionais especificos possuem? Sera que essa inclusdo contempla a realidade social do

estudante?

Essas questdes me incomodaram bastante durante as observacdes a escola campo, o
CEPAE, durante o Estagio I. Na disciplina de Estagio Il pude perceber que essas questdes
estdo envolvidas em algo mais amplo, a polaridade normal-anormal estabelecida entre as
pessoas. Com isso, decidi mudar a minha pergunta investigativa, mas tendo o mesmo objeto de
investigagdo: o ensino de Filosofia e a instituicdo de ensino. Essa mudanca levaria em

consideracdo esse todo maior e me favoreceria no que diz respeito as referéncias bibliograficas.

A principio pensei sobre o risco de normalizagdo que ha (ou ndo) nos ambientes
escolares — ha uma reprodugdo das normas impostas pela sociedade em geral nas instituicdes
de ensino -, como os ambientes educacionais s3o uma extensio da sociedade, 14 também é um
lugar onde as diferengas sdo gritantes, mesmo os dispositivos disciplinares exigindo uma
padronizagdo — a norma - dos sujeitos. Essa normalizagdo estaria acompanhada por uma
padronizagdo dos estudantes, isso a partir de normas da instituicdo de ensino e de normas

legais, que em tese, garantem um ensino para todos.

Entendo que ha uma reproducdo de comportamentos e de normas nas institui¢oes de
ensino, como se os ambientes educacionais fossem uma extensdo da sociedade. Se o principal
objetivo do ensino inclusivo ¢ minar a exclusdo daqueles que possuem algum tipo de
deficiéncia e possibilitar um ensino para todos, por que essa inclusdo vem acompanhada por
uma uniformizacao dos estudantes? Uniformizagdo no sentido de considerar todos iguais, mas
os estudantes que possuem algum tipo de deficiéncia s@o incluidos, se as metodologias de
ensino ainda sdo as mesmas. Como considerar a diferenga (se essa for a realmente a intengdo

do ensino inclusivo) repetindo as mesmas metodologias de ensino?

A tentativa de normalizac@o dentro da institui¢do de ensino contemplaria as questoes que
foram pensadas anteriormente, que sdo: os grupos marginalizados, os portadores de
necessidades especiais, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotagdo e/ou transtornos funcionais. Questdes que tratam sobre a inclusdo no ambiente
escolar, s6 que agora envolvendo o aspecto da normalizagdo e anormalizacdo de todos aqueles
que pertencem (ou nao) a alguma institui¢do de ensino. Levando em consideragdo também a
inclusdo de estudantes portadores de algum tipo de deficiéncia na disciplina de filosofia no

ensino médio.



A escola campo CEPAE (Centro de ensino e pesquisa aplicada a educacdo) ¢ a principal
instituicdo dos estdgios supervisionados da licenciatura em filosofia. Assim, levarei também
em consideragdo a minha experiéncia no Colégio Estadual Villa Lobos com o PIBID —
programa institucional de bolsas de iniciacdo a docéncia - e a minha passagem no Colégio
Estadual da Policia Militar de Goids Waldemar Mundim, como professora substituta na

disciplina de Nog¢des de Cidadania.

A construgdo do planejamento da pesquisa durante o estagio passou por varias mudangas.
Referenciais tedricos, posicionamentos, perspectivas e problematiza¢des foram construidos e
desconstruidos durante esse processo. O primeiro objetivo era o de relacionar o ensino
inclusivo com a dicotomia entre normal e anormal. Pensar as normas, segundo Foucault, na

tentativa de explicitar a diferenga que ha entre ser normal e anormal nas instituigdes de ensino.

A presenca de estudantes com algum tipo de deficiéncia' nas instituigdes de ensino
instiga, de certa forma, a exclusdo e a marginalizagdo desses individuos. Isso quando a incluséo
desses individuos ¢ confundida com a integrag@o, pois sdo condigdes diferentes. A inclusédo ¢ a
institui¢do de ensino se adaptando ao estudante com algum tipo de deficiéncia. Ja a integracdo

¢ o contrario, o/a estudante com algum tipo de deficiéncia que se adapta a instituigdo.

Pensando sobre essa divisdo que se da a partir das normas, hd margem para classificar as
pessoas em: “normais” e “anormais”. Podemos associar os normais com aqueles que ndo
possuem nenhum tipo de deficiéncia e os anormais com aqueles que possuem algum tipo de
deficiéncia. Assim, os anormais que passardo pelo processo de inclusdo nas instituigdes de

ensino.

A permanéncia de estudantes com algum tipo de deficiéncia na escola sera, de fato,
inclusiva se forem ofertadas aos estudantes condigdes efetivas de ensino-aprendizagem,
levando em consideragdo a necessidade de reconhecer a diversidade e como lidar com as
diferengas - que para o senso comum ¢ considerada como “anormalidades” - dentro de um
ambiente escolar. Ndo basta oferecer o acesso as escolas aos estudantes com algum tipo de
deficiéncia (os “anormais”); eles devem permanecer e participar do seu processo de ensino-

aprendizagem.
OBJETO DE INVESTIGACAO

Houve mudangas na minha pergunta investigativa. Acredito que as mudangas da

pergunta investigativa me auxiliaram na melhora das referéncias bibliograficas, me ajudando a

! Déficit intelectual, fisico, visual, auditivo ou multiplo



pensar sobre a ideia de norma (o que define o que € normal e o que ¢ anormal) na institui¢do de
ensino, e outras problematizagdes. A elaboragdo da nova pergunta investigativa me levou a
considerar algumas questdes que tratam sobre a inclusdo no ambiente escolar, s6 que agora
envolvendo o aspecto da normalizagdo e anormalizagdo de todos aqueles que pertencem (ou
ndo) a alguma instituicdo de ensino. Com isso, pude chegar ao seguinte ponto: “A inclusdo no

ensino de filosofia: a normalizagdo nas institui¢des escolares”.

Mesmo sabendo da importancia desses questionamentos para a pesquisa, ndo irei seguir
com elas. Acredito que a inclusdo ndo ¢ suficiente para lidar com a promog¢do de um ensino
para todos. A implementacdo de politicas publicas que asseguram a extensdo do ensino para
aqueles que possuem algum tipo de deficiéncia ndo sustenta essa ideia. Mesmo assegurando
que as instituigdes de ensino devem adotar metodologias de ensino que sejam efetivas para
todos, na pratica isso ndo se dd. As escolas publicas sdo superlotadas, nem todas possuem
condigdes fisicas para receber esses estudantes, a formacgéo dos professores ndo esta preparada
para assumir com o ensino inclusivo. Todos esses percalgos fortalecem o meu posicionamento

em relag@o ao ensino inclusivo.

Em vista disso, irei assumir o posicionamento de que a inclusdo ndo ¢ suficiente para
enfrentar a exclusdo e nem para defender um ensino para todos. O que ird guiar a minha
pesquisa sera a ideia de que é preciso romper com a falsa doutrina de que todos sdo iguais; por
fim a desvaloragdo das diferencas. O que possibilitaria a efetivacdo de um ensino para todos
seria o abandono da padronizagdo de metodologias de ensino. Assim, as especificidades da

filosofia podem auxiliar na ressignifica¢@o do ensino para todos.

A FILOSOFIA COMO DISCIPLINA OBRIGATORIA NO ENSINO
MEDIO

A implementacdo da Lei n® 11.684/2008, que a altera a Lei de Diretrizes e Bases, inclui a
Filosofia como disciplina obrigatoria em todas as séries do ensino médio (BRASIL, 2017).
Essa inclusdo da espago para alguns questionamentos: a disciplina pode ser ensinada com as
condi¢des materiais existentes, ou seja, a duragdo de uma hora aula semanal? Podemos
perceber que ndo basta garantir a permanéncia da disciplina na base curricular do ensino bésico
para que ela seja incluida ao invés de ser excluida (o que acontece na maioria das vezes). No
texto Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio — Ciéncias humanas e suas tecnologias, a
Filosofia deve ser vista como disciplina obrigatdria sim, pois dessa forma ela serd “incluida” de

fato.



A Filosofia deve ser tratada como disciplina obrigatoéria no ensino médio, pois
isso ¢ condi¢@o para que ela possa integrar com sucesso projetos transversais e,
nesse nivel de ensino, com as outras disciplinas, contribuir para o pleno
desenvolvimento do educando. (BRASIL, 2006, p. 15)

A inclusdo ndo deve se apoiar na ideologia filantropica baseada no sentimento de piedade
(que pressupde uma superioridade dentro da polarizagdo normal-anormal), ¢ sim de uma
perspectiva realista. Como pensar a inclusdo na disciplina de Filosofia, se ndo ha uma

preparagdo nos cursos de licenciatura? Sera que ¢ possivel ensinar filosofia para todos?

A disciplina de filosofia possui algumas especificidades’ a leitura, a escrita,
concentragdo, a paciéncia. Isso gera varios questionamentos a respeito: se a instituicdo de
ensino possui ambientes para que o estudante possa ter um local tranquilo de estudos; se la
possui uma biblioteca; se ha profissionais especializados no ensino de filosofia. Ferrari destaca

a importancia de uma das especificidades da Filosofia, a paciéncia:

[...]. No ensino da Filosofia (e também das demais disciplinas), a paciéncia ¢ a
lentiddo sdo aliadas que proporcionam oportunidades para o afloramento de
questdes importantes ndo previstas. Significa ainda dar o tempo necessario
para que o estudante possa acessar suas experiéncias e refletir sobre elas.
(FERRARL, 2011, p. 56)

SE INCLUI

O ntcleo de acessibilidade da Universidade Federal de Goias (UFG), langou no dia 17 de
outubro de 2017, um e-book® abordando questdes de diversidade dentro do ambiente
educacional. O projeto Se Inclui, ¢ um curso de formagao de professores, e tem como objetivo
sugestdes de agdes inclusivas dentro das institui¢des de ensino. E importante a universidade se
envolver com projetos dessa natureza, pois € uma das maneiras de comprometer-se com a
permanéncia dos estudantes que possuem algum tipo de deficiéncia dentro dos ambientes

educacionais.

O curso Se Inclui traz trés sugestdes de perguntas para o professor lidar com a
diversidade em sala de aula: "Como posso te atender?", "como vocé aprende?", "como devo te
avaliar?". Questdes que pressupdem que os estudantes ndo sdo todos iguais, o professor precisa

ter o conhecimento das necessidades educacionais desses alunos.

Pensar sobre o assunto ja ¢ bastante problematico e angustiante. Quando vamos partir

para analise da estrutura fisica da maioria dos colégios da rede publica de ensino, conseguimos

% “A resposta a esta questdo destaca o papel peculiar da Filosofia no desenvolvimento da competéncia geral da
fala, leitura e escrita — competéncia aqui compreendida de um modo bastante especial e ligada a natureza
argumentativa da Filosofia e a sua tradi¢@o historica” (BRASIL, 2008b, p. 26).

3 Disponivel em:< https://seinclui.ciar.ufg.br/ >. Acesso em: 3 de dezembro de 2017.
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ficar mais desmotivados com a possibilidade de um ensino inclusivo. Como o professor vai ter
o conhecimento das necessidades educacionais dos estudantes, sendo que héa superlotagdo nas
salas, salas de aulas com mais de 35 pessoas? Como um professor da disciplina de filosofia vai
atender a essas necessidades, levando em conta essa superlotagdo, e ainda tendo somente 1 aula

por semana em cada série?

Aproveitando da analise que Larrosa* faz da importancia da apropriaco do texto para
nossos fins, espero que isso sirva de instigacdo para que noés, estudantes do curso de
licenciatura em filosofia da Universidade Federal de Goias — UFG, possamos nos apropriar dos
decretos e leis que certificam o ensino inclusivo, para que possamos receber uma educacio
voltada para a inclusdo e que possamos também ofertar uma educacéo inclusiva no ensino de

filosofia, sem nos afastarmos da responsabilidade para com esses estudantes.

Nos, futuros professores, somos responsaveis por uma educagdo voltada para a
conservagdo. Preservar o passado e introduzir o novo em um mundo velho (ARENDT, 2014, p.
242). Ainda mais em rela¢do ao ensino de filosofia, onde estamos lidando o tempo todo com
esse choque entre passado e futuro. Vejo que a inclusdo, algo tdo recente ao ambiente
educacional, s6 tem a acrescentar as instituigdes de ensino. E responsabilidade de todos a
permanéncia dessa novidade (a inclusdo no ensino de filosofia) em um mundo velho (o

ambiente educacional).

A qualificagdio do professor consiste em conhecer o mundo e ser capaz de instruir os
outros acerca deste, porém sua autoridade se assenta na responsabilidade que ele assume por
este mundo. Face a crianga, ¢ como se ela fosse um representante de todos os habitantes
adultos, apontando os detalhes e dizendo a crianga: - Isso é o nosso mundo. (ARENDT, 2014,

p- 239)

Se continuarmos ndo pensando sobre a inclusdo no ensino de filosofia, estaremos
corroborando com a ideia de que ndo sdo todos que podem aprender a atividade filosofica,
somente alguns estdo aptos para lidarem com a natureza reflexiva do ensino de filosofia. E

estariamos nos eximindo dessa responsabilidade para com o/a estudante.

‘o § XXX do texto de Larrosa, Sobre a ligéio ou do ensinar e do aprender na amizade e na liberdade, estabelece
relagdo com a entrega que devemos fazer ao texto durante as (re) leituras, o mergulho que devemos fazer para
que possamos compreender o que esta escrito e para que podemos pensar a partir do que foi lido. Essa entrega
exige que desconectamos de nds mesmos, ao ponto de ndo sabermos que somos no texto: “Mas para que essa
liberdade seja possivel, é preciso entregar-se ao texto, deixar-se inquietar por ele, e perder-se nele. A liberdade
aqui so é generosidade. Ndo apropriagdo do texto para nossos fins, mas desapropriagdo de nés mesmos, no
texto.” (p145).
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0 ESTAGIO NA ESCOLA CAMPO

O estagio supervisionado I e II foi desenvolvido no CEPAE — Centro de ensino e

pesquisa aplicada a educagdo e tem em sua ementa trés atividades principais:

e Estudo teodrico de temas que envolvem o estagio: o ensino de Filosofia no ensino
basico, diferentes abordagens da Filosofia como disciplina curricular no ensino
médio; selecdo de contetidos; metodologias e recursos no ensino da disciplina;

e Observacdo, participagdo e andlise critica sobre o ensino da Filosofia na sala de
aula da escola- campo, CEPAE- Centro de ensino e pesquisa aplicada a educacéo;

e Desenvolvimento do projeto de pesquisa iniciado no Estagio 1.

No CEPAE - Centro de ensino e pesquisa aplicada a educagdo, ha uma resoluc@o de inclusio
da pessoa com deficiéncia’, que assegura a permanéncia do estudante com algum “déficit” na
institui¢do de ensino. “O atendimento educacional da Pessoa com Deficiéncia sera ofertado em
todas as etapas da Educacdo Basica aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagéo e transtornos funcionais especificos. (UFG,

2015).

E importante que possamos pensar sobre um ensino para todos nas instituicdes de ensino,
mas ¢ preciso que fiquemos atentos ao considerarmos somente a estrutura fisica do colégio ¢ a
assisténcia pedagogica que a institui¢do oferece ao estudante com deficiéncia. A formagao
académica do licenciando em filosofia ou de qualquer outra disciplina, deve ser pensada e
colocada em foco sim. A universidade precisa se responsabilizar pela formagao de professores

capacitados para uma educagédo para todos.

A Faculdade de Filosofia da Universidade Federal de Goias ndo oferta a disciplina de
LIBRAS (lingua brasileira de sinais) para os estudantes do curso de licenciatura®, disciplina
essa que ¢ obrigatoria em todos os cursos de licenciatura’. Como pensar em educagio
inclusiva, sendo que ha uma negligéncia dessa necessidade, por parte dos departamentos dos

cursos de licenciatura? Sera que essa inclusdo é possivel?

Como eu destaquei anteriormente, o estagio Il se concentra em observagdes as turmas do
ensino médio do CEPAE. Assim, durante o periodo de observagdes, ndo notei a presenca de

nenhum estudante com deficiéncia, nem fisica ¢ nem intelectual. Mesmo a institui¢do de ensino

>A resolugdo completa esta presente no anexo A.
© Sugestdo de fluxo para integralizagdo curricular licenciatura disponivel no anexo C.
” Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
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admitindo uma politica de inclusdo - tendo em vista os documentos apresentados” - ndo havia

ninguém usufruindo desse direito a0 menos no ensino médio.

Essa auséncia ¢ preocupante e ao mesmo tempo aliviadora. O CEPAE ¢ um campo de
estagio dos cursos de licenciatura na UFG; 14 os estagiarios podem articular a sua formagao ao
campo pritico e tedrico’. Como lidar com a educagio inclusiva no ensino de filosofia, sendo
que ela é responsabilidade do professor e se ndo ha uma preparagdo para tanto do curso de

licenciatura?

A norma presente no CEPAE permite a existéncia de todos (os normais e anormais), ao
menos ¢ o que consta nos documentos. A educagdo realmente seria inclusiva. Voltando a
discussdo da minha pergunta investigativa, “A inclusdo no ensino de Filosofia”, me pergunto
se a presenga de estudantes com necessidades especiais teria, de fato, uma educagéo inclusiva?
Se mais uma vez a inclusdo disfar¢ada de exclusdo aconteceria? O CEPAE ofereceria
condi¢des para que esses estudantes, os deficientes, consigam ter acesso a uma educagdo

gratuita e de qualidade? Sera que todos estariam em conformidade com a norma?

O normal se estabelece como principio de coer¢do no ensino, com a
instauragdo de uma educacdo estandardizada e a criagdo das escolas normais;
[...] compreende-se que o poder da norma funcione facilmente dentro de um
sistema de igualdade formal, pois dentro de uma homogeneidade, que ¢ a
regra, ele introduz, como um imperativo util e resultado de uma medida, toda a
gradagdo das diferengas individuais. (FOUCAULT, vigiar e Punir, p.180-181).

EXPERIENCIAS EM OUTRAS INSTITUICOES DE ENSINO

¢ CPMG WALDEMAR MUNDIM
Durante o 2° semestre de 2017 pude participar das atividades escolares no CPMG
Waldemar Mundim (Colégio Estadual da Policia Militar de Goids Waldemar Mundim) como
professora substituta da disciplina de Nogédes de cidadania. Por se tratar de um colégio da rede
publica estadual, ele deve oferecer vagas aos estudantes com algum tipo de deficiéncia e
garantir que a inclusio'” seja efetiva. No CPMG WM h4 uma quantidade bem significativa de

alunos com deficiéncia — fisica e intelectual —.

Havia uma equipe do AEE (Atendimento Educacional Especializado) no colégio. Assim,

pude conversar com uma das professoras responsaveis por esse atendimento. Ela ndo sabia da

® Anexo A.

° Ndo quero estabelecer um desmembramento entre os dois, acredito que um néo exista sem o outro.

' H4 uma rede de apoio a inclusdo oferecida pela SEDUCE — GO. Nao encontrei nenhum documento especifico
sobre a inclusdo na pagina da SEDUCE — GO, encontrei apenas um local na pagina que falava sobre educagdo
especial, disponibilizei o que havia la em anexos B. Disponivel em:
<http://www.educacao.go.gov.br/ensino/especial/>. Acesso em: 03 de dezembro de 2017.
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existéncia de nenhum documento oficial do colégio (ou qualquer outro) sobre a inclusdo e
ainda me revelou que os diagnodsticos desses estudantes vinham dos proprios professores do
AEE, e n3o de uma equipe médica especializada. Existia uma segregagdo entre os professores
do AEE e os outros professores; o cuidado desses estudantes com deficiéncia ficava quase que
exclusivamente com os profissionais do AEE. O texto do projeto da UFG, Se Inclui, afirma que
¢ responsabilidade do professor a educacdo dos estudantes com necessidades especiais. A

equipe do AEE deve dar suporte ao professor e ndo ocupar o lugar dele.

Para dar suporte ao professor as institui¢des de ensino devem ter um nicleo de
acessibilidade, ou o¢rgdo equivalente, com equipe especializada para o
atendimento educacional especializado (AEE). Essa equipe ndo ocupa o lugar
do professor. O professor ¢ responsavel pelo aprendizado de todos os alunos.
A equipe de AEE podera intervir com o aluno fora ou dentro da sala de aula,
dependendo da necessidade, algumas vezes o professor tera em sua sala
intérpretes de Libras e profissionais de apoio auxiliando o aluno. E um direito
garantido por lei a permanéncia e atuagdo desse profissional em sala de aula, o
professor ndo podera impedir sua permanéncia. (UFG, Se Inclui, 2017, p. 8)

¢ COLEGIO ESTADUAL VILLA LOBOS

No Colégio Estadual Villa Lobos, participei do 2° semestre com o PIBID (programa
institucional de bolsas de iniciagdo a docéncia). Em relagdio ao CPMG Waldemar Mundim
(Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Waldemar Mundim), o Villa Lobos ndo havia
muitos estudantes com deficiéncia. O colégio Estadual Villa Lobos possuia duas'' professoras
de apoio. Em contraposicdo ao Waldemar Mundim, o Villa Lobos ndo havia uma sala
especifica para o AEE (Atendimento Educacional Especializado) as professoras participavam
das aulas de filosofia juntamente com o professor da disciplina, ndo existia uma separagdo
entre o professor de apoio ¢ o professor da disciplina. Os diagndsticos desses estudantes

vinham de um médico especializado.

Em relacdo a estrutura fisica, o colégio estadual Villa Lobos, ¢ bem precario. Ndo ha
rampas de acesso para cadeirantes. A escola ndo possui patio coberto, sequer laboratorio de
informatica, nem laboratério de ciéncias bioldgicas. Ela conta com uma biblioteca (com
poucos recursos) € um mini auditorio.

O espago fisico do colégio ndo oferece acessibilidade aos estudantes mesmo a educacdo
sendo direito de todos. Ela deve ser oferecida em igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia de todos os alunos na instituigdo de ensino. Avaliando as condigdes de
infraestrutura do Colégio estadual Villa Lobos, ele ndo oferece acessibilidade arquitetonica a

alunos que tiverem mobilidade reduzida.

! Isso no periodo vespertino, no qual eu participei durante as atividades do PIBID.
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ENSINO DE FILOSOFIA: UM ENSINO PARA TODOS?

O ensino de filosofia no ensino médio ¢ composto por uma série de problematicas
atreladas as estruturas de formagéo do professor e do estudante. Dentre elas, podemos destacar
a dicotomia entre: ser possivel ensinar a filosofar ou ensinar Filosofia; se existe uma didatica
para esse ensino - seja ele voltado ou ndo a histéria da Filosofia -; quais metodologias serdo
utilizadas?; o ensino deve ser voltado para tornar a Filosofia mais atrativa (ou ndo)?; é possivel
tornar o ensino de filosofia um ensino PARA TODOS?; as especificidades desse ensino

favorecem o aprendizado de um/a deficiente intelectual?

Gostaria de destacar essa ultima problematica: as especificidades desse ensino permitem
o aprendizado de um/a deficiente intelectual? Essa pergunta nos leva a tantas outras, isso €
evidente. Mas ha uma que ¢ essencial: a Filosofia, em especifico o seu ensino, estd preparada
para receber os deficientes, em especial, os deficientes intelectuais? Como pensar o curriculo,
os contetidos programaticos, as metodologias de ensino, as atribui¢des de notas, as avaliagdes,

pensando a partir de um ensino composto por uma heterogeneidade?

Quando pensamos o ensino de filosofia através dessa heterogeneidade, podemos
considerar esse ensino através das diferencas. Maria Teresa Mantoan (2006) nos diz sobre esse

“risco de ser diferente” e a fuga da ideia de que somos tod@s iguais:

Quando entendemos que ndo ¢ a universalidade da espécie que define um
sujeito, mas as suas peculiaridades, ligadas a sexo, etnia, origem, crengas,
tratar as pessoas diferentemente pode enfatizar suas diferengas, assim como
tratar igualmente os diferentes pode esconder as suas especificidades e exclui-
los do mesmo modo; portanto, ser gente ¢ correr sempre o risco de ser
diferente (MANTOAN, 2006, p.17).

As aulas de filosofia no ensino médio irdo lidar com a heterogeneidade dos estudantes
em sala de aula. Essa heterogeneidade deve ser encarada como combustivel para pensarmos
numa educacdo para todos. A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) no XXVI

artigo nos diz:

1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrugdo serd gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatéria. A instrugdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como
a instrugdo superior, esta baseada no mérito. (ONU. Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos. 1948.)"?

A partir da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) houve um aumento no
desenvolvimento de politicas publicas educacionais direcionada as pessoas com algum tipo de

deficiéncia. Ha alguns documentos nacionais, em especial, Politica Nacional de Educagdo

12 ONU. Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948). Disponivel em:

<http://www.onu.org.br/img/2014/09/DUDH.pdf >. Acesso em: 06 de junho de 2010.
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Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), que prezam pela garantia de uma
educacdo para todos e de que as escolas regulares devem acolher e valorizar essa

heterogeneidade.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos  globais  do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educagio
especial desde a educagdo infantil até a educagdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formagdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educagdo
para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e
informagao; e articulagdo intersetorial na implementag@o das politicas publicas
(BRASIL, 2008).

Assim, podemos pensar na importancia do ensino inclusivo nas escolas regulares, antes
de comegarmos a discutir a problematicas que envolvem o ensino de filosofia a partir do ensino

inclusivo.
INCLUSAO X INTEGRACAO

A presenga de estudantes com deficiéncia intelectual em escolas regulares ¢ vista como
resultado da luta por inclusdo. Mas que inclusdo é essa? A ideia de inclusdo ndo pode ser
pensada somente através da perspectiva dos deficientes, sejam eles intelectuais, fisicos, etc. A
inclusdo deve ser vislumbrada a partir da ideia de que algo ou alguém, que ndo pertence aquele
local, esta sendo inserido em um novo cenario. Como exemplo, podemos pensar na vindo de
uma pessoa a uma cidade diferente da que ela pertencia. Essa pessoa esta sendo introduzida a
um lugar diferente do que ela estava acostumada anteriormente. Ela sera participante de uma
nova cultura, de uma nova relagdo com as pessoas que integram aquele local, enfim, com um

ambiente novo.

Ha uma problematica ao se pensar a inclusdo/integragdo quando ha uma determinacdo
entre quem sdo os normais (sem deficiéncias) e os anormais (deficientes). H4 uma dicotomia
entre essas duas categorias de pessoas. Quem possui algum tipo de deficiéncia ¢ visto somente
a partir dessa deficiéncia, essa pessoa perde a sua individualidade. Ndo ha o/a individuo, e sim
tdo somente caracteristicas que fazem com que ele/a seja um/a deficiente. Como se houvesse
uma passagem desse eu (sujeito) para o/a deficiente. Podemos levar essa problematica para as
instituicdes de ensino. Existem escolas regulares normais e as especiais. Cada uma ¢
responsavel por acolher aquele grupo especifico. As normais incluem os estudantes normais e

as especiais incluem/ integram os anormais.
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Inclus@o e integragdo sdo conceitos distintos e que fazem diferenga na acolhida dos
deficientes nas institui¢cdes de ensino, sejam elas normais ou especiais. A integragdo pressupde
a adaptac@o do estudante a escola, ele deve ter as condi¢des necessarias para que seja inserido
nesse ambiente escolar. Ja a inclus@o tem a ideia oposta: a institui¢do de ensino que devera se
adaptar aos estudantes. Ha um reconhecimento das “diferengas” e da heterogeneidade. Pensar a
inser¢ao desses estudantes a partir da ideia da inclusdo pode nos levar a mais problemas. Esse

atendimento pode ter a intengéio de normalizar esses estudantes anormais.

A inclusdo como ferramenta para normalizar os deficientes intelectuais. A presenca
desses estudantes nas instituigdes escolares como meio de normalizagdo, podemos pensar até
numa possivel tentativa de igualar e deixar no mesmo nivel dos estudantes denominados
“normais”. Retirar a diferenga e fazer (através da educacgdo) com que os estudantes especiais se
tornem normais também. Até que ponto isso ¢ inclusdo? Ou sera apenas tentativa de padronizar

os estudantes?

Com qual intuito uma instituicdo de ensino normal ira se preocupar em incluir/integrar
um/a estudante com deficiéncia, sendo que, o seu ensino ¢ voltado para a preparagdo da vida
profissional daqueles individuos? Ha uma preocupagdo com esses corpos/mentes deficientes, ja

que eles sdo vistos como ndo produtivos como um corpo/mente de uma pessoa normal?

Essas questdes sdo alimentos para a discussdo levantada nesse projeto de pesquisa. Nao
tenho a inten¢do de responder a todas elas; pretendo provocar o didlogo entre o ensino de
filosofia, as suas especificidades e a inclusdo de deficientes intelectuais nas escolas regulares.
O ensino inclusivo ¢é bastante debatido, mas néo vejo isso acontecer a partir da Filosofia, assim,
espero que essas provocagdes possam mobilizar mais pensamentos, e que a inclusdo néo seja

vista como algo néo atrelado ao ensino de filosofia nas escolas regulares.

As especificidades da filosofia permitem o ensino-aprendizagem de TODOS os
estudantes? Pensando o ensino de filosofia a partir dessas politicas de inclusdo, ¢ possivel
considerar esse ensino como inclusivo? Inclusivo em que sentido? As suas especificidades
fazem com que haja a presenc¢a de estudantes com deficiéncia intelectual? O ensino de filosofia

se efetiva para esses estudantes? Como?

A disciplina de filosofia possui algumas especificidades'>: a leitura, a escrita,

concentragdo, a paciéncia. Isso gera varios questionamentos a respeito dessas especificidades:

3 “A resposta a esta questdo destaca o papel peculiar da Filosofia no desenvolvimento da competéncia geral da
fala, leitura e escrita — competéncia aqui compreendida de um modo bastante especial e ligada a natureza
argumentativa da Filosofia e a sua tradi¢ao historica” (BRASIL, 2008b, p. 26).
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se a institui¢do de ensino possui ambientes para que o estudante possa ter um local tranquilo de
estudos, se 14 possui uma biblioteca, se ha profissionais especializados no ensino de filosofia.

FERRARI destaca a importancia de uma das especificidades da Filosofia, a paciéncia:

[...]- No ensino da Filosofia (¢ também das demais disciplinas), a paciéncia e a
lentiddo sdo aliadas que proporcionam oportunidades para o afloramento de questdes
importantes ndo previstas. Significa ainda dar o tempo necessirio para que o
estudante possa acessar suas experiéncias e refletir sobre elas. (FERRARI, 2011, p.
56)

ESPECIFICIDADES DA FILOSOFIA

Falar em filosofia como disciplina no ensino médio nos faz pensar, tendo em vista o
momento em que VivemosM, ndo em filosofia, mas em filosofias. Assim, Celso F. Favaretto
(1993, p. 97-102) discorre sobre a “atual disseminagao da Filosofia - a mobilidade que muda de
lugar o seu assunto -, a0 mesmo tempo em que indica uma certa perda de vigor no ensino
escolar, garante a sua vigéncia como requisito indispensavel para a articulagdo de teorias e
estratégias culturais, politicas, cientificas, pedagogicas e artisticas”. Essa mobilizagdo faz com
que (re)pensemos estratégias desse filosofar. Para lidarmos com isso ¢ preciso discutir quais
sdo as especificidades da filosofia e o que caracteriza 0 minimo necessario da filosofia para que

o filosofar acontega.

As especificidades da filosofia, esse saber minimo que ¢ necessario, segundo Favaretto
(1993, p. 97-102) sdo: a produgdo da familiaridade com um modo de linguagem que articula
fabricag@o de conceitos, argumentacdo, sistematicidade e significagdo, ou seja, elabora¢do por
escrito ou oralmente do que foi apropriado de modo reflexivo e a estruturagdo dos pensamentos
através da escrita e/ou oralidade. Assim, podemos afirmar que essas elaboragdes (escrita/oral)

estdo atreladas a leitura.

A escrita e a leitura sdo os principais elementos da especificidade da filosofia em seu
ensino, nesse primeiro momento iremos nos pautar somente na leitura como representante
dessa especificidade. Ricardo Nascimento Fabrinni, em seu texto “O sentido formativo da
filosofia” traz varias problematicas que envolvem o ensino de filosofia no ensino médio.
Dentre elas, podemos destacar a preocupagdo do autor no que diz respeito a qual filosofia
ensinar e qual a especificidade dessa disciplina no nivel médio. Uma das respostas suscitadas
por Fabrinni para tentar responder a esses questionamentos ¢ a “leitura filosofica”. Essa leitura
seria uma das especificidades, mas ela néo se caracteriza somente por estar associada a textos

filosoficos. E possivel fazer “leituras filoséficas” de textos ndo filosoficos.

14 . L. ~ . . . .. L1 L.
A pluralidade de ideias que sdo disseminadas com a ajuda das redes sociais e outras midias tecnoldgicas.
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Em outros termos: o que faz da leitura de um texto uma atividade filosofica
ndo ¢ a natureza disciplinar do texto lido, mas o modo como o leitor 1& este
texto; ou seja, o essencial dessa atividade estd no modus operandi do leitor
face as diferentes formas de enunciagdo. (FABRINNI, 2008/2009, p. 03)

A leitura do texto ndo deve ser uma apropriagdo daquilo que esta escrito, e sim ouvir o
que ele tem a nos dizer e perceber os caminhos que ele (o texto) nos indica (o que pensamos
quando lemos). Essa abertura que nos ¢ dada durante a leitura deve ser vista como um
processo. Primeiro ouvimos o que o texto tem a nos dizer, o periodo da escuta, como dito
anteriormente, esse momento ¢ o da “primeira leitura”, de conhecer o que esta desconhecido.
Apds ouvir o que o texto tem a dizer, ha a relagdo do que foi lido e o que isso provocou em
nds, ja que, estivamos mergulhados e esse mergulho (leitura) nos proporciona contato com
pensamentos provocados pela leitura. Aqui deciframos o que o texto tem a nos dizer, a

“segunda leitura”.

Mas para que essa liberdade seja possivel, ¢ preciso entregar-se ao texto,
deixar-se inquietar por ele, e perder-se nele. A liberdade aqui so ¢
generosidade. Néo apropriagdo do texto para nossos fins, mas desapropriagdo
de n6s mesmos, no texto. (LARROSA, 2010, p. 145)

Fabrinni faz um retorno a Kant. A educacdo moderna se pautou na ideia do
esclarecimento (Aufkldrung): o sujeito deve fazer uso de seu entendimento. E possivel pensar
sob essa Otica nos dias de hoje? A filosofia como meio para esse esclarecimento? Qual a
utilidade da filosofia nos dias de hoje? Exteriorizar esses pensamentos sem uma pretensdo de
‘verdade’ seria uma forma do sujeito fazer uso de seu entendimento sem a ‘dire¢do de outrem’.

Para que a filosofia cumpra esse papel de emancipagdo do sujeito, ela ndo deve estar
vinculada somente a vida académica (graduagdo e pos-graduagdo em filosofia) e nem ao ensino
de filosofia no ensino médio. Fabrinni propde que se estenda o seu campo de atuagdo sem que
isso afete as especificidades da filosofia. Ndo deve haver um espago ‘exclusivo’ (nos dois
sentidos: de privilegiar alguns e o de deixar de fora outros) para a filosofia.

Estendendo o campo de atuac@o da filosofia, seria possivel escapar das amarras da logica
argumentativa nos textos filosoficos. Haveria possibilidades maiores em usar outros géneros
textuais nas escritas filosoficas e essa seria uma saida para a extensdo de sua atuagfo,
favorecendo, assim, aqueles que ndo tiveram contato anteriormente com a filosofia. Essa
mudanga ndo estaria ligada somente aos estilos de escrita, mas também a possibilidade de se

fazer leituras filosoficas de textos que ndo sdo filosoficos.

INTERVENCAO NA ESCOLA-CAMPO
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Um dos objetivos do estagio III ¢ o planejamento e execugdo de atividades praticas
elaboradas pelos estagidrios em conjunto com a escola-campo. A partir desse objetivo do plano
de ensino da disciplina (Estagio supervisionado III) e dando continuidade a uma atividade
iniciada na disciplina anterior (Estigio supervisionado II)'* foi possivel elaborarmos as

atividades de intervencdo na escola-campo, o Colégio Estadual Villa Lobos.

A proposta inicial era a de utilizar a foto revelada'® pelos estagiarios em consonancia
com o que havia por tras do que estava sendo revelado. Houve problematizagdes a partir da
foto, do que estava sendo revelado, dos conteudos filoséficos que perpassavam a foto e as
problematizagdes levantadas. Assim, cada estagidrio se enveredou por um caminho na

Filosofia, e construiu o seu plano de intervengao.

A foto anterior foi tirada no terminal de onibus de Goidnia, o Praca da Biblia. Nela eu
quis revelar a situagdo cotidiana de quem depende do transporte coletivo da nossa capital. Logo
percebi que havia mais que isso na foto. Haviam pessoas que carregavam a diferenca em si,
mas que estavam imersas na ideia da igualdade. A igualdade que havia ali era a de que essa
mesma igualdade confluia nas diferengas de cada um. Sdo individuos iguais por serem
diferentes e por ocuparem um mesmo espaco, o da mobilidade instantdnea. Seres Unicos,

particulares e distintos dos demais.

Nao me contentei s6 com essa foto. Aproveitei uma intervengdo da Policia Militar do
estado de Goias nos terminais de Goiania e Aparecida de Goidnia, onde o que estava sendo
proposto era o fim da violéncia dentro desses espagos em especifico. Com isso, estabeleci um
paralelo entre as politicas de seguranca do estado, com enfoque na vigilancia, ¢ o uso dos

meios de transportes publicos.

O controle social e disciplinar - que as politicas de seguranca constroem - tem como
justificativa a protecdo/seguranga das pessoas que fazem parte desse todo social. H4 uma
uniformizacdo das condutas e a negacdo da individualidade e das diferengas que cada um/a
carrega em si. Aquele que foge dessa uniformizagdo ¢ visto como suspeito, ele se torna alvo
certeiro de quem promove a seguranga, nesse sentido as politicas de seguranca sdo atraidas

pelas diferencas das pessoas, afim de eliminar tais diferengas.

Como (sobre)viver numa sociedade em que a padronizagdo ¢ imposta — de maneira sitil e

construida em cima da relacdo de docilidade-utilidade - para que seja possivel haver seguranga

15 . . . . ~ .

Revelando o invisivel. O projeto de intervengdo completo esta presente no anexo D.
16 . . ~ ~

As fotos que foram utilizadas durante a interveng&o estdo presentes no anexo E.
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em todos os espacos e, em troca cada um/a abdica de suas diferencas (assumindo

posturas/comportamentos que sdo para que essa segurancga seja efetiva)?

Assim, elaborei o plano de intervengdo com o seguinte tema: Revelando o invisivel: a
vigildncia na sociedade disciplinar. A aula seria dada em alguma turma do 2° ano do ensino
médio da escola-campo e com a durag@o de 45 minutos. A problematica da intervencdo foi a
seguinte: As politicas de seguranga promovidas pelo estado tém mesmo a intengdo de
proteger/defender TODA a populagdo (negros, brancos, homens, mulheres, gays, trans,
indigenas, deficientes, idosos, criangas, pobres, ricos, trabalhadores, moradores de ruas...)?

AVALIACAO DA INTERVENCAO

As fotografias guiaram a interveng@o. Construi um mural com as fotos e elas foram
expostas nesse mural improvisado com papel pardo. A intervengdo aconteceu no dia 26 de
junho de 2018, na turma do 2° D da escola-campo. O planejamento da metodologia se deu da

seguinte forma:
* Exposicdo das fotos aos estudantes: (5°)

(1) Fotos da intervengdo da Policia Militar do estado de Goias no terminal Praga da
Biblia, marcando acontecimentos que nos mostram a vigilancia constante para fins de controle
social, com isso, ha uma uniformizacdo das condutas e a negagdo da individualidade e das

diferengas que cada um/a carrega em si.

(2) Foto tirada também no terminal Praca da Biblia de pessoas partilhando um mesmo

lugar, o transporte publico. Pessoas que carregam a diferenca em si.

* Problematizagdo da tematica a partir das fotografias e da frase do Foucault (2014, p.
135) que ird acompanhar as fotos, a saber “A disciplina fabrica assim corpos submissos e

exercitados, corpos ‘doceis’.” (10”)

* (Re)Leitura do fragmento do texto filosofico do Michel Foucault a partir de um

questionario elaborado pela professora. (57)
* Leitura do texto literario-filosofico da Clarice Lispector (Mineirinho). (10”)

* Discussdo da tematica a partir das (re)leituras de recortes de textos filosoficos,

fotografias (e texto literario-filos6fico), a partir da participagdo dos estudantes; (10”)

* Propor o exercicio. (57)
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Foi usada imagens de acontecimentos, de fragmentos de textos (filoséficos ou ndo) e de
um conto para provocar a reflexdo dos estudantes. As fotos foram expostas aos estudantes e em
seguida o texto da Clarice Lispector foi distribuido para eles. Toda a intervengao foi pensada e
construida rente as especificidades do ensino de filosofia, a saber a leitura e a escrita, para que
os estudantes pudessem interpretar e aplicar os conceitos filosoficos no contexto da sociedade.
A leitura do texto Mineirinho foi satisfatoria, houve a participacao dos estudantes durante a

leitura. Eles se dividiram e cada um/a leu um trecho.

Acredito que eu poderia ter usado melhor os recursos que organizei para serem utilizados
durante a intervencdo. Algumas coisas ficaram um pouco deslocadas. Talvez por ter sido num
dia “atipico”, pois os estudantes seriam liberados mais cedo, estava acontecendo elei¢do da
dire¢@o no colégio e era um dos ultimos dias de aula do 1° semestre de 2018. El@s estavam
bastante agitados e aéreos, isso me desestabilizou de certa forma. Mesmo considerando a ideia

do Fabrinni de que todo/a professor/a tem que “lidar com o imponderavel”.

O professor deve desenvolver, assim, uma espécie de “ateng@o flutuante”, uma
visdo intersticial, capaz de captar os desvaos — o breve clardo - na aula de cada
dia. Nisso o curso se aproxima da escrita, pois do mesmo modo que “se
escreve antes de se saber o que ha a dizer” — como diz Jean-Frangois Lyotard
(1993, p.120) - o professor inicia uma aula sem saber o que nela - ou se “algo”
nela - ocorrera. (FABRINNI, 2008/2009, p. 24)

Como solugdo para esse “desvio” que ocorreu durante a intervengdo, o que devia ter sido
proposto aos estudantes era que eles pensassem numa palavra ou frase que pudesse ligar o
texto da Clarice Lispector com as imagens, e a partir disso usar o recorte do texto filosofico do

Foucault. Talvez isso fizesse com que eles ficassem mais envolvidos com a aula.

A interveng¢@o foi uma maneira de investigar as competéncias e habilidades dos
estudantes com as especificidades (compreender, problematizar e interpretar os textos
filosoficos e os ndo filosoficos de maneira filosofica e estruturar esses pensamentos através da
escrita) da disciplina de filosofia. Para o ensino de Filosofia isso é de extrema importancia,
pois ndo ha como entender seus conceitos e ideias sem a leitura e a escrita. Para ler e escrever ¢

preciso ler e escrever.

Levando em consideragdo as especificidades da filosofia, a leitura e a escrita, foi
elaborado um exercicio para os estudantes. A proposta era a cria¢do de um questionario, onde
os estudantes formariam grupos de até 5 pessoas, cada um/a participante do grupo seria
responsavel pela elaboragdo de uma pergunta, que teria como objetivo relacionar o fragmento

do texto filosofico do Michel Foucault (2014, p. 135) com o texto literario-filosofico da Clarice

22



Lispector (Mineirinho), a luz das discussdes suscitadas em sala de aula durante a intervengao.
A divisdo dos grupos teria que ser de modo que eles pudessem distribuir os questiondrios para
0s outros grupos, por exemplo, o grupo B entregaria o seu questiondrio para o grupo D; o

grupo A entregaria para o grupo B e assim sucessivamente.

Depois que os questiondrios forem respondidos pelos os outros grupos, o grupo
responsavel pela elaboragdo do questionario iria corrigir esse questionario. O objetivo do
exercicio era avaliar as competéncias e habilidades dos estudantes com as especificidades da
disciplina de filosofia — a leitura e a escrita. Visualizar a compreensdo, problematizagéo, leitura
e interpretagdo dos textos filosoficos e os ndo filosoéficos de maneira filosofica e a estruturagdo
dos pensamentos dos estudantes através da sua leitura e escrita e da leitura e escrita do colega,
por isso a proposta de cada grupo corrigir o questionario respondido pelo o outro grupo. Mas
ndo foi possivel realizar o exercicio que havia sido preparado. A discussdo tomou um outro
caminho. Acabei relacionando o fragmento do Foucault, as imagens ¢ o texto da Clarice
Lispector com a questdo racial, pois surgiram piadinhas racistas durante a intervenc@o. Achei
que lidar somente com essa situagdo seria mais acessivel do que seguir com o que havia

planejado.

A intengdo de trabalhar com as fotos era a de desvelar o que estava por tras dessa politica
de seguranca que afirma garantir seguranga para todos. Esse engajamento em defesa da
seguranga (e do controle) da populagdo (onde nem todos sdo contemplados por essa promessa
de seguranga) vem acompanhado com a incrementagdo de uma limpeza e higieniza¢do social

pautadas no género, raga e cor.

Os homens pretos e pobres, a numerosa parcela da populagdo, que sdo os alvos dessa
organizacdo que tem a finalidade de garantir a seguranga para um seguimento menor, homens
brancos e ricos. A desigualdade racial persiste até os dias de hoje. O homem negro continua
tendo a sua imagem marginalizada e atada as prisdes visiveis e invisiveis. Florestan Fernandes
(2017, p.68) diz:

O negro continua nos “pordes da sociedade” e “emparedado”. Um século
depois de sua “emancipacdo, ele continua coletivamente sem a liberdade de
ser, preso aos grilhdes invisiveis da tutela do branco e as cadeias visiveis da
miséria, da exclusdo dissimulada e da desigualdade racial.

Como essa discussdo ja estava prevista dentro do projeto, preferi dar enfoque somente a

ela, para elucidar melhor alguns questionamentos d@s estudantes e mostrar que alguns
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posicionamentos que estavam acompanhados de piadinhas racistas fortaleciam essa politica de

higienizagao e limpeza social.

INCLUSAO NO ENSINO DE FILOSOFIA?

A educagdo inclusiva surgiu com a proposta de democratizag@o das escolas. O acesso foi
universalizado, assim, a quantidade de individuos que comegou a fazer parte desse processo
aumentou. Com essa ampliagdo veio também a participagao/integracdo/inclusdo daqueles que
antes ndo faziam parte desse processo. Essa democratizacdo foi importante, pois ela foi
responsavel pelo crescimento do niimero de estudantes que comegou a ter acesso ao ensino
basico. Na medida em que essa expansao trouxe beneficios, ela trouxe também complicagdes.
A formagdo dos professores ndo da conta de acompanhar a todas as especificidades dos
estudantes — tendo em vista a pluralidade linguistica, fisica, social, cultural e econdomica

desses estudantes — aliar essas demandas com as especificidades das disciplinas.

Considerar uma filosofia acessivel nos mobiliza a (re)pensar sua estrutura e suas
abordagens atreladas as suas especificidades: leituras, escritas, escutas, pensamentos. Tornar a
filosofia acessivel significa construir novos caminhos; novas conexdes. Tomamos como
exemplo o que os filésofos franceses, Deleuze e Guattari construiram. Foram criticos do
paradigma arborescente (metafora botdnica que representa a estrutura do conhecimento
tradicional) e contestaram a sua “funcionalidade”, criando o sistema rizomatico. Deleuze e
Guattari criaram novas conexdes, novos caminhos para as varias areas do saber. Assim, penso
que a educagdo inclusiva foi necessaria e de grande importancia para a democratizacdo do
ensino, e para aqueles que, antes dessa democratizagdo, estavam a margem de todo o processo
educacional, assim como o paradigma arborescente teve a sua importancia para a estruturagao
do conhecimento. As mudancas devem ser encaradas como inevitaveis, pois a partir de
rupturas e (re)construgdes de paradigmas estabelecidos em varias areas do saber ha de se

preparar um terreno para que novos movimentos acontegam.

A proposta de inclus@o no ensino basico na década de 90 construiu um novo cenario para
a educagdo no Brasil, alimentando a ideia de diversidade no meio educacional. Durante toda
essa consolidagdo, as mudangas se tornaram visiveis e com elas novas necessidades também
surgiram. A educagdo inclusiva ndo tem somente um protagonista - aqueles que necessitam
dela - conforme a primeira vista poderia ser interpretado, mas ela ¢ um campo amplo e
complexo com varios personagens, cendrios, acontecimentos, possibilidades, contextos. Um

multiverso.
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Entretanto, essa amplitude e complexidade foi invisibilizada. A educagdo inclusiva se
tornou um modelo universal, no sentido de ser Unico e eficiente para todos, para propiciar a
diversidade no ensino, com isso, a sua multiplicidade foi ceifada, em favor de estabelecer um
paradigma onde todos pudessem se encaixar nele na tentativa de incluir todas essas pessoas,
isso foi bastante positivo, pois essa politica fez com que as pessoas com deficiéncias
comegassem a ocupar espagos que antes elas ndo acupavam. Entendo que essa tentativa foi
valida, mas s6 no inicio; agora vivemos num outro momento, num outro fluxo, com varias

outras necessidades que esse modelo de inclusdo ndo contempla mais.

Nesse primeiro momento, a educag@o inclusiva se preocupou em integrar e incluir as
pessoas com deficiéncias. Exigéncias (modelo/padrdo) das politicas publicas deveriam ser
atendidas nas escolas - e outros espagos publicos - para que esses estudantes tivessem acesso
ao ensino basico. Ao meu ver as mudangas mais visiveis sdo nos espagos fisicos das
institui¢cdes de ensino: rampas de acesso, elevadores, transporte publico adaptado, pisos tateis,
aviso sonoro nos semaforos. Essas foram algumas das alteragdes que surgiram, em poucos
lugares, mas elas apareceram. Que a acessibilidade fisica seja mais visibilizada e considerada
dentro do modelo da educagdo inclusiva, é preocupante e problematico, porque afinal o
multiverso da acessibilidade ndo é composto so por pessoas com limitagdes fisicas. Esse ¢ um
dos motivos para a minha preocupagdo com a proposta da educacdo inclusiva. O modelo que

foi construido em cima dessa proposta se mantém fixo, estagnado.

Sandra Corazza, em seu texto, O que Deleuze quer da Educag¢do?, nos diz que Deleuze
diagnostica que sempre estivemos sob o jugo do Principio de Identidade. Submissos a uma
ideia de uno, de um paradigma universal, algo que estd entranhado na Filosofia de
Representagdo platonica. Essa identificacdo com o Principio de Ildentidade — abandono das
diferengas singulares para a formulagdo dos conceitos — forma ideias unas, padronizadas.
Pensar a educagio inclusiva através desse principio pode parecer um tanto quanto controverso,
num primeiro contato, pois de alguma maneira estamos lidando com as diferengas, com
desvios de padrdes. A educagdo inclusiva tem como objetivo agregar pessoas com algum tipo
de deficiéncia (os diferentes) nas escolas regulares, fazer com que essas pessoas ndo sejam
“apartadas” das outras s6 por terem algum tipo de deficiéncia. De maneira ingénua, essa
proposta de inser¢do, acolhimento dos estudantes com deficiéncias, acaba sendo problematica,
pois eles estdo sendo integrados num ambiente onde as diferengas ndo tém espago. Sob um
olhar minucioso, veremos que essas diferengas ndo estdo sendo permitidas, pois elas estdo

sendo integradas/incluidas num ambiente padronizado (as institui¢des educacionais) e sendo
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transformadas em modelos. Se adequando a todo esse uno. Assim, conforme Sandra Corazza
segue-se a tradi¢do do pensamento platonico, as diferengas ndo t€m espago no ambiente onde
elas deveriam ter, de acordo com a ideia da educacdo inclusiva a luz do Principio de
Identidade. Nao ha diferencas sendo integradas, héa diferencas sendo moldadas ao padrio; ha

fabricac@o de copias de pessoas sem deficiéncias.

Tal matriz platonica compde o que Deleuze denomina Imagem Dogmatica de
Pensamento que integra a Filosofia da Representagdo, a qual, junto a todas as
areas que operam com 0 pensamento monocentrista, positiva as Copias-icones,
como sucedaneos validos do original, enquanto teme os simulacros
(fantasmes), considerados estranhos, primitivos, selvagens, desviados,
divergentes e perigosos subversivos das hierarquias estabelecidas — casos
perdidos, que Platdo detestava e recomendava que fossem jogados nos abismos
dos oceanos mais profundos ou abandonados no mais recondito das florestas
—, j& que negam tanto o Original quanto as Copias.'’

A educagdo inclusiva-Modelo — modelo por se tratar de algo idealista e por fazer com
que as acdes, dentro desse plano ideal, repitam e se assemelham — reifica um padrio, que ¢
fixo, de maneiras de integrar/incluir os estudantes com deficiéncias no ambiente escolar. Essa
fixacdo bloqueia novas criagdes, novas possibilidades, novos movimentos. O ensino para as
pessoas com deficiéncias ndo ¢ garantido pela inclusdo. Elas, no maximo, estdo dentro das
instituicdes, mas para adequarem-se a elas, tal como elas ja funcionaram — sem qualquer

condi¢@o para a diferengas.

Durante minha experiéncia no CPMG (Colégio da Policia Miliar de Goias) Waldemar
Mundim pude perceber que a relagdo que os professores teciam com os estudantes com
deficiéncias eram de distancia e negagdo. Como o colégio tinha uma equipe do AEE
(Atendimento educacional especializado), os estudantes com algum tipo de deficiéncia ficavam
estritamente sob o cuidado dessa equipe, num outro espaco do colégio. Havia uma separagdo
desses estudantes, um isolamento legitimado pelo discurso de que eles poderiam atrapalhar o
“rendimento escolar” dos estudantes sem deficiéncias. Por isso, vejo que ha um modelo sendo
construido e seguido nas escolas regulares segundo o qual, as diferencas sdo silenciadas,
“apartadas”, negadas e excluidas. Mesmo essas institui¢des seguindo e aderindo ao proposito
de uma educag@o inclusiva, elas incluem esses estudantes com deficiéncias de tal maneira que
ainda assim ocorra justamente o oposto. Eles sdo incluidos no espago fisico, mas o ensino fica

comprometido; do ensino eles seguem sendo excluidos.

Diante das problematicas apresentadas, acredito que a educacdo inclusiva, da maneira

como ela é propagada, ndo contribui para tornar a educacdo acessivel, isso sem levar em conta

7 CORAZZA, Sandra. O que Deleuze quer da Educagdo?. In: Revista Educagdo: Deleuze pensa a Educagdo, Sdo
Paulo, v. 1, 2014, p.19.
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que cada disciplina possui suas especificidades, assim cada uma deveria se moldar na imagem
da educagdo inclusiva isso reduz as areas dos conhecimentos a uma unica necessidade que € a

inclusdo das pessoas com deficiéncias, criando mais problemas do que solugdes.

Toda essa discussdo/problematizagdo em torno da educagdo inclusiva me levou para
muitas questdes, lugares, desafios, contradi¢des. Tais movimentos foram responsaveis por uma
tomada de posicdo diante da tematica escolhida, esbarrada, construida esse posicionamento nao
tenho a inteng@o de criar solu¢des, modelos, fixagdes, mas sim de provocar novos pensamentos
sobre o(s) tema(s). Apropriando-me da ideia de Silvio Gallo, em que ele diz: “E dificil fazer
filosofia (pensar o novo) sem retomar o ja pensado.” (2017, p.30). Essa amalgama composta
por movimentos, rupturas, criagdes, me motivaram a tentar construir novos pensamentos em

torno do que ja havia sido criado — a inclus@o que ndo integra.

A educagido inclusiva e o ensino de filosofia, ambos, sdo multiversos, mas ndo vistos
como. O ofuscamento, ¢ as vezes negagdo, dessa caracteristica ndo ¢ a questdo unica desse
encontro. Os pontos de (des)encontros entre esses multiversos sdo inumeros, dentre eles,
podemos evidenciar os seguintes: (I) a limitagdo de cada um — gracas ao ofuscamento das

multiversidades — (II) e o esfor¢o em seguir o Principio de Identidade.

Ha uma centralidade especifica na educacdo inclusiva, qual seja a preocupagdo em
tornar acessivel o ensino de modo geral, mesmo que seja reduzida a acessibilidade fisica.
Contudo, tal inclusdo ndo significa o surgimento de novas outras coisas. Experimentamos, ou
melhor, permitimos o multiplo na escola? A preocupacdo em tornar suficiente a acessibilidade
no ensino, como foi dito antes, mina o surgimento de novas (re)constru¢des. E uma visdo
viciada. Essa visdo estatica imobiliza o surgimento do novo, o que ndo cria espaco para o
multiplo. Permitir a multiplicidade (de pessoas, pensamentos, funcionamentos, conteudos,
metodologias...) num ambiente, onde essas diferengas deveriam ser estimuladas, expandiria as
varias possibilidades de se ensinar através das diferengas, além de sair da zona de conforto do
uno, sem seguir o Principio de Identidade, abandonaria-se e/ou ressignificaria-se o0s
paradigmas existentes. A educacdo inclusiva, poderia dar assim espago para uma educagdo
através da multiplicidade, das diferencgas singulares? Ela seria uma porta de acesso para que as
pessoas com deficiéncias pudessem realmente ter acesso a educagdo e ao ensino de filosofia e
de outras disciplinas, de maneira que elas ndo se moldassem ao padrdo de ensino existente —
ensino apenas para quem tem facilidades e beneficios. Um ensino voltado para a multiplicidade

criaria um espago acessivel do conhecimento para todos os estudantes.
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Deleuze e Guattari rompem com o paradigma arborescente e criam o sistema rizomatico.
Pensar sobre a educagdo inclusiva e preparar o solo para a criagdo, e propiciar o crescimento de
uma educagdo voltada para a multiplicidade, sdo movimentos parecidos que irei pensar (ou

pelo menos, comegar). “Toda vez que uma multiplicidade se encontra presa numa estrutura,

. 2l

seu crescimento ¢ compensado por uma redugdo das leis de combinagdo.”® Minar essas
possibilidades (multiplicidades) de encontros, de conexdes, imobiliza a construgdo de uma

educacdo fluida e criativa, ela sera enquadrada em modelos fixos e estagnados.

Levar essa discussdo para o ensino de filosofia nos proporciona (re)pensar a estrutura em
que esse ensino foi construido, nos mobiliza a (re)pensar sobre as metodologias de ensino, os
curriculos, os processos de ensino-aprendizagem. As especificidades do ensino de filosofia: as
(re)escritas, as (re)leituras, as interpretagdes, as escutas, ddo espaco para educagdo meramente
inclusiva ou para uma educagdo da multiplicidade? Considerar essas especificidades da
filosofia em seu ensino contribui com a efetivagdo do filosofar. Nos aproximamos da ideia de

que o ensino de filosofia possui um carater reflexivo e rico em mobilizagdes de pensamentos.

Partir desse pressuposto, das especificidades do ensino de filosofia, para se pensar em
conexdes (ou ndo) com a educagdo inclusiva serd o ponta pé inicial da nossa caminhada. Como
vimos anteriormente, a educacdo meramente inclusiva tem um carater limitador, pois cria
funcionamentos nos quais as pessoas com deficiéncias apenas se encaixam no processo de
inclusdo nas institui¢des de ensino. Assim, esse mecanismo de inclusdo forga as disciplinas a se
enquadrarem as suas necessidades, as especificidades dessas disciplinas, na maioria das vezes,
sdo ignoradas. No caso da filosofia, posso destacar varias problematicas em relagdo a esse

desencontro.

A primeira problemética inicial estd na formagdo dos professores de filosofia. Evidencio
isso por estar nesse processo de formagdo, e por perceber nele falhas e lacunas. Nao ha uma
preocupagdo geral em tornar a filosofia acessivel. Essa falta me trouxe perturbagdes e me levou
a discussdes que envolvem muitas questdes. O silenciamento a respeito me faz pensar se
estamos (licenciandos, licenciados, professores universitarios, fildosofos...) preocupados em
criar maneiras de se ensinar filosofia, ou se de alguma maneira ndo estamos seguindo,

reforcando um ensino exclusivista e inacessivel. Para quem estamos ensinando filosofia?

A segunda problematica esta ligada as metodologias de ensino da filosofia. Para que as

aulas acontegam, elas devem ser preparadas antes; esse preparo pressupde selecdo de

'8 DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil Platés — capitalismo e esquizofrenia 2 (vol. 1). Tradugdo Ana Lucia de
Oliveira, Aurélio Guerra Neto e Célia Pinto Costa. Sdo Paulo: Ed. 34, 2011 (Colegdo TRANS), p. 21.
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conteudos e de metodologias para que os estudantes aprendam aquilo que estd sendo proposto.
Vamos nos ater, nesse primeiro momento, as metodologias de ensino. Silvio Gallo traz a ideia
de que ndo temos controle sobre o processo de aprendizagem, e nos alerta a respeito da crenga
no aprendizado programado: “Pode até haver métodos para ensinar (eles pelo menos servem
para tranquilizar as consciéncias perturbadas dos professores), mas ndo ha métodos para
aprender.” (GALLO, 2017, p. 84). Nao ¢ nada previsivel o processo de ensino-aprendizagem.
Nos preocupamos em planejar, mas esse planejamento ¢ passivel de alteragdes e rupturas no
decorrer das aulas. Toda aula ¢ um caminho desconhecido, mesmo que estejamos com um

mapa. A sala de aula é um ambiente fértil para o surgimento de acontecimentos.

A filosofia ¢ acessivel? Pessoas com deficiéncias conseguem aprender e ter contato com
o ensino de filosofia na forma como ela se da atualmente? Acredito que ndo. A educagdo
inclusiva ndo propicia isso ndo ha métodos eficazes que conseguem lidar com o ensino-
aprendizagem por parte de alunos com (e sem) deficiéncias, por isso vejo grande necessidade
de que novos caminhos numa educacdo voltada para a multiplicidade. Vejamos esbogos da
tentativa de criar novos caminhos para que o ensino de filosofia se torne acessivel, a luz de

Deleuze e Guattari.

Ao contestarem o paradigma da arborescéncia, Deleuze e Guattari, criaram o rizoma. O
rizoma ¢ um lugar de encontros; ndo tem comego nem fim, ndo tem centro e nem periferia, sua
estrutura de caminhos/passagens possui desvios e atalhos. “Diferentemente das arvores ou de
suas raizes, o rizoma conecta um ponto qualquer com outro ponto qualquer e cada um de seus
tragos ndo remete necessariamente a tragos de mesma natureza;” (DELEUZE ¢ GUATTARI,
2011, p.43). Toda essa estrutura, a rizomatica, ¢ regida por seis principios: principio de
conexdo; principio de heterogeneidade; principio de multiplicidade; principio de ruptura

assignificante; principio de cartografia e principio de decalcomania.

Todos esses principios possuem sua importancia dentro da estrutura. Neste momento,
. . . . .. g . 1
iremos nos apropriar somente do terceiro principio: o da multiplicidade'’. Segundo Gallo, tal

principio pode ser descrito da maneira a seguir:

O rizoma ¢ sempre multiplicidade que ndo pode ser reduzia a unidade; uma
arvore ¢ uma multiplicidade de elementos que pode ser “reduzida” ao ser
completo e tnico arvore. O mesmo ndo acontece com o rizoma, que nao possui
uma unidade que sirva de pivd para uma objetivagdo/subjetivagdo: o rizoma
ndo ¢ sujeito nem objeto, mas multiplo.

19 . ) s . . . ey ~ . ) . . s .
Os outros principios basicos do rizoma (principio de conex&o; principio de heterogeneidade; principio de
ruptura assignificante; principio de cartografia e principio de decalcomania.) ndo serdo tratados aqui por ora.
2 GALLO, Silvio. Deleuze & a Educagdo. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017, p. 77.
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O ensino de filosofia ndo deve ser voltado para um publico especifico, tornando-o
exclusivista. O saber filosofico deve se tornar acessivel para todos, sem restricdes e limitagdes.
O ensino de filosofia também deve ser voltado para as multiplicidades. Multiplicidades que
percorrem caminhos diversos, acompanhados pelo saber filos6fico, assim, o ensino de filosofia
se tornaria acessivel. Pensando com Deleuze e Guattari, partindo da ideia de que ‘“as
multiplicidades sdo rizomaticas”, como poderiamos pensar um ensino de filosofia acessivel? O

que as suas especificidades podem vir a contribuir para que isso seja possivel?

Um ensino de filosofia voltado para as multiplicidades teria contribuicdes de
intercessores, encontros (desencontros) entre esse proprio ensino — saber filosofico — e outras
areas do saber, reforgando a ideia de interdisciplinaridade, e com a arte. Essas outras relagdes
entre o saber filosofico (filosofia) e a ndo-filosofia irdo mobilizar pensamentos. Ha o
cruzamento entre trés planos: filosofia (criagdo de conceitos; a arte (criagdo de sensagdes,
afetos); e a ciéncia (criagao de conhecimentos, dira Deleuze: “o conceito ou novas maneiras de
pensar, o percepto ou novas maneiras de ver e ouvir, o afecto ou novas maneiras de sentir ¢ a
trindade filosofica, a filosofia como dpera: os trés sdo necessarios para produzir o movimento.

» (DELEUZE, 1992, p.203).

Essas mobilizagdes com potencial criador sdo frutos de atos de violéncia sobre o
pensamento. “Nos s6 procuramos a verdade quando estamos determinados a fazé-lo em fungéo
de uma situagdo concreta, quando sofremos uma espécie de violéncia que nos leva a essa

busca” (DELEUZE, 2010, p.14). De modo que essa violéncia que advém de algo de fora...

Os encontros multiplos entre a filosofia e a ndo-filosofia (arte, outras disciplinas...) no
ensino de filosofia possibilita um terreno comum e amplo para todos. Cada um possui suas
“diferencas singulares” poderdo partir de varios pontos diversos, mas terdo acesso a esse
mesmo terreno. Ndo havera um modelo a ser seguido, e sim um mesmo lugar. Esse espago
permite a multiplicidade e torna a filosofia acessivel, pois ndo terd um carater paradigmatico
aonde necessariamente deverd seguir-se um padrdo para que acontecimentos possam dar-se.

Havera constru¢des de ambientes que ndo sejam homogéneos.
EXECUCAQO DAS AULAS NA ESCOLA-CAMPO

A disciplina de estagio IV visa orientar e acompanhar o planejamento e a realizagdo das
atividades do estagio IV. Um dos seus objetivos é a insercdo do estagiario nas aulas de
Filosofia da escola-campo. Os planejamentos das aulas dos estagidrios foram construidos em

consondncia a pesquisa desenvolvida durante os quatro estagios.
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Por meio do plano de ensino do professor de Filosofia da escola-campo, o CEPAE, nos,
os estagiarios, pudemos construir nossos planos de aulas. Os contetidos que foram trabalhados
eram referentes ao 4° bimestre do ano letivo, eram: a liberdade; as principais concepgdes éticas
da tradigdo filosofica: um panorama (1° ano); a ciéncia e seus métodos (2° ano); as experiéncias

politicas na contemporaneidade (3° ano).

Ao principiarmos essa etapa da atividade proposta (a execugdo das aulas na escola-
campo), partimos das elaboragdes dos planos de aulas e de orientagdes acerca do que estava
sendo pensado e construido. Cada estagiario pode escolher um dos temas citados acima para a
criacdo de suas aulas. Por questdes de afinidade, optei por planejar as minhas aulas em torno do
conteudo do 2° ano: a ciéncia e seus métodos. O contetido tinha dois subtemas: as ciéncias da
natureza e as ciéncias humanas. Em acordo com o professor Evandson Paiva, foi decidido que
ele daria as aulas sobre as ciéncias da natureza e eu elaboraria as aulas sobre as ciéncias

humanas.

A proposta inicial era a de utilizar a ideia do fildsofo francés Michel Foucault (1926-
1984) de que o “homem” é uma invengdo recente’'. Tendo como apoio o livro didatico
utilizado na escola-campo, Filosofando: introducdo a filosofia, percebi que a ideia ndo estava
presente em seus contetidos, assim, tive que me enveredar por outros recursos. A principio
seriam apenas duas aulas de 45 minutos cada, mas elas foram ampliadas e fiquei responsavel
pela realizagdo de quatro aulas de 45 minutos. O que eu havia planejado teve que ser mais

explorado e pude recorrer a outros recursos didaticos.

Como o enfoque da minha pesquisa no estagio ¢ a problematizagdo de uma possivel
“inclus@o” no ensino de filosofia, um dos aspectos abordados ¢ a construgdo de novos cenarios
dentro das aulas de filosofia, pois percebo que hd uma estagnacdo, uma certa comodidade
dentro desse espago. Experimentamos o multiplo nas aulas de filosofia? Ha uma centralidade
no ensino de filosofia: o contetido filosofico. Sera que as metodologias de ensino adotadas se
ocupam, se preocupam em fazer com que esse conhecimento seja acessivel a todos os

estudantes?

Essa minha “perturbagdo” fez com que eu construisse as aulas de uma maneira que os
conteudos filosoficos pudessem ser acessiveis a todos. Incorporei varios recursos didaticos nas

aulas, mas a inten¢@o ndo era tornar as aulas atrativas, e sim acessivelis.

! FOUCAULT, M. As palavras e as coisas. Sdo Paulo: Martins Fontes, p. 403-4. “O homem é uma invengdo cuja
recente data a arqueologia de nosso pensamento mostra facilmente. E talvez o fim préximo. ”
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Antes de entrar no contetido das minhas aulas, fiz uma interveng@o durante as aulas do
professor Evandson. Selecionei trechos® do livio O Homem duplicado do escritor portugués
José Saramago para ajudar na atividade que seria realizada no dia 19 de novembro de 2018. O
objetivo da atividade era que os estudantes pudessem relacionar os fragmentos filosoficos que
o livro didatico (Filosofando: introdu¢do a Filosofia) trazia com os trechos do livro do
Saramago. Os fragmentos do livro didatico traziam a ideia de concepgdo de ciéncia, segundo
Francis Bacon e a problematica que o filésofo francés, Félix Guattari (1930-1992), levanta em
torno dessa concepgdo de ciéncia. Os trechos selecionados do livro, O Homem duplicado,

alimentaram a discussdo, pois havia um dialogo entre o personagem do livro (Tertuliano

Maximo Afonso) e o seu senso comum.

As duas primeiras aulas foram no dia 03 de dezembro de 2018%. O objetivo principal era
de aliar o contetido que havia sido discutido (as ciéncias da natureza) com o conteudo a ser
trabalhado (as ciéncias humanas). Escolhi um episddio da série de desenho animado “As
meninas superpoderosas”. “Crise cruzada” foi o episddio apresentado aos estudantes. De
maneira sucinta, a cidade de Townsville passa por complicagdes apds um experimento
realizado pelo criador das Meninas Superpoderosas, o professor Utonio. Houve uma
transformagdo no corpo social de todos os habitantes da cidade, pois o professor tenta trocar o
corpo da macd com uma laranja. Tentativa fracassada. Ao cortar as frutas, ele percebe que as
mudangas ocorreram s na parte exterior, pois o contetido interno ainda permanecia 0 mesmo.
Apods uma outra tentativa, o professor Utdnio altera todos os corpos dos cidaddos de
Townsville. Diante de toda essa alteragdo, as “Meninas Superpoderosas” agem na esperanga de
salvar o dia, mas elas ndo levam em consideracdo que toda a estrutura social foi modificada.

Elas estavam condicionadas agir de uma mesma maneira.

O intuito da aula era problematizar os paradigmas produzidos pelas ciéncias da natureza
em relagdo ao comportamento dos individuos. O episddio utilizado ilustrava bem essa
discussdo e dava espago para uma breve introdugdo ao que iria ser trabalhado nas proximas

aulas.

Além do recurso audiovisual apresentei um quadro do pintor belga surrealista, René
Magritte. A obra apresentada foi 4 condi¢do humana (1933). Apds as discussdes em torno das
primeiras impressoes que eles tiveram com a obra, eu apresentei o texto: “Percepc¢do: uma

leitura do mundo” do socidlogo francés, Jean-Frangois Dortier. A atividade proposta se deu a

22 ~

Os trechos estdo presentes no anexo F.
23 7

O plano esta presente no anexo G.
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partir da “leitura” que fazemos da realidade, serd que ela sofre alteragdes devido aos

paradigmas criados pelas ciéncias da natureza (e talvez das ciéncias humanas)?

As duas ultimas aulas aconteceram no dia 10 de dezembro de 201824, dando continuidade
ao que ja havia sido discutido nas aulas anteriores e construindo um espago para a reflexdo
acerca da ideia de homem como um invengdo recente, segundo Foucault. Foi feita uma breve
introdu¢do sobre o nascimento das ciéncias humanas e uma discussdo sobre as possiveis
relacdes entre essas duas ideias — o homem como “invencdo recente” e o nascimento das

ciéncias humanas.

Dois recortes de textos filosoficos do Foucault? me auxiliaram na construgio das aulas.
Além deles recorri ao poema “Especulacdes em torno da palavra Homem” do poeta Carlos
Drummond de Andrade. Aliar os recortes filoséficos com o poema provocou novos
movimentos durante as aulas. Assim, o conteido proposto pode ser ampliado e teve

contribuigdes de outros saberes, mobilizando pensamentos.

Apbs a exposicdo do contetdo, e da discussdo provocada, propus uma atividade (criagdo
de um questionario) aos estudantes. A intenc¢do era que eles pudessem estabelecer relagdes
entre os recortes dos textos filosoficos com o poema. A proposta de exercicio foi a criagao de
um questiondrio, onde os estudantes elaboraram perguntas, que tiveram como objetivo
relacionar os fragmentos dos textos filosoficos do Michel Foucault com o texto literario-
filoso6fico do Carlos Drummond de Andrade (Especulagdes em torno da palavra Homem), a luz
das discussdes suscitadas em sala de aula durante a exposi¢do do conteudo. Os questionarios
foram distribuidos entre os estudantes, de modo que, cada um/a deles respondessem o
questionario de um/a colega. O objetivo desse exercicio era avaliar as competéncias e
habilidades dos estudantes com as especificidades da disciplina de filosofia. Visualizar a
compreensdo, problematizacao e interpretagdo dos textos filosoficos e os ndo filosoficos de
maneira filosofica e a estruturagdo dos pensamentos dos estudantes através da sua escrita e da
escrita do colega, por isso a proposta de cada um/a responder ao questionario do/a outro/a. Por
falta de tempo ndo deu para todos responderem aos questiondrios, mas a maioria da turma

conseguiu realizar a atividade.

A proposta de atividade ndo se deu conforme o planejado, mas vejo que ela foi de
extrema importancia para os estudantes, pois foi um momento onde eles puderam de alguma

maneira “interpretar” o contetdo a luz dos textos apresentados durante as aulas.

24 7
O plano de aula esta presente no anexo H.

25 . . P .
Recortes dos livros: O poder psiquidtrico e As palavra e as coisas.
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CONSIDERACOES FINAIS ACERCA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

A construgdo do presente estudo possibilitou um novo olhar para a educacdo inclusiva. A
inteng@o ndo foi s6 a de apontar as problematicas dessa educagdo, mas também de mostrar a
importancia que ela teve para garantir a presenga de pessoas com deficiéncias nas escolas

regulares.

Nao podemos deixar de lado as relagdes entre o ensino de filosofia e a educagdo
inclusiva, através disso pudemos perceber, problematizar e a pensar sobre o ensino de filosofia.
Sera que ele permite o acesso de pessoas com deficiéncias? O ensino de filosofia ¢ acessivel a
todos? Essas perguntas foram de grande importancia para a construgdo da pesquisa, elas foram
guias na construcdo desse caminho. Ndo tive pretensdo de responder essas questdes, até por
que acredito que a pesquisa ndo acaba por aqui, novos caminhos ainda precisam ser
construidos e trilhados para tornarmos de fato o ensino de filosofia acessivel a todos os

estudantes.
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ANEXOS

ANEXO A - RESOLUCAO CEPAE N°. 03/2016

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

RESOLUCAO CEPAE N°. 03/2016

Fixa as normas e regulamenta a Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, no Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educa¢do CEPAE/UFG.

O CONSELHO DIRETOR DO CENTRO DE ENSINO E PESQUISA
APLICADA A EDUCACAO DA PRO-REITORIA DE GRADUACAO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, no uso de suas atribuicdes legais, estatutrias e
regimentais considerando o art. 205 da Constituigdo Federal de 1988, a Lei 13.146/2015 ¢
Resolugdo CONSUNI n° 43/2014, reunido em sessdo plendria ordindria realizada no dia 25

de agosto de 2016, RESOLVE:

Art. 1° Aprovar a Resolugdo 01/2016 que fixa as normas e
regulamenta a Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia na unidade e dé outras providéncias, na
forma do anexo dessa Resolug@o.

Art. 2° Esta Resolugdo entra em vigor nesta data, revogando-se as

disposigdes contrarias.

Goidnia, 25 de agosto de 2016.

Prof. Dr. Alcir Horacio dos Santos
- Diretor-
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ANEXO A RESOLUCAO — CEPAE N° 04 / 2015
RESOLUCAO DE INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO
CEPAE/UFG

TITULO 1
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES
CAPITULO 1

Da Natureza e dos fins

Art. 1° A presente Resolugdo regulamenta e normatiza os procedimentos de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educagdo — CEPAE/UFG, em consonancia com o art. 58 ¢ §§ 1,2 ¢
3 da Lei 9.394/96, Capitulo IV da Lei 13.146/15 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
Regimento do CEPAE/UFG e Regimento do Sistema Integrado de Nucleos de
Acessibilidade — SINAce.

I. O atendimento educacional da Pessoa com Deficiéncia sera ofertado em
todas as etapas da Educagdo Baésica aos educandos com deficiéncia,
transtornos  globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotagdo e transtornos funcionais especificos.

Il.  Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais
pessoas.

§ 1° O atendimento especializado no CEPAE ser4 articulado pela Comissao de
Educa¢do Inclusiva com a finalidade de assegurar aos educandos as
adaptacdes, os ajustes e as modificagdes necessarias razoaveis, de acordo com
as necessidades individuais, sem qualquer distingdo.

§ 2° Por atendimento especializado se entende a modalidade de educacdo
escolar que apresenta uma proposta pedagogica que assegura um conjunto de
recursos e servigos educacionais especiais articulados para desenvolver a
construgdo do conhecimento escolarizado, em todos os niveis de ensino.

§ 3?0 atendimento educacional da Pessoa com Deficiéncia se insere em todos
os niveis de ensino do CEPAE, consistindo na Educagdo Infantil, no Ensino
Fundamental (1% e 2* fases) e, também, Ensino Médio.

§ 4° 0 atendimento educacional especializado funcionara de acordo com o art.

1° segs do Regimento do CEPAE e tem como instancia de supervisio o Orgio
Superior Deliberativo - Conselho Diretor do
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CEPAE, e, hierarquicamente, a Pro-Reitoria de Graduagdo da UFG -
PROGRAD.

Art. 2° A Comissio de Educagio Inclusiva no CEPAE tem por finalidade:

L Estimular e acompanhar projetos que tratam do atendimento
educacional especializado em todas as etapas da Educagdo Basica
do CEPAE/UFG — a fim de assegurar a escolariza¢do basica ao
educando.

Il Promover agdes pedagdgicas que orientem 0 corpo
docente, discente, monitores, estagiarios e bolsistas que
acompanham os estudantes no desempenho escolar.

Ii. Acompanhar e avaliar o conjunto de agdes educativas
inclusivas no ambito do CEPAE.

V. Propor medidas que assegurem o apoio adicional necessario para
o bom desempenho escolar de todo aluno que apresente
necessidade de atendimento especializado.

TiTULO 11
DA ESTRUTURA ORGANIZACIONAL
CAPITULO 1T

DA COMPOSICAO
Art. 3° Integrard a Comissdo de Educagdo Inclusiva:

l. Diretor do CEPAE ou representante da Diregao;

Il Coordenadores de Curso ou representantes;

1. Representante do Setor da Psicologia indicado por seus pares;

V. Um representante discente dos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotagdo e/ou transtornos funcionais especificos, indicado
pelos pares em eleigio convocada pelo GREMIO estudantil;

V. Um representante da Associacdo de Pais e Mestres (APM) que
tenha filho/a com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, indicado

pela Diretoria da APM;
Wi, Representante da Biblioteca Seccional do CEPAE (SISBICepae);
VI, Representante de servidores, docente ou técnico administrativo

do CEPAE, com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, indicado
pelos pares.
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VI Demais interessados, servidores docentes ou administrativos do
CEPAE, aprovados em conselho diretor.

§ 1? A presidéncia da Comisséo sera eleita por seus membros.

$ 2° A Comissdo se reunird ordinariamente uma vez ao més ou quando
convocada pela (o) Presidente da Comissao.

§ 3°0 Mandato do presidente sera de dois anos, permitida uma recondugéo.

$ 4° A composi¢do da Comissdo de Educagdo Inclusiva serd apreciada e
homologada pelo Conselho Diretor do CEPAE/UFG a cada dois anos.

TITULO 111

DOS AGENTES EDUCACIONAIS, DOS RECURSOS PEDAGOGICOS E
DOS PLANOS DE CURSO

CAPITULO 111
DOS AGENTES EDUCACIONAIS

Art. 4° A Comissdo de Educagdo Inclusiva incentivard e acompanhard a
organizagao, articulacdo e adaptacdo dos contetidos do Plano de Ensino, concorrendo
para a ampliagdo do alcance dos conteudos aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacédo e transtornos funcionais.

Paragrafo inico. Compete ao agente educacional oferecer servigos
educacionais que contribuam para a formagdo de uma cidadania plena, sem distingdes.

CAPITULO IV )
DOS RECURSOS PEDAGOGICOS

Art. 5° A Diregfio cabe viabilizar recursos que visem a promogio da diversidade
pedagdgica.

Paragrafo Unico — O CEPAE deve se organizar de forma a promover as
adaptagdes, ajustes necessarios e adequados a cada caso, a fim de assegurar que as
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotagdo e transtornos funcionais possam gozar ou exercer, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais.

CAPITULO V
DOS PLANOS DE ENSINO
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Art. 6° Aos Planos de Ensino serdo propostos procedimentos de
acomodagdes/adaptagdes curriculares e avaliagdo de acordo com as necessidades
educacionais dos alunos.

Art. 7° Compete, também, & Comissdo de Educagdo Inclusiva:

Il Acompanhar e oferecer subsidios as agdes didaticas para a
pessoa com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades/superdotagdo e transtornos funcionais.

I Orientar as estratégias de avaliagdo escolar desenvolvidas pelos
professores do CEPAE.

L. Promover eventos de formagdo especifica para a comunidade
escolar com a finalidade de construir e adotar uma politica
educacional que respeite as diferengas e promova a educagdo
inclusiva para todos.

V. Criar subcomissdes e grupos de trabalho necessarios a realizagdo
das atribuig¢des e competéncias da Comissdo.

V. Participar do Sistema Integrado de Nucleos de Acessibilidade da
Universidade Federal de Goias (SINAce/UFG).

CAPITULO VI
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 8° Os casos omissos serdo resolvidos, em primeira instancia, pelo
Conselho Diretor, e, em segunda instancia, pela Pro-Reitoria de Graduagéo.

Disponivel em: <https://www.cepae.ufg.br/p/9659-regimento-e-resolucoes™>. Acesso

em 27 de novembro de 2017.

ANEXO B - Geréncia de Ensino Especial
Geréncia de Ensino Especial

A Educagio Especial é uma das modalidades da Educa¢do Nacional que permeia o
sistema educacional em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. E oferecida
como um conjunto de servicos e recursos especializados para complementar o processo
de ensino - aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo e demais necessidades especiais
transitorias e/ou permanentes, contribuindo para o desenvolvimento de suas

potencialidades.
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Por meio do Programa Estadual de Educagdo para a Diversidade numa Perspectiva
Inclusiva (Peedi), a Geréncia de Ensino Especial coordena a agdo pedagogica
desenvolvida nas salas de aulas comuns junto aos estudantes com necessidades
especiais e em atividades no contraturno, nas salas de recursos pedagogicos. Além
disso, oferece suporte ao aprendizado na rede estadual a partir de sua Rede de Apoio a
Inclusdo (Reai), dos Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEEs) e de
quatro nucleos de atendimento aos estudantes, familiares e profissionais da rede publica,

a saber:
1 - Rede de Apoio a Inclusdo

A Rede de Apoio a Inclusdo ¢ formada pela Equipe Multiprofissional (Assistentes
Sociais, Fonoaudiologos, Psicologos, Intérpretes e Instrutores), e pelos Professores de

Atendimento Educacional Especializado e Apoio a Inclusdo.
2 - Centro de Atendimento Educacional Especializado

Os Centros de Atendimento Educacional Especializado contribuem para eliminar
barreiras para a efetiva inclusdo dos alunos. Nesse atendimento, os profissionais
utilizam diversos recursos para ampliar as oportunidades de aprendizado e estimular a

criatividade dos estudantes que desenvolvem atividades em cinco areas:
» Comunicagdo / codigos

* Desenvolvimento Cognitivo

* Enriquecimento curricular

* Tecnologias assistivas

* Arte

Além desse atendimento, os centros disponibilizam em sua estrutura o Projeto Re-Fazer
(destinado aos alunos com autismo), o Projeto ASI (que visa a autonomia, socializagido
e interacdo dos estudantes com comprometimento intelectual que precisam de apoio
generalizado) e o Projeto FIT (destinado a formacdo inicial para o trabalho dos alunos

com deficiéncia que se encontram em idade avangada).

3 — Nucleos de atendimento
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* Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual
(CAP) - unidade de servigos que oferece subsidios e materiais didaticos pedagogicos ao

sistema de ensino, aos alunos com deficiéncia visual e a suas familias.

* Centro de Capacitagdo de Profissionais da Educagdo e de Atendimento as Pessoas com
Surdez (CAS) — realiza a capacita¢do dos profissionais da educagdo para o atendimento
as pessoas com surdez, dando suporte técnico especializado em Libras e Portugués para
surdos, bem como curso de Libras aos profissionais da educagdo, familiares dos

estudantes e a comunidade em geral.

* Nucleo de Atendimento Educacional Hospitalar (Projeto Hoje) - oferece atendimento
educacional especializado a criangas, jovens e adultos em situagdo de internagdo, em
albergues, em reabilitagdo, com assisténcia médica diaria ou periddica, possibilitando

que iniciem ou deem continuidade aos estudos.

* Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagio (NAA/S) - tem como
objetivo atender as necessidades educacionais especiais dos alunos com caracteristicas
de altas habilidades/superdotagdo, favorecendo o aprendizado especifico e estimulando
as potencialidades criativas com apoio pedagdgico aos professores e orientagdo as

familias.

Disponivel em: <http://www.educacao.go.gov.br/ensino/especial/>. Acesso em 27 de

novembro de 2017.

ANEXO C - Sugestao de fluxo para integraliza¢do curricular

licenciatura

Sugestao de fluxo para integralizagdo curricular

licenciatura
- Unidade Pré e/ou co- CHS Nicleo de Formagio
Sem L) Responsavel requisitos TEO | PRA Gk e Natureza
Filosofia Antiga I FCHF Nio se aplica 4h 0 64h NC OBR
Introdugdo a Logica FCHF Nio se aplica 4h 0 64h NC OBR
1° | Filosofia Politica FCHFE Nao se aplica 4h 0 64h NC OBR
Ontologia e Metafisica FCHF Nio se aplica 4h 0 64h NC OBR
Oficina Monografica [ FCHF Nio se aplica 1h 3h 64h NC OBR
Filosofia Medieval I FCHF ol 4h 0 64h NC OBR
Antiga [

Toplcos de Ontologia e FCHF PR: Ont.ologla e 4h 0 64h NC OBR

20 | Metafisica Metafisica
Etica FCHF Nio se aplica 4h 0 64h NC OBR
NE FCHF Variavel* 4h 0 64h NE OPT
NL Variavel* NL OPT
Filosofia Moderna I FCHF Nio se aplica 4h 0 64h NC OBR
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Teoria do Conhecimento | FCHF CR: Filosofia 4h 0 64h NC OBR
Moderna I
30 | Tépicos de Etica FCHF PR: Etica 4h 0 64h NC OBR
Didatica e pratica como
componente curricular em | FCHF Nio se aplica 4h 2h 96h NE OBR
filosofia I
Psicologia da Educagéo I FE Nio se aplica 4h 0 64h NE OBR
illo=oliy . FCHF Nio se aplica 4h 0 64h NC OBR
Contemporane
a Analitica
Tépicos de Teoria do PR: Teoria do
conhecimento e Conhecimento 4 g e e @i
il iilosohia - FCHF Nio se aplica 4h 0 64h NC OBR
Contemporane
a Continental
Didatica e pratica como
componente curricular em | FCHF PR: DPCCF I 4h 2h 96h NE OBR
filosofia II
Psicologia da Educagao Il | FE R eoosi 2h 0 64h NE OBR
da educacgdo I
CR: Filosofia
Filosofia da Linguagem FCHF Contemporanea 4h 0 64h NC OBR
Analitica
Politicas Educacionaisno | pp Nao se aplica 4h 0 64h NE OBR
5o | Drasil -
b Didatica e pratica como
componente curricular em | FCHF PR: DPCCF I 2h 2h 64h NE OBR
filosofia IIT
Estagio I FCHF PR: DPCCF I 2h 4h 96h NE OBR
NE FCHF Variavel* 4h 0 64h NE OPT
Didatica e pratica como
componente curricular em | FCHF PR: DPCCF III 1h 3h 64h NE OBR
filosofia IV
G || CEERAEEEEe || pey Nio se aplica 4h 0 64h NE OBR
sdcio-histdricos da educagao
Estagio II FCHF PR: Estagio I 1h 3h 96h NE OBR
NE FCHF Variavel* 4h 0 64h NE OPT
NL Variavel* OPT
Estagio 111 FCHF PR: Estagio IT 2h 4h 96h NE OBR
NE FCHF Variavel* 4h 0 64h NE OPT
7° | NE FCHF Variavel* 4h 0 64h NE OPT
NE FCHF Variavel* 4h 0 64h NE OPT
NE FCHF Variavel* 4h 0 64h NE OPT
Estégio IV FCHF PR: Estagio III 1h 6h 112h NE OBR
NE Variavel* 4h 64H NE OPT
80 NE Variavel* 4h 64H NE OPT
NE Variavel* 4h 64H NE OPT
NL Variavel* NL OPT
Atividades Complementares 200h
Variavel*: Pré ou co-requisito depende a disciplina optativa escolhida.
Obs.: as 200h de atividades complementares deverao ser realizadas ao longo do curso.
NUCLEO CARGA HORARIA
Nucleo Comum (NC) 960h
Nucleo Especifico (NE) 1616h, sendo 976h de NE Obrigatério e 640h de NE Optativo
Nucleo Livre (NL) 160h
Disponivel em:

<https://www.filosofia.ufg.br/up/107/0/Sugest%C3%A30_de FluxoLicenciatura.pdf?13310432
46>. Acesso em 03 de dezembro de 2017.
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ANEXO D - Revelando o invisivel: a vigilincia na sociedade disciplinar

Universidade Federal de Goias Data: 14 de maio de 2018
Faculdade de Filosofia — FAFIL

Escola campo: Colégio Estadual Villa Lobos

Estagiari@: Yasmin André

Plano de Intervencao

CURSO: Ensino médio- 3° ano

CARGA HORARIA: 45 min.

TEMA: Revelando o invisivel: a vigildncia na sociedade disciplinar

APRESENTACAO

Segundo Edgardo Castro, “as relagdes de poder sdo um conjunto de agdes que tém
por objeto outras agdes possiveis, operam sobre um campo de possibilidades: induzem,

o . .. . 26
separam, facilitam, dificultam, estendem, limitam, impedem.”

As relagdes de poder
determinam quem ¢é merecedor ou ndo de ser salvaguardado e quem ¢ o sujeito (ou grupo)
que promove a inseguranga e a violéncia para que o estado possa interferir com os
dispositivos de seguranga. A vigilancia tem sido a arma usada para combater essa
inseguranga e a violéncia, além de ser um dos mecanismos que possibilitam aos provedores
da seguranca um maior controle e domina¢do da populagdo (ou de uma parcela, que é
maioria, na sociedade?), além de uniformizar a conduta dess@s sujeit@s. Foucault (2014,
p- 135) diz:

Esses métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a

sujei¢do constante de suas forgas e lhes impdem uma relagio de docilidade-utilidade, sdo o que

podemos chamar as “disciplinas.

Essa vigilancia continua estd presente em todos o0s nossos passos. Somos
monitarad@s por cimeras de seguranga nas lanchonetes, hospitais, prisdes, supermercados,
transportes publicos, colégios, universidades, rodoviarias, terminais dos transportes publico,
nas ruas, prefeituras, igrejas, em nossas casas, condominios, etc.

Acredito que o uso das cameras de seguranca nos mais variados lugares em que

vivemos se assemelha com a figura do pandptico. Esse modelo estrutural é um dispositivo

% CASTRO, 2016, p.327.
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de seguranga usado para fins de controle social, além de ser uma forma biorreguladora de
governar a populagdo (biopolitica). O pandptico substitui (ou deveria substituir) o uso da
violéncia fisica que poderia levar a morte ou néo.

A figura do panoptico foi projetada pelo filosofo Jeremy Bentham em 1787. Em
Vigiar e punir, Michel Foucault descreve a forma arquitetural do que seria o pandptico

segundo Bentham:

[...] na periferia uma construgao em anel; no centro, uma torre; esta é vazada de largas janelas
que se abrem sobre a face interna do anel; a construcao periférica ¢ dividida em celas, cada uma
atravessando toda a espessura da construgdo; elas tém duas janelas, uma para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite que a luz atravesse a
cela de lado a lado. Basta entdo colocar um vigia na torre central, e em cada cela trancar um
louco, um doente, um condenado, um operario ou um escolar. Pelo efeito da contraluz, pode-se
perceber da torre, recortando-se exatamente sobre a claridade, as pequenas silhuetas cativas nas
celas da periferia. Tantas jaulas, tantos pequenos teatros, em que cada ator estd sozinho,
perfeitamente individualizado e constantemente visivel. (FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir,
2014, p.194)

O governo age como agente biorregulador, e o controle social passa a ser através das
cameras de seguranga, que estdo espalhadas por todo o territorio do estado, a figura do
panéptico ainda se faz presente nos dias atuais.

No panoptismo, o individuo ¢ vigiado sem o seu consentimento, por mais que ele se
sinta seguro com esse modelo de vigilancia total na sociedade disciplinar. Isso reforga a
ideia de que a segurang¢a dos individuos depende de uma vigilancia onipresente das
cameras.

Vejo esse engajamento em defesa da seguranga (e do controle) da populagio (onde
nem tod@s sdo contemplad@s por essa promessa de seguranga) vem acompanhado com a
incrementagdo de uma limpeza e higienizagio social pautadas no género, raga e cor.

Os homens pretos e pobres, a numerosa parcela da populagio, que sdo os alvos dessa
organiza¢do que tem a finalidade de garantir a seguranga para um seguimento menor,
homens brancos e ricos. A desigualdade racial persiste até os dias de hoje. O homem negro
continua tendo a sua imagem marginalizada e atada as prisdes visiveis e invisiveis.

Florestan Fernandes (2017, p.68) diz:

O negro continua nos “pordes da sociedade” e “emparedado”. Um século depois de sua
“emancipagdo, ele continua coletivamente sem a liberdade de ser, preso aos grilhdes invisiveis
da tutela do branco e as cadeias visiveis da miséria, da exclusdo dissimulada e da desigualdade
racial.

Com isso, pretendo estabelecer um paralelo entre as politicas de seguranga do estado,

com enfoque na vigilancia, e o uso dos meios de transportes publicos. Os meios de
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transportes deveriam ser ageis, confortaveis e seguros para que houvesse um deslocamento
eficiente para @s usuari@s desses veiculos. Essas pessoas partilham um mesmo lugar, o
transporte publico, o lugar da mobilidade instantanea. Pessoas que carregam a diferenga em
si. A igualdade conflui nas diferencas de cada um, sdo seres Unicos, particulares e distintos
dos demais, o que provoca essa semelhanga ¢ a diferenga que carregam em si. S3o iguais
por serem diferentes e por ocuparem um mesmo espago, a mobilidade instantanea.

O controle social e disciplinar - que as politicas de seguranga constroem - tem como
objetivo a protecdo/seguranga das pessoas que fazem parte desse todo social. Ha uma
uniformizagdo das condutas e a negac¢do da individualidade e das diferengas que cada um/a
carrega em si. Aquel@ que foge dessa uniformizagdo € vist@ como suspeit@, el@ se torna
alvo certeiro de quem promove a seguranga, nesse sentido as politicas de seguranga sdo
atraidas pelas diferengas das pessoas.

Como (sobre)viver numa sociedade em que a padronizag¢do ¢ imposta — de maneira
sutil e construida em cima da relagdo de docilidade-utilidade - para que seja possivel haver
seguranga em todos os espagos e, em troca cada um/a abdica de suas diferengas (assumindo

posturas/comportamentos que sdo para que essa seguranga seja efetiva)?

PROBLEMATICA

As politicas de seguranga promovidas pelo estado tém mesmo a intengdo de
proteger/defender TODA a populagdo (negr@s, branc@s, homens, mulheres, gays, trans,
indigenas, deficientes, idos@s, criangas, pobres, ric@s, trabalhadores, moradores de

ruas...)?

OBJETIVOS

GERAIS
e Trabalhar a partir das especificidades (leitura, escrita, concentragio, pensamento
critico) da disciplina de filosofia, para que @s estudantes possam interpretar e
aplicar os conceitos filoséficos no contexto da sociedade;
e Ler (e reler) textos filosoficos e néo filosoficos;
e FElaborar (e reelaborar) por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo, de

forma a reconstruir os conceitos aprendidos.

ESPECIFICOS
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Usar imagens de acontecimentos, de fragmentos de textos (filosoficos ou ndo) e de
um conto para provocar a reflexdo d@s estudantes da escola campo, a saber o
Colégio Estadual Villa Lobos, para que el@s possam se inquietarem com a
provocagdo das imagens — verbais ou ndo verbais. Causar o estranhamento para que

. . . .27
@ estudante saia da sua zona de conforto, como diz Ricardo Fabrinni

METODOLOGIA

Exposigdo das fotos aos estudantes: (57)
(1) Fotos da interven¢do da Policia Militar do estado de Goias no terminal Praga
da Biblia, marcando acontecimentos que nos mostram a vigilancia constante
para fins de controle social, com isso, ha uma uniformizagio das condutas e
a negagdo da individualidade e das diferengas que cada um/a carrega em si.
(2) Foto tirada também no terminal Praga da Biblia de pessoas partilhando um

mesmo lugar, o transporte publico. Pessoas que carregam a diferenca em si.

e Problematizagdo da tematica a partir das fotografias e da frase do Foucault (2014, p.
135) que ira acompanhar as fotos, a saber, “A disciplina fabrica assim corpos
submissos e exercitados, corpos ‘doceis’. ” (10”)

e (Re)Leitura do fragmento do texto filoséfico do Michel Foucault®® a partir de um
questionario elaborado pela professora. (5)

e Leitura do texto literario-filosofico da Clarice Lispector (Mineirinho). (10”)

e Discussdo da tematica a partir das (re)leituras de recortes de textos filosoficos,
fotografias (e texto literario-filosofico), a partir da participagdo d@s estudantes;
(107)

e Propor o exercicio. (57)

AVALIACAO

27

O professor deve introduzir seu aluno na experiéncia inaugural do estranhamento, num

desenraizamento que o fisgue do falatério (do repetir e repassar adiante — mais uma vez — a mesma
fala), ativando-lhe a curiosidade pelas possibilidades e ambiguidades dos discursos. (FABRINNI, Ricardo
Nascimento. O sentido Formativo da Filosofia).

8 Esses métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a sujeicdo
constante de suas forgas e lhes impSem uma relagdo de docilidade-utilidade, sdo o que podemos
chamar as “disciplinas. (FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir, 2014, p. 135)
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Avaliagdo aqui ndo sera tratada apenas como um instrumento fiscalizador de
verificagdo dos contetudos apresentados aos estudantes, mas também, como uma maneira de
investigar as competéncias e habilidades d@s estudantes com as especificidades
(compreender, problematizar e interpretar os textos filosoficos e os ndo filosoficos de
maneira filosofica e estruturar esses pensamentos através da escrita) da disciplina de
filosofia. Para o ensino de Filosofia isso ¢ de extrema importancia, pois ndo ha como
entender seus conceitos e ideias sem a leitura e a escrita. Para ler e escrever € preciso ler e

€screver.

EXERCICIO

Proponho como exercicio a criagdo de um questionario, onde @s estudantes formardo
grupos de até 5 pessoas, cada um/a participante do grupo sera responsavel pela elaboragdo
de uma pergunta, que tera como objetivo relacionar o fragmento do texto filoséfico do
Michel Foucault (2014, p. 135) com o texto literario-filoséfico da Clarice Lispector
(Mineirinho), a luz das discussdes suscitadas em sala de aula durante a intervengdo. Assim,
espero que el@s possam identificar elementos em comum entre o fragmento do texto
filoséfico e o conto da Clarice Lispector.

A divisdo dos grupos tem que ser de modo que eles possam distribuir os
questionarios para os outros grupos, por exemplo, o grupo B entregara o seu questionario
para o grupo D; o grupo A entregara para o grupo B e assim sucessivamente.

Depois que os questionarios forem respondidos pelos os outros grupos, o grupo
responsavel pela elaboragdo do questionario ira corrigir esse questionario. O objetivo desse
exercicio ¢ avaliar as competéncias e habilidades d@s estudantes com as especificidades da
disciplina de filosofia. Visualizar a compreensdo, problematizagdo e interpretacdo dos
textos filosoficos e os ndo filosoficos de maneira filosofica e a estruturagdo dos
pensamentos d@s estudantes através da sua escrita e da escrita d@ colega, por isso a

proposta de cada grupo corrigir o questionario respondido pelo o outro grupo.

RECURSOS DIDATICOS

- Fotos;

*Quadro / Giz ou canetio/ Apagador;
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» Fragmentos de textos filosoficos;

» Texto literario-filoséfico;
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ANEXO E - Fotos: Revelando o invisivel
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ANEXO F - Trechos do “Homem Duplicado”, José Saramago

SARAMAGO, José. O homem duplicado. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
pp. 32; 58-59; 66-67.

Deixa-o continuar a ser o que foi até agora, um desconhecido, Sim, mas
estranho nunca podera ser, Estranhos somos todos, até nés que aqui estamos,
A quem te referes, A ti e a mim, ao teu senso comum e a ti mesmo, raramente
nos encontramos para conversar, la muito de tarde em tarde, e, se quisermos
ser sinceros, sO poucas vezes valeu a pena, Por minha culpa, Também por
culpa minha, estamos obrigados por natureza ou condigdo a seguir caminhos
paralelos, mas a disténcia que nos separa, ou divide, é tdo grande que na
maior parte dos casos ndo nos ouvimos um ao outro, Ougo-te agora, Tratou-se
de uma emergéncia, e as emergéncias aproximam, O que tiver de ser, sera,
Conhego essa filosofia, costumam chamar-lhe predestinagéo, fatalismo, fado,
mas o que realmente significa & que faras o eu te der na real gana, como
sempre, Significa que farei aquilo que tiver de fazer, nada menos, Ha pessoas
para quem é o mesmo aquilo que pensaram que teriam de fazer, Ao contrario
do que julga o senso comum, as coisas da vontade nunca s&o simples, o que &
simples € a indecisdo, a incerteza, a irresolugdo, Quem tal diria, Nao te
admires, vamos sempre aprendendo, A minha missédo acabou, tu faras o que
entenderes, Assim €, Portanto, adeus, até outra ocasido, passa bem,
Provavelmente até a préoxima emergéncia, Se conseguir chegar a tempo. (p.32)

[.]

Percebendo que a vigilancia consciente tinha esmorecido numa espécie de
deliquio, o senso comum, que depois da sua enérgica primeira intervengéo
havia andado ndo se sabe por onde, insinuou-se entre dois fragmentos
inconclusos daquele vago discorrer e perguntou a Tertuliano Maximo Afonso se
ele se sentia feliz com a situagéo que tinha criado. Devolvido ao sabor amargo
de uma cerveja que perdera rapidamente a frescura e a mole e humida
consisténcia de um fiambre de baixa qualidade espremido entre duas fatias de
falso pao, o professor de Histéria respondeu que a felicidade nao tinha nada
que ver com o que se estava a passar ali, e, quanto a situagéo, pedia licenca
para recordar que nao fora ele quem a criara. De acordo, ndo a criaste tu,
respondeu o senso comum, mas a maior parte das situagdes em que nos
metemos nunca teriam chegado tdo longe se nado as tivéssemos ajudado, e tu
ndo me vais negar que ajudaste esta, Tratou-se de pura curiosidade, nada
mais, Ja discutimos isso, Tens alguma coisa contra a curiosidade, O que eu
estou a observar é que a vida, até agora, ndo te ensinou a compreender que a
nossa melhor prenda, nossa do senso comum, tem sido precisamente, e desde
sempre, a curiosidade, Em minha opinido, senso comum e curiosidade sao
incompativeis, Como te enganas, suspirou o senso comum, Prova-mo, Quem
julgas tu que inventou a roda, Nao sabemos, Sabemos, sim senhor, a roda foi
inventada pelo senso comum, sé uma enorme quantidade de senso comum &
que teria sido capaz de a inventar, E a bomba atémica, foi também o teu senso
comum que a inventou, perguntou Tertuliano Maximo Afonso no tom triunfante
de quem acabou de apanhar o adversario descalgo, Ndo, essa ndo, a bomba
atdmica inventou-a também um senso, mas esse de comum nao tinha nada, O
senso comum, perdoa-me que to diga, € conservador, aventuro-me mesmo a
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afirmar que é reaccionario, Essas cartas acusatérias sempre chegam, mais
cedo ou mais tarde toda a gente as escreve e toda a gente as recebe, Entao
sera certo, se sao assim tantos os que tém estado de acordo em escrevé-las e
0s que ndo tém outra alternativa que recebé-las, a ndo ser escrevé-las
também, Devias saber que estar de acordo nem sempre significa compartilhar
uma razdo, o mais de costume é reunirem-se pessoas a sombra de uma
opinidao como se ela fosse um guarda-chuva. (p. 58-59)

[.]

Se 0 meu senso comum nao andasse distraido com fantasias, fantasmas e
sentencas que ninguém lhe pediu, ter-me-ia feito notar logo que a maneira
como respondi ao seu generoso impulso tinha sido, mais do que exagerada,
disparatada, Nao se deixe enganar, o senso comum & demasiado comum para
ser realmente senso, no fundo ndo passa de um capitulo da estatistica, e o
mais vulgarizado de todos, E interessante o que diz, nunca tinha pensado no
velho e sempre aplaudido senso comum como um capitulo da estatistica, mas,
pensando bem, é isso que ele &, e ndo outra coisa... (p. 66-67)

ANEXO G - Plano de aula I

Universidade Federal de Goias DATA: 30 de novembro de 2018
Faculdade de Filosofia — FAFIL

Escola campo: CEPAE

Estagiaria: Yasmin André

Plano de Aula

CURSO: Ensino médio- 2° ano “A”

CARGA HORARIA: 90 min.

TEMA: As ciéncias humanas

OBJETIVOS

GERAL

Apresentar o nascimento das ciéncias humanas aliada a “inveng¢ao recente do homem”
na modernidade, a partir de Foucault.

ESPECIFICOS

e Expor a ideia de “homem” como uma inven¢do recente, isso a partir de Michel
Foucault;

e Introdugio sobre o nascimento das ciéncias humanas;

e Discutir com (@s estudantes sobre as possiveis relagcdes entre essas duas ideias — @
“homem” como invenc¢do recente e o nascimento das ciéncias humanas;
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CONTEUDO

e Aparecimento do homem na histéria do saber ocidental (Foucault);
e O nascimento as ciéncias humanas, uma breve introdugao;

METODOLOGIA

e A aula sera expositiva dialogada: abordagem da bibliografia proposta para o tema da
aula; (90”)

e Exibir o episodio 2 (Crise Cruzada) da 3 temporada de As meninas Super
Poderosas, (20)

e Problematizar o episddio a partir do que foi visto nas aulas anteriores sobre as
ciéncias da natureza; (15°)

e Releitura em conjunto com @s estudantes de fragmentos de textos filoséficos do
Francis Bacon e Félix Guattari que esta presente no livro didatico; (10”)

e Introdugdo a ideia de Michel Foucault sobre o nascimento das ciéncias humanas;
(207)

e Discussdo sobre o episddio (Crise Cruzada), os fragmentos filosoficos e a tematica
da aula, a saber, o nascimento das ciéncias humanas; (157)

e Propor a atividade aos estudantes em sala de aula: buscar por acontecimentos em
nossa realidade que sejam parecidos com a tematica do episodio da série. (10°)

AVALIACAO

Avaliagdo aqui ndo sera tratada apenas como um instrumento fiscalizador de
verificagdio dos contetidos apresentados aos estudantes, mas também, como uma maneira
de investigar as competéncias e habilidades d@s estudantes com as especificidades
(compreender, problematizar e interpretar os textos filoséficos e os nido filosoficos de
maneira filoséfica e estruturar esses pensamentos através da escrita) da disciplina de
filosofia. Para o ensino de Filosofia isso é de extrema importancia, pois ndo ha como
entender seus conceitos e ideias sem a leitura e a escrita. Para ler e escrever ¢ preciso ler e
escrever.

RECURSOS DIDATICOS

e Quadro negro, ou branco/ Giz ou canetdo/ Apagador;
e Fragmentos de textos filosoficos;
e Data Show.
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Percepcao: uma leitura do mundo
Jean-Frangois Dortier
Nossos olhos nao sao uma simples janela transparente para o mundo. Ver
nao é somente ser sensivel as informagoes vindas do mundo exterior, mas é
também seleciona-las, organiza-las e interpreta-las em funcao de nossos
esquemas mentais. Trata-se de uma percepc¢ao que pode ser descrita em trés

grandes etapas.

Imaginemos a seguinte cena como se ela acontecesse em um laboratério de
Psicologia. Um psicologo pergunta a uma pessoa: “O que vocé vé sobre a

mesa?”.

— Um livro.
— Sim, naturalmente; é um livro. Mas o que vocé vé de verdade?

— O que vocé quer dizer com essa pergunta? Eu ja disse que vejo um livro,
um pequeno livro vermelho com uma capa vermelha.

O psicologo insiste:

— Qual é realmente a sua percepgao? Pec¢o que vocé a descreva com a
maior precisao possivel.
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—Vocé quer dizer que isso nao é um livro? Entao é o qué? Uma armadilha?

A pessoa comega a ficar impaciente.

— Sim, é um livro; ndo ha nenhuma armadilha aqui. O que eu quero é que
vocé me descreva exatamente aquilo que vocé observa, nem mais nem menos.

Desconfiada, a pessoa entrevistada responde:

— Bem... Daqui de onde eu vejo, a capa parece um paralelogramo vermelho
escuro.

Essa cena foi imaginada pelo psicologo George Miller, um dos pais da
psicologia cognitiva, a fim de mostrar como funciona o ato de percepgao.
Espontaneamente, simplesmente olhando, cremos ver um livro sobre a mesa.
Na realidade, o que percebemos é um retangulo vermelho sobre um fundo cinza
(a cor da mesa), mas sabemos que se trata de um livro. Assim, damo-nos conta
de que uma interpretagao dos dados visuais se sobrepoe a percep¢ao; e que no
ato da percep¢ao a pura sensa¢ao se mistura ja com a consciéncia.

DORTIER, J.-F. La perception, une lecture du monde Revue des Sciences

Humaines, n.7, p. 22, 2007. (A percep¢ao, uma leitura do mundo. Traducao
Juvenal Saviani)
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A condig¢ao Humana (1933), pintura de René Magritte
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ANEXO H - Plano de aula 11

Universidade Federal de Goias DATA: 01 de outubro de 2018
Faculdade de Filosofia — FAFIL

Escola campo: CEPAE

Estagiaria: Yasmin André

Plano de Aula

CURSO: Ensino médio- 2° ano

CARGA HORARIA: 90 min.

TEMA: As ciéncias humanas

OBJETIVOS

GERAL

Apresentar o nascimento das ciéncias humanas aliada a “invengdo recente do homem”
na modernidade, a partir de Foucault.

ESPECIFICOS

e Expor a ideia de “homem” como uma invengdo recente, isso a partir de Michel
Foucault;

e Introdugio sobre o nascimento das ciéncias humanas;

e Discutir com @s estudantes sobre as possiveis relagdes entre essas duas ideias — @
“homem” como inveng¢do recente ¢ o nascimento das ciéncias humanas;

CONTEUDO

e Aparecimento do homem na historia do saber ocidental (Foucault);
e O nascimento as ciéncias humanas, uma breve introdugao;

EXERCICIO

Proponho como exercicio a criagdo de um questionario, onde @s estudantes irdo
elaborar perguntas, que terdo como objetivo relacionar o fragmento do texto filosofico do
Michel Foucault, os fragmentos do texto da Janaina Rodrigues Geraldini com o texto literario-

filosofico do Carlos Drummond de Andrade (Especulagdes em torno da palavra Homem), a
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luz das discussdes suscitadas em sala de aula durante a intervengdo. Assim, espero que
el@s possam identificar elementos em comum entre o fragmento do texto filoséfico e o
poema do Drummond.

Os questionarios serdo distribuidos entre @s estudantes, de modo que, cada um/a
del@s irdo responder o questionario de um/a colega. O objetivo desse exercicio ¢ avaliar as
competéncias e habilidades d@s estudantes com as especificidades da disciplina de
filosofia. Visualizar a compreensdo, problematizagdo e interpretagdo dos textos filosoficos
e os ndo filosoficos de maneira filosofica e a estrutura¢do dos pensamentos d@s estudantes
através da sua escrita e da escrita d@ colega, por isso a proposta de cada um/a responder ao
questionario do/a outro/a.

METODOLOGIA

e A aula sera expositiva dialogada: abordagem da bibliografia proposta para o tema da
aula; (90”)

e Leitura do poema de Carlos Drummond de Andrade (Especulagdes em torno da
palavra homem); (77)

e Exposigdo de um cartaz com as seguintes perguntas: “Homem? ”, “O homem ¢
invengdo do homem? ”, “Somos objetos no mundo e que estudam o mundo? ”,
“Instrumentos de estudo e sujeitos que fazem o estudo? ”; (3”)

e Problematizar o nascimento das ciéncias humanas a partir da célebre frase de
Michel Foucault: “O homem ¢ uma invengdo cuja recente data a arqueologia de
nosso pensamento mostra facilmente. ” (10”)

e Leitura em conjunto com @s estudantes de fragmentos de textos filosoficos; (157)

e Discussdo sobre os fragmentos filosoficos ¢ a tematica da aula, a saber, o
nascimento das ciéncias humanas; (157)

e Propor a atividade aos estudantes: criagdo de um questionario. (40”)

AVALIACAO

Avaliagdo aqui ndo sera tratada apenas como um instrumento fiscalizador de
verificagdio dos contetidos apresentados aos estudantes, mas também, como uma maneira
de investigar as competéncias e habilidades d@s estudantes com as especificidades
(compreender, problematizar e interpretar os textos filoséficos e os ndo filosoficos de
maneira filoséfica e estruturar esses pensamentos através da escrita) da disciplina de
filosofia. Para o ensino de Filosofia isso é de extrema importancia, pois nio ha como
entender seus conceitos e ideias sem a leitura e a escrita. Para ler e escrever € preciso ler e
escrever.

RECURSOS DIDATICOS

e Quadro negro, ou branco/ Giz ou canetdo/ Apagador;
e Fragmentos de textos filosoficos;
e Data Show.
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Especulagdes em
torno da palavra
homem

[Carlos Drummond
de Andrade]

Mas que coisa € homem,
que ha sob o nome:
uma geografia?

um ser metafisico?
uma fabula sem
signo que a desmonte?

Como pode o homem
sentir-se a si mesmo,
quando o mundo some?

Como vai o homem
junto de outro homem,
sem perder o nome?

E nao perde o nome
e o sal que ele come
nada lhe acrescenta

nem lhe subtrai
da doagéo do pai?
Como se faz um homem?

Apenas deitar,
copular, a espera
de que do abdémen

brote a flor do homem?
Como se fazer
a si mesmo, antes
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de fazer o homem?
Fabricar o pai
e o pai e outro pai

e um pai mais remoto
que o primeiro homem?
Quanto vale o homem?

Menos, mais que o peso?
Hoje mais que ontem?
Vale menos, velho?

Vale menos, morto?
Menos um que outro,
se o valor do homem

€ medida de homem?
Como morre o homem,
como comega a?

Sua morte é fome
que a si mesma come?
Morre a cada passo?

Quando dorme, morre?
Quando morre, morre?
A morte do homem

consemelha a goma
que ele masca, ponche
que ele sorve, sono

que ele brinca, incerto
de estar perto, longe?
Morre, sonha o homem?

Por que morre o homem?
Campeia outra forma
de existir sem vida?

Fareja outra vida
nao ja repetida,
em doido horizonte?

Indaga outro homem?
Por que morte e homem
andam de maos dadas

e sdo tdo engragadas
as horas do homem?
Mas que coisa € homem?

Tem medo de morte,
mata-se, sem medo?
Ou medo é que o mata

com punhal de prata,
lago de gravata,
pulo sobre a ponte?

Por que vive o homem?
Quem o forga a isso,
prisioneiro insonte?

Como vive o homem,
se é certo que vive?
Que oculta na fronte?

E por que nado conta
seu todo segredo
mesmo em tom esconso?

Por que mente o homem?
mente mente mente
desesperadamente?

Por que néo se cala,
se a mentira fala,
em tudo que sente?

Por que chora o homem?
Que choro compensa
o mal de ser homem?

Mas que dor € homem?
Homem como pode
descobrir que doi?

Ha alma no homem?
E quem pdés na alma
algo que a destroi?

Como sabe o homem
0 que é sua alma
e o que é alma anénima?
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Para que serve o homem?
para estrumar flores,
para tecer contos?

Para servir o homem?
Para criar Deus?
Sabe Deus do homem?

E sabe o deménio?
Como quer o homem
ser destino, fonte?

Que milagre é o homem?
Que sonho, que sombra?
Mas existe o homem?

[A vida passada a limpo]
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“O homem é uma invengéo cuja recente data a arqueologia de nosso pensamento mostra

facilmente. E talvez o fim préximo.”
(Michel Foucault, As palavras e as coisas)

‘O homem surge na biologia, na economia politica e na filologia como invengéo recente
desses saberes, ndo estando mais no final de um quadro bem ordenado como o modelo Ultimo e
perfeito. Ele agora é dado a experiéncia, e é pensado como um objeto a ser descoberto e
desvendado, como um objeto que tem um corpo fisico com estrutura e funcionamento que
devem ser explorados. A linguagem faré parte dessa busca por entender qual homem é esse,
que se constitui também pela fala. Enquanto um ser que trabalha, as condi¢des que circulam

nesse espaco serdo pensadas como constitutivas dele proprio.

O nascimento das ciéncias humanas ocorreu no momento cultural em que o homem
surgiu no plano do pensamento. E importante pontuar que essa afirmagéo néo significa que o
estudo do homem seja privilégio das ciéncias humanas. Ter o homem como objeto ndo as
distingue dos demais saberes, mas sim a maneira como elas tematiz,am o homem, ocupando
um novo lugar que se situa entre a distancia que separa o empirico e o transcendental
(MACHADO, 1981). Nas palavras de Foucault (1999, p. 488):

As ciéncias humanas ndo sao uma analise do que o homem é por
natureza; sdo antes uma anélise que se estende entre o que o
homem é em sua positividade (ser que vive, trabalha, fala) e o que
permite a esse mesmo saber (ou buscar saber) o que é a vida, em
que consistem a esséncia do trabalho e suas leis, e de que modo ele
pode falar.

(Janaina Rodrigues Geraldini, As ciéncias humanas na arqueologia de Michel Foucault)



