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Introducéo

O tema da minha pesquisa, “De que modo nds, futuras professoras e¢ professores,
podemos ensinar por meio de uma cidadania e democracia plural e coletiva?”’, surgiu em
consequéncia das minhas observacfes das/os alunas/os do CEPAE, principalmente as/os do
terceiro ano B de 2023.1, quando percebi que elas/eles se mostravam razoavelmente bem
articuladas/s politicamente, participativos e inteirados a respeito dos assuntos de natureza
politica. Ndo me lembro de ter tido colegas assim no meu ensino médio. Mas em conversas com
colegas estagiarias(os), tive relatos a respeito de uma outra turma que indicavam um
comportamento diferente, por exemplo, com posicionamentos por vezes mais intolerantes a
respeito de questdes relativas aos direitos humanos.

Pensando na minha experiéncia e nas aulas no CEPAE, me pareceu que as/os alunas/os
tinham uma maior inclinacdo para as questdes politicas. Me tocou bastante 0s momentos em
que os temas ligados a politica foram discutidos em sala. Todavia, percebi a dificuldade que
as/os alunas/os tém de associar o conhecimento politico com a vida humana, a vida social, a
economia atual e com as suas condicOes existenciais. Notei também que a forma de tratar a
teoria e a acdo politicas, na sala de aula, pode contribuir para nos libertar, o que é positivo, ou
nos limitar e aprisionar, o que é negativo, em nossas existéncias no mundo.

Diante dessas percepgdes e inquietacoes, a leitura dos textos de Chantal Mouffe, sobre
0 seu conceito de cidadania e democracia radical, e de Felipe Ceppas, que articula outras nogdes
de democracia com o ensino de Filosofia, me ajudou a pensar essas questdes. Neste texto, vou
discorrer primeiramente sobre as bases tedricas de minha pesquisa; em seguida, irei apresentar
o0 relato da minha experiéncia no estagio, que se conecta com essa minha investigacéo, e, por
fim, apresentarei uma proposta de plano de ensino inspirada nos conceitos de cidadania e

democracia de Chantal Mouffe.



1. Uma nova perspectiva de cidadania e democracia

No artigo “Por um modelo agonistico de democracia”, a cientista politica Chantal
Mouffe analisa alguns tipos de democracia. Destaca primeiramente a democracia agregativa
dominante, um modelo democratico liberal e elitista, no qual o poder fica limitado a poucos e
a participacdo da populacdo na tomada de decisdes sobre os temas de interesse comum é
desencorajada. O segundo modelo destacado é a democracia deliberativa, no qual as decisdes
politicas sdo alcancadas por meio de debates entre cidaddos. Ja o terceiro modelo é a
democracia agonistica, defendida por ela, que valoriza a figura do adversario (Mouffe, 2005,
p.15).

Mouffe é critica ao modelo deliberativo proposto por Rawls e Habermas. Segundo ela,
0 maior problema da democracia deliberativa é o discurso imparcial produzido sob a condi¢édo
de um discurso “ideal”, nos conduzindo a um raciocinio universal. Embora tanto Rawls quanto
Habermas defendam “visdes mais abrangentes” da democracia, ou seja, que possamos ser mais
plurais, Mouffe pondera que a construcéo dos argumentos nessas discussdes torna-se inflexivel,
pois busca-se fundar uma autoridade e uma legitimidade pautadas em um certo tipo de
polarizacdo, o que ocasiona a exclusdo de grupos da populacdo das decisdes politicas que nao
se encaixam propriamente em um dos dois polos da disputa politica (Mouffe, 2005, p.14-15).

A fim de resgatar o pluralismo de valores de identidades em uma democracia, Mouffe
faz uma distingdo entre “o politico” e “a politica”. O politico se trata da dimensao do que €
antagbnico, caracteristica intrinseca as relacbes humanas e sociais cercadas por tensdes e
conflitos. E a politica € um conjunto de praticas para organizar e estabelecer ordem a
coexisténcia humana, tendo por tarefa diminuir os conflitos provocados pelo “politico”. Para a
autora, o proposito da politica democratica é constituir o “eles”, por isso, em uma politica
democratica, ndo cabe a ideia de inimigos a serem destruidos, porém podemos proporcionar
uma politica de “pluralismo agonistico” (Mouffe, 2005, p. 20).

Ao propor uma democracia agonistica, Mouffe destaca a dimenséo e a importancia do
adversario, que nao ¢ o mesmo que “o inimigo”. Para a autora, ndo ha uma solucao imediata
para os conflitos, pois a confrontagéo entre grupos opostos e entre interesses diversos em uma
politica democratica é algo inerente a democracia, portanto, é perene (Mouffe, 2005, p. 20).

Ja no livro O regresso do politico (1996), Mouffe apresenta o conceito de democracia

radical, inspirado no modelo de republicanismo civico de Maquiavel. “Radical” aqui concerne



a um alargamento da participagdo ativa dos cidad&os, mas estes néo séo vistos como dissociados
entre si, a liberdade individual ndo se opde as liberdades coletivas e plurais. Na verdade, elas
estdo em alguma medida relacionadas, como em uma espécie de interseccéo.

A tarefa dessa democracia € conectar varias lutas democréticas entre si, possibilitando
que grupos de diferentes identidades (classe social, raga, etnia, género, sexualidade, religido,
causas politicas e sociais especificas) se articulem uns com o0s outros, estabelecendo uma
equivaléncia entre suas demandas. Essas lutas caminham, assim, para um coletivismo, a fim de
confrontar os elementos negativos do individualismo liberal. Na defesa de uma sociedade plural
e democratica, Mouffe alerta que a democracia radical ndo garante sucesso na resolucdo dos
problemas democréticos, mas constitui uma alternativa as ideias essencialistas, unitérias e de
totalidade social propostas pelo lluminismo.

Na obra, a autora tece ainda uma critica a cidadania liberal, em que o cidadéo é reduzido
a um recipiente passivo dotado de direitos especificos e protegido pela lei. No liberalismo, o
cidaddo abre méo de ser um articulador social e preserva seu unico e exclusivo individualismo.
Em contraponto a esse modelo, Mouffe propde um cidaddo democratico radical, que é aquele
que usufrui de direitos democraticos, concebidos como direitos que sdo exercidos
coletivamente, confirmando os principios de liberdade e igualdade para todos e visando
a construg¢do de um “nds” na constituigdo de uma equivaléncia democrética (Mouffe, 1996, p.
34). O cidadao democrético radical se informa em todas as areas da sua vida politica e social,
permite que as relacdes de dominio sejam sempre questionadas e possibilita sempre uma
democracia plural.

No artigo “Democracia Radical, educacdo e diferenga: na contracorrente das politicas
neoliberais e neoconservadoras”, Eduardo Jacondino e Dulce Mari da Silva Voss analisam a
hegemonizagdo das politicas neoliberais e neoconservadoras na contemporaneidade que
ocorrem em Varias areas de nossas vidas, seja social e politica, seja econdmica e educacional.

Para os autores, a democracia atual, como a conhecemos, € baseada na Declaracdo dos
Direitos do Homem e do Cidadao de 1789, promulgada durante a Revolugédo Francesa, tratando-
se, portanto, de uma democracia liberal e burguesa. A democracia enquanto regime politico
legitima o poder soberano da vontade majoritaria da populacao e deveria, em tese, proporcionar
a coletividade e a igualdade social. Nesse sentido, usamos o artificio democratico para
escolhermos representantes no Estado, na intencédo de eles nos proporcionarem justica e direitos
de multiplas ordens e bem social (JACONDINO; VOSS, 2022).

Porém, como observam Jacondino e Voss, a governanga democratica, independente da

vertente politica, ainda possui uma heranga marcante do liberalismo, o que compromete néo so



a realizacdo da vontade popular, como também a garantia de justica e direitos sociais. E vemos
hoje cruelmente um retrocesso historico. A democracia cada vez mais é colocada a servico da
agenda do mercado, e os direitos constitucionais e a cidadania, mesmo na perspectiva da
cidadania liberal, sdo reduzidos dentro do Estado.

Jacondino e Voss dirdo, baseados em Rolnik, que essa esséncia politica vem do regime
colonial capitalista, marcado pela exploracgdo do trabalho, extracéo da forca e da producdo e da
expropriagdo. Essa Ultima ndo € s6 no sentido de terras retiradas ou privadas, mas também na
expropriacdo da existéncia humana. Essa colonizacdo da existéncia e do inconsciente humano,
em que o desejo mais intimo da pessoa € capturado e afetado pela l6gica do mercado, bloqueia
a expressao e a expansdo dos processos de singularizagdo e de cooperagdo com 0S Outros,
perdendo-se, por conseguinte, a capacidade de acdo coletiva e de solidariedade, assim como 0s
espacos plurais. (colocar a fonte)

E preciso entender que sempre havera conflitos nas relagbes de poder, em uma
democracia, considerando que existem entre os cidadaos uma variavel de disputas acerca das
demandas diferentes. Porém, como exp&e Jacondino e Voss, a democracia radical de Chantal
Mouffe visa exatamente superar os antagonismos politicos, por meio dos pluralismos agonistas
constituintes na sociedade. A democracia radical, o pluralismo agonistico, € a arte de fazer
conexdes, aliancas com o0s outros, até com o adversario, e estabelecer um estado pleno de
consciéncia e critica sobre o Estado liberal burgués.

Collins e Bilge, no livro Interseccionalidade, consideram que existe uma complexidade
de fatores que constroem a identidade e a experiéncia de mundo, perpassando por varias
camadas da existéncia humana, social, politica, econdmica e cultural. Esses fatores, que nos
atravessam e nos influenciam mutuamente, atravessam e influenciam também outras pessoas
nas mesmas ou em diferentes potencialidades. Assim, mesmo levando-se em conta e
respeitando as diferencas no contexto plural, também temos algo em comum que é o
compartilhamento de um mesmo mundo, de um mesmo Estado.

Para Laclau, um povo em sua totalidade nunca é uma expressdo ideoldgica, mas é uma
relacdo real entre agentes sociais (JACONDINO e VOSS, 2022). Essa relacdo social € o que
constrdi varios tipos de grupos, mas € preciso a articulacdo politica entre as lutas desses
diferentes grupos para, entdo, a construcdo de um novo tipo de hegemonia, a partir do
desenvolvimento de identidades mais amplas. E essa sim seria uma hegemonia capaz de
transformar o Estado.

Para Mouffe, segundo Jacondino e VVoss, a democracia liberal busca consolidar um ideal

de sociabilidade ancorada na racionalidade universal e impde ao individuo se estabelecer em



um ideal de identidade, para diminuir os conflitos advindos das pluralidades e de suas demandas
na politica. Consequentemente, isso limita as articulagdes politicas no espaco publico.

Mouffe considera que, no contexto sociopolitico contemporaneo, é completamente falsa
a ideia da dicotomia politica, impondo uma necessidade de se posicionar em uma parte Unica e
exclusiva, como é corriqueiramente pregado pelos individualistas. E € de igual forma falsa a
ideia de uma identidade unanime e coletiva pregada pelos comunitaristas, pois as pessoas, ou
seja, os individuos e os grupos sdo plurais e estdo imersos em ambientes plurais, e cabe a nds
produzirmos uma politica por meio do agonismo.

Butler, como escreve Jacondino e Voss, relacionada aos estudos de Mouffe e Laclau,
defende uma teoria performativa e provisoria por meio de a¢des plurais e das performances dos
corpos, 0s quais negam se submeter e render-se as precariedades da vida. Butler indica que essa
performance d& o direito do aparecimento corporal e torna as vidas mais visiveis. A
manifestacdo democratica radical também se da nos corpos que mostram as suas existéncias e
resistem as imposi¢ées do moralismo neoliberal com os seus discursos meritocraticos, da
autorresponsabilidade, da autossuficiéncia, e dos empreendedorismos de si, dos outros, da forca
de trabalho, do tempo, e tudo aquilo que defende esse sistema.

Esses corpos, via acdo plural, devem se reunir em espacos publicos em forma de
assembleias e formar entre si redes de apoio e de solidariedade para enfrentar a politica perversa
que os inibe de existir. Inclusive, devem se apropriar dos diferentes artefatos tecnoldgicos e
meios de comunicacdo e midia social. Jacondino e Voss, mencionando o trabalho de Daniel de
Mendonca, afirmam que é importante, na construcdo de uma democracia radical, criar pontos
nodais dentro das politicas das diferencas. Defendem ainda que a educacéo, nesse contexto, tem
feito parte da governanca dos sujeitos e dos corpos, através da tradi¢do disciplinar e dos ideais
de formacdo para o mercado de trabalho. A escola, mesmo falando sobre diversidade social,
politica e econdmica, bem como sobre multiculturalismo, deixa muito a desejar, e com isso
acaba por propiciar e concretizar ainda mais os conflitos entre as diferencas, gerando mais
exclusdo e violéncia. (colocar a fonte)

Trago aqui também, Filipe Ceppas, para articular outras nogdes de democracia com, no
texto Ensino de filosofia na encruzilhada: democracia, atualidade e antropofagia, para
pensarmos em conjunto com o pensamento de Jacondino e Voss, que ja foram tratados neste
relatério. Ceppas, ao definir a democracia sobre a perspectiva de Ranciere, diz que a filosofia
enquanto participativa no cenario pedagdgico na construcéo de um coletivo, tem por capacidade

contrapor a logica da dominagéo (Ceppas, 2019, p. 135).



Para Ceppas, o desafio da/do professora/or de Filosofia em sala de aula é fazer conexdes
entre as diversidades de disputas, desejos e atengdes no cenario pds-moderno atual. A/O
professora/or, ao filosofar com suas/seus alunas/os, deve estar sintonizada/o com as
sensibilidades que as/os atravessam no pensamento da contemporaneidade, ou seja, da
atualidade. Ao ligar as experiéncias das/dos alunas/os com as experiéncias do chamado “nos”
(Ceppas, 2019, p. 135), esse tipo de filosofar constrdi um coletivo plural com uma sensibilidade
transformadora e € um elemento fundamental para romper a logica da dominacdo social
(Ceppas, 2019, p. 139).

Ceppas cita Walter Benjamin, e Benjamin diz que o coletivo é um corpo organizado em
um espaco imagetico que nos torna familiar uns aos outros, a intervencao corporal coletiva se
penetra profundamente na realidade e no espaco, por meio da acdo revolucionaria e
transformadora, quando é superada a ideia do si préprio. Ceppas, a partir dessa citacdo de
Benjamin e da observacao da lei sancionada no Brasil, Lei 11.645, de 2008, sobre a institui¢do
e inclusdo de historias e culturas afro-brasileiras e indigenas na educagdo basica, questiona o
que constitui o corpo coletivo brasileiro.

Ceppas, apds esse questionamento, faz uma critica ao movimento modernista brasileiro
de Oswald de Andrade e a sua ideia de antropofagismo, que é uma metafora para a devoragédo
da cultura europeia, vista como a outra, regurgitando-a de maneira critica e se apropriando de
uma cultura alheia, que ele chama de sua, que é a cultura indigena. Ou seja, Andrade estabelece
ai um paradoxo, pois Ceppas afirma que ele gera uma espécie de conflito entre culturas e
realidades, e em relacdo a culturas e realidades ndo se trata de uma filtragem de ambas e depois
de uma sintese ou harmonizacdo entre mundos, mas sobretudo de uma reconstrucao e de uma
consciéncia plena da realidade, em que elementos culturais de vérias ordens estdo conjugados
com os elementos da contemporaneidade.

Ceppas exemplifica: um indigena tecnizado ndo deixou sua cultura para se apropriar de
outra, porque o mundo atual de fato € tecnizado (CEPPAS, 2019, p. 140). E ndo se trata de
identitarismos ou antagonismos, mas de relacOes entre as diferencas que nos atravessam em
nossa vivéncia e realidade. A superagédo da Idgica da dominacgdo também se da pela revolugéo
dos elementos culturais da linguagem, das mitologias, rituais, relac@es afetivas etc., presentes
em nossa cultura.

O ensino de filosofia a partir de uma democracia radical, sequndo Ceppas, tem por
principios lidar com as tens@es das diferencas, pois formar cidad&os esta ligado com a formacéo
epistemoldgica, fenomenoldgica, 10gica, politica, artistica e estética, social e cultural acerca das

concepgdes de mundos. E filosofar no Brasil € levar em considerag&o 0s nossos sujeitos, as



nossas vivéncias e nossas realidades americanas, americanas enquanto continente. E levar em
consideracdo, diz Ceppas, a multiddo dos tropicos e filosofar com multiddes é enfrentar
obstaculos, e, contudo, é exercer uma convivéncia solidaria e plural.

Tanto nas consideracGes de Mouffe sobre a cidadania e a democracia radical quanto nas
reflexdes de Ceppas sobre o ensino de Filosofia, encontrei um caminho para pensar minha
propria concepg¢do do que significa ensinar filosofia. A filosofia que eu quero ensinar é uma
filosofia anticapitalista, antineoconservadora e antineoliberal. Eu ndo quero ensinar estudantes
apenas para o mercado de trabalho, para a vida técnica e operacional, para serem consumidores.
Quero sobretudo ensinar para a formacéo de estudantes cidadas(os) e democraticas(os). Quero
ensinar visando a uma formagao humanistica, filosofica e cultural. Quero ensinar estudantes
capazes de compreender e atribuir sentidos a si mesmas(0s), as/aos outras/os a sua volta, a
natureza, a politica, a economia, a cultura e a realidade onde habitam.

Quando me refiro a/ao estudante cidadd/do, ndo elenco meramente a/o cidadad/ao no
sentido daquela/e que € membro de um corpo juridico detentor de direitos e deveres, e que faz
parte de um Estado. E quando penso em um/a estudante alinhado/a com a democracia, ndo me
refiro simplesmente a ideia de “maioria”, da participagdo de um quantitativo das vontades e
realizacbes de um grupo maior da sociedade. Me refiro especialmente a cidadania e a
democracia radicais elaboradas na teoria de Chantal Mouffe, que ja foram apresentadas aqui.
Relato a seguir a minha experiéncia de estagio neste semestre que, de certa forma, se conectou

com essas ideais.

0. Experiéncia de estagio

2.1 Estagio |

As minhas primeiras impressées no CEPAE foram positivas, gostei bastante do
ambiente. De certa forma a escola me remetia bastante ao restante da UFG (Universidade
Federal de Goias). Por esse motivo, eu estava plenamente consciente de estar em um centro de
pesquisa de ensino. A escola é, em alguns aspectos, diferente dos colégios municipais e
estaduais pelos quais eu j& passei e ndo havia em mim o sentimento de nostalgia ou comogéo,
havia apenas a curiosidade e as expectativas sobre as coisas interessantes que eu poderia
encontrar em relagéo ao estagio.

Gostei das aulas do professor Evandson Paiva Ferreira. A turma estava um pouco agitada

e havia alguns momentos em, que o professor precisava clamar a aten¢do das/os alunas/os que



se distraiam em meio as conversas entre si. Apesar das conversinhas paralelas, a turma se
revelou participativa e mantinha uma interacdo com o professor por meio de perguntas,
comentarios e relatos durante a aula, 0 que me animou bastante.

Tive a sorte de assistir as aulas de filosofia politica, as quais foram para mim um 6timo
terreno de observacdo e um material que sem davida contribuiu para 0 meu diagnostico na
escola, levando em consideracdo 0 meu interesse por politica. A partir dessa observacdo,
comecei a elaborar o problema que me levou a pergunta investigativa, a ser apresentada mais
adiante.

Pude, juntamente com duas colegas de estagio, Lorrany e Ludmylla, conversar com o
professor Evandson. Essa conversa ocorreu no patio do CEPAE, apds a Ludmylla perguntar ao
professor a respeito da salude mental dos docentes e se havia um adoecimento psiquico gerado
neles por conta de situacdes ocorridas no ambiente da escola. Ele respondeu que, de alguma
maneira, a salde mental das/os professoras/es é afetada, mas que ndo havia um histérico entre
elas/es de danos psiquicos mais graves.

Ja sobre as/os alunas/os, o professor disse que algumas e alguns possuem
particularidades psiquicas a serem atendidas, porém, essas particularidades ndo foram
desenvolvidas no ambiente da escola ou nas relacdes da escola. Alguns sofrem de transtorno
obsessivo-compulsivo, depressdo, ansiedade e outros vém para o colégio medicados ao ponto
de ndo conseguirem assistir as aulas. Segundo o professor, nem sempre a instituicdo consegue
salvaguardar esses alunos com atendimentos psiquicos adequados.

Nesse sentido, é preciso de uma didatica que requer uma atencao especial a essas/esses
alunas/os. E isso, nds estagiarias/os, deveriamos levar em consideracdo sempre, a saber, as
condicdes individuais das/os alunas/os enquanto profissionais da educacdo. Animada com a
disposicdo do professor em esclarecer nossas duvidas, decidi continuar a conversa com ele, via
Whatsapp, e foi assim que pude compartilhar com o professor as minhas préprias questdes e fui
prontamente atendida, ndo sé pelo professor Evandson, como também pelo professor Fabricio
David de Queiroz, também supervisor do estagio no Departamento de Filosofia do CEPAE.

Ainda sobre o diagndstico na escola, recorro ao livro de Pimenta e Lima, Estagio e
docéncia. Para as autoras, o diagnéstico consiste em um processo de coleta de informacdes e
vivéncias que nos permite identificar necessidades e possibilidades no local do estagio, e essa
acdo vai além de descrever e criticar a escola. E uma atividade de analise e investigag&o
relacional e dindmica. Precisamos visualizar a escola viva, ou seja, 0 seu todo em pleno
funcionamento, analisando todos os aspectos a serem levados em considera¢do em um estagio

que se realiza em um colégio especifico (Pimenta; Lima, 2010).



Observando as/os alunas/os do CEPAE, principalmente as/os do terceiro ano B de
2023.1, percebi que elas/eles sdo razoavelmente bem articuladas/s politicamente. Ndo me
lembro de ter tido colegas assim no meu ensino médio. Porém em sala de aula, ainda que fossem
bem articulados, houve momentos de disputas politicas entre si. Por esse motivo, eu quis saber
mais a respeito das relacdes dessas/es alunas/os com as questdes politicas. Essa foi a principal
motivacdo que me levou a fazer as perguntas aos professores Evandson e Fabricio, conforme
pode-se verificar no anexo, e a definir o tema da pesquisa que levei adiante no estagio.

No texto “Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia”, Jorge Larrosa nos
incentiva a pensar a educacao a partir das palavras “experiéncia” e “sentido”, como também a
pensar quem somos € 0 que nos acontece. O autor fala da experiéncia em uma acepgédo que
reune o sensivel e o existencial e define essa palavra como “o que acontece”. Experiéncia € algo
gue nos afeta, que mobiliza dentro de nos afetos, como o sofrimento e o padecimento. A
experiéncia é algo de natureza relacional, e o que esta em jogo nessa relacdo é a vida humana e
o conhecimento. E necessario em nés uma abertura para provar e transformar aquilo de que
precisamos e 0 nosso redor. De certo modo, devemos nos ceder a0 momento de experimentacao

para haver forca, determinacédo e consolidacao das experiéncias em nds.

2.2 Estagio Il

Confesso que, nesse periodo de 2023.2, me senti afetada por uma angustia. Em certos
momentos, padeci com a disciplina de Estéagio Il (leituras de textos e discussfes em sala de aula
no curso de Filosofia — Licenciatura) e as praticas de estagio (observacdes de aulas de filosofia
do ensino médio e contato direto com a escola). Talvez parte de meu padecimento e de minha
apatia esteja ligada com a quantidade de alteracdes, as chamadas reformas, feitas no ensino
médio, ocorridas no Brasil nos Gltimos anos, que deixam no sistema educacional publico e
privado, mas principalmente no publico, muitas lacunas e questionamentos na comunidade
brasileira a respeito do proposito da educacao escolar.

Houve nesses Gltimos anos também o questionamento do propdsito, da importancia e da
relevancia da filosofia nessa mesma educacdo escolar, que é altamente discutivel no momento
atual. Muitas disciplinas passaram a ter seus conteudos reduzidos. E, no caso da filosofia, ela
foi reduzida a temas superficiais na grande maioria das aulas ministradas.

Outra coisa desanimadora € no que concerne a ser professora/or, uma/um profissional
que trabalha excessivamente. No espaco da escola, as professoras e professores possuem pouca
autonomia, ndo lidam apenas com o ensino, mas também com atividades administrativas, entre

outras, e, a0 mesmo tempo, fazem parte de uma categoria profissional demasiadamente



desrespeitada socialmente e pouco valorizada financeiramente. Digo isso considerando a
sociedade e o Estado capitalista em que vivemos. Onde dinheiro e status sdo de grande valia
para a constituicdo da sobrevivéncia social e econdmica de uma pessoa. Neste momento, ser
docente € uma possibilidade negativa socialmente e financeiramente falando.

Ser professora/or de filosofia parece ainda pior no contexto relatado acima. Em um
cenario de estagio ou de residéncia pedagdgica, em um colégio publico distante da universidade,
0 que eu observei foram professores extremamente cansados, revoltados, amedrontados e por
si adoecidos psicologicamente. Professores que dizem aos seus estagiarios ou residentes:
“Vocés sdo jovens, t€ém tempo de fazerem outro curso e terem outra profissdo, e eu aconselho:
Facam isso!”.

Por outro lado, no que diz respeito aos alunos do ensino médio nas escolas publicas, foi
ainda mais desolador ouvi-los no primeiro contato. A maioria desses alunos estuda por
obrigacdo, que é exigida muitas vezes pelos pais ou pelo Estado. Ou estudam pela possibilidade
gue uma educacdo formal e diplomada lhes pode dar, status, emprego, dinheiro e liberdade,
pois um aluno dizia: “S6 venho para a escola porque quero ter um bom emprego, ganhar
dinheiro e fazer as coisas que eu quero no futuro”.

Boa parte dos alunos na mesma escola julgava que o conhecimento adquirido na sala de
aula é desnecessario. U outro aluno do terceiro ano do ensino médio e melhor articulado dizia:
“o que aprendemos aqui na escola ndo nos serve para a vida, deveriamos aprender coisas uteis,
objetivas e praticas que nos auxiliaria 14 na frente”. Perguntei ainda a respeito da disciplina de
filosofia, € 0 mesmo aluno me respondeu: “Das disciplinas que temos aqui essa € mais
superficial, ¢ muito ruim, ndo acho ela necessaria, mas acho que ela € interessante”.

Sendo uma estagiaria, percebo que existe uma espécie de “jogo de conquista” quando
estamos diante aos alunos, pois temos que provar a eles 0 qudo somos legais, interessantes,
habeis e superconhecedores. Prontos e ativos a responder a qualquer tipo de pergunta
enigmatica e mostrar o quao a filosofia é profunda, é importante e é interessante. Mas sempre
temos que Ihes dar também o carater famigeradamente (til, pratico e objetivo da filosofia, pois
a filosofia ndo pode ser filosoficamente “inuatil” como filosoficamente € as vezes descrita entre
“filosofos” e entusiastas da area. E o legado do conceito de formacgao humanistica simplesmente
se esvai no formato da educacdo formal contemporénea, voltada para a produtividade e
resultados utilitarios.

Durante as aulas do professor Almiro Schulz, a turma de Estagio 11 discutiu alguns textos
em sala de aula, entre esses Tabus acerca do Magistério, do sociologo e filosofo Theodor
Adorno, no qual ele discute justamente o problema da averséao social a profissao de professor,



que a decisdo de se tornar um/um professora/or durante a graduacgéo de filosofia aparece quase
como uma imposi¢do devido as faltas de alternativas no mercado de trabalho para esse
profissional (Adorno, 2002, p.97).

Adorno traz as possiveis motivacdes de tal aversdo a esse profissional, que
ocasionalmente se dao pelas representacfes inconscientes que as pessoas tém do professor na
sociedade alema. Essas representacdes sdo geralmente degradantes, relacionadas ao infantil,
ao servical, ao vendedor de conhecimento e ao castigador (Adorno, 2002, p. 98 -112) , retirando
do magistério seu grau de seriedade. Embora na Alemanha de Adorno a pobreza dos professores
fosse algo do passado (Adorno, 2002, p.100), o profissional ainda continuava sendo relacionado
a escassez material e ganhava menos que outros profissionais, o que Ihe diminuia em status e
poder, e também em estima psicolégica e social.

Adorno propde medidas para obstruir as representacdes negativas da imagem do
professor nas geracGes alemas futuras (Adorno, 2002, p. 115-117), ou seja, eliminar os tabus
degradantes do magistério. Para o fil6sofo, a exceléncia na formacao do professor é essencial
para gerar uma correcdo da deformidade da visdo negativa do professor. Através dessa
formagdo, o professor serd capaz de desenvolver uma decisiva transformacéo na sociedade,
superando a opressao a liberdade intelectual por meio do exercicio da resisténcia, da reflexdo e
da acdo eliminadora da barbarie e providenciando a comunidade, desse modo, uma escola que
liberte seus membros de tabus e trabalhe para a desbarbarizacdo da humanidade (Adorno, 2002,
p. 117).

Ja na aula do dia 11/12/2023, o professor Almiro trouxe como convidado o seu
orientando na pés-graduacao, o professor Enilson, para nos apresentar a sua pesquisa e nos falar
um pouco a respeito de sua experiéncia como professor no ensino médio em escolas privadas.
A pesquisa de Enilson trata sobre os modelos de comunicacdo pedagdgicos em Habermas, um
tema bastante pertinente. E em meio a sua apresentacdo, nos falou bastante sobre a dindmica
nos colégios privados em que atua, mas 0 que mais me chamou a atencdo é exatamente o seu
desabafo, pois sente-se frustrado diante da educagdo mercadoldgica, sente-se solitario em
relacdo aos colegas de profisséo, pois lhes falta o senso de coletividade, Ihes falta a educacao
cooperativa. E ainda falta, em suas palavras, professores mais politizados na educacéo atual. Os
dizeres do professor Enilson reforcam ainda mais certas visdes negativas que possuo sobre o

sistema educacional contemporaneo e sobre o qudo somos afetados pelo sistema capitalista.
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No dia 15/01/24 Mariana, Matheus e eu estivemos no CEPAE, para assistirmos a aula
planejada pelos estudantes e estagiarias de Filosofia — Licenciatura, do Estagio 1V, Enio,
Tahinny, Victor e Wellington. A aula ocorreu sob a supervisdo do professor Evandson na turma
do 3° ano A, de filosofia politica. O tema da aula era “social-democracia”, e os estagiarios
passaram um video para a turma intitulado Quem cala consente. Ap6s o0 video, 0 grupo
questionou se alguma/algum aluna/o tinha alguma davida, e explicou o tema da seguinte forma:
“diferente do liberalismo, o social-democrata tem uma interferéncia maior no Estado”, disse
Wellington.

Logo em seguida, eles passaram um texto com as definicdes basicas sobre o “social-
democrata” e pediram para que os alunos fizessem trés grupo apoés a leitura, constituindo um
grupo da acusacdo, um da defesa e um de juri. Observando a turma, percebi algumas/alguns
alunas/os lendo o texto, alguns comentavam o tema da aula entre si, um aluno defendia o
sistema anarquista e dizia "é melhor atualmente que o0 comunismo", engquanto outros
conversavam paralelamente.

Houve um intervalo e na volta a turma posicionou as cadeiras, de uma forma onde cada
grupo ficava de um lado da sala, mais de frente um para o outro, sendo um a defesa do sistema
“social-democrata” e o outro a acusacdo do mesmo sistema, o que consistia em criticar
negativamente o sistema, e um jari para mediar a discussdo. Particularmente achei interessante,
porém os alunos estavam agitados e cheios de expectativas para irem embora. No final da
aula, o professor Evandson fez um comentario sobre a aula: “A discussdo visa verificar qual
grupo tem melhor argumentacédo e ndo identificar quem é o certo ou errado. Apesar de que a

maioria das/dos alunas/os se compactuam com 0s ideais sociais-democratas”.

2.3 Estagio 11
Processo de desenvolvimento da primeira aula no CEPAE: O dia da felicidade,
segundo Sabino

Sd0 inevitaveis 0 nervosismo, a inseguranca, 0 medo, as autocriticas e 0s
autoquestionamentos acerca das primeiras atividades e tarefas a serem realizadas na vida. E
desse modo, ndo foi diferente em relacdo a primeira aula a ser ministrada no CEPAE. Para mim,
foi motivo de grande preocupacao, pois ainda nao sabia fazer o plano de aula, porque ainda néo
havia cursado a disciplina de Didéatica. Por esse motivo, eu sabia 0 qudo desafiador seria
desenvolver o plano de aula e também me parecia desafiador sistematizar uma aula, que ja tem

um plano de ensino estabelecido, com a minha pesquisa de estagio. O contedo da aula seria



sobre “Mito” ou “Natureza e Cultura”, e algumas circunstancias de minha pesquisa e o ensinar
de filosofia ndo estavam muito claros na minha mente.

Para sabermos melhor sobre o contetido que seria ministrado na aula do 1° ano B do dia
15/07/24, decidimos, Lorrany, Mariana e eu, conversar com o professor Fabricio. Conversamos
com ele durante o recreio no CEPAE, e ele nos disse que nesse dia era provavel que estaria
finalizando o contetdo sobre “Mito” com base no livro didatico. Segundo o professor, no
bimestre anterior, havia passado um conteddo muito pesado e havia exigido um pouco mais
das/os suas/seus alunas/os, e por esse motivo gostaria que as aulas fossem mais leves. E ele
contava conosco para proporcionar, além de uma experiéncia leve, uma experiéncia diferente
do convencional as/aos alunas/os, e prop6s que fizéssemos uma aula dindmica e fora da sala de
aula. Esse momento foi crucial para comegarmos, em uma perspectiva inicial, a idealizar como
nos iriamos desenvolver essa primeira aula.

Quando voltamos a sala de aula do estdgio, no prédio das Humanidades |, para
conversarmos com a professora Carmelita, encontramos por la o grupo composto por Matheus,
Paulo e Sabino. Esse grupo acompanhava as aulas do professor Fabricio no 1° ano A, e nessa
turma o conteudo era 0 mesmo do 1° ano B. Dessa maneira, surgiu a ideia de desenvolvermos
a aula do dia 15/07 em unido dos dois grupos, a qual, de acordo com o plano da professora,
deveria ser ministrada individualmente no 1° ano A pelo Matheus e no 1° ano B por mim. No
momento da conversa e dos bons humores entre os dois grupos diante da professora, e
parecendo uma boa ideia, a Carmelita concordou com o desenvolvimento e realizagéo da aula
pelos dois grupos unidos.

Por meio de uma reunido via Google Meet, elaboramos a primeira proposta de aula, uma
espécie de roteiro bem sucinto. Em seguida, marcamos uma reunido com o professor Fabricio,
que nos atendeu prontamente, e a reunido foi realizada. Essa reunido foi bastante esclarecedora,
e para mim foi tranquilizante. O professor é muito paciente e explicativo, sempre mostrando
um cuidado, um zelo para com suas/seus alunas/os do CEPAE. Além de nos falar das
dificuldades e limitagcdes que poderiamos encontrar na escola, também nos mostrou no préprio
livro didatico o que tinha trabalhado e o que estava trabalhando, expressando a sua maneira de
ministrar aula. E ele sempre relaciona o contetido com o cotidiano, com a vida atual, as aulas
sdo sempre interativas, com questdes e dialogos, e isso era algo de que ele ndo podia abrir méo,
ou seja, algo que ele prezava muito.

A primeira versdo do plano de aula foi feita pela Lorrany, sem muitos detalhamentos.
Foi feito algo bem resumido e bem sucinto por ela, mas era exatamente o que ela havia

aprendido. A Mariana, vendo o plano feito por Lorrany, achou que néo estava bom e reformulou



todo o plano de aula, fazendo maior detalhamento da aula, e também colocando em prética
aquilo que ela havia aprendido a respeito do desenvolvimento do plano. E o colega Paulo
decidiu, a partir da proposta da Mariana, fazer mais detalhamentos, conservando o que a
Mariana ja tinha feito. Ele desenvolveu mais articulacBes que percebeu que faltavam e mudou
a estética do plano de aula. O documento foi aprovado pelo grupo e enviado para a professora
Carmelita.

A professora sugeriu mudangas. Os detalhamentos da aula estavam no conteldo
programatico e eles ndo deveriam estar nessa parte, pois deveriam estar na metodologia, e
alguns outros detalhamentos, caso para no6s houvesse necessidade, deveriam estar no roteiro da
aula. Também havia vérias redundancias tanto de titulos quanto de préaticas de ensino propostas
por nos. Foram feitas véarias reformulacbes a partir dos véarios retornos da professora. A
metodologia e a avaliacdo foram as partes mais dificeis para serem desenvolvidas e satisfazerem
as exigéncias. Foi um processo muito cansativo, principalmente para a nossa colega Lorrany,
que se deteve em fazer a mediagdo entre o grupo e a professora, e que fez a maior parte das
reformulacGes sugeridas. E para ela foi muito dificil se desprender daquilo que ela ja havia
aprendido.

Com o plano de aula finalizado, eu o enviei para o professor Fabricio via e-mail, alguns
dias antes do dia 15/07. A partir do que o professor visualizou no plano de aula, notou que
faltou a nés, o grupo, termos Ihe enviado junto ao plano o material que usariamos na aula, como
os slides do Sabino, os cartdes folcloricos, a musica que seria tocada, um roteiro com 0s minutos
de cada uma das falas e momentos da aula, e o conteido e a referéncia das falas de cada
estagiaria/o. Comuniquei imediatamente todas as solicitacdes do professor, via grupo
WhatsApp, as/aos colegas. E me prontifiquei a fazer o roteiro.

Enquanto a Lorrany ainda estava desenhando e montando os cartdes folcloricos no
Canvas, Matheus ja havia ajudado a escrever as lendas, mas ainda faltava duas lendas para dar
o total de 12 e, vendo isso, eu sugeri as lendas da Vitéria Régia e do Guarana. Pedi ao Sabino
gue me enviasse o documento que seria apresentado e assim ele fez. E Paulo estava escolhendo
as musicas que seriam tocadas no momento da dindmica da aula. Seguros de que tinhamos
atendido a todas as solicitagdes do professor, enviei novamente o plano de aula e o roteiro
anexo, € no mesmo e-mail enviei 0 material que usariamos na aula. O professor nos deu um
retorno positivo dizendo que estava animado com a aula, mas ndo deixou de fazer observacoes
importantes, pois tinhamos deixado de contar e colocar no roteiro o0 momento da montagem do
datashow e a chamada (verificacdo da presenca das/dos alunas/os), e também néo estava muito

seguro de nosso método avaliativo.



O dia 15/07 chegou, e houve poucos contratempos, 0 mais delicado e preocupante foi o
Sabino ndo estar presente na primeira aula, no 1° ano A, para fazer sua apresentacdo sobre o
mito do fogo. Mas as/os colegas mudaram a posi¢do das partes da aula, colocando o Sabino
para o final, e a dindmica que seria no final foi antecipada, e isso deu certo. A aula do 1° ano A,
eu ndo acompanhei, e isso ja era previsto em nosso planejamento, eu estaria presente apenas no
1° ano B, assim como a Mariana, pois nés duas somos de outras cidades e ndo haveria como
chegarmos mais cedo.

Na aula do 1° ano B, tudo ocorreu conforme o planejado, e nisso até mesmo 0s
contratempos, pois nessa turma havia o recreio no meio da aula, e ja era imaginado que alguns
alunos demorariam para voltar para a aula. Um ponto delicado foi a apresentacéo do Sabino, na
qual ele acabou n&o narrando o mito do fogo, mas falou bastante sobre sua comunidade e sobre
suas vivéncias, e o mito em si foi apenas mencionado. Atribuimos essa falha a questdo da
linguagem, considerando que o0 nosso colega indigena algumas vezes tem dificuldade de nos
compreender. Mas, ainda assim, a sua apresentacao ndo deixou de ser interessante e sobretudo
importante. Houve, durante todas as atividades, a dispersdo das/dos alunas/os, mas nada que
fosse muito grave, ao menos na minha opinido. De modo geral, a turma se comportou e interagiu
bem em todas as atividades. O plano de aula e roteiro estdo fixados no anexo no final deste
relatorio.

Reconhecemos que falhamos como grupo em alguns aspectos, principalmente no que
diz respeito a divisao das tarefas. Me parece que, quando fazemos uma avaliacdo geral, vemos
que a Lorrany ficou mais sobrecarregada durante o processo do desenvolvimento da aula e
fabricacdo dos cartBes. E é claro que ela ndo foi abandonada por nds, acontece que esse
momento era apds a greve e a volta as aulas, muitos de nds estdvamos fazendo trabalhos
académicos, estudando para semindrios e provas, somando-se ainda o fato de que alguns
colegas também trabalham. Como grupo, sempre estivemos conversando e fizemos alguma
tarefa em algum momento. Quanto aos cartdes, o colega Paulo havia criado também no Canvas
uma versdo, mas ndo foi aprovado pelo grupo. Lorrany, Mariana e Paulo trabalharam no plano
de aula em algum momento. Na maior parte, a mediagé@o entre grupo e Fabricio foi feita por
mim. Mas o importante foi que todos estiveram envolvidos.

Observo também que pode ser que ndo tenha sido uma boa ideia a realizacdo da aula em
um grupo de seis. Talvez tivéssemos que nos dividir em trés para cada turma e as/os outras/os
estagiarias/os s6 acompanhassem. Digo tambeém, e lamento, que Mariana ndo se sentiu realizada
com a aula, devido a divergéncia de ideias, pois almejava algo diferente e tinha expectativas

diferentes no estagio, que foram atropeladas ndo s6 pelo grupo, mas também pela greve que



diminuiu nosso tempo na escola durante o estagio. E nossa colega gostaria de ministrar uma
aula sozinha e em sala de aula de forma convencional, abarcando melhor os temas de sua
pesquisa, 0 que eu esperava que ela conseguisse no Estagio IV.

Contudo, Sabino chamou o dia da aula de “o dia da felicidade” e ele teve uma realizagao
formativa. E isso € muito especial. Ele observou inicialmente que seus pais s6 estudaram até o
Ensino Fundamental, enquanto ele havia passado por varias fases de uma jornada educacional
até chegar a universidade. E ele tem sim o desejo se tornar professor e levar saberes e
conhecimentos para as/os jovens de sua comunidade, para que possam também vivenciar uma
jornada nos estudos.

Percebo que a aula do dia 15/07 atribuiu maior certeza e sentido nas atividades que ele
tem feito na Filosofia - UFG. E nesse dia ele realmente se viu como ele se vé em sua
comunidade. Porque ele disse que é padrinho de um grupo de adolescentes na comunidade
indigena Xavante e que Ihes ensina saberes tradicionais de sua cultura a fim de manté-la viva.
E, no dia da aula, 14 estava ele, em uma sala de aula com um grupo de adolescentes e estava
falando para elas/eles também sobre sua cultura.

Sabino lembra que também senta em roda no chdo com seus “afilhados”, e mais uma
vez ele estava ali recordando de sua comunidade, sentado no chdo em roda com adolescentes
do CEPAE. Sentimos em relacdo ao Sabino, e ele em relacdo a nds, que ha uma barreira
linguistica, e as vezes vem aquela impressdo de um ao outro como o estrangeiro. E imagino que
0 sentimento de estrangeiro é o de ndo pertencimento, porém, naquele dia, ao levar sua cultura,
ao sentar em roda no ch&o, com muitos jovens atentos, ele soube se viu como pertencendo
aquele grupo e aquele ambiente e estava feliz. E assim o Sabino estabeleceu um valor
fundamental na relacdo estudante e professor, que é o ensino e aprendizagem e formacdo

humanistica, ambos ensinam, aprendem e compartilham experiéncia e cultura.

2.4 Estagio IV

A aula que me coube ministrar no Estagio IV consistia em fazer uma sensibilizagédo
quanto ao tema da terceira escala, que era “ética e moral”. J4 orientada pela professora
Rosangela Chaves a respeito de como estruturar minha aula, passei a construir de fato o plano
de aula, ou seja, tira-lo do mundo das ideias. Me mantive fiel a boa parte das ideias iniciais.
Enquanto construia o plano, pude também arquitetar como seria a dindmica. A dinamica
consistia em apresentar, por meio de slides, noticias relativamente atuais e que tiveram grande

repercussao, a exemplo do pedido de prisdo do cantor Gusttavo Lima por suposto envolvimento



ilegal com jogos on-line, a fim de capturar a atencdo das/dos alunas/os e questioné-las/os sobre
qual segmento da ética aquela noticia se enquadrava.

Apo6s a finalizagcdo do plano de aula, a professora Roséngela ainda fez algumas
observacdes. Em seguida, passei o plano ao professor supervisor Fabricio David de Queiroz. E
sempre muito especial quando temos de lidar com as observac6es do professor. Pois ele tem
uma rotina consolidada com a escola, com as/os alunas/os e com as/os estagiarias/os em relagéo,
principalmente, as suas praticas docentes. Sempre que o ougo, me sinto de fato uma aprendiz
e ele de fato, nesse sentido, € um mestre. Suas colocacbes sdo sempre muito cirurgicas e
precisas, ele demonstra uma preocupacdo genuina sobre o conteddo apresentado, sobre o
formato da nossa regéncia de aula, e com as/os alunas/os do CEPAE em si, ou seja, com suas
necessidades e dificuldades. Sempre nos fala dos problemas e desafios que encararemos ao
chegar na sala de aula.

Essa atitude faz toda a diferenca, pois percebo que é nesse momento que SOMOS
compensados por certas situacdes que nao experienciamos como professoras/es em sala de aula.
E nesse momento que é quebrada aquela rigidez do academicismo, aquela rigidez que gera
distanciamento. Uma aula ndo pode ser apenas expositiva como exatamente € na universidade,
pois a sala de aula do ensino médio ainda € muito juvenil, € imatura, é organica, é energizada,
é viva e exige muita flexibilidade do regente.

O principal problema da minha proposta, segundo o professor, foi 0 enunciado da
avaliacdo. Ele relatou que as/os alunos tém bastante dificuldade na compreensdo de
enunciados. O enunciado feito por mim era primeiramente muito vago e abstrato, depois que o
refiz ainda sim trazia termos um pouco distantes da realidade dos alunos, o que poderia
prejudicar a sua compreensao e, consequentemente, 0s meus préprios critérios de avaliacdo.
Por fim, decidi que a parte final da aula, “a reflexdo a partir do estoicismo”, seria retirada, para
poder acompanhar os alunos enquanto eles faziam a atividade em sala de aula. A proposta
anterior era que eles fizessem a atividade em casa, e a decisdo de realiza-la em sala tranquilizou
0 professor supervisor.

No dia da regéncia da aula, eu estava muito nervosa e preocupada com o tempo de aula
que eu tinha de respeitar e sobre como lidaria com 0s momentos de inconveniéncia da turma.
Mas, no decorrer da aula, tudo ocorreu bem na medida do possivel. O 1° ano B é uma excelente
turma, no que concerne & interagdo e a participacao, sao ageis no dialogo e nas respostas, mas
também sdo bastante agitad(as)os, no sentido de que se entregam facilmente as conversinhas
paralelas entre colegas, mexem no celular e se dispersam muito rapido em relacéo ao conteido

exposto. Assim, eles precisam de um certo controle da parte da/do professora/or, mas nada em



seus comportamentos e falas excede a normalidade de uma turma comum de ensino médio, e
Isso faz deles uma turma muito boa para se trabalhar.

De forma geral, a turma interagiu bem comigo a medida que eu lhes direcionava
perguntas sobre o conteddo exposto. O momento mais delicado ocorreu na explicacdo sobre a
ética consequencialista, quando houve uma instabilidade de humores na sala de aula e
comentarios inapropriados, do tipo: “Se matassemos todos os estupradores, entdo isso faria bem
a humanidade”. Porém, esse tipo de comentério ¢ esperado em turmas de ensino médio e
também o professor Fabricio ja havia nos avisado quanto a essa possibilidade. No meu caso,
agi com naturalidade e expliquei que as coisas ndo eram resolvidas desse modo.

E preciso dizer que, em toda a aula, a estagiaria Lorrany Mendes esteve me auxiliando,
a quem fico muito agradecida pela enorme disposicéo, e na hora da correcdo da avaliagéo ela
também esteve 14, para me ajudar com a leitura das respostas das/os alunas/os, por conta das
minhas dificuldades decorrentes da baixa visdo provocada pelo ceratocone avancado. Na
correcdo das avaliagdes, ficou claramente perceptivel o problema de compreenséo do enunciado
de algumas alunas e alguns alunos, conforme o professor Fabricio havia me alertado, mas, de
modo geral, a turma se saiu muito bem.

E importante dizer que toda a concepcao dessa aula esteve diretamente relacionada com
a minha pesquisa. Ao ministra-la, optei por conversar com as/os alunas/os. Foi uma aula em
grande parte expositiva, mas nao deixei de perguntar a turma se havia entendido o contetdo,
ndo deixei de interroga-las(os) sobre aquilo que ja& havia explicado para checar seus
aprendizados, pois eu estava sempre me certificando de que estavam me acompanhando.

Mantive com elas/eles uma intera¢do constante e busquei construir conexdes pessoais,
sempre que me referia a alguma aluna ou algum aluno eu lhe perguntava o seu nome, para
chamaé-la/lo pelo nome, pois é muito importante, principalmente nessa faixa etaria, que elas/eles
saibam que séo reconhecidas/os como seres singulares, que eu enquanto professora estou as/os
vendo, estou olhando diretamente para elas/eles e, dessa forma, construimos vinculos.

Também busquei validar cada comentario, mesmo os inadequados, agradecendo pela
contribuicéo e reforgando ou corrigindo a ideia e a argumentacdo dada pelas/os alunas/os. Em
alguns momentos, caminhei entre as fileiras das cadeiras na sala e me tornei mais proxima para
ouvi-las/los e para vé-los de perto. Ao longo da aula, percebi que os(as) alunas(os) estavam
tranquilos e & vontade com a minha presenga, 0 que tornou as interagdes e participaces
possiveis.

Também procurei estabelecer pontos nodais para que as/os alunas/os se conectassem

dentro da sala de aula, e que pudéssemos, desse modo, estabelecer certos principios da



democracia radical de Chantal Mouffe. No momento da leitura de slides, eu solicitava a uma/um
aluna/o que lesse o que estava escrito em voz alta para todas/os. E quando eu fazia uma pergunta
e uma aluna ou um aluno me respondia corretamente, eu pedia para repetisse a resposta em voz
alta para que todas/os pudessem ouvir.

Essa atitude de pedir que repetissem a resposta em voz alta para que os colegas pudessem
ouvir e também compreender motivou-as/os, pois em certos momentos em que alguma/algum
colega nédo entendia o que estava sendo apresentado, uma/um ou outra/o colega se solidarizava
e explicava o conteudo aprendido. Esses momentos de interacdo entre as/os alunas/os eu apenas
permitia que ocorressem e as(0s) observava. A interacdo ndo tinha fronteiras, o pessoal do fundo
dialogava com o da frente, o da frente com o do meio, o didlogo se expandia as laterais.
Contemplar toda essa interacdo me tocou a ponto de alcancar um sentido estético — esses

momentos foram os que eu achei mais bonitos em toda a aula.

3. Proposta de ensino: ensino para a vida

Em todas as reunides que tivemos com o professor Fabricio, foi enfatizada a importancia
de que em todos os conteldos a serem abordados e apresentados em sala de aula, sem excecéo,
devem de algum modo serem relacionados com o cotidiano das/os alunas/os, pois esse é um
caminho para que o conteudo faca sentido a elas/eles. O sentido € uma parte fundamental para
o0 entendimento das/os alunas/os a respeito de um conteudo.

O caminho que o professor supervisor percorre de uma aula para outra é de: uma aula
de sensibilizacdo do tema, conceituacdo do tema e por fim uma atividade sobre o tema. Esse
formato ciclico de uma aula para outra é inspirado na oficina de conceitos de Silvio Gallo,
constituida por sensibilizacdo, problematizacédo, investigacdo e por fim conceituacdo. Através
desse processo, o professor passa o sentido do tema da aula a respeito do conteldo ao
entendimento das/os alunas/os.

Como ja venho tratado ao longo deste estagio, a minha proposta de ensino € um ensino
antineoliberal. Que ndo eduque somente para o mercado de trabalho, mas que dé aos alunos
uma formacgdo para a vida, por meio da ideia de uma cidadania e de uma democracia plurais,
por meio do olhar para si mesmo, do olhar para 0s outros, com vista ao cotidiano como um
todo, para dessa maneira atribuir sentido ao conhecimento adquirido na escola.

Quando penso nos topicos a serem ensinados em uma aula, acredito que devem estar

inteiramente ligados com a vida, com a existéncia mesma, pois o cidaddo € sobretudo aquele



inteirado com a cidade, com a comunidade, possui em si certa identificagdo coletiva, é aquele
que se conscientiza nas varias areas de sua vida, seja politica ou social, para ensejar uma
democracia plural, a fim de possibilitar caminhos para a democracia dentro da escola. Desse
modo, a minha proposta de ensino independe de contetdos, porque tenho como foco a
metodologia.

Quando estive nas aulas de politicas ministradas pelo professor Evandson, ainda no
Estégio I, contemplei uma turma muito participativa e inteirada de assuntos politicos, mas um
outro grupo de estagiarias presenciou uma turma diferente, que manifestava argumentos por
vezes contrarios aos direitos humanos. E a instabilidade de humores provocava na turma uma
certa cisdo, na qual havia os tolerantes e os intolerantes. Foi dessa maneira que me perguntei
como seria possivel dentro de uma sala de aula, em meio de uma diversidade de pensamentos
e argumentos, estabelecer um ponto de conexao para fazermos uma comunidade.

Para Chantal Mouffe, a principal tarefa da democracia radical consiste em ligar varias
lutas democraticas, para haver uma articulacdo entre grupos diferentes, e que através dessa
articulacdo possam transformar suas identidades enquanto grupos. Para que cada grupo possa
conversar a partir de suas referidas exigéncias uns com o0s outros e desenvolver entre si uma
equivaléncia democrética. A filosofia politica, nesse contexto, € fundamental, diz a autora, para
gerar caminhos para moldar a definicdo de realidade e construir novos sujeitos na sociedade
(Mouffe, p.33,34).

Para Mouffe, a cidadania é uma identidade politica criada através da identificacdo com
a res publica. Pois a cidadania ndo é um estatuto legal, mas sim um tipo de identidade politica.
E um tipo de identidade comum, na qual as pessoas possuem diversas concepcdes de bem, e
estdo empenhadas a vivenciar as regras prescritas pela res publica. Diz a autora: “A cidadania
é um principio articulador, que afeta as diferentes posi¢des de sujeito do agente social, ao
mesmo tempo que permite uma pluralidade de compromissos e o respeito pela liberdade
individual” (Mouffe, p.96),

Tratando de politica, diz Mouffe, as pessoas séo livres e iguais dentro da nogéo de res
publica democratica liberal. Em detrimento da nogéo de liberdade e igualdade varios grupos
questionam se dentro das relagdes de dominio sociais os principios de liberdade e igualdade séo
de fato consolidados, ao verem que ndo sdo, isso lhes forca a uma radicalizagcdo, um
alargamento entre os grupos e lutas. Pois encontram dentro das razdes democraticas questdes
em comum entre si, ou seja, 0s problemas acerca da liberdade e igualdade. Tal radicalizagéo q
levam os grupos a uma construcdo de uma identidade politica, que é a de serem cidad&os

radicais democratas (Mouffe, p.96).



Para a autora, a identidade politica como cidaddos radicais democratas depende
sobretudo de uma identificacdo coletiva, que por meio dos questionamentos da liberdade e da
igualdade, os diferentes grupos possam se juntar e construir um tipo de nos, se articulando
dentro das esferas democraticas, para que seja possivel uma hegemonia dessas forcas, de tal
modo que se tornem novas identidades. Mas néo se trata de estabelecer aliangas, pois o cerne
dessa cidadania estd na modificacdo das identidades dos grupos enquanto forgas em si,
quaisquer que sejam as posices desses grupos quanto a raca, etnia, género, classe, orientacdo
sexual etc. (Mouffe, p. 96, 97).

Mouffe observa que a cidadania radical democrata é formulada dentro de uma
problematica que concebe 0 agente social. Esse agente é um conjunto de sujeitos, construidos
a partir de uma diversidade de discursos entre eles. Por esse motivo, a autora toma uma
perspectiva ndo essencialista de sujeito, em que tais sujeitos e a comunidade politica séo
formados por meio de construgdes discursivas e historicas. Sua concepcao de cidadania rejeita
o universalismo e a ideia de que 0s sujeitos possuem uma esséncia fixa (Mouffe, p.97).

A autora expressa ainda que o cidaddo democrata radical é preocupado em como a
igualdade e a liberdade s&o postas na comunidade, pois todas as suas a¢des, em todas as areas
da sua vida social, s@o norteadas por esses dois conceitos. O cidaddo democrata radical tem sua
liberdade individual preservada, e a comunidade ndo tem um objetivo Unico e especifico que se
afirme uma Unica posicao para todos os membros. Ha ainda nessa sociedade uma disting&o entre
liberdade individual e as esferas publicas, pois a democracia radical reconhece as conquistas da
democracia moderna (Mouffe, p.99).

Minha proposta de ensino é superar 0s antagonismos politicos dentro da sala de aula, 0s
conflitos de grupos inimigos, em prol de uma constituicdo de um pluralismo agonistico, pois
bem sei da impossibilidade de alcangar um consenso unénime em relacdo a algum contetdo,
principalmente os de natureza politica, em uma turma composta por cerca de 30 alunas/alunos.
O conflito ¢ algo inerente a esse ambiente. Como professora, ndo tenho a pretensao de “brigar”
com as opinides de minhas/meus alunas/alunos, mas tenho por fungéo dar elas/eles as condigdes
para o saber, para a criacdo de uma nova identidade, e leva-los a fazerem conexdes uns com os
outros por meio da participacdo em sala de aula, com articulagcfes, argumentos sobre conteido
ou tema da aula, dialogos, afim de se reconhecerem agentes que compartilham um mesmo

mundo e com isso desenvolver uma comunidade democratica.

Objetivo: Apresentar a filosofia de forma a conscientizar as/os estudantes sobre as relagdes

humanas, de forma a superar e combater os antagonismos politicos, pois a sala de aula deve ser



um local de dialogo e de respeito as diferencas. Além de compreender o papel da filosofia nesse
processo, e de sua pratica advinda do trabalho do pensamento humano e a complexidade das

relacBes sociopoliticas nesse contexto.

Metodologia: A metodologia tem como foco estimular a participacdo das/dos estudantes de
forma a dar abertura para contribuigdes feitas por elas/eles. As aulas serdo em alguns momentos
expositivas, a fim de apresentar o contetido e tema da aula, e serdo dialogadas para reforcar e
valorizar a participacdo das/os alunas/os, por meio de perguntas direcionadas, para que a/o
estudante, ao responder a pergunta, possa articular suas ideias aos demais e iniciarmos uma

relacdo democrética agonistica dentro de uma relacdo saudavel e respeitosa.

Avaliagéo: A avaliacdo consiste em propor alguns tipos de atividades pontuadas como atividade
discursiva, atividade oral e atividades em grupo feitas em sala de aula. Penso nisso para propor
formas diversas de observar como as/os estudantes se saem em cada uma dessas atividades.
Para que assim, as/os estudantes que tém  dificuldade em algum aspecto ndo sejam
prejudicados
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TEMA DA AULA

MITO E MITOLOGIA

OBJETIVO GERAL

e Compreender o papel dos mitos e lendas como formas de narrativas e expressao cultural,
reconhecendo sua importancia na construcao da identidade, na preservacdo da memoria social e

na compreensdo das diferentes visdes de mundo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
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e Retomar o conceito de mito para a Filosofia Antiga;

e Contextualizar a importancia dos mitos e lendas na atualidade, dando énfase a essas formas
de expressao na cultura brasileira;

e Propor a discusséo filosofica acerca da desmistificacdo de mitos e lendas para compreender
suas implicagdes na construcdo da identidade cultural do povo brasileiro;

e Apresentar o mito do fogo e seus desdobramentos sob a perspectiva da cultura Xavante;

e Refletir sobre os mitos atuais presentes na sociedade na brasileira.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Apresentacdo das/dos estagiarias/os e do tema da aula: "Mito e Mitologia™
Os conceitos de mito e de lenda
A permanéncia de mitos e lendas na cultura brasileira

A importéancia das lendas e do respeito as visdes de mundo de diferentes culturas

o c N E

O Mito do Fogo e seus desdobramentos sob a perspectiva da cultura Xavante




METODOLOGIA

A aula sera desenvolvida em primeiro momento dentro de sala, através da exposi¢do oral do tema

e do uso de slides e quadro de giz. Seguidas de atividades de interacdo e debate que serdo feitas no

ambiente externo, pois, para a realizacdo da atividade e aproximacdo dos alunos, faz-se necessario

um ambiente diferente da sala de aula. Ndo obstante, o ambiente externo permitira a participacao

das/os colegas do Estagio I, para que a atividade também contribua para a formacdo delas/es.

Pretende-se recapitular os principais pontos discutidos nesta aula e nas anteriores e, a partir disso,

fazer provocagoes para agucar a percep¢do das/dos alunos sobre os mitos na atualidade de forma a

encoraja-las/los a continuarem refletindo sobre o tema por conta prépria, de forma a aprimorar o

debate entre a turma e professores visando a troca de saberes culturais e sociais. Para a atividade sera

utilizada uma caixa contendo “cards” folcloricos, possibilitando a interacdo com o contéudo proposto.

RECURSOS DIDATICOS

Livro didatico
Giz

Quadro de giz
Projetor de slides
Caixa de som

Caixa folclérica

AVALIACAO

1. A atividade proposta visa instigar, por meio de "cards"” que trazem mitos e lendas cultuados em

nossa sociedade, a reflexdo e o debate acerca dos conceitos trabalhados em aula. Através da
leitura dos "cards™ iremos avaliar a compreensao e recepcdo do conteudo recorrendo as falas,
leitura e interpretacéo feita por cada aluna/o, assim como avaliar, a partir da participacéo das/dos

alunas/os, a metodologia escolhida e trabalhada durante a aula.




COC Vilayara. Qual a importancia do folclore brasileiro na educagdo infantil? Disponiyel em:
https://www.cocvilayara.com.br/blog/qual-a-importancia-do-folclore-brasileiro-na-educacao-

infantil#:~:text=0%20folclore%20brasileiro%20%C3%A9%20considerado,da%20hist%C3%B
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ENCICLOPEDIA SIGNIFICADOS. Mito e Lenda. Disponivel
em:<https://www.significados.com.br/mito-e-lenda/>. Acesso em: 11 de Julho de 2024.
ENCICLOPEDIA  SIGNIFICADOS. @) que é uma Lenda. Disponivel

em:https://www.significados.com.br/lenda/.
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amor-romantico-pode-arruinar-sua-vida-amorosa.
JORNAL DA USP. Colecdo analisa permanéncia de mitos antigos na pos-modernidade.

Disponivel em: https://jornal.usp.br/cultura/colecao-analisa-permanencia-de-mitos-antigos-na-

pos-modernidade/.

MEC. Folclore ajuda aluno a entender a histéria do pais, diz professora. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/202-264937351/20216-folclore-ajuda-aluno-a-entender-a-
historia-do-pais-diz-professora
MEC. Trabalho com lendas e mistérios & um estimulo & aprendizagem. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/20194-trabalho-com-lendas-e-

misterios-e-um-estimulo-a-aprendizagem.
SEVERO, Marina, RESENHA O Mito da beleza (Naomi Wolf), YouTube, 8 de junho dg 2020,

disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Gj7eccg6-4Q

ivel em:

https://www.unifebe.edu.br/site/blog/folclore-brasileiro-historia-do-pais-alem-das-lendas-
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VASCONCELQOS, Tatiana, ANDRADE, Fernando, Em livro, psicanalista reflete sobre o mito do
instinto materno, YouTube, 29 de setembro 2023, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=0NJgp5SZNgk
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Roteiro de aula C.E.P.A.E do dia 15/07/2024

Essa aula foi preparada tendo em vista o contetdo do capitulo 2 do livro didatico de filosofia
(A consciéncia mitica Pag 22, Mito Hoje Pag 24). A ideia de relacionarmos o significado de
mito com as lendas folcloricas brasileiras e fazer uma reflexao a respeito do mito presente na
sociedade atual através de caracteristicas como a beleza, os papéis de género e outros, veio do

trecho:
[...] o mito continua na raiz da nossa capacidade de compreender o que nos rodeia. A
fungdo fabuladora persiste nos contos populares, no folclore, na literatura, nas artes
em geral e em vérias expressOes da vida didria. Por exemplo, certas palavras sdo ricas
de ressonancias miticas — casa, lar, amor, pai, mae, paz, liberdade, morte. Logo,
conferir-lhes uma definicdo objetiva ndo esgota seus significados simbolicos. (O mito
hoje, 2°§ da péag. 24.)

1-Introducdo: (5 minutos)
Todos estagiarios
e Apresentacao de nossos nomes, pesquisas, periodo de Estagio, e o que faremos durante
a aula.
2- Apresentacado breve dos conceitos de mito e de lenda (5 minutos)
Matheus
e A distincdo entre mito e lenda sera feita brevemente a partir da definicdo de cada um:
Lendas: Forma de narrativa, transmitida de forma oral entre as pessoas, que buscam

explicar acontecimentos sobrenaturais ou fatos historicos e esta intimamente ligado com



https://www.unifebe.edu.br/site/blog/folclore-brasileiro-historia-do-pais-alem-das-lendas-urbanas/
https://www.youtube.com/watch?v=0NJqp5SZNgk

a cultura da regido. Seus personagens sdo tipicamente pessoas ou acontecimentos
historicos, dando a lenda uma base de comprovacao. Mitos: sdo uma forma mais remota
de crenca, por meio da qual os povos se relacionam com o sobrenatural, geralmente
utilizados para explicar fenémenos naturais. Seus personagens sdo entidades divinas ou
elementos fantasticos, podendo se basear em algum fato histérico, mas em um contexto
ficticio.

Referéncia: Livro didatico

sites: https://www.significados.com.br/mito-e-lenda/

https://www.significados.com.br/lenda/

3-A permanéncia de mitos e lendas na cultura brasileira (5 minutos)
Mariana

e Falard brevemente sobre mitos e lendas na cultura brasileira, como inspiracao para sua
fala, usard as seguintes referéncias:

e “Os mitos inspiram modos de viver. Eles cumprem a func¢ao de nos colocar, ao mesmo
tempo, em frente ao mistério da existéncia e as nossas trajetorias de vida”, comenta o
professor Rogério de Almeida, da Faculdade de Educacdo da USP, sobre a Colecao
Mitos da P6s-Modernidade.
https://jornal.usp.br/cultura/colecao-analisa-permanencia-de-mitos-antigos-na-pos-

modernidade/

e “Ele também constitui um elemento importante da propria economia por causa da
geracdo de empregos, pela producdo, comércio de bens associados e pelo turismo
cultural que dinamiza. Foi langado no pais os fundamentos do folclorismo, que é a
disciplina que estuda o folclore, que levou quase um século para conquistar prestigio no
mundo académico brasileiro. A partir de um primeiro interesse pelas tradi¢6es orais do
folclore brasileiro, passou-se a estudar a musica e posteriormente as festas e outras
manifestacdes culturais.Desde entdo, o interesse pelo assunto so cresceu e hoje se tornou
tema de diversos vestibulares ¢ até do ENEM.”

https://www.unifebe.edu.br/site/blog/folclore-brasileiro-historia-do-pais-alem-das-

lendas-urbanas/

e “Estudar e ensinar o folclore brasileiro significa despertar o interesse e curiosidade pela
riqgueza do nosso pais, enriquecendo o pensar e aprendendo a ter empatia com o
proximo. Cria-se uma identidade cultural, seguranga, confianca e consciéncia critica de

si e da nacdo, sendo esse, o principal objetivo ao introduzir o assunto na educagédo


https://www.significados.com.br/mito-e-lenda/
https://www.significados.com.br/lenda/
https://jornal.usp.br/cultura/colecao-analisa-permanencia-de-mitos-antigos-na-pos-modernidade/
https://jornal.usp.br/cultura/colecao-analisa-permanencia-de-mitos-antigos-na-pos-modernidade/
https://www.unifebe.edu.br/site/blog/folclore-brasileiro-historia-do-pais-alem-das-lendas-urbanas/
https://www.unifebe.edu.br/site/blog/folclore-brasileiro-historia-do-pais-alem-das-lendas-urbanas/

infantil.”

https://www.cocvilayara.com.br/blog/qual-a-importancia-do-folclore-brasileiro-na-

educacao-
infantil#:~:text=0%20folclore%20brasileiro%20%C3%A9%20considerado,da%?20his
1% C3%B3ria%20dos%20n0ssos%20antepassados.

e De acordo com Lucimara, durante a execugdo do projeto, os estudantes tiveram a

oportunidade de aprender que o computador é uma ferramenta para a aprendizagem. Ele
serve para a diversao e como fonte de pesquisa. “Os estudantes perceberam que ao sentir
dificuldade com algum contetdo podem usar esse recurso e avancar na aprendizagem”,
salienta.
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/202-264937351/20216-folclore-ajuda-aluno-

a-entender-a-historia-do-pais-diz-professora

e “O tema folclore ¢ visto de forma muito prazerosa pelos alunos”, diz. “Além disso,
aguca a curiosidade e incentiva a aprendizagem de diferentes conteudos.” Pedagoga
com poés-graduacdo em psicopedagogia, Eliane estd no magistério ha 10 anos.
Também ha dez anos no magistério, Clenir procura trabalhar o tema folclore com um
foco diferente a cada ano. “E um tema que atrai a atengdo dos alunos em todas as faixas
etarias”, constata a professora, que tem formagédo em magistério. Segundo ela, a grande
maioria dos estudantes ainda escuta de seus familiares histérias e lendas passadas de
geracdo em geracdo e se diverte com brincadeiras e jogos de tempos atras.
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/20194-trabalho-com-lendas-

e-misterios-e-um-estimulo-a-aprendizagem

4-A importéncia das lendas e do respeito as visdes de mundo de diferentes culturas (5
minutos)
Paulo:
e Consciéncia mitica Pag 22 e Mito hoje pag 24
e Recordara os alunos sobre a importancia das lendas e o respeito as visées de mundo de
diferentes culturas, a partir de pequenas passagens do livro didatico.

e Referéncia: Livro didatico de filosofia - Capitulo 2

5-O Mito do Fogo e seus desdobramentos sob a perspectiva da cultura Xavante (20
minutos)
Sabino.

e Mostrard algumas imagens de pessoas de sua comunidade, enquanto conta o mito do


https://www.cocvilayara.com.br/blog/qual-a-importancia-do-folclore-brasileiro-na-educacao-infantil#:~:text=O%20folclore%20brasileiro%20%C3%A9%20considerado,da%20hist%C3%B3ria%20dos%20nossos%20antepassados
https://www.cocvilayara.com.br/blog/qual-a-importancia-do-folclore-brasileiro-na-educacao-infantil#:~:text=O%20folclore%20brasileiro%20%C3%A9%20considerado,da%20hist%C3%B3ria%20dos%20nossos%20antepassados
https://www.cocvilayara.com.br/blog/qual-a-importancia-do-folclore-brasileiro-na-educacao-infantil#:~:text=O%20folclore%20brasileiro%20%C3%A9%20considerado,da%20hist%C3%B3ria%20dos%20nossos%20antepassados
https://www.cocvilayara.com.br/blog/qual-a-importancia-do-folclore-brasileiro-na-educacao-infantil#:~:text=O%20folclore%20brasileiro%20%C3%A9%20considerado,da%20hist%C3%B3ria%20dos%20nossos%20antepassados
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/202-264937351/20216-folclore-ajuda-aluno-a-entender-a-historia-do-pais-diz-professora
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/202-264937351/20216-folclore-ajuda-aluno-a-entender-a-historia-do-pais-diz-professora
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/20194-trabalho-com-lendas-e-misterios-e-um-estimulo-a-aprendizagem
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/20194-trabalho-com-lendas-e-misterios-e-um-estimulo-a-aprendizagem

fogo. O mito do fogo é o mesmo contado no relatorio de Estéagio I.

6-Dinamica “Caixa Folclorica” (30 minutos)

Todos os estagiarios participam

e Haverdo cards (cartdes com dicas de lendas e as lendas folcléricas estardo escrita logo
abaixo, ex; Boto rosa), os cards estardo dentro de uma caixa, tocard uma musica
enquanto a caixa passa mao por mao dos estudantes que estardo em roda, como em uma
batata-quente. Em quem a caixa parar, a pessoa retira de dentro da caixa um cartdo e Ié
adica, enquanto que os colegas devem adivinha-la. Os estagiarios participam motivando
a turma e caso as dicas sejam ainda dificeis podem jogar ainda mais dicas. E quando os
colegas adivinharem a lenda, a pessoa que retirou o cartdo Ié a lenda para todos, e é
questionado pelos estagiarios “vocé conhecia essa lenda?”, “vocé ou sua familia
acreditam?”, ap6s uma interacao com eles, a dindmica recomega.

e Serdo doze cartdes dentro da caixa

e Paulo levara uma caixinha de som (Bluetooth) e musicas baixadas no celular

e As musicas serdo sobre o “boi bumba”, do festival de Paritins.

Concluséo - 15 min
Lara, Lorrany
e Reflexdo final sera voltada a provocar o pensamento e a associac¢do das/dos estudantes,
em relacdo a quais conexdes elas/eles podem fazer entre mitos e a sociedade na qual
estdo inseridos. Para isso, trabalharemos os mitos na sociedade atual (mito da beleza,
mito do amor ideal e mito da maternidade)
Visando a reflexdo das/dos estudantes, iremos iniciar a reflexdo com o pensamento “Sabemos
gue quando essas lendas foram criadas, foram criadas para justificar ou explicar um fenémeno
ou acontecimento da época, e percebemos como isso perpassa pelas geracdes e vai se adaptando
com o tempo e as mudancas. Pensando nisso, quais 0s mitos que vocés conseguem pensar hoje
em dia?” A partir disso, iremos interagir com os alunos baseado no que trouxerem de
experiéncia, mas, como contribuicdo levaremos para a discusséo e reflexdo os mitos: da beleza,
amor ideal e da maternidade para serem discutidos com as/os estudantes.
- Referenciais retiradas de assuntos cotidianos, rotineiros:

Amor ideal: https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/06/12/como-0-mito-do-amor-

romantico-pode-arruinar-sua-vida-amorosa

Mito da meritocracia


https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/06/12/como-o-mito-do-amor-romantico-pode-arruinar-sua-vida-amorosa
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/06/12/como-o-mito-do-amor-romantico-pode-arruinar-sua-vida-amorosa

https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Mito da meritocracia#:~:text=Mit0%20da%20meritocracia%
20%C3%A9%20uma,por%20causa%20de%20contradi%C3%A7%C3%B5es%20inerentes

Mito Materno:
https://www.youtube.com/watch?v=0NJgp5SZNgk
Mito beleza:
https://www.youtube.com/watch?v=Gj7eccg6-4Q

e A avaliacdo dos alunos e da metodologia se dara pela participacéo de todos na atividade
proposta, de acordo com a interacdo e contribuicdo de suas falas. A partir disso, sera
possivel observar a compreensdo do conteldo e a recepcdo das/dos estudantes em

relacdo a metodologia proposta pelas/pelos estagiarias/os.

ANEXO Il — Cards folcloricos
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. 1 | )
% 74 %ﬂfﬁ j \ /} iy
[ /1N

- DICA DICA A
4 } £U $0U 0 PROTETOR vIvO NS AGuAs,
0 vewso o€ uwa ik PAS FLORESTAS E E TENHO MUITAS
FAMILIA GRANDE, - ErRR D RIQUELAS. SOU "
P L, MUITO BONITA £ "
ALGUMAS NOITES EV FLAMEJANTES £ TENHO UMA VOL “p
B ey ENCANTADORA g
-

0 BOITATA £ UMA COBRA DE FOGO QUE EXPELE SUAS CHAMAS CONTRA
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