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O ENSINO FILOSOFICO ENQUANTO ATIVIDADE DE AVALIACAO

INTRODUCAO

Diante da provocagao colocada pela professora Adriana Delbd durante o periodo letivo
de 2021.2 da Universidade Federal de Goids (UFG), no dia 09 de dezembro, acerca do que ¢é
avaliagdo, me coloco em total disposi¢do e em profunda reflexdo diante das concepgdes
adquiridas e vivéncias experienciadas no meu processo de formacdao pedagdgica desde a
escola primaria at¢ o momento atual, de constru¢ao académica como futuro educador na area
de Filosofia, com o objetivo de evidenciar em mim e expor com total prazer, a concepcao

sobre o que ¢ avaliagdo e que me fora internalizada e me acompanha até o momento atual.

A proposta celebra o designio de sacudir nossos pensamentos até entdo estabelecidos,
e nos levar a refletir ndo somente sobre o processo avaliativo existente na educagdo, mas
também, sobre a propria educagdo escolar brasileira. Espera-se que ao cessar de todo
chacoalhar dos edificios erigidos no palacio de nosso intelecto mais arraigado, possa-se
contemplar uma nova aurora no amplo processo de amadurecimento da educagdo,
principalmente na maneira como se dd e como entendemos o que ¢ a avalia¢do, ou melhor, o

que deve ser.

1-0 QUE E AVALIACAO?
1.1 - PERCEPCOES PRIMEIRAS

A avaliacdo ¢ um processo no qual o aluno ¢ exposto a algum tipo de analise

intelectual, motora, moral, sensitiva ou de qualquer outro cardter que tenha como objetivo



medir o nivel de aprendizagem do educando, que foi adquirido ao longo do processo
educativo proporcionado por um mentor. Assim, o individuo ¢ submetido a questdes
especificas de determinada area, sejam elas praticas ou teoricas, e seu nivel de aprendizagem
¢ considerado mediante um percentual de coeréncia a partir da diferenga estabelecida entre o
que fora apresentado em um momento inicial € o que o/a estudante apresenta saber no fim.
Em outras palavras, espera-se que o avaliado manifeste respostas que coincidem exatamente
ao que fora exposto pelo educador; simplesmente um produto que ¢ copia de outra copia onde
o “conhecimento” transmitido ¢ carente de qualquer sentido possivel, onde as pessoas sdo
apenas potencialmente inteligentes, pois, sdo boas em decorar aquilo que lhes fora

apresentado, mas incapazes de colocar algo sob suspeita, incapazes de refletir.

A partir disso, fica exposta minha constatacdo do que por mim fora percebido ao
submeter um olhar critico sobre minhas experiéncias no processo educativo. Assim, constato
com o fato de que sempre tive grande facilidade em “aprender”, no sentido em que fora
exposto no paragrafo acima, mas isso nunca me bastou, pois, sempre queria entender o
motivo de determinados contetdos apresentados durante o processo educativo funcionarem
desta ou daquela maneira, por exemplo, possuia a necessidade de provas matematicas das
féormulas que eram ensinadas na escola, ja que o calculo sem um conceito por detrds me
parecia vazio. Diante de tal relato, percebo que sempre sofri de uma anomalia incuravel,
conhecida por curiosidade, presente em onze a cada dez criangas que nascem em nossa terra

fértil de possibilidades e carente de efetivacao.

2 - CONCEPCAO DE AVALIACAO APOS DIALOGAR COM A TRADICAO

Apo6s discussdes propostas em sala de aula acerca do tema abordado no presente
trabalho, fui exposto a diversas opinides e¢ pude dialogar com referéncias nacionais da
tradicao filosofica que investigam o verdadeiro sentido da avaliagdo. Logo, reavaliei, a saber,
repensei acerca da opinido que estava sintetizada em minha mente sobre o significado de

avaliar.

A partir disso, passei a perceber que o que se entende por avaliagdo consiste em uma
cirurgica diferenciacdo entre o ato de avaliar e o ato de provar, uma dicotomia entre duas
atividades diferentes, onde a avaliagdo pode levar em conta a prova, mas a prova nio avalia

coisa alguma.



A ideia da prova ¢ tomada como a autenticagdo de um documento que exige certas
especificagdes para a aprovagdo, onde ¢ necessario que o individuo prove que possui
conhecimentos suficientes acerca de determinado assunto, de modo que, ao final, lhe seja
atribuida uma nota que avalie o desempenho obtido no ato de tal atividade. Caso o
desempenho seja considerado positivo, isto ¢é, esteja igual ou acima de uma média
determinada, o individuo sera admitido pelo 6rgdo ou instituicao para o qual submeteu seus

conhecimentos.

Por outro lado, contrariamente a essa concep¢do de prova, e que ¢ quase
completamente utilizada de maneira indevida nas instituicdoes de ensino brasileiras, se coloca
a avaliagdo, que devido a confusdo existente entre o exercicio das duas atividades, o
verdadeiro sentido de avaliacdo acaba por se extraviar e se torna completamente exotérico em
relacdo a sua verdadeira fungdo. Além disso, o processo de avaliar quando tomado enquanto
prova, como aponta a professora Ligia M. Rodrigo, funciona como um tipo de instrumento
fiscalizador da aprendizagem que pode ser traumatico devido a procedimentos autoritarios e
arbitrarios, e embora tenha-se iniciado questionamentos sobre esse tipo de atuacdo, ainda nao

caiu em desuso nas praticas docentes mais tradicionais (RODRIGO, 2009, p. 94).

Agora entendo a avaliagdo enquanto um processo continuo do desenvolvimento
intelectual ou de qualquer natureza, onde o docente deve trabalhar junto do discente,
propondo questdes, auxiliando em duavidas, tecendo criticas para que possam ocorrer
melhoras e para que o pensamento continue em um exercicio constante de reformulagdo
daquilo que ja estava estabelecido, e que no fim seja possivel equacionar uma comparacao
que relacione o ponto de partida, em que se inicia o aprendizado, com o ponto final, em que ¢
encerrado o processo educativo, € perceber que houve um crescimento. Identifico a partir
disso, uma necessidade fundamental entre o exercicio do pensamento em conjunto com a
avaliagdo, pois, a possibilidade de repensar acerca daquilo que j& se havia pensado nos
possibilita um aprimoramento positivo do conteudo trabalhado, ndo sé no que diz respeito a
atividades didaticas, mas em relagdo a propria vida e assuntos da sociedade em que estamos
inseridos. O proprio exercicio que me coloco no presente momento, de repensar uma opiniao
minha e reaver as possibilidades do que ela pode ser, consiste em um processo avaliativo. O
proprio percurso que tomamos ao longo da vida, nossos principios morais, opinides politicas,
conteudos culturais que consumimos, personalidade, etc., devem ser colocados a disposi¢ao
da avaliacdo para que possamos reavaliar, e entdo, que seja possivel um progresso enquanto

individuos e sociedade. Porém, ¢ interessante observar que esse ndo significa necessariamente



um avango positivo, uma espécie de ascensdo continua, as vezes se faz necessario um
movimento negativo, a saber, de desaprender, para que entdo, possamos aprender para além
daquilo que ja acreditadvamos; € necessaria uma deseducagdo dos preconceitos estruturais, por
exemplo, arraigados em nossa tradi¢do e cultura. Consequentemente, a partir da percepcao de
que ¢ necessaria uma progressao tanto positiva quanto negativa quando tratamos do exercicio
de avaliar, podemos concluir juntamente com Adriana Delbd, que “os pensamento se
deslocam e se alteram, retrocedendo, parando, saltando, avangando, criando outros
pensamentos acerca do que ja fora julgado” (2012, p. 21). Além disso, também existe a
necessidade de pensar e repensar sobre esses diversos conteidos no que diz respeito ao
processo educativo, devido a auséncia de uma didatica pronta, final, perfeita, a saber, que
devido a “impossibilidade de formular uma proposta didatica ideal e definitiva, deve-se
admitir que os reajustamentos com vistas ao seu aprimoramento constituem um processo

permanente e continuo” (RODRIGO, 2009, p. 95).

Tornando ao processo educativo, gostaria de considerar alguns pontos ainda ndo
elucidados. Primeiramente, o processo de avaliacdo necessita de uma visdo panoramica que
englobe todos os individuos envolvidos em tal processo, ou seja, a avaliacdo deve levar em
consideragdo tanto os docentes quanto os discentes, € ndo apenas uma parte, a saber, a daquele
que aprende, pois como o processo de aprendizagem e ensino sdo indissocidveis, a atuacdao do
professor também deve ser observada e colocada sob andlise (RODRIGO, 2009, p. 94). Além
disso, devido a concepg¢ao de avaliacdo enquanto prova, ocorre que quando os resultados niao
sdo correspondentes ao esperado o erro cometido por um individuo ¢ associado ao fracasso,
como se esse fosse uma consequéncia imediata do primeiro, 0 que constrange a pessoa € a
coloca em uma posi¢ao de inferioridade como se aquela nota desfavoravel definisse o que ou
quem ela ¢, estigmatizando o estudante e o levando a reprovagdo (CARVALHO, 2013, p.
100). Tais desafios devem ser colocados sob suspeita, para que aliados da concepcao de
avaliagdo enquanto atividade do pensamento, seja possivel formular alternativas em que a
avaliagdo seja utilizada como metodologia na atividade educativa e principalmente no ensino

de filosofia, que sera tomado como foco posteriormente.

3 - OUTROS MEIOS DE AVALIACAO

A partir da percep¢do de avaliagdo enquanto um exercicio continuo do pensamento,

irei me atentar as especificidades do Ensino de Filosofia, e fundamentar uma proposta de



plano de ensino que contemple a avaliagdo enquanto metodologia do aprendizado. Para isso, ¢
indispensavel tecer observagdes acerca da utilidade da prova, que ainda ¢ confundida com a
avaliacdo, sobre o bindmio entre erro e fracasso apontado por José Sérgio Carvalho, ¢ a
construcdo de um ambiente educacional que considere todas as partes envolvidas na atividade

educativa, como atenta a professora Lidia Maria Rodrigo.

3.1 - ANOCAO DE ERRO-FRACASSO E PARTICIPACAO DE TODAS AS PARTES

Em primeiro lugar, gostaria de expor um problema apontado pelo professor José
Sérgio Carvalho em Reflexdo sobre educagdo, formagdo e esfera publica, onde expde a
existéncia de um bindmio que interpreta que a nogao de erro implica necessariamente na de
fracasso, e que ao fazermos isso, acabamos estigmatizando o aluno, e isso se torna altamente
prejudicial ao longo do processo educativo (CARVALHO, 2013, p. 100). Ao meu ver, o ato de
estigmatizar um individuo constantemente, impedindo-o que tenha a oportunidade de
entender qual foi o motivo do seu erro, para que a partir desse, algo possa ser reavaliado e
consequentemente melhor desenvolvido, acaba constituindo em seu psicologico uma
personificacdo de algo que ele ndo ¢, mas que quando afirmada amiude, ele acaba aceitando
uma mascara forjada a base da negagdo da oportunidade de se desenvolver para além do que
ja fora colocado. Ao estigmatizar um estudante fazemos com que ele acredite ser um mau
estudante, seja por nao conseguir cumprir com as demandas propostas ou pela auséncia de um
rendimento excepcional quando se trata de notas. E necessario ponderar acerca das condigdes
impostas pela vida, e compreender que em determinadas situacdes cada um/uma desempenha

o melhor que pode dentro das limitagdes estabelecidas.

Neste sentido, se faz necessario reavaliar, repensar, rever a no¢do de que o erro
implica necessariamente no fracasso, ¢ que a partir disso, passemos a relacionar o erro com
outros pares, como por exemplo, erro e conhecimento ou erro e éxito (CARVALHO, 2013, p.
100), o que significa desenvolver o conhecimento a partir da reflexdo daquilo que
anteriormente foi considerado como incorreto, e a partir de um didlogo com as antigas
opinides levantadas, entender quais aspectos foram considerados incoerentes e prosseguir com
éxito apos tal raciocinio. Assim, a avaliacdo consiste em uma “[...] reformulagao do trabalho
realizado, com base na revisao do caminho percorrido ¢ na constatagao de suas possiveis
falhas” (RODRIGO, 2009, p. 95). Na Filosofia, por exemplo, que ¢ uma disciplina de

conceitos complexos e com detalhes sutis, se faz indispensavel a oportunidade de relacionar o



erro com a possibilidade de reaver as colocagdes que foram feitas, caso contrario, nao seriam
possiveis os grandes sistemas filosoficos de um autor/a, ou as grandes correntes de estudo da
Filosofia, como: a epistemologia, metafisica, logica, ontologia, etc. O ensino de Filosofia
necessita do didlogo com a tradi¢cdo, com os proprios textos, € com a mobilizagdo constante
do pensamento, pois, embora tome progressdo a partir do que ja estd colocado, ndo deve se

limitar a cumprir somente este movimento.

A Filosofia é essa area do saber que exige movimentos no pensamento em
diregdo a compreensdo de como funcionou até entdo o pensamento filosofico,
mas ela ndo se prende tdo somente a tais movimentos. (DELBO, 2012, p. 35).

A partir do que fora colocado, ¢ de se compreender que as relagdes de ensino e
aprendizagem sdo minadas na base da edificacdo do aprendizado quando o/a estudante ¢é
personificado/a como autor/a de um fracasso, € a imagem do/a professor/a consequentemente
se torna abomindvel para ele/a. Com isso, a possibilidade de reaver o que foi colocado se
torna cada vez menos provavel, tanto pela falta de oportunidade quanto pela falta de interesse
em continuar a dialogar, refletir, retroceder ao que ja fora pensado. Por isso, tanto o ensino
filosofico quanto qualquer outra area de conhecimento necessita de uma relagdo integra entre
professor/a e aluno/a dentro do processo de ensino e aprendizado, para que trabalhem em

conjunto possibilitando o estabelecimento de consideragdes por ambas as partes.

Logo, ¢ indispensavel que os/as estudantes estejam envolvidos/as com o processo
avaliativo em conjunto com o/a professor/a para que a avaliagdo seja convertida
verdadeiramente em aprendizagem, estando informados do que sera cobrado quanto as
atividades exigidas e quais critérios serdo avaliados, e quando necessario, que tenham a
oportunidade de refazer o trabalho (RODRIGO, 2009, p. 95 - 96) além de estarem em contato

direto com as correcdes e observacoes colocadas.

Os estudantes podem e devem participar inclusive do processo de correcao,
por meio da autocorrecdo, corre¢do entre pares ou entre grupos. [...] Ainda
que essas correcdes ndo sejam tdo bem feitas como as do professor, elas
justificam-se  por proporcionar oportunidade de aprendizagem e
amadurecimento muito maiores (RODRIGO, 2009, p. 96).

Com isso, a avaliagdo se converte em aprendizagem ao possibilitar a continuidade do
dialogo e exercicio continuo do pensamento, ao repensar, reavaliar, rever, questionar,
provocar, criticar, salutar. Seriam esses os movimentos do pensamento, principios axiomaticos

para a realizac¢do da Filosofia e do seu ensino.

4 - A UTILIZACAO DA PROVA



A posteriori o que fora colocado, acredito que o melhor meio de avaliacdo seja uma
orientagdo ao longo do processo de aprendizado através de interpelagdes feitas diretamente
com os/as estudantes, para o estimulo de sua participacdo em discussoes, ao ponto que ele/a
adquira interesse pelos contetidos colocados e possam expressar suas opinides € percepgdes
acerca de tais temas. Assim, acompanhado de corregcdes e sugestdes por parte do/a
professor/a, o/a estudante poderia aperfeicoar o que vem trabalhando até que atinja uma
qualidade favoravel ao que o docente percebe em seu potencial. E interessante o processo de
didlogo entre o discente e o docente porque além de demonstrar o ponto em que ocorre
equivoco, o educando reconhece o erro, e este lhe auxilia no aprendizado, como fora proposto
anteriormente. Além disso, o didlogo na construcao do aprendizado se torna essencial para o
funcionamento do pensamento, como uma espécie de potencializador das capacidades do

raciocinio.

A partir dessa proposta e concep¢ao de avaliagdo, surge a questdo: onde devemos
utilizar a prova? E perceptivel que a avaliagdo envolve muitas op¢des, e necessariamente, ela
pode precisar da prova, mas ndo necessariamente a prova avalia alguma coisa. Pode ser que
seja aplicada uma prova ao final do processo avaliativo como maneira de medir o que fora
aprendido ao longo de tal periodo, mas nao necessariamente a prova avalia, ela serve muito
mais como um “medidor” de conhecimento. A prova pode ser aplicada de diversas maneiras,
mas ainda que seja oral, dissertativa ou assertiva, ¢ extremamente preocupante por considerar
um dia e horario especificos, e que exige respostas exatas em relagdo a um determinado
conteudo. Logo, pode acontecer que as condi¢des psicofisicas de um individuo ndo estejam
adequadas naquele determinado dia e determinado momento, o que acarretaria em uma prova

mal feita ou pouco desenvolvida.

Naturalmente, existem situagdes em que a utilizagdo da prova se faz necessaria, e esta
ocasido é perfeitamente aceitavel em concursos, por exemplo. E interessante que para um
candidato tomar posse de uma fun¢do ou cargo especifico ele deva provar que possui as
competéncias necessarias para tal, caso contrario seria um problema de seguranca publica em
certos casos, pois, alguém que saiba fazer um circuito fechado e que ao inserir uma lampada
em tal circuito pode acendé-la, e que possua um conhecimento elementar acerca de
eletricidade, ndo teria a mesma competéncia para lidar com a gestdo elétrica de uma cidade
como um engenheiro elétrico, por exemplo, embora todo individuo, acredito eu, tenha a

possibilidade de desenvolver suas capacidades para qualquer area do seu interesse.



5 - O ENSINO DE FILOSOFIA ALIADO DA AVALIACAO

No entanto, quando tratamos do Ensino de Filosofia em diferentes niveis e areas
educacionais, seja na graduacdo de filosofia ou de outro curso que engloba uma ou outra
disciplina filoséfica, no Ensino Médio, ginésio ou na escola primaria, nos deparamos com o
desafio da aplicabilidade do contetido filoséfico em ambientes que divergem em relagdo ao
contato com os textos da tradicdo filosofica, como apontou Geraldo Balduino Horn em
Ensinar Filosofia — Pressuposto teoricos e metodologicos. Porém, ao analisarmos de perto a
fungdo da Filosofia tomada a partir de uma perspectiva aplicavel, seja da escola primaria a
graduagdo em filosofia, a atividade de pensar surge como exercicio inerente do filosofar, e
consequentemente, a avaliagdo que também ¢ mobilizada pelo pensamento. Por isso, podemos
compreender que a “[...] avaliacdo e filosofia funcionam de modos proximos quando se trata

do carater ininterrupto do pensamento” (DELBO, 2012, p. 20).

Mas, pode-se objetar que a atividade de pensar ndo € Unica e exclusivamente da
Filosofia, pois, como aponta Aristoteles em sua obra Metafisica, a necessidade da busca de
uma ciéncia que determine o ser, aquilo que ¢ fundamento ultimo da realidade, se faz
necessaria porque todas as outras areas do conhecimento possuem um ser especifico, por
exemplo, a Fisica trata do movimento, a Biologia da vida, a Matematica dos numeros, a
Logica das estruturas do pensamento e etc., mas nenhuma abarca o ser de maneira geral.
Assim, ¢ proposta a criagdo de uma ciéncia que identifique uma unidade em toda a
multiplicidade dos sentidos do ser, que estude a definicdo mais fundamental e que esteja
presente em todas as outras, e essa ciéncia ¢ a metafisica. A partir de tal analogia, coloco a
Filosofia enquanto atividade do pensar no mesmo problema proposto por Aristoteles, e
questiono, o que seria o objeto do pensar da Filosofia se todas as outras dreas do
conhecimento também possuem seu objeto de pensamento? A resposta que ofereco e que
torna a Filosofia unica, € que ela pensa sobre o proprio pensamento, € acima disso, também
pode atribuir, através desse exercicio, criticas, questionamentos e limites a ele mesmo

(DELBO, 2012, p. 32).

Como comenta a professora Adriana:

Todas as demais areas do saber também tratam do pensar. Mas saber o que ja
fora pensado, estudando a historia do pensamento filos6fico, bem como dos
demais saberes, também evita dispensar esfor¢os para descobertas do que ja
fora descoberto (DELBO, 2012, p. 31).



Tendo em vista o fato de que a Filosofia pensa sobre o pensamento, a avaliagdo se
torna uma ferramenta essencial para a efetivagao da atividade filosofica, pois, permite pensar
sobre o que ja foi pensado, pensar adiante, retroceder, se destruir por completo, construir a

partir do que ja esta posto. Por isso, € possivel afirmar que a Filosofia pressupde a avaliacdo.

Porque avaliar e ser avaliado sdo condi¢cdes para a mobilizacdo do
pensamento e, nas circunstancias de avaliacdes, esse adquire maior
abrangéncia, flexibilizacdo e, por isso, € conduzido a dire¢des mais exigentes,
cuidadosas, sofisticadas e ampliadas, as avaliagdes mereceriam maior
reconhecimento pelas contribui¢des ao ensino da Filosofia, pelo quanto se faz
necessario, nessa area do saber, pensar e repensar acerca do que se pensa, das
compreensdes ¢ incompreensdes, das ideias e dos seus limites. (DELBO,
2012, p. 22).

Por isso, independentemente do nivel de ensino que seja aplicada, a capacidade de
avaliar deve ser desenvolvida, a saber, a capacidade critica do pensamento, do raciocinio, e
mais importante ainda, além de fomentar a capacidade de salutar ¢ necessario apresentar as
ferramentas indispensaveis para que o didlogo desenvolvido a partir do pensamento nao seja
solitario, caso contrario ndo sera possivel produzir nada. Assim, ¢ sumamente importante que
o estudante seja colocado diante das discussdes propostas pela tradic¢do, pois, a Filosofia ndo ¢
uma atividade que pode ser desenvolvida em uma “assegurada e pacifica solidao”, como
afirma René Descartes em suas meditagdes metafisicas; que embora meditasse consigo
mesmo ao se fechar para todos os sentidos e se isolar na razdo, s6é pode produzir o que

produziu a partir de uma critica atribuida ao que ja existia anteriormente.

Ademais, ao tratarmos do ensino de filosofia, devemos ter em mente a funcao social
que a mesma possui, a saber, “[...] desenvolver a habilidade de pensar do estudante, como
cidadao consciente de sua inser¢do no mundo.” (HORN, 2009, p. 89), e por isso uma
metodologia do ensino filos6fico, que considera a avaliagdo enquanto ferramenta do processo
de aprendizado, contribui muito para ensinar os/as estudantes a raciocinarem de maneira
verdadeiramente filosofica. Tal objetivo deve ser considerado independentemente do nivel ou
curso em que a Filosofia ¢ tratada, o que muda deve ser a transposi¢cao dos conteudos

trabalhados (HORN, 2009, p. 89).

Mas, ao longo do processo de amadurecimento do exercicio do pensamento, ¢ fato

que:

[...] o estudante precisa reorganizar e até refazer seu pensamento a respeito do
que acredita ja saber. Lendo, relendo, relembrando, interpretando,
concluindo, organizando e sistematizando ideias, reformulando-as, os
pensamentos abstratos, que concretizam passos ja dados no decorrer do
pensamento contado pela Historia da Filosofia, sdo exigidos de cada
estudante. (DELBO, 2012, p. 23).



Por fim, ao tratarmos a avaliacdo a partir de uma perspectiva que considere o
crescimento ¢ o aprendizado, € que em certo sentido, retroceder também possa ser
aprendizado, ¢ sumamente necessario que os/as estudantes estejam envolvidos/as juntamente
dos docentes em todo o processo avaliativo, fazendo autocorre¢des de suas atividades,
corrigindo entre seus pares, discutindo, tecendo e aceitando criticas colocadas para que seja
possivel modelar de melhor maneira o pensamento, desistir de alguns pontos que talvez nao
sejam os mais urgentes, compreender que a perspectiva do erro nao necessariamente leva ao
fracasso, pois, a possibilidade de entender a origem do erro permite que ao erigir o edificio do
pensamento acerca de algo, esse seja seguro e verdadeiro. A Filosofia ¢ puro pensamento
acerca de tudo o que pode ser pensado, e para isso, € necessario que saibamos avaliar, a saber,
pensar de maneira filoso6fica, pois, somente a partir de tal atitude € que sera possivel avangar,

retroceder, produzir, destruir, construir a Filosofia que est4 por vir.

PLANO DE CURSO PARA O SEMESTRE

CONTEUDOS

e O questionamento acerca da concepcao de avaliacdo enquanto prova;

o Necessidade de conceituar o que ¢ avaliagdo e o que € prova;

o Problematizar o que a concepgao de avaliagdo enquanto prova pode ocasionar,
como o bindmio erro-fracasso e a atomizacao do processo de ensino.

e Relacionar a avaliagao com a Filosofia;

o Compreender o exercicio do pensamento como elemento semelhante da
atividade filosofica e avaliativa,

0 Apresentar que o exercicio de pensar sobre o proprio pensamento ¢ o que
caracteriza a Filosofia enquanto uma ciéncia do saber;

o Entender que o ensino da Filosofia deve contemplar a formag¢ao de um olhar
critico independentemente do nivel e area em que o saber filoséfico seja
aplicado.

e Compreender a necessidade do didlogo com a tradi¢do para o desenvolvimento da

Filosofia.



o Perceber que a Filosofia enquanto uma atividade avaliativa que executa um
exercicio continuo do pensamento necessita do didlogo direto com o que ja

fora pensado, para que a partir disso, seja possivel pensar adiante.

OBJETIVO GERAL

Apresentar uma nova concepg¢ao de avaliagdo que difere da relacao estabelecida com a
ideia de prova, possibilitando relaciona-la com uma atividade continuo do exercicio do
pensamento, € que a partir disso, a avaliagdo se torna uma ferramenta para o ensino da
filosofia na medida em que a mesma ¢ uma atividade do pensamento, e que pensa sobre o
proprio pensamento. Por isso, espera-se que xs estudantes compreendam que na medida em
que a avaliagdo e a filosofia sao movimentos do pensar, ¢ de suma importancia que quando o
pensamento € pensado, repensado, questionado, compartilhado e etc., tudo aquilo que permite
um esclarecimento, podemos resultar também em uma auséncia de opinido, e que talvez esse

seja um ponto mais seguro do que o de quem acredita que sabe.

Por fim, o objetivo mais especifico e esperado, ¢ fazer da propria experiéncia da
disciplina uma atividade de avaliagdo, a saber, que proporcione aos proprios estudantes os
movimentos indispensdveis do pensamento sobre as proprias conclusdes que ja possuem, €

aquelas que serdo constituidas ao longo do semestre.

SUGESTAO DE ATIVIDADES

e Encontros semanais visando uma discussao da bibliografia recomendada;

o O texto de leitura para a aula sera disponibilizado uma semana antes do
encontro presencial, e a partir das informagdes do texto, as aulas serdo
ministradas juntamente com os questionamentos colocados por todos;

o Cada estudante pode se disponibilizar a apresentar um trecho do texto
escolhido para a semana, com o intuito de mobilizar maior participacdo de
todxs xs discentes;

e A correcdo das atividades propostas ao longo das semanas serdo corrigidas entre pares,
ou seja, xs proprios estudantes irdo formar duplas/grupos com quantidades iguais
(dependendo da quantidade de estudantes na disciplina), para entrar em contato com a

producao dxs colegas, e a partir disso, discutir, questionar, reaver, pensar, tecer



criticas, absorver opinides diferentes, com o intuito de potencializar as discussdes que
estdo ocorrendo dentro da sala de aula, para que seja levada para além da mesma.
0 A correcdo entre pares nao tera nota atribuida por quantidade, mas pela
conversacdo estabelecida com o texto dx colega, pois, o objetivo ¢ fomentar a
discussdo, e quanto melhor fundamentada e desenvolvida, melhor sera

considerada.

OBSERVACOES

Ao inicio e final de todas as aulas serdo feitas chamadas para verificar a presenga dxs
estudantes na disciplina, com o intuito de saber quem tem faltado ou tido problemas quanto ao
horério das aulas, seja chegando atrasado ou saindo mais cedo, e até mesmo nao assistindo as
aulas. A partir de tal informagdo, o professor em conjunto com o monitor deve entrar em
contato com xs estudantes que estiverem com alguma questdo quanto a frequéncia nas aulas,
para entender quais sdo as condic¢des particulares que tém dificultado o desenvolvimento do

aprendizado.

A partir dos casos tratados de maneira isolada, as devidas providéncias serdo tomadas,

por exemplo:

e Momentos de encontro agendados com o monitor(a) responsavel pela
disciplina, afim de esclarecer duvidas, ajudar com as atividades
propostas, dialogar sobre os textos trabalhados e todas as atividades de
dentro da sala de aula;

o Caso sejam muitos casos, 0 monitor pode marcar um encontro
geral que englobe todos esses individuos.

e Formacgdo de grupos de estudo para a disciplina;

o A formagdo de grupos sera feita entre os proprios estudantes,
para que mantenham maior contato entre seus pares, € que
assim, possam ajudar uns aos outros. A relacdo de amizade entre
os mesmos pode permitir maior fluxo de informagdes e
flexibilidade quanto aos horarios e encontros propostos para
discutir as propostas colocadas.

o A formacdo dos grupos e todas essas informagdes que visam dar

apoio ao discente, serdo informadas nas primeiras aulas, com o



intuito de tranquilizar as pessoas que possuem diversas
obrigacdes no dia-a-dia e constantemente se desdobram de
diversas maneiras para cumprir com as demandas da faculdade.

e Os textos produzidos ao longo das aulas poderdo ser refeitos, para
possibilitar que xs estudantes possam reaver as opinides que
construiram e que realmente vivenciem a experiéncia da avaliacgao.
Além de proporcionar a chance de que as notas obtidas sejam
melhoradas. O objetivo é proporcionar uma experiéncia, € nao
prejudicar ninguém, e como ja fora discutido no corpo do texto
anteriormente, a possibilidade de reavaliar permite que x estudante
aprenda com seus proprios erros —nao ¢ do nosso interesse relacionar o
erro ao fracasso, mas possibilitar um ambiente de aprendizado

independente de “notas”.

O objetivo dessas observagdes sdo para diminuir a evasdo dxs estudantes desta
disciplina ou até mesmo de uma desisténcia do curso, contribuir para o aprendizado de todos
independente das condigdes socioecondmicas, psicofisicas ou de qualquer outro carater. O
intuito da disciplina é proporcionar uma experiéncia construtiva que contribua para um

desenvolvimento de carater filosofico.

PRODUCAO DX ESTUDANTE

e Xs estudantes deverdo produzir um texto que discuta o problema acerca do conceito
atribuido a avaliagdo nas atuais instituigdes de ensino. Assim, devem criar uma
comparacdo com o que normalmente ¢ passado sobre a avaliagdo, e depois, apresentar
uma sugestdo de conceito que podemos atribuir apds as discussodes feitas em sala e em
conjunto com a bibliografia recomendada, ou qualquer bibliografia que possa
acrescentar a pesquisa;

e Apoés o primeiro texto, ¢ necessario que seja formulado um texto seguinte que trate da
relacdo existente entre o ensino de filosofia e a atividade avaliativa tomada do ponto
de vista que obtiveram a partir das aulas;

e Por fim, a proposta final ¢ a producdo de um texto que relate o percurso da construgao

do novo pensamento obtido ao longo da disciplina, com o objetivo de fazer com que



xs estudantes retornem aos seus primeiros textos e os relacione com os ultimos, para

que seja possivel comparar o crescimento obtido ao longo de todo o processo.

ATRIBUICAO DE NOTAS

e Participacdo dxs estudantes nos encontros semanais/monitorias (aplicavel dependendo
das condigdes de cada estudantes, como fora discutido nas observagdes) (4,0);
e Producdo dos trés textos propostos ao longo da disciplina (3,0);
o Texto 1 (1,0);
o Texto 2 (1,0);
o Texto 3 (1,0).
e (Corregao entre pares (2,0);

e Leitura dos textos (1,0).
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