CARTA!

Fortaleza, 04 de maio de 2021.
Queridas professoras Adriana e Carmelita,

Espero que estejam bem e com salde em meio a essa pandemia, agravada em suas
complicac6es pelo nefasto Sem Partido.

Escrevo-lhes para falar de um sonho que tive com vocés ministrando uma oficina
sobre Avaliacdo na area da educacdo, mais especificamente no Ensino de Filosofia.

E aqui vou na contramé&o, pois carta e sonho sdo coisas pouco usuais e mal vistas
na Academia, lugar da supremacia de certo tipo de racionalidade e forma de escrita.
Porém, apesar dos loteamentos académicos, esta carta se justifica pelo inusitado do
conteddo do sonho que passo a relatar.

Estavamos na Universidade, uma espécie de prisdo do pensamento, denominada
Sistema Prisional de Pensamentos Rebeldes (SPPR), na qual disciplinava-se o corpo
desde a infancia, ja no ensino das primeiras letras e dos primeiros numeros, e, também,
0s primeiros sonhos, para que, futuramente, todo pensamento fosse domado. A toda hora
e em todo lugar, a cada gesto, leitura ou pensamento, éramos levados a repetir o lema
“corpo disciplinado, pensamento domado”.

Na SPPR foi desenvolvido um aparato legislativo na busca de aperfeicoar mais
ainda a tarefa de domar o pensamento, ja que o corpo estava bem encaminhado no seu
disciplinamento diario desde a educacéo infantil. O tratamento dispensado ao ensino de
Filosofia chamou minha atencdo, pois essa matéria ndo questionava 0 senso comum, a
naturalizacdo de certas ideias, nem era exercida de forma dialdgica e, na escrita, 0s alunos
eram orientados a evitar a poesia e 0 poetico.

Os trés principais dispositivos de poder na SPPR para o controle do pensamento,
que transformaram o sonho em pesadelo, eram: LERTC - Leituras Exegéticas e

Repetidoras de Textos Classicos; ABNT — Associacdo Bestificante e Novas Técnicas;
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CUA — Central Unica de Avaliacdo. Tais dispositivos compunham uma espécie de
encarceramento da liberdade de pensar, do pensamento, e Se encaixavam e se
complementavam perfeitamente. No momento inicial o aluno aprendia a ler pelo método
de destrinchar a ordem das razbes, como diria Descartes, procurando saber o que 0
filosofo disse, sem questionar nada, destituindo completamente da compreensdo deste
filosofo as suas raizes histdricas. O que se constatava na Prisdo do Pensamento, por
intermédio do LERTC, era, normalmente, um endeusamento acritico da filosofia e uma
apropriacdo pessoal daquela forma de pensar. O aluno se transformava naquela filosofia,
como se ndo fosse mais capaz de exercitar 0 seu proprio pensamento, nao fosse capaz de
colocar o pensamento em movimento, anestesiando, entdo, sua prépria leitura da
realidade. Ao invés de movimentar o pensamento, fazia pensamento de pedra.

Por sua vez, a ABNT formava uma perfeita engrenagem com o modo de aprender
imposto pela LERTC. Aprisionava-se o0 pensamento enquadrando-o a pensar somente sob
a perspectiva de outro pensador candnico e, assim formatado, o pensamento era elevado
num nivel mais alto de contricdo por intermédio de técnicas de escrita que imobilizavam,
ainda mais, 0 ato de pensar e 0 pensamento. Eram muitas regras para um tdo pequeno
pensamento imobilizado: um artigo tinha que ter x paginas; cada pagina tinha que ter y
paragrafos; cada paragrafo w linhas; cada linha g caracteres; e, pasmem, havia até a
cobranca de que deveria ser caracteres com espaco ou sem espago!!!!

Por fim, para arrematar esse mecanismo extremamente encadeado, existiaa CUA,
uma espécie de coroamento da caminhada que o pensamento vinha fazendo rumo ao
polimento da sua bestificagdo bem ordenada e repetidora de ideias alheias. Ou seja, para
dar prosseguimento a esse processo, era necessaria uma avaliacdo que constatasse se 0s
estreitamentos e adestramentos sobre o pensamento foram, de fato, realizados. Portanto,
0 exigido em uma avaliacdo era, precisamente, o que se queria da conformacdo do
pensamento. A avaliacdo servia para provar que 0 pensamento se tornou espelho dos
canones, apresentando uma imagem toda certinha e regrada. Por isso, 0 nome era Central
Unica de Avaliacdo, na qual ndo se concebia outra forma avaliativa e, muito menos,
outros critérios, pois ai se fechava o ciclo que sustentava o funcionamento da Sistema
Prisional de Pensamentos Rebeldes. Ciclo esse que se reiniciava a cada novo aluno,
indefinidamente.

Caras professoras, me despeco lembrando que no SPPR também eram proibidos

as cartas e 0s sonhos com sua poesia, ja que eram muito valorizadas as hierarquias entre



0s saberes racionalistas tidos como candnicos e as avalia¢Ges que somente avalizavam o
processo de estreitamento e petrificacdo do pensamento.

A parte boa do sonho foi que a oficina que vocés ministravam era clandestina e
secreta, era uma atividade de oposicdo a SPPR e que, secretamente, lutava e ensinava a
lutar contra aqueles dispositivos de poder, problematizando-os de forma muito proxima
ao que Deleuze dizia sobre aprendizagem no livro Diferenca e repeticdo. Para esse
filosofo a aprendizagem é uma intermediacdo entre saber e ndo-saber e se distancia do
universo educacional do pensamento da representacao.

Lembro bem que foi tomado como exemplo o ensino da natacdo, no qual Deleuze
averigua que sua aprendizagem so se realiza pela apropriacdo préatica dos signos da onda
que, na verdade, nem sdo ensinados pelo professor e nem sdo repetidos pelo aprendiz
nadador. O aprendizado seria uma coisa “entre”, um fora do aprender, um dentro do
ensinar. Um assassinato do que foi ensinado, um nascimento amoroso do que ndo foi
ensinado:

O movimento do nadador ndo se assemelha ao movimento da onda; e,
precisamente, os movimentos do professor de natacdo, movimentos que
reproduzimos na areia, nada sdo em relacdo aos movimentos da onda,
movimentos que s6 aprendemos a prever quando 0s apreendemos
praticamente como signos. Eis porque é tdo dificil dizer como alguém
aprende: hd uma familiaridade pratica, inata ou adquirida, com os signos, que
faz de toda educacdo alguma coisa amorosa, mas também mortal (Deleuze,
1988, p. 54).

E por isso que, para Deleuze, aprender ndo é mimetizar de forma harménica e
ordeira, mas se apropriar de signos de coisas que nos interessem, pois somos movidos
pelo interesse, pelo interessante, pelo notavel e que nos mobiliza a acdo. A aprendizagem
¢ uma violéncia que nos tira da tranquilidade em que nos encontrdvamos quando
desconheciamos aqueles signos que passam a nos interessar. Na aprendizagem, a
diferenca ocorre, entdo, quando repetimos de forma nova os signos que nos chegam. Na
aprendizagem, portanto, hd morte na medida em que nao repetimos 0 Mesmo e sim 0
Outro, o dessemelhante, o Diferente. Dessa forma, também no aprender, 0s signos
significam a repeticdo como movimento real, em oposicdo a representacdo, entendida
como falso movimento do abstrato:

Nada aprendemos com aquele que nos diz: faga como eu. Nossos Unicos
mestres sao aqueles que nos dizem ‘faga comigo’ e que, em vez de nos propor
gestos a serem reproduzidos, sabem emitir signos a serem desenvolvidos no
heterogéneo. Em outros termos, ndo ha ideo-motricidade, mas somente
sensorio-motricidade. Quando o corpo conjuga seus pontos relevantes com 0s
da onda, ele estabelece o principio de uma repetigdo, que ndo é a do Mesmo,
mas que compreende o Outro, que compreende a diferenca e que, de uma onda



e de um gesto a outro, transporta esta diferenca pelo espago repetitivo assim
constituido. Aprender é constituir este espaco do encontro com signos, espaco
em que 0s pontos relevantes se retomam uns nos outros e em que a repeticéo
se forma ao mesmo tempo em que se disfarca. H4 sempre imagens de morte
na aprendizagem, gracas a heterogeneidade que ela desenvolve, aos limites do
espaco que ela cria. Perdido no longinquo, o signo é mortal; e também o é
quando nos atinge diretamente (Deleuze, 1988, pp. 54-55).

Em outra passagem, Deleuze se refere a educacdo dos sentidos pensando no
significado do aprender. Dessa forma, a educagdo dos sentidos acontece quando “o
aprendiz [...] eleva cada faculdade ao exercicio transcendente. Ele procura fazer com que
nasca na sensibilidade esta segunda poténcia que apreende o que sé pode ser sentido”
(Deleuze, 1988, p. 270). Essa comunicacdo, de uma faculdade & outra, € feita de forma
violenta, mas compreendendo sempre o Outro de cada uma dessas faculdades. Contudo,
aprender € um acontecimento que carrega mistérios:

A partir de que signos da sensibilidade, por meio de que tesouros da memoria,
sob torcOes determinadas pelas singularidades de que a ldeia serd o
pensamento suscitado? Nunca se sabe de antemdo como alguém vai aprender
— que amores tornam alguém bom em latim, por meio de que encontros se é
filésofo, em que dicionarios se aprende a pensar. Os limites das faculdades se
encaixam uns nos outros sob a forma quebrada daquilo que traz e transmite a
diferenca (Deleuze, 1988, p. 270).

Da mesma forma que nunca se sabe quando alguem vai aprender, Deleuze também
afirma que “ndo ha método para encontrar tesouros nem para aprender” (1988, p. 270).
René Schérer, em artigo intitulado Aprender com Deleuze, ao se referir a mesma frase,
faz dela uma traducao extremamente poética e legitima: “A aprendizagem segue a via dos
encontros e dos amores e ndao dos metodos de uma pedagogia sempre impotente,
ultrapassada das paixdes” (Schérer, 2005, p. 1191).

Contudo, baseado em Nietzsche, a mesma frase deleuzeana é complementada com
a possibilidade do paradoxo do aprender, pois este pode se tornar um violento
adestramento, uma cultura ou Paideia que percorre o individuo e adestra o espirito.
Assim, “a cultura ¢ o movimento de aprender, a aventura do involuntério, encadeando
uma sensibilidade, uma memoria, DEPOIS UM PENSAMENTO, com todas as violéncias
e crueldades necessarias” (Deleuze, s/d, p. 270.

Para Deleuze, ha o reconhecimento frequente da importancia e da dignidade de
aprender, mas é como reconhecimento as condi¢es empiricas do Saber e as condi¢Ges
cognoscitivas da representacdo e a ascese ao transcendental. Diversamente,

Aprender vem a ser tdo-somente o intermediério entre ndo-saber e saber, a
passagem viva de um ao outro. Pode-se dizer que aprender, afinal de contas,



é uma tarefa infinita, mas esta ndo deixa de ser rejeitada para o lado das
circunstancias e da aquisicdo, posta para fora da esséncia supostamente
simples do saber inatismo, elemento a priori ou mesmo ldeia reguladora. E
finalmente, a aprendizagem esta, antes de mais nada, do lado do rato no
labirinto, ao passo que o filésofo fora da caverna considera somente o
resultado — o saber — para dele extrair os principios transcendentais (Deleuze,
1988, p. 271).

Em todos esses sentidos deleuzeanos, uma avaliacdo ndo pode ser outra coisa que

desaprender os caminhos de uma aprendizagem que queira aprisionar 0 pensamento.

Forte abraco,
Cristiane Marinho



