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Resumo:

Este capitulo tem como objetivo promover uma aproximagado entre a teoria
sociocultural (VYGOTSKY, 1998; FIGUEIREDO, 2019) e o conceito bakhtiniano
de dialogismo (BAKHTIN, 2003, 2006, 2016). Considerando contextos de
interacédo presencial e a distancia, visa identificar situagbes em que 0s
aprendizes promovam o scaf olding (DONATO, 1994; FIGUEIREDO, 2019),
ou seja, o suporte dialégico para que seus colegas desenvolvam atividades
que, sozinhos, nao conseguiriam desempenhar. A partir da identificacédo das
estratégias mobilizadas nessas atividades colaborativas (FAIGLEY; WITTE,
1984, 1981; VILLAMIL; GUERRERO, 1996), propoe verificar de que forma esse
dialogismo se materializa no contexto de producéo textual colaborativa.

Palavras-chave:
Teoria sociocultural; Dialogismo; Scaffolding; Interagao; Escrita Colaborativa.
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INTRODUCAO

Este capitulo tem o objetivo de tragar uma relagéo entre os
estudos desenvolvidos por Lev Vygotsky — a teoria sociocultural
voltada ao aprendizado de linguas — e Mikhail Bakhtin, estabelecendo
uma ligagao entre os conceitos de interagdo, mediacao e dialogia. Para
ilustrar essa relacéo, teremos como base o estudo de caso de praticas
colaborativas de escrita em ambientes virtuais, em uma sala de aula
de lingua portuguesa.

Na primeira segao, falamos a respeito da teoria sociocultural
de Vygotsky e a importancia da linguagem e da interacdo para
o desenvolvimento cognitivo. Na segunda parte deste capitulo,
abordamos a dialogia bakhtiniana, fazendo uma relagao entre esta
epistemologia e aquela desenvolvida por Vygotsky. Na terceira secao,
trabalhamos a nocao de colaboragdo como metodologia em sala de
aula de linguas. Na quarta parte do texto, apresentamos o conceito
de escrita como um processo e 0 papel da exotopia na contemplagao
estética de um texto. Em seguida, discutimos exemplos de um estudo
de caso de escrita colaborativa em ambientes virtuais, finalizando com
as consideracOes finais a respeito das teorias apresentadas e sua
aplicabilidade em situacdes “no chao da sala”.

O SALTO INTERACIONISTA DA COGNICAO:
A TEORIA SOCIOCULTURAL DE VYGOTSKY

A teoria sociocultural, desenvolvida pelo pesquisador russo Lev
Semenovitch Vygotsky, surgiu como uma resposta as abordagens
psicolégicas behaviorista e da Gestalt, cujas perspectivas, para o
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estudioso, “nao conseguiam explicar comportamentos complexos como
a percepgao e a resolugéo de problemas” (FIGUEIREDO, 2019, p. 12).

De acordo com a teoria sociocultural, os seres humanos sao
constituidos pela linguagem (FIGUEIREDQO, 2019, p. 21), na medida
em que, para Vygotsky, € a mediacdo que promove o desenvolvimento
dos individuos. O autor acreditava que “a fungdo primordial da fala é
a comunicagéo, o intercambio social” (VYGOTSKY, 2003, p. 6), pois s6
através desse intercambio, dainteracéo, as fungbes mentais complexas
poderiam se desenvolver. Portanto, uma das maiores contribuicoes
dessa teoria é a énfase no dialogo para o desenvolvimento cognitivo
humano (FIGUEIREDOQO, 2019, p. 23).

Considerando esse enfoque dado a interagdo social
como motivadora do desenvolvimento cognitivo dos individuos
(FIGUEIREDO, 2019, p. 18), considera-se que a mediagdo tem
um papel fundamental no desenvolvimento de processos mentais
complexos (DONATO; MACCORMICK, 1994, p. 4565-456), considera-
se que as instituigdes culturais sdo essenciais, uma vez que sao
territorio fértil para situacdes de mediagao:

A teoria sociocultural enfatiza o importante papel que a fala e a
interacéo tém no desenvolvimento cognitivo e comportamental
dos individuos. A escola, por sua vez, contribui enormemente
para esse desenvolvimento, por ser um local que possibilita a
interacdo entre os alunos e entre eles e o professor. Por meio
dessa interacdo e com a ajuda que recebe do professor e

colegas, a crianga consegue realizar algumas tarefas que nao
conseguiria realizar sozinha. (FIGUEIREDO, 2019, p. 36)

No desenvolvimento de sua teoria, Vygotsky se baseou em uma
metodologia chamada de “explicagdo genética”, que considera que
fendmenos psicolégicos podem ser compreendidos a partir da andlise
de sua génese em uma atividade especifica, culturalmente situada
(DONATO; MACCORMICK, 1994, p. 454), como aquelas desenvolvidas
em salas de aulas.
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Para o pesquisador russo, o desenvolvimento e a linguagem
estao relacionados, uma vez que o primeiro s ocorre a partir da
segunda (VYGOTSKY, 2003, p. 62-63). O autor ressalta a fungéao
mediadora da linguagem, que serve de intermédio para a aquisicéo de
conceitos e, consequentemente, leva ao aprendizado:

Nos conceitos cientificos que a crianga adquire na escola, a
relacéo com o objeto é mediada, desde o inicio, por algum outro
conceito. [...] E nossatese que os rudimentos de sistematizagao
primeiro entram na mente da crianga, por meio do seu contato
com os conceitos cientificos, e s&o depois transferidos para os
conceitos cotidianos, mudando a sua estrutura psicoldgica de
cima para baixo. (VYGOTSKY, 2003, p. 116)

Segundo Vygotsky (2003, p. 70), “todas as fungbes psiquicas
superiores sdo processos mediados”, que tém a palavra como parte
central do processo, visto que é através dela que se formam os conceitos
que fundamentam o aprendizado. No entanto, Donato € Maccormick
(1994, p. 456) explicam que a mediacéo ndo ocorre apenas através
da linguagem. Ela pode ocorrer também a partir de uma ferramenta
material (como um jogo, por exemplo), ou mesmo através da agao
de outro ser humano durante a interacao social. Eles ressaltam que,
independente do tipo de instrumento, na concepcao vygotskiana, a
mediagdo é sempre um instrumento de mudanca cognitiva, pois
impulsiona o desenvolvimento de processos mentais superiores, como
a definigao de estratégias para a resolugéo de problemas.

A teoria sociocultural defende que, para que a crianca se
desenvolva, é preciso que existam interagOes assimétricas, entre
outras criancas mais experientes ou adultos, que possam auxilia-
la no desenvolvimento de suas tarefas (FIGUEIREDO, 2019, p. 41).
A partir dessa ideia, Vygotsky desenvolve o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que é definida por ele como “a
discrepancia entre a idade mental real de uma crianca e o nivel que
ela atinge ao resolver problemas com o auxilio de outra pessoa”

(VYGOTSKY, 2003, p. 128-129).
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O conceito da ZDP reforca, mais uma vez, o papel da interacao
e da linguagem na teoria vygotskiana, pois é através do didlogo que
acontece o progresso. Assim, segundo Figueiredo (2019, p. 44), ao
interagir com um aprendiz, os adultos ou pares mais experientes
podem, através do dialogo, identificar o nivel real de desenvolvimento,
ou seja, 0 que aquele aprendiz consegue desenvolver sozinho e, a
partir dai, auxilid-lo a desempenhar tarefas que estdo além desse nivel
real, até que o aprendiz consiga fazé-las por si so.

Tanto em sala de aula, quanto em ambientes nao escolares,
quando uma pessoa mais experiente auxilia um aprendiz através da
interagdo, acontece um processo chamado scaffolding. O termo,
cunhado por Wood, Bruner e Ross (1976) representa o suporte dado
a criangas, por alguns tutores, durante uma tarefa em que teriam de
construir uma piramide com blocos de madeiras (FIGUEIREDO, 2019,
p. 51), e é utilizado como “uma metafora que serve para descrever o
apoio que um adulto fornece a crianga durante tarefas que implicam
resolugdes de problemas”. No entanto, Figueiredo (2019, p. 48) ressalta
que o par mais experiente nao necessariamente precisa ser um adulto.
Segundo o autor, o simples fato de os alunos trabalharem juntos faz
com que consigam realizar, juntos, tarefas que nao conseguiriam
desempenhar se estivessem sozinhos.

Vale ressaltar que, durante o processo de scaffolding, o aprendiz
nao simplesmente segue instrucdes dadas por outra pessoa ou recebe
assisténcia de maneira passiva (FIGUEIREDO, 2019, p. 60). Figueiredo
(2019, p. 45) explica que:

apenas mostrar como se fazumatarefa pode ndo ser tao eficiente
parafazer com que o aprendiz, de forma independente, supere a

dificuldade em realizé-la e atinja a autorregulagéo. E necessario
levé-lo a refletir sobre suas agdes ao realizar determinada tarefa.

Portanto, a assisténcia nem sempre ocorre de forma direta e
explicita, mas muitas vezes na forma de scaffolding coletivo, na qual os
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outros participantes da tarefa colocam sugestdes que séo debatidas
e negociadas entre os outros. O professor, neste sentido, deve atuar
como mediador, ndo ensinando 0 passo a passo, mas monitorando
as acdes dos aprendizes e intervindo apenas quando for necessario.

A partir dessas interacdes, os aprendizes conseguem realizar
em grupo as atividades que nao conseguiriam sozinhos, até que,
depois de internalizadas as estratégias utilizadas para o cumprimento
de determinada tarefa, tornam-se capazes de realiza-la sozinhos.
Essa autonomia para realizar tarefas € chamada autorregulagao,
que “se constréi sobre interacdes e trocas colaborativas que levam
o aprendiz a aumentar o escopo do que ele pode vir a fazer sozinho”

(FIGUEIREDO, 2019, p. 41).

Segundo Vygotsky (2003, p. 115), a autorregulacao ocorre
quando nos tornamos conscientes de como desenvolver determinada
tarefa, o que nos faz capaz de domina-la. Esta consciéncia €, conforme
o0 autor, a “percepgdo da atividade da mente - a consciéncia de estar
consciente” (VYGOTSKY, 2003, p. 114).

Assim como Vygotsky, outro tedérico russo que valorizou a
interacao e, inclusive, a utilizou como centro de sua filosofia foi Mikhail
Bakhtin, bem como o circulo de estudiosos do qual participava. Embora
os focos das duas teorias nao coincida, uma vez que o primeiro autor
tem como centro o desenvolvimento cognitivo, € o segundo, uma
filosofia da linguagem e do sujeito, muitos aspectos de ambos 0s
estudos podem ser relacionados, visto que tém a interagéo e o didlogo
como cerne de suas pesquisas.
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A TOMADA DE (;ONSCIENCIA DA INTERACAO:
A TEORIA DIALOGICA DE BAKHTIN

Ao longo da produgdo tedrica de Bakhtin e seu grupo de
colegas, encontra-se um conceito fundante de toda a epistemologia
do chamado Circulo de Bakhtin, o de dialogismo. Esse conceito
divide-se, segundo Fiorin (2016), em trés aspectos: o dialogismo
constitutivo da lingua, o dialogismo composicional do enunciado e,
finalmente, o dialogismo constitutivo do sujeito. No primeiro aspecto
encontra-se a nogdo de que a palavra é “o produto da interagédo
do locutor e do ouvinte [...], € uma espécie de ponte lancada entre
mim e os outros” (BAKHTIN, 2006, p. 115, grifos do autor), ou seja,
a palavra sempre parte de alguém, em diregédo a outro individuo. Ja
o dialogismo composicional (dos enunciados) parte da concepgao
de que um enunciado é um elo na cadeia discursiva, além do fato
de que, conforme Bakhtin (2016, p. 62), um dos tragos essenciais do
enunciado é a capacidade de ser direcionado a alguém. Por fim, o
dialogismo constitutivo do sujeito parte do pressuposto de que todo
individuo é constituido sécio-ideologicamente (BAKHTIN, 2006, p.
33), pois sua consciéncia individual é formada ndo apenas por nossa
individualidade, mas é construida pelos enunciados que ouvimos ao
longo da vida e compdem a cadeia discursiva na qual estamos imersos.

Outro conceito fundamental a teoria bakhtiniana é o de alteridade.
O autor explica que ha dois centros de valor fundamentais que, embora
diferentes, sao correlacionados: o “eu” e o “outro” (BAKHTIN, 2010, p.
91). Para Bakhtin (2016, p. 173-174, grifos do autor), esses dois centros
axiologicos tém carater de acontecimento, pois é a partir deles que se
torna “possivel qualquer juizo de valor efetivo.” Da alteridade, emerge
outra nogao basilar a filosofia bakhtiniana, a exotopia ou excedente
de vis&o. O autor afirma que, da minha posigao no mundo, “sempre
verei e saberei algo que ele [0 outro], da sua posigao fora e diante
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de mim, ndo pode ver” (BAKHTIN, 2003, p. 21). Da mesma forma, o
“outro”, do lado de fora da minha existéncia, me vé de uma forma que
eu mesmo nao poderia ver. Essas duas visdes - a que eu tenho de
mim mesmo e a que o0 outro tem a meu respeito - complementam-se
e promovem o acabamento do sujeito. Embora o excedente de visao
tenha sido aplicado por Bakhtin no aspecto estético (e ético, conforme
diferentes hermenéuticas), a mesma nocéo pode ser transferida ao
desenvolvimento sociocognitivo. Ora, se para Vygotsky, a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) é a distancia entre o que se consegue
fazer sozinho e o que se faz com o auxilio de outro mais experiente,
entdo o desenvolvimento proximal ocorre no que se poderia chamar de
uma “zona de excedente de visao” na interacao.

Assim como para Vygotsky, para o Circulo de Bakhtin a
interacdo tem carater essencial. Ela é considerada a realidade
fundamental da lingua (BAKHTIN, 2006, p. 125), a esséncia efetiva
da linguagem (VOLOCHINOV, 2013, p. 158). A interacéo é a dialogia
por esséncia, € o que produz a enunciagao (BAKHTIN, 2006, p. 114)
e sempre tem uma orientacdo social (VOLOCHINOV, 2013, p. 149).
Mais do que isso, conforme nos explica Geraldi, essa relagao esta
no &mago da formacao do espago da “consciéncia” e da orientacéo
axiolégica das (inter) agdes:

Acrescentemos a esta concepgao de linguagem as implicacdes
que dela extraem Bakhtin na filosofia e Vygotsky na psicologia e
reencontraremos a questéo da construgdo da consciéncia e da
conscientizagdo. Se nossa consciéncia é signica, estéa repleta de
signos nunca neutros porque séo produtos da histéria, somos
todos produtos da histéria: mutaveis, multiplos e singulares.
Irrepetibilidades e responsividades irreversiveis. Nao podemos
alegar qualquer alibi para a existéncia: ndo podemos dizer “nao
estamos aqui”. E estar aqui € uma resposta a si mesmo e ao
outro, com o qual necessariamente estamos e a quem dizemos
“estou aqui”. Conscientizar-se € ser esta resposta a alteridade.
(GERALDI, 2010, p.173)
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Nesse relacionamento das abordagens cognitiva e filoséfica de
Vygotsky e de Bakhtin, respectivamente, encontramos o escopo de uma
metodologia colaborativa que abrange uma dialética dos processos de
internalizagdo e externalizagdo de préaticas linguageiras e a tomada de
consciéncia e valoragao delas pelos sujeitos aprendentes.

A PRIMAZIA DA COLABORACAO
COMO ESSENCIA METODOLOGICA
SOBRE A INTERAGAO

Considerando a teoria vygotskiana em sua relagdo com o
dialogismo, uma abordagem metodoldgica que favorega a interagéo
no desenvolvimento dos aprendizes deve dar primazia a colaboragao.
Ora, se o desenvolvimento do pensamento parte do social para o
individual (VYGOTSKY, 2003, p. 24), uma sala de aula que adote a
perspectiva sociocultural deve adotar atividades que promovam a
comunicagao, a interacéo e a assisténcia mudtua entre os pares, pois,
conforme Scarcella e Oxford (1992, p. 30), a assisténcia encoraja 0s
alunos a expandir suas habilidades, além do fato de que a interagéo
facilita o desenvolvimento da linguagem. Em uma sala de aula de
linguas (sejam elas estrangeiras ou nao), a interacdo corresponde a
oportunidades de comunicagao entre os alunos na lingua que estéo
aprendendo (FIGUEIREDO, 2005, p. 17).

Para promover essa interacdo, o professor solicita tarefas,
cuja consecugao depende da realizagao de atividades por parte dos
alunos. A atividade ¢é entendida, neste sentido, “como o engajamento
de um individuo para atingir um determinado objetivo” (FIGUEIREDO,
2019, p. 20). No entanto, ao desenvolver uma atividade para concluir
uma tarefa, os individuos agem de maneiras diferentes, e essa
diferenca na atuagéo depende dos objetivos e da motivagado que as
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guia (FIGUEIREDOQ, 2019, p. 20). Para desempenhar essas tarefas, os
sujeitos tragam estratégias com a finalidade de atingir um objetivo. No
entanto, para atingir um mesmo objetivo, por exemplo, compreender
um texto, os aprendizes podem adotar estratégias diferentes, como
buscar o significado de palavras em um dicionario, na internet, tentar
deduzir o significado pelo contexto, perguntar a outros colegas etc.
(DONATO; MACCORMICK, 1994, p. 455). Essas estratégias podem
ser aprendidas ou aprimoradas através da interagdo, pois s&o um
“subproduto da mediagao e da socializagao em uma comunidade de
prética de aprendizado de linguas” (DONATO; MACCORMICK, 1994,
p. 453, traducao nossa).

Nesse sentido, tarefas que envolvam colaboragéo e permitam
o desenvolvimento coletivo de estratégias para a consecugao de
um obijetivo sdo extremamente proficuas em um contexto de sala de
aula de linguas. No entanto, para que uma tarefa seja abordada pela
perspectiva colaborativa, alguns aspectos precisam ser observados.
Na colaboracao, os pares atuam simultaneamente no desenvolvimento
de atividades visando a execucéo de uma tarefa (ARNOLD; DUCATE;
KOST, 2012, p. 432-433). Nessa abordagem, ao invés de dividir
o trabalho em partes e cada um se responsabilizar por sua “fatia”,
como acontece nos contextos cooperativos, todos se responsabilizam
pela tarefa como um todo e fazem contribuicbes as atividades
desempenhadas por seus pares ao longo do processo.

Vale ressaltar que a abordagem colaborativa ndo € meramente
uma técnica metodoldgica, mas uma filosofia de trabalho conjunto,
respeitando diferentes e habilidades individuais de cada membro
do grupo. A aprendizagem colaborativa é, segundo Panitz (1996, p.
1), a oportunidade de compartilhar autoridade e responsabilidades,
e é baseada no consenso entre os membros do grupo, € ndo em
competicoes. E claro que, embora o objetivo final seja 0 consenso,
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muitas vezes podem surgir embates, que devem ser vistos ndo como
problemas, mas como oportunidades de negociacao e aprendizado.

Mais do que aentregade um produto, umatarefa, naabordagem
colaborativa, importa o processo de coconstrugcao do conhecimento,
que deriva da troca significativa entre os participantes (FIGUEIREDO,
2018, p. 27). Nessa perspectiva, ndo apenas os alunos aprendem
com o professor, mas aprendem entre si, e o préprio professor
aprende com eles. Figueiredo (2019,P. 64) destaca ainda que néo sé
0s alunos menos experientes ganham com esse tipo de atividade,
uma vez que 0s mais experientes também aprendem novas maneiras
de pensar, novas estratégias. E uma abordagem que valoriza os
diferentes saberes dos alunos, visto que, todo individuo, por mais
dificuldades que tenha em um determinado assunto, tera também
habilidades e talentos a serem explorados.

O docente tem, nesse contexto, o papel de “mediador da
aprendizagem, o que faz com que os alunos se tornem responsaveis
pela melhor maneira de dar termo a uma tarefa” (FIGUEIREDO, 2018,
p. 30). Por isso, ao atribuir a seus alunos uma tarefa colaborativa, o
professor ndo deve estipular os papéis a serem desempenhados por
cada membro do grupo, mas deixa-los livres para tomar as decisodes
sobre como proceder para executar uma tarefa. Figueiredo (2019,
p. 108-109) ressalta que a funcdo do professor é proporcionar um
ambiente que promova a interagao significativa, enxergando o aluno
nao como receptor passivo, mas como participante ativo do processo.

Ja os alunos, ao participarem de situagbes colaborativas,
podem aprender e ensinar. Pela interacéo, além do desenvolvimento
cognitivo, ocorre também o aperfeicoamento de habilidades sociais
e afetivas (FIGUEIREDO, 2018, p. 31) como o respeito ao préoximo,
a aptiddo de argumentar, entre outras. A abordagem colaborativa é
extremamente rica em possibilidades para diversas disciplinas, mas,
de maneira especial, para as linguas, uma vez que a esséncia da
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linguagem ¢é a interacéo e, através das praticas coletivas, a lingua
nao é apenas o objeto de estudo, mas também o instrumento de
mediacdo de todo o processo.

A PRODUCAO TEXTUAL COMO
PROCESSO COLABORATIVO

Quando se fala em préticas colaborativas aplicadas ao ensino
de linguas, as primeiras coisas que vém a mente sao jogos, atividades
de conversacdo e que envolvam o ludico. No entanto, praticas que
tradicionalmente sao abordadas de maneira mais individualista, como
a produgéo escrita, por exemplo, podem render 6timos frutos se
trabalhadas a partir da perspectiva sociocultural. Em primeiro lugar, no
entanto, é preciso pensar a escrita como um processo, e N&o como a
elaboragao de um produto (o texto) a ser entregue fechado e encerrado
ao professor apenas com finalidade avaliativa.

Um texto é um enunciado e, como tal, & dialogicamente
constituido. Ele se constroi a partir de uma pratica social (GARCEZ,
2004, p. 14), de uma motivagao que tem como cerne a figura de um
leitor. Esse leitor é idealizado pelo autor desde o principio do processo,
bem como a compreensdo responsiva (BAKHTIN, 2016, p. 25) que se
espera dele. Essa compreensado responsiva parte da ideia de Bakhtin
(2016, p. 62), de que um enunciado é um elo na cadeia. Assim, uma
enunciacdo é sempre uma resposta a outra, que a antecede, e sempre
prenhe de outras respostas, que dela surgirdo. Por isso, nao ha
uma leitura possivel de determinado texto, mas varias leituras, tantas
guantas forem os leitores, porque, cada um desses destinatéarios, fara
uma interpretagao diferente, conforme suas crengas, suas ideologias,
seu conhecimento prévio, seu contexto etc..
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Segundo Umberto Eco (2002, p. 39), essas possiveis leituras
estao imbricadas desde o inicio do processo de producéo textual, pois
o perfil do destinatario (o leitor-modelo),define as estratégias a serem
adotadas pelo autor na construcéo desse enunciado, que é elaborado
pensando nas previsdes de movimento responsivo do outro. Ou,
conforme as palavras de Bakhtin (2016, p. 63):

Ao construir o meu enunciado, procuro defini-lo de maneira ativa;
por outro lado, procuro antecipé-lo, e essa resposta antecipavel
exerce, por sua vez, uma ativa influéncia sobre o meu enunciado
[...]. Ao falar, sempre levo em conta o campo aperceptivo da
percepgado do meu discurso pelo destinatario: até que ponto
ele esté a par da situagdo, dispde de conhecimentos especiais
de um dado campo cultural da comunicagao; levo em conta
as suas concepcdes e conviccdes, 0s seus preconceitos (do
meu ponto de vista), as suas simpatias e antipatias - tudo isso
ira determinar a sua ativa compreensédo responsiva do meu
enunciado a ele.

Além da dialogia constitutiva do enunciado que, por si s, ja
¢ suficiente para provar o carater dialégico da escrita, e o fato de
que ela é destinada a um leitor idealizado, é preciso compreender
ainda que a produgéo textual ndo é linear e unidirecional, mas é
composta por vérias tarefas que podem ser realizadas simultanea ou
sequencialmente (GARCEZ, 2004, p. 14). Essas tarefas ndo obedecem
a um passo a passo rigido, mas séo recursivas, pois, muitas vezes,
€ necessario retomar ao inicio, fazer novas adaptagoes, revisoes etc.
Uma atividade frequentemente adotada ao longo da producgéao textual
¢, segundo Garcez (1998, p. 156), a reversibilidade de papéis, que
acontece quando o autor se desloca de sua posicao de criador, para a
de leitor, olhando para o proprio texto “de fora” dele, permitindo que o
analise a distancia, fazendo criticas, avaliagdes e sugestoes, como se
assumisse o papel de outra pessoa - o leitor (GARCEZ, 1998, p. 160).

No entanto, nem sempre esse “olhar de fora” para o proprio
texto é suficiente, pois é impossivel que nos desliguemos totalmente do
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papel de autor. Mesmo que essa revisdo propria provoque uma reflexao
acerca do texto, essa troca de posicdes nao é mais que metaforica.
Seria necessario, entéo, estabelecer relagbes materialmente dialdgicas
sobre o texto em progresso, através de comentarios, interacoes,
negociagOes feitas por outras pessoas (GARCEZ, 1998, p. 156).
Segundo a autora, essa participagao real do outro evidencia o carater
real de funcionamento do discurso (GARCEZ, 1998, p. 158-159).

Outrossim, é apenas o olhar do outro que pode dar o
acabamento estético ao texto, devido ao excedente de visdo que
esse leitor traz ao texto. Conforme explica Bakhtin (2010, p. 84,
grifos do autor), “a exotopia do sujeito (exotopia espacial, temporal
e valorativa) - o fato de que o objeto de empatia e visdo nao sou eu
- torna possivel pela primeira vez a atividade estética da formagao”.
Assim, um individuo, assim como um texto, nunca estdo acabados
em si mesmos, mas tém “uma necessidade estética absoluta do
outro, do seu ativismo que V& [...], que é o Unico capaz de criar para
ele uma personalidade externamente acabada” (BAKHTIN, 2016, p.
33). Algumas formas de fazer com que essa exotopia se manifeste é
pela revisao por terceiros, que pode ocorrer no final do texto, por um
colega, revisor ou professor, ou ao longo de todo o processo, através
da prética colaborativa da escrita.

Figueiredo (2005, p. 32) ressalta que a revisdo nao deve
acontecer apenas ao final da producao textual. O autor ressalta ainda
a importancia dessa atividade, pois ela permite que os alunos reflitam
sobre a lingua em aprendizagem, além de fazer com que estejam mais
atentos a clareza dos seus textos. Sobre a revisao feita por pares,
tema de sua pesquisa doutoral, o autor ressalta que as interacdes que
ocorrem nesse processo, além de facilitarem a aprendizagem, permite
que os alunos desempenhem varios papéis sociais (FIGUEIREDO,
2005, p. 72), como, por exemplo, escritor, leitor, revisor, assistente etc.
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A ESCRITA COLABORATIVA EM AMBIENTES
VIRTUAIS E O EXCEDENTE DE VISAO

Os exemplos que apresentamos agora sao oriundos de textos
escritos colaborativamente por alunos do primeiro periodo do curso
de Letras: Portugués da Universidade Federal de Goias, durante o
primeiro semestre de 2018, por meio do Google Docs. O texto - um
projeto de pesquisa - foi escrito ao longo de dois meses. Os grupos
eram compostos de dois a quatro estudantes. A escolha dos membros
do grupo foi feita pelos préprios alunos, uma vez que esta se mostra
uma melhor opcao do que o agrupamento com base em habilidades,
interesses ou outros critérios (ARNOLD; DUCATE; KOST, 2012, p. 444).
Seguindo os preceitos das atividades colaborativas, a professora nao
distribui as tarefas entre os alunos. Tal divisao, caso acontecesse, seria
uma deciséo do proprio grupo, embora tenham sido orientados que
todos deveriam patrticipar de todo o processo.

Ressalta-se que o texto solicitado aos alunos estava inserido no
escopo de uma disciplina - Leitura e Produgéao Textual - e que, por isso,
esta limitado pelo que Foucault (1996, p. 8-9) chama de procedimentos
de rarefagéo do discurso, que controlam, selecionam e organizam o
discurso. A disciplina € um principio de limitagao pois, segundo o autor,
deve estar inscrita em um horizonte tedrico (FOUCAULT, 1996, p. 33)
e, por isso, precisa preencher certas exigéncias, uma vez que exclui
todas as proposi¢des que ndo se enquadrem nesses critérios.

A ferramenta Google Docs, utilizada para a escrita dos
trabalhos, € um editor de texto online, de propriedade da Google,
gue permite o compartilhamento e a edicdo simultanea de textos
por diversos autores. E possivel compartilhar o documento como
somente visualizagdo, somente comentarios ou edicdo. No caso
desta tarefa, os alunos foram orientados a compartilhar o arquivo
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com os demais participantes do grupo e com a professora em
modo de edigao, para que todos tivessem as mesmas permissoes
no documento. Para verificar as atividades desempenhadas pelos
alunos, foi utilizada a opcédo “histérico de versdes”, disponivel no
menu “arquivo”, que permite que sejam visualizadas todas as edicdes
realizadas no documento desde sua criagcao, indicando o autor de
cada modificagao por cédigo de cores.

Nos trabalhos de todos os grupos, a professora s¢ fez alteragoes
nos documentos apos a entrega final, para corregdo e atribuigdo da
nota. No entanto, as correcOes foram feitas no modo de sugestoes,
para que 0s alunos vissem o que havia sido modificado e buscassem
entender o motivo. Esse tipo de corregédo foi feita em situacdes como
pontuacao, acentuagao grafica ou possiveis erros de digitacdo. Nos
casos em que seria necessario refletir acerca do conteldo do texto,
foram feitos comentérios, para que os alunos refletissem sobre o que
foi colocado e chegassem a uma conclusao a respeito. Na Figura 1,
vemos um exemplo no qual havia a citacdo de varios autores sem
mengdo do ano da obra. A professora, entdo, fez um comentario
questionando o ano e, posteriormente, 0os alunos complementaram
a informacéo e resolveram o comentario, indicando que a alteragéo
havia sido feita.

Figura 1 - Corregao por comentarios

Mariana Reis Mendes: i ai de 2018 Reabrir *
2 FU\'DM[ENTAQAO TEORICA W' TEXTO SELECIONADO:
| Paulo Freire, Richard Bamberger, M. Mostrar fudo
A fundamentagdo tedrica para esta pesquisa serd constituida, inicialmente, por autores
deque ano?
que analisam e discutem questdes sobre a importincia da leiture. Responder
Nessa perspectiva, a contribuicio de autores como k’aulo Freire (1984), Richard
. P
Bamberger (1977), Marisa Lajolo (2010), Isabel Solé (1998) tomam-se fundamentais, pois ﬂ X i WAz
resolvida

trazem luz para entender questdes e 2 do jun de 201
consequéncias da auséncia e/ou habito de leitura na vida infantil.analisada a longo prazo,

b 4 s main s IR TUS

Fonte: Arquivo pessoal dos autores
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Além disso, no decorrer do processo de escrita, quando
necessario, foram feitas intervencbes no sentido de mediar a
interagao entre os alunos e solucionar alguma duvida que pudesse
atrapalhar o bom andamento da execucao da tarefa. Eo que mostra o
exemplo representado na Figura 2. Neste caso, a aluna havia escrito
aos colegas que nao seria necessario fazer a fundamentacgéo tedrica
no pré-projeto. Como essa informagao era equivocada e poderia
atrapalhar o andamento da tarefa, foi necesséario que a professora
interviesse, o que resultou nessa conversa entre professora e aluna,

pelas caixas de comentérios.

Figura 2 - Comentério de mediacao da professora

L O R e N I A A T O oL e R TR

2. FUNDAMENTAGAO TEOGRICA

0O Latim & uma lingua indo-europeia, que se desenvolveu a partir do séc. VIl
a.C. na regido do Lécio, atual regido noroeste da Italia. Sabe-se que o Latim deu
origem a diversas linguas modernas, entre elas: italiano, espanhol, catalao, galego,
portugués, romeno, provengal, francés — originadas da modalidade oral do Latim, ou
Latim wulgar. O Latim nao era a dnica lingua falada na peninsula itdlica;

compartihava a regiao com outras linguas antigas como o 0sco, 0 umbro € o
efrusco. Foi alravés da imposigao de suas conquistas militares que os romanos
fizeram com que o seu idioma prevalecesse como lingua franca em boa parte da
Europa, na Antiguidade.

O Latim classico pode ser entendido como aquele utilizado pelos grandes
autores da época do Império Romano, entre eles Cicero, Marco Aurélio e Séneca.
Era a lingua erudita das altas camadas da sociedade e também dos escritos dos
grandes mestres. Porém, paralelo a essa modalidade da lingua, coexisfia o Latim

vulgar, que consistia de uma mistura da lingua latina, falada pela camada popular

com erros gramaticais & de pronincia, e das linguas locais faladas pelos povos que
foram dominados pelo Império. Essa mistura acabou por enfraguecer o Latim
fazendo com que, logo apds a decadéncia do Império Romano, a lingua nao tivesse
mais falantes nativos.
[.] ingenuidade acreditar que ©s povos vencides trocaram
instantaneamente suas linguas matemas pelo latim; 20 conirano, a fala dos
vencedores conviveu por décadas e mesmo por séculos com as locais,

sendo o bilinguismo & situagho lipica depois da canquista, [..] (ILARI, 1992,
p.49)

Nos séculos posteriores & queda do Império Romano, o Latim & a cultura

7. Mariana Keis Mendes

TEXTO SELECIONADO:
| (wdosEFaz No PRE-PROJETO)

Ao contrério, a fundamentaggo tedrica é
parte obrigatoria em um pré-projeto,
conforme visto na aula de ontem. £ ela que
vai contextualizar seu trabalho tendo em
vista estudos anteriores, e dizer qual o
embasamento que vocés utilizarao para o
SeU projeto.

Responder Resolver

A
. Entéo, professora, eu s6 estava

contextualizando historicamente.

A
. No projeto de pesquisa,

desenvolve-se a pesquisa na
fundamentago tedrica? Porque eu
entendi que no projeto de pesquisa
56 deixamos claro s autores e a
suas teoria ou conceito gue
fundamenta a pesquisa a ser
desenvolvida, justificando-se,
assim, a adogdo dessa alusdo
tedrica ou coneeitual, sem
desenvolvera pesquisa ainda.

A
*sem desenvolver a pesquisa

ainda

Mariana Reis Mendes

Exalo, . Eum PROJETO,
portanto vai embasar uma
pesquisa que ainda vai acontecer.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores
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Embora a proposta da tarefa tivesse o objetivo de levar os
alunos a trabalhar em conjunto durante todas as etapas da execucao,
nem sempre isso ocorreu. Em alguns grupos, foi possivel perceber
gue um colega centralizava a tarefa, assumindo a posicéo de lider do
grupo, delegando tarefas aos demais, ficando a cargo de explicar o
que fazer aos outros ou, ainda, tomando para si a responsabilidade
de formatar e dar um fechamento ao texto dos colegas. A Figura 3
representa um desses exemplos. A aluna indicada pela cor azul criou
o documento e escreveu nele os itens que deveriam compor o projeto,
inserindo, também, o que seria necessario escrever em cada tépico.
Nas versdes seguintes, o que se pdde perceber foi que cada colega
assumiu um item e, ao final, a mesma colega que havia feito essa
explicagdo inicial foi responsavel pelo fechamento do texto, fazendo
corregoes e formatando o trabalho final.

Figura 3 - Explicacéao da atividade a outros colegas

1INTRODUCAO

(O QUE E 0 TEMA?)

Desenvolver genericamene o fema

Anunciar a idéia basica

Delimitar o foco da pesquisa

Situar o tema dentro do contexto geral da sua drea de trabalho

Descrever a3 motivagdes que levaram & escolha do tema

Definir 0 objeto de anilise: O QUE SERA ESTUDADO? » 10 de-abril de 2018, 23:19
.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores
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Embora a postura da colega que se posicionou como a “lider”
do trabalho possa parecer, a principio, autoritaria ou centralizadora,
em conversa com o grupo, em sala de aula, foi possivel perceber que
a adogao desse comportamento se caracterizou, na verdade, como
um scaffolding. A aluna em questao estava mais familiarizada com
a estrutura do pré-projeto do que os demais colegas, que estavam
inseguros quanto ao que escrever em cada parte do trabalho. Portanto,
neste caso, a atuagao da aluna mais experiente serviu de apoio para
que os outros pudessem desempenhar a atividade e concluir a tarefa.

Além do scaffolding, outra estratégia adotada pelos grupos
de colegas/coautores ao longo da producédo textual foi o uso de
comentarios. Através dele, os colegas podiam atribuir tarefas uns aos
outros, questionar escolhas dos parceiros ou simplesmente adicionar
alguma informacao que julgasse relevante. No exemplo apresentado
a seguir, na Figura 4, podemos ver um exemplo de interacdes entre os
colegas via comentérios.
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Figura 4 - Interagdo dos coautores pelos comentarios

extonom.. v Arial -4 - BIUAS oQB- EEEE |2 E-E-E 0 Notificages  [E] Comentar
:

v 1 2 3 4 5 (] 7 8 9 10 n 12 2 14
" 7 de abr de 2018 Reabrir *
TEXTO SELECIONADO:

| it

nao seria melhor usar receio

Responder
A PERCEPCAO DOS ACADEMICOS DE LETRAS DA UFG SOBRE O
ESTUDO DO LATIM "
Essas questoes de linquagem a
gente decide depois pode ser?

A Marcada como
resolvida
C

GOIANIA - GO Resberta

2018

B Marcada como
resolvida

. A Reaberta
A PERCEPGAO DOS ACADEMICOS DE LETRAS DA UFG SOBRE O
ESTUDO DO LATIM B Marcada como

1. INTRODUGAO

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

No exemplo acima, um aluno, ao falar sobre a percepgéo dos
discentes de Letras arespeito do Latim, diz que ha um “preconceito” por
parte desses estudantes quanto a disciplina. A escolha é questionada
por outro colega, que diz: “Nao seria melhor usar receio [?]”. O autor
do texto original entdo responde: “Essas questbes de linguagem a
gente decide depois, pode ser?”. Em seguida, o autor do comentario
marca o comentario como resolvido, mas um terceiro colega reabre o
comentario, dando a entender que concorda com a escolha de outro
termo. Depois disso, o autor dotexto original volta aresolver o comentario
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novamente, sinalizando discordar da mudanga. O comentério &, mais
uma vez, reaberto e, por fim, resolvido, demonstrando que o acordo
entre 0s colegas nao ocorreu logo da primeira vez.

Ao analisarmos as varias versdes para a redacao do trecho em
questéo ao longo do processo e considerando o comentario citado,
percebe-se a reestruturacdo do trecho. A primeira redacao trazia:
“Partimos do pressuposto que os alunos tem [sic] preconceito com a
matéria” (grifo nosso). Apds os comentarios, foi proposta a seguinte
redacdo: “Subentende-se que os estudantes do curso de Letras da
Universidade Federal de Goias nao dao valor a disciplina de Latim”. Na
segundaredagéao, nota-se o modalizador “subentende-se”, substituindo
“parte-se do pressuposto”, contrapondo com a escolha de “nao dao
o devido valor” ao invés de “preconceito”, que constava da primeira
versdo. A Ultima redacdo, que estd na verséo final do trabalho, é:
“Partiu-se da hipdtese [de] que os académicos ingressantes do curso
de Letras da UFG do primeiro semestre de 2018 nao enxergam um fim
préatico para o estudo do Latim na sua vida profissional”. Além de utilizar
os termos academicamente adequados, como “hipétese”, no lugar de
pressuposto ou subentendido, reduziu-se o tom de julgamento que se
adotava nas primeiras versdes, com a troca de “preconceito” ou “nao
déo o devido valor” por “nao enxergam um fim préatico”.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A escrita, assim como qualquer enunciacdo, € uma pratica
dialégica, pois, além de fazer parte do elo de enunciados que compdem
o discurso, € sempre dirigido a alguém, um destinatario, neste caso, o
leitor. Mesmo que sua identidade n&o seja conhecida, a personalidade
desse leitor, suas caracteristicas e expectativas s&o o que norteiam
a atividade do escritor desde a escolha do tema até as palavras que
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serdo utilizadas para abordar o assunto. Assim, ao longo do processo
de producao textual, o autor se desloca para a posigao de autor e busca
olhar para seu proprio texto com outros olhos, buscando verificar se o
enunciado atende as condigdes que podem ser esperadas pelo leitor.

No entanto, o autor ndo pode se deslocar completamente de sua
funcéo e, por isso, sua visdo sempre estara impregnada da visdo de
escritor. Por isso, a fim de que o texto seja esteticamente contemplado
de maneira completa, € necessario um olhar exotdpico, de outros, que
estejam de fato em uma posicéo diferente da do autor. Em préticas
tradicionais de escrita, esse olhar acontece no momento da revisao,
que pode ser feita por um professor ou por um colega. Ja em praticas
colaborativas de escrita, quando varias pessoas produzem juntas um
texto, os coautores podem assumir esse papel de leitor ao longo de todo
0 processo, permitindo que esse excedente de visdo esteja presente
desde o inicio do processo de produgéo textual. Por isso, acreditamos
que praticas de escrita colaborativa podem contribuir para a formagéao
de autores mais preocupados com a qualidade de seus textos e mais
conscientes da existéncia desse leitor idealizado como um individuo
real e cuja leitura tem potencial responsivo e complementar a obra.

Apesquisaapresentadaneste capitulo ainda estd emandamento.
Portanto, pretende-se averiguar mais a fundo alguns aspectos acerca
da escrita colaborativa, em especial, em ambientes virtuais. No entanto,
mesmo considerando o caraterinicial deste estudo, ja é possivel verificar
0 quanto a colaboracéo foi proficua para a produgéo dos textos aqui
analisados, uma vez que contribuiu para a reelaboracao de ideias, para
a assisténcia a colegas menos experientes, enfim, para uma produgao
textual de mais qualidade tanto estética, quanto de contelido.
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