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RESUMO

Os propésitos da Educacdo do Campo nascem junto com a luta pela terra, em decorréncia do
processo constitutivo da sociedade brasileira que sempre negligenciou as populagdes do campo.
Percebendo-se como sujeitos de direitos, os camponeses comecam a lutar pela educagéo do
campo dentro dos acampamentos do MST, na década de 1980, justificada pelo direito de todos
de acesso a educacdo e pela qualidade de ensino ofertada, devendo ser de acordo com as
especificidades da classe camponesa. Naquele contexto, no Municipio de Goias, existiam no
campo so escolas multisseriadas e desestruturadas, destinadas apenas a primeira fase do ensino
fundamental. No decorrer dos anos e com a persisténcia dos movimentos sociais, intensificou-
se 0 processo de luta pela terra e também ampliaram-se os debates sobre a Educagdo do Campo,
nos espacos académicos, politicos e legislativos. Em 2015, existem, no Municipio de Goias, 23
Projetos de Assentamentos com 722 familias assentadas que lutam pela educacdo e pela
permanéncia da vida no campo. Este trabalho buscou compreender as relagdes existentes entre
a Educacdo do Campo, a luta pela terra e a reproducdo camponesa no Municipio de Goiéas, ap0s
30 anos de reforma agraria e identificar os principais avancgos e desafios vividos pelos sujeitos
do campo como atores principais do processo educativo. Nesse sentido, foram realizados
estudos documentais, pesquisas e observacgdes nas escolas-polo, situadas no campo, e na Escola
Familia Agricola de Goias — EFAGO; buscou-se também conhecer o Curso de Formacéo de
Professores, na modalidade de Educacdo do Campo, ofertado pela Universidades Federal Goias.
Os resultados da pesquisa demonstraram que, no decorrer destes 30 anos, muitas conquistas
foram realizadas e que a existéncia de escolas no campo, préximo as comunidades, bem como
0 projeto de Educacdo do Campo sdo sinbnimos de resisténcia camponesa. Porém, ainda ha
muito o0 que se conquistar, tanto nos aspectos estruturais, quanto nas questées pedagdgicas,
necessitando-se, assim, de articulacdo politica das familias para a elaboracdo de um projeto
educativo pautado na consciéncia de classe, nas relacdes de trabalho e na organizacéo e luta das
familias camponesas, visando a efetivacdo da cidadania e a sustentabilidade econbmica,
ambiental e social no territério camponés.

Palavras-chave: Escola do campo. Familia camponesa. Direito a educacdo. Goias-GO.



ABSTRACT

The Rural Education purposes born with the struggle for land, due to the constitutive process
of Brazilian society that always neglected rural populations. Perceiving themselves as subjects
of rights, rural people begin to fight for the Rural Education within the MST camps, in the
1980s, justified by the everyone rights to access to education and the quality of offered
education and must be in accordance with the specificities of the peasantry. In that context, in
the city of Goias, in the countryside there were only multisseriate and destructured schools,
aimed only to the first stage of elementary school. Over the years and with the persistence of
social movements, intensified the process of struggle for land and also extended to the
discussions on the Rural Education, the academic, political and legislative areas. In 2015, there
are, in the city of Goias, 23 Settlement Projects with 722 resettled families fighting for
education and the continuity of life in the field. This study aimed to understand the relationship
between the Rural Education, the struggle for land and peasant reproduction in the Municipality
of Goiés, after 30 years of agrarian reform and identify the main achievements and challenges
experienced by the subjects of the field as the main actors of the educational process . In this
sense, were made documentary studies, research and observations in-polo schools, located in
the countryside, and the Agricolan Family School of Goias- EFAGO; also sought to know the
Teacher Training Course in Rural Education modality offered by the Federal University of
Goias. The results showed that, during these 30 years, many achievements have been made and
that the existence of schools in the countryside near communities, as well as the Rural Education
project are synonymous with peasant resistance. However, there is still much to win, both
structural, as in pedagogical issues, if need, thus, families of political articulation for the
development of an educational project based on class consciousness, in labor relations and
organization and struggle of peasant families, for effective citizenship and the economic,
environmental and social sustainability in peasant territory.

KEYWORDS: Rural School. Peasant Family. Right to Education. Goias- GO
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01 INTRODUCAO

No decorrer da histéria brasileira os camponeses sempre foram marginalizados, pois
acreditou-se, por muito tempo, na ideia de que a cidade ¢ um lugar moderno e civilizado e o
campo € lugar de atraso e até por iSSo mesmo 0S camponeses Ndo precisavam ter acesso a
educacdo (PESSOA, 2007). Essa visdo negativa do campo e dos camponeses fez com que 0s
direitos sociais dos camponeses também lhes fossem negados. Assim, ndo é de se estranhar que
a legislagdo brasileira, no que se refere a educacdo dos povos do campo, foi sempre omissa,
como se observa nas constituicbes que o pais ja teve (CNE/CEB, n°1, 2002 ).Na constituicdo
Federal de 1998, atualmente em vigor, os direitos humanos, sociais, coletivos e individuais
forma contemplados.

As duas primeiras Constituicdes brasileirast, a de 1824 e a de 1891, pouco trataram da
educacdo. A primeira, no art.179, tratava apenas a gratuidade na instrugdo primaria para todos
os cidaddos e da criacdo de colégios e universidades. Na segunda constituicdo, o art.172,
determinava que o ensino seria leigo e oferecido em espacos publicos. S6 na Constituicdo de
1934 é que a educacdo rural foi tratada, em seu art.156, o qual definia as responsabilidadades
dos entes federados (Unido, estados e municipios) e determinava-lhes a aplicagdo minima de
dez por cento de suas arrecadacdes na educacdo. O paragrafo Unico desse artigo explicita as
condi¢cdes para ocorrer o ensino rural: “Para realizagdo do ensino nas zonas rurais, a Unido
reservara, no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educacao no respectivo orcamento
anual” (CNE/CEB, n°1, 2002, p. 12).

A Educacdo na Constituicdo de 1988 foi proclamada como “direito de todos e dever do
Estado”, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9394/96, possibilitou
“o tratamento da educacdo rural no ambito do direito a igualdade e do respeito a
diversidade”(CNE/CEB, n°l, 2002, p 18). Essa Carta Magna é fruto da reorganizacdao da
sociedade para a democracia e permite maior participacdo popular e organizagdo dos
movimentos sociais na vida do pais, assim como em sua elaboracéo.

Na ano de 1985, no municipio de Goias, os camponeses mobilizaram-se e iniciram um
movimento de luta pela terra. Esta mobilizacéo dos trabalhadores e suas reivindicagdes junto ao
INCRA, de desapropriacdo das terras e efetivacdo de assentamentos de Reforma Agréria se
ampliou resultando-se em 2015, em 23 projeto de assentamentos com 722 familias assentadas.

Essas familias trabalham em suas unidades produtivas, enfrentam muitos desafios para

produzir no campo e se reproduzirem enquanto grupo social — campesinato — devido a falta de

1 0 Brasil teve sete outras, as dos anos de: 1824; 1891; 1934; 1937; 1946; 1967, antes da que esta atualmente em
vigor, a Constituicdo Federal de 1998, CF/88; as de 1824 (I Império) e a de 1937 (ditadura Vargas) foram
outorgadas e todas as outras foram promulgadas.
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politicas publicas que garantam os direitos necessarios a uma vida dignano campo. Como
assisténcia técnica e financiamentos para ampliar e melhorar a qualidade da producéo com vistas
aelevar arenda, e conservacao das estradas, para possibilitar melhor locomocéao dos estudantes
até as escolas, e escoamento da producéo.

A falta dessas politicas publicas ocasiona problemas como o distanciamento dos filhos
em relacdo as familia e as suas casas. Os filhos dos camponeses para estudar tém que sair de
casa muito tempo antes das aulas comecarem . A educacédo lhes é oferecida na cidade ou em
escolas polo situadas no campo, mas para boa parte deles essas distancias sdo grande e na ida e
na volta da escola eles acabam passando até oito horas fora de casa. Como sé retornam ao
anoitecer, pouco contribuindo com os afazeres da familia. A principal forma de socializacdo
camponesa é no convivio familiar, aprendendo a fazer na pratica e conversando para conhecer
a cultuta camponesa e gastando tempo dimais fora de casa ndo fazem isso e ainda estudam em
ambientes de cultura urbana e sdo influenciados por eles. 1sso pode ocasionar o distanciamento
da cultura camponesa, motivar a migracdo dos jovens para 0s centros urbanos e interferir na
reproducdo camponesa. Assim, a longo prazo, seus pais ficardo idosos e sozinhos, sem ter a
quem repassar seu legado cultural.

O municipio de Goias tem oito escolas municipais situadas no campo. Algumas atendem
a educacdo infantil e primeira fase do ensino fundamental. Outras séo escolas-polo e atendem
da educacdo infantil até o nono ano. Quanto ao ensino médio para os alunos do campo existem
uma que funciona em horéario noturno, situada no distrito de Col6nia de Uva4, e a Escola Familia
Agricola de Goias (EFAGO), situada no Sitio Paciéncia — Arraial do Ferreiro — no setor rural,
gue é mantida pela Associacdo de Pais e Alunos em convénio com o estado de Goias. A maioria
dos que cursam o ensino médio sdo transportados para escolas urbanas se quiserem continuar
seus estudos. Essa pesquisa centrou-se nas escolas-polo que atendem a educacéo infantil e o
ensino fundamental e Escola Familia Agricola de Goids(EFAGO), que trabalha com a
Pedagogia da Alternancia, que oferece o Curso Técnico em Agropecuaria em conjunto com o
ensino médio.

A partir da década de 1980, a Educacdo do Campo vem ganhando espa¢o no mundo
académico, nos debates, nos discursos politicos e na pauta de luta dos movimentos sociais do
campo. Ja foram obtidos alguns resultados positivos como a elaboracdo e edic¢ao das Diretrizes
Operacionais para uma Educacdo Basica nas Escolas do Campo e de Politicas Publicas como
o0 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e o Programa Nacional de
Educacdo do Campo (PRONACAMPO). Também vem sendo realizadas pesquisas e

publicacOes referentes ao tema.
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De acordo com Arroyo (1999), a Educacdo do Campo € uma modalidade de ensino que
trabalha com uma visdo de respeito para o campesinato no intuito de lhe garantir o
conhecimento, a ciéncia, a tecnologia e a cultura como direito universal e a conscientizacéo e a
acdo de seus membros como sujeitos sociais. Neste tipo de educacdo, as praticas educativas
devem vincular o conhecimento escolar com os saberes, com os fazeres e as raizes culturais
camponesas no intuito de superar a visdo depreciativa que historicamente a sociedade tem do
campesinato.

Segundo Fernandes (1999), ndo é possivel pensar no desenvolvimento das comunidades
camponesas e do Brasil sem pensar em um projeto de educacao que assegure materiais didaticos
voltados para a realidade da agricultura camponesa, que valorize a vida no campo e a promogao
humana; assim, € necessario garantir escolas publicas com infraestrutura adequada nos
assentamentos e comunidades rurais e com gestdo pedagdgica compartilhada com a comunidade
que vive a realidade do campo.

Dessa forma, a proposta de uma Educacdo do Campo busca, além de garantir o direito
de acesso a educacdo para o campesinato, nas diferentes modalidades de ensino, assegurar um
ensino que contemple as especificidades dos estudantes camponeses.

E percebivel que existem conquistas importantes sobre a politica de Educag&o do Campo
porém, é notorio que as escolas do campo ainda continuam enfrentando inumeras dificuldades
como por exemplo, as estruturas fisicas que estdo aquém das necessidades, a falta de recursos
humanos, inclusive de professores devidamente qualificados para a compreensdo da realidade
camponesa, a perda de tempo que se causam aos alunos devido ao transporte escolar.

Além da residéncia da familia, a escola é o local em que as criangas e adolescentes
permanecem mais tempo e essas duas instituicdes cumprem, cada qual com suas
especificidades, o papel de formar esses seres humanos, mais do que para o trabalho, para a
vida. Por isso, precisam ter ao menos valores semelhantes.

Nesse sentido, é preciso que as escolas tenham acgdes pedagogicas que articulem o
conhecimento formal com a realidade e a cultura das familias, que respeitem os camponeses
COmo sujeitos sociais, que sejam conscientes que 0 modo de vida camponés direcionado para o
desenvolvimento social e ambiental é socialmente sustentavel pode contribuir para uma
sociedade mais ética e humana.

Ante os problemas que as escolas do campo enfrentam, inclusive a de ndo conseguir
oferecer todos o0s niveis e modalidade de ensino, os gestores publicos fecharam a maioria das
escolas rurais e pagando o transporte de alunos para as escolas sediadas na cidade. Se, por um
lado, os gestores publicos atendam a um maior nimero de alunos com o ensino, por outro lado,

isso ocasiona alguns transtornos sérios para os estudantes e suas familias (HAGE; PENA, 2014).
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Assim, algumas familias que tém melhores condicdes financeiras, na tentativa de amenizar o
sofrimento dos filhos, estabelecem moradias também na cidade para os filhos estudarem. Outros
0s deixam em casas de parentes, submetendo-se ao aumento das despesas mensais e
consequentemente, a divisdo da familia e ao distanciamento das criancas e jovens da cultura
camponesa.

A luta pela terra propiciou aos trabalhadores camponeses a aquisicao de conhecimentos
e formacéo politica. Eles passaram a se perceber como sujeitos dotados de direitos, inclusive as
Politicas Publicas, entre elas, a Educacdo. Desde o primeiro assentamento efetivado no
municipio de Goias, trés décadas se passaram. A oferta de educa¢do ja aumentou em quantidade
de alunos atendidos e em modalidades de ensino, mas o modelo de educacdo pode nédo estar
contribuindo suficientemente para o desenvolvimento das familias camponesas.

Dessa forma essa pesquisa objetivou compreender a educacao oferecida no do campo e
para os filhos dos camponeses e suas relagcdes com a (re)producdo camponesa no Municipio de
Goiés, ap6s 30 anos de luta pela terra e da reterritorializacdo de mais de 700 familias
camponesas.

Para tanto, buscou-se: 1) analisar as caracteristicas do territério e dos sujeitos envolvidos
com o processo de educacdo: estudantes, familias, instituicdes de ensino e educadores; 2)
apreender a qualidade da educacédo que esta sendo oferecida para esse grupo social; 3) avaliar a
politica publica de Educacdo do Campo no Municipio de Goias; 4) identificar os elementos e
acOes pedagogicas que contribuem para o fortalecimento das familias camponesas, conhecer
que experiéncias significativas que estdo sendo realizadas com vistas a reproducdo camponesa,
com sua cultura: suas raizes, seus constumes, seu modo de viver e produzir, de trabalhar e cuidar
da terra, e ao seu empoderamento.

A motivacdo em realizacdo de pesquisa se deve por acreditar que a educagdo € algo
essencial na vida das familias camponesas, porque o trabalhador, com formacéo e escolaridade,
se apropria de informagdes que lhe auxiliam no entendimento das transformacdes societérias,
assim como no planejamento, gestdo e organizagdo da produgdo, no acesso a crédito e na
comercializagéo.

Pesquisar as escolas do campo e a Educacdo do Campo se faz necessario tanto para
contribuir com o fortalecimento da classe camponesa, quanto para ajudar na pratica dos
educadores que trabalham nas escolas do campo. Muitos professores querem desenvolver uma
pratica coerente com a Educacdo do Campo, mas encontram dificuldades como sua propria falta
de formacéo e escassez de material pedagogico, por exemplo livros didaticos ndo adequados a
realidade do campo, que se referem ao campo como espaco de lazer, onde as criangas urbanas

vao para passar férias e fins de semana ou como espaco da agropecudria capitalista. Assim,
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busca-se com este trabalho oferecer algumas contribui¢des para o conhecimento cientifico sobre
a Educacéo do Campo. A pesquisadora € beneficiada com o aprimoramento profissional.

A dissertacdo esta estruturada em quatro secdes, além da Introducdo e Consideracdes
Finais. A segunda prioriza a descri¢do do territorio da pesquisa, tecendo reflexdes sobre as a¢oes
e contradi¢bes da historia nele ocorridas, dos indigenas e bandeirantes, aos oligarcas e
assentamentos de Reforma Agraria e dos processos metodoldgicos e tedricos experimentados
para a realizacdo da pesquisa. As matrizes tedricas basilares que nortearam o trabalho e deram
suporte as discussdes apresentadas e validacdo cientifica ao conhecimento produzido sdo nesta
secdo apresentados.

A terceira se¢do mostra o processo de constituicdo de escolas e espacos que ofertam a
educacdo no e do campo no Municipio de Goias. Iniciando-se com reflexdes sobre as escolas
multisseriadas/isoladas e prossegue com reflexdes sobre a luta pela terra iniciada na década de
1980 e a insercdo nela de uma outra luta: pelo acesso a educacdo. Assim, sdo descritas e
analisadas as escolas nos acampamentos e depois nos assentamentos, o transporte escolar, a
EFAGO, as escolas-polo e os cursos de ensino superior na modalidade de Educacdo do Campo.
Nesta secdo foi muito utilizado a pesquisa documental, que apurou informacdes e dados de
instituicdes publica como a Secretaria Municipal de Educagdo do Municipio de Goiés, Projetos
Politicos Pedagogicos das escolas pesquisadas e analisou leis sobre a educacao.

A quarta secdo, preocupa-se em demostrar os resultados da pesquisa de campo
identificando os sujeitos envolvidos com o processo de educacdo: as familias, os estudantes e
os educadores, os modelos de escolas e educacdo existentes no contexto atual e os que sdo
desejaveis e necessarios segundo esses sujeitos.

Na quinta se¢do, ainda contando com a contribuicdo dos entrevistados, e dos autores que
apresentam reflexdes sobre a contemporaneidade do campesinato, reflete-se sobre o cenario
atual das lutas camponesas no Municipio de Goias apds 30 anos de luta pela terra, e sobre as
demandas apresentadas pelas familias. Segue-se, apresentando alguns apontamentos e
proposicOes possiveis para a efetiva Educagdo do Campo de qualidade suficiente para contribuir
de fato com o campesinato. Ao final, foram apresentadas e analisadas algumas praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelas escolas e algumas producdes - de textos e desenhos - dos
estudantes do campo.

A dissertacdo que iniciou-se com algumas consideragdes chamadas “introdu¢do”,

encerra-se com mais algumas chamadas “considerages finais”.



23

O TERRITORIO DA PESQUISA E OS CAMINHOS TEORICOS E
METODOLOGICOS

Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho: os homens se libertam em comunh&o...
Somente quando os oprimidos descobrem o
opressor e se engajam na luta organizada por sua
libertacdo, comecam a crer em Si mesmos,
superando, assim, sua ‘“convivéncia” com o

regime opressor (Freire, 2014).
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20 TERRIT,ORIO DA PESQUISA E OS CAMINHOS TEORICOS E
METODOLOGICOS

Os caminhos percorridos, 0s momentos vividos e as obras estudadas demonstram que,
antes de iniciar qualquer trabalho de educacdo, o educador deve, primeiro, conhecer a realidade
em que atuara.

Nesse sentido, a segunda sec¢do deste trabalho situara o lugar em que foi feita a pesquisa,
0 municipio de Goids-GO, visando conhecer o processo historico de sua ocupacao, as relacdes
de trabalho e poder entre o0s sujeitos que ocuparam/ocupam e as suas estratégias de
sobrevivéncia. Assim, como de acordo com Oliveira (1991), uma nacdo € constituida por varios
territérios, cada qual com suas caracteristicas proprias resultando, portanto da soma das
diferencas, um lugar também pode ser constituido por varios territorios. Para esta pesquisa
interessa, particularmente os territdrios camponeses.

Em seguida serdo apresentadas as trajetorias seguidas e 0s passos que foram dados na
realizacdo deste trabalho. Sendo esta pesquisa de carater qualitativo, ela requer os estudos
bibliografico, documental e de campo, com a realizacdo de entrevistas e a observacdo do
territorio e da acdo dos sujeitos.

Por fim estd exposta a contribuicdo de diferentes autores que estudam a existéncia e a
situacdo historica do campesinato, as lutas e estratégias de sobrevivéncia dos camponeses
brasileiros e a Educacdo do Campo como um direito negado, mas que vem sendo conquistado e

construido a partir das lutas dos trabalhadores.

2.1 O lugar da pesquisa, dos Goyazes ao Anhanguera, dos latifundios aos assentamentos:
territdrios em contradigao.

O municipio de Goias foi territorio de vida dos indios Goyazes, povos que viviam aqui
livres nesta terra, até o comego do século XVIII, quando, entdo chegaram os bandeirantes
liderados por Bartolomeu Bueno da Silva— o0 Anhanguera — com a intencdo de se fixar nas terras
goianas para exploracdo de ouro e outras riquezas naturais. A cidade fundada em 1727, recebeu
os nomes de Arraial de Sant’Ana, Vila Boa e Goias, e ate 1936 sediou a capital do estado
(BORGES, 2006).

O ciclo do ouro teve inicio em 1725 e, embora ndo tenha durado muito, pois em 1750 ja
era considerado um negadcio arriscado, foi o fator mais importante para a povoacao do estado de
Goiés e, consequentemente, para a efetivacdo do trabalhdo escravo na regido. Dez anos apos o
inicio da mineracédo, mais da metade da populacéo era de escravos, como demonstra a citacao.

A primeira informagcdao sobre a populacdo de Goias séo os dados da

Captacdo de 1736. Dez anos, portanto, depois do inicio da mineracéo,
havia em Goias mais de 10.000 escravos adultos. O total da
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populacdo? Menos de 20.000, pois os escravos deviam constituir
metade da populacdo. Os dez primeiros anos de minerag8o instalaram
em Goias quase 20.000 pessoas que abriram caminhos, cidades,
colocando em atividade grande parte do territorio. Em 1750, ao tornar-
se Goias capitania, 0s habitantes deviam ser pouco menos de 40.000.
A populacéo continuou aumentando, embora em um ritmo inferior: em
1783 havia em Goias quase 60.000 habitantes, um aumento de mais
50%. (HISTORIA DE GOIAS, 2004, p. 04)?

De acordo com Borges (2006), a decadéncia do ouro provocou Varias consequéncias
econdmicas, entre elas a “diminui¢ao do movimento comercial; ‘didspora’ populacional; éxodo
urbano para a criagdo de gado e pratica da agricultura” (p.48). Assim, a principal atividade
econdmica do estado passou a ser a pecuaria extensiva e a agricultura de subsisténcia.

Neste contexto, a Coroa concedeu incentivos a atividade agropecuéria e isencao de
impostos sobre as terras, provocando a migracdo para varias regides brasileiras onde antes se
garimpava o ouro. Muitos migrantes se instalaram nas terras goianas e se tornaram grandes
proprietarios.

Sousa (1997) descreve que, neste cenario, o territdério goiano se viu constituido por
grandes latifundios e pequenas propriedades, sendo a principal atividade econdmica do estado
a pratica da pecuéria extensiva. Esse modelo econémico provocou grande concentracao de terras
nas maos de algumas familias oligarquicas e a miséria e exclusdo da grande massa de
trabalhadores do campo, prevalecendo também a relacdo de poder abusiva sobre os
trabalhadores do campo.

Segundo Marim (2005) apud Souza, F. E. (2012, p. 29), até a década de 1920, “familias
de camaradas eram expostas a venda no mercado da capital de Goias, numa forma de pregao
publico, em que o ‘dono’, em cima de um caixote de madeira, anunciava, aos gritos, as
vantagens de seus ‘objetos’ ¢ o seu valor de mercado” (MARIM, 2005, p. 116). Assim, observa
que a escravidao continuava acorrendo apesar de, oficialmente ja ter sido extinta em 1888 no
Brasil.

Em 1934, a capital do estado foi transferida para Goiania, mas o mandonismo dos
coronéis, detentores das terras, permaneceu. Tiveram continuidade também a grilagem? de terra
de camponeses que lutavam para sobreviver e o sistema de parcerias e camaradagem, sendo a

relacdo de trabalho na qual os donos das terras e os camponeses dividem entre si os custos e

2 Ver Historia de Goias. Disponivel: www.grupopreparaenem.com.br. Acesso: 04 de mar. de 2015.

3 0 termo grilagem refere-se a uma pratica antiga de falsamente envelhecer documentos colocando — os junto
com grilos, dentro de uma caixa fechada, para agilizar o seu envelhecimento e assim conseguir a posse e ou
propriedade de determinadas areas de terra ilegalmente. Disponivel em: http://www.wwf.org.br. Acesso em 18
de nov. 2015.
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a produc¢do, em partes combinadas (OLIVEIRA, 2007). Assim, para viver e produzir na terra, 0s
camponeses tinham que pagar de 30% a 40% da producéo para o fazendeiro como pagamento
pelo uso da terra.

Nesse contexto, a populagédo era predominantemente rural, como revelam os dados do
censo de 1940: o estado de Goias tinha 14,6% de populacdo urbana e 85,4% de rural. Era
considerada, pelo IBGE, como urbana a populacéo residente em cidades e vilas. No municipio
de Goias até na década de 1980, a populacdo rural ainda era superior & populacdo urbana, como

mostram os dados apresentados na tabela 01.
Tabela 01- Populacdo do Municipio de Goids-GO — 1980-2010

Ano Total da populacdo Urbana Rural
1980 42.967 20.746 22.221
1991 27.782 20.140 7.642
1996 27.858 20.015 7.843
2000 27.120 19.801 7.319
2010 24.727 18.638 6.089

Fonte: IBGE — Censos Demogréficos de 1980 — 2010. Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015)

Assim, até a década de 1980, quase 52% da populacdo do municipio vivia no campo.
Uma década depois este percentual caiu para quase 27%. Nesse intervalo de tempo ocorreu a
emancipacdo do Municipio de Faina, que antes era distrito do municipio de Goias. No entanto,
ndo foi a divisdo territorial do municipio que alterou a sua estrutura agraria e social deste
territorio. A expulsao dos trabalhadores do campo € decorrente da expansao do capitalismo e da
corrida por terra. Nesse sentido, Martins (1982) afirma que o proprio sistema provoca
contradicdes levando parte dos expropriadas a buscar novos territdrios, a praticar “uma trai¢do
as leis do capital”. Nesse contexto, iniciaram-se no municipio manifestacbes e agdes dos
camponeses que, cansados de serem explorados, decidiram enfrentar o poder, politico e
econémico, publico e privado, e lutar pelos direitos a terra e a cidadania.

Esse modelo agrario excludente ja vinha sendo questionado pelos trabalhadores do
campo e pelos movimentos sociais, sindicais e estudantis desde as décadas de 1950 e 1960,
periodo em que o capitalismo se expandia a nivel mundial com a exploracdo exorbitante da
classe trabalhadora e logo a intensificagdo da desigualdade social nos paises ditos
subdesenvolvidos. No Brasil, a industrializagdo e a modernizacgdo da agricultura intensificaram
as desigualdades sociais no campo e na cidade, devido a concentracao de terras e a expulsdo dos
povos do campo para as periferias das cidades (CAPPONI, s.n.t.).

Porém, o Golpe Militar em 1964 — golpe de Estado que cassou 0 mandato do presidente

Jodo Goulart que foi eleito democraticamente e de todos os seus aliados — tentou calar estas
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vozes que lutavam pelos seus direitos. Muitos trabalhadores e lideres sindicais foram presos,
torturados e outros tantos seguem desaparecidos. No entanto, outras portas se abriram.

Apds o Concilio Vaticano |1, parte da Igreja Catolica no, Brasil tomou consciéncia do
sistema excludente e desumano que afetava a grande maioria da populacdo e passou a repensar
0 papel da Igreja diante da realidade e que ser cristdo ndo era estar do lado do opressor e, sim,
lutar pela libertacdo do oprimido: percebeu que ndo era possivel ser neutra e que negar a luta de
classes é estar a favor da classe dominante (GUTIERREZ, 1975), Assim muitos grupos
catolicos passaram a fazer uma releitura da Biblia na perspectiva de uma igreja libertadora.

Em 1987 a Diocese de Goias passou a ser dirigida pelo Bispo Dom Tomas Balduino que
tinha como opcéo religiosa a Teologia da Libertacdo e visa conscientizar as pessoas sobre a
situacdo de opressdo. A partir de entdo, a Igreja de Goias promoveu encontros e trabalhos de
formagdo e conscientizagdo dos camponeses, apoiou a organizacdo dos Sindicatos de
Trabalhadores Rurais e, em 1975, criou a Comissdo Pastoral da Terra - CPT, visando
acompanhamentos a situacdo dos trabalhadores do campo e o respeito aos direitos a terra e a
vida. Conscientes de seus direitos e cansados de serem explorados, os camponeses melhores se
organizaram para a luta pela terra e pela vida.

Em 1980, ocorreu a primeira acao direta de luta pela terra no municipio e no estado, de
Goiés, com a ocupacdo da Fazenda Mosquito, onde foram assentadas 44 familias. Nesse
periodo, 0 MST ja estava organizado em nivel nacional e veio para o estado de Goias somar
forcas junto aos camponeses e a CPT. No ano seguinte outro grupo se mobilizou e ocupou a
Fazenda Rio Vermelho, na qual ap6s anos de luta resultou nos Assentamentos Rancho Grande,
Acaba Vida e Sao Felipe (SOUSA, 1997), Na sequéncia, outros assentamentos foram
efetivados, somando em 2015%, 300 assentamentos no estado de Goias com um total de 13 218
familias assentadas (INCRA, 2015), destes 300 assentamentos, 23 estdo no municipio de Goias,
como verificado no quadro 01.

Quadro 01 — Nomes dos assentamentos e nimero de familias de cada um (Municipio de Goias-GO — 2015)

Nomes dos assentamentos | Quantidade de | Nomes dos assentamentos | Quantidade de
familias assentadas familias assentadas

P.A. Lavrinha 28 Acaba Vida 4

P.A. Bom Sucesso 30 Sé&o Felipe 13

Holanda 31 S&o Jodo do Bugre 9

Unido Buriti 31 Novo Horizonte 22

Buriti Queimado 26 Vila Boa 13

Paraiso 38 Varjao 19

4. Os dados sobre o nimero de familias assentadas em um mesmo assentamento pode apresentar variagdes entre
um ano e outro. Se ocorre de uma dada familia sair do assentamento, o lote desocupado é cedido a outra familia
que esta em espera, de acordo com critérios do INCRA. A nova familia sé serd considerada na estatistica deste
Instituto ap6s o lote ser legalmente transferido a ela, 0 que pode ndo ocorrer no mesmo ano da mudanca. Nessa
dissertacdo trabalhou-se com os dados coletados junto ao INCRA em janeiro de 2015.
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Baratinha 15 Magali 8

Mata do Bal 41 Mosquito 43

Engenho Velho 30 Serra Dourada 15

Séo Carlos 154 Dom Tomas Balduino 67

Rancho Grande 21 Padre Felipe Leddet 41

Retiro 23 - -

Total de assentamentos: 23 - - Total de familias:
722

Fonte: INCRA. Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

A partir do que descreve o quadro 01, pode-se observar que parte do territério dos

indigenas, espaco de vida dos indios Goyazes, que outrora sofreu invasdo por parte dos

colonizadores e se consolidou através, da forca de trabalho escravo, sob ordens dos coronéis, se

tornou territdrio camponés. Territorio de vida e trabalho, lugar de residéncia familiar e de

producdo de alimentos saudaveis e diversificados, territério de resisténcia (FERNANDES,

2012). Esse é o territdrio desta pesquisa, situado a 135 Km de Goiania, capital do estado, com

area territorial de 3.108 km?, a conferir o mapa 01.

Mapa 01 - Localizagdo do Municipio de Goias — 2015
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Fonte: SOUZA, D. (2015) GWATA Nucleo de Agroecologia e Educacdo do Campo, UEG.

Atualmente, o municipio de Goiéas se destaca em nivel nacional devido aos seus aspectos

historico, turistico e ambiental. Em 2001 a Cidade de Goias foi reconhecido pela UNESCO
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como Patriménio Historico da Humanidade. Com vegetacdo tipica do Cerrado e terrenos
bastante acidentados, com destaque para a Serra Dourada — Area de Preservacdo Permanente-
APP, 0o municipio ¢é guardido de grande diversidade biologica, 0 que em parte deve-se também
a existéncia e resisténcia da agricultura camponesa no municipio. Na visao de Altieri (2012), a
agricultura camponesa é definida como “patriménio ecolégico planetario”, como “chave para
a soberania alimentar” ou ainda como ‘“santudrio da agrobiodiversidade”. Portanto, 0
campesinato deve ser visto como um espaco de vida para 0s camponeses, mas também como
fonte de vida para a humanidade devido a producédo de alimentos e como patriménio mundial
em esfera global.

Em 2010, o IBGE informou que havia 24.727 habitantes es no municipio. Destes, 6089
pessoas, 0 que corresponde a 25% da populacdo, vivem no campo. Das 2037 unidades
produtivas/propriedades existentes na area rural, mais de 70% séo de agricultores familiares,
sendo que 722 unidades produtivas/propriedades sdo lotes de assentamentos da Reforma
Agréria, nimero muito significativo. O mapa 2 apresenta a localizacdo dos assentamentos e das

escolas do campo existentes no municipio de Goias.

Mapa 2 — Localizagdo dos assentamentos e escolas do campo no Municipio de Goiés (Mapa da Reforma Agréria
- Municipio de Goias (GO) — 2015)
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Fonte: SOUZA, D (2015). GWATA - Ncleo de Agroecologia e Educagio do Campo, UEG.
Nesse sentido, a reterritorializacdo dos camponeses provocou a demanda de Politicas

Publicas: educacdo, saude e pavimentacdo de estradas entre outras, sendo um desafio constante
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para esses trabalhadores sobreviverem e permaneceram no campo com dignidade (ARROYO,
2012). Dai a necessidade de uma educacdo do campo que dialogue com esta realidade e o

interesse pela pesquisa neste territério.

2.2 Passos metodoldgicos

Esta pesquisa se pauta pelo estudo descritivo-analitico. Trivifios (1987, p.110) afirma
que “o foco essencial deste estudo reside no desejo de conhecer a comunidade, seus tracos
caracteristicos, suas gentes, seus problemas”. Quanto ao tratamento de dados e informacdes,
tem caracteristica qualitativa porque busca conhecer e compreender o ambiente, 0s sujeitos
envolvidos com o processo de educagdo existentes para os camponeses no Municipio de Goias,
bem como as necessidades e 0s anseios das familias.

Nesse sentido, “a abordagem qualitativa refere-se a intensidade dos fenémenos, visando
aprofundar a compreensdo de grupos, de segmentos e de microrrealidades que se expressam em
opinides, crencas, relacdes, atitudes e praticas” (PESSOA; RAMIRES, 2013, p.119). Por isso
esta pesquisa tem uma maior possibilidade de analisar o processo de educacdo e suas
interferéncias na vida das familias camponesas e constatar se 0 modelo de educacédo oferecido
para 0 campo causa interferéncias — positivas ou negativas — na (re)producdo camponesa.

Na realizagdo desta pesquisa, a escolha do método filoséfico para fundamentar as
reflexdes, o materialismo historico-dialético, deve-se a complexidade que perpassa as relacdes
sociais no mundo camponés nas quais 0s aspectos econémicos, politicos, sociais, culturais e a
dindmica temporal e espacial precisam ser considerados quando da observacéo e interpretacédo
dos dados. Na compreensdo dos elementos que compdem o mundo camponés foi preciso
recorrer também a conhecimentos antropoldgicos, e a analise dos discursos dos sujeitos que
participaram da pesquisa.

De acordo com Freire e Faudez(1985), a constru¢do do conhecimento cientifico se da
em uma constante relagdo entre teoria e pratica. “O saber cientifico, transforma-se em cientifico
apenas na medida que ele se apropria do saber popular. E o saber popular se transforma num
saber de acgéo e transformacéo eficaz quando se apropria, por sua vez, de forma criativa, deste
saber cientifico” (p.58). Nesse sentido a soma dos saberes cientifico e popular e dos elementos
historicos e culturais possibilitara a analise e compreenséo da realidade pesquisada.

Como, de acordo com Silva e Mendes (2013), na abordagem qualitativa, o pesquisador
e 0s sujeitos pesquisados se relacionam de forma dindmica e interdependente, sendo possivel
utilizar diferentes procedimentos para interpretar a realidade e dar respostas ao problema

pesquisado, para a realizacdo desta pesquisa foi necessario adotar diferentes procedimentos,



31

como: a) pesquisa teorica; b) pesquisa documental; c¢) pesquisa de campo (entrevistas,

observacdes); d) organizacao, interpretacdo e analise dos resultados e producéo da dissertacao.

Pesquisa tedrica

A pesquisa tedrica é importante para alicercar o processo de investigacéo e a construgdo
do conhecimento pelo pesquisador. De acordo com Silva e Mendes (2013), é por meio da
pesquisa tedrica que se pode conhece os estudos existentes sobre determinado assunto. A partir
disso pode-se dialogar com estes autores e conforme o objeto de pesquisa, construir novos
conceitos sobre o tema estudado.

S&o estes alguns dos autores que nortearam este trabalho: Mozayer e Roudart (2010),
Costa (1995), Wanderley (1997 ),Woortmaan (1990), Carvalho (2012), Sauer (2013) e Oliveira
(2007, 2013), para discussdo sobre o campesinato; Mendonca (2004), Martins (1982; 1983),
Carvalho (2013), Delgado (2012) e Borges (2006), para a discussdo sobre a questao agraria € a
expropriagdo camponesa; Freire (1997, 2014, 1985, 1996 ), Pistrak (2001,2013), Arroyo, (2007,
2011, 2012), Caldart ( 2011, 2012, 2014, 2015), Molina (2011, 2015), (Souza, F. E. 2012,
2014), ( Queiroz, 2011), para discutir a Educacdo Libertadora e a Educac¢do do Campo; Sousa
(1997; 2002), Marques (2008), Rodrigues Silva (2003) para a discussao sobre assentamentos
de Reforma Agréria no municipio de Goias, entre outros.

Pesquisa documental

Numa pesquisa documental pode-se encontrar fontes ricas em informacGes e dados
produzidos no contexto histérico em estudo. Esse tipo de pesquisa, por um lado, assemelha-se
a pesquisa tedrica, mas, por outro lado, diferencia-se tanto pela na origem das fontes, que podem
inclusive ainda ndo terem passado por andlise cientifica ou que podem ser reelaboradas de
acordo com a inten¢do do pesquisador (GIL, 1999).

Foram utilizadas informacdes e dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agréaria (INCRA), leis sobre educacao no
Brasil, livros-ata e arquivos da Secretaria Municipal de Educacdo da Cidade de Goias, ata do
Conselho Municipal de Desenvolvimento Rural Sustentavel (CMDRS), Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas e Curso de Educacdo do Campo da UFG e atividades produzidas pelos
estudantes.

A pesquisa documental foi utilizada para obter um diagnostico, sobre: a quantidade de
escolas e alunos no campo, antes e depois do inicio da luta pela terra e da constituicdo de
assentamentos, o nimero de estudantes que utilizam o transporte escolar e que vivem no campo

e estudam nas escolas urbanas. A pesquisa documental foi usada também para conhecer os
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Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas, verificar se eles sdo coerentes com a realidade das
familias que vivem no campo e se as atividades desenvolvidas nas escolas contribuem com a
organizacdo e reproducdo camponesa. Também foram utilizados relatos de entrevistas
realizadas por outros autores.

Desta forma a segunda secdo deste trabalho foi apoiado na pesquisa documental, para
qual pode-se contar também com a contribuicdo de alguns sujeitos: o coordenador do transporte
escolar do municipio de Goias, uma professora que atuou na primeira escola do acampamento

Mosquito em 1986 e um agricultor que participou da luta pelo transporte escolar em 1990.

Pesquisa de campo

O trabalho de campo é uma ag#o cientifica na qual se articulam a teoria e a pratica. E um
espaco de vivéncia, um momento de relacdo produtora entre o pesquisador e pesquisado, porém,
por mais que o pesquisador se apresente com intengdes objetivas, a subjetividade esta presente,
devido a afetividade que geralmente, se estabelece, na relacio entre ambos (BRANDAO, 2007).

Nesse sentido, o trabalho de campo é essencial na realizacdo de pesquisas socioldgicas e
em estudos sobre o meio rural e a educacdo. Sendo 0 nosso objetivo discutir a relacdo entre
educacao e familias camponesas, o locus privilegiado de pesquisa foi a escola do meio rural. De
acordo com Souza,

A escola, como institui¢do social, muitas vezes, ¢ um dos principais centros de
socializagdo da cultura no campo. Assim, ela pode tanto valorizar a identidade
camponesa como rechaga-la, reproduzir ou ndo os modelos vigentes no meio urbano,
levantar e executar, junto com a comunidade escolar, acBes e reivindicacbes que

promovam as mudancas necessarias para o fortalecimento do campesinato (SOUZA,
F.E. 2012, p. 32).

A pesquisa foi realizada nas escolas-polo municipais: Escola Municipal Terezinha de
Jesus Rocha, situada na regido da Buenolandia, que atende em média 90 alunos dos
assentamentos: Mosquito, Lavrinha, Rancho Grande, Mata do Bau, Novo Horizonte, Magali e
comunidades vizinhas; Escola Municipal Holanda, situada no assentamento Holanda que atende
140 alunos dos assentamentos: Holanda, Engenho Velho, Baratinha, Vila Boa, Dom Tomas
Bauduino e comunidades vizinhas; Escola Municipal Vale do Amanhecer, situada na regido de
Calcilandia, que atende 120 alunos das comunidades vizinhas; e Escola Municipal Olimpya
Angélica de Lima, situada na regido do PA Sé&o Carlos que atende 90 alunos dos assentamentos:
Sdo Carlos, Unido dos Buritis e Buriti Queimado. Além destas, na Escola Familia Agricola de
Goids- EFAGO que atende 30 alunos do Ensino Médio e Técnico em Agropecudaria. Para
compreender como se da a formacdo de professores para atuarem na Educagdo do Campo,

buscamos conhecer melhor o Curso de Graduagdo em Educacao do Campo, oferecido pela UFG
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— Regional Cidade de Goiés. Assim, sdo essas a populacao e o territorio da pesquisa. O quadro
2 mostra as escolas-polo.
Quadro 2 - Nomes das escolas, dos PAs e comunidades nas quais moram alunos que as frequentam as escolas,

quantidade de alunos e de professores (Municipio de Goids-GO —2015)
Escolas Assentamentos/comunidades | Quantidade | Quantidade | Quantidade | Quantidade

que nas quais moram alunos | de alunos de alunos de turmas de
que frequentam a escola transportados Educadores
Terezinha PA Mosquito
de Jesus PA Rancho Grande
Rocha PA Lavrinha

PA Mata do Bau
PA Novo Horizonte
PA Magali 86 77 8 13
Comunidade Sé&o Jodo
Distrito de Buenolandia
Fazendas e comunidades

vizinhas
Escola PA Séo Carlos
Ompya PA Unié&o dos Buritis 91 86 8 12
Angélica de PA Buriti Queimado
Lima Fazendas e comunidades
vizinhas
Escola PA Holanda
Holanda PA Engenho Velho
PA Vila Boa
PA Baratinha 133 131 10 15

PA Dom Tomas Balduino
Fazendas e comunidades

vizinhas
Escola Vale Regido Serrinha
do Regido Mumbuca
Amanhecer Regido Barriguda
Fazendas e comunidades 108 73 10 12
Vizinhas
Distrito de Calcilandia
Escola Municipio de Goiés
Familia Municipio de Faina
Agricola Municipio de Araguapaz 30 - 3 13

Municipio de Itapirapua
Municipio de Goiénia
Fonte: MEC INEP Educacenso (2015). Org: MILITAO, Dorcelina. A. M (2015).

Das escolas mostradas no quadro 02, a Unica que ndo atende alunos de assentamentos é
a Escola Municipal Vale do Amanhecer, no entanto, 68% dos seus estudantes sdo filhos de
camponeses tradicionais ou assalariados que trabalham nas fazendas da regio®.
Os sujeitos pesquisados foram as familias camponesas, estudantes e professores das escolas
mostradas acima, consideradas as mais importantes para a proposta da pesquisa, e informantes-
chave. Como técnicas de pesquisa, este trabalho de campo foi composto por entrevistas,
observacOes e producdes dos estudantes: textos, ilustracGes, para poder-se apreender, por

exemplo, o sentimento deles de pertenca & cultura camponesa (CASTRO; PESSOA, 2013).

5 Os estudantes da EFAGO s utilizam o transporte para ir e voltar da escola a cada quinzena.
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De acordo com Brand&o (2007), antes de se iniciar uma entrevista, em qualquer campo
de pesquisa, é fundamental que o pesquisador participe da vivéncia da comunidade, como
observador. Por isso, foi agendada uma visita nas escolas, a fim de se fazer observacdes e
dialogar sobre o trabalho a ser desenvolvido. Em duas escolas em um mesmo dia, foi possivel
dialogar com a equipe de educadores, apresentar o objetivo do trabalho a ser realizado e pedir
permissao para permanecer entre 0 grupo como observadora participante. Nas outras trés
escolas, este primeiro didlogo foi feito com o gestor e agendada outra data para apresentar o
plano de pesquisa a toda a equipe.

Para Branddo (2007), ao se estudar o processo pedagdgico, a observacdo € muito
importante, podendo-se por meio dela verificar o nivel de relacdes entre professores e alunos,
escola e comunidade, entre direcdo, funcionarios e alunos. Apos a apresentacdo do projeto aos
educadores, foi possivel identificar quem gostariam de contribuir com a pesquisa e,
posteriormente, em didlogo com coordenador pedagdgico, foram definidos os educadores e
estudantes que seriam entrevistados. Entre os educadores foram entrevistados: professores que
vivem no campo e trabalham na escola, professores que trabalham na escola e vivem na cidade,
professores que participam de cursos sobre a Educacdo do Campo, professor assentado, filho de
assentado, coordenador pedagdgico e diretor da escola. Quanto aos estudantes, as entrevistas
foram realizadas com estudantes da segunda fase do ensino fundamental e do ensino médio e
técnico. Os estudantes da educacéo infantil e primeira fase do ensino fundamental ndo foram
entrevistados, mas contribuiram com trabalhos ilustrativos, textos e observacdo de trabalhos e
brincadeiras desenvolvidas.

A entrevista é uma técnica muito utilizada para coleta de dados nas ciéncias sociais. Para
Gil (1999), a entrevista possibilita o dialogo entre o entrevistador que busca informacao, e o
entrevistado, que oferece os dados e informac6es sobre o que sabe, pensa, sente, faz ou pretende
fazer. Assim, foram realizadas entrevistas, com um roteiro semiestruturado, tendo como apoio
um formulario com questfes fechadas e abertas, elaborado com base no trabalho de (SOUZA,
F.E. 2012).

A priori, a amostragem da pesquisa seria definida por saturacéo. Para Pessda e Ramires
(2013, p.126), na amostragem por saturagdo “os sujeitos sdo incluidos e reunidos por critério de
homogeneidade ampla, a amostra é fechada quando a resposta de novos informantes tornar
expressamente repetitiva na avaliagcdo do pesquisador e seus supervisores”. Portanto, de acordo
com essa determinacdo de amostragem, ao perceber repeticdo e redundancia, ja se pode concluir
a atividade. Porém, ao se cadastrar o projeto de pesquisa no Conselho de Etica da UFG, foi
exigido, a quantificacdo dos sujeitos a serem abordados. Nestes termos, foram definidos 50

participantes, sendo: 10 familias camponesas, 25 estudantes e 15 educadores.
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No entanto, ao chegar nas escolas e conversar com os estudantes, apresentar o objetivo
da pesquisa e verificar quem gostaria de participar da entrevista, foi respeitado o desejo dos
estudantes de participar. Em duas escolas, alguns alunos motivaram toda a turma a participar,
afirmando ser importante essa participagdo porque 0s jovens quase nunca séo ouvidos. Assim,
participaram da pesquisa 52 estudantes, sendo: 38 alunos matriculados nos anos finais do ensino
fundamental: destes, cinco sdo da Escola Municipal Holanda, 15 da Escola Municipal Terezinha
de Jesus Rocha, 10 da Escola Municipal VVale do Amanhecer, oito da Escola Municipal Olimpya
Angélica de Lima. Os demais, 14 estudantes, sdo do ensino médio e Técnico em Agropecuaria,
da EFAGO.

A entrevista com os estudantes foi realizada em grupo, mas as respostas foram
individuais, ou seja, cada estudante recebeu um formulario da pesquisadora que apresentou-lhes
e indagou vagarosamente sobre cada questdo contida no formulario, e os proprios estudantes
silenciosamente escreveram as suas respostas. Ja com os educadores e as familias foram feitas
as anotacgdes dos dados e as informacg6es no ato da entrevista, frente a frente com o entrevistado
—A opc¢do em ndo gravar as entrevistas e sim fazer anotacoes se deve ao fato de se acreditar que
0 gravador pode intimidar o entrevistado.

Quanto a escolha das familias camponesas a serem entrevistadas, foi estabelecido como
critério que o percentual de familias entrevistadas em cada comunidade escolar, fossem
proporcionais a quantidade de alunos dos assentamentos ou comunidade em cada escola, sendo
observada também a participacdo dessas familias em organizacdes coletivas. Assim foram
entrevistados integrantes do STTR, Grupo de Mulheres, Associacdo de Produtores, Conselho
Escolar, Associacdo de Pais e Alunos da EFAGO e Estudante do LEDOC.

Souza e Pessda (2013, p. 175) destacam a importancia da observacdo participante para
estudos agrérios e de grupos sociais do campo. Dessa forma, ao se eleger “o campesinato como
categoria de analise, a postura do participante ganhou espaco consideravel, pois o papel dialético
do camponés no ambito do modo capitalista de producdo somente pode ser compreendido a
partir dessa perspectiva”. Nesse sentido, a observagéo participante foi realizada em diferentes
momentos e espacos da na vida camponesa: nas residéncias e unidades produtivas, nas reunides
realizadas nos assentamentos junto a visita da prefeita de Goias e secretarios, nas reunides do
CMDRS, nas festas realizadas nas escolas e nos mutirdes, entre outros.

Durante o trabalho de campo, foi utilizado o diario de campo para descri¢do dos fatos,
gestos e acontecimentos, mas também para anotar as reflexdes sobre as experiéncias vividas,
com embasamento nas teorias que, constantemente, foram revisadas (SOUZA; PESSOA, 2013).

Os resultados da pesquisa de campo compdem o quarta e quinta se¢des desta dissertagéo.

Ao concluir as entrevistas foi feita a organizagdo respostas discursivas e a sistematizacao dos
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dados colhidos de forma objetiva. Em seguida, foi feito o agrupamento das respostas com
significado semelhante, visando classificar e organizar todas as respostas contidas na entrevista
para facilitar a analise e interpretacdo dos dados.

Para Freire e Faundez (1985), para chegar-se a compreensdo profunda da realidade é
necessario superar a separacao entre teoria e pratica para, entdo, se poder chegar a compreensao
da totalidade, ou seja, ao conhecimento cientifico: “Deve-se partir da realidade, utilizar o
conceito, como mediador[...] retornar a realidade e, nesse ciclo de realidade-conceito-realidade,
o conceito pode e deve ser transformado” (p. 63). E nesse sentido que se deu 0 nosso esforco na
andlise e interpretacdo dos dados coletados, como mostra o fluxograma 01.

Fluxograma 01- A praxis na educacgéo

Teoria

conhecimento

Fonte: Freire e Faudez (1985). Org: MILITAO, Dorcelina A.M. (2015).

Foi também utilizado, como meio de interpretacdo a Andlise do Discurso, visando
compreender melhor o sentido da fala do sujeito. Para Caregnato e Mutti (2006), o discurso néo
é neutro e se materializa carregado de ideologia e do contexto historico. Portanto, ao se analisar
um discurso, seja ele oral ou escrito, deve-se considerar a interferéncia do meio social coletivo

no qual o sujeito esta inserido.
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2.3 Os trilhos tedricos: o campesinato e a luta pela sua sobrevivéncia

Na sociedade capitalista em que a producdo de bens visa somente o lucro e a acumula-
lo cada vez mais e na qual o trabalhador e o produto do seu trabalho sdo absolutamente
separados, discorrer sobre o conceito de campesinato € um esforgo teorico, as vezes complexo,
porque o capitalismo, ao priorizar o trabalho assalariado, nega o trabalho néo assalariado e no
qual o trabalhador é dono da producéo de seu trabalho, como historicamente ocorre com o
campesinato na academia e na sociedade.

Portanto, recorremos a contribuicdes de alguns autores, como Shanin (1998) e
Chayanov (1974), que afirmam que o campesinato apresenta algumas especificidades que
podem ser definidas em dois elementos essenciais para sua sobrevivéncia e resiliéncia, o
primeiro “a particularidade da economia camponesa, tomando por base e equilibrio entre a
necessidade de consumo e a capacidade de produgao” (SHANIN, 1998 p.4), o segundo elemento
que explica a especificidade camponesa, esta na base do trabalho familiar.

Ja Woortmann (1990), ao definir o campesinato transcende a perspectiva econémica e,
na 6tica da antropoldgica, tem como elemento central os valores ético e moral presentes em uma
sociedade camponesa. Assim, as categorias familia, terra, trabalho e liberdade sdo essenciais
em todas as sociedades camponesas. Para o autor,

Nessa perspectiva, ndo se vé a terra como objeto de trabalho mas como expresséo de
uma moralidade; ndo em sua exterioridade como fator de producdo, mas como algo
pensado e representado no contexto de valoragGes éticas. Vé-se a terra, ndo como
natureza sobre a qual se projeta o trabalho de um grupo doméstico, mas como patriménio
da familia, sobre o qual se faz o trabalho que constréi a familia enquanto valor. Como

patrimbénio ou como dadiva de Deus, a terra ndo € simples mercadoria.
(WOORTMANN, 1990, p.12).

Assim, de acordo com cada grupo especifico e com as condi¢Bes de acesso a terra, de
trabalho e de liberdade, varia o grau de campesinidade das familias.

De acordo com Carvalho e Costa (2012), campesinato € o conjunto de familias que
vivem em um dado territorio, interagindo social e culturalmente e utilizando os recursos naturais
de um determinado espacgo geogréafico. Assim sendo,

Camponesas sao aquelas familias que, tendo acesso a terra e aos recursos naturais que
ela suporta, resolvem seus problemas reprodutivos — suas necessidades imediatas de
consumo e o encaminhamento de projetos que permitem cumprir adequadamente um
ciclo de vida da familia — mediante a producéo rural, desenvolvida de tal maneira que
ndo se diferencia o universo dos que decidem sobre a alocagdo do trabalho dos que se

apropriam do resultado dessa alocacdo. (COSTA, 2000, p. 116 apud CARVALHO;
COSTA, 2012, p.113).

Esse jeito proprio de viver e de praticar a agricultura, tedrica e politicamente nominado

camponés existe a mais de 10 mil anos e, no decorrer dos tempos, 0S camponeses vem
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adaptando-se aos diferentes meios de producdo das mais diversas formas e em diferentes lugares
no mundo. Esses atores historicos, por meio do trabalho, contribuem com a reproducdo humana,
assim como com a producdo de alimentos e a manutencdo da biodiversidade no planeta
(MAZOYER; ROUDART, 2010).

No entanto, esses atores, que contribuem de maneira vital para a humanidade, sdo
também, historicamente, explorados pelos modos de producédo. Fernandes (2011) afirma que
historicamente, o campesinato luta pela sua sobrevivéncia.

O campesinato luta pra ser simplesmente camponés. O campesinato lutou contra a
sociedade escravocrata, 0 campesinato lutou contra a sociedade feudal, o campesinato
lutou contra a sociedade capitalista e lutou contra a socialista. Entdo, 0 campesinato é

uma porgdo da populacdo mundial que luta para viver dignamente e para continuar
produzindo comida. (FERNANDES, 2011, p.133).

De acordo com Oliveira (2007), no sistema feudal, o camponés era denominado de
“servo”, sendo explorado pelos senhores feudais. Ao referir sobre os camponeses, Oliveira
(2007), afirma que “Estes, por sua vez, ficavam obrigados a entregar tributos exigidos sobre a
producdo de sua parcela e, além disso, prestar dia de trabalho pessoal (corveia) para a exploracéo
do dominio (grifo do autor) direto do senhor” (p.14). Essa situagdo de exploragdo camponesa
perpassa diferentes lugares e sistemas de producéo.

Na América, por exemplo, o autor cita que a economia colonial se articulou entre a
producdo das comunidades primitivas, que entregavam o excedente de sua produgdo para o
Estado ou para suprir as necessidades alimentares dos segmentos ndo produtivos da sociedade:
0s nobres, militares e o clero, enquanto a producdo baseada no trabalho escravo destinava-se ao
comércio de exportacdo e a atender a crescente industrializacdo dos paises desenvolvidos. Dessa
forma, consolidou-se o campesinato nos paises da América e 0 modo de producdo capitalista
(OLIVEIRA, 2007).

No Brasil, a formac&o e a reproducdo do campesinato foi igual: a partir da expropriacao
e exploracao do povo do campo e das lutas e conflitos pela terra de trabalho em oposicéo a terra
de negdcios (MARTINS, 1983).

Para Marques (2008, p. 60), “Aqui, o campesinato ¢ criado no seio de uma sociedade
situada na periferia do capitalismo e & margem do latifandio escravista”. Portanto, desde a sua
origem, esse grupo social vem sendo negado e precisou lutar pela sua sobrevivéncia e pelo
acesso a terra. Para a autora, 0 campesinato no Brasil apresenta diferentes formas de organizagéo
do trabalho e de acesso a terra e, de acordo com a regido geografica, 0 camponés recebe
diferentes denominacdes: caipira, caicara, caboclo ou colono, entre outros. Porém, todos tém

esse modo de vida peculiar: com base no tripé Terra/Trabalho/Familia.
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De acordo com Wanderley (1997), a historia do campesinato brasileiro é marcada pelas
lutas por espaco na economia e na sociedade, ndo por acaso, a grande propriedade foi sempre
imposta como modelo: “Foi ela quem recebeu aqui o estimulo social expresso na politica
agricola, que procurou moderniza-la e assegurar sua reproducdo. A agricultura familiar sempre
ocupou um lugar secundario e subalterno na sociedade brasileira” (p. 10).

Na verdade, a luta por terra neste pais ultrapassa os quinhentos anos. Para Oliveira
(1994), os povos indigenas foram os primeiros a serem massacrados pelos colonizadores que
invadiram seus territorios de vida, expulsaram, mataram e destruiram nagdes indigenas inteiras
em nome do processo de expansdo e desenvolvimento capitalista. Outros sujeitos também
travaram essa mesma luta: “simultaneamente a luta dos indigenas contra o tempo e o trabalho
dos brancos capitalistas, nasceu a luta dos escravos negros contra espacos e trabalhos para os
senhores fazendeiros rentistas” (OLIVEIRA, 1994, p. 16). Entre outras lutas pela terra e pelos
direitos no campo pode se enumerar: Canudos, Contestados, Trombas e Formoso.

Apbs a ditadura de Vargas e com o clima de liberdade politica conquistado com a
Constituicdo de 1946, o Brasil passou por um momento de ascendéncia de manifestacdes e
movimentos sociais, ndo por acaso, mas, em decorréncia do contexto econémico-politico que
ocorria em nivel global.

Na década de 1960, houve a expansdo do capitalismo em ambito internacional. Os paises
do primeiro mundo, realizaram a modernizacdo da agricultura para atender as suas demandas
internas. O Brasil passava por um processo crescente de industrializacdo e urbanizacao, pautado
no discurso de modernizacédo e crescimento do pais. Em outra vertente, a crise social aflorava
com 0 aumento crescente da pobreza nos campos e nas periferias das cidades, com o alto indice
de mortalidade infantil e de analfabetismo e tantos outros problemas tipicos de um pais
subdesenvolvido, considerado “o quintal” dos paises ditos “de primeiro mundo”.

De acordo com Freire (1983), a sociedade do Brasil estava “Com o centro de decisdo de
sua economia fora dela. Economia, por isso mesmo, comandada por um mercado externo.
Exportadora de matéria-prima. Crescendo para fora. Predatéria. Sociedade reflexa da sua
economia... Por isso alienada” (p.48-49). No entanto, o povo brasileiro também se movia, foram
criados e fortalecidos varios sindicatos de trabalhadores urbanos e rurais e movimentos sociais:
de luta pelas reformas de base — agraria, tributaria e universitaria, entre elas — de luta pela
educacdo. Dentre os diferentes movimentos sociais ha que se destacar as Ligas Camponesas.

Em meio ao clima de mudancga, um grupo de educadores ao qual pertencia Paulo Freire,
passou a pensar em uma proposta de educacdo que dialogasse com a realidade do povo

brasileiro. “Educacdo que tratasse de ajudar o homem brasileiro em sua imerséo e o inserisse



40

criticamente no seu processo histérico. Educacdo que, por isso mesmo, libertasse pela
conscientizacdo. Nao aquela educacdo que doméstica e acomoda” (FREIRE, 1979, p. 35).

Em 1960, iniciou-se no Recife o Movimento de Cultura Popular-MCP, do qual Paulo
Freire participou e para o qual elaborou “um projeto integrado de educago, que comegava com
um método de alfabetizacdo de adultos e concluia com a proposta de uma universidade popular”
(BRANDAO, 2010, p. 263). Essa educacio visava ndo s6 o aprender a ler a palavra, mas
também aprender a ler o mundo e a transforméa-lo. Em Angicos, pequeno municipio do Rio
Grande do Norte, Freire realizou a primeira experiéncia de alfabetizacdo de adultos. Foram
alfabetizados 300 trabalhadores rurais em apenas 40 horas (GUERRA; CUNHA, 2013).

Esse trabalho se ampliou por todo o Brasil e desencadeou em um convite a Paulo Freire
para integrar o Ministério da Educacdo e ajudar a desenvolver um programa nacional de
alfabetizacdo de adultos, Freire aceitou. Mas suas atividades no MEC ndo duraram muito, com
0 golpe da ditadura militar, em 1964, Paulo Freire foi preso e exilado e s retornou ao Brasil em
1980, apds 16 anos. Em exilio no Chile, Paulo Freire continuou trabalhando com a Educacao
Popular. La foi assessor do Ministério da Educacdo e da Corporacdo da Reforma Agraria
chilenas. Teorizou trabalhos que ja havia realizado no Brasil e prosseguiu contribuindo com a
educacéo e conscientizagdo dos trabalhadores oprimidos pelo sistema capitalista em diferentes
paises do mundo.

As Ligas Camponesas surgiram no Nordeste, no final da década de 1940.Camponeses e
trabalhadores assalariados rurais se organizaram em associac¢0es civis para lutarem pelos seus
direitos contra os precos abusivos dos arrendamentos, tendo sempre o Partido Comunista do
Brasil (PCB) como forte aliado na organizacao e apoio. A primeira Liga Camponesa foi fundada
em Ipitunga, no Pernambuco, em 1946, mas é na década de 1950 que elas se expandiram para
varios estados brasileiros. Em 1955, em Recife, foi realizado o primeiro congresso de
camponeses, que teve 6tima repercussdo e consolidou as Ligas Camponesas como movimento
nacional de luta pela Reforma Agréaria. Francisco Julido foi o principal lider em nivel nacional
das Ligas, advogado e deputado estadual atuou em defesa dos camponeses. (OLIVEIRA, 2007).

Em entrevista concedida por Francisco Julido ao jornal O Pasquim, em 1979, interrogado
sobre a historia de que as Ligas teriam surgido para financiar enterros, ele, entdo, respondeu:
“Nao, isso é uma historia que a gente criou para dramatizar um pouco mais[...] Em verdade a
Liga da Galileia era para ver se podia pagar uma professora para alfabetizar os filhos do pessoal,
para conseguir crédito para enxadas e para algumas coisas necessarias” (apud: OLIVEIRA,
2007, p. 107). Com o movimento das Ligas muitas conquistas foram realizadas, muitas Ligas
se tornaram Sindicatos e fez se a organizacdo da Federacao das Ligas Camponesas no inicio de
1964 (OLIVEIRA, 2007).
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Em Goias, segundo Mendonga (2004, p.334), “A privatizagdo das terras devolutas
através da grilagem impulsionou a organizacdo e a mobilizacdo dos camponeses e trabalhadores
da terra nas Ligas Camponesas”, que ndo viam outra saida sendo lutar pela posse da terra ou
mesmo para permanecer na terra como arrendatarios. A maior revolta camponesa ocorreu em
Trombas e Formoso, no periodo de 1950 a 1964. Em apoio aos trabalhadores, chegaram na
regido quatro militantes do PCB que, juntamente com os camponeses, organizaram Conselhos
de Corregos, mutir@es e trabalhos coletivos, criaram a Associacdo dos Moradores de Formoso
e Trombas e montaram estratégias contra ataques dos jaguncos e policiais enviados para
combaté-los.

Em 1957, o governo do estado de Goias — do qual ainda fazia parte a area do atual estado
do Tocantins — intensificou o combate a organizacdo dos camponeses, assim, a Associacdo e o
PCB propuseram um acordo: eles apoiariam o governo de Pedro Ludovico e a candidatura do
filho dele Mauro Borges e sua sucessdo no governo do estado e, em contrapartida, 0 governo
retiraria as tropas. Assim foi feito e “A regido de Trombas e Formoso se constituiu num territério
liberado, de certo modo sujeito a governo préprio, uma espécie de governo popular”
(OLIVEIRA, 1994. p.23).

Em 1962, José Porfirio, um dos principais lideres do movimento em Trombas e Formoso,
foi eleito deputado estadual. Assim, pela primeira vez na historia do Brasil, foi eleito um
camponés para defender os direitos dos trabalhadores e lutar pela Reforma Agraria. Porém, com
0 golpe da ditadura militar este deputado camponés teve o mandato cassado e, como muitos
outros defensores do povo, foi preso e torturado. “Em 1971 foi preso, e em 1973, ap6s responder
a processo judicial e ser barbaramente torturado, conseguiu a liberdade. Saiu de Brasilia com
destino a Goiania, porém, nunca mais foi visto. No trajeto se tornou ‘desaparecido politico’”
(MENDONCA, 2004, p. 348).

Dessa forma, os ditadores militares e seus aliados calaram muitas vozes, destruiram
muitas vidas,® desarticularam os movimentos sociais, mas permaneceram entre os trabalhadores,
a esperanga e a capacidade de lutar pela sobrevivéncia, gracas a solidariedade, a fé na vida e a
resisténcia camponesa.

Oliveira (2007) organiza em duas frentes as lutas camponesas: uma para conseguir a terra de
trabalho e se fixar como proprietario e a outra para permanecer na terra e sobreviver com o
minimo de dignidade. Portanto, a possibilidade de acesso a terra € o primeiro passo para a

reproducéo e a autonomia camponesas. Para Wanderley (1997, p.14), “Uma das dimensdes mais

6 Sobre assassinatos no campo brasileiro, ver: Assassinatos no campo: crime e impunidade -1964/1986, publicado
pelo MST, Conflitos de  Terra-1986, elaborado pelo entdo MIRAD-Ministério do Desenvolvimento Agrario;
Conflitos no Campo no Brasil, publicados anualmente pela CPT e MST.
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importantes das lutas dos camponeses brasileiros estd centrada no esforgo para constituir um
territorio familiar, um lugar de vida e de trabalho, capaz de guardar a memoria da familia e de
reproduzi-la para as geragdes posteriores”. Nesse sentido, no municipio de Goias efetivaram-se
essas lutas, pela conquista e permanéncia no territério camponés.

No Brasil, e 0 no estado de Goiés, com o a Ditadura Militar, ampliou-se a politica de
industrializacdo e modernizacgéo agricola. Nesse periodo, o Estado ampliou os financiamentos e
subsidios para os produtores e as empresas rurais se organizarem e se instalaram nas terras
goianas e na Regido Centro-Oeste em geral com vistas a ampliar a producéo e a produtividade
agropecudrias. Para Delgado (2012, p.13), o periodo entre 1965 e 1985 “constitui com maior
clareza a etapa do desenvolvimento de uma agricultura capitalista em processo de integracdo
com a economia urbana ¢ industrial e com o setor externo”.

De acordo com Borges (2006), a implantacdo de técnicas e tecnologias capitalistas no
campo levou a modernizacdo e industrializacdo da agricultura brasileira, provocando o aumento
da producéo e da produtividade, todavia, aumentou a desigualdade social, com a expropriacdo
de inumeras familias camponesas, e ampliou o problema da questdo agréaria, causando maior
concentracdo de terras nas mdos de um pequenissimo grupo de pessoas - no pais todo, ndo
chegou a 1% da populagdo. Muitas familias camponesas foram pressionadas a venderem suas
terras e/ou foram empurradas para as regides menos produtivas. O autor considera que essa
politica facilitou e aumentou a degradacdo ambiental, provocando, ainda, mudancas nas relacbes
de trabalho, e consequentemente, na cultura do povo.

E essa realidade de excluséo e expropriacdo dos camponeses e de todo a classe
trabalhadora e a tensdo politica no periodo da Ditadura Militar — que cassou militantes de
esquerda, prendeu e assassinou lideres populares contrarios ao regime e dizimou organizacdes
sindicais — foram fermento para o inicio de uma lenta mobilizacdo, em todo o Brasil, de pessoas
e institui¢Oes, contra essa situacdo. Uma dessas instituicdo foi a Igreja Catdlica, na qual tinha
nascido a pouco tempo o conjunto de ideias chamadas de Teologia da Libertacéo.

Para Gutierrez (1981), a teologia da libertacdo ¢ uma tentativa de compreender a fé a
partir da praxis historica, com o objetivo de libertagdo dos pobres e oprimidos.

Na igreja catolica foram criados, a partir de entdo, as Comunidades Eclesiais de Base-
CEBs, que eram pequenos grupos de cristdos leigos que se reunido nas casas das familias ou em
centros comunitarios para estudar a Biblia e refletir sobre a realidade da comunidade,
promovendo assembleias e encontros de formacgéo de lideres religiosos e de trabalhadores ,
visando a conscientizacdo do povo sobre fatos da realidade politico-social e econdmica

brasileira, como, por exemplo a situacdo do campesinato e de toda a classe trabalhadora.
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O Bispo da Diocese de Goias, Dom Tomas Bauduino, era adepto da Teologia da
Libertacdo. Quando tomou posse como bispo, em 1967, uma das primeiras acfes de Dom Tomas
foi realizar um diagndstico da realidade sdécio-econémica da populacdo rural existente na
Diocese, para averiguar o indice de pobreza. Por meio desse levantamento, constataram-se as
condigdes miseraveis nas quais vivia a maioria dos camponeses da regido, “A concentragdo da
terra era a raiz de todos os males e, assim, a luta pela Reforma Agréaria era apenas uma
consequéncia da compreensdo de que a Igreja possuia importante fungdo social”
(MENDONCGCA, 2004, p. 364). Logo apés, foi criada a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), para
defender os interesses dos trabalhadores camponeses contra a exploracéo capitalista.

No Brasil as ideias pedagdgicas propostas por Freire, em parte foram adotadas pela
Teologia da Libertacdo, que definia como ponto de partida o conhecimento da realidade vivida
pelo povo e como espacgo educativo as Comunidades Eclesiais de Base-CEBs. No periodo da
ditadura militar as atividades da Igreja era a Unica coisa em grupo que poderia fazer sem
repressao, assim, as CEBs foram preparando terreno para as lutas sociais que ocorreram a partir
de 1978.

Na década de 1980, no Brasil viveu-se o despertar dos movimentos sociais, 0 sonho da
democracia reacendeu e novas organizagdes surgiram: a organizacdo sindical do ABC Paulista
que chegou a reunir 100 mil metaltrgicos para discutir os direitos trabalhistas. Em 1980 a
criacdo do Partido dos Trabalhadores (PT), em 1983, a fundacdo da Central Unica dos
Trabalhadores (CUT), em 1984, a campanha das Diretas J& e a criagdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que reiniciou no Brasil a luta pela Reforma Agraria e
pela Educacdo do Campo (QUEIROZ, 2011).

De acordo com Graziano (1998), a falta de politica para resolver a questdo agraria no
pais deixou muita gente sem-terra, ou com minifandios, e muita terra sem gente. Esses sujeitos
“sem-terra” e sem direitos se viram obrigados e reagir contra essa exclusdo. Ao mesmo tempo,
e em diferentes lugares, floresceram muitas ideias e grupos que se juntaram ao MST, para
discutir e reagir contra este modelo de desenvolvimento por qual passava o campo. Para Martins
(1982), foi o proprio capital que provocou no Brasil a luta pela terra, a luta contra a propriedade
privativa da terra.

Nesse contexto da década de 1980, no Municipio de Goiés, iniciou-se um processo de
luta pela terra. A primeira acdo direta dos trabalhadores em prol da Reforma Agréaria no
municipio, e no estado, de Goiés foi a ocupacdo da Fazenda Mosquito. Os dados do INCRA
afirmam que esse foi o primeiro dos assentamentos no estado de Goias. Ele surgiu em um
momento emblematico da politica nacional em geral e da politica agraria em particular porque

ocorria: a criacdo da Unido Democratica Ruralista (UDR); a publicac¢do do 1° Plano Nacional
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de Reforma Agraria; as elei¢des da Assembleia Constituinte e o retorno das Eleigdes Diretas
para presidente da republica suspensas desde 1964 (INCRA, 2011).

Percebe-se que mesmo nos anos de opressdo e ditadura, a luta do povo continuou, muitas
sementes foram lancadas ao “chdo” e quando veio a “chuva”, brotaram e se espalharam muitas
acOes e conquistas dos trabalhadores. Da acdo dos trabalhadores existem em 2015, 23
assentamentos no municipio de Goias.

Nesses termos, de acordo com as reflexdes de Costa (1995, p.99), no municipio de Goias
ocorreram fatos historicos que permitiram “visualizar, também aqui, um campesinato capaz de
se comportar com elevada motivagéo, capacidade e oportunidade de, a seu modo, investir”. E
resistir dentro de um sistema capitalista.

De acordo com Mendonca e Silva (2012), esses assentamentos nesse municipio, dantes
regido de oligarcas, inauguraram uma (re)existéncia camponesa, alterando a estrutura agréria e
social, provocando uma maodificagdo social no territorio, no qual muitas terras de negécio
transformaram-se em terras de vida e trabalho. Como afirma Martins (1982, p. 61): “Quando o
capital se apossa da terra, esta se transforma em terra de negocio, em terra de exploracédo do
trabalho alheio; o trabalhador se apossa da terra, ela se transforma em terra de trabalho (grifos
do autor)”. E, a0 conquistar a terra, o trabalhador se percebe sujeito e continua lutando por
outros direitos.

Assim, “ao assumir a identidade de Sem-Terra, estes trabalhadores adotam uma nova
postura politica, envolvendo-se na luta pelo reconhecimento de seus direitos” (MARQUES,
2000, p. 116). Dessa forma, educagéo, consciéncia e luta pelos direitos se interrelacionam, ou
seja, a educacdo motiva a luta pelos direitos, e a luta provoca a busca pela educacdo, num

processo continuo e dialético.

2.4 A luta pela terra e por direitos: a Educacdo do Campo.

Para se compreender a modalidade da Educagdo do Campo, primeiro é preciso se
considerar que a Educacéo ¢ direito de todos e dever do Estado. Um direito de todos é um
direito humano e “Dizer que algo é um direito humano € dizer que ele deve ser garantido a todos
os seres humanos independentemente de qualquer condi¢do pessoal” (HADDAD, 2012, p. 215).
Entre essas condicBes pessoais esta, por exemplo, o lugar de moradia. Mas, no Brasil a
efetivacdo dos direitos mesmo quando reconhecidos por lei, como é o caso da educacdo, ainda
requer muitas lutas.

Dessa forma, a luta pelo direito & Educacdo do Campo masceu junto com a luta pelo
direito a terra na década de 1980, ambos os direitos negados pelo Estado brasileiro a milhdes de

homens e mulheres do campo. A falta de uma educacao publica de qualidade no campo reflete
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uma ideia que perdurou muito tempo na sociedade brasileira, a de que “Para mexer com a enxada
ndo precisa de muitas letras. Para sobreviver com uns trocados, para ndo levar manta na feira,
nao precisa de muitas letras” (ARROYO, 1999, p.16).

Alteracdes nesse quadro so seriam percebidas no século XX, a partir da Constituicdo de
1934, com os ideais do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, que apresentou algumas
inovacOes importantes na educacéo publica brasileira, entre elas a instituicdo do Conselho de
Educacao, que resultou na distribuicdo de fundos especiais. Mesmo assim, a Educac¢do Rural
foi proposta ndo com o intuito de garantir os direitos dos cidaddos, mas, objetivada com a oferta
de educacdo amenizar o movimento migratério e elevar a produtividade no campo, ou seja, para
atender as demandas do capitalismo vigente.

Com o processo de industrializacdo e modernizacdo pelo qual passava o Brasil, nas
décadas de 1950 e 1960, “o pais vivia um clima de mudancas e a educacdo comecava a ser vista
como instrumento importante desta transformagido” (BARRETO, 1998, p. 84). A educacao ndo
deveria ser apenas para fornecer médo-de-obra capacitada para o capital. Paulo Freire com essa
visdo elabora uma proposta pedagdgica baseada na relacéo entre o “ser humano e 0 mundo”.

Para ele, o ser humano ndo apenas estd no mundo, mas estd com o mundo, assim sendo
“A acdo dos seres humanos sobre 0 mundo ndo s6 muda o mundo, muda também os sujeitos
desta acdo. Ao construir o mundo, homens ¢ mulheres se completam e se realizam” (BARRETO,
1998, p. 54). Assim, o ser é inacabado e esta presente no mundo em busca de sua “plenitude”.
Dai decorre que a educacgdo deve servir para ajudar o ser a se perceber como sujeito da sua
prépria histdria e a caminhar na busca de “ser mais”, ou seja, de ser mais humano.

Para Freire, “A educagdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que € pratica
da dominacdo, implica a negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim
como também a nega¢dao do mundo como uma realidade ausente dos homens” (FREIRE, 2014,
p.98). Freire afirma ainda que a educacdo é politica, e por isso, ndo pode haver neutralidade no
ato de educar e que so ha educacdo onde ha dialogo. Nesse sentido, o papel do educador ndo é
de falar, dissertar como alguém que sabe, para os que ndo sabem, e, sim, construir juntos com o
educando, no processo ensino-aprendizagem, o conhecimento.

Com base nesses ideais e conforme a realidade brasileira, muitos temas da educacéo
foram abordados. O método de trabalho para a educagao libertadora, o “método de Freire”, foi
elaborado e executado, primeiro com a alfabetizagdo de adultos’, mas exequivel para todas as
etapas da educagdo. Nesta concepgdo de educacdo, o que faz a diferenga ndo é o estagio de

conhecimento do educando, mas, sim, a viséo de educacdo: a favor de quem esta a educacéo,

7 BARRETO, Vera. Paulo Freire para Educadores. S3o Paulo: Arte e Ciéncias, 1998. 138p.
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dos opressores ou dos oprimidos, da classe dominante ou da classe trabalhadora? Para que serve
a educacao? Para conscientizar e transformar a realidade ou para mascarar e manter o sistema
opressor? Qual é o processo de ensinar/aprender? O que ensinar e como ensinar? Palavras de

Paulo Freire.

Eu pregava uma pedagogia desveladora das injusticas; desocultadora da mentira
ideoldgica. Dizia que o trabalhador, enquanto educando, tinha o direito de participar das
escolhas dos conteidos ensinados a ele. Eu defendia uma pedagogia democratica que
partia das ansiedades, dos desejos, dos sonhos, das caréncias das classes populares.
(BARRETO, 1998, p. 29).

O movimento pela Educacdo Popular Libertadora se expandiu por todo o Brasil, se
consolidou e, somado a outros movimentos de educacgéo, como o “Movimento de Educagdo de
Base (MEB) do Conselho Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), aos Centros Populares de
Cultura (CPC), a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e a Campanha “De pé no chdo também
se Aprende a ler” (grifo do autor)” (BEISIEGEL, 2010, p.39), levou Paulo Freire ao Ministério
de Educagédo no Governo Jodo Goulart em 1963. Mas com o Golpe Militar em 1964, Freire foi
obrigado a pedir exilio em outros paises®. Assim, o Brasil perdeu o principal lider da Educac&o
Libertadora, mas o mundo passou a conhece-lo.

No Chile, em 1967, Freire publicou o seu primeiro livro Educagdo como pratica da
liberdade, que havia escrito ainda no Brasil. Logo em seguida ele escreveu Pedagogia do
Oprimido®, obra que provocou severamente os opressores e dialogou com os oprimidos por
todos os continentes do mundo.

Nos quatro capitulos da Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (2014), afirma:

1) Que a sociedade é dividida entre opressor e oprimido e que a Educacdo é fundamental para
que os oprimidos se percebem como sujeitos, capazes de atuar para mudar a realidade opressora,
que s6 a educacdo pode levar a “Reflexdo e agdo dos homens sobre o0 mundo para transforma-
lo. Sem ela, € impossivel a superacdo da contradi¢ao opressor-oprimido” (p. 52).

2) Que existem duas faces da educacéo: a “bancdria”, que considera os educandos Como meros
receptores passivos, recipientes vazios e o educador como dono do saber e que por isso, deve
transferir os contetidos, mantendo o sistema, e a problematizadora, que tem o educador como

um mediador do dialogo, um problematizador sobre a realidade vivenciada e apresentada pelos

8 BEIGUEISEL, Celso de R. Paulo Freire. Recife: Fundacdo Joaquim Nabuco Editora Massangana, 2010. 128. p
(Colecéo Educadores).

FREIRE, Paulo; GUIMARAES, Sergio. Aprendendo com a prépria histéria (v.1). Centro Paulo Freire. Editora
A Gréfica. Disponivel em:www.acervo.paulofreire.org.

° O livro Pedagogia do Oprimido, foi escrito em portugués, publicado em inglés e sé foi editado no Brasil depois
que ja havia sido traduzido para cinco linguas. Em 2014, foi publicado pela Paz e Terra, a 582 edi¢éo do livro.
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educandos. “Ninguém educa ninguém, minguem educa a si mesmo, os homens se educam entre
si, mediatizados pelo mundo” (p.95).

3) Que o dialogo é a esséncia da educacdo como pratica da liberdade, logo, a definicdo dos
contetidos a serem estudados deve surgir da investigacdo e do didlogo com os educandos para
se conhecer primeiramente o universo vocabular, a realidade cultural, econémica e social e, s6
entdo, extrair 0s temas geradores. “A educag¢ao auténtica ndo se faz de A para B, ou de A sobre
B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo” (p.116).

4) Que a acdo antidialdgica se caracteriza pela conquista, divisdo, manipulacéo e invasao
cultural, elementos necessarios para manuten¢do do sistema opressor. “Quanto mais se aceita a
invasdo, a alienacdo, o ser da cultura e o ser dos invadidos, mais estes querem parecer com
aqueles: andar como aqueles, vestir a sua maneira, fazer a seu modo” (p.207). E que a acéo
dialégica se caracteriza pela colaboracdo, unido, organizacdo e sintese cultural. Por isso
“Conceitos como de unido, de organizacao, de luta sdo timbrados, sem demora, como perigosos.
E realmente o0 s80, mas, para os opressores” (p. 190). E por tudo isso que se pode afirmar que a
“Educacao é Politica. E que ndo hd neutralidade no ato educativo”.

Saindo do Chile, Paulo Freire viveu nos Estados Unidos e atuou na Universidade de
Harvard. L4, recebeu convite do Conselho Mundial das Igrejas e pode contribuir com a Teologia
da Libertacdo. Esse periodo € considerado por Freire um momento em que teve “portas abertas”
e pode dialogar com o mundo (FREIRE; GUIMARAES, 2000). No Brasil suas ideias e
praticas foram asfixiadas e s6 ressurgiram depois de 20 anos.

Com a Abertura Democrética nos anos 1980, que permitiu maior participacdo popular,
0S movimentos sociais voltam a se organizar, conseguem se articular e garantir alguns direitos
na Constituicdo de 1988.

Na década seguinte, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN). Em seu artigo 28, trata da oferta de educacao basica as populagdes do campo.

Art. 28. Na oferta de educacdo béasica para a populagdo rural, os sistemas de ensino

promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e
de cada regido, especialmente:

I — conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

Il — organizacéo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condicdes climaticas;

Il — adequacgéo a natureza do trabalho na zona rural.

10 viveu por dez anos na Europa, sobrevoou o mundo e vivenciou a Africa. Dessa forma, Freire adquiriu
experiéncias no Brasil, na América- Latina, na América do Norte, na Europa e na Africa. Ou seja, ele leu 0 mundo.
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A LDBEN, ao se tratar da educagédo no/ do campo, faz o que ja vinha sendo reivindicado
pelos trabalhadores camponeses em diferentes regides do pais. No municipio de Goias, apos a
década de 1980 € que a oferta de educacdo no campo se ampliou em quantidade e modalidades
de ensino devido as demanda e reivindica¢des dos trabalhadores do campo na luta pela terra e
pela cidadania.

A luta pela Reforma Agraria propiciou aos trabalhadores uma consciéncia politica, por
meio a qual passaram a se perceber como sujeitos dotados de direitos as politicas publicas, entre
elas a Educacdo. De acordo com Arroyo (2007, p. 157), 0s movimentos sociais do campo
reivindicaram do Estado: “o reconhecimento do direito dos diversos povos do campo a educacao
e a urgéncia do Estado assumir politicas publicas que garantam esse direito”.

Assim, a luta pela terra e por outros direitos dos povos do campo como e principalmente
a educacdo, aflorou em nivel nacional. Em 1992, o MST langou o seu o primeiro boletim de
Educacdo com o tema: Ocupar, resistir e produzir também na educacdo, em que foram
apresentados os principios de orientacdo sobre como deve ser uma escola de assentamento.
Dentre eles podem se destacar: “capacitar para a cooperagdo, democracia e coletividade, ajudar
no desenvolvimento cultural dos assentamentos, preparar para o trabalho no meio rural”. O
documento afirma ainda que a escola “é lugar de viver e refletir sobre uma nova ética”, o ensino
deve “partir da prética e levar ao conhecimento cientifico da realidade” e o professor deve ser
“militante” (MST, 1992).

Dessa forma, com o objetivo de pensar e articular uma educacdo para 0 campo, 0S
movimentos sociais realizaram o 1° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agréria (ENERA), em Brasilia, em julho de 1997. L4, nasceu a ideia de uma conferéncia
nacional, que foi realizada em julho de 1998, em Luziania (GO), promovida pelo Movimento
Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), com 0 apoio e a colaboragdo: da
Universidade de Brasilia (UnB), do Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e da Organizacdo das Na¢fes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Assim, a 12 Conferéncia Nacional por uma
Educacao Basica do Campo foi considerada um marco historico na luta pela Educacdo do
Campo e resultou em outras conquistas na legislacéo brasileira.

Em 2001 criou-se a Lei n° 36/2001 que institui as Diretrizes Operacionais para a
Educac&o Bésica nas Escolas do Campo. Nesta lei o art.2°, Paragrafo Unico, trata da identidade

da escola do campo.

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
meméria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
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exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (CNE/CEB,
n°1 2002, p. 37).

Segundo Caldart (2012), primeiro surgiu a expressao Educacao Bésica do Campo, em
1998, como descrito acima, depois, Educacdo do Campo, em 2002, no Seminario Nacional,
realizado em Brasilia, sendo reafirmado na Il Conferéncia Nacional realizada em 2004.
Diferentemente de tratar-se apenas da educacao basica como antes, atualmente o conceito de
Educacdo do Campo refere-se ao direito a educacdo desde a educacdo infantil até ensino
superior.

Em 2010, foi instituida a Politica de Educacdo do Campo, pelo Decreto n°® 7352, com o
objetivo de destinar recursos para ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacdo bésica e
superior as populacBes do campo. A referida lei define também as populacGes e escolas do
campo, em seu artigo 1°, paragrafo 1°:

8§ 12 Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

I - populagbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, 0s quilombolas, as caicaras, 0s povos da floresta, os caboclos e outros
gue produzam suas condi¢Ges materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural;

Il - escola do campo: aquela situada em érea rural, conforme definida pela Fundacéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em &rea urbana,
desde que atenda predominantemente a popula¢@es do campo (BRASIL, 2010, p. 1).

No paragrafo 4° do mesmo artigo, sdo postas as condi¢des de infraestrutura e formacéo
de professores:

§ 42 A educagdo do campo concretizar-se-& mediante a oferta de formagdo inicial e
continuada de profissionais da educacdo, a garantia de condi¢des de infraestrutura e
transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios,
biblioteca e areas de lazer e desporto adequados ao projeto politico-pedagégico e em
conformidade com a realidade local e a diversidade das popula¢des do campo (BRASIL,
2010, p. 1).

Nesse sentido, criou-se o Forum Nacional de Educagéo do Campo — FONEC, visando
rearticular a participacdo, na implantacdo de politicas publicas de educagdo do campo, de
diferentes movimentos sociais e sindicais e ampliar a participagéo das universidades e institutos
federais.

Em 2006, foi aprovado pelo MEC o Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO) e logo depois em 2007, iniciou-se 0
Projeto-piloto em 4 universidades federais. Em 2012, por meio do Edital n°02/2012, o MEC
abriu a possibilidade para diferentes universidades publicas oferecer cursos para a formacéo de
professores para atuarem na Educacéo do Campo, visando atender as demandas e necessidades

da classe camponesa.
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Em 2015, foi realizado o V Seminario Nacional de Licenciatura em Educacédo do
Campo, em Laranjeiras do Sul (PR), visando identificar, analisar e propor encaminhamentos e
solugdes as questdes referentes ao curso e demais instancias que trabalham com a Educacéao do
Campo (ANHAIA, 2015). Participaram do evento, representantes de professores e estudantes
das universidades que oferecem o curso.

Em setembro de 2015, foi realizado 0 2° ENERA, que contou com a participacédo de 1500
educadores. No Manifesto das Educadoras e dos Educadores na Reforma Agraria, explica-se a

necessidade de continuidade da luta pelos direitos & Educacéo.

No Brasil, o direito a educacéo de trabalhadores e trabalhadoras ainda néo foi resolvido.
O projeto escravocrata, latifundista e agroexportador do pais explica porque sequer
chegamos & universalizacéo da educacédo basica e porque existem 14 milhdes de jovens
e adultos ainda ndo alfabetizados. Este projeto é responsavel pela desigualdade histérica
no atendimento dos direitos de trabalhadores e trabalhadoras do campo.

Mesmo com todas as lutas dos sujeitos coletivos do campo, ainda se tem 20,8% de
analfabetos e a populagdo camponesa tem, em média, 4,4 anos de estudo. Ai estad 0 maior
contingente de criangas fora da escola, os menores indices de atendimento & educagéo
infantil, a maior precariedade fisica das escolas, as piores condi¢des profissionais de
trabalho dos docentes, os contratos de trabalho mais precarios, 0 maior nimero de
educadores e educadoras que atuam sem formacao inicial. (ENERA, 2015, p. 3)

E reafirma-se o compromisso de seguir na luta pela Educacéo do Campo.

Defender para todos os trabalhadores e as trabalhadoras do campo e da cidade, uma
educacdo emancipatdria que vise o desenvolvimento do ser humano em todas as
dimensGes da vida, que alargue a visdo de mundo das novas geracdes e permita vivenciar
relac6es sociais baseadas em valores como a justica, a solidariedade, o trabalho coletivo
e o internacionalismo.

Seguir na construcdo de uma escola ligada a vida das pessoas, que tome o trabalho
socialmente produtivo, a luta social, a organizagdo coletiva, a cultura e a histéria como
matrizes organizadoras do ambiente educativo da escola, com participacdo da
comunidade e auto-organizagdo de educandos e educandas, e de educadores e
educadoras. (ENERA, 2015, p. 4-5).

Portanto, apesar de ja ter vencido algumas batalhas, a luta continua porque sé assim —
esperando-se que em um prazo nao longo demais — pode-se-a ter escolas comprometidas com a
realidade camponesa, com a integracdo familia/escola e com a articulagdo do conhecimento
cientifico com as praticas cotidianas dos povos do campo, em prol da qualidade de vida e de um
desenvolvimento mais sustentavel.

De acordo com Caldart e Fernandes (2011), um projeto popular de desenvolvimento do
campo passa necessariamente pela Educacdo do Campo e a escolarizacdo das pessoas que ai
residem. Por outro lado, “Nao hé escolas do campo num campo sem perspectivas, com 0 povo
sem horizontes e buscando sair dele” (CALDART, p.107), outras a¢des de politicas publicas

s80 necessarias também e ao mesmo tempo.
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A educagc&o gera consciéncia e luta e vice versa, como afirma Freire (1997). E capaz de
transformar a sociedade, transformando a mentalidade das pessoas, que ao se transformarem,
serdo capazes de transformar a realidade.

A prdéxima secdo apresenta reflexdes sobre a trajetdria da educacdo no/do campo no
municipio de Goias, antes e a partir da luta pela Reforma Agréria.
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DAS “ESCOLINHAS DE FAVORES” A “ESCOLA DE DIREITO”: a educacdo no/ do
campo no Municipio de Goias.

O povo sempre foi visto como receptor agradecido de
dadivas das elites compassivas, abrir uma escolinha rural
era uma dadiva do fazendeiro ou do novo prefeito. Os
povos do campo, de agradecidos receptores de dadivas —
a escola, a professora —, passaram a sujeitos politicos
coletivos, ndo pedintes, mas, exigentes de politicas
publicas. Um fato que inverte a légica em que por séculos
equacionamos as politicas publicas educativas para o
povo (ARROYO, in: SOUZA, M. A. 2012).
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3 DAS “ESCOLINHAS DE FAVORES” A “ESCOLA DE DIREITO”: a educagio no do
campo no Municipio de Goias

Em uma sociedade opressora e excludente, marcada pelo mandonismo dos coroneis
detentores da terra, a escola e a educacdo no campo ndo teria outra funcdo sendo a de
mantenedora do sistema. Esse modelo de educacdo s6 comeca a ser questionado a partir do
momento em que é questionada, também, a propriedade latifundista mediante a necessidade da
terra de vida e trabalho para os povos do campo.

Esta secdo descreve a educacdo no do campo no municipio de Goias, no periodo de 1975
a 2015. Inicialmente, foram apresentadas a quantidade de escolas rurais e a estrutura fisica e
didatico-pedagdgica das escolas multisseriadas.

Na sequéncia, foram feitas reflexdes sobre o processo de luta pelo direito a terra e pelo
direito a educacdo, que se situam entre o0 sonho e o possivel, entre o ideal e o real, entre a
educacéo libertadora e a educagéo opressora, sendo materializados nos seguintes fatos: a escola
nos assentamentos, o transporte escolar, a efetivacdo da EFAGO e das escolas-polo e dos cursos

de ensino superior.

3.1 A escola de quadro e giz

Para compreender a atual educa¢do do campo no municipio de Goids, faz-se necessario conhecer
sobre a historia da educacdo formal que era oferecida aos povos do campo neste municipio, 0s
dados mais antigos encontrados datam-se de 1975.

No Brasil, em geral, 0 ensino publico no campo era oferecido em escolas isoladas que
localizavam-se nas fazendas e povoados. Conforme o Decreto n° 8.529, de 2 de janeiro de 1946,
é compreendida como escola isolada uma escola que possui uma s6 turma, com um Unico
professor responsavel pela escola (BRASIL, 1946). “Esse isolamento acarreta uma sobrecarga
de trabalho ao professor... ficando responsavel pela confeccdo e distribuicdo da merenda,
realizacdo da matricula e demais acOes de secretaria e de gestdo, limpeza da escola e de outras
atividades na comunidade” (HAGE; PENA, 2015, p. 57).

No estado de Goids em 1887, o Regulamento para a Instruccéo Primaria da Provincia de
Goyaz, no Capitulo 6°, artigo 12, classifica todas as escolas como de 12 22 e 32 classe. “Serdo de
12 classe as escolas desta capital e de todas as outras cidades da provincia. De 22 classe as das
villas, de terceira classe as das freguesias, arraiais e outras povoacdes”. (GOYAZ, 1887, p. 7).

Uma escola de uma s6 turma é também camada de escola multisseriada, justamente por

atender todas as séries da primeira fase do ensino fundamental, juntas, com o mesmo professor.
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Quase sempre a instalacdo de uma escola no campo era demandada por um fazendeiro
que, assim visava manter os agregados e, consequentemente, a mdo-de-obra disponivel, quando
necessitasse. Na maioria das vezes, as escolas eram instaladas em prédios improvisados ou
mesmo em um comodo na casa da professora (SOUZA, F. E. 2012, HAGE; PENA, 2015). Esse
fato pode ser observado no texto do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal
Vale do Amanhecer, do municipio de Goias, que conta sobre a primeira escola que funcionou
na regido. “As aulas eram ministradas na sala da residéncia da professora, onde funcionava em
estado precério, pois ndo tinha mdveis adequados... eram da propria residéncia” (ESCOLA
VALE DO AMANHECER, 2015, p. 5).

Os materiais didaticos usados pelos professores eram o quadro, o giz e alguns livros
didaticos que os alunos recebiam no inicio do ano e iam sendo decorados, pagina por pagina.
Quando néo havia livro para todos os alunos, o professor passava o texto no quadro. Esse texto
era denominado “ponto”, para os alunos copiarem e decorarem em casa para depois fazerem a
“prova”. Situagdes como esta sao retratadas por Hage e Pena (2015), em pesquisa realizada nas

escolas multisseriadas na Amazénia.

Sobre essa légica, € muito comum presenciarmos na sala de aula ou escola ou turma
multisseriada os docentes conduzirem o ensino a partir da transferéncia mecénica de
conteidos aos estudantes sob a forma de pequenos trechos, — extraidos dos livros
didaticos a que conseguem ter acesso, muitos deles bastante ultrapassados e distantes da
realidade do meio rural, os quais sdo repassados através das copias ou da transcricdo no
quadro, utilizando-se da fragmentacdo do espaco escolar com a diviséo de turmas em
grupos, cantos ou fileiras seriadas, como se houvesse varias salas em uma, separadas por
“paredes invisiveis”. (HAGE; PENA, 2015, p. 57-58).

Seria culpa dos professores? Provavelmente ndo, pois a formacdo da maioria nédo
permitiam-lhes ir além da transmissdo do que estava escrito nos livros, além da sobrecarga de
trabalhos a que estavam expostos. Em Santos e Escolaro (2002), a precariedade das escolas
multisseriadas no municipio de Goias foi retratada pelos préprios estudantes, em textos
produzidos em 2001, periodo em que as escolas municipais tiveram assessoria da PUC-Goias,
em convénio com a Diocese de Goiés e com a SME, para capacitacdo dos professores. Os textos
foram escritos pelos estudantes da Escola Municipal Terezinha de Jesus Rocha em seu primeiro

ano de funcionamento.

A escola onde eu estudava era na garagem da minha casa e tinha 20 alunos. Era ruim
porque era aberta.

Quando eu estudava no Mosquito, as salas de aula eram muito ruins, goteirava, as
paredes saiam o reboco. Mas a professora era muito boa.

A escola que eu estudava era muito diferente da atual. Era ruim, mas era a Unica que
tinha. Bombei 2 anos e ja era para mim estar na 72, série. Atrasou muito... Agora com
muito custo cheguei na 52, série e estou com 15 anos. Estou muito orgulhosa e pretendo
me formar para ajudar os meus pais. Na época deles era dificil estudar, agora é mais
facil. (SANTOS; ESCOLARO, 2002, p. 25).
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Naquele contexto, era comum a atuacao de professores que nao tinham concluido sequer
0 Ensino Fundamental. Em 1999, quando foi instituido no municipio de Goias, o Plano de
Carreira dos Servidores da Educacéo, os professores efetivos foram classificados em: quadro
permanente, composto por profissionais com os seguintes niveis de formacédo: PI1- Magistério,
PIII- Graduado e PIV- Pds-graduado; e quadro provisoério, cujos profissionais tinham a seguinte
formacéo: PEA-I — Ensino Fundamental incompleto, PEA-1I- Ensino Fundamental completo,
PEA-IIl — Ensino Médio completo fora do magistério. Dos 132 professores da rede publica
municipal 55 eram do quadro provisorio, ou seja, correspondia 42%; destes, 35 professores eram
PEA-I, e S6 20 professores tinham curso superior (SME, 1999).

A tabela 2, retrata a quantidade de escolas municipais rurais, a quantidade total de alunos
nela matriculados e a quantidade de alunos matriculados na alfabetizacdo e no 4° ano a cada
cinco anos.

Tabela 02 - Escolas municipais rurais multisseriadas e quantidade de alunos matriculados, na alfabetizacdo e no
4° ano, a cada cinco anos, no periodo de 1975 — 2000 (Municipio de Goias-GO —2015)

ANO Escolas Alunos Em % Alunos matriculados Em %
municipais rurais matriculados no 4° ano
1975 40 1207 45% 54 4,5%
1980 42 1347 46% 121 9%
1985 61 1707 50% 102 6%
1990 43 1062 32% 95 9%
1995 61 1000 38% 130 13%
2000 43 693 24% 159 23%

Fonte: SME — Secretaria Municipal de Educacio da Cidade de Goias. Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

Observa-se que, de 1980 para 1985, houve um aumento significativo de escola e do
namero de alunos matriculados. Ja de 1985 paral990, observa-se um decréscimo: de 61 escolas
com 1707 alunos passa se para 43 escolas com 1062 alunos. Este fato se deve a divisdo territorial
ocorrida com a emancipacdo de Faina em 19891, Entre 1990 e 1995 aumentou o nimero de
escolas, o que ocorreu devido a demanda dos assentamentos que foram efetivados no municipio,
porém, mesmo com a chegada de muitas criangas no campo, filho das familias assentadas, 0
numero de alunos matriculados ja comecou a diminuir, ao contrario da populagéo rural que,
neste periodo, apresentou pequena elevacdo, como mostra a tabela 1.

Observa-se tambem, a quantidade de alunos matriculados na alfabetizacdo e de alunos

que chegaram ao 4° ano do ensino fundamental. Dos 1207 alunos matriculados entre 1975 e

11 Em 1989 ocorreu a emancipacdo do municipio de Faina, que até entdo era pertencente ao municipio de Goias
(IBGE)



56

1980, 45% ou 543 alunos foram matriculados na alfabetizacdo, o que dad uma média de 543
alunos por ano na alfabetizacdo, mas apenas 4,5% dos alunos matriculados chegaram no 4%
ano. Essa disparidade permaneceu até o ano 2000, que apresenta equilibrio entre a quantidade
de alunos matriculados na alfabetizacéo e a de matriculados no 4° ano.

Outro aspecto que chama a atencdo é a quantidade de alunos por turma em regime
multisseriado onde o professor atende criancas pequenas e adolescentes ao mesmo tempo. Em
1980 chegou-se a ter 48 alunos em uma turma com um anico professor. Essa situacdo pode ser
verificada no quadro 3.

Quadro 03 — Nome da escola, ano de funcionamento e nimero de alunos por turma (Municipio de Goias-GO —
2015)

Ano | Nome da escola NUmero de alunos
1975 | Escola Municipal Santo Antonio 39 alunos
1980 | Escola Municipal Bom Jardim 48 alunos
1985 | Escola Municipal Fama 42 alunos
1990 | Escola Municipal Arnupho de Ramos Caiado 44 alunos
1995 | Escola Municipal Rainha Santa Isabel 41 alunos
2000 | Escola Municipal Terezinha de Jesus Rocha 38 alunos

Fonte: SME- Secretaria Municipal de Educacio da Cidade de Goiés. Org: MILITAO, Dorcelina A. M.(2015).

De acordo com Hage e Pena (2012, p ,99), “sdo muitos os fatores que evidenciam as
condicdes de existéncias inadequadas dessas escolas, que ndo estimulam os professores e 0s
estudantes a nela permanecerem e ou a sentirem orgulho de estudar em sua propria
comunidade”. Toda essa precariedade das escolas multisseriadas no municipio de Goias, com
salas superlotadas, professores pouco qualificados, falta de infraestrutura e baixa qualidade de
ensino, passou a ser questionada a partir da efetivacdo da luta pela terra no municipio. As
primeiras experiéncias de escolas nos assentamentos foram a escola do PA Mosquito e a do PA

Rancho Grande, quando eles ainda eram apenas acampamentos.

3.2 A luta pela terra e pela Educacédo do Campo

De acordo com Caldart (2012), a Educacdo do Campo nasceu em meio as lutas do
movimento camponés. No Municipio de Goias, iniciou-se nos assentamentos Mosquito e
Rancho Grande.

No dia primeiro de maio de 1985, um grupo de 23 familias realizou a ocupacdo da

Fazenda Mosquito (Sesmaria Sdo Sebastido do Mosquito) de propriedade do advogado Urbano
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Berquo®2. Oito dias depois foram despejadas. Entdo, o grupo organizou um acampamento em
frente a prefeitura da cidade de Goias. L& ficaram por mais de 20 dias e decidiram ocupar
novamente as terras. Outra vez foram despejados, mas nao desistiram e buscaram forca e apoio
na Igreja Catolica e nos movimentos populares. Assim, realizaram acampamentos em locais
estratégicos, como na pracga Civica em Goiénia, ampliaram a divulgacéo da luta e as negociacdes
politicas. Os resultados foram positivos. Entraram em acordo com o governador iris Rezende
para sairem da praca e aguardarem a desapropriacédo e liberacdo da posse na area da Empresa
Goiana de Pesquisa Agropecuaria (ENGOPA). Por |4 permaneceram até sair a desapropriacao
da Fazenda Mosquito (RODRIGUES SILVA, 2003, p.118).

Na terra desapropriada, 44 familias foram assentadas. Porém, ndo foi facil. Os

trabalhadores enfrentaram verdadeiras batalhas até conquistarem o assentamento definitivo.

Vérios registros de jornais da época demonstram situagdes de extrema violéncia, as
quais os camponeses foram submetidos, desde tentativas de atropelamentos até
promessas de morte, acusac¢Oes infundadas de sequestro (no caso de um dos filhos de
Urbano Berqud, fraude proposta pela propria familia), até mesmo espancamento.
(RODRIGUES SILVA, 2003, p. 116).

Uma das primeiras professoras no PA Mosquito ainda no periodo do acampamento
concedeu entrevista a pesquisadora e contou que, ao chegarem a terra, em agosto de 1986, 0s
camponeses iniciaram o preparo do solo para o plantio e a construcéo da escola a beira do Rio
Bugre, onde levantaram um rancho coberto por palhas. Eram mais de 60 alunos sem escola.
Assim, duas mulheres do grupo, mesmo sem formacao e experiéncia, enfrentaram o desafio de
ser professoras voluntérias dessas criancas. S6 no ano seguinte, em 1987, a escola foi
reconhecida pela Secretaria Estadual de Educacao e assim realizou-se o contrato temporario de
uma professora, que trabalhava nos dois turnos e so recebia por um. SO depois de anos é que a
escola foi municipalizada e outros professores foram contratados (Educadora, entrevista n°7, em
20/05/2015).

A segunda escola constituida em acampamento foi a do Rio Vermelho — atualmente PA
Rancho Grande. De acordo com Sousa (2002), este foi o primeiro acampamento com a
participacdo do MST no estado de Goias. Mesmo antes de ocuparem as terras, quando estavam
acampados na BR-153, lugar em que 0 grupo permaneceu por nove meses e dez dias
reivindicando a desapropriagdo das terras junto ao INCRA, ja havia um trabalho de
alfabetizacdo de adultos. O grupo decidiu ocupar as terras no dia 13 de agosto de 1987. Do
mesmo modo, logo comegaram a providenciar o plantio das rogas e a lutar por uma escola. O

depoimento de uma professora da escola do acampamento, colhido por Souza (2002, p.108),

12,0 proprietario desta fazenda que era advogado, pertencia a uma das familias oligarquicas da cidade de Goias e
vivia a se gabar por nao perder nenhuma causa (RODRIGUES SILVA, 2003).
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mostra essa preocupagao: “Quando chegamos na terra, sentimos a sensacdo de estar em casa e
guem sentia em casa, teria que ter uma escola proxima. Ai comecamos a sentar e discutir a
questao da escola”.

Foi feito um barraco, cercado com pau-a-pique e coberto com folhas de bacuri e lona
preta. A construcdo da escola em alvenaria, sé aconteceu em 1989, feita pela prépria
comunidade, com o material fornecido pela prefeitura, a escola foi reconhecida pelo governo
municipal e contratou-se temporariamente professores.

No periodo entre 1987 e 1989, a escola funcionou, mas com a ajuda de terceiros.
Inicialmente, os professores eram voluntarios, os materiais pedagdgicos foram fornecidos pela
Fundac&o Educar, as carteiras foram doadas pela Universidade Catdlica de Goias*® (UCG), o
acompanhamento pedagogico dos professores era feito por meio de assessoria do Instituto Brasil
Central (IBRACE), em convénio com a Universidade Catdlica, que promovia formacao
continuada aos professores. A proposta pedagdgica era a de Paulo Freire: através das
palavras/temas geradores ocorria a problematizacdo, o debate, a alfabetizacdo e o aprendizado
dos alunos conforme a realidade vivenciada pelas familias. Dentre as palavras/temas geradores
trabalhados podem se destacar: lona, luta, terra, povo, reunido, organizagdo, como mostra o

depoimento de uma professora da época.

A gente trabalhava com as préprias coisas - sementes, gravetos, pedra, barro, animal,
colheita, roga, 4gua do riacho Rezende e a depredacao do Rio Vermelho provocada pelos
garimpeiros, realidade cotidiana, fogo das queimadas, luta do acampamento. Isso dava
a oportunidade a eles de ndo s6 pensar naquilo que estava falando, mas de pegar, sentir,
de ver de perto. (SOUSA, 2002, p.108)

De acordo com Sousa (2002), conseguiu-se transformar o cotidiano das familias em
curriculo e pratica educativa: “Eu tirava muito os meninos da sala de aula, levava pra fora, as
vezes pra beira do rio.” (p.108). As criancas aprenderam com muita facilidade, apesar de no
comeco ter havido um certo receio de algumas familias acostumadas com a educagéo
“bancaria”, na qual o professor ¢ o transmissor dos fatos e 0s alunos 0s ouvintes passivos que
devem ser “enchidos” de conteldo (FREIRE, 2014). Logo a grande maioria das familias
percebeu a eficiéncia do método e contribuiu com a proposta da escola. Porém, houve um pai
de aluno que, mesmo pertencendo ao grupo desde o inicio da luta, era “hospedeiro do opressor”,
rejeitava esta pratica de ensino e acusava as professoras e a assessoria de trabalharem politica
na escola.

Além da formacdo continuada, a assessoria oferecida a escola, preparou os professores

do acampamento para participar do concurso publico realizado pela prefeitura em 1990. Apds

13 A Universidade Catdlica de Goias tornou-se Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC Goias) a partir de
08 de setembro de 2009.
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concursados e empossados, os professores puderam participar dos cursos de capacitacdo de
professores, oferecido pelo Estado, como o Projeto Lumem e o Pro- Formagao, cursos em nivel
de magistério, que visavam suprir a defasagem de ensino formal da maioria dos professores da
rede municipal. Santos e Escolaro (2002), mostram essa situagdo com o depoimento de uma
professora.

Com 18 anos assumi uma sala de aula, algo que ndo sonhava nem me sentia capaz, mas
que iria atender as necessidades da comunidade. Entdo me integrei com o grupo da
escola, comunidade eclesial, MST, partido politico e percebi que nascia em mim outros

sonhos; de me tornar uma profissional da Educagdo pois tinha apenas 1°. grau
incompleto e era discriminada por isso. E um sonho que n&o era s6 meu, mas um sonho
coletivo, de transformar a sociedade tornando a mais justa e feliz. Com a ajuda de muitas
pessoas e atraveés do Projeto Limen conclui o 1° grau e magistério e, pelo supletivo, o 2°
grau. (SANTOS; ESCOLARO, 2002).

As escolas sé atendiam até o 42 ano do ensino fundamental, mas as familias precisavam
garantir a continuidade da educagdo dos filhos. A primeira tentativa das familias de implantar a
segunda fase do ensino fundamental no assentamento levou o poder publico local a declarar ser
impossivel, alegando que o custo de manutencdo da escola seria muito alto para 0 municipio,
pois havia necessidade de disponibilizar um professor para cada disciplina e o nimero de alunos
por turma ndo era suficiente para se fazer isso. De acordo com Hage e Pena (2015), a politica
de nucleacdo, vinculada ao transporte escolar foi a principal acdo do poder publico diante das

demandas pela educacédo dos povos do campo. No Municipio de Goias nédo foi diferente.

3.3 O transporte escolar

O transporte escolar no Municipio de Goias iniciou-se em 1991, em decorréncia da
demanda das familias do PA Mosquito por acesso a educacdo. Um dos camponeses que
participou desse processo e relatou como ele se deu.

Eu e o companheiro Damasio estava no assentamento sozinho, no primeiro
semestre de 1991, ai percebemos que ndo tinha como ficar 14 sozinhos e a
familia na cidade para estudar nossos filhos. O doutor Valim era prefeito. Af,
agendamos uma reunido na prefeitura com os pais e os alunos e falamos pra ele
da nossa necessidade. Ele topou, falou que ndo tinha dinheiro pra isso mas ia
fazer o que podia. (Assentado PA Mosquito, entrevista em 18/05/2015).

Entdo a prefeitura locou uma Kombi para realizar o transporte dos alunos que foram
matriculados no Colégio Jodo Augusto Perillo na Cidade de Goias. No ano seguinte, outros
alunos concluiram o 4° ano e também se matricularam nesse colégio. Como era necessario um
veiculo com mais espaco, foi colocado um énibus para transportar os alunos. O entrevistado
afirma que “Era muito dificil, o 6nibus quebrava muito, estradas ruins, mas naquele momento
foi uma grande conquista pra nossa comunidade”, e ainda que a pratica do transporte escolar

para as familias camponesas acabou provocando indignacdo nos fazendeiros da regido e demais



60

pessoas que eram contrérias a luta pela terra. Naquele contexto, mesmo sabendo-se que ndo era
a melhor opcao, o transporte escolar foi uma conquista importante para permitir 0 acesso a
educacdo e contou com muita luta e mobilizacdo dos trabalhadores.

Em 1993, os assentados do PA Rancho Grande tentaram conseguir transporte escolar
mas o prefeito da época - Senhor Abner de Castro Curado - foi irredutivel e ndo concedeu o
transporte para os alunos. Meses depois, as familias conseguiram um o6nibus com a
intermediacdo do entdo Deputado Estadual Osmar Magalhdes, junto a prefeitura de Goiania.
Mas, logo que comecou a transportar os alunos, o 6nibus quebrou. A gestdo municipal alegou
que era o0 motor do Onibus que tinha quebrado e ndo adiantava arrumar. As criangas acabaram
perdendo o ano letivo.

A luta pelo acesso a educacdo do campo continuou. As linhas de transporte escolar
aumentaram no municipio e no pais e isso acabou se tornando uma politica de Estado o
PNATE,

Em 2015, o municipio de Goias transportou 785 estudantes®. Destes, 486 foram
transportados entre campo-campo. Os estudantes sdo deslocados para as escolas situadas em
assentamentos ou distritos 75 alunos séo atendidos pela rede estadual na Escola Sdo Jo&o, no
distrito de Aguas de S&o Jodo, que oferece ensino fundamental — primeira fase —, e na Escola
Walter Engel, no distrito de Coldnia de Uva que atende alunos da segunda fase do ensino
fundamental, no periodo vespertino, e ensino médio, no periodo noturno. Os outros 411
estudantes sdo atendidos nas escolas da rede municipal, que serdo caracterizadas logo adiante
(Coordenador do transporte escolar, SME, entrevista em 27/04/2015).

O transporte que € realizado entre campo-cidade é responsavel pela locomocao de 299
estudantes, sendo 191 para a cidade de Goias e 108 para 0s municipios vizinhos de Itapirapud e
Itaberai. Dos alunos transportados do campo para a cidade de Goias, 128 sdao matriculados em
escolas estaduais e cursam a segunda fase do ensino fundamental e o ensino médio e os outros
63 estudantes sdo matriculados em escolas municipais na educacédo infantil e na primeira fase
do ensino fundamental.

De acordo com Souza, F. E. (2012), em 2009, 254 alunos eram transportados do campo
para a cidade no Municipio de Goias, em 2010, o nimero subiu para 281 alunos. Esses dados

14 Em 2004, o governo federal instituiu o Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE), pela
Lei N° 10.880, de 9 de junho de 2004. Trata-se de uma verba especifica, transferida para os municipios em nove
parcelas anuais. (BRASIL, FNDE, 2014).

1515 E importante ressaltar que a quantidade de alunos ndo € estavel, porque atende todos os moradores do campo
ha familias que trabalham como assalariada nas fazendas e migram de uma regido para outra, ou mesmo para outros
municipios em busca de trabalho, por isso mudam os filhos de escola.



61

demostram que a cada ano vem aumentado o nimero de alunos que deixam suas comunidades
e sdo submetidos ao transporte escolar para exercerem o direito de acesso a Educacdo. De acordo
com o Censo Escolar de 2012, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, MEC), 8,68 milhdes de estudantes brasileiros utilizam o transporte escolar
diariamente (PEREIRA, 2015).

Para a realizacdo do transporte escolar no municipio de Goiés gasta-se anualmente, cerca
de R$ 1.870.000,00 (um milh&o, oitocentos e setenta mil reais). Deste montante, 0 governo
estadual contribui com R$ 544.500,00 (quinhentos e quarenta e quatro mil e quinhentos reais),
o governo federal repassa cerca de R$ 100.000,00 (cem mil reais) por meio do Programa de
Apoio ao Transporte Escolar (PNATE) e o restante é pago com verba oriunda do Saléario-
Educacdo e outros recursos préprios do municipio (SME, 2014). Esse valor gasto com o
transporte escolar relativamente alto deve-se a quantidade de linhas de transporte porque é
grande a extensdo territorial do municipio, e a terceirizacdo do servico de transporte, por nao
haver veiculos préprios da prefeitura em quantidade suficiente para atender toda a demanda.
Segundo o coordenador do transporte escolar no municipio, em 2015 existem 51 rotas realizadas
diariamente, como mostram os quadros 4 e 5.

Quadro 04 - Relacdo de linhas de transporte campo-campo, origem e destino e nimero de alunos transportados
(Municipio de Goi&s-GO — 2015)

Escola/regido Origem/rota Periodo Numero de | NUmero de
alunos alunos
transportados | transportados
por escola para cada

escola

Distrito Sdo Jodo | P.A. Padre Felipe Ledette Vespertino 21 21

— Escola Séo Jodo

Distrito Colénia | Faz. Bacuri Vespertino 24

de Uva — Escola | Faz. Goiana Vespertino 22

Estadual Walter Noturno 08

Engel e Escola | Faz. Palmeiras e Norberto Vespertino 18

Municipal Pingo Noturno 05

de Gente Laginha Vespertino 03 98

PA S&o Carlos Noturno 18

Regido P.A. S&o | Buriti Queimado/P.A S8o Carlos | Vespertino 52

Carlos-  Escola | Regido Zildete 12

Olimpya Grama Guarirobal 22 86

Distrito de | Regido Serrinha Vespertino 16

Calcilandia- Faz. Barriguda 19

Escola Vale do | Regido Mumbuca 13 73

Amanhecer Faz. Bananal 25

Distrito Regido Estiva Vespertino 14

Buenolandia - | PA Mosquito 20

Escola Terezinha | PA Novo Horizonte/PA Mata do 19 77

de Jesus Rocha Bau 24

PA Lavrinha/PA Rancho Grande
P.A. Holanda - | Regido Ponte Alta/lItapuranga Vespertino 30
Escola Holanda Séo Jodo do Bugre 09
Faz. Guarani/Jodo Godinho 08
PA Dom Tomas 43
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PA Baratinha/ PA Vila Boa 17
PA Engenho Velho 16 131
PA Holanda 08

TOTAL DE ALUNOS TRANSPORTADOS 486

Fonte: (Coord. transporte escolar, SME, entrevista em 27/04/2015). Org. MILITAO, Dorcelina. A. M

Quadro 05 — Relacdo de linhas de transporte do campo para a cidade, origem e destino e nimero de alunos
transportados (Municipio de Goias-GO — 2015)

Cidade Origem da rota Periodo NUmero de | Nimero de
alunos alunos
transportados
para cada
cidade
Itapirapud PAs Acaba Vida, S8o Felipe e | Vespertino 57 57
Padre Fellipe
Itaberai Calcilandia Vespertino 51 51
Goias Buenolandia Vespertino 09 191
Regifo indio 38
PA Bom Sucesso 30
Comunidade Estrela/Terrinha PA 11
Varjdo/ Aeroporto 14
PA Paraiso/Ouro Fino 39
Laranjal 12
PA Dom Tomas/Holanda 38
TOTAL DE ALUNOS TRANSPORTADOS PARA AS CIDADES 299

Fonte: (Coord. do transporte escolar, SME, entrevista em 27/04/2015). Org. MILITAO, Dorcelina. A. M

Para a realizacdo desse transporte, dez rotas sdo feitas com veiculos préprios, sendo
quatro Onibus e quatro micro-6nibus adquiridos pelo Programa Caminho da Escola®®. Esses
veiculos percorrem em média 800 quilébmetros por dia.

As outras 42 linhas de transporte sdo terceirizadas, com o servico de 32 veiculos: trés
onibus, cinco micro-0nibus, sete vans e 17 kombis que percorrem diariamente 3800 quilémetros
para fazer os estudantes chegarem as escolas. Ainda de acordo com o coordenador do transporte,
a administracdo enfrenta muitos problemas como a falta de recursos para a manutencdo dos
veiculos proprios, de estradas e pontes e a terceirizacdo, que € o que mais elevar os valores
gastos.

Em pesquisa realizada pelo FNDE e pela UnB, sobre o transporte escolar rural foram
detectados os principais problemas que ocorrem no pais: veiculos inadequados, falta de cinto de
seguranca, as grandes distancias percorridas ¢ a ma qualidade de estradas. “Os dados da pesquisa
mostram que 70% da frota que atende os alunos em todo o pais tem entre 10 e 20 anos”
(PEREIRA, 2015, p. 1). Ainda de acordo com Pereira (2015), um representante do FNDE

16 Programa do governo federal, criado pela Resolucdo N° 3, de 28 de marco de 2007, que consiste na concessao,
pelo Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES), de linha de crédito especial para a
aquisicdo, pelos estados e municipios, de 6nibus, minionibus e micro-6nibus novos.
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assume que a ajuda que é destinada pelo governo federal para o transporte escolar nao é
satisfatoria, assim é transferida muita responsabilidade para os municipios.

Diante do exposto, percebe-se que mais uma vez os direitos sociais para as familias
camponesas estdo sendo negligenciados. O que existe de fato é falta de responsabilidade do
Estado com a educagéo, porque a Constituicdo Federal, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
e a LDB preveem o funcionamento de escolas proximas das residéncias dos alunos e o que se
tem ocorrido é o fechamento de escolas rurais. Entre os anos de 2003 e 2014, foram fechadas
mais de 37 mil escolas no campo (ENERA, 2015). Fernandes (2015, p.1) afirma que entre 2000
e 2011, o estado de Goiés se destacou no fechamento de escolas do campo. Ficou em 2° lugar
com 66,01%, perdendo apenas para Rondo6nia que fechou 70.14% de suas escolas rurais.

O artigo 11, inciso VI, da LDB, afirma que é dever do municipio assumir o transporte
escolar dos alunos da rede municipal. Mas, algumas perguntas sdo necessarias diante da
realidade vivida nos municipios de todo o pais: Sera que os valores gastos anualmente com o
transporte escolar ndo seriam suficientes para construir e equipar escolas no campo, mais
préximas a residéncias dos estudantes? Serad que se o Estado brasileiro investisse nos valores
humanos que existem nas comunidades camponesas, ante aos investimentos no capital
financeiro e no sistema agricola que envenena a biodiversidade com a quantidade de agrotéxico
lancadas ao ar, ndo seria possivel construir escola de exceléncia no campo sem ter que oferecer
transportes para os estudantes sairem do campo?

Enguanto ndo ha respostas para estas questdes, segue a trajetdria do transporte escolar.
Para as familias camponesas, ha mais problemas em seu dia a dia. Os filhos precisam almogar
mais cedo e sair para a escola, e, como, dependendo da distancia entre a casa e a escola e das
condicdes das estradas, passam até oito horas distantes de casa. Os pais se preocupam com a
instabilidade dos filhos, os perigos de envolvimentos com as drogas, com a violéncia urbana —
para 0s que estudam na cidade —, ou mesmo com 0s perigos no transito. Eles se distanciam da
vivéncia e cultura da familia e ainda ndo podem ajudar nas tarefas cotidianas.

E natural da cultura camponesa a divisdo de trabalho de acordo com cada etapa da vida.
Desde crianga 0 ser camponés comeca a “cuidar do campo, criar o campo, cultivar o campo” e,
assim, aprender os afazeres do campo (TARDIM, 2009). Dessa forma, ao passarem muito tempo
fora de casa, distante da familia, recebendo, muitas vezes “formac¢ao” nada coerente com a
realidade camponesa, em escolas urbanas ou urbanizadas, os jovens e criangas véo perdendo a
identidade camponesa, sendo aculturados, distanciando-se da familia e do campo. Dai a
necessidade de escolas do campo que dialoguem com o campo.

Esta situacdo foi percebida pelos camponeses desde o comeco da oferta do transporte

escolar, quando, entdo, pensou-se na tentativa de construir uma escola que respondesse a
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realidade e necessidade das familias camponesas e iniciou-se um processo de luta pela

implantacdo de uma Escola Familia Agricola no municipio.

3.4 A Escola Familia Agricola de Goias

A Escola Familia Agricola de Goias (EFAGO) esté situada no Sitio Paciéncia — Arraial
do Ferreiro, a8 Km da cidade de Goiés. E uma escola filantropica que trabalha com a pedagogia
da alternancia e oferece ensino médio e Curso Técnico em Agropecuério. E mantenedora da
escola a Associacdo de Pais e Alunos em convénio com a Secretaria Estadual de Educacéo de
Goias.

A EFAGO surgiu da luta dos trabalhadores — PA Mosquito, PA Rancho Grande e PA
Retiro Velho, juntamente com a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), visando atender as
necessidades dos assentados e demais camponeses da regido e proporcionar aos seus filhos o
direito de acesso a educacdo e a uma formacéo coerente com sua realidade da vida, do trabalho
e da luta pelo acesso e permanéncia na terra (SOUZA, F. E. 2012). Em 1998, um grupo de
agricultores acompanhados de agentes da CPT visitou experiéncias de Escolas Familias
Agricolas!’ no Espirito Santo, o que reforcou a ideia e a mobilizagdo para a implantagdo da
EFAGO. Para efetivar a criagdo da escola, foi criada primeiro, em 1992, a Associacdo de Pais e
Alunos da Escola Familia Agricola de Goias; estavam presentes na assembleia de fundacao 66
pessoas, de 11 comunidades/assentamentos e de associagcdes de Agricultores Familiares.

Em abril de 1993, a Associacdo de Pais e Alunos, entdo recém-criada adquiriu um
terreno de 7,2 ha, no qual a escola foi construida através de mutirdes, sendo concluida em
199418,

O custeio e a manutencdo da escola sempre foram um desafio para a Associacdo de Pais
e Alunos da EFAGO, pois, apesar de ser uma instituicdo de carater filantrépico, ela precisa da
ajuda do poder puablico, que nunca a faz regular e integralmente. Em 2006, em mais um dos
momentos dificeis pelos quais a escola sempre passa, em assembleia da Associacdo de Pais e
Alunos definiu-se que a unidade passaria a atender s6 o ensino médio e o Curso Técnico em
Agropecuaria. Um dos motivos que levou a essa deciséo foi que, no ensino fundamental, os
alunos eram bem pequenos e tinham maior dificuldade para se adaptarem em uma escola que
funciona em regime de semi-internato. Assim seria mais viavel s6 o ensino médio. Entdo

passou-se a desativar o ensino fundamental gradativamente até sua extin¢do, sendo extinto no

17 As Escolas Familias Agricolas tém origem na Franga, na década de 1930. No Brasil, as primeiras experiéncias
de EFAs se deram no Espirito Santo, em 1969. Atualmente, em todo o Brasil existem 155 EFAs (EFAGO, 2015).

8 No primeiro ano de funcionamento, a escola sé atendeu alunos do 5° ano; no segundo ano, 5° e 6° e assim
sucessivamente até chegar ao 3° ano do ensino médio (EFAGO, 2015).
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final de 2009 (SOUZA, F. E. 2012). No ano de 2010, foram matriculados ao todo 54 alunos e
no ano de 2015 foram matriculados 30 alunos.

A equipe da EFAGO ¢ constituida por 19 profissionais, dentre os quais 13 séo
educadores/monitores e seis sdo técnicos administrativos. De acordo com o PPP dessa escola,
na pedagogia da alternancia os monitores exercem algumas fungdes especificas: “é papel do
monitor acompanhar todas as atividades dos jovens na escola, seja na sala de aula, no trabalho
e na unidade produtiva, nos momentos de lazer, serfes e finais de semana, 0 comportamento e
a saude do aluno” (EFAGO, 2015, p.10).

A estrutura fisica da escola é relativamente boa, conta com trés salas de aula espagosas
e bem arejadas, sala da direcdo, cozinha e refeitorio, biblioteca, laboratério de informatica,
banheiros e alojamento para os alunos, com corredores cobertos. Na frente hd um barracéo
coberto onde séo realizadas reunides e festas. Ha ainda uma casa com quartos para monitores e
0 escritorio da Associacdo. A area de préatica agropecudria € composta por uma horta, frutiferas,
apiario, criacdo de suinos, galinhas e algumas vacas.

De acordo com Jesus (2011), as principais caracteristicas das Escolas Familias Agricolas
sdo responsabilidade das familias na gestdo da Associacdo de Pais e Alunos, a vida dos alunos
em grupo e em semi-internato, que proporciona a formacéo integral do estudante em convivio
com a equipe de formadores, e a pedagogia da alternancia, que permite ao estudante dois
periodos de formacdo, um na escola e outro na familia, assim o estudante ndo quebra o vinculo

com a familia e com os trabalhos da unidade produtiva. Para Jesus,

A formagcdo na alternancia tem como objetivo principal possibilitar a educacéo em tempo
integral, envolver as familias na educacéo dos filhos, fortalecer a pratica do dialogo entre
os diferentes atores que participam dos processos de formagdo dos educandos. Além de
proporcionar qualificacdo técnica (técnico em agropecudria) aos estudantes
camponeses/as com o intuito de fortalecer a agricultura camponesa - estudar e continuar
no campo, contribuir nos trabalhos da propriedade familiar, desenvolver alternativas de
permanéncia na terra, dessa forma, diminuir a migracdo campo/cidade. Essa pratica
implica em debater politicas publicas para as demandas que existem no campo. (JESUS,
2011, p.10).

Nesse sentido, a Pedagogia da alternancia utiliza instrumentos pedagogicos especificos,
destacando-se: o plano de formacéo, o plano de estudo e a visita dos monitores as familias.

Para Jesus (2011), o plano de formacéo ¢ a grande diferenca da proposta pedagogica da
escola. O espaco é propicio para um planejamento interdisciplinar e para a efetivacao do dialogo
entre escola, familia e sociedade. A cada ano, para cada turma é definido um tema gerador. No
ano de 2015, os temas geradores apresentados foram: para o 1° ano, familia e as relacdes na
comunidade; para o 2° ano, desenvolvimento sustentavel; para o 3%°no, projeto profissional do

jovem. A partir do tema gerador é elaborado um plano de estudo.
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O plano de estudo é um instrumento pedagdgico que deve ser elaborado com a
participacdo das familias, dos estudantes e dos monitores e tem como objetivo estudar/pesquisar
temas ligados a realidade das familias, no &mbito econémico, politico, social, cultural. Assim,
visa “favorecer o dialogo entre o saber popular e o saber cientifico entre familia e escola, escola
e comunidade. O que é importante dessa dinamica é que a pesquisa, ou seja, a reflexdo do PE
tera de provocar uma tomada de atitude frente ao problema estudado” (JESUS, 2011, p. 12). Ou
seja, deve promover o aprendizado a partir da praxis.

A Visita dos monitores as Familias € uma atividade que deve ser desenvolvida
periodicamente e visa facilitar a producdo do conhecimento a partir de uma orientacdo técnica
mais especifica do monitor para o estudante. Com as visitas os monitores analisam melhor a
praxis da familia. A efetivacdo da pedagogia da alternancia passa necessariamente por esse
instrumento pedagdgico, deixando a escola e indo até a comunidade conhecer a realidade das
familias, as condicGes de moradia, 0s costumes, o sistema de trabalho e producéo entre outros.
O professor/monitor, a escola tera maior possibilidade de dialogar com os estudantes e assim
contribuir com o seu aprendizado.

Diante dos estudos realizados, percebe-se que a escola apresenta uma proposta politico-
pedagOgica mais coerente com as necessidades e realidades da comunidade camponesa. Porém,
além de uma boa proposta pedagogica, a escola necessita de outros fatores como politicas
publicas, professores qualificados e comprometidos com a causa dos trabalhadores, participacao
efetiva da comunidade.

Serdo analisados na secao seguinte as escolas-polo no municipio de Goias.

3.5 A efetivacéo das escolas-polo no Municipio de Goias

A efetivacdo das escolas-polo no Municipio de Goiés surgiu da demanda das familias
assentadas de garantir o acesso a educacdo e melhorar a qualidade do ensino atendendo as
especificidades do campo. As escolas que funcionavam no campo sé atendiam a estudantes na
12 fase de ensino fundamental, suas estruturas eram precarias e funcionavam em regime
multisseriado, os professores eram sobrecarregados. O sofrimento e a instabilidade das familias
foram descritos por um estudante da Escola Terezinha de Jesus Rocha, em 2001, em Santos e
Escolaro (2002).

Quando comecei estudar tinha 7 anos e foi na Escola Dom Abel em Goiés. Depois fui
para a Escola Boa Vista, numa chacara chamada Jacaré. Nessa escola tinha uma
merendeira muito ruim. A professora era boa, ensinava direito. Depois fui para a Escola
Cora Coralina em Goias e nos ia de dnibus. O 6nibus passava no ponto as 10 e meia da
manhd. Depois fui estudar na Escola do PA Novo Horizonte 1. Nessa escola ndo tinha
lanche, agua e a professora nao ensinava direito, o quadro ndo prestava, quando chovia,
molhava tudo: ndo tinha cadeira e eu andava mais de 3 Km para chegar na escola. Depois
fui estudar na Boa Vista. (SANTOS; ESCOLARO, 2002, p.25).
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Este estudante que morador do campo, ainda na primeira fase do ensino fundamental
teve que passar por cinco escolas diferentes, sendo duas escolas urbanas e trés situadas no meio
rural. Como esperar uma boa aprendizagem de uma crianca nessa situacdo? Como estudar em
escolas como as acimas descritas? Que motivagao teria para aprender uma crianga que andava
trés quildbmetros a pé e quando chegava na escola Ihe faltavam lanche, 4gua, cadeira para sentar?

As familias, enfrentando toda essa realidade acima descrita, para os filhos continuarem
estudando, tinham duas alternativas: matricula-los nas escolas da cidade e eles terem que
enfrentar diariamente o transporte escolar ou leva-los para a casa de alguém da familia na cidade
ou mesmo para a de “estranhos”, para viverem de “favor”. E nas escolas urbanas, os alunos
ainda estavam sujeitos ao preconceito e a discriminacao por serem ou terem sido sem-terra e,
tendo que se adaptar, corriam o risco de se distanciarem das familias e da cultura camponesa.

Nesse contexto, ter uma escola melhor estruturada no campo garantiria melhor formacéo
para os filhos dos camponeses. Mas, para isso era preciso romper com o descaso que até entao
era presenciado nas escolas rurais. Esta demanda por uma melhor educacdo no campo e a
proposta de como consegui-la pode ser vista em uma ata de reunido do Conselho Municipal de
Desenvolvimento Rural (CMDR), ao se tratar do Plano Municipal de Desenvolvimento Rural,
1998-2001.

Criar trés escolas-polo para atender ao processo de ensino-aprendizagem na zona rural,
equipar convenientemente as escolas isoladas também na zona rural. Construir centros
comunitarios nas trés escolas-polo: assentamento Sdo Carlos, Barra e proximo a
Calcilandia. Construcdo de quadra de esportes nas referidas escolas. (CMDR, 1998,

p.5).

Conforme o texto citado ndo seria possivel criar escolas no campo com ensino
fundamental completo em cada assentamento e em outras comunidades camponesas. Em 1999
foi aprovado, pelo MEC o projeto de construcdo da escola-polo na Buenolandia (Barra), que
veio a funcionar dois anos depois. Em 2015 existem quatro escolas-polo. A tabela 3 apresenta

a quantidade de estudantes por escola a cada 5 anos.

Tabela 03 - Relacéao de escolas-polo, nimero de alunos por escola e total entre 2001/2015 (Municipio de Goias-
GO - 2015)

Ano Escola Terezinha de | Escola  Olimya | Escola Escola Vale do | Total de
Jesus Rocha Angélica de Lima | Holanda Amanhecer alunos
2001 180 - - - 180
2005 149 180 260 56 645
2010 113 84 221 79 497
2015 86 91 133 108 418
Fonte: Inep Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

Como mostra a tabela 3, de 2001 até 2005 foram criadas as quatro escolas-polo. A seguir
serdo apresentadas as caracteristicas de cada uma.
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Escola Municipal Terezinha de Jesus Rocha

A Escola Municipal Terezinha de Jesus Rocha esté situada no distrito de Buenolandia —
popularmente conhecido como Barra — a 32 Km da cidade de Goias. Esta escola foi instituida
em, 1999, pela Lei de Criacdo 010/99 de 30/05/99 e iniciou suas atividades letivas em 2001,
visando atender a educacéo infantil e ensino fundamental do 1° ao 9° Ano. Essa foi a primeira
escola-polo no Municipio de Goias. Para forma-la foram aglomeradas as seguintes escolas que
funcionavam em regime multisseriado na regido: Escola Rio Vermelho, que funcionava no PA
Rancho Grande; Escola Municipal Iniciacdo, que funcionava no PA Mosquito, Escola Séo
Felipe, que funcionava no PA S&o Felipe, Escola Novo Horizonte, que atendia alunos do PA
Novo Horizonte e PA Mata do Bau, Escola S&o Jodo do Monte Alegre, na Comunidade S&o
Jodo do Monte Alegre; Escola Caiapd, do PA S&o Jodo da Lavrinha e Escola Terezinha de Jesus
Rocha, que ja funcionava nesse distrito'®.

Logo que essa escola comecou a funcionar, a comunidade camponesa sentiu o problema
da falta de estruturacdo dessa unidade. O que se fizera foi um ajuntamento das escolas da regiao.
Cada unidade mudou-se para a polo e levou consigo todos os mobiliarios, recursos pedagdgicos
que possuia — velhos e usados: carteiras, quadros, livros, panelas para o preparo do lanche etc.
O prédio construido ndo era adequado para abrigar uma escola, ficou com péssima ventilagéo.

A rotina da escola era diferente: para os estudantes, muita coisa nova, como transporte e
novos colegas e professores, escola movimentada. Para as familias, aumentou a preocupacéo.
Devido a distancia entre a escola e as residéncias dos alunos, aproximadamente 90 % deles
dependiam do transporte escolar para chegar até a escola e, se por um lado, a presenca desta
escola diminuiu a distancia percorrida no transporte do campo para a cidade, por outro, agora
guase todas as criancas teriam que usar o transporte de um lugar do campo para outro do proprio
campo.

Os proprios estudantes narram os problemas de estudar na escola-polo, em Santos e

Escolaro (2002), em textos produzidos no primeiro ano de funcionamento, em 2001.

Na escola a gente ndo bate no colega. N&o gosto quando o énibus néo passa e a gente
tem que voltar para casa.

Fazem muitas promessas que a escola vai melhorar. Eu gostaria que essa escola fosse
pra frente, que ela crescesse e ficasse melhor. Gostaria de estudar em Goias.

Tem vez que ndo gosto da merenda. Ja perdi muitas aulas e prova porque muitas
vezes o transporte ndo passa. Leva a primeira viagem e ndo volta. Assim muito aluno
fica no prejuizo. Nosso transporte so fica mais quebrado ou com o pneu furado.
(SANTOS; ESCOLARO, 2002, p. 25-26)

19 No primeiro ano de funcionamento, a escola atendeu alunos da alfabetizacdo — Educacdo Infantil- ao 5° ano.
Depois as turmas foram sendo constituidas até chegar ao 8° ano.
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O transporte escolar ndo foi problema s6 para os alunos, os professores também tiveram
que enfrenta-lo todos os dias para ir ao trabalho. Neste sentido, percebe-se que a escola polo se
“distanciou” dos estudantes, dos professores e das familias, tanto em relagdo ao espago fisico,
quanto & participagdo nas tomadas de decisdo. As escolas de assentamentos que antes eram
pensadas e executadas pelo professor e pela comunidade camponesa, que tinham como principio
de trabalho a luta pela terra, passaram a ter outra forma de organizacao.

A instituicdo passou a ser dirigida por um diretor um professor alheio a realidade das
familias camponesas, cargo de indicacdo politica do governo municipal e ndo escolhido pela
comunidade escolar. Logo, percebe-se que outros direcionamentos foram tomados e 0s
principios e valores existentes antes nas escolas de dentro dos assentamentos foram quebrados,
como mostra o depoimento: “Quando a escola era no assentamento, 0s pais eram mais proximos,
mais participativos e solidarios, tinhamos todo apoio” (Educadora, entrevistada n°7, em
20/05/2015). Percebe-se entdo, que na escola-polo, ocorreu o distanciamento da realidade,
camponesa.

No entanto, houve avancos com o trabalho em equipe. Antes os professores eram
acostumados a trabalhar sozinhos nas escolas, com a escola-polo passaram a conviver com um
grupo, como mostra o depoimento de uma professora: “No assentamento, a escola, a gente era
sozinha. Ndo tinha troca de experiéncias, no polo passou a ter o grupo de trabalho, troca de
experiéncias. Troca de experiéncias também entre os alunos, acho que foi positivo” (Educadora,
entrevistada n°7, em 20/05/2015). No primeiro ano de funcionamento desta escola, a professora,
acima entrevistada trabalhou em uma sala com 36 alunos de alfabetizacéo e, no final do ano, s6
dois destes alunos ndo conseguiram ser alfabetizados.

Em 2015, a escola Terezinha de Jesus Rocha teve 86 alunos matriculados, divididos em
oito turmas. A equipe é composta por 16 funcionérios, sendo 13 educadores e trés
dministrativos. Destes funcionarios, sete séo efetivos; os demais sdo comissionados. Um fato
importante € que 90% dos funcionarios desta escola sdo do campo, assentados, filhos de
assentados ou agricultores familiares. Todos tém curso superior.

Em relagéo a estrutura fisica, das escolas-polo, a Escola Terezinha de Jesus Rocha, ainda
que tenha problemas, é a melhor, sendo também a Unica que foi planejada e construida para este
fim. Existem oito salas de aula, trés salas destinadas a secretaria, coordenacéo e a dire¢do, uma
sala para a biblioteca, outra para a cozinha, laboratério de informatica e banheiros para
estudantes e funcionarios. Nas proximidades da instituicdo ha um galpdo comunitario que
frequentemente € utilizado para reunides e festas escolares.

Em 2014, pela primeira vez, as escolas municipais tiveram eleicdo direta para diretor.

Antes esse cargo era de indicagédo do prefeito, sem nenhuma influéncia da comunidade escolar.
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Quanto a proposta pedagdgica da escola, o PPP apresenta o artigo 28 da LDB, as
Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo e traz reflexdes sobre a
necessidade de adequacdo do curriculo e do processo de ensino-aprendizagem a realidade e a
necessidade das familias camponesas, mas reconhece que a escola ainda ndo exerce essa pratica

como deveria;

A organizagdo dos eixos curriculares, nesse universo, necessita de uma perspectiva
global e multidimensional, integrando conhecimentos e areas de estudo, visando uma
pratica inter e transdisciplinar, articulando diversos campos do saber e da realidade na
qual os alunos e alunas do campo estdo inseridos. O desafio é superar a prética de
pensar projetos de educacéo descontextualizados do sentido e da histéria dos povos do
campo, pois este tem sido um vicio bastante comum ao longo da histdrica da educagéo,
grifos nossos. (PPP, ESCOLA TEREZINHA DE JESUS ROCHA, 2015, p.12).

Assim, na tentativa de contextualizar a educacdo do campo conforme sua realidade e de
amenizar a fragmentacdo do ensino, a escola estabeleceu alguns eixos tematicos: leitura para
toda a vida; matematica e  cotidiano; educagdo  patrimonial/identidade;
agroecologia/cerrado/meio ambiente; pluralidade cultural e higiene/sexualidade/drogas, entre

outros, para orientar 0s seus projetos de ensino.

Escola Municipal Olimpya Angélica de Lima

A Escola Municipal Olimpya Angélica de Lima situa-se no Projeto de Assentamento
Unido dos Buritis, a 51 Km do centro urbano da cidade de Goias, e como muitas outras, surgiu
da luta pela terra e a partir da organizacdo e das reivindicacdes dos trabalhadores. Em 1991, um
grupo de 200 trabalhadores oriundos dos municipios de Goias e Itapirapud se organizou e
ocupou a Fazenda S&o Carlos, em busca da desapropriacdo das terras e do assentamento das
familias. Assim, depois, foi criado o assentamento, em 1995.

Em 29 de setembro de 1992, ainda em fase de acampamento, foi autorizado o
funcionamento da escola, pela Lei N° 032/92, que inicialmente atendia alunos da educacéo
infantil ao 4° ano, em regime multisseriado, dentro da Fazenda S&o Carlos. A efetivagdo do
Assentamento so se deu em 1995, tendo sido assentadas 154 familias. Logo em seguida, foram
constituidos outros assentamentos nas proximidades: o PA Buriti Queimado, com 26 familias e
o0 da Unido dos Buritis, com 31 familias (INCRA, 2015).

Em 2002, iniciou-se o funcionamento das turmas da 22 fase do ensino fundamental e,
desta vez, no PA Unido dos Buritis, por ele ser mais centralizado e facilitar o acesso dos
estudantes. Assim ficou durante um ano: a mesma escola funcionando em lugares diferentes, da
educacao infantil até o 4° ano no PA S&o Carlos, e do 5° ao 8° ano no PA Unido dos Buritis. Em
2003 houve a juncdo das turmas no mesmo espaco —Unido dos Buritis, que foi adaptado para
comportar todas as turmas. (PPP, ESCOLA OLIMPYA ANGELICA DE LIMA, 2015). Essa
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realidade demonstra a falta de politicas publicas para a Educacdo do Campo e as familias
camponesas.

No primeiro ano que se implantou a segunda fase do ensino fundamental, 2002, foram
matriculados 201 alunos. Nesse ano, os professores realizaram trabalhos com os alunos sobre a
historia do assentamento, como mostram textos de estudantes colhidos por Santos e Escolaro.

As terras eram do Bastido Cunha. No dia 30 de novembro de 1992, saimos da cidade
de Goias, 130 familias em busca de terras. Ficamos acampados na beira da estrada do
Agapito 2 meses, no dia 5 de janeiro de 1993 saimos do Agapito e fomos para 0 Margo
plantar uma lavoura comunitaria, ficamos 4 meses no Marco. No dia 14 de maio de
1993 saimos do Margo para ocupar o assentamento Sdo Carlos, cada um fez seu
préprio barraco, ficamos morando juntos no periodo de 2 anos. No dia 10 de margo de
1995, uma hora da tarde, houve um sorteio dos lotes, saimos com a parcela 61, nlcleo
2. Com a alegria deste povo comemorou 3 dias de festa. No dia 8 de maio de 1995
minha familia foi para nossa parcela e tivemos mais uma missao a realizar: construir
nosso teto, e com bastante sacrificio construimos nossa casa. Foram muitas batalhas
para chegarmos neste objetivo, hoje conseguimos o que queremos. Tenho certeza que
todos que lutaram foi com muita forca de vontade, e hoje conseguiram pisar aonde
sempre queriam estar, na sua terra, que foi conseguida por n6s mesmos.

Familias de lavradores sem estudo reunindo-se em busca de sua Unica profissao: lavrar
a terra. Assim se forma a comunidade que eu nasci e um grande grupo. Reunindo,
desde entdo e encontrar uma fazenda improdutiva com a ajuda de algumas entidades;
encontra entdo uma grande fazenda chamada S&o Carlos. No dia 7 de outubro, de 1992
um grupo de 250 familias invade a fazenda S&o Carlos no municipio de Goiés. O fato
teve grande repercussdo, indo, entdo, caminhfes de policiais com a Liminar de
Despejo para colocar o povo para fora da terra e eles conseguiram despejar na beira da
estrada. Passando todos os tipos de dificuldades frio, fome, intenso calor nas barracas
de lona preta, ficamos I& por trés meses. L4 eu nascia, em 1 de dezembro de 1992. Em
janeiro de 1993 as entidades de apoio conseguiram uma terra para plantar roga e no
dia 1 de janeiro de 1993 levaram as familias para essa terra arrendada. Para aumentar
o sofrimento os trabalhadores prepararam a terra tarde demais, a lavoura tardia ndo
deu nada. Continuando o sofrimento das familias... Falando entdo de terra, hoje, ja
mais crescido, vejo ainda a luta da comunidade e de meus pais em busca de dias
melhores. J& conseguimos a energia, estradas, mas ainda falta recursos para trabalhar
a terra, isto é, formar pastos e plantar rocas. Com dificuldades mas a luta continua e
eu pretendo ajudar meus pais nessa luta de termos muita fartura, um pouco de conforto
e muita paz para vivermos no nosso pedaco de terra. Sendo eu 0 mais velho posseiro,
da idade da luta, com 10 anos, na certeza de dias melhores. (SANTOS; ESCOLARO,
2002, p. 79).

Em 2015, na Escola Municipal Olimpya Angélica de Lima, foram matriculados 91
estudantes, organizados em oito turmas, e, mesmo se trabalhando em regime de seria¢do, ha
turmas que se aglutinadas devido ao baixo numero de alunos.

Quanto a estrutura fisica, a escola tem dez salas de aula. Destas, uma funciona como sala
multifuncional, um espaco que os alunos frequentam uma vez por semana para desenvolver
habilidades de jogos diversos, uma outra sala que funciona como biblioteca, videoteca e sala de
reunides. Ha ainda um espaco para a secretaria e a diretoria, uma para sala de informatica, que
também funciona como sala dos professores, a cozinha, dois banheiros pequenos e dois comodos
usados como depdsitos. A escola dispde de uma area livre bastante agradavel, com arvores

frutiferas que ddo boa sombra, onde foram adaptados mesas e banquinhos para o
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desenvolvimento de atividades com os alunos. Recentemente foi construido um parquinho de
diversdo com verba oriunda do PDDE Sustentavel. Um palco, que é utilizado para as
apresentacdes culturais, foi construido com o apoio da comunidade e da equipe escolar — com a
realizacdo de bingos. H& também um “campinho” de futebol, que é muito apreciado pelos
estudantes.

Em pesquisa realizada, Souza, F. E. (2012, p. 132) constatou que “dentre as escolas-
polo, essa é a escola que mais apresenta caréncias tanto na estrutura fisica, quanto nas questfes
pedagogicas”. No entanto, atualmente, € uma escola bastante dindmica e mesmo ainda
apresentando caréncia na estrutura fisica, houve algumas melhoras, por exemplo. Se antes 0s
alunos tomavam agua de torneira, como Souza, F. E. (2012), agora eles tém bebedouro. A agua
gue abastece a escola € de um poco semiartesiano. Nao ha rede de esgoto e nem coleta de lixo
na escola.

Buscando atender os propositos da Educacdo do Campo e integrar o conhecimento
cientifico ao cotidiano das familias, a escola vem desenvolvendo experiéncias produtivas com
a hortalicas, de mandioca, milho, batata, abobora e arvores frutiferas. No entanto, tém
encontrado dificuldades devido a quantidade de forca de trabalho de que necessita para as
atividades de cultivo. Mesmo contando com a ajuda da comunidade e tendo adquirido uma
rocadeira para facilitar os trabalhos, seria necessario a disposicdo de funcionario para articular
e garantir os trabalhos produtivos no momento certo.

A equipe é composta por 15 profissionais, sendo 12 educadores e trés técnicos
administrativos. Do quadro de professores, todos sdo graduados e a maioria deles sdo pos-
graduados.

A escola tem se destacado na realizacdo de projetos e acdes que envolvem a participacao
das familias: Projeto FolkOlimpya, com objetivo de descobrir e valorizar as manifestacdes
culturais da regido, abordando temas como a heranca africana no cotidiano camponés. Projeto
Ecodrilha, momento em que a escola busca realizar a festa junina integrada a outros aspectos
da cultura local; Projeto Festa da Familia, espaco de debate e apresentagdes culturais sobre a
realidade das familias e a responsabilidade delas no processo educativo; Projeto Recital
Literario, momento em que grupos de estudantes se debrugam sobre as obras de determinados
autores, com producao textual e exposi¢do para a comunidade escolar.

Mesmo sendo uma escola que conta com uma equipe dindmica que tem conseguido a
participacdo das familias e também discutir as questdes do trabalho produtivo, ainda ha muito
para se construir nela em relacdo a efetivacdo da Educacdo do Campo, como a adequacéo do

curriculo, e em relacdo a infraestrutura.
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Escola Municipal Holanda

A Escola Municipal Holanda esta localizada no Projeto de Assentamento Holanda, a 23
Km da cidade de Goias. Como a maioria das escolas de assentamentos, a escola Holanda nasceu
na época do acampamento, por reivindicagdo das familias acampadas. Assim, em 1997, foi
contratada uma professora que pertencia ao grupo do acampamento e foi construido pelas
familias um rancho de palha, onde eram ministradas as aulas em regime multisseriado (PPP,
ESCOLA HOLANDA, 2015).

ApoGs a efetivacdo do assentamento, a escola passou a funcionar na sede da antiga
fazenda, mas so atendia a primeira fase do ensino fundamental. Os alunos que terminavam o 5°
ano tinham que passar a estudar na cidade. E a preocupacdo das familias continuava. Entéo,
comecaram a lutar por uma escola-polo que atendesse até o 9° ano, como mostra 0 depoimento

de um pai de aluno, no PPP da escola:

O transporte era muito ruim, precario, muito velho, vérias vezes a gente foi
buscar nossos filhos na estrada, com fome, com frio, tarde da noite porque o
Onibus estava quebrado. Entdo o objetivo era estar aqui perto mesmo, pra gente
estar vendo. As vezes a gente achava que os filhos estavam estudando, eles
estavam era na pracga, as vezes estava até pro outro lugar que ndo devia. Agora
com a escola aqui fica mais facil acompanhar eles (ESCOLA HOLANDA,
2015, p. 2).

Para reivindicar a construcao da escola-polo, os moradores do assentamento fizeram um
levantamento da quantidade de alunos na regido e apresentaram a prefeitura. Ndo havia
unanimidade entre os camponeses quanto a necessidade de escola. Havia pais que néo
concordavam com a ideia, alegando que a escola da cidade era melhor. Nesse sentido, foi feito
um abaixo-assinado, e prevaleceu a vontade da maioria. Assim, o Projeto de Lei n°® 005/2005,
criou e regulamenta a o funcionamento desta unidade de ensino. Suas atividades iniciaram-se
em maio de 2005.

Esta escola foi criada para atender os alunos da regido que antes eram transportados até
0 centro urbano. Seus estudantes sdo das seguintes comunidades rurais: Projeto de
Assentamento Holanda, PA Baratinha, PA Dom Tomas Balduino, PA Engenho Velho, PA Vila
Boa, Sao Jodo do Bugre, além de outras comunidades de agricultores familiares e filhos de
funcionarios das fazendas e sitios da regido. Segundo dados que constam no PPP da escola, no
primeiro dia de aula, os adolescestes ndo queriam entrar para as salas de aula e “quando
entraram, jogaram as carteiras no chéo e pela janela ou deram chutes. Quase todos ficaram
revoltados, eles argumentavam que ndo queriam estudar numa escola do campo e que as escolas
da cidade eram melhores” (ESCOLA HOLANDA, 2015, p. 04). Nesse sentido, percebe-se a
aculturacdo deles ao meio urbano que ja haviam sofrido, e consequentemente, a negacéo do

campo e a quebra da identidade de classe desses estudantes.
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No primeiro ano de funcionamento, a escola atendeu 260 alunos. Em 2015, foram
matriculados 133 alunos, que estdo divididos em 10 turmas. A equipe escolar € composta por
21funcionarios, sendo 15 educadores e seis técnicos administrativos. Dos professores, apenas
um ainda n&o tém curso superior completo, mas estdo cursando Licenciatura em Educacéo do
Campo na UFG. Destes funcionarios, s6 nove séo efetivos em concurso publico, os demais séo
contratados temporariamente.

Quanto a estrutura fisica, a escola possui 10 salas de aula, uma sala da diretoria, uma
secretaria, uma biblioteca, um laboratério de informética, banheiros para alunos e funcionarios,
cozinha e despensa. De acordo com Souza, F. E. (2012), é comum, na educacdo no do campo,
a adaptacdo de alguma estrutura fisica j existente para instalacdo da escola. Na Escola Holanda,
sendo a sede da antiga fazenda é o prédio principal da escola, além do barracdo do curral que
foi transformado em trés salas de aula. Isso demonstra negligencia do poder publico com as
escolas do campo. A construcdo de um prédio apropriado ja foi reivindicada junto ao MEC
desde 2010 e até agora ndo foi concretizado. Mas, a0 menos, essa adaptacdo mostra que a terra
de negocio, demonizada por Marins (1983), se transformou em territorio de vida (SAUER,
2013), no qual os filhos dos trabalhadores do campo passam horas, em busca de conhecimento.

A éarea livre da escola é um espaco prazeroso, com patio gramado e arvores que oferecem
flores e sombra e aconchego para as pessoas e é propicio para realizar atividades fisicas e
recreativas. Ha também a horta que, além de ajudar a melhorar alimentacédo das criancas, é um
espaco pedagogico, onde professores desenvolvem aulas préticas.

Em 2014, as escolas-polo tiveram apoio técnico da EFAGO e em 2015 contaram com a
colaboracdo da UEG e da CPT para efetivacdo e aprimoramento da horta com praticas de
producdo agroecoldgica. A dgua que abastece a escola é de poco semiartesiano.

Atualmente, sdo desenvolvidos na escola outros projetos como: a Cultura Popular:
folclore, festa junina, catira; o Lixo, a festa camponesa, que ja foi realizada em outros momentos,
em 2015 ndo aconteceu.

No Projeto Politico-pedagdgico da escola esta presente a preocupacdo em atender ao
artigo 28 da LDB e as Diretrizes Operacionais para a Educacao Béasica nas Escolas do Campo.
Porém, o mesmo documento afirma que “a escola nada mais € do que uma extensao da escola
urbana, tanto no que diz respeito ao curriculo, quanto aos professores” (ESCOLA HOLANDA,
2015, p.5). No entanto, existem préticas coerentes com a educacdo do campo como 0 caso do
cultivo da horta.

O mesmo documento se refere ainda a falta de capacitacdo dos professores para a
educacdo do campo e entende que as familias querem continuar recebendo uma educagéo

urbana. O conflito dos alunos no primeiro dia de aula significa isso realmente? O que sera
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mesmo que as familias querem? N&o serd uma escola de qualidade e as mesmas oportunidades
para seus filhos? Ou sera que a escola ndo compreende as familias? Nesse sentido, percebe-se
a necessidade, tanto de a escola compreender que as familias também carregam dentro de si 0
opressor ¢ 0 modelo de educacdo “urbanobancéria” que receberam, quanto de didlogo entre a
escola e os educandos e familias.

Dessa forma, ainda ha muito o que se fazer, e sempre havera, porque a educagdo € um
processo que ndo esta alheio a realidade criada pelo sistema opressor. S0 a conscientizacdo
profunda pode levar a uma mudanca também profunda, depois da qual a educagdo do campo,
bem como a da cidade, podera atuar mais na formacéo de trabalhadores livres para fazerem um

mundo mais justo e igual.

Escola Municipal Vale do Amanhecer

A Escola Municipal Vale do Amanhecer esta situada no distrito de Calcilandia, a 54 Km
da cidade de Goias. Tornou-se escola-polo em 2004, com a juncdo de escolas municipais da
regido que funcionavam em sistema multisseriado, sendo elas: Escola Municipal Pastim, Escola
Municipal Pouso Alegre, Escola Municipal Vale do Amanhecer, Escola Municipal Nossa
Senhora da Abadia, Escola Municipal Agua Limpa.

A historia da escola contada em seu PPP informou que a primeira escola que existiu nessa regiao
data do inicio da década de 1940, a primeira professora foi Rosa Ludovico de Almeida —a Dona
Lia.
A autorizacdo para o funcionamento da mesma foi concedida na época pelo
Prefeito Dr. Divino de Oliveira, conseguida pelo senhor Omar Ludovico de
Almeida, pai de Dona Rosa, com objetivo de atender os filhos de seus

agregados que ndo podiam se deslocarem para estudar. (PPP, ESCOLA VALE
DO AMANHECER, 2014, p. 5).

Naquele contexto a abertura de uma escola era considerada como favor feito aos pobres:
“abrir uma escolinha rural era uma dadiva do fazendeiro ou do novo prefeito” (ARROYO in:
SOUZA, M. A, 2012, p.10). Desse modo, os camponeses deveriam ser gratos a esse favor e
retribuir com trabalho ou com o voto.

Em 2015, a escola teve 108 alunos matriculados, organizados em 11 turmas. Os
estudantes, na maioria, sdo filhos de agricultores familiares e assalariados que trabalham em
fazendas e chacaras da regido ou na empresa Calcilandia Mineradora.

A equipe escolar é composta por 17 funcionarios: 12 educadores e cinco técnicos
administrativos. Nove sdo funcionarios efetivos e oito sdo comissionados, 90% deles sdo
moradores no campo. Das escolas polo, esta é a que apresenta maior defasagem na formagéao de

professores: ainda ha trés professores com formacéo apenas em magistério e dois que estdo
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cursando licenciatura. Nessa equipe, ninguém faz algum curso voltado para Educagdo do
Campo.

A estrutura fisica, em parte, é inadequada, pois o prédio foi construido para atender
alunos nos periodos matutino e vespertino, mas, ao se tornar polo, foi adaptado para atender
todas as turmas no mesmo periodo. A escola possui seis salas de aula; um laboratério de
informatica; uma sala de secretaria, onde funcionam também a coordenacéo e a diretoria; uma
cozinha e trés banheiros; um galpdo coberto onde costumam-se realizar reunides e centro
esportivo, que foi construida em 2015. A escola possui um razoavel acervo bibliografico, porém,
ainda ndo conta com um espago para a biblioteca; a alternativa dos professores foi criar um
cantinho de leitura nas salas de aula. A agua que abastece a escola é fornecida pelo Sistema de
Abastecimento de Agua do Estado de Goiés. O lixo é recolhido pela prefeitura.

O Projeto Politico da escola faz referéncias as Diretrizes Operacionais de Educacdo no
Campo (CNEP/ CEB n° 36/ 2001) e ressalta a necessidade de adequar os trabalhos escolares a
realidade do campo. “Por ser uma escola polo e atender estudantes de diferentes comunidades
rurais, visamos direcionar nosso trabalho a atender a realidade do campo, valorizando o trabalho
com a terra e as relagcbes com a natureza, refor¢ando os valores naturais e culturais existentes”
(ESCOLA VALE DO AMANHECER, PPP, 2014, p. 14).

No entanto, ndo existe um programa curricular diferenciado e direcionado a realidade e
a pratica socio-cultural das familias camponesas. Os professores buscam contextualizar através
de atividade como o projeto, A Péatria é Nossa, que desenvolve pesquisa e apresentacdes sobre
0s aspectos econdmicos e culturais da comunidade.

Além das escolas ja descritas existem no Municipio de Goias, outras escolas publicas
municipais localizadas no campo: Escola Municipal Pingo de Gente, situada no distrito de
Col6nia de Uva, que em 2015 atendeu 66 alunos da educacdo infantil até o 5° ano; Escola
municipal Mé&ozinha de Anjo, situada no distrito de S&o Jodo que atendeu oito alunos da
educacdo infantil em 2015; Escola Municipal Uva, que funciona em regime multisseriado e teve
apenas seis alunos matriculados em 2015 e fica na Fazenda Uva — Essa Municipal Uva, apesar
de pequena, é uma escola bem equipada, sendo a Unica que recebeu do governo federal tablets
para 0s estudantes.

No campo, no municipio de Goias, existem também escolas publicas estaduais: Escola
Estadual Sao Jodo, situada no distrito de Sao Jodo, que atende alunos de ensino fundamental, 12
fase; Escola Estadual Walter Engel, situada no distrito de Col6nia de Uva, que funciona em
periodos vespertino atendendo alunos do ensino fundamental segunda fase, e no periodo

noturno, atendendo alunos do ensino médio.
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Os demais alunos do campo que ndo estudam nas escolas acima referidas sdo

transportados para a cidade de Goias e cidades vizinhas.

3.6 O Ensino Superior e a Educacédo do Campo
O Curso de Direito para Beneficiarios da Reforma Agraria

O Curso de Direito para Beneficiarios da Reforma Agraria comegou a ser idealizado em
2005, a partir do dialogo entre Extensdo UFG da Cidade de Goias e o MST. Passaram a
participar do debate o INCRA/GO, a FETAEG e outros movimentos sociais e sindicais
(SOUSA, 2012). Em outubro do corrente ano, foi consolidada pela universidade a proposta do
curso com o titulo Turma Especial do Curso de Direito para Beneficiarios da Reforma Agraria,
como parte do Programa Nacional de Educacio na Reforma Agraria (PRONERA).?° De acordo
com o art. 13 do Decreto N°. 7.352/2010. Podem ser beneficiarios do PRONERA:

| - populagdo jovem e adulta das familias beneficiarias dos projetos de assentamento
criados ou reconhecidos pelo INCRA e do Programa Nacional de Crédito Fundiario -
PNFC, de que trata 0 81° do art. 1° do Decreto N° 6.672, de 2 de dezembro de 2008;

Il - alunos de cursos de especializagdo promovidos pelo INCRA,;

Il - professores e educadores que exer¢cam atividades educacionais voltadas as
familias beneficiarias;

IV - demais familias cadastradas pelo INCRA. (BRASIL, 2010).

As instituicGes que participaram do desenvolvimento desse curso estavam cuidando
dos tramites para sua consolidacdo, quando o Ministério Publico Federal (MPF), questionou
legalmente a sua regularidade. Caso o inquérito Civil Publico instaurado concluisse que o curso

seria irregular, ficaria impedida a sua concretizacao.

31 de maio de 2006: O Ministério Publico Federal — MPF — abre Inquérito Civil Publico
com a finalidade de apurar a regularidade dos projetos mantidos pela UFG para a criacdo
de possiveis cursos a serem destinados a segmentos especificos da sociedade; oficiando
a UFG, o MEC, a OAB sec¢do Goias; e INCRA (Portaria MGMO n° 51/ 2006, que
instaura 0 Procedimento Administrativo n® 1.18.000.008340/2006-92, apud: SOUSA,
2012).

Apdbs varios meses de disputa juridica, em janeiro de 2007 foi aberto o edital do
vestibular especial — Edital n® 02/2007, que possibilitava a inclusdo de 60 trabalhadores rurais
ao “direito ” a Universidade. No segundo semestre, iniciaram-se as aulas, mas, logo em seguida,

em setembro de 2007, o curso foi novamente questionado judicialmente pelo Deputado Paulo

20 0 PRONERA nasceu em 1998 da luta pela Educacdo do Campo. E uma politica publica, desenvolvida em éreas
de Reforma Agréaria. Com objetivo de fortalecer o territério camponés em todas as dimensdes.
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Renato de Souza, que alegou a ofensa ao “principio constitucional da igualdade”. A batalha
juridica, politica e classista continuou até janeiro de 20102,

Essa turma ficou conhecida como “Turma Evandro Lins e Silva”. Teve repercussao
nacional. Segundo Sousa (2012), a midia também se sentiu incomodada: “Bacharéis sem-terra”,
disse o jornal O Estado de Sdo Paulo, 2007. A Revista Veja trouxe a matéria “Invasdo na
universidade”. Percebe-se que esse fato era muito mais do que uma turma de trabalhadores do
campo entrando no curso de Direito da Universidade Federal de Goias; de certa forma, isso feriu
o0 cérebro da elite brasileira, do agronegdcio goiano e das familias oligarquicas da cidade de
Goiés. E significou também uma chave para abrir a porta da Universidade para outros
trabalhadores e trabalhadoras do campo e da cidade que sempre se viram roubados deste direito.

Em 2015, a UFG publicou o Edital N° 58/2015 para exame vestibular para a segunda
turma de direito. Desta vez além de beneficiarios de reforma agréria, agricultores familiares
podiam participar. Assim, mais 60 trabalhadores do campo ingressaram no Curso de Direito da
UFG.

O Curso de Especializacdo em Direitos Sociais do Campo

O Curso de Especializacdo em Direitos Sociais do Campo foi criado pelo Edital N°
013/2013 e oferecido pela Universidade Federal de Goias - Regional Cidade de Goids, tendo
sido realizado no periodo entre maio de 2013 a abril de 2015. A carga horéria do curso foi de
514 horas, divididas em tempo-escola e tempo-comunidade, tendo como principio formador a
pedagogia da alternancia. Foram abertas 60 vagas, destinadas ao publico graduado e beneficiario
do PRONERA.

Entre os dias 6 e 10 de abril de 2015, realizou-se o seminario de encerramento do curso
com o tema “Ocupar, resistir e construir saberes”. La foram apresentados os trabalhos realizados
pelos estudantes no decorrer do curso. Dentre os temas abordados pelos trabalhos apresentados
estavam: A escola do campo fortalece a identidade camponesa e a luta pela terra?; Moradia
camponesa: lugar de memoria e resisténcia; Campesinato e praticas agroecologicas: uma

reflexdo a partir da memoria dos camponeses do Assentamento Rancho Grande Goias-GO.

O Curso de Licenciatura em Educagéo do Campo

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEDOC) foi criado pelo Edital n° 2,
de 31 de agosto de 2012, publicado pelo Ministério da Educacdo, de acordo com o Programa

Nacional de Educacéo do Campo (PRONACAMPO). E direcionado & formacao de professores

2L SOUSA, Ranielle. C. O Direito achado no campo: a construcéo da liberdade e da igualdade na experiéncia da
Turma Evandro Lins e Silva. 2012. 203 f, Dissertacdo (Mestrado em Direito, Estado e Constituicdo) — UNB,
Brasilia, 2012.
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para atuarem nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio e, preferencialmente,
atuarem nas escolas localizadas no campo. Visa atender as demandas e as necessidades da

populacdo camponesa, como pode-se conferir no Projeto Politico do curso.

Observa-se a necessidade de construir uma politica de formacao de professores que se
identifiquem com as questes do campo. Esta observagdo deve-se a compreensdo das
reivindicacBes das organizagdes e dos movimentos sociais, do trabalho de docentes e
pesquisadores na area e da intencionalidade politica de instituir uma Educacdo do
Campo voltada para a realidade dos sujeitos que vivem no e do campo. (UFG-
REGIONAL GOIAS, PPP, LEDOC, 2014, p. 08).

Tendo como principio filosofico as ideias freireanas, o curso busca a articulacdo
constante entre a praxis social e a teoria, e trabalha de acordo com a pedagogia da alternancia.
Sendo assim, os estudantes passam por diferentes momentos de formacéo divididos em: tempo-
universidade (TU), quando os cursistas passam um periodo na universidade e assistem 8 horas
de aula por dia e tempo-comunidade(TC), quando os cursistas voltam para as comunidades de
origem e desenvolvem atividades pedagdgicas relacionadas ao cotidiano das escolas e da vida
no campo. Depois do TC, retornam para outro periodo de TU, em que apresentam os resultados
e pesquisas que fizeram no TC. Nestes termos, é proposito do curso “Contribuir com uma
formacdo que problematize a intervencdo no campo, com base nos principios e técnicas
agroecoldgicas, visando a sustentabilidade” (UFG-REGIONAL GOIAS, PPP, LEDOC, 2014,
p. 12).

Até o momento ja foram criadas nesse curso quatro turmas, somando um total 140 alunos
em processo de formacao. Sabe-se que um dos principais desafios deste curso é trabalhar com
a pedagogia da alternancia e garantir o dialogo constante entre os fazeres e 0s saberes do campo
e os saberes cientificos. A priori, a efetivacdo do curso por si s6 ja pode ser considerada mais
um latifdndio ocupado, tanto no mundo académico, que historicamente pertenceu a classe
dominante, quanto no territdrio fisico, pois a universidade instalou o curso no prédio do Colégio
Sant’Ana, espaco em que sempre funcionou uma escola de elite, na qual os filhos dos

trabalhadores jamais podiam entrar.
Curso Tecnico em Agroecologia

O Curso Técnico em Agroecologia, foi efetivado pelo Edital N° 001/2015, Chamada
MCTI/MDA-INCRA/CNPg N° 19/2014, objetiva o fortalecimento da juventude rural. Esta
sendo oferecido pela Universidade Estadual de Goias — Campus Cidade de Goias e destina-se
aos jovens de 15 a 29 anos, residentes em assentamentos rurais e em comunidades tradicionais

do Territério da Cidadania Vale do Rio Vermelho praticantes da agricultura.
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O Curso obedece as diretrizes da Politica Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPO) e é parte do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA). Esta ocorrendo em sistema de alternancia.

Diante do exposto nesta secdo é possivel afirmar que a luta pela Educagdo do Campo no
Municipio de Goids comegou na década de 1980, dentro dos acampamentos dos trabalhadores
camponeses sem terra. Foi a ideia de uma, educacao popular libertadora, defendida pela Igreja
Catolica e por movimentos sociais e sindicais com base nas proposi¢oes de Paulo Freire, que
proporcionou aos camponeses sem terra a consciéncia de seus direitos, que os levou a se
engajarem na luta pela terra. A integragdo na luta e a convivéncia em um acampamento
permitiram a ampliacdo dos conhecimentos dos trabalhadores e despertaram neles o desejo de
ser mais humanos e de lutar por mais direitos.

Naquele contexto existiam no campo escolas multisseriadas, que tinham como recursos
didaticos apenas, 0 quadro e o giz e atendiam sé até a quarta série do primeiro grau, que hoje
corresponde ao quinto ano do ensino fundamental. Passaram trinta anos de luta pela terra e pela
Educacdo do Campo — desde 1985, primeiro acampamento, até 2015 — algumas dessas escolas
foram fechadas, outras foram aglutinadas em escolas-polo que foram abertas visando atender o
ensino fundamental completo. Criou-se a escola Familia Agricola de Goiéas. O transporte escolar
passou a fazer parte da vida dos estudantes e das familias. Houve conquistas importantes, a
educacdo do campo passou a fazer parte da pauta de reivindica¢fes dos movimentos sociais e
se consolidou em leis e politicas publicas que permitiu as universidades oferecer cursos em nivel
de graduacdo e pos-graduacdo na modalidade de Educacdo do Campo e assim possibilitou a
entrada muitos camponeses na universidade. Latifundios improdutivos se tornaram territérios
de vida para mais de 700 familias camponesas. No entanto muitos, problemas prevalecem, na
questdo agraria e na educacao do campo.

A proxima secéo apresenta reflexdes dos sujeitos envolvidos com a educagdo do campo

sobre a qualidade de educacéo que se tem e que gostaria de ter.
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MAS, AFINAL.: quem somos, que educacdo temos, 0 que queremos

Eu sou a terra, eu sou a vida.

Do meu barro primeiro veio o homem.

De mim veio a mulher e veio o amor.

Veio a arvore, veio a fonte.

Vem o fruto e vem a flor.

Eu sou a fonte original de toda vida.

Sou o ch&@o que se prende a tua casa.

Sou a telha da coberta de teu lar.

A mina constante de teu poco.

Sou a espiga generosa de teu gado e
certeza tranquila ao teu esforgo.

Sou a razao de tua vida.

De mim vieste pela mao do Criador,

e a mim tu voltaras no fim da lida.

S6 em mim acharas descanso e Paz.

Eu sou a grande Mae Universal.

Tua filha, tua noiva e desposada.

A mulher e o ventre que fecundas.

Sou a gleba, a gestacéo, eu sou 0 amor.

A ti, 6 lavrador, tudo quanto é meu.

Teu arado, tua foice, teu machado.

O berco pequenino de teu filho.

O algodao de tua veste e 0 pdo de tua casa.
E um dia bem distante a mim tu voltaras.

E no canteiro materno de meu seio tranquilo dormiras.
Plantemos a roga. Lavremos a gleba.
Cuidemos do ninho, do gado e da tulha Fartura teremos
e donos de sitio felizes seremos.

(Cora Coralina)
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4. MAS, AFINAL: qguem somos?

Nesta se¢do serdo apresentadas reflexdes sobre as caracteristicas da comunidade escolar
visando conhecer a escola e o tripé que a constitui: estudante-familia-educador. Nesse sentido,
as reflexdes levardo a identificar o estdgio em que se encontram as escolas do campo no
municipio de Goias, identificar os elementos e 0s aspectos positivos, 0s negativos e suas
possiveis causas e perceber as expectativas destes sujeitos quanto a educagao dos trabalhadores

que vivem no campo.

4.1. As familias camponesas

As familias camponesas que compdem a comunidade escolar permeiam entre
assentados, agricultores familiares e assalariados rurais. Neste trabalho foram entrevistados dez

representantes de familias camponesas, como mostra a tabela 4.

Tabela 04 — Caracteristicas das familias camponesas (Municipio de Goias-GO — 2015)
Caracteristicas das familias camponesas entrevistadas, em %

Local de residéncia Assentamentos de | 80% | Distritos 20%
Reforma Agréria

Naturalidade das familias Municipio de Goias 50% | Municipios vizinhos 50%

Tempo de vida no campo Sempre viveram no | 50% | Ja viveram na cidade. 50%
campo

Constituicdo das familias | A familia é composta | 54% | A familia é composta por 5 ou mais | 46%

camponesas por até 4 pessoas pessoas

Fonte: pesquisa de campo. Org: MILITAO, Dorcelina A. M.(2015).

Sobre a composicao das familias camponesas observa-se que, em alguns casos, ela é
composta também por avds, além de pais e filhos. De acordo com Woortmaann (1990), o
universo cultural camponés brasileiro alicerca-se nas categorias: terra, trabalho, familia,
liberdade. Para o autor, “Nas culturas camponesas, ndo se pensa a terra sem pensar a familia e
o trabalho, assim como ndo se pensa o trabalho sem pensar a terra e a familia. Por outro lado,
estas categorias se vinculam estreitamente a valores e a principios organizatério centrais como
a honra e a hierarquia” (1990, p.23).

Nesses termos, o tipo de producdo que que prevalece na terra camponesa € a producao
para o0 autoconsumo, com a utilizacdo da forca de trabalho exclusivamente familiar. As
principais atividades desenvolvidas sdo producdo de leite, criacdo de frango e cultivo de

hortaligas, como mostra o grafico 1.



83

Grafico 01 — Atividades desenvolvidas na unidade produtiva/propriedade (Municipio de Goias-GO — 2015)
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Fonte: Pesquisa de campo. Org: Militdo, Dorcelina A. M (2015).

De acordo com o gréfico 1 ha diversificacdo da producdo nas familias camponesas,
porque Altieri (2012) define a agricultura de pequeno porte como patrimonio ecoldgico
mundial. Por causa disso algumas de suas caracteristicas, como a diversificacdo da producdo,
que ajuda a preservar a biodiversidade — as sementes e a diversidade genética — e 0S recursos
naturais além de oferecer alimentacdo variada.

No Brasil, as familias camponesas sdo responsaveis por cerca de 70% da producédo de
alimentos — 87% da mandioca, 70% do feijdo, 46% do milho, 38% do café, 34% do arroz, 58%
do leite, 59% de suinos, 50% de aves — e emprega 77% das pessoas dedicada ao trabalho
agropecuario (IBGE, 2006).

No decorrer das entrevistas foi perguntado se nas familias camponesas algum de seus
membros exercem atividades fora da sua unidade produtiva. A resposta foi sim. Algumas
pessoas desenvolvem servicos publicos, como, por exemplo nas funcdes de merendeiras nas
escolas e motorista do transporte escolar. Mas ha outras pessoas, fora da propriedade sé fazem
a troca de dia — costume camponés no qual as pessoas trocam dias de servicos, juntando forca
de trabalho para atividades mais urgentes e necessaria € que requerem mais méao-de-obra
concentrada. Posteriormente o dia trabalhado sera pago, de acordo com a necessidade e
agendamento dos outros trabalhadores. Woortmann (1990) classifica a troca como um valor
ético central na cultura camponesa.

Ao se indagar se as familias recebem assisténcia técnica dos poderes publicos para ajudar
na producdo, 90% afirmaram ndo receber nenhuma assisténcia técnica. Apenas um dos
entrevistados afirmou trabalhar com assisténcia técnica, mas isso porque ele é egresso da
EFAGO e ele proprio aplica as técnicas apreendidas. Foi constatado que ja receberam

assisténcia técnica ha alguns anos atras, por parte do INCRA em associa¢do com o SEBRAE.
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Sobre em quais aspectos a assisténcia técnica ja recebida contribuiu com a familia,
alguns informaram que ajudou no acesso aos recursos do Pronaf e no melhoramento do gado.
Houve quem considerou ter aprendido muito. “Aprendeu muito, ensinou fazer a coisa certa.
Hoje se ndo for dentro da técnica ndo consegue produzir nada” (Camponés, entrevista n°5, em
02/10/2015). Porém, outros, acharam que ndo contribuiu em nada. “N&o. Levaram uma amostra
de solo para analise e nunca deu retorno. (Camponés, entrevista n°9, em 02/10/2015)”.

De acordo com a Lei N° 12.188, de 2010, que define as Politica Nacional de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural para a Agricultura Familiar e Reforma Agréaria — PNATER e o
Programa Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural na Agricultura Familiar e na
Reforma Agraria — PRONATER, em seu art.2°, inciso | a Assisténcia Técnica em Extensao
Rural — ATER séo: “Servicos de educacdo ndo formal, de carater continuado, no meio rural, que
promovem processo de gestdo, producédo, beneficiamento e comercializagdo das atividades e
dos servicos agropecudrios e ndao agropecudrios, inclusive das atividades agroextrativistas,
florestais e artesanais” (BRASIL, 2010).

Se a ATER s&o servicos de educacdo, conforme Freire (1985), a capacitacdo técnica
deve se dar através do didlogo entre educador e educando e “jamais pode estar dissociada das
condigOes existenciais dos camponeses, de sua visdo cultural, de suas crengas. Deve partir do
nivel em que eles se encontram, e ndo daquele em que o agronomo julgue que deveriam estar”
(p.62). Portanto, os servigcos de ATER devem ser prestados aos trabalhadores de acordo com as
suas necessidades, conhecimentos e saberes tradicionais para que juntos, técnicos e agricultores,
promovam melhorias no processo de producdo e na qualidade de vida, visando a
sustentabilidade ambiental e social no campo.

Conforme o Art. 3° inciso Il, da lei acima citada sdo definidos como principios da
PNATER: “gratuidade, qualidade e acessibilidade aos servicos de assisténcia técnica e
extensdo rural”. E conforme 0 inciso VI, o PNATER deve “contribuir para a seguranca e
soberania alimentar e nutricional ” (BRASIL, 2010). Porém, de acordo com 0s entrevistados,
em 2015 néo foi oferecido assisténcia técnica para os agricultores camponeses e, quando existiu
destinava-se apenas a producdo do leite incentivando a monocultura, enquanto deveria
considerava a aptidao das familias camponesa em diversificacdo da producdo, oferecer outras
possibilidades de valorizar a producédo e agregar valor aos produtos. O grafico 2 apresenta 0s

principais produtos comercializados pelas familias.



85

Grafico 02 — Produtos comercializados pelas familias camponesas (Municipio de Goias-GO - 2015)
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Fonte: Pesquisa de campo. Org: Militdo, Dorcelina A. M. (2015).

Sobre a forma de comercializa¢do dos produtos, 30 % disseram vender diretamente aos
consumidores em feiras livres, 40 % no mercado convencional, sobretudo o leite, que passa pelo
atravessador, e 20% comercializam em casa ou por encomenda. Dos nossos entrevistados
nenhum utiliza o comércio institucional através do PAA e do PNAE, provavelmente por falta
de assisténcia técnica para ajudar no planejamento da producéo, questdes de Inspecao Sanitaria
e logistica da producéo??. De acordo com Woortmann (1990, p. 39), para o camponés, “Vender
a propria producdo é realizar o valor monetario do trabalho, é expressdo de autonomia
camponesa”. No entanto, percebe-se ainda a forte presenca do atravessador, que visa
exclusivamente o lucro sobre o trabalho dos camponeses.

Quanto aos financiamentos para a producao, 40% disseram ja ter feito financiamento do
PRONAF, 40% nunca fizeram nenhum financiamento e 20% n&o responderam. Ao se verificar
0s motivos de algumas familias nunca terem acessado o PRONAF, percebe-se que uns ndo
buscam financiamentos por opcéo pessoal, por ndo querer “mexer com banco e se endividar”,
outros querem fazer financiamentos mas ainda n&o conseguiram por falta de legalizagdo junto
ao INCRA. Sob a dtica da cultura camponesa, a op¢do dos camponeses em ndo querer fazer
financiamentos se justifica justamente pela autonomia. E 0 medo de se tornar cativo do banco e
do capital financeiro ( WOORTMANN, 1990).

22 Ainda a forte presenca do atravessador, que visa exclusivamente o lucro sobre o trabalho dos camponeses.
Ver, GRISA, Citia; et e al. Contribuicbes do Programa de Aquisicdo de Alimentos a seguranca alimentar e
nutricional e a criacdo de mercados para a agricultura familiar. Agriculturas. v. 8, n. 3, p 34 - 41. Set. de 2011.
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De acordo com os entrevistados, a 50% das familias tém uma renda que varia entre 1 e
3 salarios minimos?3, 40% recebem em média 1 salario minimo e 10% disseram auferir renda
acima de 5 salarios minimos. Foi verificado tambeém que 70% das familias sdo beneficiarias do
programa social Bolsa-Familia.

Buscando averiguar as condi¢des de locomocao das familias, foi-lhes indagado quais

meios de transporte que mais utilizam. O grafico 3 mostra os resultados.

Gréfico 03 — Meios de transporte utilizados pelas familias camponesas (Municipio de Goias-GO — 2015)
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Fonte: Pesquisa de campo. Org: Militdo, Dorcelina A. M. (2015).

A motocicleta € o principal meio de transporte utilizado, por ser um veiculo mais préatico
e econdmico. Nesse sentido, ora a moto é usada para ir até a cidade, ora substitui o cavalo, na
locomocdo a casa dos vizinhos, as festas ou pasto, quando as condi¢bes de relevo permitem,
para averiguar e ou tocar o gado para o curral.

Sobre o grau de instru¢do dos entrevistados, 50% disseram ter ensino fundamental
incompleto, 20% disseram ter ensino médio e 30% disseram, orgulhosos, que estdo cursando o
ensino superior, Graduacdo em Educacdo do Campo. A formacdo no ensino médio, para a
maioria, ocorreu na modalidade EJA — supletivo — ou na EFAGO. Para fazer o se deslocando
até a cidade para cursar o EJA ou foi aluno na EFAGO. Para frequentar o EJA, os alunos tinham
que ir até a cidade.

Os principais problemas enfrentados para estudarem foram assim narrados:

A distancia, andava em torno de 8 Km a pé. Travessava o rio Ferreiro - Hoje municipio
de Faina (Camponés, entrevista n°1, em 05/05/2015).

Na época era a dificuldade financeira, era dificil até pra comprar um livro (Camponés,
entrevista n°5, em 10/09/2015).

Com o transporte que faltava muito. Eu morava no setor rural e estudava no setor urbano
(Camponés, entrevista n°7, em 23/09/2015).

23 Em 2015, o valor do salario minimo foi de RS 788,00, assim, média de renda das familias variou entre RS 788,
00 a RS 2 364,00. Este valor convertido em délar equivale a $ 217,51 a $ 625,52.
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Verificando-se do que mais os entrevistados mais gostavam na escola, no tempo de
infancia, constatou-se que o eram as brincadeiras e do contato com as outras criancas. Ja sobre
a contribuicdo da escola para a vida foram indicados, a leitura, a matematica, a convivéncia com
0s outros e, para quem teve a oportunidade de estudar na EFAGO, a resposta foi “tudo do curso
técnico”. Como, segundo Caldart (2011), as pessoas sO aprendem aquilo que é necessario para
avida. Por isso na educacgdo hé a necessidade de trabalhar temas ligados a vida e & realidade dos
estudantes.

No decorrer das entrevistas, indagou-se sobre a vontade de continuar estudando. 90 %
disseram que, sim, gostaria de continuar os estudos, e s6 10 % disseram que ndo, por ndo
quererem perder o resto do seu tempo “quebrando a cabega”. Os que gostariam de continuar
estudando, ou estdo estudando fizeram afirmacbes como estas: Faz muita falta, hoje nem
consigo mais acompanhar o meu filho do 62 serie (Mée de aluno, entrevista n® 6 em 23/09/2015).
Eu pretendo seguir os estudos enquanto tiver vida (Camponés, entrevista n° 6 em 29/09/2015).

Como, ndo é s6 na escola que o aprendizado acontece, 80 % disseram ter outro tipo de
aprendizagem além da escola e apontaram a¢des que acreditam contribuir com a educacdo dos

camponeses.

A prefeitura deveria investir mais na formagao de jovens e adultos até da terceira idade.
Cursos basicos sobre a vida rural (Camponés, entrevista n°3, em 24/08/2015).

Infraestrutura, das estradas, para ter mais facilidade em ir e vir; ter mais curso superior
voltado para o campo, como veterindria (Camponés, entrevista n® 10, em 29/09/2015).

A celebragdo de missa, reunides, formacdo coletiva (Camponés, entrevista n°l, em
05/05/2015).

Estes depoimentos apresentam demandas possiveis de serem executadas como: A
implantacdo no campo da modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos, a prestacdo de servigos
de ATER, a criacdo de cursos de Educacdo Popular no campo. Para tanto, depende-se apenas
de infraestrutura e articulacéo politica entre os governos municipal, estadual e federal e com
instituicOes de ensino superior que tém a possibilidade de desenvolver projetos de extensao ou
cursos de EJA na modalidade PRONERA nos assentamentos. Os camponeses lembraram
também, a necessidade de acesso a tecnologia, a internet e de maior compromisso do setor

publico com a classe camponesas.

4. 2. Os estudantes

Para conhecer a realidade dos estudantes das escolas do campo foram entrevistados 52
estudantes: 38 alunos matriculados nos anos finais do ensino fundamental, destes cinco sao da

Escola Municipal Holanda, 15 da Escola Municipal Terezinha de Jesus Rocha, 10 da Escola
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Municipal Vale do Amanhecer oito da Escola Municipal Olimpya Angélica de Lima. Os demais
14 estudantes sao do Ensino medio e do Curso Técnico em Agropecuaria da EFAGO, com idade
entre 11 e 20 anos.

Do total de estudantes entrevistados, 83 % sdo residentes no municipio de Goids, 0s
outros 17%, que sdo estudantes da EFAGO, residem em municipios vizinhos. Esses dados
demostram a importancia de haver escolas do campo como a EFAGO, que expande a educagéo
com a entrada de estudantes de municipios préximos.

Outras caracteristicas, pessoais dos estudantes foram apresentadas pelos educadores

entrevistados.

S&o carinhosos, apaixonados pelo lugar onde vivem, sendo a escola o melhor lugar de
referéncia para os alunos (Educador, entrevista n®12, em 22/06 2015).

Muito diferente. As nossas criangas do setor rural sdo mais afetivas, hd um laco de
afetividade diferente, ainda héa respeito (Educador, entrevista n°4, em 12/05/2015).

Na EFAGO, alguns alunos vivem na cidade mas tem raizes camponesas. Os outros
estudantes sao filhos de agricultores familiares, ou de assentados ou de assalariados rurais que
moram e trabalham nas fazendas e em sitios ou moram nos distritos e trabalham nas fazendas.
A tabela 5 descreve o territorio de vida de todos os estudantes entrevistados.

Tabela 5 — Condigao de acesso a terra e classificagdo do territorio dos estudantes das escolas do campo (Municipio
de Goias-GO — 2015)

Classificacao do territério N° % Tipo de relacdo de uso da terra Ne %
Assentamento 27 52 % | Terra prdpria das familias. 36 69 %
Fazenda 12 23 % | Terra de outras pessoas 11 21%
Sitio/Chécara 3 6% | Terradoavé 1 2%
Povoado 5 9% Terra alugada 1 2%
Apartamento na cidade 1 2% Imével alugado 1 2%
Né&o identificado 4 8% Néo identificou 2 4%
Total 52 100% | - 52 100%

Fonte: Pesquisa de campo. Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

Como mostra a tabela 5, mais da metade 52% dos estudantes sdo filhos de assentados.
Este percentual € parecido com a parte das pequenas propriedades do municipio que séo frutos
dos assentamentos. De acordo com o IBGE, no municipio de Goias existem 1423 pequenas
propriedades, destas 722 o que corresponde a 53% estdo nos assentamentos. Estes dados
indicam que a maioria dos filhos de camponeses ndo assentados ndo frequentam as escolas do
campo. SO 6% classificou seu territorio como sitio ou chacara, o que significa que séo
agricultores familiares tradicionais ndo assentados. A familias outros 23% trabalham em
propriedades de outras pessoas, possivelmente séo assalariados rurais.

Ao se perguntar aos estudantes se costumam ajudar nos trabalhos da familia, 73%

disseram que sim, 15% disseram que ndo costumam ajudar e 12% nao responderam. O grafico
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4 mostra os trabalhos realizados pelos estudantes que responderam sim. Do total dos estudantes
que ajudam nos trabalhos.

Gréfico 04 — Trabalhos realizados pelos estudantes junto a suas familias (Municipio de Goias-GO — 2015)
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Fonte: Pesquisa de campo. Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

O grafico 4 apresenta a diversidade de atividade realizadas pelos estudantes para ajudar
nos afazeres das familias.
Na concepcéo de educacdo politécnica, desde os primeiros pensadores, Marx, em 1880, depois
Pistrak, na década de 1920, quando elaborou o plano de Educacdo da Escola Comuna, na
Russia, consideraram o trabalho produtivo, tanto na familia como na escola, como elemento

necessario a formagdo humana. Quanto a este trabalho, Frigotto (2012) afirma que:

Isso nada tem a ver com exploragdo do trabalho infantil. Pelo contrério, trata-se de
socializar, desde a infancia, o principio de que a tarefa de prover a subsisténcia é comum
a todos os seres humanos. Trata-se de ndo criar individuos que achem natural a
exploracgdo do trabalho alheio. Na expressdo de Gramsci, para ndo criar mamiferos de

luxo - Grifo do autor (FRIGOTTO, 2012, p. 278).

Pistrak (2013) também afirmava que o conhecimento, mesmo na escola, deve ser
produzido a partir do trabalho. Dessa forma a escola deve conhecer as condigdes de trabalho das
familias para estabelecer as atividades de trabalhos escolares que os seus alunos fardo
complementando e aprimorando o que € aprendido com a familia.

Muitos educadores acreditam que os trabalhos que os estudantes realizam em casa,
somados ao desgaste fisico devido ao tempo que passam dentro do transporte escolar, podem
contribuir para alguns estudantes deixarem de realizar os estudos em casa, o que interferi na sua

aprendizagem. Observa-se na tabela 6 a opinido dos educadores.
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Tabela 6 - Opinido dos educadores das escolas-polo sobre a realizacdo dos trabalhos escolares (Municipio de
Goids-GO — 2015)

Sobre as tarefas escolares Sim Nao Asvezes | N&o responderam
Os estudantes levam tarefas para casa 74% 13% 13% -

Séo executadas com sucesso 20% 33% 40% 7%

Sao relacionadas com a pratica cotidiana das familias 47% 53% - -

Fonte: Pesquisa de campo. Org: Militdo, Dorcelina A. M. (2015).

A soma dos que que disseram que os estudantes ndo executam as tarefas escolares de
casa com 0s que responderam as vezes da mais de 70%. Entre os educadores, 40% atribuem
esse fato a falta de acompanhamento dos pais, devido a sua falta de escolaridade ou ao excesso
de trabalho pois a maioria trabalha de cedo até a noite. Outros 40% dos educadores
entrevistados alegaram a falta de tempo dos préprios alunos, devido ao transporte escolar, pois
eles passam muito tempo fora de casa e muitos ainda ajudam nos trabalhos da familia. Os outros
20% alegaram a falta de interesse ou de habito de estudo dos alunos.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) afirma em seu artigo 53 que, “a crianga
e adolescente tém direito a educacdo, visando o pleno desenvolvimento de sua pessoa, 0 preparo
para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1990, p.43). Portanto,
se as criancas adolescentes dos camponeses, em suas familias estdo fazendo atividades que,
embora sejam de educacdo para o trabalho, estdo prejudicando a educacéo escolar, isso deve ser
revisto pelas familias que devem ser orientadas pelos educadores.

A garantia desse direito a educacdo ndo é sé a familia que necessita agir com sabedoria
para ensinar os filhos a aprender os valores e saberes da pratica agropecuaria sem prejudicar o
tempo de estudo dos filhos. O poder publico também precisa agir, com urgéncia, em busca de
estratégias e acdes para garantir que os estudantes figuem o menor tempo no caminho da escola,
dentro dos veiculos, e para que a escola desenvolva atividades mais significativas, que dialogue
mais com a cultura das familias camponesas e que evita a perca de tempo para realizagdo de
tarefas escolares em casa.

A tabela 6, mostra-se que 53% dos educadores afirmaram que os trabalhos escolares que
0s estudantes levam para casa ndo sao relacionados com a pratica cotidiana das familias. Ora,
gue interesse tém os estudantes em desenvolver este tipo de atividade escolar ou as familias em
ensinar atividades que ndo tém significado para a vida?

Arroyo (2011, p.81) alerta: “Cuidado, ha muitos saberes escolares nos programas que
sdo inuteis! Totalmente indteis, alienantes, que ndo acrescentam em nada os saberes socialmente
construidos”, inuteis ou mesmo deseducadores. Nesses termos percebe a necessidade de adequar
o curriculo e a metodologia nas escolas do campo, bem como a for macgdo continuada dos

educadores sobre a complexidade que perpassa pelo trabalho das familias camponesas.
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Ainda quanto a necessidade do poder publico agir para que os estudantes camponeses
ndo percam tempo em sua locomocdo até as escolas, entre os estudantes que frequentam as
escolas-polo?*, observa-se que 92% utilizam transporte escolar para chegarem &s escolas e s6
8% dos estudantes ndo o utilizam.

Ao verificar quanto tempo os estudantes passam fora de casa — entre o tempo que ficam
na escola e no caminho de casa até a escola e vice versa — percebe-se que 24 % dos estudantes
ficam fora de casa até 6 horas por dia, 24% entre 6 e 7 horas, 31% disseram que ficam entre 7 e
8 horas fora de casa e 5% disseram ficar mais de 8 horas. Desta forma, muito do tempo que
estudantes teriam para fazerem outras atividades em casa € perdido na estrada, tendo que
priorizar as atividades mais importantes e urgentes certamente realiza as atividades produtivas.
Se ndo ha tempo para fazer as tarefas escolares imagine-se para brincar! E isso pode ser
prejudicial as criancas.

Para Kiddo (2013, p.3), “O brincar tem um significado universal, € uma necessidade para
todas as criancas. O fato de que toda crianca encontra espaco para brincar, de certa maneira,
indica 0 qudo brincar é importante para a sua psiqué”. Dai a necessidade de propiciar espacos e
tempo para os estudantes do campo, criancas brincarem. O gréafico 5 apresenta as brincadeiras

preferidas e outras formas de lazer dos estudantes em seu dia a dia.

Gréfico 05 - Brincadeiras preferidas e outras formas de lazer dos estudantes (Municipio de Goi&s-GO — 2015)
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Fonte: Pesquisa de campo. Org. Militdo, Dorcelina. A. M (2015).

Jogar bola é a atividade de lazer preferida pelos estudantes. Mas, das escolas
pesquisadas, a Unica que dispde de um espaco apropriado, um centro esportivo, para realizagdo

de atividades esportivas é a Escola Municipal VVale do Amanhecer.

24 Os estudantes da EFAGO so6 utilizam o transporte escolar a cada quinzena porque a escola funciona em regime
de semi-internato. Para se locomoverem no periodo que estdo na escola, ha uma Van disponivel que foi conseguida
via Territdrio da Cidadania Vale do Rio Vermelho, com recurso do Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA).
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As outras, brincadeiras e atividades indicadas, exceto redes sociais, TVs e filmes, estdo
relacionadas com o campo, ou seja, estdo inseridas na cultura, no modo de ser dos camponeses.
Preocupam os que indicaram “trabalhar” como lazer. Seria falta de opcdo ou excesso de
trabalho? A TV é preferéncia de lazer para 11% dos estudantes, mas o aparelho existe na

maioria das residéncias como apresenta o grafico 6.

Gréafico 06 — Objetos que as familias dos estudantes tém em casa (Municipio de Goias-GO — 2015)
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Fonte: Pesquisa de campo. Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

O grafico 6 mostra que a televisdo existe nas residéncias de 92% dos estudantes, seguida
do telefone celular com 85% e do radio com 75%. A presenca de objetos eletrénicos e da midia
nas residéncias camponesas sdo condizentes com as ideias de Rua (2006), ao se tratar das
“urbanidades no rural” quando ha interacdo entre elemento urbano e rural. Para o autor o fato
de os camponeses se utilizar desses elementos considerados urbanos ndo interfere nas
especificidades do territorio rural. O acesso a bens e equipamentos moderno para as familias
camponesas pode ser considerado uma estratégia de resisténcia e permanéncia no campo, além
é claro de garantia de direitos comuns a qualquer cidaddo. Porém, reforca a necessidade de uma
educacdo que possibilita a consciéncia de sujeitos do campo capazes de usufruir das
“urbanidades” sem deixar-se ser manipulados por elas.

Sobre a alimentagdo oferecida pela escola, 74% dos estudantes das escolas-polo
disseram lanchar na escola,14% disseram ndo lanchar e 12% né&o responderam. A0 serem
perguntados sobre que acham do lanche que é servido na escola, 40% dos estudantes
classificaram-no como bom, 26% disseram ser 6timo, 10% disseram ser mais ou menos, 8 %
disseram ser muito ruim e 16 % disseram que precisa ter mais variedades. Sobre a preferéncia
dos estudantes, buscou-se conhecer o que eles mais gostam, o que ndo gostam e o que eles

gostariam que tivesse no lanche, como mostra a tabela 7.
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Tabela 07 — Preferéncia dos estudantes das escolas-polo em relagdo a alimentacdo escolar (Municipio de Goias-
GO —2015)

O que mais gosta % O que néo gosta % O que gostaria que %
tivesse no lanche

Arroz com carne/frango e | 45% | Macarréo frito 22% | Salada de fruta 26%

salada

P&o com carne e suco 22% | Arroz doce 8% | Cachorro quente/ 15%
pizza/lasanha

Farofa 8% | Feijdo 8% | Biscoitos —bolos de sal, 15%
mais verduras

Bolo com suco 8% | Farofa 4% | Mais pdo com carne, 11%
doces, mais variedades

Feijao tropeiro 8% | Suco de caju 4% | Refrigerante e iogurte 8%

Fonte: Pesquisa de campo. Org. Militdo, Dorcelina. A. M. (2015).

Os dados da tabela 7 mostram também a necessidade de se trabalhar mais a educacédo
alimentar, devido a indicacao “mais doces” e “refrigerantes”. De acordo com a Nota Técnica n°
01/2014, Artigo 16, Paragrafo Unico “A oferta de doces e/ou preparacdes doces fica limitada a
duas porgdes por semana equivalente a 110 kcal/por¢cédo” (BRASIL, 2014, p.2). O mesmo
documento também afirma que os alimentos industrializados “... geralmente tendem a
apresentar alta densidade energética, menos fibras, mais gordura, acUcar e sal, além de
substancias quimicas (conservantes, estabilizantes, aromatizantes) prejudiciais a satde”
(BRASIL, 2014, p.1). Dai a necessidade de se trabalhar sempre a educacdo alimentar e
nutricional com os estudantes.

A alimentacdo escolar € um direito garantido na Constituicao Federal de 1988 para todos
os estudantes da educacdo basica publica e de escolas filantropicas e comunitarias conveniadas
com o poder publico (BRASIL, 2015). Para o Programa Nacional de Alimentagdo Escolar

(PNAE) a escola deve promover,

O crescimento e o desenvolvimento biopsicossocial, a aprendizagem, o rendimento
escolar e a formacdo de habitos saudaveis dos alunos, por meio de a¢fes de educagdo
alimentar e nutricional e da oferta de refeicdes que cubram as suas necessidades
nutricionais durante o periodo em que permanecem na escola (BRASIL, 2015, p.10).

Portanto, o PNAE é uma politica publica essencial para qualidade da educacao,
rendimento escolar, principalmente nas escolas do campo em que a maioria dos estudantes
passam muito tempo fora de suas casas. Os dados mostram que a preferéncia dos estudantes é
por alimentos ricos em calorias que ddo mais “sustancia” como arroz com frango e salada, pao
com carne e suco. O cardapio, que é elaborado por nutricionista, apresenta algumas variagdes
em relacdo ao das escolas da cidade, visando atender este requisito (SME, 2015). Porém, os
estudantes sugerem outros alimentos e a necessidade de diversificacdo do cardapio. Nesse
sentido, é importante ressaltar que a verba repassada pelo governo federal para a alimentagdo

escolar — via PNAE — é extremamente vergonhoso.
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Em 2015, o valor repassado pela Unido a estados e municipios por dia letivo para cada
aluno foi definido de acordo com a etapa e a modalidade de ensino: Creches e ensino integral:
R$ 1,00; Pré-escola: R$ 0,50; Escolas indigenas, quilombolas e do campo: R$ 0,60; ensino
fundamental, médio e educacdo de jovens e adultos urbana: R$ 0,30 (BRASIL, FNDE, 2015).
Compreendendo que os estudantes do campo ficam em media sete e oito horas fora de casa,
entre a caminho e a escola, a necessidade de uma alimentacéo reforcada ainda é maior. Com 0s
R$ 0,60 do PNAE daria para comprar apenas um paozinho. O municipio fica encarregado de
complementar a alimentacao escolar, sem valor determinado dependendo apenas da boa vontade
politica do gestor municipal, ou do seu grau de compromisso com educacao e a alimentacao
escolar.

O valor da diaria de um deputado federal, mas viagens nacionais é de R$ 524,00, quando
ndo necessita de pernoite, o valor é reduzido pela metade, que equivale a R$ 262,00 (BRASIL,
CAMARA DOS DEPUTADOS, 2015). Ao se considerar a necessidade de quatro refeicdes por
dia, este valor dividido por 4 d4 R$ 65,50. Esse seria 0 custo de uma refei¢do do deputado. Para
cada estudante do campo séo destinados apenas R$ 0,60. Assim, seriam necessarias 109
refeicBes de um estudante para pagar uma refeicdo do deputado federal. Como o calendario
escolar tem 200 dias letivos, um estudante da educacgdo bésica publica das escolas do campo
levaria mais da metade de um ano letivo para gastar com alimentacdo o que um deputado gasta

em uma Unica refeicdo paga com o dinheiro publico.

4.3 Os educadores

Foram entrevistados 15 educadores entre professores do ensino fundamental, professores
do ensino médio, monitor técnico, diretor e coordenador pedagdgico. Destes professores, 73%
ja trabalharam em escolas urbanas e 27% ja trabalharam em outras escolas do campo. Ao se
pedir para eles compararem as escolas urbanas com as escolas do campo em que trabalham
atualmente. 40% afirmaram que a infraestruturas das escolas urbanas é melhor do que as das
escolas do campo. Quanto ao comportamento dos estudantes em escolas urbanas e do campo
79% responderam que os estudantes do campo mais calmos e carinhosos. O curriculo foi

considerado praticamente igual, pela maioria dos professores como mostra a tabela 8.
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Tabela 08 - Comparagdo entre escolas urbanas e escolas do campo nos quesitos infraestrutura, curriculo e
comportamento dos estudantes (Municipio de Goias-GO — 2015)

Escola Urbana/escola do campo NUmero %
Infraestrutura As urbanas sdo iguais as do campo 2 13%
As urbanas sdo melhores que as escolas do campo/ mais 6 40%
equipadas.
As do campo sdo melhores, mais espaco livre 3 20%
N&o responderam 4 27%
Comportamento | Os alunos do campo sd0 mais respeitosos 11 79%
dos estudantes comportados/educados/carinhosos
Iguais 1 7%
Diferente 1 7%
Os alunos do campo sdo mais curiosos, sempre querem 1 7%
saber o porqué das coisas
Curriculo Igual 5 33%
E igual mas ha adaptacdes, nas escolas do campo, de 6 40%
acordo com projetos, professor, pedagogia da
alternancia
E diferente 3 20%

Fonte: Pesquisa de campo. Org. Militdo, Dorcelina. A. M. (2015).

N&o surpreende o fato de os professores terem considerados os estudantes do campo, em
relagdo aos urbanos, mais calmos, respeitosos e educados. Esse comportamento expressa valores
tipicos da cultura e da identidade camponesa. Para os préprios estudantes, os da EFAGO, “a
boa convivéncia” entre alunos e professores é apontado entre as principais qualidades da escola.
De acordo com Freire (1996), o dialogo entre educador e educando é fundamental no processo
ensino-aprendizagem “Ensinar exige querer bem aos educandos”. E na boa convivéncia esse
“querer bem” aflora.

Paulo Freire, ao refletir sobre a educacao libertadora, afirma que, nela, o didlogo deve
comegar na construcdo do curriculo.

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o conteldo programatico da
educacdo ndo é uma doagdo ou uma imposi¢do — um conjunto de informes a serem
depositados nos educandos —, mas, a devolucdo, organizada, sistematizada e

acrescentada, ao povo, daqueles elementos que este lhe entregou de forma
desestruturada. A educacdo auténtica, repitamos, néo se faz de A para B ou de A sobre

B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo. (FREIRE, 2014, p. 116).
Nesses termos, a funcdo do educador e da escola é sistematizar, organizar, o
conhecimento que os estudantes e as familias ja os tem, acrescentando-lhe o que for necessario,
conforme a situacdo. Para Freire e Schor (1986, p, 97), “O curriculo padrédo, o curriculo de
transferéncia, € uma forma mecénica e autoritaria de pensar sobre como organizar um
programa... ¢ falta de confianca na criatividade dos educandos e na capacidade dos educadores”.
Além de ser a manutencdo do status quo e de se desconsiderar, com ele, a diversidade e o

contexto social e historico.
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A questdo do curriculo padrdo estd presente também na EFAGO, como mostra um

entrevistado.

Acho que ndo estamos centrados no plano por uma série de fatores, entre eles, o curriculo
referéncia que é cobrado de n6s. Temos medo de perder o curriculo referéncia e perder
0 bdnus. Os educadores tém medo de se posicionar como educador do campo... Se olhar
para o curriculo indicado pelo sistema de educacdo é o mesmo. Na pedagogia da
alternancia é preciso adaptar, apesar de ndo ter material didatico. Precisamos de livros
didaticos especificos para a alternancia. Eu compraria (Educador, entrevista n°9, em
25/5/2015).

Para Freire e Schor (1986), o educador que atua na educacao libertadora sente medo mais aceita

COrrer riscos.

Os que estdo abertos a transformacéo sente um apelo utdpico, mas também sentem
medo... Temem ser apontados como radicais, como pessoas que causam confusdo... Por
em prética um tipo de educacdo que provoca criticamente a consciéncia do estudante
necessariamente trabalha contra algum mito, que nos deforma. Esse mito de
deformadores vem da ideologia dominante na sociedade. Ao contestar esses mitos,
também contestamos o poder dominante. (FREIRE; SCHOR, 1986, p. 68, 69).

No municipio de Goias onde historicamente as pessoas sdo encharcadas pelo conservadorismo
do poderio coronelista, mudangas sociais, em geral sdo muito dificeis e as mudancas da
educacdo do campo dependem de outras mudangas sociais.
Na entrevista sobre o que mudou nos Ultimos anos nas escolas do campo, esta
entrevistada, é funciondria que trabalha na educacdo ha 25 anos, resume e define bem:
A estrutura é quase a mesma, muitas necessidades a serem melhoradas. O que mudou é
o conhecimento dos profissionais, a formacéo (académica), isso ajuda a identificar o
material que deve ser trabalhado e o que deve ser deixada pra la. Hoje sei relacionar o

meu trabalho com a realidade do aluno, o que eles trazem de casa: 0s animais, as
plantas... assim mudo o contetdo (Educador, entrevista n°7, em 20/05/2015).

Sobre o que precisa melhorar nas escolas do campo foi afirmado que: Primeiro a
infraestrutura, construcdo de uma escola...N&o € por que ja estudamos e trabalhamos em lugares
muito piores que temos que acomodar com alunos estudando dentro de curral (Educador,
entrevista n°4, em 12/05/2015).

Como ja referido, na escola Holanda trés salas de aulas funcionam no espaco que era
barracdo do curral da sede da antiga fazenda onde atualmente € a area coletiva do PA Holanda.
Na Constituicdo Federal de 1988, o seu artigo 206 afiram que “O ensino sera ministrado com
base nos seguintes principios: I- igualdade de condi¢Ges para 0 acesso e permanéncia na
escola” (BRASIL, 2010). Ora, onde esta o direito a igualdade destes estudantes e destas familias
camponesas? O que fazer para estes estudantes ndo se sentirem inferiores com a situacdo? Como
tratar com a indignacéo dos estudantes?

Dos professores entrevistados 53 % séo efetivos no servico publico de educacdo e 47%
sdo comissionados. Quanto a: como comecaram a trabalhar na educacéo, 67 % responderam que

comecaram foi através de contrato temporario, 7% foram trabalhando de graga — prestando
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servicos para a comunidade — e s6 27% comegaram diretamente por concurso publico. Quanto
ao salario recebido pelo trabalho, 80% disseram receber entre 1 e 3 salarios minimos, 13%
recebem entre 3 e 5 salarios e 7% n&o responderam.

Esses dados indicam a necessidade de realizacdo de concurso publico para efetivacdo de
professores das escolas do campo. De acordo com Arroyo (2007), o corpo profissional da
educacdo precisa ser contemplado com politicas publicas diferentes das que vem sendo
praticadas para poder haver agdes mais efetivas na educacao do campo.

A conformacdo e formacdo de um corpo profissional estavel e qualificado nao
acontecerdo nessa légica. SO acontecerdo com politicas publicas de Estado,

permanentes, de entrada, estabilidade, concursos, carreira e de formagédo precedente
como exigéncia de entrada no corpo profissional estavel. (ARROYO, 2007, p. 172).

Dos educadores entrevistados 40% residem no campo, proximo as escolas, e 60 % na
cidade. Arroyo (2007, p. 169), ao discutir a Politica de Formacao de Educadores do Campo,
afirma que “A maioria das educadoras e educadores vai, cada dia, da cidade a escola rural e de
I4 volta a seu lugar, a cidade, a sua cultura urbana. Consequentemente, nem tem suas raizes na
cultura do campo, nem cria raizes”.

No caso dos educadores das escolas pesquisadas, apenas 40% residem-no campo, do
total, 93% afirmaram ter vinculo direto, e profundas raizes, com o campo, como mostram 0s

depoimentos a seguir:

Toda. Nasci, estudei no campo, trabalho no campo. Faco Licenciatura em Educacdo do
Campo e Especializagdo em Educacgéo e Agroecologia (Educador, entrevista n°6, em
07/05/2015).

Eu s6 sai do campo aos 20 anos para a faculdade. Fui em busca de algo melhor e voltei
para trabalhar no campo (Educador, entrevista n°14, em 10/09/2015).

Visito as pessoas do campo, tenho familia que vive ho campo, tenho uma casa no campo.
Entdo, eu gosto (Educador, entrevista n°1, em 08/04/2015).

Minha relagdo com o campo vem sendo de forma continua. Sou filha de assentado do
PA So Carlos (Educador, entrevista n°12, em 22/06/2015).

Buscando averiguar se estes educadores se sentem preparados para atuarem nas escolas

do campo 80% disseram que sim. Ao perguntar por qué? as respostas foram as seguintes:

Porque desenvolvemos projetos na area da agroecologia so falta recursos e parceiros,
pois ndo temos mé&o de obra para exercer estas funcdes [ele referia-se a horta e ao plantio
de mandioca], um caseiro por exemplo. (Educador, entrevista n°10, em 09/06/2015).

Por ser no campo, onde tive e aprendi minhas referéncias profissionais e por ser do
campo, vivenciar as lutas e conquistas, conhecer a realidade desse povo, familias que
tanto sonhou e hoje esse sonho foi conquistado. Meu objetivo como educadora é mostrar
que todo sonho pode se tornar realidade. Esse € o meu papel para com os alunos € a
comunidade (Educador, entrevista n°12, em 22/06 2015).

Por que eu vivo no campo e consigo contextualizar a realidade com o curriculo escolar
(Educador, entrevista n°15, em 15/08/2015).
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Porém, 20% disseram ndo sentirem preparados, alegando que néo basta ser do campo ou
ter formacdo na area para ser um bom professor do campo.
Nao basta ser do campo e dar aula no campo. E mais do que isso. E um desafio. Como
também s6 fazer um curso de Educagdo do Campo ndo prepara para ser professor do
campo. E importante conciliar as duas coisas e muito mais. As praticas. A vivéncia dos

alunos. Esta ponte que precisa fazer entre o urbano e o campo. E preciso ter uma relagéo
mais préxima com os alunos (Educador, entrevista n°6, em 7/5/2015).

Para Arroyo (2007), a “A compreensdo da especificidade desses vinculos entre
territorio, terra, lugar, escola € um dos componentes da especificidade da formacdo de
educadoras e educadores do campo” (p.163). Por isso, 0 educador das escolas do campo precisa
se situar na Préaxis do campo.

Dos professores entrevistados, 40% disseram nunca ter participado de nenhum curso
sobre Educacgdo do Campo e 60% disseram ja ter participado de algum curso, tendo sido citados
0s seguintes cursos: Licenciatura em Educacédo do Campo; Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa — PNAIC, que apresenta alguns médulos sobre Educacdo do Campo, Encontros
e Especializacdo em Pedagogia da Alternancia; Especializacdo em Direitos Sociais do Campo;
Curso Técnico em Agropecuaria — EFAGO e seminarios.

Dos aprendizados que estes cursos proporcionaram aos professores, foram destacados
0S seguintes aspectos: experiéncias em pedagogia da alternancia, preservacdo do meio ambiente,
os desafios de ser camponés, as possibilidades de aproveitamento das riquezas do Cerrado, a
necessidade de trabalhar com o cotidiano das comunidades e situacdes concretas, a confirmacao
cientifica dos conhecimentos do campo entre outros. Sobre o aprendizado que o Curso de
Direitos Sociais do Campo proporcionou, foi feita a seguinte afirmacéo: “Aprendi que ha muitos
projetos e pouca coisa feita, 0 espetaculo é maior do que o contetudo (Educador, entrevista n°13,
em 23/06/2015).

Ha unanimidade quanto a necessidade de formacéao continuada para os professores que
atuam nas escolas do campo. Mesmo aqueles que consideram que desenvolver um bom trabalho
sentem essa necessidade, como mostram 0s depoimentos a seguir. “Preciso aprender mais, mas
a minha pratica me d& seguranga para atuar onde trabalho” (Educador, entrevista n°13, em
23/06/2015). “Falta capacitacio voltada para a Educacdo do Campo. E a minha pratica cotidiana
que me permite trabalhar bem” (Educador, entrevista n°7, em 20/05/2015).

Dos entrevistados, 33% disseram que conhecem as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésicas nas Escolas do Campo; 27% disseram ja terem lido, mas ndo terem maiores
conhecimentos delas 40% disseram ndo ter conhecimento. Queiroz (2011) afirma que no art. 2°,

paragrafo unico das Diretrizes Operacionais... estdo definidas as bases da educagdo do campo.
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Estes resultados reforcam a necessidade de capacitagdo para os professores das escolas do

campo.

4.4 As escolas do campo no municipio de Goias

A luta pela escola e pela Educacdo do Campo nasceu junto com a luta pela reforma
agraria, na década de 1980. Segundo Souza, M. A. (2012, p. 38), “pensar e desenvolver
propostas sobre ‘que escolas queremos’ € ‘COMO Organizar a escola do assentamento’ foram
preocupagles que nortearam as agOes dos educadores envolvidos nos assentamentos e
acampamentos do MST”.

Nesse sentido, Sousa (2002) afirma que logo gue oS camponeses organizavam um
acampamento para reivindicar a desapropriacao de terra junto ao INCRA, ja providenciavam
uma barraca coberta de lona para funcionamento da escola.

Segundo Arroyo, a identidade camponesa se constréi com a soma dos elementos simbolicos que
perpassam o universo camponés “A escola, a capela, o lugar, a terra sdo componentes de sua
identidade. Terra, escola, lugar sdo mais do que terra, escola ou lugar. S&o espacos e simbolos
de identidade e de cultura” (ARROYO, 2007, p.163). Nesses termos, a existéncia de escolas no

campo é sindnimo de existéncia, resisténcia e reproducdo camponesa.

4.4.1 A escola do campo sob o olhar dos estudantes

Nas entrevistas com os estudantes, indagou-se a eles se gostam de estudar na escola do
campo, 82% disseram gostar da escola, 6 % disseram ndo gostar, 8% disseram gostar mais ou
menos e 4% nao responderam. Nao raro, ouve-se dizer que os estudantes ndo querem ficar nas
escolas do campo, no entanto, estes dados da pesquisa contrariaram os que fazem esse discurso.

Ao se verificar qual é o significado da escola para os estudantes, ele é explicado de vérias
maneiras: espaco de aprendizagem e de preparar para o futuro, de aquisicdo de sabedoria e

conhecimentos etc.

Tudo, porque eu preciso de estudo para ter um bom emprego (Estudante, 9° ano,
entrevista n° 23, em 09/06/2015).

A escola é onde que eu aprendo mais levar uma vida entre a sabedoria e conhecer novas
coisas e aprender como levar a vida de uma maneira mais facil (Estudante, 9° ano,
entrevista n® 29, em 08/06/2015).

Para Souza, F. E. (2012), a escola € um instrumento politico do campesinato.

A escola é um dos instrumentos de existéncia do campesinato, visto que ela, como
instituicdo social, reflete, dentre outros, os valores, 0s anseios e as perspectivas da
sociedade que detém o poder. Em vista disso, ela ndo é um aparelho neutro, cuja
intencionalidade seja inexistente, muito pelo contrario, é um instrumento politico
(SOUZA, F. E. 2012, p. 99).
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Como afirma Souza. E. (2012), a escola € um instrumento politico carregado de
intencionalidades e por isso pode ser instrumentos de mudancas, e no caso do campesinato, que
podem garantir a sua existéncia, propulsora de projetos futuros. E criancas e adolescentes séo a
geracdo que garante a existéncia/continuidade de qualquer grupo social bem como sdo mais
propensos a promover mudancas. Criancas e adolescentes estudantes séo sujeitos que precisao
ser reconhecidos com estas caracteristicas e se reconhecerem como portadores delas para que a
educacdo, como instrumento politico que €, possa atuar em sua formacdo humana, inclusive, na
sua identidade.

Para os estudantes das escolas-polo, destacam-se como aspectos positivos na escola:
atividades esportivas, eventos, teatros, o que remetem a necessidade de socializacdo e lazer. Os
negativos estdo mais associados com o relacionamento entre o0s estudantes: xingamentos, brigas,
buling e com as questdes de infraestrutura. Buscando sugestdes sobre 0 que precisa ser
melhorado na escola, as respostas se voltaram para as questdes estruturais e a necessidade de
atividades diferentes.

Na Escola Familia Agricola, os estudantes destacaram como aspectos positivos: a equipe
escolar e a unido de todos, as aulas praticas, o ensino em alternancia, a defesa da agroecologia
e da agricultura familiar. J4 os negativos foram: a falta de financiamento publico para a
manutencdo da escola e problemas de comunicacao entre a direcdo da instituicdo e Associacao
de Pais e Alunos. Buscando se averiguar o que pensam em relacdo & pedagogia da alternancia,

algumas respostas foram.

Um ensino meio cansativo no periodo em que esta na escola, mas ndo fisicamente e sim
psicologicamente. Mas ndo que seja ruim o ensino. Ao contrério, é claro, mas tem que
ter a cabeca “boa” (Estudante, 2° ano, entrevistado n°41, em 13/06/2015).

A pedagogia da alternancia é boa pois o0 que aprende na se¢do escola depois podemos
colocar em prética na propriedade (Estudante, 2° ano, n°® 46, em 13/06/2015).

Os estudantes das escolas-polo, que ndo oferecem o ensino médio, quanto & continuidade
aos seus estudos tem as seguintes opinides: 47% gostariam de continuar estudando na mesma
escola, se houvesse nela o ensino médio, 47% disseram querer estudar em uma escola na cidade
e 6% disseram querer estudar em outra escola do campo como a EFAGO. Observa-se que,
mesmo ndo havendo ensino medio no campo, metade dos estudantes gostariam de continuar em
suas escolas. Logo, é necessario que o poder publico providencie o funcionamento do ensino

basico completo, com escolas bem equipadas.

4.4.2 A escola do campo pelo olhar dos educadores

Nas entrevistas com os educadores um dos objetivos era conhecer o que eles pensam em

relacdo ao papel da escola do campo. A resposta contém os aspectos esperados, ndo estando
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todos em uma mesma resposta e nem em ordem de importancia. Entre esses aspectos estéo:
valorizar a familia, resgatar e manter os valores e as tradicbes camponesas, adquirir
conhecimentos e ajudar os trabalhadores camponeses a permanecerem na terra, desenvolver a
aprendizagem integrando o educando a sua realidade, mostrar para o aluno as riquezas que 0
campo oferece para as familias etc. Houve quem definiu o papel da escola como um espaco de
socializacdo ou ainda como extensao da familia. Eis a opinido de um dos educadores sobre 0

papel da escola:

A importancia dela é discutir a possibilidade do aluno permanecer no campo se ele
quiser. Antes a ideia era que eles formassem para ficar no campo, mas pela prépria luta
percebemos que 0 homem do campo € sujeito e ndo objeto. E se almejar ficar no campo
se prepare técnica e politicamente. Se quiser ir para a cidade que se prepare e aprenda a

conviver la (Educador, entrevista n® 9, em 25/5/2015).

Deste depoimento merece destaque este trecho “pela prépria luta percebemos que o
homem do campo ¢ sujeito e nao objeto”. O fato de o camponés, adulto ao ndo, reconhecer-se
como sujeito, e de ao menos parte da sociedade também admitir que o campesinato, é sim,
sujeito pode levar a agbes importantes quanto a educacao do campo. Sujeito € quem faz, quem
age, quem sabe 0 que quer, quem escreve a propria histéria sabendo que fazendo isso também
escreve a historia da sociedade. Ao se reconhecer como sujeito reconhece-se que a liberdade é
parte da esséncia humana.

De acordo com Arroyo (2011) a escola trabalha com sujeitos. Reconhecer os estudantes
do campo como sujeitos que, como todo ser humano, tem os direitos humanos, universais
essenciais, e também propiciar-lhe a possibilidade de decidir de forma consciente e coerente, de
acordo com suas habilidades, o curso que querem fazer, a profissdo que querem seguir. Mesmo
porque 0 campo necessita de varios profissionais: advogados, médicos, professores,
pesquisadores etc. que conhece e se identifica com a realidade camponesa.

No entanto, se a escola do campo, ndo reconhecer o direito a liberdade de escolha pode
continuar promover educagéo utilitarista.

Temos uma longa histdria que sempre defendeu que os saberes que a escola rural deve
transmitir devem ser poucos e Uteis para mexer com a enxada, ordenhar a vaca, plantar
colher, levar para a feira...Aprender apenas 0s conhecimentos necessarios para

sobreviver e até para modernizar um pouco a producao, introduzir novas tecnologias,
sementes, adubos etc. (ARROYO, 2011, p.82).

Uma coisa ndo deve excluir a outra. Uma escola do campo deve se preocupar com a
formagéo integral do ser humano prepara-los para avida na sociedade.

Nesse sentido, 0s movimentos sociais tém se articulado na luta em favor da educacéo do
campo, mas de uma educacdo do campo preocupada em, de acordo com Arroyo (2007),
“defender politicas, projetos de campo, permanéncia da agricultura camponesa frente a sua

extincdo pelo agronegdcio, defesa da tradicdo camponesa, da cultura, dos valores, dos
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territorios, dos [outros] modos de producdo de bens para a vida de seres humanos” — Grifos
nossos (ARROYO, 2007, p. 171). Esses sdo os objetivos e sentidos dé-se lutar na educacédo por
escolas do campo, defender a vida em sua plenitude.
Em 2012 foi instituido o0 Programa Nacional de Educag¢dao do Campo PRONACAMPO, pelo
MEC/SECADI, com a participacdo dos movimentos sociais do campo, com objetivo de.
Disponibilizar apoio técnico e financeiro, aos estados, municipios e Distrito Federal para
implementacdo da Politica de Educacdo do Campo, visando a ampliacdo do acesso e a
qualificagdo da oferta da Educacdo Béasica e Superior, por meio de acdes para a melhoria
da infraestrutura das redes publicas de ensino, a formagédo inicial e continuada de

professores, a producéo e a disponibilizacdo de material especifico aos estudantes do
campo e quilombolas, em todas as etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2013,

p.6).

O PRONACAMPO foi estruturado a partir de quatro eixos: Eixo I- Gestdo e Praticas
Pedagogicas; Eixo 1l — Formagdo de Professores; Eixo Il — Educag¢do de Jovens e Adultos,
Educacgdo Profissional e Tecnologica; Eixo IV — Infraestrutura Fisica e tecnologica.

A seguir serdo apresentadas reflexdes sobre a efetivagdo desta politica publica no
municipio de Goids.

Do primeiro eixo, Gestdo e Praticas Pedagogicas, até o momento s6 foi efetivado parte
do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, com distribuicdo de livros para as primeiras
séries do ensino fundamental: Colec¢ao Girassol: saberes e fazeres do campo. Para Molina, “O
livro didatico ¢ fundamental na constru¢do de uma visao de mundo” (2015, p. 29). J4 o Programa
Nacional Biblioteca da Escola — PNBE — com obras literdrias especificas para as populagdes do
campo, oS programas: Mais Educagdo e o programa Escola da Terra ainda nao sdo realidade nas
escolas do campo em Goiés.

O Eixo Formagdo de Professores, foi efetivado com a oferta de formagao inicial para os
professores, por meio do Curso de Graduagdo em Educagio do Campo — Area de Conhecimento:
Ciéncias da Natureza. A formagao continuada sé existe na modalidade PNAIC e atende apenas
os professores que atuam nas séries de alfabetizacao.

Para conhecer melhor o Curso de Educacdo do Campo, entrevistou-se a coordenadora
do curso que informou que os estudantes que ingressaram no curso sdao oriundos de
assentamentos e comunidades rurais, professores das escolas do campo e estudantes que vivem
na cidade, sendo 90% do proprio municipio. Na opinido desta professora o mais importante ¢
que.

O curso permiti o ingresso dos trabalhadores do campo na universidade. E visa 0
fortalecimento das escolas do campo. Vai na contramao em relacdo ao sistema atual e o

fechamento de escolas do campo, ele mexe com as estruturas da Universidade
(Professora Universitaria, LEDOC-UFG, em 13/01/2016).
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A contribuicdo do curso a reproducdo camponesa, segundo o0s entrevistados sdo as varias
disciplinas que ele oferece e que tratam diretamente de questdes do campo, entre elas: infancia,
juventude e familia do campo; periferias urbanas e processo migratério; desenvolvimento
sustentavel; movimentos sociais; educacao e politicas publicas. E também que o principio de
todas as disciplinas € a partir da realidade dos estudantes.

Os educadores entrevistados que cursam o LEDOC falaram sobre as contribui¢cdes do

curso em relacdo a préatica pedagdgica.

Esse curso contribui mostrando e vivenciando o cotidiano dessas comunidades
(Educador, entrevista n°5, em 12/05/2015).

O conhecimento cientifico vem confirmar o conhecimento que vivenciamos no campo.
O curso tem correspondido a minha expectativa (Educador, entrevista n°4, em
12/05/2015).

Entre os membros das familias camponesas gque ingressaram na primeira turma de

Educacdo do Campo, foram apresentadas as seguintes avaliacoes:

Eu aprendi bastante em relacdo ao respeito a cultura camponesa, indigena entre outros e
que existem valores e saberes camponeses que um doutor ndo tem. (Camponés,
entrevista, n° 10, em 29/09/2015).

Foi um ganho. E um publico diferenciado. Ha4 mais alunos do campo e tem colegas que
parou de estudar ha 16 anos e so agora retornou. E isso que diferencia o Curso de
Educagdo do Campo. Por ser a primeira turma, vejo que ha dificuldade porque tem
professores que ndo tém formacao especifica para educacdo do campo. Ha professores
que ndo conhece a realidade do campo. Mas as disciplinas se dialogam e os professores
tém buscado conhecimento e discussdes estdo aprendendo [sobre o campo] (Camponés,
entrevista n°2, em 20/08/2015).

Uma das professoras a coordenadora do LEDOC afirmou que o corpo docente ainda esta
em processo de conhecimento da realidade do campo e que ja esta elaborando projetos de
extensdo.

Arroyo (2007) elenca que a formagéo de educadores para o0 campo deve contemplar, de

acordo com 0s movimentos sociais:

Os movimentos sociais reivindicam que nos programas de formacgéo de educadoras e
educadores do campo sejam incluidos o conhecimento do campo, as questdes relativas
ao equacionamento da terra ao longo de nossa histéria, as tensGes no campo entre o
latifindio, a monocultura, o agronegécio e a agricultura familiar; conhecer os problemas
da reforma agréria, a expulsdo da terra, os movimentos de luta pela terra e pela
agricultura camponesa, pelos territérios dos quilombolas e dos povos indigenas.
Conhecer a centralidade da terra e do territério na producdo da vida, da cultura, das
identidades, da tradicdo, dos conhecimentos[...] Um projeto educativo, curricular,
descolado desses processos de producdo da vida, da cultura e do conhecimento estara
fora do lugar. Dai a centralidade desses saberes para a formacdo especifica de
educadoras e educadores do campo. (ARROYO, 2007, p. 167).

Dessa forma as relag0es entre movimentos sociais e universidade devem ser mais intensas,

mais proximas para que na formacdo dos educadores do campo eles sejam plenamente
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capacitados para formarem sujeitos do campo, aprendendo também, com 0s proprios sujeitos do
campo, representados pelos Movimentos Sociais.

Das agdes propostas pelo PRONACAMPO relacionadas ao eixo, Educag¢do de Jovens e
Adultos, Educac¢do Profissional e Tecnologica, no municipio de Goids, estd em andamento o
Curso Técnico em Agroecologia, oferecido pela UEG, na modalidade PRONACAMPO e
PRONERA. A modalidade EJA no campo ainda nao ¢ praticada.

O eixo Infraestrutura fisica e tecnologia foi estabelecido para, na educagao do campo
para, possibilitar a construcao de escolas, a inclusdo digital e o PDDE Campo. A partir de 2013,
o PDDE Campo foi implementado nas escolas Terezinha de Jesus Rocha e Olimpya Angélica
de Lima, a Gltima também foi comtemplada com o PDDE Sustentavel. Para a inclusdo digital,
todas as escolas-polo receberam: projetor multimidia; computador e impressoras; Kits com
material para sala de recursos; laboratérios de acessibilidade. E a Escola Uva recebeu notbooks
para os estudantes. Em 2015 as escolas receberam a internet banda larga (SME, 2015).

Na 4rea de construgdo de escolas, com projetos especificos e padronizados para a
educagao do campo, o municipio de Goias, desde 2010, foi inserido no Plano de Acdes
Articuladas — PAR, via Sistema Integrado do MEC — SIMEC, foram elaborados e inscritos
projetos para a constru¢do das escolas: Holanda, no PA Holanda, sob o nimero de inscri¢ado
23471; Escola Olimpya Angélica de Lima, no PA Unido dos Buritis, com o nimero de inscri¢ao
23472 e Escola Pingo de Gente, no distrito de Colonia de Uva. O tnico que foi aprovado e esta
em fase de construcdo ¢ da Escola Pingo de Gente. Os projetos para a construcao das duas outras,
que sao situadas em assentamentos de reforma agraria, estdo em analise (SIMEC, 2015). Estes
dados mostram que a politica publica de Educa¢do do Campo, aos poucos, vem se efetivando,
porém a passos lentos.

Nas entrevistas, com os educadores que trabalham nas escolas do campo, alguns
elementos da préatica pedagogica das escolas foram avaliados, a tabela 9 mostra os resultados.

Tabela 09 - Opinido dos educadores sobre a pratica pedagogica das escolas do campo (Municipio de Goias-GO —
2015)

Sobre a prética pedagdgica das escolas Sim N&o Em parte
O Projeto Politico Pedagogico é coerente com a educacgao do campo 73% 13% 14%
H& interacdo familia/escola 93% 7% -

As atividades dialogam com os saberes e fazeres do campo 86% 7% 7%
Sdo trabalhados aspectos sobre préaticas agricolas e desenvolvimento 80% 20% -
sustentavel.

Trabalha-se a histéria de luta dos trabalhadores do campo 47% 53% -
Trabalha-se a cultura camponesa 80% 20% -

Fonte: Pesquisa de campo. Org. MILITAO, Dorcelina. A. M. (2015).

O Projeto Politico Pedagogico das escolas é coerente com a educacdo do campo para

73% dos educadores entrevistados, no entanto no texto do proprio PPP das escolas, apresentam
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reflexGes sobre a necessidade de adequacdo do curriculo com a realidade da camponesa. Os
outros aspectos da préatica pedagdgica que, conforme Queiroz (2011), devem ser considerados
na elaboracdo do PPP, foram avaliados como ainda mais presentes na pratica pedagogica, exceto
o trabalho com a histdria de luta dos trabalhadores do campo. Conforme Queiroz,
Na construcdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos das Escolas do Campo, tanto no
Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio, é preciso que haja uma verdadeira
interacdo entre a escola e a familia, a comunidade, o meio sécio-profissional dos
educandos(as), pois 0 ensino exige certas condi¢des de aprendizagem intimamente
ligadas a realidade da vida no seu conjunto. Por isso é preciso articular os saberes da

vida do jovem do campo com os saberes escolares do programa oficial (QUEIROZ, 2014
p.42)

Assim, a educagdo do campo necessariamente precisa conter temas e problemas comuns
a comunidade camponesa, tais como: terra e trabalho; identidade, lutas e organizacdes dos
diferentes povos do campo; desenvolvimento sustentavel; e a cidadania.

A interacdo familia/escola, que 93% dos entrevistados disseram ocorrer, acontece de
diferentes formas: nas festas e eventos promovidos pela escola, nas reuniGes pedagogicas,
palestras, mutirdes, pamonhadas, no Conselho Escolar, nos projetos realizados pela instituigéo,
nas cavalgadas, nas atividades culturais e esportivas, em gincanas e em jogos estudantis e
comunitarios, quando os camponeses sdo convidados para irem a escola contar historias ou
quando vao & comercializar alguns produtos com os funcionarios da escola como queijo, leite,
banana etc. Logo adiante veremos a opinido das familias sobre a participacdo delas na escola.
Ja na EFAGO, os professores afirmam que com o projeto de Agentes Jovens de ATER, as
familias passaram a interagir mais com a escola. Também cinco alunos egressos da EFAGO
prestam servigos como técnicos para o desenvolvimento do projeto. 2°

Sobre o dialogo da escola com os saberes e fazeres do campo, os educadores afirmaram
que este dialogo acontece através de atividades como: apresentacdes culturais — catira, folia —
execucao de receitas de bolos, doces e outras comidas tipicas, o trabalho com os contos e lendas
e com temas da cultura camponesa; observacao — e reflex&o sobre — da natureza: animais, frutos
do Cerrado, plantas e sementes, cultivo de horta escola, alimentacdo saudavel, reflexdo sobre a
importancia do homem do campo enquanto ser que produz e preserva a vida; producdo de
artesanato; conhecimentos da medicina natural; resgate das sementes crioulas. Estas atividades
sdo realizadas nas diferentes disciplinas como: producdo de textos, problemas matematicos —
com elementos da realidade camponesa: sementes, frutos, ovos —, unidades de medida e calculos

envolvendo valores, lucro e prejuizos relacionados aos produtos do campo. Diante do exposto,

% 0 projeto Agente Jovem de Ater é uma das acOes de um projeto que foi financiado pela Petrobras que tem
contribuido muito com a escola, tanto no apoio ao curso técnico quanto na infraestrutura: reforma do prédio e
ampliacdo das instalacGes externas.
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percebe-se que a escola promove um bom dialogo entre o conhecimento cotidiano das familias
e conhecimento cientifico. Resta saber entdo porque 53% das atividades escolares que 0s
estudantes levam para casa — como mostrado na tabela 6, pagina 90, ndo sdo coerentes com a
pratica cotidiana das familias?

As préticas de producao agricola e desenvolvimento sustentavel estdo inseridas na rotina
pedagdgica para 80% dos entrevistados como mostra a tabela 9. Alguns dos entrevistados que

trabalham na Escola Familia Agricola justificou:

Trabalhamos com agroecologia e sustentabilidade, campanha dos agrotéxicos. As
praticas sdo agroecoldgicas: biofertilizantes, caldas, extrato de pimenta. A horta ndo esta
bem desenvolvida porque falta forca de trabalho. E s6 a mio-de-obra dos alunos. Ja teve
época que tinha dois funcionarios (Educador, entrevista n°6, em 7/5/2015).

Avicultura, suinocultura, horta... todo trabalho de produgdo é voltado para a agricultura
familiar e producdo sustentavel, e a luta, a parte politica (Educador, entrevista n°9, em
25/5/2015).

Dos entrevistados que trabalham nas escolas-polo selecionou-se as seguintes
justificativas para a grande importancia de se trabalhar temas e experiéncias produtivas —sobre
a praticas de producao agricola e desenvolvimento sustentavel — tanto na prépria escolar quanto

na comunidade:

A importéncia de produzir os alimentos, a sustentabilidade, a importancia do trabalhador
rural. (Educador, entrevista n°7, em 20/05/2015).

Horta, pomar, plantagdes, comida tipica, pamonhada, - pé de moleque, quibebe
(Educador, entrevista n°10, em 09/06/2015).

Realidade, modo de producéo e consumo da familia, alimentagdo, horta, producéo para
0 consumo na propriedade, histéria da comunidade, escola, familia... (Educador,
entrevista n°12, em 22/06 2015).

Considerando-se o que ensinam Fernandes, Cerioli e Caldart (2011, p. 34): “Uma escola
do campo ndo precisa ser uma escola agricola, mas sera necessariamente uma escola vinculada
a cultura que se produz através de relacdes sociais mediadas pelo trabalho na terra”. A forte
presenca na pratica pedagdgica dos aspectos pesquisados mostrados — ver na tabela 8 —, indica
que os educadores consideram boa a educagéo que praticam.

Como prética pedagogica a cultura camponesa para 80% esta presente na educacao do
campo em que trabalhar. A historia e a memoria da luta dos trabalhadores s6 para 47% ¢é
trabalhada pelas escolas, ver tabela 9. Para Caldart (2011), cultivar a memoria coletiva é
fundamental para a construcéo da identidade camponesa. Por isso € preocupante principalmente
em se tratando do Municipio de Goias, onde se efetivou o primeiro assentamento do estado e
gue conta mais de 700 familias assentadas, que a histdria das lutas camponesas esteja tdo pouco

presente na pratica pedagogica.
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Nas entrevistas em todas as circunstancias quando o assunto era a cultura camponesa, a
quadrilha foi destaque. A quadrilha é uma “danga” que acontece quase sempre nas festas
juninas, de quase todas as escolas urbanas e do campo. O evento que hoje é chamado de festas
juninas, em tempos passados, era de carater religioso, realizado na época das colheitas com o
objetivo de agradecer, comemorar e partilhar os frutos do trabalho. Nas festas juninas, enquanto
comemoracdo, acabou entrando a quadrilha. A quadrilha acordo com Chiana (2007) apud
Souza, F. E. (2014), foi trazida para o Brasil pela Corte portuguesa. Inicialmente era uma danca
formada por quatro a oito pares, em duas filas, que se posicionavam frete a frente, formando um
quadrado — em francés, quadrilles; em espanhol, cuadrilhas; em italiano, quadriglia — por isso
0 nome quadrilha.

Souza, F. E. (2014) afirma que, hoje a quadrilha é um espaco de representacéo social
pejorativa do campo e do campesinato. O trecho abaixo mostra como ocorre, na quadrilha, a
desvalorizagéo e a ridicularizagdo da imagem do camponés.

Nessas atividades, chama-nos a atencdo a quadrilha que a escola, num ato ingénuo cria
como um espaco deseducativo e conflituoso, dicotomizando campo e cidade. Coloca
0 camponés como simbolo do atraso, contribuindo para a desvalorizacéo da identidade
camponesa, enfim, reproduz, em parte, o pensamento do paradigma do capitalismo
agrario que anunciava o fim do campesinato. Apesar de a quadrilha, nos dias de hoje,
ser considerada um momento de diversédo, ela apresenta a caricatura do camponés.
Nela ¢ representado, quase sempre, o casamento na “roga”, que chama a atencdo para
as vestes remendadas, o tecido xadrez, quadriculado ou de chita, o chapéu de palha
esfiapado, as trancas e 0s exageros na maquiagem das meninas, como uma

demonstracgdo explicita de um jeito “brega, arcaico e atrasado”. (SOUZA, F. E. 2014,
p.38,39).

Outras cenas e atitudes pejorativas que ainda sdo presenciadas nas quadrilhas das escolas
sdo alguns passos da danca: “olha o bébado”, que representa 0 camponés como um mendigo
bébado que se arrasta pelo chéo, briga, bate ou apanha da mulher; o passo “a traigdo” que
representa a trai¢cdo do marido e/ou da mulher. Ora, a escola deve prezar educar pelo exemplo.
Freire (1996) alerta que ensinar exige rejeicdo a qualquer forma de discriminacgdo, ética e
corporeificacdo das palavras pelo exemplo. Também, nos convites das festas e/ou em outros
textos orais ou escrito sobre elas utiliza-se pejorativamente uma linguagem caricaturada,
contendo frases como “ndis vai faze€”, “isperamo Oceis” entre outras. Whitaker (2002), ao
refletir sobre a fala do homem rural, mostra como ocorre injustica quando pessoas transcrevem
a fala do sujeito usando, o que para a linguagem considerada culta, sdo erros ortograficos.

Quando um sujeito fala, ele esta falando, ndo escrevendo. N&o estd, assim, cometendo
erros ortograficos. Diriamos até que ele ndo estd cometendo erro algum. Usa a pronincia
caracteristica do seu grupo social[...] Em nossa opinido, se ela for transcrita da seguinte
maneira: O home chegd e num deu pra fala, carrega consigo o pressuposto de que o
falante se encontra em condicao precaria, ou mesmo nula, de escolaridade. Ora, temos

observado que quando o falante possui escolaridade e status mais elevado, mesmo que
0 pronuncie dessa Ultima maneira, o transcritor ndo o transcreve assim.(p.117).
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De acordo com a autora, € a ideologia dominante — que quer impor a todos 0s grupos
sociais o jeito de se comunicar e se expressar oral e por escrito da classe dominante — que
contamina os transcritores. A utilizacdo da lingua oral informal ocorre em todos os grupos e
cada um insere nele caracteristicas suas. E ainda é preciso considerar que falar e escrever sao
coisas diferentes uma da outra, ndo € possivel transcrever tudo o que o que ocorre na fala e cada
uma tem suas formas de serem compostas, por exemplo, na fala repeticdes, interrupcdes
mudancas bruscas sdo até necessarias, mas a escrita nao as aceita e, por ultimo, € preciso lembrar
que escrita e transcrigdo também ndo sdo as mesmas coisas.

Whitaker descreve o que ocorre na transcricdo de falas em pesquisas feitas com
camponeses: “o claro processo ideologico determina esse ato: corrige se a fala do pesquisador
(que também erra mas nunca aparece), e respeita-se a fala do entrevistado, caricaturizando sua
maneira de falar” (Whitaker, 2002, p. 118). Assim também as escolas caricaturam nos convites
de festas juninas, por exemplo, a fala do camponés.

Souza, F. E. (2014) alerta que as festas juninas por serem consideradas festas do campo,
na cidade, ajudam a promover a dicotomizacdo campo/cidade. Estas festas configuram o
camponés como o Jeca Tatu — personagem caricatura criada pelo escritor Monteiro Lobato no
comeco do século XX, carregada, de preconceitos e negacdo do campesinato. E a visdo
capitalista do escritor, que compunha a elite agraria. O trecho abaixo demostra bem esta visao

negativa.

Jeca possuia muitos alqueires de terra, mas nao sabia aproveita-la. Plantava os anos uma
rocinha de milho, outras de feijdo, uns pés de ab6bora e mais nada. Criava em redor da
casa um ou outro porquinho e meia dizia de galinhas. Mas o porco e as aves que
cavassem a vida, porgue Jeca ndo lhes dava o que comer. Por esse motivo o porquinho
nunca engordava, e as galinhas punham poucos ovos (LOBATO, 1925. p. 2, apud,
SOUZA, F. E. 2014, p. 41).

Diante do exposto, € importante ressaltar que a festa junina, nas escolas — do campo e da
cidade — deveria ser apenas um momento de confraternizacdo e de celebracdo de toda
comunidade escolar. A quadrilha ndo pode nem deve estereotipar ninguém, deve ser o que
originalmente era: uma danca para diverséo e entretenimento.

O préprio camponés contrapfe e desmascaram as caricaturas representada pela
quadrilha quando participa de eventos em grupo os mais diferentes inclusive na escola; usam as
melhores roupas — limpas e cheirosas, os melhores sapatos, apresentam-se bem penteados, nada
de roupa remendada, chapéu rasgado, maquiagem rebocada. A roupa suja e/ou rasgada, o sapato

e os chapéus “gastados” no camponés como em qualquer outro trabalhador que executa tarefas

% COSTA, Auristela. A; SOUZA, Francilane Eulalia; SOUZA, Murilo. M.O.(Org.). Educagdo do Campo:
descobrindo o futuro perto de casa. Goiania: Vieira, 2014. 202p
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pesadas é consequéncia do trabalho e ndo do desdeixo e da preguica. Por que ninguém se
fantasia como trabalhador urbano, da construcdo civil, por exemplo, com roupas, sapatos e
chapéus “destruidos”, ou como um médico, ou advogado etc. com suas roupas de trabalho
“destruidos”? Nesse sentido, cabe a escola selecionar criteriosamente o que deve e 0 que néo
deve ter na quadrilha, o que é educativo e o que € deseducativo, o que fortalece e o que denigre
a identidade camponesa.

De acordo com Fernandes, Cerioli e Caldart (2011), o papel da escola e da educagédo do
campo passa necessariamente por trés compromissos a serem assumidos: 0 COMPromisso
ético/moral da pessoa humana; o compromisso com a intervenc¢do social buscando contribuir
com o desenvolvimento, a capacitacdo e a formacao do trabalhador do campo; e 0 compromisso
com a cultura camponesa, visando preservar os valores, a memoria e a historica dos povos do
campo.

Quando a escola, enquanto instituicdo social, e o0s educadores enquanto
sujeitos/individuos, assumem esses compromissos para se fazer cumprir o papel da educacéo,
ocorre uma melhor percepcdo das dificuldades que interferem no trabalho docente, ensino-
aprendizagem, e ao mesmo tempo, do que se precisa fazer ter para melhorar a qualidade da
educacdo. As trés tabelas a sequir mostram a viséo dos educadores sobre isso.

Tabela 10 — Principais problemas apontados pelos educadores para trabalhar nas escolas do campo (Municipio de
Goias-GO — 2015)

Problemas identificados N° %

Falta capacitagdo dos professores sobre o campesinato 3 21%
Transporte escolar 9 60%
Infraestrutura 3 21%
Falta credibilidade da escola 2 13%
Falta de concurso publico 2 13%
Curriculo inadequado 2 13%

Fonte: Pesquisa de campo.  Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

Tabela 11 — Principais dificuldades que interferem no processo de ensino-aprendizagem, na visdo dos educadores
das escolas do campo (Municipio de Goias-GO —2015)

Dificuldades apontadas N° %

Falta de estrutura/ recursos pedagdgicos 2 13%
Falta de interesse dos alunos 2 13%
Acompanhamento das familias 3 20%
Transporte/estradas 3 20%
Acompanhamento individual dos estudantes/psicolégico 3 20%
Falta de adequac&o do curriculo a reais necessidades 4 28%

Fonte: Pesquisa de campo. Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).
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Tabela 12 — O que precisa para melhorar a qualidade da educacdo na visdo dos educadores das escolas do campo
(Municipio de Goias-GO — 2015)

Necessidades da educacao

Infraestrutura/construcéo de escolas

Capacitacdo

Adequacéo do curriculo

Participacéo da familia e da comunidade

Incentivos aos jovens/jogos/movimentagéo

Transporte, estradas

Trabalho préatico/ valorizagdo do campo

Concurso/valorizacéao profissional

Escola de tempo integral em conjunto coma pedagogia da alternancia

Livros didaticos adequados para anos finais do ensino fundamental

Fonte: Pesquisa de campo.  Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).
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Das tabelas mostradas, na 10, 60% dos educadores entrevistados apontaram como 0
problema principal no trabalho docente, o transporte escolar “O transporte escolar, porque
depende de conservagéo das estradas dos veiculos. Provoca cansaco e desgaste entre os alunos”
(Educador, entrevista n°® 13, em 23/06/2015). “Temos muitos alunos com faltas por causa do
transporte” (Educador, entrevista n°® 15, em 15/08/2015). Este problema é percebido pelos
estudantes e suas familias desde o primeiro ano de funcionamento do transporte escolar como
ja mostrado no se¢do 3 desta dissertacao.

Ja na tabela 11, o que mais interfere no ensino-aprendizagem 28% indicaram a falta de
adequacdo do curriculo a realidade dos estudantes.

Mas, além do curriculo indicaram a falta de acompanhamento das familias, o transporte
e a necessidade de acompanhamento individual dos estudantes. Se os estudantes chegam
cansados na escola e as vezes faltam por causa do transporte, se o curriculo ndo e adequado as
reais necessidades dos estudantes camponeses, provavelmente interfere no ensino-
aprendizagem e por isso necessita de acompanhamento individual por parte da escola e da
familia.

Para melhorar a qualidade da educacédo tabela 12, 33% dos educadores apontaram a
valorizacdo do campo/trabalhos praticos o que depende da adequacéo do curriculo apontada por
40%. Para Hage (2010), as escolas do campo precisa romper com o curriculo tradicional e
construir nova proposta curricular pautado na realidade do territorio, considerando sua
heterogeneidade sdcio-cultural, produtiva e ambiental.

Para haver essa adequacdo do curriculo pautado no dialogo entre escola e familias
camponesa, ha necessidade de capacitacdo dos professores que € apontada por 27% deles. A
infraestrutura da escola também é necessaria para 40%. Estes dados mostraram a interrelagdo
entre infraestrutura e transporte, capacitagdo dos professores e adequacdo do curriculo para
despertar o interesse dos estudantes, promover o ensino-aprendizagem e ocorrer melhorias na

qualidade da educacdo do campo. Como afirma Arroyo (2007, p. 60), “A falta de politicas
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especificas de formacédo de educadoras e educadores e a desestruturacdo das escolas rurais fazem
parte da desconstrucao da cultura do campo”.

A analise das tabelas 10 a 12 que apresenta as dificuldades e as necessidades
reconhecidas pelos educadores leva e se querer saber porque as dificuldades persistem e as
necessidades ndo sdo atendidas. O motivo mais importante é o descompromisso histérico dos
governos e da sociedade com os povos do campo, o que leva a falta de politicas publicas para o
povo que ai vive. Fernandes, Celiore e Caldart (2011, p. 49) afirmam que: “precisamos de
politicas publicas para romper com o processo de discriminacdo, para fortalecer a identidade
cultural negada aos diversos grupos que vivem no campo, e para garantir atendimento
diferenciado ao que ¢ diferente, mas que ndo deve ser desigual”. Os camponeses ja vém fazendo

essas reivindicacOes desde quando passaram a reivindicar o direito a terra.

4.4.3 A escola do campo sob o olhar das familias.

Para se compreender o que as familias camponesas pensam sobre a escola que tém e a
educacdo que gostariam de ter, foram entrevistados pais e mées de estudantes das escolas
pesquisadas sobre a realidade escolar de seus filhos, os problemas enfrentados, os sonhos de
escola e educacdo que tem para seus filhos. O quadro 6 apresenta o conceito/avaliacdo dado

pelas familias as escolas.

Quadro 06 — Conceito dado pelas familias as escolas (Municipio de Goias-GO — 2015)

Conceito % Porque
BOA 60% Por ser uma escola do campo e ter pouco recurso, 0s meus filhos
estdo bem.

Falta muita infraestrutura, mas é até bom; porém pode ficar melhor.
As criangas desenvolvem bem. Os professores tém um carinho com
as criancas. H4 empenho dos professores em ensinar.

E a Gnica da regido. Fago acompanhamento cotidiano e pelos alunos
que participa ser do mesmo meio.

Mas, precisa melhorar, talvez até por falta de participacdo das
familias.

A Unico coisa ruim é o transporte, porque depende da prefeitura.

OTIMA 30% Ela cumpre com o papel da formacéo bésica e técnica. Valorizagdo
e incentivo ao trabalho do jovem no campo.

Porgue o ensino é bom, 0s meninos aprendem e gostam de ir para a
escola.

Promove praticas de estudos voltada para a realidade camponesa.

REGULAR 10% Falta material pedagdgico e uma biblioteca e uma sala de
informética funcionando.

Fonte: Pesquisa de campo.  Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

A maioria das familias mostrou-se satisfeitas com a escola em que os filhos estudam, ja
que 60% das familias a consideraram boa e 30% consideraram étima. Dentre 0s motivos que
justificam essa satisfacdo estdo: pelo proprio fato da escola ser no campo e atender os estudantes

do campo, o desempenho individual dos filhos, o empenho dos educadores, por promover



112

préticas de estudo coerentes com a realidade do campo e o fator dos filhos gostarem de ir para
a escola. No caso especifico de pais de estudantes da EFAGO, os motivos da satisfacdo sdo: a
formacédo técnica, e a valorizacdo e incentivo ao jovem do campo. Porém, a escola foi avaliada
por 10% das familias como regular porque elas sentem a necessidade de melhorias. As familias
que apresentaram satisfeita com a escola também apontaram necessidades de melhorias como:
infraestrutura, transporte escolar e maior participacdo das familias como mostrou o quadro 7.

A participacéo e presenca das familias na escola ocorre em diferentes atividades. Porém,
as atividades das quais a maior parte das familias (70%) participam sdo as reunides e as festas.
Do Conselho Escolar 40% participam e das reunides de planejamento 10%. Observe-se o grafico
7.

Grafico 07 — Participagdo das familias na escola (Municipio de Goias-GO — 2015)
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Fonte: Pesquisa de campo.  Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

A boa participacdo em festas e reunides, € comum na maioria das escolas. As festas sdo
momentos de desconcentracdo, comemoracao e diversdo. Nesses eventos em geral pode-se
participar apenas como expectador. Portanto, nessas ocasides 0s pais estdo menos voltados para
a educacdo em si. J& em atividades mais especificas da escola como o Conselho Escolar e
planejamento a participacao € regular, no primeiro (40% das familias) e baixa no segundo para
(10%). Na entrevista indagou-se o que as familias acham mais importante em participar, as
principais atividades apontadas foram: o Conselho Escolar e o planejamento. O que ocorre,
entdo, seria desinteresse das familias em participar dessas atividades, ou falta convite por parte
da instituicdo?

Nesse sentido, Freire (1991) afirma que ndo deve chamar a familia na escola para dar
receitas, fazer ameacas, punicdes, assistir e executar o que ja foi definido. Deve-se convidar a
familia na escola para “participar coletivamente da construcdo de um saber que vai além do
saber de pura experiéncia feito, que leve em conta as necessidades, que o0s torne instrumento de

luta, possibilitando transformar-se em sujeito da sua propria historia” (FREIRE, 1991, p. 16).
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Ainda quanto a participacao das familias nas escolas do campo pesquisadas, é preciso observar
que na EFAGO as familias participam de outra forma também: é que a instituicdo tem como
mantenedora a Associacdo de Pais e Alunos e que ela é filantropica. As escolas-polo sdo
publicas e ndo contam com associacéo de pais e alunos.

Procurando saber se para as familias as atividades desenvolvidas nas escolas promovem
a valorizacdo do campesinato em seus aspectos culturais, ambientais, produtivos e em sua
historia de luta foram obtidos os seguintes resultados, conforme quadro 7.

Quadro 07 - Atividades desenvolvidas nas escolas do campo que valorizam o campesinato conforme as familias
(Municipio de Goids-GO — 2015)

Escolas-polo Escolas Familia Agricola-EFAGO
Cultura camponesa Plantio da horta. Busca da historia da familia
Comidas tipicas Troca de experiéncia entre escola e
Pela prdpria preocupagdo com os filhos | familia.
dos agricultores familiares. Valorizacéo das festas tradicionais e
dos mutirges.
Aspectos ambientais Estimula o respeito & natureza. Na teoria e na pratica: conservacgao
A plantagcdo de arvores na escola — | do solo, fechamento de APPs,
projeto barra limpa. reflorestamento, produgdo organica.

Tem como temas: s queimadas, 0s rios,
as plantas, a fauna e a flora.

Aspectos de produc¢do Tem como tema: coisas que colhemos | Producdo orgénica.
em nosso quintal, alimentacdo | Diversificagdo da produgéo.
saudavel. Dia de campo.

Cultivar na escola: hortalicas, milho, | Incentivar a producdo diversificada.
mandioca, amendoim, abobora.
Histéria de Iluta dos | Historia do PA Séo Carlos. -
camponeses
Fonte: Pesquisa de campo. ~ Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

Observa-se que a EFAGO ¢ especifica e diretamente dedicada a formacdo para o
campesinato, mesmo porque oferece Curso Técnico em Agroecologia, portanto o grau de
valorizacdo do campesinato que ela promove possivelmente € maior do que o das outras escolas
pesquisadas. Pistrak ao referir sobre as contribuicdes da escola para com a comunidade

apresenta a seguinte reflex&o.

O trabalho social principal do professor e da escola deve consistir na melhoria
constante da agricultura, da economia rural e das condi¢Bes de vida do camponés; o
trabalho deve com a ajuda da escola e através dela. Na medida em que atender as
necessidades do agricultor, a escola se tornard indispensavel para ele, podendo
desempenhar um grande papel em toda a sua vida. Quando o camponés perceber que
aescola é util, que o ajuda a melhorar sua vida e seu trabalho, o abastecimento [evasao]
escolar durante a primavera e o0 verdo diminuira rapidamente. Constata-se, entdo, que
0 problema essencial € aproximar a escola das necessidades da economia e da vida
camponesa. (PISTRAK, 2001, p.70).

A atuacdo da escola para a melhoria de vida das familias camponeses é esperada por
80% pais entrevistados. Os entrevistados apresentaram sugestées do que a escola poderia fazer

para se atingir esses objetivos:

Ter professores comprometidos com a realidade dos alunos e da reforma agréaria.
(Camponés, entrevista n°10, em 29/09/2015).
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Fazendo mais palestras para as familias, mais conhecimento... (Camponés, entrevista
n°2, em 20/08/2015).

Buscando cursos... para os pais dos alunos e para os proprios alunos sobre o campo.
(Camponés, entrevista n°7, em 23/09/2015).

A melhoria da vida dos camponeses também depende da melhoria da prépria escola. Os
entrevistados disseram o que precisa melhorar na escola.

A infraestrutura, salas abafadas. O horéario do transporte que sai 11h 30 e chega as 7h
(Camponés, entrevista n°1, em 05/05/2015).

Por ser escola do campo precisa ter horta, bananal, mandiocal, e melhorar a alimentagao
escolar. Precisa melhorar as artes, as atividades culturais, uma vez por més ter atividade
cultural como danga, violdo, musica. Os computadores ndo funcionam (Camponés,
entrevista n°3, em 24/08/2015).

Mais material pedagdgico para melhorar o aprendizado das criangas (Camponés,
entrevista n°7, em 23/09/2015).

Incentivar os alunos a produgdo. Deveria chamar mais os pais para estar na escola e
ajudar a escola (Camponés, entrevista n°3, em 24/08/2015).

Ter sempre uma horta para ensinar os alunos a plantar e cuidar do que eles mesmo irdo
comer (Camponés, entrevista n°6, em 23/09/2015).

Entre as melhorias que a escola do campo precisa receber esta a oferta de ensino médio
para que os camponeses estudantes filhos dos camponeses continuassem estudando proximos
de suas residéncias. Ha unanimidade dos pais quanto a importancia disso.

Por que evitaria dos filhos ir cedo para a cidade. As vezes uma falta de professor, pode
ganhar a rua... (Camponés, entrevista n°1, em 05/05/2015).

A vantagem da escola do campo é que a gente fica mais seguro, sabe o que os filhos esta
fazendo e onde esta. (Camponés, entrevista n°3, em 24/08/2015).

Por que tem mais conhecimento com a realidade nossa (Camponés, entrevista n°5, em
10/092015).
Para estar ligado no campo e ndo perder suas raizes” (Campongs, entrevista n°8, em
02/10/2015).

Se tiver ensino médio seria melhor porque ndo tem que alugar casa na cidade ou
enfrentar o transporte, e s6 ia para a cidade... depois que fizer o primeiro ano la ai ja
era... Aqui ndo tem droga e se tivesse o ensino médio no periodo da manha seria 6timo
(Camponés, entrevista n°9, em 02/10/2015).

De acordo com Arroyo (2007), uma das causas para nao se implantar o ensino médio
nas escolas do campo “¢ a dificuldade de garantir nas pequenas e dispersas escolas um corpo de
professores licenciados por disciplina” (p.128). A fragmentacdo no modo vigente de formagéo
de professores e de organizacao escolar é responsavel pela necessidade de se ter que com mais
professores conforme se tem que aumentar o numero de disciplinas a oferecer. Assim, “0s

movimentos sociais propdem outros modelos de formacdo de docentes qualificados por areas
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do conhecimento, propiciando a formagcdo em duas &reas, o que viabilizaria a ampliacdo de
séries na educacdo fundamental e média” (ARROYO, 2007, p,168).

No fim da entrevista indagou-se como seria a “escola dos sonhos” das familias
camponesas. As respostas mostram que seus sonhos nao sdo nada mais daquilo que € béasico
em uma “escola normal”, uma “escola da realidade”, que garanta os direitos de seus filhos

estudarem com dignidade.

Uma sala de aula bem confortada com ventilador e agua fria na sala para os alunos
(Camponés, entrevista n°6, em 23/09/2015).

O ideal seria bons professores, material didatico a vontade para aprendizagem dos
alunos, uma boa biblioteca e sala de informatica bem estruturada (Camponés, entrevista
n°7, em 23/09/2015).

Uma escola com uma boa infraestrutura, um quadro de profissional preparado, um
transporte de qualidade (Camponés, entrevista n°8, em 02/10/2015).

A escola dos meus sonhos é manter o pagamento dos funcionarios em dias, o transporte
todos os dias. Se ndo tiver isso, fica a desejar e baguncado (Camponés, entrevista n°9,
em 02/10/2015).

As respostas de outros pais camponeses mostram gue entre os elementos basicos de uma
escola estdo mais do que coisas materiais. Uma excelente precisa contar com respeito, valores

a identidade dos educandos, compromisso, disponibilidade, flexibilidade.

Onde ha uma educacao que respeite os limites do outro, que valorize os principios da
educacdo do campo, que tenha profissionais que abrace a causa e trabalhe pela formacéo
e ndo por dinheiro ... (Camponés, entrevista n°2, em 20/08/2015)

Né&o penso em uma escola bonita, colorida. Acho que precisa de um ensino de qualidade.
Sonho com escolas que complementem a alimentagdo escolar com a prépria producdo
dos alunos (Camponés, entrevista n°3, em 24/08/2015).

Os professores teriam que ir até os alunos e ndo retirar os alunos do seu meio para ir até
a escola (Camponés, entrevista n°10, em 29/09/2015).

Uma escola onde ensinaria também a cultivar a terra, quase igual uma escola agricola.
Para adultos também (Camponés, entrevista n°4, em 10/092015).

Uma escola do campo néo €, afinal, um tipo diferente de escola, € uma escola como toda
escola deveria ser. Se ela reconhece e ajuda a fortalecer os povos do campo como sujeitos
sociais, que ela participa do processo de humanizagdo da sociedade, respeitando os direitos
humanos de toda a comunidade escolar é porque ela reconhece, valoriza e luta pelos seus
sujeitos: o campesinato, como cada escola deve conhecer e valorizar o seu.

Sobre estes sujeitos pode-se concluir que as familias camponesas e estudantes que
compde as escolas do campo no municipio de Goias em 2015, tem predominancia de assentados,
seguidos por assalariados rurais e agricultores familiares tradicionais. Estes camponeses
desenvolvem producdo diversificada, com utilizacdo da forca de trabalho familiar, para

autoconsumo e venda do excedente para suprir outras necessidades basicas. As principais
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atividades desenvolvidas nas unidades produtiva séo a producéo de leite, a criacdo de frango e
o cultivo de hortalicas, sendo o leite 0 mais comercializado entre os produtos.

Menos da metade destas familias acessam financiamentos do PRONAF e 90% delas ndo
estdo recebendo assisténcia técnica. E, quando recebiam, era direcionada apenas para a produgéo
do leite, portanto, distorcia a vocagdo familiar de producéo diversificada de alimentos.

A falta de assisténcia técnica interfere também na comercializagdo institucional dos
alimentos produzidos com PAA e com o PNAE pois tal comércio exige maior organizacao e
planejamento de producdo em determinada escala, algo pouco exercitado entre as familias
camponesas. Assim as principais formas de comercializacdo sdo com o comércio privado e
diretamente ao consumidor na feira. Portanto, o campo ainda continua sem a atencdo necessaria
para melhorar a renda e a qualidade de vida das familias camponesas.

Quanto aos estudantes, a pesquisa certificou que mais de 80% gostam da escola e do
campo, que ajudam nos trabalhos da familia, que s&o tranquilos e carinhosos com os professores
e gque tem como atividade de lazer preferida, tanto em casa quanto na escola, o jogo de bola.
Porém, ao concluirem seus estudos no campo, metade deles quer ir para 0 meio urbano em busca
de oportunidade de trabalho.

Dos educadores que atuam nas escolas do campo, mais da metade mora na cidade e
trabalha no campo, porém, mais de 90% destes tém vinculo direto com o campo, muitos sdo
filhos de assentados ou de agricultores familiares. Mais de 90% dos educadores tém curso
superior, 0s que nao tém ja estdo cursando. J& em relacdo a formacdo especifica para atuar na
Educacdo do Campo, o quadro é preocupante, s6 33% disseram conhecer bem as Diretrizes
Operacionais de Educacéo Béasica das Escolas do Campo, fator essencial para um docente que
atua nas escolas do campo.

Outro aspecto preocupante € em relacdo a carreira. SO 53% dos professores sdo
servidores publicos que acessaram-no por efetivos concurso publico, os demais s&o
considerados temporarios exercendo cargos comissionados. Estes dados indicam a necessidade
de concurso publico especifico para as escolas do campo e de formagéo continuada para 0s
educadores. De acordo com Arroyo (2007), a formacéo de professores para atuar nas escolas do
campo deve ser alicercada nas questdes do campo: terra, trabalho, lutas, tradi¢bes e cultura
camponesa.

Existe uma boa participacdo das familias na escola mas ela acontece mais em festas e
em outras atividades que ndo sdo alicerce para a educagdo; € necessario de ampliar a participacao
das familias na escola nas areas de gestdo e planejamento da educacdo. Na EFAGO existe a
Associacdo de Pais e Alunos, entidade mantenedora da instituicdo, portanto, mais presente nas

guestdes essenciais da escola.
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A partir de 2013, apés o a criagdio do PRONACAMPO, as escolas-polos forma
contempladas com algumas politicas publicas como: distribuicdo do livro didatico — campo —
para as primeiras séries do ensino fundamental, PPDE-campo, kits para inclusédo digital, internet
banda larga. Porém, ainda necessita de infraestrutura para proporcionar melhores condicoes de
trabalho para os professores e de bem-estar para os estudantes, para a implantacdo de outras
turmas e modalidades de ensino, como ensino médio e EJA, para atender 0s assentamentos e
demais comunidades rurais. Ja a EFAGO carece ser custeada com verbas publicas como por
exemplo, o Programa Dinheiro Direto Na Escola — PDDE uma vez que a manutengao da escola
é feita pelas préprias familias.

O transporte escolar € um fator que interfere muito na vida das familias que vivem no
campo, devido ao sofrimento e inseguranca dos estudantes no tempo que passam dentro dos
veiculos e longe de casa, mas também por imprevistos consequentes do transporte, que muitas
vezes provocam atraso ou mesmo a falta dos alunos as aulas. A falta de uma frota publica
suficiente para a realizacdo do transporte e a sua terceirizacdo, interferem na qualidade dos
servicgos e acarretam altos custos para 0 municipio, 0 que se gasta com transporte poderia ser
investido em outros servigos necessarios para a qualidade do ensino.

As préticas pedagbgicas desenvolvidas pelos educadores em parte sdo coerentes com 0s
propdsitos da educacdo do campo, mas o curriculo oficial ainda ndo é adequado a realidade das
familias camponesas. Percebe-se entdo que mais do que construir escolas no/do campo, o
projeto de Educacéo do Campo visa a sobrevivéncia, a existéncia e a resisténcia do campesinato
0 que significa uma sociedade justa, ancorada em um desenvolvimento plural e sustentavel. Ou
seja, a pratica de Educacao do Campo visa a continuidade da luta pela terra, 0 acesso as politicas
publicas, a producdo de alimentos e a soberania alimentar. Assim, o papel da escola do campo
é também lutar contra 0 modelo agricola e econémico que concentra terra na médo de poucos,
devasta, explora as riquezas naturais brasileiras e exporta a producgéo para alimentar o gado dos
americanos e europeus. A construgdo de uma Educacdo do Campo é sem ddvida, a constituicdo

de uma outra sociedade.
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O CAMPESINATO E A EDUCACAO DO CAMPO: entre flores e espinhos, algumas
praticas pedagogicas

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais
(CNE/CEB, n°1, 2002).
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5 O CAMPESINATO E A EDUCACAO DO CAMPO: entre flores e espinhos, algumas
praticas pedagogicas

Nesta secdo, visa-se refletir sobre as trés décadas de luta dos camponeses pela terra e
pela educagdo no municipio de Goiés, e sobre suas conquistas, experiéncias, expectativas para
o futuro.

A Educacdo, pode melhorar a vida das pessoas e do campesinato, mas nela ndo ha
neutralidade — ou a educacdo € contra o sistema capitalista e a favor dos trabalhadores ou é
contra os trabalhadores e a favor do status quo. Nesse sentido, serdo apontados alguns elementos
fundamentais para efetivar uma educacdo que corresponde a necessidades do campesinato,
como a promocdo da interacdo entre os saberes e fazeres do campo e o conhecimento cientifico.

Em seguida serdo apresentadas algumas praticas pedagogicas e producdes dos estudantes
que foram desenvolvidas nas escolas do campo no Municipio de Goiés, buscando nelas
caracteristicas que permitam avaliar se a educacdo que vem sendo lhes oferecida, ao tratar da
vida, da identidade, da cultural camponesa, e de temas como o desenvolvimento sustentavel, a
qualificam como educacdo do campo, para 0 campesinato ou se ela vem servindo a manuten¢do

do modelo de desenvolvimento vigente.

5. 1 O campesinato no municipio de Goiés, apos 30 anos de “Reforma Agraria”, como
esta?
Em 2015, completaram-se 30 anos que iniciou-se no municipio, e no estado de Goias,
a luta pela terra que levou a constituicdo de assentamentos da Reforma Agréaria. Em 1985, foi
realizada a primeira ocupacao de terras que resultou no PA Mosquito. Seguiram-se outras outras
lutas e conquistas e, ao lado desses trinta anos, trabalhadores camponeses construiram suas
casas, plantagdes rocas, hortas, quintais, pastos, conseguiram acesso a politicas publicas como
ao PRONAF e crédito para habitagdo. Alguns venderam os lotes de terras recebidos, o que leva
as pessoas contrarias a Reforma Agréria a reforcarem seus discursos de que os trabalhadores
camponeses ndo querem terra para trabalhar realmente. No entanto, a “vendas” de lotes ndo
alteram a quantidade de familias camponesas que produzem sua sobrevivéncia na terra, uma
familia sai, outra chega. Muitos camponeses ja se aposentaram, outros ja encontraram a morte.
O conceito de Reforma Agraria também mudou. Segundo Fideles (2014, p. 89) “A nova
ideia e perspectiva de Reforma Agréaria ndo ha de visar unicamente a fragmentacéo de imdveis

para torna-los produtivos ou gerar empregos para os desempregados do campo e da cidade”.
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Compreende-se que a Reforma Agraria pode concretizar uma forma de producdo ambiental e
socialmente sustentavel.

De acordo com o MST, no Brasil s se faz Reforma Agraria pela luta do povo e ndo como
uma politica de Estado, que a nega em favor do capital. Por isso foi adotado o conceito de
Reforma Agréaria Popular. Stedile, (2011, p. 1), lider do MST, em entrevista a revista Carta
Capital, afirma que “a concentracdo de terras tem crescido e que a reforma agréria classica
realmente ‘saiu da agenda’ nacional. Resta ao MST o caminho da ‘reforma agraria popular’ que
defende um novo modelo de desenvolvimento agricola, o agroecologico”.

Em 2014, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra realizou em Brasilia o 6°
Congresso Nacional do MST, no qual comemorou os 30 anos de luta pela terra, pela reforma
agraria e justica social, celebrou as conquistas, lamentou o assassinato de 1600 camponeses
nestes 30 anos, reafirmou a luta contra o latifundio, o capital internacional, os transgénicos e
agrotoxicos e a favor da vida e da producéo de alimentos (MST, 2014). Também no Municipio
de Goias, a luta continua.

Em 2014 foi efetivado no Municipio de Goias o assentamento Padre Felipe Leddet,
com 43 familias. A fazenda era de propriedade da familia Berqud, os mesmos proprietérios da
Fazenda Mosquito. A primeira a ser desapropriada.

Antes da desapropriacdo legal de um latifandio improdutivo pelo governo para nele assentar
camponeses sem terra, como é 0 povo que tem que fazer, organiza-se um acampamento, um
primeiro passo na luta pela terra.

Em 2015, existem dois acampamentos: O acampamento Dom Eugénio com 30 familias
acampadas as margens da Rodovia GO — 04, a 10 km da cidade de Goids, que reivindica a
Fazenda Cedro neste municipio. O outro acampamento € o Irma Zenaide, que conta com 43
familias e aguarda as negociacdes do INCRA com os proprietéarios da Fazenda Bacuri, situada
a 50 km da cidade, entre Goias e Itapirapud. Esta fazenda ha tempo ja vinha sendo reivindicada
pela CPT e pela diocese de Goiaés.

Em agosto de 2015, foi realizada na cidade de Goias uma audiéncia publica com a
finalidade de discutir o processo de aquisi¢édo das terras e a viabilidade da fazenda para a reforma
agraria. Na audiéncia estava presente o Superintendente do INCRA, representantes dos
movimentos sociais do campo e dos proprietarios (INCRA, 2015).

A concentracdo de terras ainda continua, continuando também muitos camponeses sem-
terra. Os camponeses sem a terra para trabalharem deixam de existir enquanto sujeitos sociais.
Para Carvalho (2012),

A conquista da terra é o passo primeiro da afirmagdo camponesa. Dai a importancia

sempre presente das lutas sociais pela reforma agraria. Quando parcelas dos
camponeses, seja pela sujeicdo a que estdo submetidos seja pelo desencanto com as
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rendas agricolas auferidas, abandonam a terra, negam néao apenas a possibilidade futura
de afirmacdo da autonomia camponesa, mas, sobretudo, a sua condigdo objetiva de ser
camponeés. (p. 44).

Ter acesso a terra € 0 primeiro passo para a sobrevivéncia camponesa na sociedade
capitalista, mas outras conquistas sdo necessarias para as familias conseguirem se produzir e
reproduzirem em meio ao sistema de producado capitalista, que prioriza a produtividade e o lucro
diante, antes os valores naturais e humanos. No entanto, Caldart (2015), afirma que a conjuntura
atual permite pensar a agricultura camponesa como projeto de futuro e ndo como algo passado
e atrasado.

Nesse sentido, visando a consolidacdo de um sistema produtivo pautado nos valores
camponeses, sdo apontados pelo MST, uma série de fatores, nos quais a producdo e a vida
camponesa se baseiam e devem continuar se baseando.

Centralidade no trabalho buscando juntar o que o capitalismo separa: quem trabalha
decide; € o trabalhador que detém os meios de producgdo; trabalho manual se junta com

trabalho intelectual; ciéncia e producdo se religam em uma comunidade de
trabalhadores; cooperagéo.

Perspectiva de soberania alimentar: alcancar a condi¢do de produzir todos os alimentos
basicos que um povo necessita em seu proprio territorio;

Matriz produtiva: agrobiodiverssidade como base (ndo a monocultura); renda mensal
que permita o acesso a bens necessarios a qualidade de vida;

Matriz tecnolégica: agricultura como base: o debate mostra que ela ainda ndo da conta
de pensar a complexidade dos desafios: por exemplo, a producdo em escala maior.

Agroindustrias e outras industrias... é desafio ainda repensar a ldgica: modelo
tecnoldgico e de organizagdo do trabalho. Combinacédo entre inddstria e agricultura, que
ndo seja a subordinagdo da agricultura & inddstria de insumos sintéticos;

Producdo como forga fundante, mas visdo de totalidade do assentamento, educacgéo e
escola entram nessa estratégia, bem como salde, acesso a bens culturais]...]
(CALDART, 2015, p.28-29).

Assim, terra e educacéo, ndo se dissociam, ndo adianta uma sem a outra. Para Fernandes,
Cerioli e Caldart (2011, p. 53), “A educacdo ndo levard ao desenvolvimento do campo se nao
for combinada com reforma agraria e com transformac6es profundas na politica agricola do
pais”. E nesse sentido que deve caminhar a luta dos povos do campo. No contexto atual, a
maioria dos estudantes camponeses ja gostam de viver no campo (80%), imagine se entdo
guando o campo atingir em nivel de desenvolvimento maior. O grafico 8 apresenta a opinido

dos estudantes em viver no campo.



Grafico 08 — Opinido dos estudantes sobre viver no campo (Municipio de Goias-GO — 2015)
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= Gosta de viver no campo: 81%
= N&o gosta de viver no campo: 8%
As vezes: 9%

m Nao respondeu2%

Fonte: Pesquisa de campo. Org: Militdo, Dorcelina. A. M. (2015).

Se 80% dos estudantes gostam de viver no campo, o que pensam sobre 0 campo e sobre

a cidade? Em entrevista, deram respostas a esta questdo. A tabela 13 mostra essas respostas.

Tabela 13 — O campo e cidade na visdo dos estudantes das escolas do campo (Municipio de Goids-GO —2015)

Campo N° % Cidade Ne %

Lugar bom/6timo 6 12% | Lugar bom/6timo 9 17%
Tranquilidade/liberdade/paz 21 40% | Facilidade de acesso 14 27%
Producéo de alimentos 15 29% | Muita violéncia/estresse 12 22%
Contato com a natureza 10 19% Lugar ruim 3 6%
Dificuldades 2 6% Poluigéo 4 8%
Espaco s6 de lazer 1 2% Lugar s6 p/passeio 3 6%

Fonte: Pesquisa de campo. Org: Militdo, Dorcelina. A. M. (2015).

Em palavras, os depoimentos abaixo mostram o sentimento dos estudantes em relagcdo ao campo.

O campo para mim é tudo. Ele, o campo que me d& o sustento para mim, meu irméo e
minha mée. O campo para mim é um meio sustentavel para nossa sociedade (Estudante,
EFAGO, 2° ano, entrevista n° 40, em 13/06/2015)

E um lugar que eu amo viver nele porque eu tenho liberdade, de sair no terreiro e ver o
canto lindo dos péssaros etc. (Estudante, Esc. Vale, 9%ano, entrevista n°31, em
08/06/2015).

Tem muitas frutas e a gente vive com a natureza (Estudante, Esc. Vale, entrevista n°26,
em 09/06/2015).

E um lugar calmo, bom para expressar. E um lugar sossegado, campo é tudo de bom,
bom para colher o bem (Estudante, Esc. Vale, 9%ano, entrevista n°30, em 08/06/2015)

Estes depoimentos expressam as vantagens da cidade quando os dois sdo comparados.

Na cidade € bom porque morando na cidade eu estudo e nem preciso de pegar dnibus
(Estudante Esc. Vale, 9° ano, n° 38, em 09/06/2015).

Resume em uma palavra “tecnologia” (Estudante Esc. Olimpya, 9° ano, n° 27, em
09/06/2015).

Um lugar onde ajuda o campo pois se tem o comércio e ajuda a levar os produtos do
campo para a cidade e movimenta o campo e a cidade (Estudante, EFAGO, 2° ano,

entrevista n° 45, em 13/062015).
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Um lugar onde temos mais acesso a praticamente tudo (Estudante, Esc. Holanda, 8°ano,
entrevista n°5, em 12/05/2015).

Ora, se a cidade tem vantagens para oferecer e se 0 campo ndo passar a oferece-las, pode
causar migracdo do campo para a cidade. Por isso perguntou-se aos estudantes onde eles querem

viver depois de adultos. O grafico 9 apresenta as respostas.

Grafico 09 — Opinido dos estudantes sobre onde morar depois de adultos (Municipio de Goias-GO — 2015)

= No campo :48%
m Na cidade: 46%
Depende: 4%

m Nao responderam 2%

Fonte: Pesquisa de campo Org: Militdo, Dorcelina. A. M. (2015).

Empate técnico: 48% e 46%. Perigo para a reproducdo do campesinato. Estes dados
reforcam a necessidade de luta pela organizacdo e melhorias no campo e o fato de que 0s
avangos no campo ndo passam somente pela educacdo nem somente pela terra embora elas
sejam o primeiro passo. Politicas publicas de acesso aos bens coletivos importantes e de
melhorias de renda sdo necessarias para que 0S jovens camponeses venham a permanecer no
campo.

Quem gosta de viver no campo quer continuar no campo, conforme mostram os dados
dos graficos 8 e 9. Dentre ao que os que disseram preferir morar no meio urbano, as justificativas
tém a ver com as vantagens vistas na cidade. “Porque tem mais facilidade de encontrar um bom
trabalho” (Estudante, Esc. Holanda, 8° ano, entrevista n° 1, em 12/05/2015). “Primeiro porque
ndo tem o ensino médio e porque fica facil os trabalhos em grupo e, qualquer coisa, usa internet”
(Estudante, Esc. Olimpya, entrevista n°26, em 09/06/2015).

Mais uma vez a falta de politicas publicas impossibilita os jovens do campo de acesso
aos bens necessarios a qualidade de vida. Pergunta-se entdo, sdo 0s jovens que abandonam o
campo ou a realidade do campo que expulsa os jovens em busca de qualidade de vida?

A visdo dos educadores sobre morar no campo € condizente com algumas ideias da
Educacao do Campo. Foi verificado que 80% dos entrevistados relacionam o campo a espaco
de vida, de producdo de alimentos saudaveis, de identidade e cultura, mas também de disputas

COmo se mostra a seguir.
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Pra mim 0 campo é um espago grande em disputa, mas bom de viver. As vezes saimos,
mas para aprender novas técnicas. O campo é minha vida, meu trabalho. E espaco de
grande aprendizado cultural. O nosso trabalho enquanto educador do campo é valorizar
o campo (Educador, entrevista n°6, em 7/5/2015)

Quando penso no campo, penso em qualidade de vida. Plantar e comer o fruto que vocé
mesmo plantou. Hoje no campo tem tudo e ta mais longe da poluicéo sonora, visual e
também da violéncia (Educador, entrevista n°1, em 08/04/2015).

O campo é a minha vida, ndo me vejo fora do campo. Estou inserida no campo. Faco
parte de uma cultura camponesa. Aqui tem tranquilidade. Pra mim é tudo (Educador,
entrevista n°2, em 14/04/2015).

O campo é um lugar de producéo de identidade e cultura (Educador, entrevista n°13,
em 23/06/2015).

Quanto aos demais educadores entrevistados, 7% veem 0 campo COMO um espaco
exclusivo para producdo e 7% associaram 0 campo ha um espaco de atraso “E aquela realidade
que esta voltada para o sustento das familias que ndo tem condi¢es e nem estudo para morar
na cidade (Educador, entrevista n°5, em 12/05/2015).

O conceito de camponés que os professores das escolas pesquisadas tém, esta conforme
se requer de um profissional da Educacdo do Campo para a maioria, embora ainda possa-se
melhorar. Conforme 47%, camponeses sdo pessoas que vivem no campo, plantam e cuidam da
terra e dela retiram o seu sustento; para 20% dos professores entrevistados 0 camponés vem
buscando-se adequar as novas tecnologias para sobreviver. Porém 13% responderam que
camponeses S0 pessoas que tém amor a terra, outros 13 % que sdo pessoas sofridas que tém os
direitos negados e 7% relacionaram o camponés a pessoas humildes, sem estudo, mas com muita
sabedoria. Para um dos professores entrevistados, 0 camponés é: “Caracteristico e ndo deixa
perder suas raizes. E aquele que cultiva suas sementes, cria seu porco, ndo deixa perder essas
variedades. Tem o seu espago para sobrevivéncia e tem o cuidado de produzir e preservar”
(Educador, entrevista n° 06, em 07/05/2015).

Ao conceituar o camponés, Woortmann (1990) refere-se a campesinidade, que séo
qualidades e valores como tradi¢do, que estdo presentes em maior ou menor teor e varia entre
diferentes grupos e tempos. Segundo ele, “a campesinidade ndo é uma prisdo cultural” (p.17) e
“a tradicdo, entdo, ndo é o passado que sobrevive no presente, mas o passado que, no presente,
constroi as possibilidades do futuro” (p. 69). Considerando a opinido dos estudantes, logo atras,
expostas, ha campesinidade nos camponeses do municipio de Goias, € isso € muito importante
na educacdo do campo ao se trabalhar com identidade, com a imagem que se tem e se esta
construindo dos camponeses, com a conscientizagdo sobre as possibilidades de
desenvolvimento no campo.

Confiram o que foi afirmado no grafico 9 o fato de que, ao se perguntar aos educadores
0 que eles acham que é preciso para melhorar a vida no campo, as principais necessidades
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apontadas foram as politicas publicas e infraestrutura, seguidas de muitas outras em menos

percentual, como mostra a tabela 14.

Tabela 14 — Opiniao dos educadores sobre o que precisa para melhorar a vida no campo (Municipio de Goias-GO
—2015)

Necessidades do campo N° %

Politicas publicas e infraestrutura 11 73%
Unidade na luta pelos direitos do campo 2 13%
Respeito e valorizagdo do campo 2 13%
Informacéo e assisténcia técnica 2 13%
Escolas de qualidades que trabalhe a realidade camponesa 2 13%
Lazer para 0s jovens 2 13%

Fonte: Pesquisa de campo. Org: Militdo, Dorcelina A. M.(2015).

Apesar das dificuldades no campo para quem vive nele, tanto antes quanto hoje, das
familias entrevistadas 50% sempre viveram no campo e 50% ja moraram na cidade por algum
tempo e, entre estes, 0 que 0s motivou a voltar para 0 campo esta representado por estes dois

depoimentos:

A paz, a tranquilidade. Deitar e dormir em paz, por uma roupa no arame e deixar... Sair
de casa até trés dias e ndo ter problemas sem contar que a educacéao dos filhos é outra
(camponeés, entrevista n°6, em 23/09/2015)

Vocagdo, ndo consegui viver na cidade e por ter a terra para trabalhar para si mesmo.
(Camponés, entrevista n°6, em 23/09/2015).

O lugar melhor para viver é a terra, que também € o melhor lugar para trabalhar que ndo
separa 0 homem do produto de seu trabalho.

Para Woortmann (1990, p. 43), “o significado da terra é o significado do trabalho e o
trabalho é o significado da familia, como o é, igualmente, a terra enquanto patriménio. Mais que
objeto de trabalho, a terra € o espaco da familia. Portanto, o acesso a terra é fundante quanto a
reproducdao camponesa”. Woortmann também afiram que “Comida, trabalho e terra sdo, como
ja disse, categorias centrais do discurso camponés e expressam uma relacdo moral entre 0s
homens ¢ deles com a natureza” (WOORTMANN, 1990, p. 37).

Para aqueles que sempre viveram no campo, as principais vantagens em viver no campo,

foram expressas nos relatos a seguir.

E outra saude, produz tudo que precisa, tem a carne, o frango, o leite, uma
verdura saudavel, e 1a na cidade ndo tem. Criar os filhos e da educacdo. Na
cidade, os pais chega pra dormir e pronto (Camponés, entrevista n°9, em
02/10/2015).

Trabalha pra gente mesmo, ndo é mandado pelos outros. A gente faz a hora de
trabalho (Camponés, entrevista n°5, em 10/09/2015).

Os quatro ultimos depoimentos expressam a preocupacao que 0S camponeses tém com
a educacdo que a familia deve dar aos filhos e com a maneira de trabalhar e 0 que os camponeses
propdem para si proprio € o que é bom para toda a sociedade
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Os camponeses entrevistados concordam com professores e estudantes quanto as
principais dificuldades encontradas para viver no campo: a desvalorizacao do trabalho e falta de
geracdo de renda e as politicas publicas, como observa depoimentos a seguir. “O preco das
coisas que é muito desvalorizado no mercado. N&o conseguimos por pre¢o nos nossos produtos”
(Camponés, entrevista n°5, em 10/09/2015). “E a geracdo de renda principalmente para a
mulher. A dificuldade de comercializar os produtos caseiros que produzimos” (Camponés,
entrevista n°3, em 24/08/2015). Para sanar estas dificuldades os camponeses sugerem:

Mais possibilidade de acesso as politicas publicas, compreender o campo também como
parte da sociedade (Camponés, entrevista n°2, em 20/08/2015).

Acesso a crédito e acompanhamento técnico, facilidade para escoagdo agricola —
estradas e pontes, e salde e escola de qualidade (Camponés, entrevista n°8, em
02/10/2015).

Ter estradas boas, a energia ja chegou tem telefone. O que precisa é ter apoio da policia
de vez em quando e ter um posto de salde, médico e dentista (Camponés, entrevista n°9,
em 02/10/2015).

Assim, pode-se perceber que 0 que 0s camponeses querem nao é nada mais do que o
atendimento as necessidades humanas bésicas para garantir a sua existéncia.

Esta realidade do campo é reflexo do sistema capitalista, excludente e opressor,
concentrador de renda e de recursos, a causa principal da pobreza e das desigualdades sociais
no Brasil. Segundo Pereira (2006), a distribuicdo desigual de recursos é o que causa pobreza.
De acordo com a autora:

A situacdo de pobreza pode ser originada ou pela escassez de recursos ou pela ma
distribui¢do dos recursos existentes. Estes recursos ndo se limitam apenas a renda, mas,
englobam, igualmente, a oferta de bens e servigcos publicos como salde, educacgéo,

habitacdo, previdéncia, saneamento, alimentagdo, entre outros. (PEREIRA, 2006,
p.242).

Segundo a autora, no Brasil, a situacdo € ainda mais grave devido a politica de
desenvolvimento dependente do mercado internacional. Assim, para atender 0s interesses
econdmicos dos paises estrangeiros, grande parte da populacdo é excluida das riquezas
nacionais, fincando sem atendimento mesmo as necessidades basicas.

De acordo com Pereira (2006), as necessidades humanas basicas sdo: “Primeiro, a
necessidade de sobrevivéncia fisica, sem a qual ninguém sobreviveria. Segundo, a necessidade
de autonomia, sem a qual nenhum homem ou mulher podera participar e fazer escolhas genuinas
e informadas (p. 73). A necessidade de autonomia so é atendida por determinadas politicas

publicas, como educacéo e saude.



127

Do mesmo modo que 80% dos estudantes responderam que gosta de viver no campo,

80% das familias querem que os filhos continuem no campo, 10% nao responderam e 10%
disseram que depende deles. As principais razdes estdo resumidas nos depoimentos seguintes:

Para haver sucessdo. Assim como meu pai quer que eu continuo no campo, eu também,

com certeza quero. Isso depende de acessibilidade para os jovens. N&o é dificil ter um
carro hoje, internet... (Rep. Comunidade escolar, entrevista n°2, em 20/08/2015).

Porque a vida no campo traz mais... Eu acho que a tradicdo familiar... Quero que eles
estudem que vire um advogado... Mas que valorize o campo (Camponés, entrevista n°1,
em 05/05/2015).

Depende deles, do desenvolvimento de cada um, mas ho meu modo de pensar a vida no
campo seria melhor, ndo tem briga, barulho, tititi. (Camponés, entrevista n°9, em
02/10/2015).

Os trinta anos de luta pela terra ndo foram 30 anos de luta por um bem material qualquer,
a luta foi pela “terra de trabalho”’; pelo territorio de vida. As disputas de que participam 0s
camponeses, de acordo com Sauer (2013, p. 73) “sdo expressdes ou lutas sociais e politicas por
um lugar e pelo direito de ser e existir, reafirmando a atualidade da questdo camponesa”. A

Educacdo do Campo esta incluida no direito de ser e existir camponés.

5.2 A identidade da escola do campo, saberes proprios dos estudantes e a campesinidade

Em toda a pesquisa de campo confirmou-se a necessidade de que as escolas do campo
pratiguem uma Educacdo do Campo em que contribua efetivamente conjunto com as familias
camponesas, para a sobrevivéncia e reproducdo do campesinato. Os estudantes sentem a
necessidade de atividades diversificadas, as familias percebem a importancia de articulacéo
entre conhecimento cientifico, trabalho e producdo e de maior participacdo na escola, 0s
educadores sentem a necessidade de adequacdo do curriculo ao cotidiano dos estudantes. Estdo
todos conforme a Lei N° 7352, de 2010, que em seu artigo 2° define os principios para a

educacéo do campo:

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

Il - incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas
do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espacos
pUblicos de investigacao e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em
articulagcdo com o mundo do trabalho;

111 - desenvolvimento de politicas de formag&o de profissionais da educacao para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando se as condi¢des
concretas da producdo e reprodugdo social da vida no campo;

IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagogicos
com conteldo curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos
do campo, bem como flexibilidade na organizacéo escolar, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas; e
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V - controle social da qualidade da educacéo escolar, mediante a efetiva participacéo da
comunidade e dos movimentos sociais do campo.

As propostas pedagogicas das escolas do campo para atender esses principios — e a

demanda da prépria comunidade escolar — ainda nao reverteram em acdes e politicas publicas,

porém, muitos projetos acdes e praticas das escolas tém buscado atendé-los.

Um projeto de educagdo do campo precisa ter claro os dois sistemas de producédo e de

desenvolvimento agropecudrio que existem no Brasil: o sistema de producdo capitalista,

denominado de agronegdcio, e o sistema de producao familiar camponesa.

O quadro 8 apresenta uma comparagao entre esses sistemas de producéo.

Quadro 08 — Sistemas de producdo agropecuarias

Sistema de producéo camponesa

Sistema de producéo capitalista

Pequena propriedade

Grande propriedade

Producdo diversificada

Producéo de monocultura

Producdo de alimentos, consumo interno

Producdo de commodities, exportagdo

Forca de trabalho familiar

Mao de obra assalariada

Relacdo harmoniosa entre trabalhadores e natureza

Relacéo autoritaria, de exploragdo sobre a natureza

Produc&o para sobrevivéncia da familia.

Producdo para obtengéo de lucro

Preservagdo da biodiversidade/vida

Destruico da biodiversidade/vida

Fonte: Caldart, Stedile e Daros (2015). Org. MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

Para alguns pensadores do socialismo/comunismo que entendem gue na luta que deve

ser travada entre a classe trabalhadora e a burguesia os camponeses ndo entram, vao fazer parte

da classe trabalhadora. Além do quadro 8 que deixa claro que o modo de producdo dos

camponeses se opde ao capitalismo completamente, coloca-se aqui um esclarecimento feito por

Carvalho (2012) sobre o assunto.

Quando o campesinato contemporaneo resiste socialmente as iniciativas vérias de
desagrega-lo, ...ele esta se afirmando como um modo de produzir e de viver. Todavia,
quando ele ndo apenas resiste, mas, se afirmar como camponés, pela construgédo da sua
autonomia e negacdo do modo de producdo capitalista como praxis social dominante,
acentuando que ¢ um modo de producdo que deve ser superado, e, para tanto, se alia
com o proletariado para combater a burguesia como classe social que domina e comanda
esse processo geral de destruicdo da vida, nesse processo politico, se instaura a
contradicdo de classe entre 0 campesinato e a burguesia. Entdo, nessa luta concreta de
classes, 0 campesinato se comporta econdmica, politica e ideologicamente como classe
social em confronto com a burguesia. (CARVALHO, 2012, p.40).
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Nesse sentido, € preciso consideramos, ao se tratar da educagdo dos camponeses, alguns
conceitos de educacdo que foram pensados e efetivados em diferentes tempos e lugares, visando
a formacéo da classe trabalhadora.

Educacdo popular/libertadora: esta concepgdo de educacdo, que permeia toda esta
pesquisa, nasceu da necessidade e da luta das classes populares de se libertarem da opresséo
diante processos de industrializacdo e “modernizac¢do” brasileiras na década de 1960. Paulo
Freire foi o seu principal idealizador e € um dos principais inspiradores para outros teoricos da
educacédo popular. Nesta perspectiva, o trabalho escolar deve partir da realidade concreta do
educando para se chegar a teoria, a reflexdo, a constru¢do do conhecimento, a conscientizacéo,
para, entdo chegar, na pratica, a transformacao da sociedade (PALUTO, 2010). Dai, o conceito
de Educacao Libertadora, problematizadora, ao contrario da Educacdo Bancéaria, domesticadora
e opressora.

Educacéo omnilateral: a palavra “onimilateral” do latim e quer dizer “por todos os lados
ou dimensdes”. Assim a concep¢do de educagdo omnilateral visa contribuir com a formacéo
integral do ser humano, em todas as dimensdes: a vida corporea material, 0 desenvolvimento
intelectual, cultural, psicossocial, afetivo, lidico e estético. (FREIGOTTO, 2012). As
proposi¢des da educagdo omnilateral partem da visdo do ser humano enquanto um ser social e
historico, portanto capaz de ser sujeito da sua historia e de construir a histéria, mesmo na
presenca de ideologias dominantes contrarias.

Para Frigotto (2012), tanto a educacdo como o desenvolvimento humano omnilateral
almejam um novo projeto de sociedade: “um projeto socialista — que liberte o trabalho, o
conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura e as relacbes humanas em seu conjunto dos
grilhdes da sociedade capitalista” (p. 267).

Educacéo e trabalho: na concepgéo de educagdo com base no trabalho compreende-se
que o trabalho é uma atividade humana criadora e, por isso, vital. Apds a Revolugdo Russa é
implementada a “escola tinica do trabalho”, a escola comuna, tendo como base o trabalho. Este
se tornou objetivo de estudo, método e fundamento da vida. Os programas escolares devem ser
elaborados de acordo com a caracteristica de trabalho da localidade em que a escola esta inserida
(PISTRAK, 2013).

Para Pistrak “o trabalho sera entdo um solo basico, no qual organicamente crescera todo
o trabalho educativo — formativo da escola, como um todo Unico, inseparavel”. (Pistrak, 2013,
p. 37). Nesse sentido, a efetivagdo da escola com base no trabalho deve partir da realidade de
trabalho das familias, deve compreender toda complexidade que envolve o trabalho ou o ndo
trabalho, os meios de producéo, os produtos, a relacdes de trabalho, as técnicas e tecnologias

utilizadas, enfim conhecer os fundamentos cientificos do trabalho e desenvolver agdes préaticas
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que envolvam os estudantes, tanto na execucdo de tarefas na producdo, quanto na gestdo e
organizacao dos trabalhos escolares.

Essa concepcdo de educacdo com base no trabalho é também compreendida como
educacao politécnica e surgiu no Brasil na década de 1980, em contraposi¢cdo ao modelo de
ensino fragmentado/burgués, que separa o trabalho manual do intelectual. Propde uma formagéo
integral do ser humano vinculada ao trabalho enquanto elemento essencial na vida humana. Para
Frigotto (2012, p. 273), “desde os povos coletores E cagadores até o presente, e enquanto o ser
humano existir, o trabalho constitui-se[...], na atividade vital imprescindivel pelo simples fato
de que ¢ por meio dele que o ser humano se reproduz ou se recria permanentemente”. Portanto,
ter o trabalho como base formativa na escola dos trabalhadores é ter como base formativa a
prépria vida humana.

De acordo com as diferentes concepgdes de educagdo opostas ao capitalismo, acima
citadas, para a formacéo da classe trabalhadora, tém sido criados e recriados diferentes projetos
educacionais por trabalhadores, movimentos sindicais e sociais e pelas universidades que
trabalham com a educacao do campo.

Nesses termos, Queiroz propde quatro temas/problemas que considera fatores essenciais
na construcdo da Educacéo do Campo.

A nosso ver, precisam estar presentes e nortear todos os conteidos escolares, bem como
serem contemplados na metodologia de trabalho de cada uma e de todas as escolas do
campo: Terra e Trabalho; Os Povos do Campo: suas identidades, suas lutas e suas
organizacBes; O Desenvolvimento sustentdvel e a Constru¢cdo da cidadania
(QUEIROZ, 2011, p.42)

A seguir serdo apresentadas algumas préaticas pedagdgicas que foram desenvolvidos
pelos estudantes nas escolas do campo no municipio de Goias e algumas a¢des indicados pelos
professores e familias que eles consideram ser importantes na consolidacdo da Educacdo do

Campo e no fortalecimento da agricultura camponesa.

5.3 Os elementos necessarios na educacdo do campo e algumas praticas pedagdgicas
realizadas pelas escolas e pelos sujeitos do campo.

Terra e trabalho

Conforme Queiroz (2011), os problemas na relacdo entre terra e trabalho, como a da
exploracdo do trabalho e expropriacdo dos trabalhadores constam de toda a historia de
constituicdo e ocupacdo do territério brasileiro e do Brasil como o Estado. Na chegada dos
colonizadores, ocorreu a expulsdo dos indigenas de suas terras de viver foram tidos como
preguicosos por nao aceitarem escravidao. Entdo, eram retirados seres humanos de suas terras,

a Africa, e transformados em escravos aqui para que a classe dominante entdo acumulasse
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riquezas tiradas da terra pelo trabalho escravo. A Lei de Terras, de 1850, que foi criada num
Brasil j& independente, mas governado pela elite latifundiaria que mantinha o trabalho escravo,
a concentracao de terras nas maos e a expropriacao de trabalhadores do campo. Como dizia
Dom Tomas Balduino “terra e mais que terra”, terra ¢ vida, € producéo, é reproducdo humana,
mas, para isso ela ndo pode pertencer a uns poucos que exploram todos os trabalhadores.

Esta realidade € vivida ainda hoje no campo e a escola precisa ensina-la a todos 0s
estudantes, mas principalmente aos estudantes camponeses a fim de propicia-los a, conforme
Queiroz (2011), “compreenderem e perceberem a realidade da terra no Brasil e na sua regido;
as caracteristicas agrarias da sua regido; a propriedade da terra na sua regido; como tem se dado
a Reforma Agraria no Brasil e na sua regiao” (QUEIROZ, 2014, p. 43). E isso ndo pode ser feito
sem se compreender como se da a organizacdo do trabalho e das relacbes de trabalho em uma
sociedade capitalista e quais séo as possibilidades de se promover justica social.

A seguir sdo apresentados alguns textos/fragmentos produzidos nas escolas pesquisadas

pelos estudantes camponeses a partir do tema terra e trabalho.

Quadro 09 — Trecho de livro sobre a vida e costumes das familias camponesas (Municipio de Goias-GO — 2015)
Saberes e fazeres do campo Farinha lisa

N6s, alunos do 2° ano, moramos no campo. Descascar bem a mandioca. Lavar e ralar a mandioca.

A professora trabalhou com a gente os produtos
plantados pelos nossos pais. Entdo ela resolveu
trabalhar com no6s os produtos da mandioca. Cada
aluno copiou uma receita de bolo feito de mandioca.
Com essas receitas, trabalhamos leitura, escrita,
desenhos e probleminhas de matematica...
Resolvemos fazer um bolo em sala de aula; onde
todos ajudaram a fazer o bolo, com ajuda de uma mée
de alunos, Dona Constancia. Saboreamos com muito
carinho, afinal foi feito por nés. (Estudantes, 2° ano,
Esc. Vale do Amanhecer).

Bolinho frito de mandioca

Ingredientes:

1 prato de mandioca crua ralada

1 ovo

Sal e tempero a gosto

1 pitada de p6 Royal

Modo de fazer: Escorra a agua da mandioca, misture
0 0VO € 0s temperos, se ficar mole acrescente farinha
de trigo até firmar a massa. Coloque a massa com a
colher de sopa para fritar, em 6leo quente.
(Estudante, 2° ano, Esc. Vale do Amanhecer).

Vaca atolada

Ingredientes:

1 Kg. de costela bonita;

500 gr. de mandioca crua em cubos;
Tempero e sal a gosto.

Preparar a massa. Coar a massa prensada.

Levar para ser torrada colocando aos poucos até secar no
forno.

Peneirar, separando a farinha fina da grossa.

Levar ao forno novamente para corar.

. (Estudante, 2° ano, Esc. Vale do Amanhecer).

Torta de Mandioca

Ingredientes:

Um quilo de mandioca cozida em pasta.

Recheio a gosto (frango, carne moida, legumes).

Queijo fresco.

Tempero a gosto.

Modo de fazer: Unte a assadeira com margarina e ponha
a mandioca em pasta espalhada na assadeira.
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Modo de fazer: Frite a costela até dourar bem, junte | Coloque o recheio, polvilhe com queijo fresco, leve ao
a mandioca. Coloque agua e deixe cozinhar até | forno para aquecer até o queijo derreter na assadeira e
engrossar o caldo. (Estudante, 2° ano, Esc. Vale do | sirva quente. (Estudante, 2° ano, Esc. Vale do
Amanhecer). Amanhecer).

Fonte: Produgio dos estudantes, Esc. Vale do Amanhecer. Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

Neste trecho estdo presentes, além das receitas, muito dos valores camponeses: o
trabalho familiar, os produtos para a alimentagéo, a execucao da atividade em grupo. Sobre o
trabalho da escola e do professor percebe-se a interdisciplinaridade, a contextualizacdo da
realidade, a participacdo da familia na escola. O desenho feito pelo estudante retrata a lida da
familia camponesa: planta, colhe, manuseia para a prépria alimentacdo e comercializa o
excedente. Tanto no cultivo da terra, quanto no preparo da farinha é expressado a forma
rudimentar de trabalho, a falta de tecnologia e de politicas publicas para amenizar o trabalho
arduo da familia. Nesse sentido Delbos (1982), apud Woorthmann, (1990), afirma que o
camponés nao trabalha, ele labuta.

Os textos apresentados no quadrol0, sobre a vida no campo, foram produzidos por
estudantes de uma outra escola-polo pesquisada.

Quadro 10 — Producéo de texto sobre a vida no campo (Municipio de Goias-GO — 2015)

A vida no campo

Texto 1

Eu levanto cedo. Levantei cinco horas da manha pra tratar de galinha, porco, vaca e coelho, coloca quirela pros
canarinhos amarelinhos... trato de cachorro, pintinho e ajudo meu pai trabalhar furando buraco de cerca. Em
horas de descanso ele brinca comigo de bola e meu tio joga bola comigo até minha mae joga bola.

Nos divertimos quando no domingo n6és vamos pra casa da minha vovo, meu pai fura cerca todo dia e corta
cana. Ele fica o dia inteiro e mexe com boi no domingo pro patrdo vé os bois e no sabado n6s vamos em Goias
comer X salada com o vizinho que de vez em quando ele ajuda 0 meu pai. Esse é o dia-a-dia da minha vida na
fazenda... (Estudante, 5° ano, escola Terezinha de Jesus Rocha).

Texto 2

Moro em uma fazenda e comeco o dia junto com 0s animais e com a natureza sorrindo pra mim e o ar € mais
puro e 0s animais sdo meus amigos (e acredite sdo melhores que algumas pessoas por ai), e tudo isso é pouco
pra descrever a calma e a tranquilidade que existe por la. Eu ndo gosto da cidade porque la o ar é poluido e até
0s rios é tudo isso e muito mais, é por isso que eu amo 0 campo e 0s animais que existem por 14, mais as vezes
vem a luta com o patrdo para recebermos o pagamento em dia, mas isso quase nunca acontece, a minha familia
depende desse dinheiro para nos sustentarmos e pagar as contas que fizemos para néo faltar comida, isso tudo
por falta de dinheiro. E mesmo assim parece que ele ndo compreende que precisamos desse dinheiro pra
sobrevivermos. Eu ajudo a minha mée aos meios de semana a organizar a casa e nos finais de semana organizar
o0 quintal e a casa do patrdo. (Estudante, 5° ano, escola Terezinha de Jesus Rocha).

Texto 3

Moro em um lugar que se chama projeto de assentamento Mosquito, um lugar muito conhecido, tenho 10 anos
e me chamo “Kauany Claudino Campos” e sou uma menina muito estudiosa e trabalhadeira, nasci em Goiania
e cresci na fazenda Mosquito. Gosto de ajudar minha mée lavando vasilhas, roupas, limpando casa e etc.
Minha mée é uma mulher muito trabalhadeira e meu pai também, gosto de ajudar ele fazendo polvilho e muito
mais.  Sou uma menina muito extrovertida e alegre. (Estudante, 5° ano, escola Terezinha de Jesus Rocha).

Fonte: Producdo dos estudantes, Esc. Terezinha de Jesus Rocha. Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

Ao analisar estes trés textos, logo percebe-se que os dois primeiros sdo de estudantes

filhos de camponeses assalariados, que trabalham em terras de terceiros “mexe com boi no
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domingo pro patréo ver 0s 0s bois”, a expressdao “mexe com bois”, ja demostra uma relagio de
trabalho capitalista. Mexer com bois néo € tipico da cultura camponesa. Logo vem a luta para
receber o salario em dia. Ja o terceiro texto mostra a vida no assentamento. Para a estudante
filha de camponeses assentados ““ser trabalhadeira/o” ¢ a principal qualidade dela, da méae e do
pai e trabalhar parece ser um prazer, é o carater familia do trabalho, elemento central do modo
de producdo e de vida (WOORTMANN, 1990). Na familia e na comunidade camponesa ha
reciprocidade “no sabado nés vamos em Goids comer X salada com o vizinho que de vez em
quando ele ajuda o meu pai”, “gosto de ajudar minha mae, ...gosto de ajudar ele”. Para
(WOORTMANN, 1990), a reciprocidade é um valor camponés que se opde ao individualismo
da modernidade, que vai além da troca — entre objetos concretos —, e ocorre entre pessoas que
sdo iguais em honra. Mesmo a menina ¢ igual em honra aos pais dela, ser “trabalhadeira” ¢ ser
honrada, ser como 0s pais em honra.

Outro aspecto que merece destaque é o quanto o trabalho esta presente no cotidiano dos
estudantes, bem como o quanto os estudantes se integram ao trabalho da familia. No entanto, a
expressar “ajuda a mae a organizar a casa do patrdo”, desperta preocupacdo pois a um limite
entre ajudar a mae, enquanto trabalho familiar e ajudar a mée no trabalho assalariado dela, o
organizar a casa do patrdo, que pode se tornar exploracdo do trabalho da crianca e
consequentemente da mulher e da familia.

A seqguir serdo apresentados outros temas que foram apontados pelos entrevistados como

importantes para serem desenvolvidos pela escola.

Trabalhar a importancia da alimentacdo saudavel, troca de sementes...Trabalhar a
importancia da unido da associacdo. (Educador, entrevista n® 2, em 14/04/2015)

Trabalhar aspectos que oriente a producdo e estar mais junto a escola/familia (Educador,
entrevista n° 03, em 24/04/2015).

Incentivar a producéo agroecologia, refletir sobre 0 modelo de agricultura que temos e
as consequéncias que ja causou e ainda podem causar a0 meio ambiente. (Educador,
entrevista n° 06, em 07/05/2015).

A ndo utilizacdo de agrotoxicos, oficinas de biofertilizantes e palestras para estudantes
e familias (Educador, entrevista n® 10, em 09/06/2015).

Promovendo palestras e grupo de estudos sobre o tema e técnicas referente (Educador,
entrevista n® 11, em 22/06/2015).

Mostrar para os alunos e comunidade a importancia da terra e da producéao de alimentos.
Em nossa escola temos como prética de aprendizagem uma horta e quintal agroecolégico
e incentivamos a valorizar o que é nosso (Educador, entrevista n® 12, em 22/06/2015).

Abordar aspectos sobre o capitalismo como o atravessador na compra de leite
(Educador, entrevista n® 13, em 23/06/2015).

Desenvolver feira de ciéncias na escola (Educador, entrevista n® 15, em 15/08/2015).
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Os povos do campo: suas identidades, suas lutas e suas organizagdes

Conhecer, respeitar e resgatar o modo de vida no que se refere aos aspectos econémico,
social e cultural dos sujeitos camponeses € tarefa de toda escola do campo e de todos os seus
educadores. Nesses termos, a escola deve identificar todos os elementos possiveis, suas
historias, rotinas, festejos, lutas, organizagdes, producgdes etc. e partindo dessa realidade se
ampliar e se articular com os saberes de outros povos, outras culturas.

Caldart, (2015) propde como matrizes formadoras fundamentais da Educacdo do
Campo: o trabalho, a luta social, a organizacéo coletiva, a cultura e a histéria. Ao contrario,
se a escola do campo, negar a histéria de luta dos camponeses, sobretudo em escola de
assentamentos, ela esta negando a prépria existéncia e identidade dos estudantes. A autora

afirma que.

Além de garantirmos que a experiéncia de luta dos educandos e de suas familias seja
incluida como conteldo de estudo, precisamos nos desafiar e pensar em praticas que
ajudem a educar ou a fortalecer em nossas criancas, adolescentes e jovens a postura
humana e os valores aprendidos na luta: o inconformismo, a sensibilidade, a indignacéo
diante das injusticas, a contestacdo social, a criatividade diante das situacdes dificeis, a
esperanca[...] (CALDART, 2011, p.99).

O quadro 11 apresenta atividades desenvolvidas por estudantes que contam um pouco
da histéria da luta das familias camponesas pela terra —os cinco primeiros — e a histdria do lugar

onde vive — Calcilandia, o altimo.

Quadro 11 — Relatos de pesquisa sobre a histéria do assentamento/comunidade (Municipio de Goias-GO — 2015
O assentamento Buriti Queimado
Texto 1
Surgiu através de um grupo que estavam acampados la no ranchdo do indio, como a demora era tanta, 0 grupo
foi para a fazenda de Miguel Lobo que resolveu vender a fazenda para o INCRA entdo a partir dai nasceu o
assentamento buriti queimado. A divisdo das propriedades foi feita através de sorteio. As primeiras coisas
produzidas nas terras foram: arroz, milho, mandioca, banana, hortalicas. Os homens de cada familia tinham que
trabalhar para colocar comida na mesa como fazem até hoje (Estudante, 2° ano, Esc. Olimpya).

O assentamento S&o Carlos

Texto 2

O assentamento sdo Carlos surgiu de um grupo de pessoas que nao tinha sua prépria terra pra morar e cultivar.
Era um grupo de pessoas que moravam em barracas. Depois de morarem muito tempo nesse agrupamento de
gente (acampamento), o INCRA veio e desapropriou esta terra, entdo partiu em pequenas parcelas e dividiu
entre os assentados. Logo que foram divididas as parcelas, as pessoas plantaram frutos nas propriedades,
mantimentos como feijdo, arroz, milho...Os alimentos eram produzidos pela comunidade que eram bem unidas.
Um ajudava o outro a plantar o que ele podia (Esdante, 3° ano, Esc. Olimpya).

Texto 3

O surgimento do assentamento fez uma reunido em goias escolheu um lider teve um dia D e tinha reunido todo
sébado s6 entrava pessoas que queriam terra mas ndo esparramou a noticia para ndo tumultuar um sabia falava
para o outro no cochicho... (Estudante, 7° ano, Esc. Olimpya).

Texto 4

No inicio do assentamento foi uma fase dificil e as vezes bom. Dificil por que no comeco tinha que andar muito
longe para pegar 6nibus. N&o tinha energia e todos moravam em rancho de palha e nem estrada tinha direito.
Depois quando passando o tempo e as coisas foi melhorando, e saindo o beneficio, para as pessoas, ai todos foi
construindo as colocando energia... Quando comegou ser assentamento, vinha os padres para rezar , e fazia e
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novenas, também tinha os cultos com os evangélicos. Também gostavam de se reunir, uma turma todos os
sdbados para jantar em uma casa. Cada sabado era em uma casa e também faziam surpresas para 0s
aniversariantes.... Também quando comegou o assentamento, as pessoas plantavam rogas de arroz, feijao e
milho, amendoim etc. (Estudante, 6° ano, Esc. Olimpya).

Texto 5

O nosso assentamento comegou no ano de 1990, com reunides em galpdo que todos chamavam de “Angar”. A
organizacdo foi feita pela igreja catolica, pelo MST e pela CPT, Que formavam estas entidades a diocese de
Goias. O organizador disso foi Dom Tomas, o bispo. Naquela época ndo havia festas por ter um regime de um
estatuto rigido no periodo de ocupacdo nos acampamentos. Havia somente o grupo de oracdo e um grupo de
jovens muito grande que reunim aos sabados, que era de costume de ordenar disciplinas e seguranca, fiscais,
que era comissdes: cantinas, horta, servigos de roca etc. A convivéncia no acampamento era complicada, tinha
gente de varios lugares. As ideias as vezes ndo batiam, mas mesmo assim tinha que ser decidido pela assembleia,
era decidido por votos, quando tinha a maioria dos votos essa era aceita. Era também feito arrecadages onde
recebiamos ajuda da diocese de Goias, CPT. A diocese de goiés de todas as cidades onde a diocese coordenava
as paréquias e comunidade amigas. Fato interessante, quando as doagdes que recebiamos, a igreja evangélica
tirava desses irmédos 10% de que ganhavam. A comissdo organizadora para o culto dessa forma entrava com
pedido de alimentos nessas igrejas e foi negado100% era tempo injusto. Tudo que ganhava era repartido por
igual. O transporte era de carona até o asfalto ou a pé...O povo de antigamente gostava muito de histérias como
essa que eu vou contar. Era uma vez um rogador que estava no rogado e 0s jagungos da fazenda estava cariando
o0 rogador e o Luiz Alves era um seguranca deste dia para fazer ronda a frente dos trabalhadores e deram um
tiro nele. Deus p6s a m&o sobre ele e ndo deixou que o tiro lhe acertasse ((Estudante, 6° ano, Esc. Olimpya).

Revivendo a histéria de Calcilandia

TEXTO®6

Em meados da década de 1960, o nome Calcilandia surgiu, citado por Jodo Ludovico, Anténio Ludovico e
Omar Ludovico que gostaria de homenagear a terra de calcario... O distrito possui uma grande quantidade de
rocha calcaria. O calcario é muito Gtil a agricultura por possibilitar o aproveitamento e reaproveitamento do
solo proprio e improprio para a agricultura. Com o0 uso desse minério é possivel reduzir a acidez do solo,
tornando-o, mais produtivo principalmente o solo da nossa regido, constituidos, na maior parte de cerrado.

O rio Uru mantém a divisa do municipio da Cidade de Goids com os outros municipios como Itaberai e Heitorai.
Ele é conhecido por todos pelas suas 4guas geladas e umas enormes variedades de peixes como: papa-terra,
piau, lambari... (Estudantes, 8%no, Esc. Vale do Amanhecer)

Fonte: Producdo dos estudantes, Esc. Vale do Amanhecer e Olimpya. Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

Nos textos destes na historia contada pelas pelos mais velhos e registrada pelos
estudantes, pode-se se perceber as estratégias de luta e de organizacdo dos trabalhadores, os
sofrimentos e as conquistas. Ficam explicitos também os colaboradores da luta, o
descompromisso do setor publico com o campo, e a importancia da unido dos trabalhadores para
conquista dos direitos.

Os quadros 12 e 13 apresentam textos que expressam valores e costumes do povo
camponés.

Quadro 12 — Tradi¢des e costumes (Municipio de Goias-GO — 2015)
A garrafa d, dgua

A garrafa de &gua era meio uma brincadeira que era real, que todo final de semana era celebrado com trabalho
e festa. A garrafa de agua era passada para frente cada final de semana, e quem recebia a garrafa ganhava
ajuda de todos em um enorme mutirdo de rocar pasto e o casal que pegava a garrafa teria que dar uma janta
com forr6 a cada final de roca. Cada final de semana era na casa de um dos companheiros. O exemplo de dois
companheiros que participaram foi 0 meu avo (Miguel Dadde e o senhor Leontino) (Estudante, 8° ano, Esc.
Olimpya).

Os costumes do povo
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Calcilandia cultiva sua cultura desde quando ainda era chamada por Itait. A comida sempre foi a mesma: arroz
com carne seca, arroz com frango e guariroba e angu com quiabo. Os costumes ainda s&o 0s mesmos: ndo comer
carne, nem varrer a casa na sexta-feira santa, cultivam os costumes do mutirdo, da “trei¢do”, o forrd ainda é
animado pelo som de sanfona, pandeiro e violo.

As brincadeiras das criangas ainda s&o soltar pipas, sinca, passar anel, samba crioula, cair no poco, brincadeiras
de roda...Mantém também todas as benzeduras como: mordida de cobra, quebranto, cobreiro, vento virado,
...Podemos ainda citar varias simpatias que muitos ainda acreditam dar certo. As mais usadas sdo: dar agua no
polaque para as criancas falar rapido, colocar dentro do pildo, tirar, e depois socar trés vezes, para crianca andar
rapido. Os provérbios mais usados pelos calcilandenses sdo: sua casca é que engrossa 0 pau; quanto maior é a
arvore, maior é o tombo; macaco velho ndo pde a mdo na cumbuca... (Estudantes, 8%no, Esc. Vale do
Amanhecer).

Fonte: Producdo dos estudantes, Esc. Vale do Amanhecer. Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

Quadro 13 — “historias” e lendas (Municipio de Goias-GO — 2015)

A lenda do Morro Gragas a Deus

Certa vez na Sao Carlos morava um jovem chamado Arthur, com sua tia Elvira, perto do morro “Gragas a Deus”
e toda vez que ele saia de casa com 0s amigos, sua tia preocupava e ia logo pedir ajuda aos santos de devogéo
para guarda-lo, enquanto tivesse na estrada. Elvira era uma senhora trabalhadora, cheia de supersti¢des e alguns
vizinhos diziam que ela era feiticeira, s6 porque ela benzia as pessoas de espinhela caida, quebrante, mau olhado,
entre outros...Arthur era um jovem de 18 anos, que adorava sair com 0s amigos a noite, beber, fazer racha em
estrada de chdo, que na maioria das vezes se dava mal, caia e voltava todo esfolado, isso quando néo inventava
de levar os amigos pra casa, e a tia, tinha que se virar pra fazer comida pra todos.

Uma noite dona Elvira teve um pressentimento e pediu a Arthur:- Arthur meu filho, por favor! Ndo saia hoje,
meu coragdo esta pedindo pra vocé ficar longe daquele morro Gragas a Deus. E se vocé for temo até pela sua
vida, é sério meu filho fica!? E Arthur com o jeito brincalhdo disse:- Na boa tia eu vou! E ndo se preocupe se
eu morrer, a senhora também morrer4, e ird junto comigo e se eu morrer, prometo voltar em forma de um sapo
gigante e assombrar aquele morro. No mesmo instante Elvira fez o nome do pai e pediu aos seus santos de
devocdo, para desviar aquele mau que ela pressentia. Mas de nada adiantou, pois quando Arthur estava no alto
do morro com seus amigos, toparam com uns bandidos fugitivos da cadeia que roubaram suas motos e atiraram
neles. Um amigo de Arthur que chegou ao local do crime viu a cena e foi correndo contar a Elvira, mas ela ja
estava passando mal e quando ficou sabendo da noticia, ndo aguentou, sofreu um infarto e morreu.

E com a morte de Arthur e sua tia, muitas pessoas comegaram a ver o tal sapo gigante, a noite no morro Gragas
a Deus que depois virava um rapaz jovem acompanhado por mais dois rapazes e uma senhora, que acreditavam
ser Arthur, sua tia e mais dois amigos. (Esc. Olimpya, projeto FoKolimpya, 2015).

O povo conta

Em meu assentamento o povo conta trés histdrias, duas sobre a “coisinha” e uma sobre o fantasma.

A primeira era que na casa da minha vizinha, um dia a filha dela comegou a mau criar e xingou, de repente ela
chegou correndo dizendo que tinha um homem muito feio chamando ela. Eles olhavam e por onde ela apontava
mas ndo via nada. Perguntaram para ela como era 0 homem baixo, muito negro, os olhos eram grandes
totalmente vermelhos, e com dois chifres na cabega...A segunda, o coisa ruim ficava rodeada a casa quando
elas foram para a horta, ele foi e ficou sentado em um toco olhando para elas mas ela ndo teve coragem de falar
0 que estava vendo. A terceira é de um bueiro préximo ao nucleo do assentamento as pessoas contam que a
coisinha também morava |4 por que quando alguém passava la a noite xingando e olhava via cachorro grande
com olhos grande parecendo que estava pegando fogo, correndo atrds da gente (Esc. Olimpya, projeto
FoKolimpya, 2015)

Fonte: Atividades desenvolvidas na Esc. Olimpya. Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

Os textos do ultimo quadro foram produzidos pelos estudantes para um projeto da escola
Olimpya chamado Folkolimpya, para o qual também foram convidadas pessoas que
participaram da luta desde o inicio para contar a histdria para os estudantes na escola. Isso é

didlogo. Para Freire (2014), a dialogicidade ¢ a esséncia da educacéo libertadora.
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A familia é a instituicdo que, junto com a terra e o trabalho, esta na base de toda a vida
camponesa. As ilustracdes e poemas a seguir 0 que os estudantes entendem por familia e os
sentimentos pelas suas.

Quadro 14 — llustragOes e poemas que expressam os sentimentos de familia (Municipio de Goias-GO — 2015)
Minha familia

AN TN HAS AL A e mniseel talandar
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(Estudante, Educacao Infantil, Esc. Holanda)

O trabalho da familia.
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(Estudante, 2° ano, Esc. Vale do Amanhecer)

1 - Amada familia 2-Minha maior riqueza

Minha familia

Palavra de grande significado
Sei que todos tem

Mas cria de amor é a minha.
Sempre esta do nosso lado
Nunca nos deixam
Ensina-nos a viver

Sempre com atengao.

E coisa muito importante
Sem ela ndo sei viver

Na minha eu tenho tudo

Para ser sempre feliz.
(Estudante, 9°ano, Esc. Holanda).

Familia é a maior riqueza

Que temos na vida.

Né&o a escolhemos

Mas quando nascemos
Aprendemos ama-la.

Familia é tudo pra mim

Ela est4d comigo nas horas alegres e
Também nas tristes.

Minha familia tem muito amor

E sempre terd um lugar

Especial no meu coracéo!
(Estudante, 6°ano, Esc. Holanda).

Fonte: Produgdo dos estudantes, Esc. Holanda, Vale do Amanhecer. Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).
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Destacam se as expressoes: “familia ¢ a maior riqueza” “familia é tudo” ¢ “palavra de
grande significado” que “ensina-nos a viver”. No campo ou na cidade, a familia é a primeira
instituicdo social que atua na educacdo do ser humano, A escola ndo inicia a formacao, ela da
continuidade e coloca para os estudantes o conhecimento formal. Mas, ela ndo pode negar 0s
valores e a formacdo dada pela familia. E mais, conforme Freire (1996), alerta ensinar exige
respeito aos saberes dos estudantes. O autor inclui nesse respeito o trabalho pedagdgico com a

realidade completa.

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta, & que se deve associar a
disciplina cujo contetido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a constante
e a convivéncia das pessoas que é muito maior com a morte do que com a vida?
(Sobretudo na televisdo) Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuo? Por que ndo discutir as implicagdes politicas e ideoldgicas de um tal descaso
dos dominantes pelas areas pobres? (FREIRE, 1996, p. 30).

A seguir estdo postos outros temas que foram apontados pelos educadores entrevistados
como necessarios de se trabalhar nas escolas para aumentar a presenca das familias nas escolas
e, em respeito a identidade camponesa da familia, valorizar essa identidade.

Incentivar a cultura local: folia, brincadeiras, visitar os vizinhos, catira (Educador,
entrevista n® 2, em 14/04/2015).

Valorizar as comidas tipicas do campo na alimentacdo escola. (Educador, entrevista n°4,
em 12/05/2015).

Precisamos de forca e alcangar a midia — pelo menos radio, para divulgar as praticas e
contribuir mais com a identidade camponesa (Educador, entrevista n°9, em 25/05/2015).

Projetos sobre a historia de formacdo dos assentamentos, resgatar comidas tipicas,
cocada, dancas, musicas, valores camponeses... (Educador, entrevista n® 10, em
09/06/2015).

Ter mais tempo na escola para trabalhar projetos que envolva a familia e os estudantes
(Educador, entrevista, n° 14, em 10/09/2015).

Busca de parceria, projetos, oficinas com os pais (Educador, entrevista n® 15, em
15/08/2015).

Desenvolvimento Sustentavel

No modo de producdo camponés, que ndo visa unica e exclusivamente o lucro, que néo
concentra riqueza, terra e renda, estdo implicitas as nogdes de justica social e preservacdo dos
recursos naturais que sdo os principais elementos de um desenvolvimento sustentavel cuja
implantacéo é urgente no mundo todo. Para Queiroz,

Portanto, para o trabalho com este tema nas Escolas do Campo, é imprescindivel tratar
o Desenvolvimento Sustentavel de maneira historicamente situada (na realidade local,

territorial, nacional e mundial), tendo como referéncias a justica social, a solidariedade
e o dialogo, levando-se em conta um desenvolvimento economicamente justo e
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ecologicamente sustentavel. Assim, nessa perspectiva de Desenvolvimento Sustentavel
se faz necessaria a radical critica ao processo de desenvolvimento em curso, nos varios
aspectos: sustentabilidade econdmica, ecolbgica, sécio-politica e cultural. Vale lembrar
que estes aspectos ndo podem ser tratados de maneira fragmentada e isolada, mas no
conjunto, mesmo que didaticamente se faca necessario uma abordagem propria.
(QUEIROZ, 2011, p. 44).

Entre as atividades que fazem parte do modo de vida e do modo de producdo camponés
que sdo ambiental e socialmente sustentaveis estdo o aproveitamento de frutos e sementes do
Cerrado, que assim continuara preservando e gerara renda, e a utilizacdo de plantas medicinais,
naturais do Cerrado ou ndo, que evita a dependéncia da industria farmacéutica. A seguir algumas

atividades desenvolvidas nas escolas que expressam agdes de sustentabilidade.

Quadro 15 — Aproveitamento dos frutos do Cerrado, uso de plantas e medicinais e producéo de artesanato.
Mousse de caju

Bolo de jatoba

Ingredientes: Ingredientes:

1 lata de leite condensado 2 xicaras (chd) de agucar

1 lata de creme de leite 1 xicara de farinha de jatoba

1 xicara (chd) de suco de caju 1 xicara de farinha de trigo

1 uma gelatina em pé incolor 1 xicara de fuba

Castanhas de caju 1 xicara de leite

Modo de preparo: 3 colheres de sopa de margarina

No liquidificador, bata o leite condensado, o creme de | 3 colheres de sopa de fermento em p6 (quimico)
leite, 0 suco de caju e a gelatina... Misture a castanha de | 4 ovos

caju, cologque o mousse em um recipiente e leve para | Modo de preparo:

gelar. Na hora de servir, decore com castanha de caju | Bater a margarina com agucar até formar um creme,
picada. (Estudante, 3° ano, Esc. Vale do Amanhecer). junte as gemas e continue batendo.

Acrescente o leite, as trés farinhas e o fermento.
Bater bem. Colocar claras em neve e misturar bem.
Colocar em formas previamente untadas e levar ao
forno quente por 20 a 30 minutos. (Estudante, 3°
ano, Esc. Vale do Amanhecer).

Outras atividades desenvolvidas.

Obs: Outras receitas foram trabalhadas; arroz com
Coleta e troca de sementes pequi, pdo caseiro com castanha de baru,
Geleia de murici, doce de cagaita....

Confec¢do de colares com sementes dos frutos do S
Plantas medicinais

Cerrado (Escola Terezinha de Jesus Rocha). o )
Erva cidreira: Indicada para gases, calmante,

antioxidante, problemas estomacais.

Visita, estudos e exposicdo fotografica sobre a Serra | Balsamo: Infeccdes, contusdes, torcdes, feridas,
Dourada (Escolas; EFAGO, Terezinha e Olimpya). ulcera, queimaduras.

Erva de Santa Maria: Problema digestivo,
problema intestinal, vermes, infeccBes (Esc. Vale
do Amanhecer).

Fonte: Produgdo dos estudantes, Esc. Vale do Amanhecer, Terezinha. Org. MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).
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O bioma Cerrado um dos mais importante do planeta. Segundo Mendonca et al. (2008),
o Cerrado brasileiro “abriga nos diversos ecossistemas uma flora com mais de 11.000 espécies
de plantas nativas”. De acordo com dados do MMA (2011), o Cerrado € o segundo maior bioma
da América do Sul, ocupando cerca de 25% do territorio nacional, com uma area de 2.039.386
kmz2. Neste espaco estdo também as nascentes das trés maiores bacias hidrograficas da América
do Sul (Amazénica/Tocantins, Sdo Francisco e Prata), o que resulta numa grande
disponibilidade de recursos hidricos. Essa riqueza de nascentes faz com que o Cerrado seja
considerado carinhosamente por muitos estudiosos como “o berco das aguas”.

O Cerrado abrange quase toda a Regido Centro Oeste e nela o estado de Goias
praticamente todo. Mendonga, (2004) afirma que “os estados de Goias e Tocantins
apresentavam originariamente cerca de 88% de seus territdrios cobertos com vegetacdo de
Cerrado. Dados do MMA (2011), mostram que depois da Mata Atlantica, o Cerrado é o bioma
brasileiro que mais sofreu alteracfes com a ocupacao humana, devido a crescente pressdo para
a abertura de novas areas, visando incrementar a producéo de carne e graos para exportacao.

Quando se tem consciéncia de que um lugar € territério de vida, como as terras

camponesas no bioma Cerrado, a preservacdao ambiental sera também objeto de luta.

Quadro 16 — Producéo de texto sobre o territorio de vida (Municipio de Goias-GO — 2015)

Hoje séo flores O assentamento

O meu assentamento tem muitos animais
Antes aqui no meu lugar E também é muito legal, eu gosto muito.
Era triste e sem vida E tem muitas pessoas inteligentes
Hoje vejo a transformacéo E tem rios e corregos e lagos.

Que plantamos.
Tem muitas arvores e frutos,

Aqui é tudo mais bonito Eu sou muito Feliz.

Sé&o flores e frutos Eu tenho muitos amigos,

O canto dos passarinhos Onde eu moro, eu sou feliz.

Tudo isso nos encanta. (Estudante, 3° ano, Esc. Olimpya)

(Estudante, 8° ano, esc. Holanda
A vida no campo

Meu paraiso meu lugar A vida no campo € legal maravilhosa. A gente anda de
L4 onde eu moro cavalo, banha no rio, sai de casa e brinca avontade, a
A gente néo fica triste gente fica avontade no campo, é maravilhoso. Eu amo
L4 s6 existe alegria morar no campo. A vida no campo é protegida pela
LA é 0 meu recanto natureza no meio das arvores, tem sombra no campo,
Que sempre me encanta ar para respirar... tem frutos laranja, goiaba, caju,
A onde eu moro parece maméo, uva, meldo, caj4, tamarindo, manga e
Mesmo um paraiso jabuticaba (estudante, 4° ano, Esc. Holanda).

Nos labios sd vé sorriso
Os olhos ndo sentem pranto
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Quando amanhece o dia

Cantam as cigarras em grande alvoroco
Na beira da estrada as borboletas

Nas suas variadas cores

Vo beijar as flores

Ja de manhé desabrochando.

No lugar onde eu moro

E assim cheio de felicidade

Esse é 0 meu paraiso

Que escolhi pra viver!
(Estudante, 8° ano, Esc. Holanda)

Ouvir 0 som do canto dos passarinhos...

O lugar onde vivo

Eu gosto de morar aqui na barra, porque tem muito
espaco pra brincar e também porque tem muita gente
pra conversar e € mais calmo, eu gosto de morar aqui
porque tem jeito de criar as coisas, tem espaco para
jogar bola, tem lugar de brincar e até de pegar frutas e
também eu gosto de plantar plantinhas, todo o tipo de
plantas. As plantas gostam de agua como a gente, eu
gosto de plantar e aguar as plantas da minha mée, na
horta tem um monte de remédio e plantas diferentes.
La em casa tem um pé de coqueiro e o pé de abacate,

quando a minha prima ai 14 em casa, nos brincamos
debaixo dele.... (Estudante, 5° ano, Esc. Terezinha de
Jesus Rocha).

Fonte: Produgio dos estudantes, Esc. Holanda, Olimpya, Terezinha. Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

No titulo do primeiro poema “Hoje sdo flores”, esta implicito que lutou-se pela terra e
ela foi conquistada, com o trabalho foi transformada em territorio de vida. Em todos os poemas,
estd expressa a vida em movimento no territdrio de vida das plantas, das flores, dos frutos, dos
passaros, rios e corregos, das pessoas, das borboletas, dos animais, das arvores... a vida dos
remédios, da familia, das brincadeiras de crianca. Fernandes (2011, p. 137, 138) afirma que o
campo é um lugar de vida e educagdo no qual. “...as pessoas podem morar, trabalhar, estudar
com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. Portanto, a visédo de campo,
de vida, so pode ser construida a partir da luta pela terra e pela resisténcia para ficar na terra”.
A luta pela terra, para que suas vitorias sejam ampliadas, requer outras lutas, como pela
Educacdo do Campo e pela preservacdo da natureza. Um dos piores inimigos da natureza e da

vida humana hoje sdo os agrotoxicos.

Quadro 17 — Atividades desenvolvidas sobre os agrotéxicos (Municipio de Goias-GO — 2015)

Agrotoxico

Hoje em dia quase todos os proprietarios de plantacfes estdo usando agrotdxicos. Quando vemos uma fruta grande
bonita... mas quando comemos ela € aguada, sem graca. Os agrotoxicos podem até matar pessoas, existem pessoas
que intoxicam com veneno se ndo forem para o hospital.

Onde moro ndo usamos agrotéxicos, usamos esterco, as frutas e os legumes ficam bem mais gostosos, com um
sabor bem melhor.

As vacinas para o gado também € um tipo de agrotdxico, sd que tem a quantidade de tempo para matar o gado,
mas as pessoas ndo respeitam esse tempo e matam 0s animais e as carnes saem contaminadas com as vacinas
(Estudante, Esc. Olimpya, 8° ano).

A preocupagdo do agrotoxico

No mundo de hoje em que estamos vivendo nés brasileiros estamos sendo muito prejudicados com a salde por
conta da alta taxa de agrotoxicos que nds estamos consumindo. Em média um milh&o de pessoas sdo contaminadas
por agrotoxicos, e entdo vem na mente, porque isso acontece? A resposta é simples e muito complexa sdo por
causa das compras em supermercados que a maioria dos produtos que consumimos foram usados agrotoxicos
desde a cultivacéo.

E incrivel ver como o agrotoxico tomou conta do mundo, isso ndo é certo um exemplo de quando vamos ao
supermercado comprar um quilo de tomate escolnemos os mais contaminados de agrotdxico porque vamos
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sempre nos mais vermelhinhos e ndo sendo s6 o tomate quase todos os alimentos que consumimos. A populagéo
e comprada pelo o que é vistoso ndo sabendo o que esta todo contaminado.

Temos certeza que o uso do agrotoxico nao poderia existir porque essa porcaria faz muito mal para a saide da
populagdo. Portanto pensamos, como nos seres humanos iremos viver mais tempo e levar uma vida mais saudavel
uma vida cheia de satde e sem preocupacao? (Estudante, Esc. Olimpya, 8° ano).

Fonte: Producdo dos estudantes, Esc. Olimpya. Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).

O uso exagerado de agrotoxicos foi um dos pilares para a modernizacdo da agricultura
mas coloca em risco a continuidade da vida. Segundo Pignati (2014, p. 1), “neste processo
agroquimico dependente, os fazendeiros contaminam a lavoura, o produto, o ambiente, 0s
trabalhadores rurais e a populacéo, com o objetivo de atingir o alvo as ‘pragas’ da lavoura”. O
autor afirma ainda que o Brasil € um dos maiores produtores de alimentos, porém € o maior
consumidor de agrotdxicos em nivel mundial, consumiu em 2013, 1,05 bilhdes de litros (produto
formulado) do veneno.

Esses dados mostram que é extremamente preocupante o modelo de agricultura praticada
no Brasil, bem como a necessidade de estudos e praticas sobre o tema, e do empoderamento da
agricultura camponesa contra 0 modelo vigente.

A EFAGO vem buscando desenvolver alternativas aos agrotoxicos nas praticas
agricolas. O quadro 18 apresenta o resumo de um projeto profissional do jovem — trabalho de
conclusdo do Curso Técnico em Agropecudria — em que um estudante analisa praticas

agroecolégicas que podem substituir agrotéxicos e adubos industrializados.

Quadro 18 — Projeto de conclusdo de curso de estudante e praticas agroecoldgicas desenvolvidas na EFAGO
(Municipio de Goids-GO — 2015)

Titulo: Produc¢do de Composto para ser utilizado como adubacéo Orgénica

Introducdo: Com atual modelo de agricultura onde o descaso com o meio ambiente, e o uso abusivo de adubos
quimicos, agrotdxicos e inseticidas, etc. Sdo vistos como uma maneira de produzir alimento para a populagéo,
FILME O VENENO ESTA NA MESA 1. Alimentos contaminados que causam varias doengas como 0 cancer
e sdo prejudiciais para a satde inclusive do produtor, pelo contato com esses “defensivos agricolas”. Isso nos
faz pensar em uma producdo que seja livre desses residuos quimicos e que prejudicam nossa satde. Producdes
organicas e agroecolégicas que ndo sdo prejudiciais a0 meio ambiente e nem a nossa salide. Para produzirmos
alimentos sem a utilizacdo de adubos quimicos precisamos de adubos organicos que supram a necessidade de
se usar adubos quimicos, como por exemplo, a compostagem, que ndo e nada mais que um processo controlado
de decomposi¢do da matéria organica, e que sera falada no decorrer deste trabalho.

Objetivo geral: Produzir composto organico afim de atender as necessidades nutricionais das plantas,
promovendo a sustentabilidade.

Objetivos especificos: Utilizar sobras da propriedade, de origem animal/vegetal; produzir composto organico
na Propriedade; diminuir custos da produgéo; melhorar a qualidade do produto; melhorar a qualidade do solo.

Metodologia: Para a realizagdo deste trabalho seguimos os seguintes métodos: Escolha do local; Limpeza do
local; Coleta de materiais; Umidade; Aeracdo; Temperatura; Relacdo C/N; Montagem da lera de composto;
Vantagens do processo de compostagem;

Manutencdo da pilha de composto; Preparo de composto para uso.

Desenvolvimento: O que é compostagem? E 0 processo caracterizado por fatores de estabilizacéo e maturacéo
que variam de poucos dias a varias semanas, dependendo do ambiente. A agricultura e a pecuaria produzem
quantidades de residuos, como dejetos de animais e restos de culturas, palhadas e residuos agroindustriais, 0s
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quais, em alguns casos, podem provocar prejuizos e problemas ambientais. Muitos desses residuos sdo perdidos
por ndo serem coletados e reciclados ou por serem destruidos pelas queimadas. Porém se manipulados
adequadamente, podem suprir aos sistemas agricolas, boa parte da demanda de insumos sem afetar os recursos
do solo e do ambiente (Teixeira, 2002).

O que e composto organico? E o material obtido da compostagem, possui cor escura, é rico em himus e
contém de 50% a 70% de matéria orgénica. E classificado como adubo organico, por que é preparado a partir
de estercos de animais e/ou restos de vegetais que, em estado natural (ou seja ndo apresenta residuos quimicos),
ndo tém valor agricola. Recebe esse nome pela forma como é preparado. Pois e feito em pilhas compostas de
diferentes camadas de materiais organicos. E a sua composicao final depende da natureza da matéria-prima
utilizada. Entende-se, desde j4, que o beneficio da matéria organica no solo ndo ¢é apenas s de fornecedor de
nutrientes para as plantas, mas, principalmente de melhorar suas propriedades fisicas e bioldgicas. (OLIVEIRA,
et. al, 2004).

Concluséo: Conclui-se com esse trabalho que a compostagem e o primeiro passo para uma agricultura
agroecoldgica e um fator primordial para producdo orgénica, em virtude de sua elevada qualidade nutricional e
bioldgica e também pela diminuicéo da dependéncia do agricultor a insumos sintéticos, diminuigéo do custo de
producdo, aproveitamento de residuos que antes eram vistos como problemas na propriedade. Por isso este
processo tem uma grande importancia, pois adiciona uma quantidade consideravel de nutrientes retornando para
o solo na forma mineral e organica, proporcionando melhorias quimicas, fisicas e bioldgicas ao solo. (Estudante,
3% ano, EFAGO, 2015).

Inseticida de sab&o e 6leo mineral

Ingredientes:

200 g de sabéo neutro

% litro de 6leo mineral

% litro de dgua

Preparo:

Derreter o sabdo na agua quente e depois misturar o 6leo mineral.

Aplicacéo:

Depois de pronto, usar 200 ml da mistura em 20 litros de agua, pulverizar a plantas.
Repetir a pulverizacdo a cada 15 dias.

Indicacéo:

Controle de cochinilhas, pulgdo e outros insetos. (Efago, oficina de trabalho, em 13/08/2015).

Fonte: Produgio de estudante, EFAGO. Org. MILITAO: Dorcelina A. M. (2015).

Na EFAGO ¢é mais facil desenvolver atividades sobre o modelo de agricultura
agroecoldgica como forma de preserva a natureza porque ela oferece curso técnico para
estudantes camponeses. Mas, em outras escolas, do campo e da cidade podem ser desenvolvidas

atividades como as aconselhadas pelos educadores das escolas pesquisadas.

Motivar o plantio de arvores da regido, estudos sobre as plantas do Cerrado, preservagdo
das matas ciliares (Educador, entrevista n® 03, em 24/04/2015).

Palestras sobre temas como o desmatamento, a questdo da dgua, meio ambiente para as
criancas e familias e pesquisa de campo com os alunos. (Educador, entrevista n°4, em
12/05/2015).

Desenvolver pesquisas e entrevistas nas comunidades (Educador, entrevista n°5, em
12/05/2015)

Mostrando a natureza de perto para os alunos e como a acdo do homem pode destruir e
também preservar (Educador, entrevista n® 07, em 20/05/2015).

Promovendo e aumentando aulas de campo sobre esta tematica, que ja vem dando bons
resultados (Educador, entrevista n® 11, em 22/06/2015).

Trabalhar a consciéncia ambiental, preservacdo, aproveitamento e reaproveitamento dos
frutos e sementes do Cerrado, o cuidado com o lixo (Educador, entrevista n® 13, em
23/06/2015).
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A Construcao da Cidadania

A palavra cidadania é derivada de cidaddo, que era quem na antiga Grécia tinha direito
politico, direito de participar das decisfes da vida na pdlis (cidade). No entanto, na Grécia a
cidadania, era para poucos, somente para a classe dominante.

Atualmente na concepcdo de cidadania ndo ha exclusdo de ninguém e ela é
compreendida como a soma de trés grupos de direitos: politicos, civis e sociais. (QUEIROZ,
2011). Para Marshall (1967), apud Pereira (2008), “Os direitos civis sao aqueles necessarios as
liberdades individuais... direito de ir e vir, de imprensa, de pensamento, de fé, o direito a
propriedade e o direito a justiga”. Os direitos politicos sdo aqueles que permitem “participar do
exercicio do poder politico...como autoridade politica ou como um eleitor dos membros de tal
organismos”. Ja os direitos sociais sdo os direitos coletivos como a salde, a educacdo, ao
trabalho, ao salario justo, a previdéncia social, ao repouso e ao lazer.... Os direitos sociais s6 se
efetivaram apos a Segunda Guerra Mundial, na década de 1940. (MARSHALL,1967, apud PEREIRA,
2008, p. 96). Assim, a cidadania é historicamente construida e a luta pela garantia de direitos é
continua, principalmente entre os grupos que, ao longo da historia, tiveram seus direitos
negados, como € 0 caso dos camponeses.

Nesse sentido, as escolas do campo devem ser espacos de vivéncia, pratica e construcao
da cidadania, buscando articular os direitos politicos, civis e sociais na consolidagdo de uma
vida digna do campo. O quadro 19 apresenta atividades dos estudantes que expressam

sentimentos de cidadania.

Quadro 19 — Poemas que expressam a luta pela cidadania (Municipio de Goias-GO — 2015)

Terra prometida

Na beira da estrada

Acampado fiquei a espera
Esperando fiquei

Por um pedagédo de terra.

Me chamo de sem terra
Justamente quem nao tinha terra
Me mandaram trabalhar

De preguicoso me chingaram.
Até que um dia eu encontrei
Uma terra que me foi doada
Para uso fruto da terra

A terra é para ser uso do assentado.

(Estudante, 4° ano, escola Olimpia).
Posseiro
Os posseiros sdo assim. Gente que luta pela terra

Os posseiros sdo gente que trabalha muito
Pela sua dignidade, terra conquistada...
(Estudante, 4° ano, esc. Olimpya)

Pelo trabalho digno. Como uma pessoa qualquer.

Meu Patrao

Eu vou cuidar da minha fazenda
Sim, eu vou cuidar das plantages.
Nossa, eu tenho muito o que fazer
Eu tenho que comegar.

E levou um tempo para terminar
Agora vou cuidar dos cavalos
Dar comida para vocés

E 4gua para beber.

Agora eu vou limpar a casa
Para ficar limpinha.

Minha terra

Minha posse.

Trabalharei pra mim mesmo
Serei meu patrdo.

(Estudante, 4° ano, escola Olimpya

Fonte: Producdo dos estudantes, Esc. Olimpya, Terezinha. Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).
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O primeiro poema, expressa sofrimento de quem participa da luta pela terra e o
julgamento preconceituoso da sociedade desses trabalhadores. Para os camponeses a terra
significa direito ao trabalho, essencial na constituicdo da cidadania. Ja nos outros poemas a terra
significa liberdade e consciéncia de que, desse jeito, para se prdprio, o trabalho realmente
liberta: “batalharei pra mim mesmo”, “serei meu patrdo”. O outro poema fala de dignidade e
trabalho essenciais para todos o0s seres humanos, e de terra, essencial para 0s camponeses e para
eles sem a terra para trabalhar ndo ha dignidade. Ter consciéncia de si, consciéncia de classe,
dizer a sua palavra, é viver a cidadania. A cidadania na escola comecga na construcdo do
curriculo, na liberdade de aprender o que necessita sobre a realidade (HRBERT, 2010),
articuladas em prol da justica social. Os poemas abaixo demostram o sentimento de amor e

justica.

Quadro 20 — Poemas que falam de sentimentos de amor e justi¢ca (Municipio de Goias-GO — 2015)

Queria mais amor O amor é especial

Queria que mais amor Se houver alguém_ especial em sua vidf:l

Houvesse no meu mundo E Fssa pessoa for |mp0r‘£ante para V(,)CE

Mais a'egria menos miséria Néao dEIxe q'Ue esse sentimento se va

Que tudo fosse diferente. Faca o possivel para que todos .
Os minutos vividos seja como se fosse o dltimo.

Queria mais igualdade Entenda que -a Vi-da. é a dédlva

E mais Solidariedade D?Ve ser vivida |nte|:]s-amente

Entre as pessoas de todas as ragas Nao ignore a sua felicidade

Mais respeito, mais unio e respeito. Reflita todos os dias
Lembre-se que cada minuto que passa

Queria que houvesse E um tempo a menos pra Vlyer

Mais amor e amizade Com a pessoa que te faz feliz. _

Pois sei que s6 assim surgira Assim faga com que tudo que viver

Um novo mundo sem 6dio e Seja dedicado ao amor _

Desigualdade. Né&o importa a quem, mas assim

(Estudante, 8° ano, Esc. Holanda) Como vocé vai viver esse sentimento!
(Estudante, 8° ano, Esc. Holanda)

Sonho meu O melhor amigo

Acredito na paz infinita, Pessoa especial é

Onde as pessoas possam viver meu melhor amigo

Sorrindo, onde ndo haja maldade, solidario e companheiro

Onde as arvores florescem nunca me abandona!

E a simplicidade da vida Quem tem um amigo

Aconteca. ) tem tudo na vida!

Onde a beleza esteja na alma Ajuda-te a todas as horas!

Das pessoas Amigo carrega segredos!

Onde todos no mundo Quando temos amigos

Possa ser 0 que querem ser _ contamos sempre com eles,

Cada um com seu jeito proprio de viver (Estudante, 7°ano, | mesmo na distancia

Esc. Holanda). nunca acaba o sentimento!

O verdadeiro amigo € para a vida inteira!
(Estudante, 6° ano, Esc. Holanda).

Fonte: Producdo dos estudantes, Esc. Holanda, Org: MILITAO, Dorcelina A. M. (2015).
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Estes poemas expressam o0 amor, amizade, justica, igualdade, respeito a diversidade.
Expressam também liberdade e coletividade. Para Freire “ninguém liberto ninguém, ninguém
se liberta sozinho: as pessoas se libertam em comunhao” (FREIRE, 2014, p. 71). E a partir
destes “sentimentos” que se deveria formar para a cidadania, na escola e na sociedade porque 0
que eles séo na verdade, sdo valores humanos essenciais.

Nesse sentido, lista-se a seguir algumas acdes apontadas pelos educadores como importantes

para a construcdo da cidadania nas escolas e no campo.

Trabalhar na escola a importancia da unido e das associa¢fes dos trabalhadores
(Entrevista n® 2, em 14/04/2015).

Trabalhar em parceria com 0s movimentos sociais, associa¢cdes, promover palestras.
(Entrevista n° 06, em 07/05/2015).

Formar uma escola participativa envolvendo os educandos, as familias e os professores
nas agbes organizadas... (Educador, entrevista n°® 07, em 20/05/2015).

Organizando palestras e oficinas para auxiliar o homem do campo em suas atividades
diarias (Educador, entrevistado n° 11, em 22/06/2015).

Trabalhar na escola o processo de formacdo, luta e conquista dos assentamentos. A
escola desenvolve projetos que visa 0 reconhecimento especialmente a valorizagdo de
se viver no campo e do campo (Educador, entrevista n® 12, em 22/06/2015).

Valorizar a participacéo e organizacdo das familias para reivindicarem seus direitos
(Educador, entrevista n® 13, em 23/06/2015).

Ultimas observagdes sobre as atividades desenvolvidas nas escolas.

Nas apresentacBes culturais desenvolvidas nas escolas € comum envolvimentos de
alunos de diferentes séries na mesma atividade, visando a interacdo e a solidariedade entre as
turmas. S&o comuns também os professores contracenarem com o0s estudantes e a apresentacéo
de artistas da comunidade, que formam duplas para cantar e contar a vida no campo. Outra
pratica constante nas escolas é a fartura de comida na mesa em dias de festas, valor tipico da
cultura camponesa.

Estas e outras atividades e praticas desenvolvidas nas escolas, sdo atividades pontuais
gue parecem pequenas, porém sdo importantes para preservacdo da identidade camponesa, é
necessario apenas que estejam mais articuladas, mais o coletivamente na Educagdo do campo
(CALDART, 2014). Sobre os temas problemas que foram apresentados acima Queiroz (2011,
p. 42) afirma “ndo poderao ser trabalhados de maneira isolada, mas interligados, podendo assim
contribuir para que os educandos apreendam a concepcdo e a pratica da educagdo como

processo”, continuo e dindmico. Constroi-se assim, a vida da escola e a escola da vida.



147

As reflexdes feitas nessa se¢do, mostraram que apds 30 anos que iniciou a luta pelo
direito a terra e a educacédo, a luta camponesa continua, tanto pelo acesso a terra, quanto pela
permanéncia na terra com dignidade e qualidade de vida.

Sobre a pratica pedagogica das escolas, foi constatado que o programa curricular oficial
das escolas-polo nédo é coerente com a realidade do campo, a contextualizacdo so existe através
de projetos da escola ou a¢des individuais de professores. S6 a EFAGO propde um trabalho
mais especificamente voltado para a Educacdo do Campo, utilizando elementos pedagogicos
especificos, que dialogam com a realidade das familias camponesas. No entanto, a instabilidade
dos profissionais que trabalham na escola, contratados temporariamente pela Secretaria
Estadual de Educacdo, interfere muito na efetivacdo dos trabalhos. Nesse sentido, a EFAGO
necessita de uma equipe consolidada, com profissionais que conhegam e se comprometam com
a realidade da escola e das familias camponesas.

Nesse sentido percebe-se a necessidade dos camponeses se articularem e quem sabe
criarem uma associacao de pais e estudantes das escolas do campo para se aproximarem mais
da gestdo escolar e atuarem juntos, em busca de politicas publicas e outros projetos, visando a
melhorias, na infraestrutura das escolas, na efetivacdo do trabalho pedagdgico e na vida das
familias camponesas.

Para a efetivacdo de um projeto de educacédo dos trabalhadores camponeses, primeiro, é
preciso conhecer bem a realidade deles. Apds feito um diagndstico, € preciso listar os elementos
necessarios na construcdo da proposita pedagogica. No caso da Educacdo do Campo, sdo
indispensaveis estes elementos: consciéncia de classe, compreensdo dos dois caminhos de
desenvolvimento agropecuario: o sistema de producdo capitalista, modelo vigente e a
agricultura camponesa que leva a préatica do desenvolvimento sustentavel.

Feito o diagnostico, é hora de identificar quais concep¢des de educagdo, quais
metodologia, que professores, que espacos educativos etc. S&0 necessarios para promover uma
Educacdo do Campo com alta qualidade, o que ndo se faz sem integrar 0 conhecimento
camponés ja existente, o conhecimento cientifico a realidade a realidade econémica, social e
politica do pais e a histdrica, a identidade e cultural camponesas. Em seguida tem que se buscar
colaboradores como académicos, movimentos sociais e outros sujeitos sociais dispostos a lutar
por essa causa.

As atividades desenvolvidas pelos estudantes demostraram que apesar de nao haver um
programa oficial de educacdo do campo nas escolas pesquisadas, existem praticas que Sao

coerentes com a modalidade de Educacao do Campo.
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6 CONCLUSOES

Discutir e compreender a Educacéo no e do Campo é uma tarefa complexa e bastante
delicada porque tal educacéo é perpassada por inumera e diferentes dificuldades, sobretudo no
municipio de Goias, lugar carregado de resquicios coloniais, como conservadorismo e
resisténcia a mudanca.

Ainda hé que se considerar que a Educacdo do Campo é tdo jovem quanto a democracia
brasileira, portanto, ambas estdo em processo de construcdo e o fazem em sentido oposto ao
sistema econdmico politico e social opressor e excludente e, por isso, caminham a passos lentos
—a educacdo do campo mais do que a democracia, talvez, — mas firmes.

No decorrer dos 30 anos de luta pela terra e pela educac¢do no municipio de Goias, muitas
conquistas foram alcancadas: conta-se em 2015 mais de 700 unidade produtiva familiar, por
meio da reforma agraria, em areas que outrora eram latifandios improdutivo; a luta pela
educacéo se ampliou, criou-se a EFAGO que propde um trabalho mais especificamente voltado
para a Educacdo do Campo e as escolas-polo para atender o ensino fundamental completo; a
Educacao do Campo se consolidou em leis e politicas publicas; foram abertos cursos em nivel
de graduacdo e pos-graduacdo nessa modalidade de ensino. Mas, ainda ha muito que se
caminhar para efetivar a Educagdo do Campo, a que dialoga, de fato, com a vida dos grupos
camponeses.

A pesquisa evidenciou que em 2015 existem no Municipio de Goids, aproximadamente
900 estudantes vivendo no campo. Destes, cerca de 600 sdo atendidos nas dez escolas situadas
no campo e os outros, cerca de 300, sdo transportados para as escolas urbanas.

Porém, mesmo entre os que estudam nas escolas situadas no campo, 85% utilizam o
transporte escolar. Mais de 50% dos estudantes das escolas-polo sdo oriundos dos assentamentos
de reforma agréria, os outros sdo filhos de trabalhadores assalariados rurais e agricultores
familiares tradicionais. Entre os estudantes da EFAGO e do LEDOC hé estudantes que vivem
na cidade.

Quanto as escolas existentes e a educagdo nelas praticadas, pode concluir-se que a escola
no campo é muito mais do que escola: é um espago de socializacdo dos estudantes e suas
familias, sendo em alguns casos o Unico espaco de convivéncia coletiva. A escola é sinbnimo
de existéncia e resisténcia camponesas, porque sé ha escola onde ha vida e onde ha vida humana
precisa haver escola.

A maioria dos estudantes, das familias e dos educadores avaliam as escolas como boas,
justamente por serem situadas no campo e estarem préximas a realidade camponesa. Porém,
apresentaram a necessidade de melhorias, tanto na infraestrutura, construcdo e ampliacdo dos

espacos escolares e melhorias no transporte, quanto na metodologia e curriculo, indicando a
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necessidade de espacos e préticas de producgdo vinculadas ao ensino, a historia e a luta pela
Reforma Agréaria e de mais integracdo entre escola, familias e atividades culturais e artisticas.

Para os educadores, o principal problema a interferir na qualidade da educacéo é o
transporte escolar. Os problemas do transporte comprometem tanto o ensino-aprendizagem dos
estudantes, quanto a cultura e reproducdo camponesa. Além dos problemas causados para 0s
estudantes e as familias camponesas, o0 transporte escolar € uma politica insustentavel, assim,
ha necessidade de buscar estratégias junto ao poder publico, nos &mbitos municipal, estadual e
federal, para solucéo dos problemas.

Dada a complexidade deste assunto e a pluralidade de problemas que envolvem o
transporte escolar, esta questao carece de outras pesquisas, debates e reflexdes.

Sobre a préatica pedagdgica, apesar dos dados indicarem-nas como positivas, foi
constatado que o programa curricular oficial das escolas-polo néo é coerente com a realidade do
campo, a contextualizacdo sO existe através de projetos da escola ou acGes individuais de
professores. Assim, ha necessidade de adaptacdo do curriculo visando atender o anseio das
familias camponesas e a lei: artigo 28 da LDB, Diretrizes Operacionais de Educacéo Bésica
das Escolas do Campo, Resolugcdo CNE/CEB N° 1/2002 e Lei 7352 de 2010, que determinam e
orientam a Educacdo do Campo.

Um projeto de Educacdo para a Escola do Campo deve contemplar a formacdo omnilateral do
ser humano, se alicercar na vida, terra e trabalho, refletir sobre as historias de lutas, as organizagoes
coletivas e os valores camponeses, objetivar construir, mas também exercitar, a cidadania e o
desenvolvimento sustentavel. Sé é possivel haver Educacdo do Campo quando se considerar o
estudante como o sujeito central do processo educativo e a construgdo do conhecimento for na
direcdo da pratica-teoria-pratica, ou seja, quando ocorrer na praxis. Dai a necessidade de
construcdo de um curriculo ancorado nos valores camponeses.

Portanto, pode-se concluir que a educacdo no/do campo presente no municipio de Goias
apresenta os problemas revelados pela pesquisa (em 2015), mas, ainda assim, contribui com a
reproducdo camponesa. A educacdo gera consciéncia e autonomia do sujeito, tornando-o capaz
de dar continuidade na luta pelos direitos sociais e pela garantia da sua existéncia.

No Municipio de Goias, a Educacdo do Campo e a luta pela terra e por um
desenvolvimento mais humano e sustentavel caminham juntas. A educacéo por si s6 ndo muda
0 mundo, mas muda as pessoas, e as pessoas podem mudar o mundo como afirma PAULO
FREIRE.
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APENDICES:
APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA DIRECIONADO AOS EDUCADORES

PESQUISA: A Educacéo no/do Campo e a (Re)producdo camponesa no municipio de
Goias - GO

Pesquisadora: Dorcelina Aparecida Militdo Moreira
Orientadora: Dra. Dinalva Donizete Ribeiro

Data da entrevista: / /

FORMULARIO DE ENTREVISTA - EDUCADOR

Entrevistado (a):

Pseuddnimo:

1 —Sobre o educador
1.1 Qual é a sua formacado?

1.2 Qual a sua area de atuacao nesta escola?

1.3 Ha quanto tempo vocé trabalha na educacgéo?

1.4 Vocé ja trabalhou ou trabalha em outra escola? Sim () N&o ()
1.5 Ela era (é) urbana ou do campo?

1.6 Se urbana, o que vocé acha que diferencia a escola urbana da escola do campo?
a) Infraestrututura?
b) Cdrriculo?

¢) Comportamento dos estudantes?

1.7 Se rural, o que mudou nos Gltimos anos na escola do campo?

1.8 Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola?

1.9 Como vocé ingressou na educacao?

Concurso publico () Contrato temporario () Outros ()
1.10Qual o salario recebido pelo pagamento do seu trabalho?

Até 1 SM (salario Minimo) () Del1a3SM () De3a5SM () Maisde5SM ()
1.11Vocé mora: No campo ()  Nacidade ( )
1.12Vocé tem alguma relacéo de vivéncia com o campo? Sim () Néo () Como?
1.13 Vocé ja participou ou participa de algum curso ou formacao sobre Educacdo do Campo?
Sim () Néo () Se positivo, Qual?
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1.140 que esse curso contribui com a sua préatica enquanto educador de escola do campo?

Outras informagdes:
1.15 Voce se sente um professor/gestor preparado para atuar na Educacdo do Campo?
Sim () Nao ( ) Porque?

2 Sobre a Escola
2.1 Escolas pesquisada:

2.2 Qual o papel, e a importancia da escola para os alunos que vivem no campo?

2.3 A escola promove acdes de interacao entre familia e escola? Sim () N&o ()

Como isso acontece?

2.4 A escola insere em seu planejamento atividades que dialogue com os saberes e fazeres do
campo? Sim () Nao () Como?

2.5 A escola trabalha em parceria com outras instituicdes e movimentos sociais do campo: CPT
() EFAGO () UEG () UFG () IFG () MST () STTR()

Outros () Quais? Como se da essa parceria?

2.6 A escola possui momentos de reflexdo (projetos, semanas e outros) ligada ao campo (meio
rural)? Sim () Néo ( )

Se positivo, quais e isso como acontece?

2.7 A escola trabalha aspectos sobre a cultura camponesa? Sim () Nao() Se sim, Como?
2.8 A escola trabalha a histéria de luta dos trabalhadores do campo, temas como a Reforma

Agréria, Assentamentos etc? Sim ( ) Nao ( ) Como ?

2.9 A escola desenvolve praticas e ensinamentos relacionados a agricultura camponesa e ao
desenvolvimento sustentavel? Sim () Ndo () Quais?

2.10 O Projeto Pedagdgico da escola possui uma proposta pedagdgica para atender o alunado
do campo? Em caso positivo quais?

2.11 Quais os recursos didaticos mais utilizados para trabalhar com os alunos do campo e
ensinar:

Geografia? Lingua portuguesa? Ciéncias? Histéria? Matematica?

2.12 O que vocé acha que precisa ser feito para melhorar a qualidade da escola?

3 Sobre os estudantes
3.1 Qual o nimero de alunos total e por série, atendido pela escola?
Educacéo Infantil () 1°ano () 2°ano () 3°ano () 4°ano () 5°ano ()
6°ano () 7°ano () 8%ano () 9°ano () EJA () Total ()
3.2 Se professor, quantos alunos vocé atende? Qual (is) série de atuacao?
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3-3 Quais sdo as caracteristicas dos alunos que vocé trabalha?

3.4 - Vocé percebe diferencas entre trabalhar com estudantes que vivem no campo e que vivem
na cidade? Em caso positivo, quais sdo as diferencas?

3.5 Os alunos costumam levar trabalhos escolares para casa? Sim () N&o ()

Séo executados com sucesso? Sim () Néo ()

Se ndo, ha que vocé atribui esse fato?

3.6 Os trabalhos que eles levam para casa sdo relacionados com as praticas cotidianas das

familias camponesas? Sim () Néao () Dé exemplos:

3.7 Quais sdo as principais dificuldades encontradas no seu trabalho em relagéo ao processo

ensino aprendizagem?

4 Sobre o campesinato

4.1 O que significa o campo (meio rural) para vocé hoje?

4.2 Quem é o camponés (quem vive no campo) para VOcé?

4.3 Vocé conhece as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica para as escolas do Campo?
Em caso positivo como vocé a define?

4.4 Os conteudos ensinados em sala de aula correspondem a realidade do estudante que vive no
campo (meio rural)? Sim () N&o () Exemplos:

4.5 — Qual o livro didatico adotado nas séries que vocé trabalha?

Ele aborda o cotidiano dos alunos que moram no campo? Sim () N&o ()

4.6 Quantos aos livros literarios, como vocé os define em relacdo ao campesinato?
4.7 Como voceé acha que a escola pode contribuir com o campesinato, quanto a:

a) Cultura Camponesa? b) Aspecto produtivo?

c) Preservacdo ambiental? d) Aspectos organizacionais?

4.8 Quais sdo os principais problemas para se trabalhar nesta escola?

4.9 O que vocé acha que é preciso para melhorar a vida no campo?
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APENDICE- B: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSOR UNIVERSITARIO

PESQUISA: A Educacéo no/do Campo e a (Re)producdo camponesa no municipio de
Goias - GO

Pesquisadora: Dorcelina Aparecida Militdo Moreira
Orientadora: Dra. Dinalva Donizete Ribeiro

Data da entrevista: / /

ROTEIRO DE ENTREVISTA — PROFESSOR UNIVERSITARIO
Entrevistado (a):

Pseuddnimo:

2 —Sobre o curso

2.1 Nome do curso?

2.2 Quando e como surgiu este curso?

1.3 O que difere este curso de outros cursos ofertados pela UFG?

1.4 Qual o papel, e a importancia deste curso para a reproducdo do campesinato?
1.5 A curso promove agOes de interacdo entre sociedade camponesa e Universidade? Sim ()

Né&o () Como isso acontece?

1.6 A curso insere em seu planejamento atividades que dialogue com os saberes e fazeres do
campo? Sim () Néo () Como?

2.7 A curso trabalha em parceria com outras instituicbes e movimentos sociais do campo: CPT
() EFAGO () UEG () IFG () MST () STTR()Outros () Quais? Como acontece essa

parceria?

2.8 O curso trabalha aspectos sobre a cultura camponesa? Sim () Nédo() Como?

2.9 A curso desenvolve debates e praticas relacionados ao desenvolvimento sustentavel? Sim (
) Nao () Quais?

2.10 O curso trabalha a histéria de luta dos camponeses? Sim () Ndo( ) Como?

2.11 Quais séo 0s principais pontos positivos deste curso?

E os principais problemas enfrentados?
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3 Sobre os estudantes

2.1 Qual o nimero de alunos que ja ingressaram neste curso?

Quantos sdo do municipio de Goias?

Quantos j& atuam como professores nas escolas do campo?

2.2 Quais sdo as caracteristicas destes alunos?

2.3 VVoceé percebe diferencas entre trabalhar com estudantes que vivem no campo e que vivem

na cidade? Em caso positivo, quais séo as diferencas?

2.4 Os trabalhos que estdo sendo produzidos pelos alunos sdo relacionados com as préaticas

cotidianas das familias camponesas? Sim () N&o () Dé exemplos:

3 Sobre o campesinato

3.1 Voce ja teve ou tem alguma relacdo de vivéncia com o campo? Como?

3.2 O que significa o campo e o camponés para vocé hoje?

3.3 Como vocé acha que este curso pode contribuir com o campesinato, quanto a:
a) Cultura Camponesa? b) Aspecto produtivo? c) Desenvolvimento Sustentavel?

d) Aspectos organizacionais?

4.8 Na sua visao, quais sdo os principais problemas enfrentados pelo campesinato?

4.9 O que vocé acha que é preciso para melhorar a vida no campo?

4.10 Ha perspectiva de ofertar novos cursos voltados para a Educacdo do Campo?
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APENDICE-C: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS FAMILIAS CAMPONESAS

PESQUISA: A Educacédo do Campo e a (Re)producdo camponesa no municipio de
Goiéas - GO

Pesquisadora: Dorcelina Aparecida Militdo Moreira

Orientadora: Dinalva Donizete Ribeiro

Data da entrevista: / /

ROTEIRO DE ENTREVISTA - FAMILIA
Nome do entrevistado?

Pseuddnimo:

1. Levantamento sécio- econdmico

1.1 Onde vocé nasceu? Em que ano? Sexo: Feminino () Masculino ()

1.2 O nome do local onde mora:

1.3 Ha quanto tempo voceé vive nessa comunidade?

1.4 Condicdo de acesso a terra: Reforma agraria () Compra ( ) Heranga () Meeiro ()
Arrendatério () Crédito Fundiario () Outros ()

1.5 Quantas pessoas compdem a sua familia?

1.6 Quais as principais atividades desenvolvidas na unidade produtiva?
Leite () Hortalicas () Criagéo de frango () Criacéo de porcos () Gado de corte ()
Apicultura () Fruticultura () Outros ()

1.7 Quais sdo comercializadas?

1.8 Como comercializa a producdo? Feiras () Mercado convencional () PAA () PNAE ()
Comercializada em casa () Vendida ou entregue em cooperativas () Outros ()
1.9- Mé&o de obra na producao

Familiar () Quantos trabalham?

Familiar e funcionarios () Quantos Funcionarios?

Familiar e diaristas () Quantas diarias pagas por més

Apenas empregados () Quantos?

1.10 Possui outra atividade fora da propriedade? () Néo () Sim. Se sim, qual?

1.11 Quando vai tomar alguma decisdo sobre as atividades agropecuaria, leva em conta quais
dos seguintes aspectos?

Interesse da familia () Tradicéo familiar () Experiéncia naatividade Rendimento () econémico

() Indicacéo do técnico () Outros () Quais?
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1.12 Voce recebe assisténcia técnica: Sim () N&do () Ja recebeu: Sim () Nao ()

1.13 Se sim, assinale de quem recebeu assisténcia técnica: Cooperativa de producdo ( )
Sindicato rural () ONGs () Assisténcia técnica particular (liberais) () Secretaria Estadual de
Agricultura () EMATER () Secretaria Municipal de Agricultura () INCRA () outros ()

1.14 Quando recebeu assisténcia técnica em quais aspectos contribuiu?

1.15 Ja fez financiamento para a producao? Qual?

1.16 Participa de algum Programa de Social?
Bolsa familia () Renda cidadd () Beneficio de Prestagdo Continuada- BPC ()
1.7 Qual a faixa de renda mensal da familia?
Até 1 Salario Minimo ()1a3SM()3a5SM()5-10SM() +de 10 SM ()

2. Sobre a escola

2.1 Quando crianca e jovem vocé teve acesso a escola? Sim () Néo ()

2.2 Qual o seu grau de escolaridade? N&o 1€ e ndo escreve () 1° grau incompleto () 1° grau
completo () 2° grau incompleto () 2° grau completo () superior () pos-graduado ()

2.3 Onde e como era a escola que vocé estudou?

2.4 Quiais dificuldades vocé enfrentava para estudar?

2.5 O que era bom, na escola em seu tempo de crian¢a?

2.6 O que vocé aprendeu na escola que vocé estudou e considera importante para sua vida?
2.7 VVocé gostaria de continuar estudando? Sim ( ) Néo () Por que?

2.8 Além da escola, vocé teve ou tem outros espacos de aprendizagem? Sim () Nao ( )
Quais?

2.9 Vocé tem quantos filho em idade escolar?

O nome do estudante, idade, escola e série:
10 20 30

2.10 Vocé participa da escola onde seu filho estuda? () Sim () Nao

Como ¢é a sua participacdo na escola?
() Festas () reunides () conselhos de classe () conselho escolar
() festa de formatura () Reunido de planejamento () mutirdes

2.11 Dos itens citados, 0 que vocé considera mais importante?

2.12 Quando vocé é convidado para ir a escola?
Resolver problemas de disciplina dos filhos () contar historia ()
Apresentar experiéncias de praticas agricolas () Realizar palestras para os alunos()

Ajudar a limpar a horta () Participar do planejamento escolar () Participar de festas ()
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Participar de palestras promovida pela escola () Ensinar receitas culinarias () Outros()

2.13 Quando vocé vai a escola sem ser convidado?

2.14 Vocé costuma acompanhar as atividades escolares do seu filho? Sim () Néo ()
2.15 As atividades desenvolvidas na escola demostram trabalhos que valorizam aspectos do
campo como:

a) Cultura camponesa? Sim () Ndo Como?

b) Respeito a natureza? Sim () N&o () Como?

¢) Produgéo de alimentos? Sim () Nao () Como?

d) Sobre a historia e organizacdo dos trabalhadores? Sim () N&o () Como
2.16 O que vocé acha da escola que seu filho estuda?

Fraca () Regular () Boa () Otima () Por qué?
2.17 O que vocé acha que precisa melhorar na escola?

1.18 Vocé acha que a escola pode contribuir com a vida das pessoas do campo? Sim ()
Né&o () Como?
1.19 O que vocé acha que é preciso para melhorar a educacdo das pessoas que vive no campo?

1.20 O que diferencia a escola que vocé frequentou da escola que seu filho estuda?

3 Sobre o campesinato

3.1 H& quanto tempo vocé vive no campo?
3.2 JA moraram na Cidade? Sim () Néo ()

Se sim, O que motivou a voltar para 0 campo?

3.3 Voce ja realizou trabalhos urbanos? Sim () Néo () Quais?

3.4 Voce realiza outros trabalhos no campo fora da sua propriedade? Sim () Ndo ( ) Quais?
3.5 Quais as principais vantagens de viver no campo?

3.6 Quais as principais dificuldades encontradas para viver no campo?

3.7 O que vocé acha que é preciso para melhorar a vida no campo?

3.8 VVocé quer que seus filhos continuem a vida no campo? Sim () Néao () Por que?



167

APENDICE - D: ROTEIRO DE ENTREVISTA DIRECIONADO ESTUDANTES DAS
ESCOLAS-POLO

PESQUISA: A Educacéo no/do Campo e a (Re)producdo camponesa ho municipio de
Goiéas - GO

Pesquisadora: Dorcelina Aparecida Militdo Moreira
Orientadora: Dinalva Donizete Ribeiro

Data da entrevista: / /

FORMULARIO — ESTUDANTES

Nome do entrevistado:

Pseuddnimo:

1 — Sobre o estudante

1.1 Qual é 0 nome dos seus pais?

Onde nasceu? Em que ano?

Escola que estuda? Série:

1.2 Nome do local onde mora:

1.3 O local onde vocé mora é? Marque com um X a opgao correta

Assentamento () Fazenda () Sitio, Chéacara () outros ()

1.4 O terreno onde que vocé mora pertence aos seus pais?

Sim () Nao, meus pais trabalham no terreno () Nao, meus pais alugam o terreno () Outras ()

Especifique:

1.5 Quais séo as atividades desenvolvidas na propriedade em que vocé

mora? (Pode marcar varias opc¢des desde que haja na propriedade).

Producdo de leite () Criacdo de Galinha () Criacdo de porco () Horta () Plantacdo de arvores
frutiferas () producéo de artesanato () producao de doces() producéo de queijos () Outras ()
Quais?

1.6 Vocé costuma ajudar sua familia nos trabalhos onde mora? Né&o () Sim ()

O que vocé faz?

1.7 Quantas pessoas tém na sua casa, além de vocé? Marque um X
2()3(0)4()5()6() 7 () Mais de 7 () outros, quantos( )

1.8 Marque com um X para o0s objetos que vocé tem acesso em casa (pode
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marcar varios desde que vocé tenha acesso):
TV () Computador () Radio () Telefone fixo ou celular () Videogame (') jornal impresso ()
Revista () Livro () Outros () Quais

1.8 Marque com um X para 0 meio de transporte que seus pais utilizam para locomover
(sair, passear). Atencdo pode marcar varios desde que seus pais tenham?
Carro () Moto ( ) Bicicleta ( ) Cavalo ( ) Carroca ( ) outros ( )

Quais?

4 —Sobre aescola

2.1- Ha quanto tempo vocé estuda nesta escola?

2.1 - Vocé gosta de estudar nesta escola? Sim () Né&o ()
2.3 - Quais sdo as atividades que acontece na escola que vocé mais gosta?

E o0 que tem ou acontece na escola que vocé ndo gosta?

2.4 - Voce utiliza o transporte escolar? Sim () Néo ()

2.5 Que horas voce sai de casa para ir & escola?

2.6 Que horas vocé chega em casa depois que sai da escola?

2.7 Onde vocé almoca?

Em casa () Na escola () Dentro do 6nibus () Fica sem almocar () Outros lugares ()

2.8 Se utiliza o transporte escolar, como ele €? Descreva?

2.9 Quando chove é dificil ir a aula? Em caso positivo, por qué?

2.10 Quando concluir o Ensino Fundamental, vocé prefere continuar os estudos:

Aqui mesmo, se houver escola () Em outra escola do campo () Em uma escola urbana, na
cidade ()

5 Sobre o campo

3.1 O que é o campo (meio rural) para vocé? Quando vocé pensa em campo 0 que vem no seu

pensamento?

3.2 O que é 0 meio urbano (a cidade) para vocé?
33 Vocé gosta de viver no meio rural? Sim () Nao( ) Por

que?

3.4 Quiais sdo as suas principais brincadeiras (laser) na sua casa? Quais as que Vocé mais gosta?
3.5 Como voce se vé em relacéo aos estudantes que estudam nas escolas urbanas?

3.6 E comum os professores, abordar temas (contetdo) ligado a sua vida no campo (meio rural)?
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Festas da comunidade () Medicina caseira () Comidas naturais () Mutirdo () Receitas caseiras
() Cuidado com os animais () Preservacdo de sementes () Respeito a natureza () Costumes
camponeses - fogdo de lenha, frango caipira ()

3.7. Como sdo trabalhados estes temas nas diferentes disciplinas?

a) matematica?

b) Lingua Portuguesa:

c) Geografia:
d) Historia:

e) Ciéncias:

3.8 ja houve alguma atividade (palestra, festa, etc), na escola, relacionado a sua vida no meio
rural? Nao () Sim () Quais?

3.9 quando vocé terminar os seus estudos onde vocé quer morar? Marque com um X.

No campo () Ir para 0 meio urbano () Por que?
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APENDICE- E: ROTEIRO DE ENTREVISTA DIRECIONADO AOS ESTUDANTES DA
EFAGO

PESQUISA: A Educacéo no/do Campo e a (Re)producdo camponesa ho municipio de
Goias - GO

Pesquisadora: Dorcelina Aparecida Militdo Moreira

Orientadora: Dinalva Donizete Ribeiro

Data da entrevista: / /

FORMULARIO - ESTUDANTES EFAGO
Nome do entrevistado:

Pseuddnimo:

1 — Sobre o estudante

1.1 Qual é o nome dos seus pais?

Onde nasceu?

Em que ano?

Escola que estuda:

Série:

1.2 Nome do local onde mora:

1.3 O local onde vocé mora é? Marque com um X a opgao correta
Assentamento () Fazenda () Sitio, Chéacara () outros ()
1.4 O terreno onde que vocé mora pertence aos seus pais?

Sim () Nao, meus pais trabalham no terreno () Ndo, meus pais

alugam o terreno () Outras () Especifique:
1.5 Quais séo as atividades desenvolvidas na propriedade em que vocé

mora? (pode marcar varias op¢des desde que haja na propriedade).

Producéo de leite () Criagcdo de Galinha (') Criagdo de porco ()

Horta () Plantacdo de arvores frutiferas () producédo de artesanato ()
producéo de doces( ) producéo de queijos () Outras () Quais?

1.6 Vocé costuma ajudar sua familia nos trabalhos onde mora? Né&o () Sim ()

O que vocé faz?

1.7 Quantas pessoas tém na sua casa, além de vocé? Marque um X
2()3()4()5()6() 7 () Mais de 7 () outros, quantos( )

1.8 Marque com um X para o0s objetos que vocé tem acesso em casa (pode
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marcar varios desde que vocé tenha acesso):

TV () Computador () Radio () Telefone fixo ou celular ()
Videogame (') jornal impresso () Revista () Livro ()
Outros () Quais

1.8 Marque com um X para 0 meio de transporte que seus pais utilizam para locomover

(sair, passear). Atencdo pode marcar varios desde que seus pais tenham?
Carro () Moto () Bicicleta () Cavalo () Carroca () outros () Quais?

6 —Sobre aescola

2.1- Ha quanto tempo vocé estuda nesta escola?

2.1 - Vocé gosta de estudar nesta escola? Sim () Né&o ()
2.3 - Quais sdo aspectos que vocé considera positivo na escola?
2 .3 Quais os aspectos que vocé considera problemas na escola?

2.4 Quanto tempo vocé permanece na escola?

2.5 Como vocé define a pedagogia da alternancia?

2.4 - Voce utiliza o transporte escolar? Sim () N&o ()

2.8 Se utiliza o transporte escolar, como ele é? Descreva?

7  Sobre o campo

3.1 O que é o campo (meio rural) para vocé? Quando vocé pensa em campo 0 que vem no seu

pensamento?

3.2 O que € 0 meio urbano (a cidade) para vocé?

3.3 Vocé gosta de viver no meio rural? Sim () N&o()

Por que?

3.4 Quiais sdo as suas principais brincadeiras (laser) na sua casa?

Quais as que vOocé mais gosta?

3.5 Como voce se vé em relagéo aos estudantes que estudam nas escolas convéncional?

3.6 E comum os professores, abordar temas (contetido) ligado a sua vida no campo (meio rural)?
Festas da comunidade () Medicina caseira () Comidas naturais () Mutirdo () Receitas caseiras
() Cuidado com os animais () Preservacédo de sementes () Respeito a natureza () Costumes
camponeses - fogdo de lenha, frango caipira ()

3.7 Como séo trabalhados estes temas nas diferentes disciplinas?
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a)Matematica:

b) Lingua Portuguesa:

c) Geografia:
d) Historia:

e) Ciéncias:

3.8 J& houve alguma atividade (palestra, festa, etc), na escola, relacionado a sua vida no meio

rural?
N&o () Sim () Quais?

3.9 quando vocé terminar 0s seus estudos onde vocé quer morar? Marque com um X.

No campo () Ir para 0 meio urbano ()

Por que?
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:A Educacéo do campo e a (Re)producdo camponesa no municipio de Goias, GO
Pesquisador: Dorcelina Aparecida Militdo Moreira

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 41550815.2.0000.5083

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Goias - UFG

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 1.083.768
Data da Relatoria: 06/04/2015

Apresentacédo do Projeto:

O projeto ora apresentado, vincula-se a nota em disciplina de Métodos e Técnicas de Pesquisa
Interdisciplinares, do Programa de Pés-Graduagdo em Agronegécios (UFG), e tem como tematica central a
recente politica publica de educac¢do do campo. De acordo com o explicitado pela proponente, o estudo tem
como pretensdo "compreender as relacbes existentes entre Educacdo no e do Campo e a reproducgéo
camponesa no municipio de Goias ap6s o movimento da luta pela terra e consolidacéo dos 23 assentamentos
de Reforma Agraria neste municipio”. A pesquisa sera pautada, inicialmente, por revisdo bibliografica,
pesquisa documental, realizacdo de entrevistas e registros de observacdo em campo. Para a viabilidade do
estudo séo definidos como sujeitos da pesquisa professores de escolas do campo, estudantes e suas familias.

Obijetivo da Pesquisa:

A proponente estabelece como objetivo principal "compreender o processo de educa¢édo no e do campo e
suas relacées com a (re)producdo camponesa”, propondo, ainda, como objetivos secundarios o diagndstico
das escolas do campo no municipio pesquisado, a andlise das condi¢cdes socioecondmicas das familias que
comp8em a comunidade escolar, conhecer a perspectiva das familias, professores e estudantes acerca da
educacdo do campo no municipio, além de buscar identificar aspectos pedagogicos que tratem da identidade
camponesa e desenvolvimento sustentavel dessas familias.

Endereco: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.001-970
UF: GO Municipio: GOIANIA

Telefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163  E-mail: cep.prpi.ufg@gmail.com

P4gina 01 de 04



UNIVERSIDADE FEDERAL DE = Plataforma
‘ GOIAS - UFG \»%mﬂ
il |

Continuagéo do Parecer: 1.083.768

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Embora a Resolugéo n. 466/2012, do Conselho Nacional de Saude, nos apresente o entendimento que toda a
pesquisa que envolva seres humanos traga riscos, a proponente afirma que néo haveria riscos, embora preveja
0 encaminhamento ao servico psicoldgico da cidade de Goias-GO (CAPS) no caso de algum dano emocional
decorrente da pesquisa, inclusive apresentando Declaracdo de Apoio a Pesquisa da parte do CAPS do
Municipio de Goias/GO. No que tange aos beneficios, evidencia a importancia de seu estudo para a ampliagdo
do conhecimento sobre educacdo do campo e agricultura camponesa.

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa demonstra relevancia académica e social, apresentando a temética da educacdo do Campo,
especificamente, a partir da realizagdo de entrevistas em quatro escolas do municipio de Goias-GO. No que
tange ao desenvolvimento metodolégico, a pesquisadora define como participante de pesquisa 50 (cinquenta)
pessoas, sendo 15 (quinze) educadores/as, 25 (vinte e cinco) estudantes e 10 (dez) familiares, sem definir a
idade. Contudo, na Metodologia Proposta prevista no formulério de informacdes béasicas sobre o projeto sao
incluidos/as "professores universitarios que atuam no curso de formacdo de professores, pela UFG"
(Formuléario). Também no projeto de pesquisa, explicita que "Para compreender como se da a formacao de
professores para atuarem na Educacdo do campo, seréo realizadas entrevistas com representantes do curso
de Graduacao em Educacdo do Campo, ofertados pela UFG - Regional Goids. Sendo essa a populagéo e o
territério da pesquisa" (Projeto,p. 18/19). Para a realizacdo do estudo, prop6e "a) pesquisa tedrica; b) pesquisa
documental; c) pesquisa de campo (entrevistas, observacdes); d) organizagdo, interpretagdo e analise dos
resultados, para entdo producao do texto final".

Consideracgdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Em sua primeira submissao ao CEP, a proponente apresentou:

1) Termo de Anuéncia da Secretaria de Educa¢édo do municipio de Goias-GO.

2) Termos de Anuéncia das escolas participantes.

3) Roteiros de entrevistas direcionados a professores/as, familiares e estudantes.

4) Folha de Rosto do CEP.

5) Termo de Compromisso da Pesquisadora.

6) Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).

7) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) genérico, sem apresentar um TCLE especifico para
0 caso de estudantes e/ou familiares menores de 18(dezoito) anos.

8) Projeto de Pesquisa detalhado, com cronograma e orgamento custeado pela propria
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pesquisadora.

Ap6s a indicacéo das pendéncias por este CEP, foram incluidos os seguintes documentos:

1) Declaracdo de apoio a pesquisa da parte do CAPSI - Centro de Atencdo Psicossocial Dr. Aderson C.
Coelho.

2) TCLE direcionado aos/as representantes legais de participantes menores de 18 (dezoito) anos.

3) Termo de Anuéncia da Escola Familia Agricola de Goias.

4) TCLE direcionado aos/as agricultores/as participantes da pesquisa, com indicacao de consentimento para
participacdo de filho/a ou dependente na pesquisa.

Recomendacdes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Foi incluido TCLE direcionado aos/as representantes legais de estudantes e participantes menores de 18
(dezoito) anos, o cronograma foi readequados, assim como as informagdes bésicas do projeto com relagdo ao
namero de participantes da pesquisa. Apresentou os termos de anuéncia dos seguintes locais: Autorizacédo de
acesso a arquivo Termo de Anuéncia Escola Familia Agricola.jpg; Autorizacéo de acesso a arquivo Termo de
anuéncia Escola Olimpya.jpg Autorizagdo de acesso a arquivo Termo de anuéncia Escola Holanda.jpg;
Autorizacdo de acesso a arquivo Termo de anuéncia Escola Vale.jpg; Autoriza¢do de acesso a arquivo Termo
anuéncia Escola Terezinha.jpg; Autorizacéo de acesso a arquivo Termo de Anuéncia Secretaria Municipal de
Educacao.jpg; Autorizacdo de acesso a arquivo Termo Anuéncia UFG.jpg.

Apresenta o instrumento para a coleta de dados a ser aplicado aos diferentes grupos desta pesquisa.

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Considerac0des Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo APROVADO, o
mesmo foi considerado em acordo com 0s principios éticos vigentes. Reiteramos a importancia deste Parecer
Consubstanciado, e lembramos que o (a) pesquisador (a) responséavel

Enderecgo: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.001-970
UF: GO Municipio: GOIANIA

Telefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163  E-mail: cep.prpi.ufg@gmail.com

Pagina 03 de 04



UNIVERSIDADE FEDERAL D
. Plataformoa
GOIAS - UFG asil

Continuagéo do Parecer: 1.083.768

devera encaminhar ao CEP-UFG o Relatério Final baseado na conclusado do estudo e na incidéncia
de publicactes decorrentes deste, de acordo com o disposto na Resolu¢cdo CNS n°. 466/12. O prazo
para entrega do Relatério € de até 30 dias ap0s o0 encerramento da pesquisa, prevista para 04/03/2016.

GOIANIA, 28 de maio de 2015

Assinado por: Jodo Batista de
Souza (Coordenador)

Endereco: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.001-970
UF: GO Municipio: GOIANIA

Telefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mail: cep.prpi.ufg@gmail.com



