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RESUMO

Esta proposta de pesquisa reconhece o percurso histérico da préatica de ensino (estagios) como
base para pensar aspectos teorico-praticos da formacao do professor para a Educacédo Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental. Por meio deste exercicio e, com especialidade sobre o
movimento de inscrevé-lo em face de contrapontos com marcos da regulacéo, da formacéo e
da atuacdo docente — em vigéncia no estagio curricular obrigatério® desenvolvidos pelo curso
de Pedagogia da Faculdade de Educacdo/UFG, pretende contribuir com o debate da formacéo
de professores, tendo como foco especial 0 ambito de atuacdo do pedagogo. Trata-se de um
projeto composto por quatro eixos tematicos, sendo: 1) Politica de formacdo de
professores/estagio da Universidade Federal de Goias (instituicdo formadora) e politicas de
formacéo de professores/estagio das instituicdes concedentes de estagio (redes estadual/Goias
e municipal/Goiania); 2) O estagio curricular obrigatdrio no curso de Pedagogia da Faculdade
de Educacdo/UFG; 3) Sujeitos do estagio (professor orientador, professor supervisor,
estagiario); 4) Docéncia stricto sensu/relacdo entre a formacdo e a atuacdo; Parte do
entendimento de que o estagio desenvolvido no curso de Pedagogia se constitui como espaco
privilegiado de tensdo e dialogo nas relacfes entre a formacao e a atuacgdo, a universidade e a
escola bésica, a teoria e a préatica. Visa a articulacdo de estudos e pesquisas que evidenciem a
formacdo e a atuacdo docente de futuros professores a partir do estagio, do conjunto de

sujeitos por ele abrangido e das questdes complexas por eles deflagradas.

1 . . s . . . o ~ s . . ~

A pesquisa se restringe aos estdgios curriculares obrigatérios, ndo contemplando os estdgios curriculares ndo
obrigatérios e remunerados. Sobre estes, vale consultar o estudo realizado pela Profa. Dra. Noemia
Lypovetsky.



1) ldentificagcdo da proposta

A identificacdo desta proposta de pesquisa: Recortes da relacdo entre formacao e atuacéo
no estagio curricular obrigatério do curso de Pedagogia se constitui como exercicio de
tecer uma justificativa que passa por dois caminhos:

1.a) percurso da proponente da pesquisa no trabalho com o estagio de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo/UFG;

1.b) percurso histérico da préatica de ensino (estagio) como base para pensar e

problematizar aspectos estruturais da formacao do pedagogo.

1.a) Percurso da proponente da pesquisa no trabalho com o estagio de Pedagogia da
Faculdade de Educacédo/UFG

A gestdo deste projeto se iniciou em 2008, ano no qual ingressei como docente do
curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo/UFG, para o trabalho com a disciplina
denominada Didatica e Estigio Supervisionado na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. No ano seguinte, 2009, assumi contingencialmente? a funcdo de
coordenadora de estagio. Tratava-se de um momento no qual os professores com maior tempo
de oficio estavam deslocados para o exercicio de funcdes administrativas da universidade® ou
afastados para qualificacdo®, além de afastamento para tratamento de satide. Compunha um
grupo de trés professoras recém ingressadas® as quais foram advertidas de que ou assumiam a
coordenacdo de estagio ou esta passaria a ser ocupada por um professor do curso que
manifestasse interesse pela empreitada, ainda que o mesmo fosse de outra area de

conhecimento.

Duas alternativas eram apresentadas: a possibilidade de que coordenacdo de estagio
fosse ocupada por um professor do curso independente de qual fosse a sua area (de formacéo,
de atuacdo, de interesse) assim como, a possibilidade de que a coordenacdo de estagio fosse
assumida por uma das recém chegadas, professoras com atuacdo na area mas iniciantes
naquele contexto. Ambas as questfes provocavam diferentes reflexes sobre a atuagdo no

estagio de Pedagogia naquele contexto tanto como sobre o perfil profissional para esta area. O

? Na ocasido a professora que ocupava esta fungdo Profa. Dra. Maria Emilia de Castro Rodrigues se ausentou
por motivo de saude.

® Dalva Eterna Gongalves Rosa, Sandrama Matias Chaves, Luciana Freire Ernesto Coelho de Sousa.

* Noemia Lypovetsky.
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conflito se adensava quando se verificava que ndo havia entre as professoras do grupo,
alguma trajetdria pregressa de formacao que informasse que o seu interesse de pesquisa, por
exemplo, referendasse ou legitimasse 0 seu nome para assumir a coordenacgdo de estagio. Seus
interesses de pesquisa, embora tivessem interlocucdes com a formacdo de professores, ndo

tratavam especificamente desta tematica

Assim cabia perguntar se realmente era um problema que a funcdo fosse assumida por
profissional do curso ainda que de outra &rea de formacgdo. Afinal, qual era a concepgdo de
estagio que guarnecia tal emaranhado de questdes? A decisdo de assumir oficialmente a
coordenacdo de estagio aconteceu no final de 2009 e se estendeu até o final de 2010. Esta
atitude amalgamava concepcdes que careciam de visibilidade e estratégias de matizes que por
certo incluiam uma dose necessaria de corporativismo, ja que, naquele momento, sem tempo
para reflexdes, pareceu ao grupo que era necessario que a coordenagcdo permanecesse com um
professor da area de estagio. A concepcdo que se esbocava era a pratica de ensino (estagio)
em formato de disciplina mas que deve ser concebida e concretizada como um projeto
integrador do curso (PIMENTA e LIMA,2010; OLIVEIRA, 2011), e que o professor a frente
desta disciplina deva ter a sua formagao em solo pedagdgico, com énfase sobre a didatica.

Durante o periodo no qual estive a frente da coordenacdo de estagio, merece destaque
o enfrentamento quanto a discussdo com o colegiado do curso sobre a insercdo da carga
hordria de estdgio no horario efetivo do curso de pedagogia. Esta sempre foi uma
reivindicacdo antiga da area. (OLIVEIRA, 2011, p. 36) e se relaciona com aspectos correlatos
a trajetdria do aspirante a licenciatura, em geral aluno trabalhador e a dificuldade deste em
conciliar a carga horéaria do trabalho com a carga horéaria do estagio em turno diferente ao de
sua matricula. Também se relaciona com o estatuto conferido ao trabalho realizado na pratica
de ensino no formato de disciplina, conformacao dada nas ultimas décadas. A carga horaria da
prética de ensino (estagio) também sintetiza tracos de sua natureza ambivalente, qual seja a
relacdo teoria e pratica na pratica de ensino e os investimentos demandados pela préatica de
ensino na escola real (campo de estagio): deslocamento para o campo, contato com 0s

profissionais e alunos da escola, proposta de intervencéo, etc..

Cabe notar ainda um aspecto decorrente da atuacdo da coordenadora de estagio como
professora da disciplina, isto é, professora orientadora de estagio. Até o final de 2010, quando
surgiu a Lei Geral de Estagios (Lei n. 11.788, 25 de setembro de 2008) a contrapartida

prevista no termo de convénio entre a instituicdo concedente e a instituicdo formadora era



uma acédo de extensdo planejada pelo professor de estagio que se caracterizava pela formacéo
continuada dos professores do campo a partir de temas sugeridos pelos mesmos. Esta
formacdo acontecia no periodo no qual os estagiarios (formacéo inicial) desenvolviam suas
aulas (regéncias). Com a Lei n. 11.788, 25 de setembro de 2008 algumas questdes se
instalaram, dentre elas, o questionamento da logica que presidia esta acdo de formacao.
Enquanto professores em exercicio deixavam suas turmas para receberem ‘““formagdo”,
estagiarios em formacéo inicial ministravam suas aulas. Este formato parecia informar que
alunos em fase de graduagdo dispensam a necessidade de “supervisdo” e acompanhamento de
professores formados, 0 que acentuava o fosso entre a universidade e a escola, por meio do
entendimento de que os alunos estagidrios (institui¢do formadora) traziam novas “teorias” em

face das praticas defasadas e vigentes (instituicdo concedente).

Reflexbes desta natureza foram subsidiadas pela Lei n. 11.788, 25 de setembro de
2008 que instruia sobre o impedimento de que alunos em formacdo inicial assumissem
funcGes de docéncia sem a supervisdo. O que resultou em acdo de extensdo chamada
Formago Continuada via estagio®. Esta proposta foi ensaiada entre 2010 e 2013, sendo que
em 2014 se tornou experiéncia piloto cadastrada junto a Pr6 Reitoria de Extensdo da UFG e
acompanhada pari passu pelo Centro de Formacao de Professores’ da Secretaria Municipal de
Educacdo de Goiania e pela coordenacdo e equipe de professores de estagio de Pedagogia da
FE/UFG®. Consistia em capitalizar os sentidos do trabalho do estagio convertendo-os em
ferramentas de formacdo continuada dos professores. Esta proposta foi levada ao Forum de
Licenciaturas da UFG no final de 2015, tendo sido recebida de forma paradoxal. Embora
houvesse o0 reconhecimento de que representava uma possibilidade de relevo para a formacéo
de professores, em ambito inicial e continuado, também representava uma sobrecarga ao

trabalho dos professores, ja muito explorados no cotidiano escolar.

® Tal trabalho resultou no Relatério Académico: Formacdo Continuada via estagio apresentado a equipe de
professores de Didatica e Estagio de Pedagogia da Faculdade de Educagdo (UFG), ao Centro de Formagdo de
Professores da Secretaria Municipal de Educacdo (Goiania). Trabalhos derivados desta experiéncia também
foram apresentados nos seguintes eventos: Mesa Redonda do Seminario de Estagio de Pedagogia (2013) da
Faculdade de Educacéo da UFG, painel no Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (2014); palestra
no Seminério de Licenciaturas da Universidade Federal de Goias (2014) e exposicdo oral no Simpdsio Tematico:
Os estagios nas licenciaturas: formacdo de professores e trabalho docente, por ocasido do XXII Simpdsio de
Estudos e Pesquisas da Faculdade de Educacdo da UFG (2015).

7 Profa. Cecilia Torres, diretora do Centro de Formacdo de Professores da Secretaria Municipal de Goiadnia/GO.
® Profa. Dra. Noémia Lypovetsky e equipe de professores: Nancy Nonato Lima Alves, Vanessa Gabassa, Marilza
Vanessa Rosa Suanno, Carlos Cardoso Silva, Carime Rossi Elias, Maria Emilia de Castro Rodrigues, Daniela Lima.



Esta constatacdo contribuiu para a emergéncia de um movimento de buscar o
desenvolvimento dos estagios nas escolas e os encargos produzidos pelo mesmo na literatura
especializada sobre trabalho docente e na legislagdo (CF, LDB 9394/96), assim como no
Projeto Politico Pedagodgico (PPP) de escolas campo de estdgio. Esta busca precisa ser
aprofundada e sistematizada mas foi suficiente para indicar que inexiste qualquer referéncia
aos estagios como fonte que intensifica o trabalho do professor em exercicio (supervisor). O
unico documento que descreve funcbes do professor da escola em relagdo ao estagio € o
recente texto da Lei n. 11.788 de 2008. Este fato é curioso ja que a instituicdo formadora
(universidade) tem a escola como campo de estagio desde 1962 (CFE, Parecer n. 262/62). Se
é a Lei n. 11.788, 25 de setembro de 2008 o primeiro documento que adverte quanto as
funcdes do professor supervisor do estagio, qual é o lugar que o estagio ocupa no cotidiano e

politica das instituicbes concedentes e das instituicdes formadoras?

A invisibilidade das atribuicdes do professor supervisor de estagio (professor da escola
campo de estagio) traduz o desconhecimento de que este profissional seja corresponsavel com
a universidade na formacdo dos novos professores. Tambeém leva a pensar que delegar mais
funcdes ao professor seria sobrecarregar um profissional em condicGes ja muito precarizadas.
Constata-se ainda que a literatura sobre o trabalho docente, a precarizacédo e o adoecimento
também nao leva em conta o trabalho dos professores das escolas com o estadgio. Entende-se
gue a construcdo desta visibilidade supde estudo e intervencdo sobre politicas de estagio da
parte das instituigdes formadoras e concedentes que se traduzam em contrapartidas efetivas
para os campos, devendo ser institucionalizadas pelas instituicbes formadoras e néo

personalizadas nos professores orientadores de estagio.

No aspecto da pratica de ensino (estagio) o desafio de orientar estagiarios para a
realizacdo da docéncia efetiva na escola € momento de atuacdo que mais chama pela
formacdo do curso. E este € um curso que forma para uma profissdo, para a qual, muitos
estudantes de pedagogia parecem pouco convencidos do rigor do seu oficio, haja vista, que
residuos de saberes incorporados ao longo da propria vivéncia escolar rivalizam com vigor

com a exigéncia de uma préatica docente que requer qualificacéo, rigor e conhecimento.

O conjunto destas questdes nos conduziu a constituir, em final de 2014, um grupo de

estudos sobre Formacao de Professores, préaticas de ensino e estagios no ambito do Ndcleo



de Formacéo de Professores (NUFOP)? da Faculdade de Educacdo da UFG. Além disso, foi
constituido em 2015, o Simposio Tematico: Os estagios nas licenciaturas: formacdo de
professores e trabalho docente, dentro da programacdo do XXII Simposio de Estudos e
Pesquisas da Faculdade de Educacdo. Este ultimo reuniu as coordenacBes de estagio das
licenciaturas de trés universidades (UFG, CEPAE-UFG, UEG, PUC-GO) e secretarias de
educacdo (Estadual, Municipal de Goiania) com vistas a exporem seus programas de
estagio’®, além de relatos de supervisores de estagio (CEPAE-UFG, escola da rede municipal)
e trabalhos académicos sobre o tema estagio.! Acredita-se que o elenco de questdes como
tais, confrontadas no cotidiano do trabalho com o estagio em Pedagogia, ajude a balizar este
projeto de pesquisa.

2) Fundamentag&o teorica
2.a) Formacdao de professores e estagio

No intento de produzir o estado da arte sobre a formacéo de professores no pais nos
anos 90 do século XX, as autoras André, Simdes, Carvalho e Brzezinski (1999) se
propuseram a analisar 115 artigos publicados em dez periodicos nacionais, 284 dissertacdes e
teses produzidas nos programas de pds-graduacdo em educacdo, além de 70 trabalhos
apresentados no GT Formacdo de Professores da Anped. Entre os temas contemplados
estavam a “preocupagdo com o preparo do professor para atuar nas séries iniciais do Ensino
Fundamental”, a “necessidade de articulagdo entre teoria e pratica, tomando o trabalho
pedagdgico como nucleo fundamental desse processo”, o “tratamento isolado das disciplinas
especificas e pedagogicas, dos cursos de formacdo e da préxis, da formacdo inicial e da
continuada” além da indicacdo de “excesso de discurso sobre o tema da formagao docente e

escassez de dados empiricos para referenciar praticas e politicas educacionais.” (1999, p.

309).

Para o interesse desse trabalho, cabe destacar pelo menos dois dos aspectos
apresentados: a “preocupacdo com o preparo do professor para atuar nas séries iniciais do

Ensino Fundamental”, e o “tratamento isolado das disciplinas especificas e pedagdgicas, dos

° Criado em outubro de 1999 por professores do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo afeitos ao
campo da didatica e do estagio.

1% A estes se solicitou gue expusessem suas politicas de estagio. Entendeu-se, no entanto, que a maior parte
apresentou algum projeto de estdgio ou algum esboco inicial do que pudesse via a ser chamado de Politica de
Estagio.

1A sistematizacdo dos trabalhos discutidos neste evento iniciada e serad continuada pela equipe envolvida no
eixo tematico n.1(Politicas de estagio das instituicGes formadoras e concedentes do estagio).



cursos de formacao e da praxis. Tais aspectos parecem constituir interfaces com o trabalho do
professor de estdgio de pedagogia, profissional inscrito em ponto privilegiado e tenso da
formacdo inicial e também na formacdo continuada. O seu trabalho implica a realizacdo de
acOes diretamente associadas a especificidade pedagogica do trabalho docente, sendo
mediador entre a universidade e a escola basica, a formacao inicial do estagiario e a préatica
do professor em exercicio. O lugar que ocupa lhe permite aferir, dentre outros aspectos, o

impacto da ampliagéo do conceito de docéncia, no qual se vislumbram agdes como:

participar da elaboracéo da proposta pedagogica; elaborar e cumprir plano de
trabalho; zelar pela aprendizagem dos alunos; propor estratégias de
recuperacdo aos alunos de menor rendimento; participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento
profissional; colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade (BRASIL, 1996, art. 13).

Entende-se que o estagio, embora ndo seja mencionado, também represente mais uma
demanda que se associa a tais acfes normatizadas pela LDB 9394/96, requerendo do
professor do campo, certa responsabilidade em relacdo a formacédo inicial do estudante de
pedagogia, 0 que de certa maneira, também contribui para evidenciar as fissuras e
possibilidades de dialogo postas pela relacdo entre o campo de atuacdo profissional do futuro

professor e a universidade.

Maria do Socorro L. Lima (2012, 137-151) identifica seis perspectivas de tratamento
do estagio em estudo realizado nos anais do Endipe (2008 e 2010): 1) o estagio como pratica
pedagogica inserida na pratica social, 2) o estagio como teoria que ressignifica a pratica, 3) o
estdgio como objeto de investigacdo e reflexdo e de construcdo e articulacdo de saberes e
conhecimentos, 4) o estadgio como espaco/tempo de aprendizagem, 5) o estagio como
oportunidade de experiéncias pedagogicas, 6) o0 estagio como possibilidade de
ensino/aprendizagem da profisséo, tutoria e monitoria. Para esta autora, as discussdes sobre o
estagio tem constituido um espaco dentro do Endipe que lhe permite, entre outros alcances, “a
valorizacdo da pratica e a respectiva reflexdo sobre ela no contexto escolar, das condi¢des
objetivas que estas praticas se realizam na vida dos alunos e dos professores.” (Lima, 2012,
151).

O ponto de vista observado por Lima (2012) parece confluir com o entendimento do
estdgio como ponto de cruzamento, intersecdo ou articulacdo entre teoria e pratica vista na
especificidade pedagdgica do trabalho docente que é disposta pela relacdo entre a formagéo

inicial do estudante de pedagogia e a formagdo continuada do professor da escola (campo de



estagio). Esta forma de enxergar o estagio é a hipdtese central desta proposta de pesquisa que,
em alguma medida, se identifica com a postura que reconhece “a importancia da necessidade
de rever a questdo do estagio, da relacdo universidade e escola, da relagéo teoria-pratica no
processo formativo de professores.” (GHEDIN, ALMEIDA, LEITE, 2008, p. 18).

2.b) Percurso histdérico da pratica de ensino (estagio): esboco de uma cronologia da
formacdo de professores para as series iniciais da escolarizacdo pela via itinerario

historico do estagio

A elucidacédo do estagio pelo viés histérico da formacgédo de professores no Brasil revela
alguns tragos importantes da conformacdo do estdgio como campo de atuacdo e formacéo,
dentre os quais, estdo: o perfil do profissional responsavel pelo estdgio de Pedagogia
(Didatica); a necessidade de apurar os sentidos dados a formacéo de professores para 0 ensino
de criancas; a necessidade de explicitar o debate entre a formacdo generalista versus a
formacdo do especialista e, por fim, a relagdo entre teoria e pratica na formacdo de

professores: separacgao ou distingao.

O delineamento inicial dos contornos da profissdo docente se da no seculo XVI. No curso
do império se instituiram as primeiras escolas normais no pais. De tal modo e, ndo por acaso,
a consolidacao dos estados nacionais é coetanea dos estados docentes. Observa-se na histéria
da educacéo brasileira que a criacdo de escolas publicas para 0s meninos e meninas antecede a
criagdo de instituicdes formadoras de professores para o tal ensino. Assim tem-se a primeira
lei de instrucdo publica de 1827, seguida do Ato Adicional de 1834. Enquanto a primeira
cuida de criar escolas para o ensino das “Primeiras Letras” para meninas e meninos, o
segundo cuida de delegar as provincias, a responsabilidade tanto pela difusdo de tais escolas
como pela formagédo dos professores formadores dos mesmos.

A primeira escola de formacao de professores foi criada em Niter6i (RJ), nos anos 1830.
Em S&o Paulo, a primeira Escola Normal foi criada em 1846, sendo aberta e fechada por trés
vezes no curso médio de quatro décadas. Neste itinerdrio foi constituida de um Unico
professor. A este professor, cuja formacdo era Direito, competia 0 ensino de todas as matérias
e todas as demais funcdes correlatas. Em 1853, o inspetor de instrucdo paulista observava que
era grande a quantidade de matérias ensinadas por um sé professor, o que acabava
restringindo o ensino dos normalistas, a aritmética e leitura, faltando portanto, diria, 0
inspetor: uma “ciéncia da pedagogia”. O proprio professor da Escola Normal paulista se

pronunciou a respeito de tal questdo: “Acho que o ensino repartido por dons, segundo a



natureza das matérias exigidas daria melhor resultado”. Ao estabelecer a correspondéncia
entre “natureza” das matérias e “dons” dos professores, o prof. Manoel Jos¢ Chaves nao
apenas sugere a reparticdo das matérias entre diferentes professores como confere
especificidade a formacéo requerida para o professor formador da escola elementar. (BARRA,
2001, p.). Trata-se de posicdes que traduzem contetdos que informam que, no caso em
questdo, a generalidade tenderia a reduzir formacdo de professores, 0 minimo requerido, isto

é, 0 ensino de contas e da leitura e escrita.

O exemplo dado evidencia que a formacdo de professores para o ensino primério €, desde
0 seu principio, marcada pela generalidade tanto do professor formador, como do professor
formador do ensino elementar. Ideias de matizes distintos como o método intuitivo
(Pestalozzi), a educacdo integral (Spencer), ganhavam espaco no conjunto das forcas que
resultaram na republica e, com esta, a consolidacdo da (nova) Escola Normal Paulista, agora
composta por um corpo docente diversificado. Anexadas a Escola Normal, as chamadas
escolas-modelo. Os alunos-mestres aprenderiam os saberes na Escola Normal e exercitariam
as formas de fazer nas escolas-modelo. Pode-se pensar que a institui¢do da Escola Normal no
periodo republicano se da num exercicio que, ao separar 0S espacos e tempos de aprender
saber e fazer, também promove distingdo ou separacdo entre teoria e pratica na formacéo de

professores?

No alicerce desta concepc¢do de formacdo estava Pestalozzi, sequidor de Coménio, fonte
do método intuitivo. Para 0 pedagogo suigco a “técnica oferecida aos futuros professores
durante a preparacdo profissional era insuficiente para um bom desempenho docente, sendo
principalmente necessaria a pratica.” (ALMEIDA, 1995, p. ). Tal pratica elucidava a intuicao,
o sensivel e valorizava fundamentalmente a observacdo. Primeiro: ver, sentir, tocar,
distinguir, medir, comparar, nomear. Educar os sentidos para depois exercé-los. Em seguida o
uso do raciocinio, da abstracdo e reflexdo como forma de ultrapassar a intuicdo sensivel.
Observar a pratica, registrar, pensa-la. Em seguida planejar formas de intervengdo. Pode-se
afirmar que, a triade observar, participar/planejar e reger/executar, é constituinte do modelo
estruturante do estagio atual, cujas suas raizes estariam nas chamadas escolas-modelo de fins
do século XIX. Talvez se trate daquilo que Pimenta chama de “a pratica como imitacdo de

modelos”. (2010).

Teriamos assim trés evidéncias apuradas: 1) a criacdo de escolas para meninos e meninas

é anterior a criagdo de instituicbes formadoras de professores para as mesmas (império); 2) a



origem da instituicdo formadora (império) se da com a atuacao generalista e reducionista tanto
da parte de quem forma como de quem é formado, 3) a instituicdo formadora (republica)
distingue espacos e tempos entre saberes e fazeres (escola-modelo) da profisséo.

Nos anos 1930, contexto da profissionalizacdo do magistério, a formacdo normalista
(escola Normal e escola modelo) seria substituida pela habilitacdo especifica do magistério
(HEM) e a criagdo das licenciaturas no ensino superior. O decreto-lei n. 1.190/1939 instituiu o
curso de Pedagogia cujo objetivo era formar “técnicos em educacdo”. O que contrariava o
entendimento de que o curso de pedagogia seria um curso de formacdo de professor para as
séries iniciais da escolarizacdo obrigatoria, como defendiam os pioneiros da educacéo.
(OLIVEIRA, 2011, p. 129-130) Com este decreto as licenciaturas eram padronizadas no
esquema 3+1 que consistia na

formagdo de bacharéis nas diversas areas das Ciéncias Humanas, Sociais,
Naturais, nas Letras, Artes, Matematica, Fisica, Quimica. Seguindo este
esquema, o curso de Pedagogia oferecia o titulo de bacharel, a quem
cursasse trés anos de estudos em contetdos especificos da area, quais sejam
fundamentos e teorias educacionais; e o titulo de licenciado que permitia
atuar como professor, aos que, tendo concluido o bacharelado, cursassem
mais um ano de estudos, dedicados a Didatica e a Prética de Ensino.
(OLIVEIRA, 2011, p. 129-130).

Tratava-se de uma estratégia de normatizacdo do esquema 3+1 junto as licenciaturas,
incluindo-se a Pedagogia. Nos primeiros trés anos a formagdo do bacharel (fundamentos e
teorias educacionais) + 1 ano (Didatica e a Pratica de Ensino). Também se nota que a
discussdo sobre a necessidade de “estudar como ensinar” impulsionaria o Decreto Federal n°

9053 de 12/03/1946 criando, em lugar das escolas-modelo, os colégios de aplicacdo com

funcdo de campo de aplicagdo das licenciaturas, escola-laboratério.

Quadro 1 — Normatizacédo da formacao de professores anos 1930 e 1940

Legislacao Formacéo de professores/Espaco da pratica de
ensino

1939: Decreto lei n. 1190/1939

Estudo em nivel superior para pedagogos:“técnicos | A criagdo do curso superior de pedagogia # formacéo do
em educagdo” professor primario.

Bacharel + licenciatura

3 anos (fundamentos e teorias educacionais) + 1 ano
(Didética e a Prética de Ensino).

Decreto federal n° 9053 de 12/03/1946 Criacdo dos colégios de aplicacdo, campo de aplicacdo das
licenciaturas, escola-laboratério.




Os colégios de aplicacdo seriam dirigidos por um professor de didatica. (Art. 5° -
Caberdo ao catedratico de Didéatica geral de cada Faculdade a direcdo e a responsabilidade do
Ginasio de Aplicacdo.)

Nota-se que, quando o curso de Pedagogia se constitui como curso de ensino superior
(bacharelado + licenciatura), a sua preocupacéo nao é a formacao de professores para 0 ensino
de criangas, sendo o seu alvo a formacdo de professores experientes que, ao realizarem
“estudos superiores” assumiriam: “fungdes de administragdo, planejamento de curriculos,
orientacdo a professores, inspecdo de escolas, avaliagdo do desempenho dos alunos e dos docentes, de
pesquisa e desenvolvimento tecnoldgico da educacdo, no Ministério da Educacdo, nas secretarias de
estado e dos municipios.” (BRITO, 2011 s/p).

De igual modo, o esquema 3+1 no curso de Pedagogia evidencia que 0 mesmo separa
a Didatica das Ciéncias da Educacédo. Esta separacdo se da no tempo do curso (trés primeiros
anos do Ultimo ano), como também nos espacos (colégios de aplicacdo). No colégio de
aplicacdo estara o professor de didatica, responsavel pela formacao pratica dos pedagogos. O
decreto ndo menciona que os professores dos fundamentos devam ter parte nas praticas do
colégio de aplicacdo. Assim, a composicdo do quadro docente com formacdo diversificada
para os diferentes componentes curriculares, também contribui para a separacdo entre os
profissionais dos fundamentos e os profissionais das praticas. Com isto, corrobora-se o
entendimento de que a distin¢do entre teoria e pratica na Pedagogia é, no nascedouro do
curso, alicerce para a légica que preside a separacdo entre teoria e a pratica na formacao de
professores.

A lei n. 4.0124/61 e o parecer (CFE n. 252/1962) que a regulamenta mantém o
esquema 3 +1 no curso de Pedagogia mas aprimora a compreensdo do exercicio da pratica na
formacdo do pedagogo, ja que explicita o entendimento de que a Didatica e a Préatica de
ensino se dariam na forma de Estagio Supervisionado. Quando a pratica de ensino passa a se
dar na “forma” de estagio supervisionado, os colégios de aplicacdo sdo substituidos pelas
instituicdes escolares das redes de ensino.

Os principais dispositivos normativos dos anos 1960 se constituirdo como expressoes
acabadas da distingdo que se transubstancia em separacdo, haja vista, as habilitacbes para
diferentes areas de atuacdo pedagogica na reforma de 1968. O movimento que deveria
reverter a unidade entre bacharelado e licenciatura (Parecer CFE n. 25/1969), prevé a
possibilidade de formacdo do profissional da educagdo (4 anos) e a obtencdo do titulo de
especialista, para aqueles que optassem pela complementacdo dos estudos.A moda do que



expde Shirleide Cruz (2012) de um periodo historico —militar - cuja formacdo de pedagogos
se pautava pela nocao de polivaléncia associada ao contetdo generalista e superficial de trato
com os curriculos escolares. Sustentava-se sobre o entendimento e que seria importante uma
base generalista para sobre a qual se garantiria niveis atos de especializacdo, separando-se
assim concepcao e execucdo. A licenciatura em Pedagogia permitiria a atuacdo junto ao HEM
(Habilitacdo Especifica do Magistério - 2°. Grau) e também junto ao ensino primario.
Entendia-se que aquele que “prepara o professor primario tem condi¢cdes de ser também
professor primario” (apud OLIVEIRA, 201, p. 2).

A licenca aberta para que o pedagogo formado no ensino superior pudesse atuar no
ensino primario explicita a inferioridade conferida no itinerario histérico da formacao para
professores de criangas: “quem pode o mais pode o menos”. A falta da formacéao para atuar no

ensino de criangas ndo é impedimento para ensinar criangas.

Entre as evidéncias apuradas, registra-se: A criacdo da licenciatura em Pedagogia néo
corresponde a elevacdo do nivel da formacdo para o professor das séries iniciais de
escolarizacdo; o professor de Didatica ¢ o responsavel pelo Colégio de Aplicacdo; a
licenciatura em Pedagogia (3+1) separa a Didatica das Ciéncias da Educacéo; o esquema 3+1
promove a separacdo no tempo (trés primeiros anos e Gltimo ano do curso) e no espago
(colégios de aplicacdo); a separacdo entre teoria e pratica estd no nascedouro do curso
Pedagogia e alicerca a logica que preside a separacao entre teoria e a pratica na formacédo de

professores.

A lei 5692/71: formacao generalista ou formacdo polivalente? O tecnicismo

Com a 5692/71 a énfase sobre a técnica e o treino (aumento do tempo de permanéncia

no campo) como formas de aprimorar a formacdo do pedagogo. Jane Almeida aponta a
seguinte critica:

A legislacdo em vigor apresenta uma proposta de base tecnicista,

sistematizada com a elaboragdo e execucdo da lei 5692/71. O objetivo da

pratica de ensino feita na forma de estagio supervisionado relaciona-se com

a formacédo de um professor que domine métodos e técnicas, pressupondo-se

gue esse conhecimento seja suficiente para a qualificacdo do ensino numa

escola ausente de comprometimento politico e social. (ALMEIDA, 1995,
p.28-29).

Outras reflexdes impulsionadas pelos dispositivos dos anos 1960 e 1970 do século XX

incidem sobre as questBes abertas pela pratica de ensino na escola real, a resisténcia de

professores das instituicdes escolares em relacdo ao estagio. A escola como campo de



contradicBes, ja que, a um sO tempo em que conserva praticas autoritarias, também se
constitui como embrido para mudancas substantivas. E o estagio? Salvo algumas edicdes,
lembra aquele formato pensado no final do século XIX: observar, planejar, intervir, sob a

supervisdo de um professor da didatica.

Em suma a perspectiva de integracdo entre bacharelado e licenciatura levaria a
complementacdo a formacao do especialista; o professor formado no ensino superior atuar no
ensino de criancgas é fruto de uma concessao; a préatica de ensino na forma de estagio na escola
real; o aumento da CH de est&gio (300h) e a perspectiva de treino. E o estagio? Salvo algumas
excecdes, lembra o formato pensado no final do século XIX: observar, planejar, intervir, sob a
supervisdo de um professor da didatica. Estdo entre as evidéncias identificadas: o professor de
Didética é o responsavel pela pratica de ensino nas escolas-modelo, no colégio de aplicacéo,
nas escolas reais; o esquema 3+1 consolida um modelo de formacéo criado no seculo XIX e
pauta os modelos seguintes; a formacdo generalista assume sua natureza polivalente; o
aumento da carga horaria de estagio e o suposto do treino: quanto mais tempo na escola mais

eficaz a formagéo?

Redemocratizacao politica do pais: a partir dos anos (1980)

A redemocratizacdo nos anos 1980 potencializara novos fatos e sujeitos no cenario
socio-educacional. A LDB 9394/96 e os varios instrumentos de legislacdo que a
regulamentam. Resolucdo do CNE/CP 2/2002 propbe 800horas divididas entre 400h de
pratica como componente curricular e 400h de estagio obrigatério. J& as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Pedagogia (2006) prevéem 300 horas de estagio supervisionado
(art. 7°. Inciso II). Tais horas se impdem num contexto no qual a formacdo de professores
enfrenta uma situacdo na qual ha aumento na oferta de cursos de Pedagogia e diminuicdo de
matriculas no curso de Pedagogia. Segundo Gatti (2009), entre 2001 e 2006 houve um
aumento de 70% das referidas instituicdes e uma queda de 27% das matriculas. Também
inclui este cendrio a constatacdo da insuficiéncia dos cursos de Pedagogia na formacdo de
professores para o ensino de criangas no inicio do segundo milénio.

A reflexdo sobre o preparo insuficiente dos futuros professores para ensinar
o0s contetidos tradicionais escolares, ainda que em nivel de iniciacéo, exige
uma reflexdo mais aprofundada sobre a suficiéncia ou adequacéo da

perspectiva generalista e da perspectiva interdisciplinar, como recomenda o
documento de Diretrizes do CNE. (GATTI, 2009, p.39).



O mesmo estudo que identifica a insuficiéncia do curso na formacdo de professores
também revela imprecisfes substantivas quanto aos estagios vistos pelos ementérios e
projetos de ensino do curso de Pedagogia.

[...] as horas a eles referentes [ao estagio] sdo registradas como parte das
estruturas curriculares, embora ndo se especifique como eles se realizam. (...)
ndo hé especificacdo clara sobre como sdo realizados, supervisionados e
acompanhados. Sobre a validade ou validacdo desses estagios também néo
se encontrou nenhuma referéncia. N&o estdo claros o0s objetivos, as
exigéncias, formas de validacdo e documentacdo, acompanhamento,
convénios com escolas das redes etc. Essa auséncia nos projetos e ementas
pode sinalizar que, ou s&o considerados totalmente a parte do curriculo, o
gue € um problema, na medida em que devem integrar-se com as disciplinas

formativas e com aspectos da educacdo e da docéncia, ou, sua realizagéo é
considerada como aspecto meramente formal. (GATTI, 2009, p.67).

O embate sobre a carga horaria de estagio revela dissensos sobre esta ampliacao.
Existe o entendimento de que esta representa a submissdo do projeto de formacgédo de

professores a l6gica da racionalidade técnica.

Como os estagios tém viabilizado esta atuacdo: educacao infantil, anos iniciais do EF,

EJA, gestdo, coordenacdo, dentre outras. Considerando o fio histérico aqui construido, o que

significa a equacdo que faz a relacdo direta entre 0 aumento da carga horaria de estagio e o

aumento da carga horaria do professor de estagio, quando a maior parte dos professores de

estagio também sdo professores de Didatica? Stela Piconez mostra em estudo sobre o estagio

que, para estudantes do magistério, a Didatica seria 0 componente curricular responsavel pela
formacéo profissional,

[...] uma vez que o professor de Didatica acaba assumindo a “incumbéncia e

a polivaléncia” de suprir a defasagem dos conteidos e reflexdes

sociologicas, filosoficas, psicoldgicas e historicas ndo realizadas no contexto

e nos campos de conhecimento de pré a 42série do 1°. grau, no curso de
formagé&o de professores. (2001, p.24-25).

Alguns componentes do cendrio atual tornam o debate ainda mais emblematico.

Sendo vejamos.

Quadro 2 — Formagéo de professores em estagios: distingdes

*Estagio obrigatorio Estagio ndo obrigatdrio PIBID
Supervisionado pela instituigdo (ndo é supervisionado pela (envolve instituicdo formadora
formadora e concedente instituicdo formadora) e campo)
- E obrigatorio - Nao obrigatério - Nao é obrigatdrio
- Somente a partir da segunda | - A partir do terceiro semestre - A partir do terceiro semestre
metade do curso (em geral, 5°. | - E remunerado - E remunerado.




semestre)
- Nao ha remuneragdo

*N&o raro um professor de estagio obrigatorio assume a coordenacdo de estagios obrigatorios e nao
obrigatorios.

Esta questdo faz emergir, dentre outras questbes, a ideia de contrapartida entre
instituicAo formadora e instituicdo concedente, prevista nos termos de convénio entre
instituicdo formadora e instituicdo concedente. De que modo o projeto que temos de estagio
supervisionado concebe a relacéo entre universidade e escola basica? A legislagéo de estagio
denomina a instituicdo-campo de concedente. Quem concede e quem apenas cede nesta
relagdo entre a universidade e a escola basica? Vani Kenski sugere que “seja elaborado um
projeto - de preferéncia em conjunto, inclusive com o professor da escola de estagio”. (2005,
40). Selma G. Pimenta (2010) menciona a necessidade de rever o estatuto do professor do

campo de estagio no estagio.

Ivani Fazenda relata experiéncia realizada em 1980, como professora de estagio na
qual afirma:
E possivel pensar em estagio sem pensar num projeto coletivo maior para a
formacdo do educador? Melhor explicando: pensar o Estagio, desvinculado
de um pensar a Didatica, a Pratica de Ensino, a Filosofia, a Sociologia e as
outras disciplinas que compdem os cursos de formacdo do educador é
admitir que ou o Estdgio seja o “salvador do curso”, ou que ele seja tdo

pouco importante, que pode ter tratamento diferenciado... (FAZENDA,
2001, p. 56).

A discussdo sobre a carga horéria destinada a pratica (estdgio/400h) também se
constitui como oportunidade para o debate sobre a relacdo entre teoria e pratica, sobre a
necessidade de distincdo entre uma e outra e, especialmente sobre o cuidado para que a
distingdo entre teoria e pratica ndo seja confundida com a separacdo ou a 0posi¢do entre uma

da outra.

Enguanto o estagio de Pedagogia se constitui como componente curricular de natureza
tedrico pratica com formato de disciplina e, diga-se de passagem, com cadeira cativa e
exclusiva da didatica, alguns estudos mais recentes tendem a aponta-lo, menos como um
campo disciplinar e mais como um campo de conhecimento (PIMENTA e LIMA, 2011) da
formagéo de professores. Na perspectiva de Raquel Oliveira o estagio deveria ser o projeto
integrador do curso (2011). Derivacdes deste entendimento pautam algumas experiéncias de
estagio, haja vista o exemplo de alguns campi da USP, como é o caso do curso de Pedagogia

do campus de Ribeirdo Preto (SP). Neste modelo de estagio os componentes curriculares




didatico-pedagdgicos sdo centrais, com funcdo nucleadora de outros componentes (Psicologia,
Politicas, Metodologias), tal como se verifica em Noeli Rivas, Cristina Pedroso e Delma
Bezerra (2013, p. 129-152). Converge nesta direcdo o registro de Stela Piconez, para quem:
A Prética de Ensino/Estagio Supervisionado pertence ao curriculo dos cursos
de formac&o de professores e deve ser repensada nesse ambito; ndo € tarefa
exclusiva da Didatica e tem de estar em interagdo com a realizagdo do

projeto pedagdgico do curso; portanto deve ser articulada com os demais
componentes do curso. (2005, p. 30).

Qual é o estatuto do estagio como disciplina? A literatura bibliografica sobre estagio
se destina ao professor de estagio ou ao estudante de Pedagogia. Sendo o professor de estagio,
qual é o conjunto de saberes do estagio? Tais saberes ndo seriam os saberes do curso de
Pedagogia?

As DCN Pedagogia (2006) estabelecem que o pedagogo deve ser formado para atuar
prioritariamente na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mas ao
mesmo tempo esta apto para atuar com EJA, Educacdo Profissional, Educacdo Prisional,
Educacdo Especial, Escola de Tempo Integral (debate entre o generalista e o0 especialista),
Educagdo Especial, Quilombolas, dentre outros. Como fica a gestdo, a coordenagédo
pedagdgica? E o professor generalista ou o professor polivalente? Qual é o modelo de

formacéo de professores que temos? Nao parece ser o modelo da politecnia.

3) Qualificacéo do principal problema a ser abordado

Os estagios se constituem como espagos importantes para ndo dizer estratégicos na
formacédo e na atuacdo docentes. Os estagios se inscrevem na intersecdo entre a universidade e
a escola basica. Nas instituicbes que formam professores no Brasil, 0s estagios sdo
majoritariamente, desenvolvidos no formato de disciplina, o que favorece a interlocucéo entre
instituicdo formadora (universidade) e instituicdo concedente (escola basica), envolvendo o
professor orientador da disciplina e o professor supervisor do campo.'? E componente
curricular obrigatério e sua carga horéria supde mais de 10% da carga horaria total de um

namero importante de cursos de Pedagogia espalhados pelo pais.

20 modelo de desenvolvimento dos estagios de Pedagogia em formato disciplinar preside a légica da formagao
de pedagogos na FE/UFG, PUC/GO, UEG. Nas trés instituigdes goianas, o professor da referida disciplina possui
formacdo pedagodgica e atuagdo na didatica. Na Universidade de Campinas (Unicamp) ha o formato disciplinar,
sendo que os estagios podem ser trabalhados por quaisquer professores do curso. Em Ribeirdo Preto, campus
da Universidade de S3o Paulo, os estigios de Pedagogia sdo coordenados por professores de formacdo
pedagdgica, atuacdo em Didatica, e sdo auxiliados por Técnicos de Educacdo, especificamente contratados para
a finalidade.



O estdgio se constitui como espaco privilegiado de sintese do tema da formacéo de
professores. Haja vista estudos como os de James Calderhead publicado no artigo Reforma na
formacgdo de professores: licbes do Reino Unido. Ali o autor se debruca sobre reformas
havidas nos paises do Reino Unido nos anos 1980 e 1990 que se inscreviam na relagdo entre
as instituicbes formadoras de professores e as escolas, por meio do estagio. (CALDERHEAD
in TARDIF, LESSARD e GAUTHIER, s/d, p. 77-93).

De que modo que o contato com a escola real promovido pelo estigio ativa o
repertorio da formac&o inicial em andamento? Vale dialogar com Maurice Tardif et al. (s/d),
para quem “os formadores universitarios sdo levados a precisar as contribuicdes da sua
propria disciplina em fungdo da pratica profissional dos docentes.” (p. 27). Num contexto no
qual, “estranhamente” se vislumbram ag¢des nas quais “a escola deixa de [...] de servir de
modelo de referéncia para a formacao de professores” (TARDIF, LESSARD ¢ GAUTHIER,
s/d, p. 21), persiste 0 entendimento de que o estdgio s se caracteriza como tal quando
promove a imersdo do futuro professor no campo privilegiado de sua atuacao profissional. O
que se confirma na totalidade da regulamentacdo oficial do mesmo. N&o por acaso o
documento do governo federal Patria Educadora toma o modelo do Programa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) como a base para a criacdo de Centros de Qualificacdo Avancada para a
formacdo de professores. (BRASIL, 2015, p. 27). Embora ndo haja nenhuma referéncia aos
estagios obrigatorios dos cursos de pedagogia ou demais licenciaturas, a matriz do PIBID nao

é outra seno o estagio curricular obrigatério “melhorado”. *2

Este projeto de pesquisa credita ao estagio o espaco de trabalho no qual a experiéncia
formativa potencializa também possibilidades interpretativas fecundas sobre os limites e as
possibilidades da formacao e da atuacdo do pedagogo na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

Quadro 3 — Abrangéncia da formacéo e da atuacdo do pedagogo

Variaveis I Niveis de Ensino

Etapas de ensino Educacéo Infantil Ensino Fundamental de nove anos

Faixa etaria 0ab5anos 6 a 10 anos (12 Fase) 11 a 15 anos (29. Fase) Modalidade EJA (12
Fase)
Acima de 15 anos

Estagios de Infancia Infancia e pré adolescéncia Adolescéncia Adolescéncia,

desenvolvimento juventude, adulto e
velhice.

Instituicdo formadora | Curso Normal Curso  Normal Superior e | Cursos especificos de | Curso Normal Superior

3 Ha alteragdes pequenas mas com substantivo efeito, dentre as quais, a mais decisiva que é remuneragéo (bolsa) destinada a professores orientadores da
universidade e da escola, e estagiarios.




Superior e Cursos de Cursos de Pedagogia licenciaturas e Cursos de Pedagogia
Pedagogia
Redes de atuagio™ Municipal Municipal Estadual Municipal
Documentos Diretrizes Curriculares | Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental Diretrizes  Curriculares
norteadores Nacionais para a 12 e 22 Fase do Ensino Fundamental (40 péginas), abrangendo | Nacionais para a
Educacdo Infantil (36 Educagdo de Quilombolas, Educacdo do Campo, Educacgdo | Educacdo de Jovens e
paginas) Especial, Educacfio Indigena, Educacéo Integral.” Adultos

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica. BR, MEC, SEB, SECADI, 2013.

O quadro acima mostra que os pilares daquilo que se denomina educagédo fundamental
e educacdo basica da escola brasileira é, em boa medida, de responsabilidade do pedagogo. A
escola obrigatéria envolve as idades de 04 a 17 anos™®. Isto corresponde a dizer que metade da
escolarizacdo obrigatdria do pais se da pela atuacéo do pedagogo. Entretanto, se se considerar
a atuacao com a EJA da primeira fase do Ensino Fundamental, entdo se reconhecerd que o
pedagogo trabalha com todas as idades da vida humana.'” Parece redundante dizer que a
formacdo e a atuacdo deste profissional é tdo exigente como complexa. A variacao etaria por
si s0, exige uma formacdo que dé conta das peculiaridades de fases como a primeira infancia,
a pré-adolescéncia, a adolescéncia, a vida adulta e a velhice. As implicacbes de ordem
curricular e metodoldgica acompanham tais peculiaridades. Ha diferentes diretrizes para o
trabalho com os segmentos alvo do pedagogo: educacdo infantil, ensino fundamental e
Educacdo de Jovens e Adultos. No emaranhado composto de diretrizes, redes de atuacédo e
instituicbes formadoras, tal como se vé no quadro (n.3), estdo os Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.

Este quesito em especifico — a formacgdo e a atuacdo do pedagogo nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental - nos faz confrontar com algumas evidéncias. A formacao para a atuacéo
na escola elementar ou primaria, embora seja antiga do ponto de vista historico, ja que é de
alguma forma regulamentada desde o Gltimo quartel do século XIX ndo possui 0 espaco
normativo conquistado por campos mais recentes como a Educacdo Infantil e a Educacéo de
Jovens e Adultos. Este movimento analitico ndo pretende questionar conquistas legitimas de
campos como a Educacdo Infantil ou a Educacédo de Jovens e Adultos. Uma vez que persegue

0 objeto de formacéo e de atuacdo do pedagogo, vale a pena dar visibilidade aos Anos Iniciais

" Desde anos 1980, boa parte do ensino da segunda fase do Ensino Fundamental passou a ser de

responsabilidade da rede estadual, enquanto se municipalizou as escolas de ensino da primeira fase.
Entretanto ainda ha escolas de atuagdo na primeira fase sob jurisdi¢cdo estadual assim como escolas municipais
de segunda fase.

> Cerca de 200 paginas discorrem sobre as diferentes modalidades que comp&em a Educacdo Basica: Educacdo
Especial, Educa¢do Quilombola, Educagdo Indigena, Educacgdo especial, Educagdo integral, Educagédo étnico
racial, entre outras.

' Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, com implantag&o progressiva até 2016.

" A docéncia junto ao adulto requer especificidades. Entretanto prevalece o entendimento de que a
andragogia integra a pedagogia. (CANARIO, R. 1996, p. 143).




do Ensino Fundamental, este segmento do Ensino Fundamental que ndo raro, parece ser
subsumido pelo 6bvio, quando talvez demande pelo préprio desvelamento ou redescoberta.
Parece muito coerente que o Ensino Fundamental de nove anos envolva a faixa etaria de 6 a

10 anos. E fundamental porque se radica na base da formacao humana.
Entretanto, saltam aos olhos algumas questées como:

e estabelecer principios em bloco para o tratamento curricular para o Ensino

Fundamental de nove anos;

e estabelecer diretrizes em bloco para professores que sdo formados por instituicoes
distintas com propostas totalmente diferentes (pedagogia e demais licenciaturas) e

com didlogo quase inexistente;

e estabelecer diretrizes em bloco para professores que professores atuardo em redes

escolares distintas (municipal e estadual);

e estabelecer diretrizes em bloco para o itinerario de 06 a 15 (nove anos do Ensino
Fundamental) anos, quando se trata de percurso tdo complexo do ponto de vista das

transformac6es bioldgicas como socio-historicas e culturais do sujeito em formagé&o.

Vale conferir o modo como alguns Grupos de Trabalho (GT) da Associacao
Nacional de Estudos Po6s graduados em Educacdo (Anped) estdo organizados,
destacando-se aqui aqueles mais afeitos ao tema em questdo: o GT n. 7 de Educagéo
de criancas de 0 a 6 anos'®; o GT n. 18 de Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas,
criado em 1999 e o GT n. 13 de Educacdo Fundamental'®. A denominacdo e a
composicdo dos trés GT relacionados também traduzem a complexidade do objeto de
atuacdo do pedagogo. Para a educacdo infantil e de jovens e adultos, o critério é
cronoldgico, ja que data fases da vida humana. E para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, ha um tratamento que ndo distingue as peculiaridades da ampla e

variavel cronologia composta pela Educacdo Fundamental.

Também se nota que nos GT de n.7 e n.18 ha a especificagdo dos sujeitos:
criancas (educacdo infantil) e pessoas (jovens e adultas). Qual seria a especificagédo

dos sujeitos de 06 a 15 anos, alvos da Educagdo Fundamental? S&o criancas, preé-

¥ A data precisa de criacdo esta sendo pesquisada.
19 . . ~ / .
A data precisa de cria¢do esta sendo pesquisada.



adolescentes, adolescentes, pessoas. A dificuldade de especificacdo dos sujeitos deste
segmento como o siléncio sobre sua cronologia, deve se somar as evidéncias que

compdem a complexa equacao dada pela formacdo e pela atuacdo do pedagogo.

Direta e indiretamente estas questdes se impdem no desenvolvimento dos estagios de
Pedagogia, ja que é neste momento que 0s sujeitos envolvidos nesta fase formativa
(estudantes de Pedagogia, professores orientadores, professores supervisores, dentre outros)
se encontram no cotidiano escolar. Reside no campo de estagio a sintese resultante entre a
regulamentacdo das instancias federal, estadual e municipal, as concepgles tedricas de
formacéo e atuacao docente, as disputas de concepcéo e tratamento curricular e metodologico,
a efetivacdo dos projetos de formacdo humana de pessoas (criancas, adolescentes, jovens e

adultas) no cotidiano da escola publica real.

4) Objetivos

- Desenvolver a pesquisa Recortes da relacdo entre formacédo e atuacdo docente no
estdgio curricular obrigatério do curso de Pedagogia concomitante a estudo
sistematizado sobre a formacdo e atuacdo do pedagogo, tendo o estadgio do curso de
Pedagogia da referida instituicio como base privilegiada, fortalecendo dessa maneira, 0s
trabalhos junto ao Nucleo de Formacdo de Professores (NUFOP) da Faculdade de
Educacao/UFG,;

- Aprofundar a compreensdo sobre o estatuto do trabalho multidimensional realizado no

estagio;

- Promover subsidios tedricos e base empirica consistente para o debate sobre os desafios

da formacdo e atuacdo do pedagogo, a partir da perspectiva do estagio;

- Promover, via Nucleo de Formacdo de Professores (NUFOP/FE/UFG), o dialogo entre
instituicdo formadora (UFG) e instituicdes concedentes de estagio (SEDUCE, SME Goiania,
escolas das redes estadual e municipal, espaco educativos ndo escolares), visando o
aprimoramento de conceitos e politicas de formacdo que possam ser potencializadas por meio
do desenvolvimento do estagio;

- Compreender as contribuicBes efetivas do projeto de estagio de Pedagogia vigente na

Faculdade de Educacdo/UFG, as limitacdes e os desafios a serem enfrentados junto a

formacéo e atuacéo docente.”

2n equipe envolvida na pesquisa trabalha com a possibilidade de estender a pesquisa a projetos desenvolvidos
em outras universidades.



5) Metodologia

A metodologia tem caracteristicas de pesquisa colaborativa e de parceria, com abordagem
predominantemente qualitativa e envolve diferentes procedimentos (estudo bibliografico,
estudo documental, entrevistas mediadas por instrumentos de pesquisa®* afins). Como forma
de contemplar o carater complexo e multidimensional do estagio, a pesquisa se organiza em

quatro eixos, que sao:

d.1) Politicas de estadgio - Estudo da politica de estagio da instituicdo formadora
(UFG) e das instituicBes concedentes de estdgio com termos de convénio firmados a
partir de 2010 (secretarias de educacdo®’, CEPAE/UFG, escolas das redes estadual e
municipal, espacos educativos fora do contexto escolar). Enfase sobre a documentagéo
relativa aos estagios do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo/UFG com
vistas a atuagdo na Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Foco
nas concepcao de estagio, critérios para insercdo no campo, relacdo entre universidade

e campo, contrapartida, atribuices dos sujeitos envolvidos, entre outros.

Para o eixo 1 se propbe estudo documental da legislacdo federal do assunto e,
privilegiadamente interrogard e estudard as politicas de estdgio das universidades e
secretarias, assim como dos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas que se constituem
como campo de estagio e sdo envolvidas pela pesquisa. A equipe envolvida discutira a
formacdo de roteiros para estudo documental e entrevistas junto aos profissionais das
secretarias responsaveis pela celebracdo de convénios de estagio, da coordenacdo de estagio

da Prograd/UFG, da equipe diretiva dos campos de estagio.

d.2) O estagio no curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo/UFG (2010-2015)

O projeto de estagio de Pedagogia da FE: concepcBes e fundamentos tedrico-
praticos. Caracterizacdo da formacao do aluno de Pedagogia no ambito do estagio.
O conceito de docéncia ampliada (PPP Pedagogia/FE Goiania, 2003) e

contrapontos com o desenvolvimento do projeto de estagio. A formacdo e a

*! Serjo criados: roteiro para estudo documental, para entrevistas e instrumento para pesquisar a relagdo
fundamento tedrico e procedimento pratico junto ao estagidrio de Pedagogia. Algumas das entrevistas, aquelas
que forem trabalhadas no formato de grupo focal serdo videogravadas.

?? Abrangera a documentac3o produzida no Simpésio Tematico: Os estagios nas licenciaturas: formagdo de
professores e trabalho docente, por ocasido do XXII Simp6sio de Estudos e Pesquisas da Faculdade de
Educacdo da UFG (2015).



atuacdo do estudante de Pedagogia da FE a partir do estudo dos seminérios de
estagio (2010-2015). Os relatorios de estagio (2010-2015): o que dizem sobre a
formagéo e atuacdo do estudante de Pedagogia da FE? O que dizem sobre o campo
escolar e seus sujeitos? O que dizem sobre a relacdo entre a universidade e escola

basica? O que dizem sobre a relacdo entre teoria e pratica?

A equipe envolvida planejard um instrumento como forma de guia para a leitura dos
resumos de trabalho que foram apresentados por estudantes de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo no evento anual intitulado Seminario de Estagio de Pedagogia, realizado desde

2010, conforme se pode acessar no link https://estagiodepedagogia.fe.ufg.br/ Neste evento 0s

estudantes sdo orientados a sistematizar, expor e analisar as experiéncias desenvolvidas nos
campos de estagio. O mesmo procedimento de criacdo de instrumento de leitura sera realizado
para pesquisa junto aos relatorios finais de estagio arquivados pela Coordenacéo de Estagio da
Pedagogia da Faculdade de Educacéo da UFG, entre 2010 e 2015.

Eixo 3) Sujeitos do estdgio — O estagio como evento que agrega sujeitos da
universidade e do campo estagiado. O estagio como campo de dialogos e de tensdes
entre 0s sujeitos do campo e os sujeitos da universidade. Os sentidos postos em agéo
quando o estagio se insere no campo escolar: expectativas dos estudantes (estagiarios),
expectativas dos supervisores (professores do campo) e demais sujeitos da escola;
relacdo entre professores em exercicio e professor em formacao (estagiario). O projeto
de estagio e as acBes dos sujeitos nele envolvidos. O estagio como trabalho da
instituicdo formadora e da instituicdo concedente.

A equipe envolvida planejara a realizacdo de entrevistas com 0s sujeitos envolvidos no
estagio: professor orientador, professor supervisor, estudante de Pedagogia®. Sera criado um
instrumento que pretende dirigir a conversa com os entrevistados no formato de estudo focal.

Eixo 4) Docéncia strico sensu/relagdo entre a formacdo e a atuacdo - Fundamentos

tedricos e procedimentos praticos da docéncia nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental. O trabalho do professor orientador de estagio face ao futuro professor.

O cotidiano da sala de aula e o estagiario. A prética de ensino e o estagiario. Desafio

ao futuro professor: o ato de estudar e interpretar 0 pensamento objetivado em

2 A interlocucdo entre eixos 1 e 2 sera importante para revelar o modo como os sujeitos envolvidos nos estagios
estdo contemplados nos documentos afins.


https://estagiodepedagogia.fe.ufg.br/

atividades escolares (desenho, escrita, calculos, etc.) produzidas no cotidiano da sala
de aula. Quais as fontes empregadas pelos estagiarios de Pedagogia no oficio de
identificar hipGteses de pensamento, caracterizar demandas de aprendizagem e propor
intervencdes didatico-pedagogicas no estagio? Relacdo entre fundamentos teoéricos e

procedimentos praticos.

A equipe envolvida planejara a criacdo de um instrumento que visa sintetizar
conhecimentos oriundos da formacdo e verificar a capacidade de responder a situagdes do
cotidiano da pratica (sala de aula) em momentos diferentes dos estadgios em Educacgdo Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Tal documento envolvera as acdes de planejar,
desenvolver e avaliar uma aula durante a realizacdo do estagio. Quais os fundamentos tedricos
e procedimentos praticos que o estudante de Pedagogia mobiliza para selecionar conteidos de
ensino, elaborar objetivos e finalidades, critérios considerados para planejar meios didaticos
para objetivacdo das hipdteses de elaboracdo conceitual dos alunos, capacidade de interpretar
registros escritos, gestuais e orais dos alunos acerca de suas hipdteses, fontes empregadas para
0 ato de planejar, concepcBes prevalentes acerca da percep¢do e tratamento do conteldo
escolar, como o estudante de pedagogia trata a “paridade” dos componentes curriculares
previstos para o segmento da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Este
instrumento? sera trabalhado por professores voluntarios da disciplina Estagio no curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo/UFG e analisados por professores e profissionais

envolvidos na pesquisa.

6) Resultados esperados

Aprofundamento da compreensao dos dilemas e possibilidades da formacdo do pedagogo
no ambito da formacdo inicial;

Aprimoramento da definicdo do conceito de trabalho suposto pelo desenvolvimento dos
estagios em Pedagogia, no ambito da instituicdo formadora e, especialmente no ambito da
instituicdo concedente (centros de educacdo infantil, escolas e espacos educativos nao

escolares), contribuindo assim para o estatuto do estagio;

** Entre as possibilidades estdo: Selecionar desenhos de criangas de 03 a 07 anos de idade. Tais documentos
devem ser analisados pelo estagiario de Pedagogia. Ao estudante de Pedagogia se informara o contexto da
producdo do desenho (atividade) e se solicitard dele a tentativa de interpretar hipdteses de pensamento
objetivado pelas criangas: idade, tracos ... De igual modo serdo selecionadas atividades escolares
desenvolvidas por alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, incluindo-se a EJA.



A constatacdo, problematizacdo e o dialogo acerca de contrapartidas reais das instituicdes

envolvidas (universidade e secretarias), tendo como centro, o professor supervisor, garantindo

a este, que o cumprimento da acdo supervisora junto a formacéo dos novos professores, seja

meio de revisdo de seu estatuto junto a universidade e junto as secretarias vinculadas, junto a

formacéo dos futuros professores.

Subsidio teodrico e base empirica que possa respaldar a andlise e o debate acerca do

tratamento dado aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no sentido de se contribuir para a

sua especificidade, o seu estatuto curricular, a sua complexidade nos &mbitos da formacéo e

da atuacdo docente.

Divulgacédo dos resultados da pesquisa em eventos académicos, publicacdo de artigos

em revistas especializadas e um livro co-escrito pelos membros envolvidos na pesquisa.

7) Cronograma (2016-2020)

Periodo

Acdes da pesquisa

1°. semestre
2016

Submiss3o de projeto ao Conselho Diretor da FE/UFG; Submissdo ao Conselho de Etica da
UFG; Cadastro no Sap Web; Submissdo ao Edital Prolicen. Submissdo de resumo cientifico
do projeto junto ao ENDIPE.

Divisdo da equipe em quatro grupos segundo os eixos tematicos (Politicas, Sujeitos,
Praticas, Projeto de estagio). Criacdo de instrumentos de coleta de dados a serem
empregados no estudo documental, nas entrevistas e no trabalho sobre fundamentos
tedricos e procedimentos praticos dos estagiarios.

Levantamento e estudo bibliografico.

2 °. semestre
2016

Participacdo no ENDIPE;

Estudo bibliogréfico e metodoldgico; criacdo de instrumentos de pesquisa para 0s €ixos
tematicos;

Planejamento e realizacdo do | Ciclo de estudos sobre formagao de professores via estagio
com presenca das instituicdes concedentes;

Relatério parcial.

1°. semestre
2017

Estudo bibliogréafico e metodoldgico; defini¢do e planejamento dos instrumentos de pesquisa
para os eixos tematicos;

Submissdo ao Edital Prolicen;
Contatos com instituicBes e sujeitos envolvidos;

Apresentacdo da pesquisa.




2°. Semestre
2017

Estudo bibliogréafico e documental;
Participacdo no EDIPE;

Planejamento e realizacao do Il Ciclo de estudos sobre formacao de professores via estagio
com presenca das instituicdes concedentes;

Contatos com provaveis entrevistados;
Teste piloto de instrumentos do eixo 3;

Relatério parcial, redacéo de artigos.

1°. semestre
2018

Estudo bibliografico e metodolégico;
Submissdo ao Edital Prolicen;

Realizagéo de entrevistas; tabula¢do de dados;

2°, semestre
2018

Analise de dados; escrita de artigos.
Participacdo no ENDIPE;

Planejamento e realizacdo do 1l Ciclo de estudos sobre formacéo de professores via estagio
com presenca das instituicdes concedentes;

Relatério parcial, redacdo de artigos.

1°. semestre
2019

Anélise de dados; escrita de artigos.

Submissdo ao Edital Prolicen.

2°. semestre
2019

Anadlise de dados; escrita.
Participacdo no EDIPE;

Planejamento e realizacdo do IV Ciclo de estudos sobre formacao de professores via estagio
com presenca das instituicdes concedentes;

1°. semestre
2020

Anélise de dados; escrita de artigos.

Participacéo e divulgagéo de resultados no ENDIPE;

2°. semestre
2020

Anélise de dados; escrita de artigos.
Participacéo e divulgagéo de resultados no ENDIPE;

Relatério final.

8) Equipe

Prof. Dr. Carlos Cardoso Silva (FE/UFG)

Profa. Dra. Carime Rossi Elias (FE/UFG)

Profa. Dra. Dalva Eterna Gongalves Rosa (FE/UFG)

Profa. Dra. Elzimar Pereira Nascimento (FE/UFG)

Profa. Ms. Nilma Fernandes do Amaral Santos (UEG/Anéapolis)
Profa. Dra. Valdeniza Maria Lopes da Barra (FE/UFG)

Profa. Dra. Vanessa Gabassa (FE/UFG)

Profa. Dra. Marilza VVanessa Rosa Suanno




'Hoje, os principais objetivos dos 17 colégios de aplicag&o existentes no Brasil sdo aprimorar o ensino e estimular a pesquisa
de novas préticas pedagogicas, o estagio e a formagao de professores.
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