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RESUMO

A educacdo geografica e o ensino de Geografia sdo de bastante relevancia para a formagéo de
sujeitos criticos e reflexivos acerca da realidade a qual os mesmos estdo inseridos. Levando
em consideracéo de que a Geografia na escola serve para pensar o mundo, € que 0s conceitos
geograficos sdo instrumentos para desenvolver o pensamento geografico, cabe ao professor
buscar por metodologias para a aprendizagem que seja significativa para os alunos. Dessa
forma, o trabalho de campo vem sendo um importante aliado nas aulas como forma de fazer
uma ponte entre teoria e pratica para que os alunos possam compreender melhor o espago e
construir seu pensamento critico e autbnomo. Nesse sentido, foram feitas entrevistas com
professores da disciplina de Geografia, em seis colégios publicos da rede estadual de ensino
no municipio de Jatai, a fim de saber se esse tipo de atividade € ou ndo realizada. Os colégios
0s quais houve as entrevistas com os professores sdo os seguintes: Colégio Estadual
Marcondes de Godoy, Colégio Estadual Serafim de Carvalho, Colégio da Policia Militar de
Goias Nestorio Ribeiro, Colégio Estadual Alcantara de Carvalho, Colégio Estadual Frei
Domingos e Colégio Estadual Washington Barros. Ao analisar as respostas dos professores, e
a partir de observacGes diretas nos colégios, considerou-se necessario fazer entrevistas com as
coordenacdes de cada colégio para que fosse possivel compreender um pouco mais dessa
dindmica do trabalho de campo, se envolvia outras disciplinas de forma interdisciplinar, como
é realizado o planejamento e se passa pelas coordenacdes. Nessas perspectivas, chegou-se a
conclusdo que houve diferentes respostas entre os professores as coordenacfes. Nesse
contexto, afirma-se o quanto € imprescindivel discutir sobre a importancia da aplicabilidade
do trabalho de campo no ensino de Geografia no ambiente escolar.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Metodologia. Trabalho de Campo.



RESUMEN

La educacion geogréfica y la ensefianza de Geografia son de bastante relevancia para la
formacion de sujetos criticos y reflexivos acerca de la realidad a la que los mismos estan
insertados. Teniendo en cuenta que la Geografia en la escuela sirve para pensar el mundo, y
que los conceptos geograficos son instrumentos para desarrollar el pensamiento geografico,
corresponde al profesor buscar por metodologias para el aprendizaje que sea significativo para
los alumnos. De esta forma, el trabajo de campo viene siendo un importante aliado en las
clases como forma de hacer un puente entre teoria y practica para que los alumnos puedan
comprender mejor el espacio y construir su pensamiento critico y autobnomo. En ese sentido,
se realizaron entrevistas con profesores de la disciplina de Geografia, en seis colegios
publicos de la red estadual de ensefianza en el municipio de Jatai, a fin de saber si ese tipo de
actividad es o no realizada. Los colegios que hubieron las entrevistas con los profesores son
los siguientes: Colegio Estadual Marcondes de Godoy, Colegio Estadual Serafin de Carvalho,
Colegio de la Policia Militar de Goi&s Nestorio Ribeiro, Colegio Estadual Alcantara de
Carvalho, Colegio Estadual Frei Domingos y Colegio Estadual Washington Barros. Al
analizar las respuestas de los profesores, y a partir de observaciones directas en los colegios,
se considerd necesario hacer entrevistas con las coordinaciones de cada colegio para que fuera
posible comprender un poco mas de esa dindmica del trabajo de campo, se involucra otras
disciplinas de forma interdisciplinaria , como se realiza la planificacion y se pasa por las
coordinaciones. En esas perspectivas, se llego a la conclusién que hubo diferentes respuestas
entre los profesores las coordinaciones. En ese contexto, se afirma cuanto es imprescindible
discutir sobre la importancia de la aplicabilidad del trabajo de campo en la ensefianza de
Geografia en el ambiente escolar.

Palabras-clave: Ensefianza de Geografia. Metodologia. Trabajo de Campo.
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| - INTRODUCAO

As constantes transformacgdes que acontecem no mundo tém exigido adaptacOes das
formas de ensinar e de aprender, e, no ensino de Geografia, novas estratégias didaticas estdo
ganhando espacgo nas salas de aula com o intuito de fortalecer a aprendizagem tornando-a
mais significativa. A diversidade das fontes de informacBes e dos recursos didaticos é
condicdo essencial para o ensino e aprendizagem. O livro didatico pode continuar como um
dos recursos, porém, ndo mais o unico e determinante no fazer escolar, e o trabalho de campo
tem sido um aliado de muita relevancia no processo de ensino e aprendizagem.

E importante ressaltar que, levar o aluno ao campo é apenas uma das etapas do
trabalho, pois, além da observacdo, é imprescindivel que o docente instigue a curiosidade do
mesmo, resultando em debates sobre as razdes da realizacdo do trabalho, bem como contribuir
para melhor compreensdo do contetido a ser estudado.

Durante o estagio supervisionado da graduacdo, realizado no Colégio da Policia
Militar de Goias (CPMG) Nestdrio Ribeiro, situada no municipio de Jatai — GO, foram feitas
observacBes na sala de aula e, conversando com o professor da disciplina de Geografia,
chegou-se a conclusdo de que os alunos possuem dificuldade de contextualizar os conteddos
com a realidade na qual estdo inseridos, assim, o trabalho de campo, conforme tem sido muito
defendido por diferentes pesquisadores, pode ser um importante instrumento mediador da
construcdo do conhecimento geografico.

Dessa forma, foi proposto um projeto de intervencdo, cujo objetivo era a utiliza¢do do
trabalho de campo no ensino de Geografia como estratégia metodoldgica a ser aplicada nas
turmas do primeiro ano do ensino medio. Tal atividade foi realizada a partir da temética sobre
solos brasileiros, mais especificamente o conteldo de erosdo do solo e outros impactos
ambientais, pois, € uma questao que visivelmente encontrada na regido Sudoeste de Goias, em
gue a agricultura modernizada esta cada vez mais presente.

O trabalho de campo teve em sua primeira etapa levar os alunos do primeiro ano do
ensino médio para um local de regido agricola onde se encontra uma vogoroca. Em todo o
trajeto, foi discutido o contetdo de forma que os alunos pudessem interagir e relacionar a
teoria com a pratica, e, em seguida, os mesmos fizeram um relato sobre o que observaram em
campo. Para concretizar o que foi realizado em campo, na aula seguinte, foi feito um debate
envolvendo as perspectivas dos alunos com base em suas observagoes.

Essa atividade proposta no projeto de intervengéo trouxe resultados positivos no que
diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Percebeu-se que o contato
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direto com o meio fez com que os alunos pudessem se sentir pertencentes ao que era proposto
em sala de aula pelo livro didético.

Muitas vezes esta metodologia € vista como algo dificil de ser executada, pois, ainda
existe 0 pensamento de que o trabalho de campo é somente aquele em que séo feitas viagens
Ou passeios que teriam certo custo para os alunos, por isso, € importante ressaltar que o
proprio espaco onde o discente vive, ou seja, seu bairro, sua cidade, representa um recorte
para analise em um trabalho de campo.

Uma volta no quarteirdo da escola, por exemplo, possibilita que o aluno observe a
paisagem urbana identificando suas transformacdes, sua dinamica, e se perceber como parte e
também produtor desse espaco. Nessa perspectiva, o trabalho de campo contribui para o
ensino de Geografia de forma que estimule o pensamento geogréafico dos discentes, por isso, é
uma metodologia importante a ser inserida no planejamento do professor.

Partindo do pressuposto de que o trabalho de campo propicia o contato direto do aluno
com o seu cotidiano, exercitando o senso critico, € que defende-se esta metodologia
considerando-a indispensavel para o estudo e para a pesquisa que se refere aos processos de
carater espacial, nesse sentido, questionamos: sera que os trabalhos de campo sdo utilizados
como metodologia no ensino de Geografia nos colégios de ensino médio no municipio de
Jatai — GO? Se realizadas, as atividades de campo tém sido desenvolvidas nos moldes do
trabalho de campo, ou sdo passeios/turismo ou visitas técnicas?

Nessas perspectivas, a presente pesquisa justifica-se a partir do entendimento que o
trabalho de campo deve levar o aluno a realizar uma ponte entre a teoria e a préatica, além
disso, fazer com que os mesmos analisem e compreendam o proprio lugar em que vivem.
Nesse sentido, acredita-se que o trabalho de campo pode ser realizado nos colégios de ensino
médio da rede publica estadual do municipio de Jatai — GO.

O objetivo geral para a realizacdo da presente pesquisa foi de conhecer se o trabalho
de campo ¢ utilizado pelos professores como metodologia do ensino de Geografia, de forma
interdisciplinar e contextualizada, nos colégios de ensino médio da rede publica estadual do
municipio de Jatai — GO. E os objetivos especificos foram: Verificar se o trabalho de campo é
utilizado nas aulas como metodologia para o ensino de Geografia nos colégios de ensino
médio da rede publica estadual de Jatai — GO; Identificar, por meio das entrevistas com 0s
professores, caso o trabalho de campo nédo seja aplicado, quais sédo os desafios encontrados
por eles que os impecam de realizar esta metodologia, e, se o trabalho de campo for uma
pratica que os mesmos realizam conhecer como esta € executada; Dissertar sobre a

importancia do trabalho de campo como metodologia do ensino de Geografia.
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O municipio de Jatai possui um total de 8 colégios publicos estaduais de ensino
médio, sendo dois colégios em periodo integral e seis em periodo regular. As entrevistas
foram feitas com os professores dos colégios que possuem o ensino médio regular, ou seja,
naqueles que ndo sdo de periodo integral. Sendo assim, as entrevistas com os professores
foram aplicada em 6 instituicBes, sendo elas: Colégio da Policia Militar de Goias Nestorio
Ribeiro, Colégio Estadual Marcondes de Godoy, Colégio Estadual Serafim de Carvalho,
Colegio Estadual Alcéantara de Carvalho, Colégio Estadual Frei Domingos e Colégio Estadual
Washington Barros.

Ao analisar as respostas dos professores, e a partir de observagdes diretas nos
colégios, considerou-se necessario fazer entrevistas com as coordenacgdes de cada colégio para
que fosse possivel compreender um pouco mais dessa dinamica do trabalho de campo, se
envolvia outras disciplinas de forma interdisciplinar, como é realizado o planejamento e se
passa pelas coordenacdes.

Nessa perspectiva, chegou-se a conclusdo que as respostas dos professores e das
coordenacdes eram diferentes, principalmente na questdo da quantidade de trabalhos de
campo que sao feitos com os alunos.

Nesse contexto, afirma-se o quanto é imprescindivel discutir sobre a importancia da
aplicabilidade do trabalho de campo no ensino de Geografia no ambiente escolar. Quanto a
importéncia, foi evidenciado que todos (as) consideram ser, mas a sua aplicacdo é que tem

sido de alguma forma deixada de lado.
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I - O ENSINO DE GEOGRAFIA E A FORMAGAO CIDADA
A Geografia é uma ciéncia que passa por constantes desdobramentos ao longo dos
anos. No passado, a ciéncia geografica, conhecida como Geografia Tradicional, se baseava
em ideias e fundamentos positivistas, utilizando um método cientifico quantitativo
desenvolvido por meio do empirismo (observacdo e descrigdo), valorizando os aspectos
fisicos do espago geogréfico. Para Moreira (2014, p. 16)
O positivismo referenda a visdo fisica e matematica de natureza do projeto
cientifico renascentista, separa 0 inorganico, 0 organico e 0 humano em

esferas dissociadas e proclama o paradigma do inorganico da Fisica como
base, orientando as demais ciéncias nessa padronagem.

Nesse sentido, observa-se que a Geografia Tradicional prioriza estudos com
abordagem de hipdteses e de valores matematicos quantitativos, fazendo com que a questao
das relaces sociais, como um todo, fosse quase que desprezada.

Essa abordagem positivista se consolidou no ensino de Geografia como um estudo
meramente descritivo das paisagens. Os materiais didaticos eram baseados em “decorar”
dados estatisticos, nome de rios, de paises, capitais, entre outros. Diante dessa consideracao,
observa-se que os conteidos adotados ndo tinham perspectivas criticas e sim técnicas e sem
argumentacao.

Outra abordagem do ensino de Geografia nas escolas era a questdo do patriotismo.
Essa ideia que acabou se instalando no ensino durante algumas décadas. Conforme Cavalcanti
(2007, p.18), a historia da Geografia como disciplina escolar “tem inicio no século passado,
guando foi introduzida nas escolas com o objetivo de contribuir para a formacao dos cidadaos
a partir da difusdo da ideologia do nacionalismo patridtico”. Ou seja, a Geografia nas escolas
descrevia 0s mapas com contornos do pais, a localizagdo e nomes de rios, as capitais, 0S
aspectos fisicos da paisagem, dentre outros, valorizando lacos de respeito e dedicacdo a
imagem da patria.

Pensando por este lado patridtico da Geografia nas escolas, por exemplo, imagina-se
que os alunos iriam conhecer o territorio brasileiro de forma que, esse amor a patria fosse um
sentimento que se tornasse, tambem, uma forma de defender o pais em casos de guerra, sendo
explicito um jogo de interesse por parte dos grandes lideres. Nesse contexto, uma das frases
mais usadas na época e conhecida até nos dias de hoje é o titulo do livro de Yves Lacoste: “A
Geografia, isto serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra”, sendo uma obra que fazia

criticas severas a essa realidade.
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Com o passar do tempo, tendo o Capitalismo como sistema econémico dominante,
observou-se um cenario de constantes mudancas, e 0s estudos sociais comecaram a ganhar
espaco na academia, inserindo aqui a Geografia, que passou a ser chamada de Geografia
Critica.

Esse novo paradigma na ciéncia geogréfica trouxe consigo uma abordagem do metodo
dialético, enfatizando os contextos sociais e deixando um pouco de lado o método
quantitativo. Conforme Verdi (2014, p.24) a construgdo teorica materialista dialética “trouxe
novos conteldos para as pesquisas em Geografia, transformando a leitura que a ciéncia
parcelar realiza das formas como o espago ¢ a sociedade se relacionam”. Porém, ¢ importante
lembrar que a Geografia Tradicional ndo foi excluida das pesquisas e nem do ensino, ela
continua sendo trabalhada pelos gedgrafos em seus estudos e nas salas de aula. O que
aconteceu foi que os estudos sobre a sociedade comecaram a ser valorizados, e talvez isso seja
interpretado como “exclusdo” do tradicionalismo geografico que contribuiu muito para a
consolidacdo dessa ciéncia.

Nesse periodo foi fortalecida a dicotomia entre Geografia fisica e Geografia Humana,
separando a ciéncia geografica nessas duas vertentes de pensamento. Mesmo tendo esta
“separa¢do”, muitos gedgrafos acreditam que ambos estdo interligados, por isso, tal dicotomia
esta até nos dias de hoje sendo questionada no meio académico.

Pode-se levar em consideragdo a “separagdo” na forma de pesquisa, € ndo na propria
Geografia, pois esta € uma ciéncia multipla. Ambas as vertentes se encaixam num objetivo
socioespacial. A questdo fisica e ambiental tem seus impactos na sociedade, assim como 0
homem também gera impactos no meio. Tudo € Geografia. O que difere € 0 método de
pesquisa.

Pode-se dizer que surge uma transicdo do pensamento geografico comegou a ser
implantada no Brasil por volta da década de 1980. Segundo Verdi (2014, p. 24 — 25)

A questdo das classes sociais se tornou um aspecto fundamental da analise
espacial, configurando-se assim em um novo contetdo do discurso
geografico sobre a realidade. Também a leitura do modo de producdo
capitalista e suas formas de transformar o espaco produzindo-o para seus
objetivos, é um novo contedo do discurso geografico critico do periodo em
tela neste ensaio. Portanto, conceitos e categorias, diferentes dos utilizados
pela Geografia Tradicional e pela Geografia Quantitativa, entram em cena
para reconfigurar a perspectiva da ciéncia geografica, transformar

interpretacdes e assim iniciar um novo momento da pratica e do discurso
geografico no Brasil.

Nesse novo cendrio, surge a Geografia com o método do materialismo historico

dialético, o qual possui visdo critica marxista sobre as desigualdades sociais, que,
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principalmente s@o causadas pelo processo do capitalismo. Pensar, entender e refletir
criticamente sobre as constantes transformacgdes socioambientais que ocorrem ao redor do
mundo € imprescindivel para a compreensdo do espaco geografico.

As novas pesquisas sobre o contexto dessas transformacdes gerais da sociedade e de
sua dindmica espacial inserem-se no contexto do ensino de Geografia nas escolas de forma a
contribuir com a formagdo de cidaddos criticos e reflexivos sobre o meio o qual estéo
inseridos.

A Geografia contemporanea presente na sala de aula, por sua vez, possui um lado
critico e humano da Geografia, o qual contribui para a formacéo cidadd, com temaéticas que
envolvem politica, economia, cultura, e outros aspectos sociais, diferente da Geografia
tradicional em que os conteudos que eram abordados nas aulas tinham énfase nos aspectos
naturais da paisagem, como por exemplo, solo, clima, relevo e vegetacdo. Segundo Cavalcanti
(2007, p. 16) “a Geografia defronta-se, assim, com a tarefa de entender o espaco geogréafico
num contexto bastante complexo”.

Por possuir um papel importante no que diz respeito aos saberes que podem levar o
aluno a construir sua cidadania, a Geografia, segundo Callai (2015, p. 214) ¢ “uma matéria
curricular que procura construir as ferramentas tedricas para as pessoas entenderem o mundo
e para entenderem a si mesmas como sujeitos nesse mundo, reconhecendo a espacialidade dos
fendmenos sociais”.

O ensino de Geografia visa levar os saberes para que o aluno possa construir sua

~

cidadania. O termo “cidadao” possui significados diferentes, pois é construido de acordo com
a linha de pensamento de cada pesquisador. Porém, nas perspectivas de Costella e Schaffer
(2012, p. 14) ser cidadao significa “participar e lidar com seguranga com a complexidade do
mundo para intervir nele criativamente — para isso, € necessario compreender as relacdes
humanas como complexas, diversas, situadas e historicamente construidas”.

Nesse sentido, 0 ensino de Geografia nas escolas precisa ir além do que possa estar
dentro das quatro paredes da sala de aula. Ndo € somente o que estd disponivel no livro
didatico, ou o que esta prescrito nos documentos oficiais direcionadores do ensino, e sim, 0
cotidiano dos alunos e as rela¢fes sociais que nele estd presente. Por isso que tal ensino é um
processo de conhecimento do aluno mediado pelo professor. Para Cavalcanti (2007, p.10), tal
mediacao ¢ o “auxilio que fornece aos alunos para o desenvolvimento de sua capacidade de
pensar, de raciocinar logica e criticamente”.

Por meio dessa mediagdo que o professor faz, a partir do conhecimento dos alunos,

dos contetdos da ciéncia e dos presentes nos livros didaticos e dos referenciais que 0s
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professores tem contato, é possibilitada a construcdo dos conceitos geogréficos, tais como,
espaco, territorio, paisagem, lugar e regido, e, também a questdo das escalas geogréficas,
sendo elas a global, regional e local. Por isso, essas diferentes interpretacdes da Geografia
fazem reformular categorias e conceitos para compreender melhor o movimento da sociedade
(CAVALCANTI, 2007).

Trabalhar esses conceitos geograficos com os alunos nas escolas de ensino bésico é
muito pertinente, pois, 0s contetidos passam a ser significativos e socialmente relevantes para
eles. Como ja mencionado, a Geografia apresentada nas escolas nos dias de hoje, ndo deveria
ser somente aquela “memoriza¢do” de contetidos. Com as constantes transformagdes do
espaco geografico, o grande desenvolvimento da tecnologia e de informacdes, a necessidade
de estudar os processos socioambientais € muito importante. Segundo Cavalcanti (2007, p.
20)

O ensino de Geografia, assim, ndo se deve pautar pela descricdo e
enumeracgdo de dados, priorizando apenas aqueles visiveis e observaveis na
sua aparéncia (na maioria das vezes impostos a “memoria” dos alunos, sem
real interesse por parte deles). Ao contrario, o ensino deve propiciar ao aluno

a compreensdo do espagco geografico na sua concretude, nas suas
contradigoes.

Ao proporcionar a compreensdo do espaco geografico como um todo aos alunos, 0s
mesmos passam a formar raciocinios e concepcoes, possibilitando a eles a préatica de pensar
criticamente acerca do mundo o qual estdo inseridos. Esse é um dos grandes objetivos do
ensino de Geografia, ou seja, contribuir para a formacdo cidadd. Uma formacdo que inclui
reflexdo, critica e respeito. Do simples deslocamento diario dos individuos até as grandes
questdes globais, requer do cidaddo a consciéncia da espacialidade inerente aos fenémenos,
fatos e acontecimentos de que participa (CAVALCANTI, 2007).

E importante lembrar que, mesmo com essa mudanga no ensino de Geografia, 0s
modos tradicionais ndo foram totalmente excluidos das aulas. De acordo com Castrogiovanni
(2014, p. 91) “é inegavel que ainda existam, em muitos casos, praticas extremamente
tradicionais na sala de aula, ndo condizentes com a transformacgédo ocorrida na ciéncia ao
longo das ultimas décadas.”

E muito comum encontrar aulas de Geografia nas escolas sendo mediadas apenas pelo
uso do livro didatico, sem que uma discussdo sobre 0 que esté escrito no mesmo faca parte do
contexto dos alunos, ndo despertando neles o sentimento de pertencimento, tornando-os

reprodutores de saberes que, muitas vezes, ndo fazem tanto sentido na vida dos alunos.
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Diferentes fatores podem gerar esse tipo de aula, seja pela falta de incentivo na
educacao brasileira, principalmente a publica, ndo seja valorizada, e isso faz com que o
professor ndo “inove” suas aulas. Outra possibilidade ¢ o comodismo, por isso que o livro
didatico acaba sendo o suficiente para ministrar as aulas. Ou, até mesmo pela Unica opc¢édo que
possui, pois o docente estd inserido em um contexto de limitacfes e, a partir do que esta
posto, ele precisa construir conhecimentos imprescindiveis para a formacdo da cidadania de
seus alunos. Por isso, € importante deixar claro que essas adversidades ndo sao
responsabilidades Unicas do professor.

Apesar de saber de obstaculos que existem no ensino de Geografia, sabe-se que
atualmente esta é uma disciplina que tem como um dos objetivos a construcdo da cidadania e
que deve ter o cuidado de analisar como 0 espaco é construido e organizado. Para
Castrogiovanni (2014, p. 93)

A necessidade de o professor ndo ser um repetidor de informagdes e, sim, de
um interlocutor ativo em suas praticas pedagdgicas para transformar as
informacGes em conhecimento e o0 conhecimento em sabedoria, assim

provocar o seu aluno a tornar-se sujeito que compreenda, mesmo
provisoriamente, e atue autoralmente no espago geografico.

Pensando na era contemporanea em que a todo momento surgem novas tecnologias,
percebe-se 0 quanto é importante usar diferentes estratégias metodoldgicas na sala de aula. O
uso de filmes, videos, musicas, teatros, parddias, poesias, telejornais, aulas a campo, dentre
outras metodologias, passaram a se tornar mais necessarias nas escolas, considerando o livro
didatico como um dos varios materiais de apoios do professor, e ndo somente o Unico.
Também é importante frisar que a introducdo dessas estratégias metodoldgicas destaca o
quanto a Geografia abrange varias areas do conhecimento, podendo entdo haver a
interdisciplinaridade.

Sobre essa questdo da interdisciplinaridade da Geografia com as demais disciplinas do
curriculo escolar, esse termo normalmente é compreendido como a préatica de cruzamento de
disciplinas ou de partes do conteudo disciplinar que eventualmente oferecam ponto de contato
nas atividades letivas. Dessa forma, as praticas interdisciplinares acontecem geralmente entre
professores cujas disciplinas possuam afinidades, facilitando a integragdo das mesmas
(CASCINO, 2000).

A interdisciplinaridade pode ser garantida a partir do trabalho do professor, assim, o
papel do docente na construcdo de saberes geogréaficos € imprescindivel para que os alunos
obtenham uma leitura de mundo diferenciada. Os “6culos da Geografia” s@o colocados neles

de forma que percebam a imensiddo geografica que existe no cotidiano deles. Os mesmos
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passam a enxergar a Geografia em tudo que esta a sua volta, e que é uma ciéncia que esta
muito além da teoria vista dentro das quatro paredes da sala de aula. O contetdo abordado faz

sentido na vida dos alunos e se torna relevante no ponto de vista do aprendizado deles.
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Il — TRABALHO DE CAMPO E EXCURSAO/TURISMO: INVERSAO DE
CONCEITOS

Muitas vezes o termo “trabalho de campo” ¢ entendido como “excursdo/turismo”,
tornando tal pratica um simples passeio sem a utilizacdo de uma metodologia que reforce o
processo de ensino e aprendizagem de Geografia. Também, por causa dessa “confusdo” entre
os termos, ha casos de impossibilidade de utilizar o trabalho de campo nas escolas publicas
por questdes burocraticas e financeiras. Nesse contexto, percebe-se o quanto é indispensavel a
discussdo sobre essa tematica para diferenciar ambos.

A excursdo ou turismo é uma pratica pedagdgica presente nas escolas, seja para
melhorar a aprendizagem das disciplinas, — como, por exemplo, visita aos museus, aos
parques ecologicos, dentre outros locais — ou para uma atividade de lazer. Segundo Cruz
(2003, p. 4)

Entre inimeras defini¢es de turismo, ha que se destacar aquela adotada por
um organismo oficial, de injuncdo global, que é a Organizacdo Mundial do
Turismo (OMT). Segundo essa organizacao, o turismo é uma modalidade de
deslocamento espacial, que envolve a utilizacdo de algum meio de transporte
e a0 menos um pernoite no destino. Esse deslocamento pode ser motivado
pelas mais diversas razdes, como lazer, negocios, congressos, salde e outros
motivos, desde que ndo correspondam a formas de remuneragéo direta.

Claro que a presente pesquisa ndo tem como objetivo “excluir” esse tipo de
metodologia, afinal, de certa forma, ela também contribui com o aprendizado dos alunos,
principalmente no quesito da ciéncia geografica, pois, para Cruz (2003, p. 4) essa ¢ “uma
pratica social, que envolve deslocamento de pessoas pelo territério e que tem no espago
geografico seu principal objeto de consumo. Por ser uma pratica social, o turismo ¢é
fortemente determinado pela cultura”.

O principal objetivo € mostrar a importancia do trabalho de campo no ensino de
Geografia, pois, € muito comum que se confunda tal atividade com um simples passeio para
observar determinadas paisagens e fazer com que os estudantes respirem fora das paredes da
sala de aula (SILVA e HAGAT, 2015).

Geralmente, os passeios e excursdes turisticas que ocorrem nas escolas, ndo sédo
praticas unicas e exclusivamente voltadas para o ensino de Geografia, visto que, sao feitos de
forma que envolva mais professores de diferentes disciplinas e raramente o professor de
Geografia consegue fazer uma ponte entre teoria e pratica, com discussdes e debates com o0s
alunos, por alguns motivos como a dispersdo dos discentes, 0 ndo planejamento prévio das
atividades, dentre outros. Assim, as excursdes turisticas ndo podem ser confundidas com o

trabalho de campo. As autoras Silva e Hagat (2015, p. 197) afirmam que,
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Pensar o trabalho de campo no ensino de Geografia para a educacao basica
ndo é uma tarefa facil. E desafiadora porque precisa ser pensada tendo como
principio a pesquisa e o contexto do contetdo trabalhado de forma a adquirir
sentido para o estudante, que podera ser capaz de realizar outras conexdes
com o espacgo geografico. Dessa forma, o professor deve ir tracando planos
para orientar as atividades que consideram a dindmica da leitura das
paisagens pelo trabalho de campo.

Percebe-se, entdo, a diferenca entre a excursdo/turismo com o trabalho de campo, pois,
enguanto o primeiro esta relacionado com um passeio turistico que, muitas vezes, nao é feito
nenhum tipo de avaliacdo com os alunos — por exemplo, relacionar a teoria com a pratica,
fazer debates, dentre outros — 0 que torna uma atividade de lazer ndo dirigida. J& o segundo, é
uma metodologia que pretende fazer a inser¢do do aluno no contetido estudado em disciplinas
especificas como a de Geografia, fazendo com que o mesmo participe e entenda a realidade a
qual esté inserido. Segundo Azambuja (2012, p. 188)

Para o ensino de Geografia o trabalho de campo é um momento ou uma
atividade de pesquisa. O tema em estudo e o lugar que esta sendo objeto de
estudo é elemento foco para as investigacdes programadas. O aluno vai a
campo com o olhar e a mente de estudante para observar paisagens e espacgos

geograficos, entrevistar ou conversar com pessoas e coletar dados e
informacdes a partir das suas referéncias conceituais e de vida.

Fazer esse tipo de pratica com os alunos nas escolas € uma forma de sair daquele
modo tradicional do ensino, o qual sdo feitas aulas expositivas, sem dialogo, seguindo
totalmente o livro didatico, como se ele fosse a “biblia” do professor, sendo tomado como um
instrumento Unico do saber pedagdgico. Por isso, o trabalho de campo também adquire
importancia no processo de ensino e aprendizagem, e, de acordo com Castrogiovanni (2015,
p. 47), ele vem sendo “um caminho a mais na superacdo do método tradicional de ensino,
principalmente no qual ainda sdo reproduzidos os conteudos dos livros didaticos sem uma
verdadeira problematizacdo das competéncias envolvidas”.

E importante destacar o papel do trabalho de campo no ensino de Geografia. Essa
atividade ndo é somente um momento de lazer e diversdo. E um momento de troca de saberes
entre ciéncia e o conhecimento prévio dos alunos. E um momento de pensar, refletir e criticar

0 mundo o qual o ser humano pertence. Segundo Castrogiovanni (2015, p. 42)

O trabalho de campo jamais pode ser entendido como sendo apenas uma
atividade de lazer/recreacdo. Isso elimina expressdes tais como “passeios” e
“excursdo” a ecla atribuida. Mais que um recurso de aprendizagem, as ac¢des
gue envolvem os trabalhos de campo sdo, essencialmente, parte dos
processos de ensino e de aprendizagem, tanto na Geografia quanto na
Histdria e nos demais campos de conhecimento.
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E nesse sentido que esta metodologia se torna tio importante e eficaz no que diz
respeito ao crescimento dos saberes geograficos dos alunos. E na atividade de campo, por
exemplo, que é possivel aprender aspectos que dificilmente seriam vislumbrados em gabinete
ou sala de aula, entre eles, a real integracdo entre os elementos naturais e sociais presentes no
espaco geogréafico de maneira ndo fragmentada (CASTROGIOVANNI, 2015).

A inversdo de conceitos ¢ justamente o fato de ocorrer essa “confusdo” sobre o
significado de se utilizar esse tipo de atividade nas escolas e o objetivo que ela possui. Muito
mais do que sair das quatro paredes da sala de aula, o trabalho de campo necessita de todo um

procedimento metodolégico visando um objetivo a ser cumprido. Para Castrogiovanni (2015,
p. 41),

Por tras desta atividade, existe uma série de elementos que devem ser
(re)pensados, analisados, planejados e teorizados, o que confere ao trabalho
de campo a esséncia de metodologia, atividade que deve ser muito bem
fundamentada, que tem valor inestimavel nos processos de ensino e de
aprendizagem, merecendo mais aten¢dao no campo pedagdgico.

Nesse sentido, levar o aluno ao campo seria apenas uma das etapas do trabalho, e
Hissa e Oliveira (2004, p.38) explicam que “a ida ao campo ndo significa, apenas, o
movimento na dire¢cdo do que pode ser descrito. Trata-se do movimento na dire¢cdo do que
necessita ser interpretado, representado”, ou seja, além da observagao, ¢ imprescindivel que o
docente instigue a curiosidade dos alunos, resultando em debates sobre as razdes da realizacdo
do trabalho, bem como contribuir para melhor compreensdo do contetdo a ser estudado.

Voltando a questdo do ensino tradicional, que ndo estimula o didlogo, a
problematizacdo e o envolvimento dos alunos, em que muitas vezes prevalece a utiliza¢do do
livro didatico como Unico instrumento de apoio nas aulas, de certa forma, causa um
“distanciamento” entre a teoria e os alunos. Por exemplo, o livro mostra fatos, acontecimentos
e paisagens de outros lugares que ndo fazem parte da realidade do publico escolar, por isso, é
comum ouvir dos alunos frases do tipo: “O que isso vai mudar na minha vida?”, “Porque eu
devo estudar isso? Eu nunca irei 14 mesmo”, “Geografia é s6 decoreba!” ou “Eu nunca irei

usar isso durante minha vida”. De acordo com Bachelli (2014, p. 208),

Na atual légica da sociedade o espago precisa ser visto como uma producdo
social. Deve-se considerar a dindmica da producdo deste espago inclusive
ajudando o aluno a estabelecer relagGes entre sociedade e natureza, dando
sentido do porque estudar Geografia e seu objeto de andlise, o espaco.

Percebe-se, entdo, o quanto é importante a adog¢do de formas e estratégias didaticas
para aproximar o conhecimento cientifico dos discentes, e o trabalho de campo é um

instrumento muito interessante, pois, um dos principais objetivos é fazer com que a teoria
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vista em sala de aula se torne significativa e faca sentido para os alunos. O olhar geografico
do aluno pode ser estimulado ao comparar diferentes espacos e escalas de analise,
possibilitando a superacdo da falsa dicotomia existente entre o local e o global, indo além do
senso comum da ordenacdo concéntrica dos conteudos geograficos, gerador de um discurso
meramente descritivo do espago geogréafico (CASTELLAR e VILHENA, 2010).

Outra perceptivel diferenca entre os conceitos é que para realizar um trabalho de
campo, € preciso planejar, tracar uma metodologia e os objetivos para obter bons resultados, e
aproveitar todas as possibilidades que o meio onde se vai analisar pode oferecer para que se
construa a aprendizagem. Diferente da excursao/turismo, que na maioria das vezes ndo possui

todo este planejamento. De acordo com Silva e Hagat (2001, p. 198)

A abordagem tedrico-metodolégica precisa entdo passar pelo atento e
constante olhar do professor para orientar o trabalho, quer dizer, para
perguntar  constantemente;  Onde ir?  Por que ir? Que
conhecimentos/conteidos estdao articulados? Quais os critérios e categorias
de andlise da Geografia? Quais 0s procedimentos mais adequados —
observacao, entrevista, producdo de dados?

Quando o professor faz a escolha de utilizar o trabalho de campo como uma das
metodologias possiveis, ele daré aos alunos a fundamentacdo necessaria para a leitura critica e
participativa da sociedade, fazendo com que os mesmos adquiram sua prépria autonomia de
pensamento. Segundo Silva e Hagat (2001, p.201) isso possibilita que discentes “facam as
relacfes necessarias para a compreensao da realidade global em que se inserem. Agindo desta
forma, faz com que o aluno seja valorizado, pois o considera como sujeito repleto de
experiéncias”.

Para aplicar um trabalho de campo no ensino de Geografia nas escolas sdo
necessarias trés etapas, sendo elas: 1) abordagem teorica do assunto a ser tratado no trabalho
de campo e instrucBes e orientacdes de como sera feita a aula a campo; 22) realizacdo do
trabalho de campo, sempre questionando os alunos e instigando a curiosidade deles para que
possam sentir pertencentes ao meio e aos estudos, alem de fazer com que eles enxerguem seu
cotidiano de modo geografico, critico reflexivo, criando seu pensamento autbnomo; 3%) volta
a sala de aula, fazendo discussdes e debates sobre o que os alunos viram na aula a campo e o
gue se associa a teoria vista. O autor Castrogiovanni (2015, p. 51) aborda as etapas do

trabalho de campo da seguinte maneira:

Como etapa anterior de preparacdo, sdo fundamentais questbes de carater
logistico, burocratico e também de bagagem de conhecimento por parte dos
alunos, e dos professores, naturalmente, bem como o planejamento daquilo
que seré realizado durante o trabalho de campo. E é durante o trabalho de
campo que o professor deve estar preparado para executar as atividades
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planejadas de acordo com o seu método e a abordagem escolhida, bem como
estar com a constante preocupacdo de situar o trabalho para que este ndo
escape do contexto de seu objetivo e entdo ingresse num mero “fazer pelo
fazer”. Apos o trabalho de campo, uma atividade de conclusio acerca do que
foi objeto de estudo deveré ser realizada.

Observa-se, entdo, o quanto é imprescindivel que o professor faca o planejamento
antes da saida a campo. Também é importante que ele tenha conhecimento das teorias e dessa
pratica, pois, € necessario estar seguro e saber que esta metodologia ndo é somente um
“passeio”, e sim, um passo para possibilitar a aprendizagem dos alunos. Com essa atividade, a
Geografia se constituiu como disciplina da vida, que possibilita a analise dos lugares com o
objetivo de compreendé-los e estabelecer relacbes com as outras escalas de andlise, num
processo de ir e vir entre elas (THEVES, 2015).

Nesse sentido, o trabalho de campo se torna uma atividade que organiza a
aprendizagem de maneira significativa e ativa, promovendo aos estudantes a formagéo cidada,
ao saber relacionar os conceitos e 0s conteudos estudados com 0s aspectos socioespaciais
ligados ao cotidiano (SACRAMENTO, 2014). Essa pratica social que os alunos adquirem
tendo contato com esse tipo de atividade torna a aprendizagem significativa do espaco vivido.
Segundo Sacramento, (2014, p. 111) “a educacdo geografica e o trabalho de campo
possibilitam metodologias que promovam nos estudantes o desenvolvimento de uma
consciéncia espacial e a compreensao dos seus espacos vividos”.

O professor de Geografia, como ja mencionado, deve ter dominio dos contedos
abordados para, entdo, realizar esse tipo de atividade com os alunos (e outras atividades
também). Quando o docente tem a oportunidade de levar para suas aulas essa estratégia
metodoldgica, e mostrar 0 quanto a ciéncia geografica € importante e estd presente no
cotidiano, acontece uma “quebra” do estereotipo de que a Geografia € s6 memorizacdo de
conteudos. Por isso que o planejamento € de grande importancia. Para Castrogiovanni (2015,
p. 52) “¢ possivel ensinar sem que esse repasse seja apenas repetir as ligdes dos livros
didaticos sem fazer uma associagdo com a realidade do aluno”.

E importante ressaltar que para realizar um trabalho de campo é preciso passar por
adversidades, tais como processos burocraticos, pois, a partir do momento em que se levam
alunos para fora do ambiente escolar, € necessario ter a autorizacdo dos pais, ver as
possibilidades financeiras para transporte e outros gastos, dentre outros procedimentos. Passar
por tantas etapas desse tipo pode causar até certo “desanimo” nos professores, considerando
que € uma atividade que podera abordar apenas um dos contetdos que precisa ser trabalhados,

que no caso do ensino médio sdo muitos, esse e outros desafios da propria docéncia, tem
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impossibilitado a realizacdo dessa atividade, pois, o trabalho de campo é algo que ainda é
visto por parte de professores somente como uma “viagem”, um “passeio”, uma “excursao”.

Visando o contexto dessas adversidades, € importante dizer que apesar delas existirem,
ndo é impossivel realizar uma atividade desse tipo, pois, um trabalho de campo ndo € somente
sair com um 6nibus e viajar, € também uma volta no quarteirdo da escola, um passeio pelo
bairro da escola, ou, até mesmo, fazer com que os alunos observem a paisagem do caminho de
casa até a escola, e, em seguida, associar a percepcdo deles com a Geografia. Nesse sentido,
para Falcdo e Pereira (2005, p. 112), o professor deve agucar, na medida do possivel, “a
curiosidade dos alunos para que a partir das suas observacdes e das informacdes coletadas
possam construir suas aprendizagens, alcancando, assim, 0s objetivos propostos para a saida
ao campo”.

Sabe-se que o ser humano enguanto ser social, precisa compreender a realidade que o
cerca, por isso é importante observar o dia a dia e encaixar tal observagdo no contexto tedrico
geografico. De acordo com Callai, Cavalcanti e Castellar (2007, p. 32) o ensino de Geografia
tem como finalidade “estimular no estudante a capacidade de desenvolver raciocinios
espaciais. Para atingir esse objetivo € preciso que sejam construidos 0s conceitos que vao dar
sustentacdo para a interpretacdo da realidade e sua espacialidade”.

Ndo se deve esquecer que os alunos também sdo individuos repletos de
conhecimentos, e o professor também aprende com eles. Essa troca de saberes € algo que
acontece visivelmente nos trabalhos de campo. Inclusive, essa é uma atividade que
proporciona maior interacdo entre professor e alunos, tornando o processo de ensino e
aprendizagem mais descontraido, e, de certa forma, faz com que os estudantes aprendam com
mais facilidade o contetido. E importante destacar a questdo da aprendizagem significativa,

que, segundo Cavalcanti (2006, p.71)

E o resultado da construcdo propria de conhecimento. E a apropriagio de um
contetdo de ensino pelo sujeito, o que implica em uma elaboragdo pessoal
do objeto de conhecimento. Um primeiro passo desse processo se da com a
mediacdo do professor, pois é seu papel intervir no processo de construcao
de conhecimento pelo aluno.

Dessa forma, considerando esse conhecimento prévio dos alunos, supera-se a
superficialidade conceitual e estabelecer uma relacdo mais eficaz entre o saber formal e
informal, implica em afirmar que o trabalho de campo é o elo entre 0 meio e 0 ensino, na
medida em que saimos da sala de aula. (CASTELLAR, 2007). Desse modo, destaca-se o

quanto é pertinente utilizar esse tipo de atividade nas aulas de Geografia como um dos
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recursos para reforgar o aprendizado dos alunos, tornando-o significativo para eles. O trabalho
de campo, para Neves (2010, p. 15)

Pode promover maior significacdo dos contelidos e maior aproximacao da
realidade dos alunos. Além de a contextualizagdo contribuir para o
desenvolvimento de atitudes positivas em relacdo a ciéncia, atraveés do
conhecimento de sua importancia social, ainda favorece a aprendizagem dos
conteudos conceituais, valorizando e estimulando a interacdo com o0s
conhecimentos prévios dos estudantes.

Observa-se entdo que, a partir dessa discussdo acerca da inversao de conceitos entre
trabalho de campo e excursdo/turismo, é nitida a diferenca dos objetivos dessas atividades.
Enquanto o primeiro visa instigar o olhar geografico dos alunos e a construcdo de um
pensamento critico e autbnomo, a partir dos contetdos vistos em sala de aula e a pratica em

campo, o segundo torna-se uma atividade voltada ao “lazer”. Para Azambuja (2012, p. 183)

O olhar geogréafico ¢ um olhar da mente, do pensamento, um olhar
metodoldgico, diferente daquele de turistas e viajantes ou de alguém que faz
isso no seu cotidiano. O método da ciéncia € que faz a diferenca e efetiva a
qualidade cientifica a agdo de observagdo enquanto forma de investigagdo da
realidade.

De acordo com Silva e Hagat (2015, p. 198), “o trabalho de campo ¢ esse momento de
estabelecer didlogos sobre o espaco em estudo em que se depreendem 0s processos naturais e
sociais de uma Geografia que se faz viva pelo movimento das culturas.” Ou seja, essa
metodologia mostra para os alunos o quanto a Geografia se faz presente no cotidiano, fazendo
com que esses estudantes conhecam a rede de relacdes que os cercam. Isso proporcionara a
eles o sentimento de pertencimento aquele local o qual estdo inseridos, além de também se
sentirem parte do processo de constituicdo do espacgo. Dessa forma, o trabalho de campo se

torna uma das ferramentas essenciais para o ensino de Geografia nas escolas.
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IV — DO IDEAL AO POSSIVEL: A REALIZADE DOS PROFESSORES

A partir do levantamento teorico utilizado para reforgar a discussdo acerca do tema,
observa-se a importancia do trabalho de campo com os alunos. Nesse sentido, foram
realizadas entrevistas com os professores da disciplina de Geografia do ensino médio na rede
publica estadual de Jatai, a fim de saber se o trabalho de campo é utilizado nas aulas como
metodologia para o ensino de Geografia nessas instituigdes, e compreender se tal metodologia
é possivel de ser aplicada apesar dos desafios postos.

Segundo Marconi e Lakatos (2003, p.196) “a entrevista tem como objetivo principal a
obtencdo de informagdes do entrevistado, sobre determinado assunto ou problema”, ou seja, ¢
um procedimento utilizado na investigagdo social e para a coleta de dados, por isso, foi uma
metodologia primordial para o desenvolvimento desta pesquisa, pois, a partir dela que foram
obtidas as informacdes acerca do trabalho de campo nos colégios pablicos estaduais de Jatai -
GO.

Atualmente, o municipio de Jatai — GO conta com cerca de 8 instituicdes publicas

estaduais de ensino médio, conforme a tabela 1 a seguir.

Tabela 1: Colégios de Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Jatai — GO.

COLEGIOS DE ENSINO MEDIO DA REDE PUBLICA ESTADUAL DE JATAI - GO

COLEGIO PERIODO
Colégio da Policia Militar de Goias Nestorio Ribeiro Matutino
Colégio Estadual Jodo Roberto Moreira Integral
Colégio Estadual Marcondes de Godoy Matutino

Centro de Ensino em Periodo Integral José Feliciano Ferreira | Integral

Colégio Estadual Serafim de Carvalho Matutino e Noturno
Colégio Estadual Alcantara de Carvalho Matutino e noturno
Colégio Estadual Washington Barros Matutino e Noturno
Colégio Estadual Frei Domingos Matutino e Noturno

Fonte: PAIVA, Priscila Braga, 2017.

A entrevista foi feita com os professores dos colégios que possuem o ensino médio

regular, ou seja, naqueles que ndo sdo de periodo integral. Os colégios em tempo integral
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foram retirados, pois, devido as suas caracteristicas de maior tempo e execugdo de projetos,
destoam dos demais. Sendo assim, a entrevista com os professores foi aplicada em 6
instituicoes.

Os colégios selecionados foram os seguintes: Colégio da Policia Militar de Goias
Nestorio Ribeiro, Colégio Estadual Marcondes de Godoy, Colégio Estadual Serafim de
Carvalho, Colégio Estadual Alcantara de Carvalho, Colégio Estadual Wahsington Barros e
Colégio Estadual Frei Domingos. E importante ressaltar que, apesar do Colégio Militar
também possuir uma dindmica diferenciada dos outros, o periodo de aulas é de apenas um
turno, por isso, foi mantida essa instituicdo na pesquisa.

Algo interessante a ser ressaltado é a questdo da localizacdo dessas instituicGes.
Conforme a figura 1 a seguir, observa-se que os 3 primeiros colégios mencionados estao
localizados no centro da cidade, enquanto os outros 3 restantes localizam-se em areas

periféricas.

Figura 1: Localizacdo dos colégios publicos estaduais de Jatai — GO que foram realizadas as entrevistas com 0s

professores de Geografia do ensino médio.
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As entrevistas foram realizadas fora do horario de aula, sendo todas agendadas com a

coordenacao ou com o0s proprios professores, e 0 tempo de duracdo foi de aproximadamente
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20 minutos. Todas as entrevistas foram gravadas para viabilizar o tempo e assim, ter maior
oportunidade de interacdo com os(as) professores(as). Os dados que foram coletados
continham discursos de um total de 6 professores, contendo seus conhecimentos preliminares
acerca das noclGes que apresentam dessa questdo do trabalho de campo no ensino de
Geografia.

Essa atividade foi em forma de entrevista semiestruturada (apéndice 1), a qual se
aproxima mais de um dialogo. O roteiro foi planejado em quatro partes, sendo elas: 12) perfil
do participante, contando com os dados do entrevistado; 2%) perguntas sobre a realizacdo do
trabalho de campo (caso o professor realize); 3%) perguntas sobre a néo realizagéo de trabalhos
de campo (caso o professor ndo realize); 4%) perguntas acerca da importancia atribuida as
atividades de trabalho de campo (essa parte foi utilizada para ambos — aqueles que realizam
ou néo).

A primeira parte do roteiro da entrevista contou com informagdes sobre o perfil do
participante, pois é importante conhecer os entrevistados. A partir dos dados coletados,
obtiveram-se 0s seguintes resultados: Os professores possuem idade entre 27 e 59 anos.
Quanto ao tempo de atuacdo como professor, os entrevistados estdo entre 3 a 23 anos de
experiéncia profissional. Conforme a figura 2 a seguir, percebe-se que mais da metade dos
professores entrevistados possuem mais de 10 anos de experiéncia profissional.

Figura 2: Gréafico de anos de experiéncia profissional dos professores entrevistados.

Experiéncia profissional dos professores
entrevistados

B Menos de 10 anos
O Entre 11 e 20 anos
M Entre 21 e 23 anos

Fonte: PAIVA, Priscila Braga, 2018.

Sobre a formacgdo académica, todos possuem graduacdo em Geografia. Dentre 0s 6
entrevistados, 5 deles possuem pds-graduacdo em cursos de especializacdo, sendo eles,
Psicopedagogia e Inclusdo, Formacdo Socioecondmica do Brasil, Ecoturismo, Ensino e

Aprendizagem em Geografia e Economia. Em cursos de mestrado, conforme a figura 3, 2
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professores fizeram na area de Geografia e apenas 1 fez na area da Educacdo. Os outros 3 ndo

fizeram mestrado.

Figura 3: Gréafico de professores entrevistados que fizeram curso de mestrado.

Professores entrevistados que fizeram
curso de Mestrado

B Area da Geografia
O Area da Educacdo

M N3o fizeram
mestrado

Fonte: PAIVA, Priscila Braga, 2018.

Ap0s coletar os dados dos participantes, iniciou-se a segunda parte do roteiro da
entrevista, que era direcionada para aqueles professores que realizassem o trabalho de campo.
Os seis entrevistados participaram dessa parte, visto que, todos eles afirmaram utilizar essa
metodologia nas aulas de Geografia.

A segunda parte incluia perguntas voltadas a pratica dessa atividade de campo no
ensino de Geografia. A primeira questdo buscou saber quantas vezes ao ano 0s professores
costumam realizar o trabalho de campo, e todos os entrevistados responderam que € de uma a

duas vezes, conforme a tabela 2 a sequir.

Tabela 2: Vezes ao ano em que sdo realizados trabalhos de campo na disciplina de Geografia.

Quantidade de vezes ao ano
Professor 1 Uma vez
Professor 2 Duas vezes
Professor 3 Duas vezes
Professor 4 Duas vezes
Professor 4 Uma vez
Professor 6 Uma vez

Fonte: PAIVA, Priscila Braga, 2018.
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Em seguida, foram questionados quais lugares costumam ir quando aplicam essa
metodologia, e praticamente a maioria dos professores responderam que vao a locais o mais
préximo possivel da escola, visto que, para sair da instituicdo € necessario passar por
processos burocraticos, questdes financeiras e autorizacdo dos pais. Por isso que preferem
esses lugares proximos, por exemplo, ir até a quadra do colégio e observar a paisagem — no
caso dos colégios Washington Barros e Alcantara de Carvalho, pois estes localizam-se em
regides periféricas e isso fornece uma visdo melhor da “parte alta” da cidade — ou dar uma
volta no quarteirdo do colégio para observarem as questdes urbanas.

Quatro dos seis professores disseram que além de ir a locais proximos, ja foram em
localidades distantes, porém dentro do municipio de Jatai, e, também, a outras cidades, como

consta a tabela 3 a seguir.

Tabela 3: Outras localidades que os professores citaram terem ido a trabalho de campo com os alunos

Professor 1 Goiania (Memorial do Cerrado).

Cidade de Goias, Trilha na mata do quartel e Lagos da cidade
Professor 2 L ) ) )
(sendo esses dois ultimos locais na cidade de Jatai).

Empresa  de  reciclagem, Unidade Meteoroldgica,
Professor 3 Assentamentos (todos esses locais no municipio de Jatai) e Rio

Verde (Tecnoshow).

Fazenda na &rea rural do municipio de Jatai, Forum Municipal
Professor 4 o
de Jatai e Rio Verde (Tecnoshow).

Professor 5 Néao foi a nenhum local distante.

Professor 6 Nao foi a nenhum local distante.

Fonte: PAIVA, Priscila Braga, 2018.

Sobre a preparacdo dos alunos para irem as atividades a campo, observou que todos 0s
professores fazem uma breve explicacdo do conteudo, em seguida, fazem orientacdes acerca
do que levar para a atividade, e ressaltam 0s objetivos do trabalho de campo para que o0s
alunos vejam que ndo € um passeio, e sim, um momento de enriquecimento na aprendizagem.

Quando questionados sobre se o colégio onde trabalham possibilita o dialogo
interdisciplinar para realizarem o trabalho de campo, todos disseram que sim, e que ha sempre

interacéo entre as outras disciplinas.

Tabela 3: Disciplinas que os professores citaram acerca da interdisciplinaridade no trabalho de campo.
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Professor 1 Historia, Biologia e Literatura.

Professor 2 Historia, Biologia, Fisica e Quimica.

Professor 3 Historia, Biologia, Literatura, Matematica e Fisica.

Professor 4 Historia, Biologia, Literatura e Fisica.

Professor 5 Historia e Biologia.

Professor 6 Historia, Biologia e Literatura.

Fonte: PAIVA, Priscila Braga, 2018.

Observa-se na tabela 3 acima que as disciplinas que mais foram citadas pelos
professores foram Historia, Biologia, Literatura e Fisica. E interessante destacar que dois
professores citaram as disciplinas de Matematica e Quimica, visto que, geralmente séo
disciplinas que dificilmente se consegue fazer algum tipo de trabalho de campo.

As ultimas perguntas que constavam nessa parte do roteiro da entrevista eram sobre o
interesse dos alunos acerca desse tipo de atividade, quais contetdos eles acreditam que
poderiam ser utilizados durante o trabalho de campo, se utilizam algum tipo de material de
apoio, qual o meio de avaliacdo e se eles utilizam esse trabalho como introducédo ou reforco
do conteldo visto em sala de aula.

Os professores responderam que os alunos se interessam bastante com esse tipo de
atividade, visto que, para eles, sair das quatro paredes da sala de aula ¢ uma “novidade”. Os
docentes também comentaram que essa atividade tem dado bons resultados no que diz
respeito a aprendizagem dos alunos. O interessante é que, dos seis entrevistados, apenas um
comentou que nao sente tanto interesse por parte dos alunos, e enfatizou que “os adolescentes
de hoje em dia sdo diferentes, preferem o comodismo. Por isso ndo sdo tdo animados para
atividade de campo” (professor 1).

Em relacédo aos contetdos que poderiam ser utilizados durante o trabalho de campo,
praticamente todos responderam que, como a Geografia € muito ampla, daria para trabalhar
varios conteudos. Os principais que eles citaram foram sobre o dominio morfocliméatico do
Cerrado, a questdo socioambiental dentro da cidade, a urbanizacdo e segregacédo
socioespacial, o clima e as diferentes paisagens do municipio. Dois, dos seis professores
entrevistados comentaram alguns exemplos de possiveis trabalhos de campo abordando tais

temaéticas, conforme a tabela 4 a seguir.

Tabela 4: Conteidos que os professores citaram e seus possiveis exemplos para trabalho de campo.
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Exemplo

Urbanizagéo

Volta no quarteirdo do
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Professor 1 , .
colegio

Trilha

quartel da cidade.

Dominio Morfoclimatico na mata do
Professor 2

do Cerrado

Fonte: PAIVA, Priscila Braga, 2018.

Sobre a utilizagdo de algum material de apoio, os entrevistados disseram que, embora
tenham dificuldades para encontrar pesquisas regionais que possam ser vistas com os alunos,
geralmente eles usam multimidias como, por exemplo, videos e documentarios, também
mapas da regido. Os professores apontaram que € importante usar materiais que tenham uma
linguagem acessivel para os alunos.

Quanto ao meio de avaliacdo, todos disseram que depende muito das caracteristicas
das turmas, por isso, avaliam de forma diversificada, usando debates, relatorios, seminérios e
provas. Questionados se eles utilizam esse trabalho como introducdo ou reforco do conteudo
visto em sala de aula, afirmaram que usam como reforgo e citaram que é uma forma dos
alunos compreenderem o conteddo de modo que se sintam parte dele, j& que essa atividade
tem como objetivo aproximé-los da teoria.

A terceira parte do roteiro eram questdes direcionadas aos professores que nao
aplicavam essa metodologia no ensino de Geografia, e, como todos os entrevistados utilizam
o trabalho de campo, ndo foi preciso usar essa parte do roteiro.

A quarta e ultima parte do roteiro da entrevista eram perguntas acerca da importancia
atribuida as atividades de trabalho de campo. Nessa etapa, os professores responderam o que é
o0 trabalho de campo para eles, se acreditam que essa seja uma metodologia importante para o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos na disciplina de Geografia, sobre as
dificuldades para a realizacdo do trabalho de campo no colégio que trabalham e, para
encerrar, se quando fizeram graduacgéo, os docentes costumavam fazer esse tipo de atividade,
se lembram dos objetivos das aulas e se foram alcancados, e se essas aulas os influenciaram
para que hoje pudessem realizar a mesma no exercicio da docéncia.

Em relacdo a primeira pergunta, sobre o que é o trabalho de campo, os professores
responderam (tabela 5 abaixo) que é uma pratica que vai além das quatro paredes da sala de

aula, que busca interagir com o proprio conhecimento e nao ficar somente “a mercé” do livro
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didatico. Ressaltaram também que é o uso de um ambiente educacional diferenciado o qual, é

uma praxis que permite que os alunos relacionem a teoria com a pratica.

Tabela 5: Respostas dos professores sobre o que entendem como trabalho de campo.

Professor 1

E um trabalho além das 4 paredes da sala de aula. E
buscar interagir com o préprio conhecimento. Nao ficar
somente & mercé de um livro didatico.

Professor 2

Sair das 4 paredes da sala de aula.

Professor 3

E uma praxis. Conciliar a teoria com a pratica.

Professor 4

Um momento em que o aluno tem a oportunidade de
relacionar a teoria com a pratica.

Professor 5

E o uso de um ambiente educacional diferenciado.

Professor 6

E colocar em pratica o que foi visto na teoria em sala de

aula.

Fonte: PAIVA, Priscila Braga, 2018.

Quando questionados se acreditam que essa seja uma metodologia importante para o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos na disciplina de Geografia, todos afirmaram
que é uma prética essencial (tabela 6 abaixo), visto que, na escola sdo formados cidaddos para
0 mundo, por isso que é importante que os alunos conhecam o seu proprio lugar e qual sua

relacdo com outros lugares.

Tabela 6: Respostas dos professores sobre a importancia do trabalho de campo no ensino de Geografia.

Sim. Pois, formamos cidaddos para 0 mundo. Por isso
é importante que eles conhecam seu proprio lugar.

Professor 1

Professor 2 Sim. O aprendizado é melhor.
Professor 3 Sim. E muito importante.

Professor 4 Sim. Produz um maior conhecimento.
Professor 5 Sim. E muito importante.

Sim. E uma metodologia com resultados positivos na
questdo da aprendizagem dos alunos.

Fonte: PAIVA, Priscila Braga, 2018.

Professor 6

No momento em que foram questionados se encontram dificuldades para a realizacéo
do trabalho de campo, os seis professores entrevistados disseram varias adversidades que,

muitas vezes, impedem que seja utilizada essa metodologia. Dentre essas dificuldades, eles
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citaram questBes burocréticas, reunides com os pais, falta de estrutura e de incentivo de
professores de outras disciplinas para fazer essa atividade interdisciplinar, nimero reduzido
de aulas de Geografia por semana e falta de interesse por parte da direcdo escolar devido ao
fato de priorizarem a educacéo tradicional dentro da sala de aula.

Por serem instituigdes publicas da rede estadual, todos os professores entrevistados
citaram sobre a questdo da falta de recursos financeiros, visto que, ndo ha verba do governo
que seja suficiente para que possa ser destinada para esse tipo de atividade, e, além disso, 0s
professores ressaltaram que é proibido pedir dinheiro para os alunos. E importante lembrar
que isso ndao ocorre no Colégio Militar, visto que, apesar de ser considerado “do Estado”, ¢
conveniado com a Policia Militar, sendo cobrada uma taxa de mensalidade. Ou seja,
diferentemente dos outros cinco colégios, este possui mais recursos financeiros, fazendo com
que atividades como o trabalho de campo ndo sejam afetadas com tantas adversidades,
principalmente no que diz respeito as financeiras.

Para encerrar o roteiro da entrevista, foram questionados se quando fizeram
graduacdo, os docentes costumavam fazer esse tipo de atividade, se lembram dos objetivos
das aulas e se foram alcancados, e se essas aulas os influenciaram para que hoje pudessem
realizar a mesma no exercicio da docéncia. Os professores responderam que fizeram
atividades a campo, pelo menos trés, durante a graduacao. Disseram que a partir dessas aulas
(tabela 7 abaixo), puderam perceber o0 quanto é importante colocar em pratica a teoria vista
em sala de aula, por isso, nos dias de hoje no exercicio da docéncia, sentem incentivados a
utilizarem essa metodologia com os alunos nos colégios, mas, enfatizaram que infelizmente é

algo pouco utilizado devido as dificuldades encontradas (que foram mencionadas acima).

Tabela 7: Respostas dos professores acerca da influéncia dos trabalhos de campo que realizaram durante

a graduacdo em sua vida profissional.

Professor 1 Sim. Na graduacéo, os trabalhos de campo influenciaram a praticar
essa atividade nas aulas.
Professor 2 Sim. Isso influenciou muito. E o aluno nédo esquece.

Professor 3 Sim. Influenciou bastante. Porém, infelizmente é pouco utilizado.

Professor 4 Sim. Fiz vérios durante a graduacdo. Foram validos para meu
aprendizado, inclusive, para incentivar os alunos a fazerem
trabalhos de campo.

Professor 5 Sim. Influenciou muito.

Professor 6 Sim. Teve influéncia na minha vida profissional enquanto docente.

Fonte: PAIVA, Priscila Braga, 2018.
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Ainda sobre os trabalhos de campo que realizaram durante a graduagao, os professores
entrevistados disseram que recordam sobre os objetivos dessas aulas préticas, e citaram
disciplinas que envolviam a questdo da “Geografia fisica”, sendo Pedologia, Geologia,
Geomorfologia e Climatologia, e, também, a “Geografia Humana” que era abordado temas

sobre a urbanizacdo, segregacdo socioespacial, questdes culturais e historicas.
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V - PROBLEMATIZANDO AS ENTREVISTAS: REVELAQOES DE UM
TRABALHO DESAFIADOR

Ao analisar as entrevistas, percebe-se que praticamente todos os professores
afirmaram utilizar o trabalho de campo como metodologia no ensino de Geografia em suas
aulas, o que € algo muito interessante.

Observando os tipos de locais que costumam utilizar essa atividade, foram surgindo
em mente duvidas e questionamentos acerca de qual forma que os docentes utilizam essa
metodologia nas aulas de Geografia.

Dentre os locais que foram motivos para se pensar sobre a pratica do trabalho de
campo estdo: visita @ Tecnoshow no municipio de Rio Verde — GO e o Férum Municipal de
Jatai. A Tecnoshow € um evento voltado ao agroneg6cio e a pecuaria da regido Sudoeste de
Goiés, cujo sentido é de mostrar as inovacgdes tecnoldgicas de maquinas agricolas, insumos,

3

dentre outros. Nada mais do que expor as “vantagens” econdmicas da fronteira agricola
capitalista. Pensando nesse contexto, ficaram em mente as seguintes perguntas: Sera que 0s
alunos se sentiram pertencentes a esse meio dos grandes latifundios? Qual a relevancia de se
visitar a feira de agronegdécio? Sera que realmente foi um trabalho de campo ou era apenas um
passeio?

Em relacdo ao Férum Municipal de Jatai, quando questionado ao professor sobre
essa visita, 0 mesmo afirmou que ela tinha como objetivo mostrar para os alunos dos
segundos e terceiros anos como funcionam os “trés poderes” na cidade. Nesse sentido, mais
guestionamentos surgiram: A visita ao Forum tinha alguma conexao com o conteddo visto em
sala de aula? Houve algum tipo de preparacdo e orientagcdes para os alunos sobre a visita?
Sera que realmente foi um trabalho de campo ou era apenas um passeio para “conhecerem” o
funcionamento dos trés poderes do municipio?

A partir da analise das respostas dos professores e de observacdes diretas nos
colégios, considerou-se necessario fazer entrevistas com as coordenac6es de cada colégio para
que se pudesse compreender um pouco mais dessa dindmica do trabalho de campo, se
envolvia outras disciplinas de forma interdisciplinar, como é realizado o planejamento e se
passa pelas coordenagdes. Na tabela 9, a seguir, estdo as respostas das coordenagdes acerca da

execucdo dessa atividade na disciplina de Geografia.
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Tabela 9: Respostas obtidas por meio da coordenagdo dos colégios sobre trabalho de campo na disciplina de

Geografia.

Respostas das coordenacdes sobre a
Nome do Colégio realizacéo do trabalho de campo na
disciplina de Geografia

Colégio Estadual Marcondes de Godoy | Nao teve de Geografia, porém, teve de
Biologia, Inglés e Educacéo Fisica.

Colégio Estadual Frei Domingos Ndo houve nenhuma atividade de
campo.
Colégio da Policia Militar Nestorio Houve trés trabalhos de campo, no
Ribeiro entanto, apenas um foi especifico de
Geografia.

Colégio Estadual Serafim de Carvalho De Geografia, ndo teve nenhum.

Teve um trabalho de campo

Colégio Estadual Alcantara de Carvalho interdisciplinar envolvendo a
Geografia.

Colégio Estadual Washington Barros Nado houve nenhuma atividade de
campo.

Fonte: PAIVA, Priscila Braga, 2018.

A partir dessas informacdes, observam-se diferentes respostas entre os professores e
as coordenagdes. Assim, outro questionamento vem em mente: Sera que realmente 0s
professores e as coordenages compreendem que o trabalho de campo ndo ¢ s6 um “passeio”

ou “viagem”? De acordo com Castrogiovanni (2015, p. 46)

Tomando a paisagem mais proxima da escola, o bairro ou até mesmo a
prépria cidade, uma &rea a ser visitada a certa distancia, ou uma imagem de
paisagem, seja ela por foto ou outra forma de representagdo qualquer, tem-se
a base concreta para a realizacdo da pratica escolar. Desse modo, a leitura da
paisagem, no processo da aprendizagem é de suma importancia para ler e
compreender o mundo e o papel de cada um no mundo. Para que o aluno
desenvolva sua capacidade, a identidade com seu tempo e com seu lugar.

A prética do trabalho de campo ndo requer somente ir a lugares distantes, pode ser
algo muito proximo. Até mesmo fazer com que os proprios alunos observem o caminho de
casa até a escola. Também é importante ressaltar que visitas e passeios também fazem parte
do aprendizado, porém, quando ndo sédo tragados objetivos e ndo é feita a ponte entre a teoria
vista em sala de aula e o trabalho de campo em si, acaba se tornando uma mera atividade de
“lazer” a qual os alunos poderdo ficar dispersos, ndo havendo discusséo e debates entre eles e
0s professores.

Um fato que chamou a atencdo foi que a maioria das coordenacfes, como mostra a

tabela 9 acima, relatou outra realidade, principalmente no que diz respeito a questdo da



38

quantidade de vezes em que houve trabalho de campo na disciplina de Geografia, visto que,
os professores afirmaram que sdo feitos de uma a duas vezes ao ano.

Dessa forma, surgem mais indagacfes: Sera que as coordenacdes sabem que 0s
professores fazem trabalhos de campo com os alunos mesmo ndo saindo do ambiente escolar?
(no caso de levar os alunos para a quadra do colégio, por exemplo). Sera que h4 comunicacdo
dos professores com a coordenagdo quando é aplicada esse tipo de atividade?

Diante desses questionamentos, sugere-se, em futuras pesquisas, voltar a esses
colégios e entrevistar novamente os professores para que se possa compreender melhor como
é feito o trabalho de campo, quais sdo seus objetivos e se a coordenacdo (re) conhece a
importancia dessa atividade no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, sem precisar

sair da instituicao.
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VI — CONSIDERACOES FINAIS

As mudangas de paradigma metodol6gico na ciéncia geogréafica e no ensino de
Geografia resultaram em transformacGes no que diz respeito as estratégias didaticas e
metodolodgicas relacionadas a disciplina de Geografia nas escolas.

O uso do trabalho de campo tem se tornado uma das ferramentas de suma
importancia no processo de ensino e aprendizagem dos individuos. Conforme Azambuja
(2012, p. 194), “esse é o caminho da Geografia Escolar, empenhada com a finalidade em fazer
os alunos estudantes entenderem o seu lugar e 0s outros lugares para que cada um entenda-se
sujeito das suas agdes”.

Nesse sentido, a préxis é essencial para que os conteudos possam ser significativos
para os alunos, fazendo com que eles percebam que a Geografia estd presente a todo o
momento em nosso cotidiano. E nesse momento tem-se a quebra do esteredtipo de que a
“Geografia ¢ s6 decoreba”. Com o trabalho de campo, é possivel reconhecer na leitura das
paisagens a possibilidade de ampliar o processo de ensino-aprendizagem para além da sala de
aula.

Os alunos nado sao individuos que possuem uma ‘“caixa vazia” no lugar do cérebro,
muito pelo contrério, eles sdo dotados de conhecimentos prévios que € uma grande fonte de
riqueza para que os professores sejam mediadores e consigam fazer com que vejam 0 mundo
de forma critica e reflexiva sendo capazes de desenvolverem sua propria autonomia de
pensamento e pratica cidada, ultrapassando o senso comum. Para Silva e Hagat (2015, p.
199), “o anseio daquele que observa, ou seja, 0 pertencimento e entrega a determinado tema
faz com que a paisagem a ser estudada adquira significado e produza outra forma de
apropriacdo do conhecimento geografico”.

Nesse sentido, o trabalho de campo é muito pertinente, pois, estudar o lugar com os
quais os alunos se identificam, faz com que eles se sintam parte integrante da paisagem,
criando uma interagdo consciente com o0 meio o qual estéo inseridos.

A entrevista semiestruturada feita com os professores de colégios de ensino médio da
rede publica estadual de Jatai — GO possibilitou um dialogo com maior interacdo, tendo a
possibilidade de conhecé-los e saber suas perspectivas, dificuldades e resultados acerca dessa
metodologia no ensino de Geografia.

A partir da analise das respostas dos professores e de observacdes diretas nos colégios,
considerou-se necessario fazer entrevistas com as coordenacfes de cada colégio para que se
pudesse compreender um pouco mais dessa dindmica do trabalho de campo, se envolvia

outras disciplinas de forma interdisciplinar, como ¢é realizado o planejamento e se passa pelas
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coordenagdes, chegando a conclusdo de que houve diferentes respostas entre elas e 0s
professores. Diante disso, sugere-se, em futuras pesquisas, voltar a esses colégios e realizar
novamente entrevistas com esses professores para saber como € a execucdo dos trabalhos de
campo com os alunos e se as coordenacdes sdo comunicadas quando ha esse tipo de atividade.

E importante lembrar que ndo precisa ir para longas distancias para aplicar a
metodologia do trabalho de campo. Também, é uma atividade que possibilita que a relacdo
entre professores a alunos fiqguem mais estreitas, 0 que cresce a possibilidade do
desenvolvimento de diversas habilidades, como por exemplo, observacdo, descri¢do, analise
de fendmenos espaciais, e, até mesmo, manusear algum instrumento e sentir na pratica o0s
desafios que os livros didaticos e as quatro paredes da sala de aula ndo proporcionariam.

Para concluir, a pratica do trabalho de campo no ensino de Geografia proporciona aos
alunos muito mais do que conhecimentos cientificos. Proporcionara conhecimentos sobre
respeito e humanidade. Sobre as diversidades, as culturas, as desigualdades sociais, a politica,
a economia e a natureza. Proporcionard a consciéncia ambiental e humana. Farad com que
esses alunos possam ver gue tudo o que se faz, pode gerar impactos positivos ou negativos no
meio o qual estdo inseridos e que todos os lugares estdo interligados.

Quando os “oculos da Geografia” sdo colocados nos alunos durante essa pratica,
fazendo com que eles possam enxergar a paisagem visivel e invisivel a qual observam, e,
também, dificilmente esquecerdo o que aprenderam e poderdo levar esses conhecimentos para

avida.
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APENDICE 1 - ROTEIRO DA ENTREVISTA APLICADA COM OS PROFESSORES
DE GEOGRAFIA DE ENSINO MEDIO NOS COLEGIOS PUBLICOS ESTADUAIS
DE JATAI - GO.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS @
ce

REGIONAL JATAI el

UFG

UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE ESTUDOS
GEOGRAFICOS

CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “TRABALHO DE
CAMPO E O ENSINO DE GEOGRAFIA NOS COLEGIOS PUBLICOS ESTADUAIS
DE ENSINO MEDIO EM JATAI/GO”, sob minha coordenagéo, fazendo parte do projeto
de Trabalho de Final de Curso (TFC) no curso de Geografia da UFG Regional Jatai.

ApOs receber os esclarecimentos e as informacgdes a seguir, no caso de aceitar
autorizar a participacdo no estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias.
Uma delas é sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa, vocé ndo sera
penalizado(a) de forma alguma.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a
pesquisadora responsavel, Priscila Braga Paiva, no telefone: (64) 99972-1864, ou com 0
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, nos telefones: 3521-1075 ou
3521-1076.

INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA

- Titulo: TRABALHO DE CAMPO E O ENSINO DE GEOGRAFIA NOS COLEGIOS
PUBLICOS ESTADUAIS DE ENSINO MEDIO EM JATAI/GO
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- Justificativa: A presente pesquisa justifica-se a partir do entendimento que o trabalho de
campo deve levar o aluno a realizar uma ponte entre a teoria e a préatica, além disso, fazer com
que os mesmos analisem e compreendam o proprio lugar em que vivem. Nesse sentido,
acredita-se que o trabalho de campo pode ser realizado nos colégios de ensino médio da rede
publica estadual do municipio de Jatai — GO.

- Objetivo: Conhecer se o trabalho de campo é utilizado pelos professores do ensino médio
como metodologia do ensino de Geografia nos colégios de ensino médio da rede puablica
estadual do municipio de Jatai — GO.

- Procedimentos utilizados da pesquisa:

Buscar-se-4 capturar discursos de professores(as) a fim de angariar conhecimentos
preliminares acerca das no¢fes que apresentam sobre o trabalho de campo no ensino de
Geografia. Nesse momento, serdo coletados os dados mediante a entrevista semiestruturada.
A atividade serd realizada fora do horario de aula, previamente agendado, e levara
aproximadamente 20 minutos.

- Especificacdo de desconforto e riscos possiveis e 0s beneficios decorrentes da
participacdo da pesquisa:

Vale ressaltar que o trabalho se dara de forma simples e caso ndo queira participar em
qualquer momento é permitido sua saida sem prejuizo algum para o participante.

Caso aceite participar da pesquisa, a entrevista sera realizada de forma individual, e
assim podera responder a pesquisa sem identificacdo, os dados norteardo novos estudos sobre
a importancia do tema da pesquisa.

- Forma de acompanhamento:
O(a) participante sera acompanhado(a) apenas pela pesquisadora responsavel.
- Outras informacdes:

A pesquisa por ser realizada nos estabelecimentos de ensino, ndo ird acarretar
despesas, caso ocorra, é de responsabilidade da pesquisadora;

N&o haverd nenhum tipo de pagamento ou gratificacdo financeira pela sua
participacao;

E garantido o sigilo das informagBes prestadas, assegurando a privacidade dos

sujeitos quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa;
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E garantido a liberdade do sujeito de se recusar a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu

cuidado;

Nome e Assinatura da pesquisadora.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA (CASO SEJA MAIOR DE IDADE).

Eu,
, RG CPF n.o: :
abaixo assinado, concordo em participar do estudo
, como sujeito. Fui devidamente
informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora sobre a pesquisa, 0s

procedimentos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer

momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Local e data:

Nome e Assinatura do sujeito:
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DOS COLEGIOS DE
ENSINO MEDIO DA REDE PUBLICA ESTADUAL DE JATAI/GO.

1-Perfil do participante:

1.1. Idade:

1.2. Sexo:

1.3. Graduagéo em:

Ano de conclusdo da graduacao:

1.4. Pos-graduacdo em:

Ano de conclusdo:

1.5. Tempo de atuacdo como professor(a) de Geografia:

1.6. Nos ultimos 5 anos fez algum curso de capacitacdo quanto ao ensino e aprendizagem
em Geografia? Se sim qual?

2. Realizacao de atividades de trabalho de campo: (Se realiza- roteiro)
2.1 Quantas vezes por ano ou semestre costuma realizar trabalho de campo?

2.2 Quiais os locais que costuma ir a campo?
2.3 Como tém preparado os alunos para irem a campo?

2.4 O colégio onde vocé trabalha possibilita um dialogo interdisciplinar para vocé realizar

aulas a campo?
2.5 Os alunos se interessam nesse tipo de atividade?
2.6 Qual tem sido o meio de avaliacdo realizado durante o trabalho de campo?
2.7 VVocé utiliza material de apoio? Se sim, quais?

2.8 Quiais contetidos vocé acredita que podem ser estudados com o apoio de trabalho de

campo?

2.9 Ao realizar o trabalho de campo, vocé costuma utiliza-lo como reforgco ao contetdo

trabalhado, ou como introducéo ao assunto?
3. Néo-realizacéo de atividade de trabalho de campo (Se néo realiza — roteiro)

3.1 Por que vocé néo realiza o trabalho de campo? Ou realiza esporadicamente?
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3.2 Se voce fosse realizar o trabalho de campo, quais séo 0s meios que vocé acredita

serem necessarios para a sua realizacéo?

3.3 Vocé acredita que hoje, podemos utilizar outras estratégias metodologicas que

podem substituir o trabalho de campo?

4. Importancia atribuida as atividades de trabalho de campo (para ambos — quem

realiza ou néo realiza)
4.1 Para vocé, o que é um trabalho de campo?

4.2 Voceé acredita que esta seja uma metodologia importante para o processo de ensino

e aprendizagem dos alunos na disciplina de Geografia? Explique.

4.3 Existem dificuldades para a realizacdo do trabalho de campo no colégio que vocé

trabalha? Quais?

4.4 Durante a sua graduacao, seus professores costumavam realizar trabalhos de
campo? Vocé se lembra dos objetivos das aulas e se eles eram alcancados? Se sim, as aulas na
graduacdo que realizaram trabalho de campo te influenciaram para vocé hoje realiza-las no

colégio onde trabalha?



