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A educagdo que se impde aos que
verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensao
dos homens como seres vazios a quem 0 mundo
“encha” de contelidos; ndo pode basear-se numa
consciéncia  espacializada, mecanicistamente
compartilhada, mas nos homens como ‘“corpos
conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Ndo pode ser a do
depdsito de contedidos, mas a da problematizacéo
dos homens em suas relagbes com o mundo
(FREIRE, Paulo, 2005, p. 77).



RESUMO

Esta pesquisa busca compreender as contribuicbes das Escolas Fam ilia Agricola
(EFAs) dos municipios de Goias, Orizona e Uirapuru para o fortalecimento da
agricultura camponesa. As constru¢cdes das EFAs em territério goiano sugiram a
partir da década de 1990 no Municipio de Goias. Assim, essas experiéncias na
Pedagogia da Alternancia estdo sendo assumidas pelos Centros Familiares de
Formacédo por Alternancia (CEFFAs), sdo as EFAs e as Casas Familiares Rurais
(CFRs), que trabalham os quatro pilares da pedagogia da Alternancia. Nesse
sentido, as EFAs foram pensadas para aten der especificamente os jovens do campo
e buscar alternativas diante das dificuldades que os agricultores camponeses
enfrentavam referentes aos conhecimentos de técnicas agricolas. A educacao
profissional por meio da Pedagogia da Alternancia tem proporciona do aos jovens
campesinos o0 desenvolvimento de novas praticas agricolas e pecuarias na
perspectiva de aumentar a renda e poder permanecer no campo. Esta pesquisa
constatou que a escola sozinha néo resolve os problemas sociais e técnicos sendo
necessario envolver outras instituicbes para viabilizar as agfes conjuntas nos
campos politico e pedagdgico. A pesquisa mostrou também que as EFAs enfrentam
grandes desafios frente as imposicoes das politicas educacionais, a desvalorizacéo
dos camponeses e a exaltacdo do agronegocio. A formacdo técnica ndo esta
respondendo objetivamente as expectativas dos alunos e familias, devido a caréncia
de profissionais para assumir a educacdo profissionalizante. Percebe -se que as
coordenacbes pedagdgicas e as associacfes, tém difi culdades de compreender e
operacionalizar os instrumentos da alternancia, demonstrada pela falta de formacao
continuada dos monitores/professores que estdo atuando na educacdo do campo,
essa deficiéncia estédo presentes nas EFAs. Ainda ha dificuldades para se entender
as EFAs como movimento de educagdo do campo, pelas contradicbes que se
manifestam nessas escolas, reproduzindo a légica do tradicionalismo. Porém, as
EFAS e a Pedagogia Alternancia ainda sdo a alternativa de educacdo viavel no
espaco rural, pois esse método permite integrar escola, familia e comunidade na
busca de solugbes para os problemas vividos pelos agricultores camponeses.
Também Enfatiza a construgdo dos territérios camponeses por meio das disputas
territoriais, presentes nas ocupacdes e resisténcia dos agricultores campesinos. O
papel das EFAs neste contexto e como as suas a¢des pedagogicas contribuem no
desenvolvimento territorial e no fortalecimento da agricultura camponesa. Ainda
assim, faz-se uma discusséo da relacdo do ensino da geog rafia e sua relacdo com o
campo. O trabalho foi construido em teoria pertinente centrada em Gimonet (2007),
Fernandes (2004) Raffestin (1980), Queiroz (2004) e Azevedo (1999).

Palavras-Chave: Educacdo do campo, Escola Familia Agricola, Pedagogia da
Alternancia e Agricultura Camponesa.



ABSTRACT

This survey tends to understand the contributions of the Escolas Familia Agricola
(EFAs) from Goias, Orizona and Uirapuru municipality to the strengthening of the
countryside agriculture. The construction of EFAs in Goias territory started in 90’s in
Goias municipality. This way, these experiences in the Alternance Pedagogy are
being made by the Centros Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFAS), the
EFAs and the Casas Familiares Rurais (CFRs) that working th e four pillars of the
Altenance Pedagogy. So, the EFAs was thought to attend specifically the youngs of
the country and to search alternatives before the difficulties that the countryside
farmers face it out about of knowledgement of agricultural techniqu es. The
Professional background of the Alternative Pedagogy has gotten to the country
youngs the development of new agricultural and cattle -breeding practices to have in
view increasing the earn and to stay in the country. This survey has the
comprehension that only the school can't solve social and techniques problems and
it's necessary to invite another intutitions to reach common actions in the political and
pedagogy camp. The survey also showed that EFAs facing a lot of of challenge
against impositions of educational politics, devaluation of the countryman and the
exaltation of the business of the country. The technical graduation isn’t answering the
expectatives of the students and the families in its right sense, because of lack of the
professionals to assume the control in the professionalizing education. It's showed
that pedagogics coordination and the associations has difficult to understand and to
be in control of instruments of alternance , showed in the lack of continued
graduation from the monitors/teachers that are acting in the education of the country,
this fault are present in the EFAs. Still there are difficulties to understand EFAS as
educational movement, by the contradictions that is shoed in these schools,
reproducing the traditionalism |l ogical. But EFAs and the Alternative Pedagogy remain
the alternative of passable education in the countryside, because this method gets to
integrate school, family and community in the search of solutions to the problem of
the countrymen. This survey put emphasis in the constructions of the country
territories by the territorial dispute, presents in the occupations and resistance of the
agricultural countrymen. The role of EFAs in this situation and how their peda gogic
actions contribute in the territorial development and the strengthening of the
countryside of the countryside agriculture. Even so, there is a discussion about the
geography instruction and its relation with the country. This work was made in
Gimonet (2007), Fernandes (2004), Raffestin (1980) Queiroz (2004) and Azevedo
(1999) theory centered.

Key-words: Education in the country, Agricultural Family School, Alternace Pedagogy
and Countryside agriculture.
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INTRODUCAO

As lutas dos trabalhadores no campo pela Reforma Agraria e pela Educacao
de qualidade fizeram surgir novas experiéncias; as quais possibilitaram alternativas
gue foram, ao longo do tempo, sendo pensadas e geridas pelos trabalhadores
camponeses e movimentos sociais do campo e instituicdes religiosas.

Foi na perspectiva de pensar a educagdo no territério agrario que nasceu a
Escola Familia Agricola (EFA) e a Casa Familiar Rural (CFR), oriunda da
experiéncia francesa e implantada no Brasil no inicio da década de 1960.

As EFAs e CFRs e os diversos centros educativos que trabalham com a
Pedagogia da Alternancia no Brasil estdo sendo denominados de CEFFAs - Centros
Familiares de Formagé&o por Alternancia.

Dentre os objetivos planejados, essas escolas surgem com a pos sibilidade de
trabalhar a educacao a partir das necessidades histéricas e sociais dos agricultores
camponeses.

Os objetivos almejados sdo de desenvolver alternativas para a permanéncia
no campo, mas, com o intuito de minimizar a migragdo campo/cidade e, t ambém,
ajudar a refletir sobre a problemética e as contradi¢cdes existentes no espaco rural.

O movimento dos CEFFAs no Brasil esta integrado a UNEFAB -Unido
Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil. Possui o intuito de promover o
desenvolvimento sustentavel e solidario para as populacdes do territorio rural e
ajudar os jovens a superar os problemas de ambito local.

Assim, os educandos sao os atores principais da educacao integral (formacao
profissional, intelectual, humana, social, econbmica, ambiental, espiritual) e na
diversidade cultural, ao levar em conta a realidade e o cotidiano dos alunos.

Com as lutas sociais, surgiram as transformacgdes no territério agrario. Essas
transformacdes impulsionadas pela modernizacdo da agricultura tiveram impactos
significativos na vida dos camponeses.

Esse modelo de desenvolvimento forcou uma migracdo intensa desses
trabalhadores para os espagos urbanos. Assim, essas mudangas trouxeram novas

relagBes para 0 mundo camponés, ou seja, influenciando no seu modo de vi da.
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Diante do cenario de lutas, as EFAs surgem ao transpor barreiras e dogmas,
ao visar a uma nova metodologia de ensino — a partir da formacao técnica dos
educandos e, também, das familias e comunidades, com enfoque na agricultura
agroecoldgica.

Na pesquisa serdo analisadas as trés EFAs localizadas nos Municipios de
Goias, Orizona e Uirapuru - a Escola Familia Agricola de Goias-EFAGO, a Escola
Familia Agricola de Orizona - EFAORI e a Escola Familia Agricola do Uirapuru -
EFAU.

Essa andlise entende as contribuicbes que as EFAs proporcionam maior
interacdo entre o homem rural e 0 meio em que vive, integrando -0 a tecnologia, por
meio das atividades agricolas e pecuéarias desenvolvidas pelos jovens e suas
familias nas propriedades.

O papel da educacao profissional e do Ensino Médio como instrumento para
ajudar a refletir sobre formas para viabilizar a agricultura camponesa e familiar,
assim como na formacéo geral dos jovens.

Far-se-4 um estudo da geografia das EFAs no Brasil e os contextos historico
e politico da década de 1960 com a primeira experiéncia de ensino da Pedagogia da
Alternancia no Estado Espirito Santo.

As EFAs no territério goiano surgem com a finalidade de proporcionar a
educacao profissional e de Ensino Médio para os jovens do campo. A proposta
pedagogica da alternancia esta centrada na possibilidade de trabalhar a partir da
realidade, ao priorizar as questdes técnicas e os problemas que estdo presentes no

cotidiano das familias camponesas.

Apesar de ser uma experiéncia inovadora, a educagcdo pela pedagogia da
alternancia enfrenta muitas dificuldades referentes a sustentabilidade econdmica e
nas suas agbes pedagdgicas, assim como ocorreu no inicio do século XX com o
propagado “Ensino Rural’ da filosofia de Alberto Torres, com a abertura dos
chamados “Clubes Agricolas”, em Goids, notadamente na atuacdo da botanica
Amalia Hermano Teixeira (1916-1991) e da professora Nila Chaves Roriz de Almeida
(1911-1991), que criou a Escola Profissional Rural de Rio Verde, no Estado de
Goias.

Estudaremos tal fendbmeno em alguns municipios goianos, a saber: o
municipio de Goias, antiga capital do Estado, destaca-se pela mobilizacdo dos
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trabalhadores camponeses na luta pela terra e pela reforma agréaria, ao contabilizar
22 (vinte e dois) Projetos de Assentamentos Rurais.

O Municipio de Orizona, antiga cidade de “Campo Formoso” € um territério
constituido por pequenas unidades agricola-s e possibilitou aos agricultores
camponeses a organizarem-se em Cooperativas de producdo e de créditos. Essa
organizacdo ocorreu numa trajetéria de acumulos de experiéncias das lutas desses
agricultores e, por fim, o Municipio de Uirapuru, recém -emancipado, também &

constituido com a maioria de pequenas propriedades.
As contradicbes e as relacdes de poder que foram estabelecidas neste

territério em que as EFAs atuam, nascem do confronto com o latifundio e da
perspectiva de uma escola diferenciada.

Para a coleta de dados, estabelece-se o contato com as EFAs por meio das
AssociacOes e dos Diretores. Para a materializagdo da pesquisa foram rea lizados,
durante os anos de 2008 e 2009, visitas as escolas e municipios para o
reconhecimento da area a ser trabalhada.

A pesquisa buscou compreender 0s contextos que proporcionaram o0
surgimento das EFAs e as contribuicdes da Pedagogia da Alternancia para o
fortalecimento da agricultura camponesa e familiar nos municipios em que foram
realizados os estudos.

O primeiro passo foi o trabalho de campo, como recurso para levantamento
de informagbes por meio das observacdes realizadas nas EFAs (reunides, aulas
praticas nas propriedades das EFAs, Secretarias Municipais de Educacdo e
Agricultura).

Neste procedimento, houve o envolvimento de todos os atores /sujeitos que
participam do processo formativo da Pedagogia da alternancia, (pais, alunos,
monitores/professores, diretores e coordenadores/as pedagogicos/as, presidentes
das associacdes mantenedoras das EFAs), também a utilizacao de entrevistas.

Foram aplicados questionarios aos educandos, para analisar o perfil dos
jovens que estudam nas EFAs. Observou -se por meio das respostas dos alunos que
verificam as atividades desenvolvidas nas propriedades das familias e a influéncia
da formacao técnica e permanéncia no campo, como meio de garantir
sustentabilidade.

Além desses instrumentos foram feitos estudos e levantam entos bibliograficos

7

referentes as questdes pertinentes a problematica do campo (os desafios de
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permanecer no campo, mas, também, as possibilidades que existem no espacgo
rural). Utilizacdo de literatura sobre Pedagogia da Alterndncia e a Educacgéo
Brasileira.

Para a realizacdo da pesquisa, os dados documentais, atas de fundacao,
projetos pedagoégicos e outros materiais, (fotografias e mapas) foram requeridos
junto as escolas.

A discussao esta estruturada em quatro capitulos: no primeiro sera feita uma
reflexdo aprofundada sobre os impactos das transformacdes ocorridas no territorio
agrario brasileiro e as relacdes com a educacdo no espaco rural. A expansédo do
capitalismo no campo e o enfraquecimento da agricultura camponesa familiar.

As novas relagbes que se estabeleceram no campo e a migracdo dos
trabalhadores camponeses para os grandes centros urbanos estdo na problemética
do estudo. O surgimento das mobilizagbes e das lutas sociais dos trabalhadores
rurais pela realizacdo da Reforma Agraria, permanéncia na terra por assisténcia
técnica, por garantia de precos minimos e por educagcdo no campo de qualidade e
diferenciada como direito e cidadania serdo debatidos no decorrer de toda a
dissertacao.

O Capitulo Il abordara sobre o surgimento da Pedagogia da Alterna ncia em
territério francés no inicio da década de 1930, denominada de Maison Familiale
Rurale (MFR). Ao surgir na Franca, houve a expansao desta proposta pedagoégica
para varios paises.

A Pedagogia da Alternancia chega ao Brasil a partir da década de 1960,
sendo que as primeiras experiéncias comecaram no Estado do Espirito Santo, no
inicio dos anos de 1970.

No Brasil, a Pedagogia da Alternancia ficou conhecia como EFA e se
expandiu para outras regides do pais, a citar o Centro -Oeste, onde o0 processo de
construcao das EFASs inicia-se a partir da década de 1990.

No capitulo Ill o momento serd o da reflexdo acerca da importancia da luta
camponesa e a construcao do territério como espaco de resisténcia, que € entendido
a partir das relacdes de poder e das contrad igcbes sociais.

Esta andlise enfocara a trajetoria historica e geogréfica das disputas por terra
- trabalhadores camponeses lutando contra o latifindio concentrado e excludente -,
ainda assim, ver-se-a que a agricultura camponesa se mantém por meio das

estratégias construidas nas mobilizacdes e organizacfes desses camponeses.
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A partir de tal fato, implica-se na construcao dos territrios camponés. A
modernizagdo do campo fez alterar o modo de vida no espacgo rural, ao fazer
estabelecer novas relagbes entre campo e cidade.

Neste sentido, tem a participacdo dos atores do processo formativo da
Pedagogia da Alternancia — a demonstracdo das atividades agropecuarias e outras
que sao realizadas nas unidades agricolas das familias dos alunos -.

O Capitulo IV completara toda a pesquisa, vez que toda a discussao realizada
a priori € assistida e repensada com o ensino da geografia nas EFAs e a sua relacéo
com o campo.

Os elementos geogréficos existentes no espaco rural a partir do método da
Educacdo da Pedagogia da Alternancia possibilitam estudar e compreender as
territorialidades dos educandos da agricultura camponesa dos Municipios de Goias,
Orizona e Uirapuru.

E diante de tantos conflitos porque passa a sociedade, mas em especial 0
campo, que toda essa pesquisa foi pensada, planejada e idealizada. Numa visdo
dialética, estd pautada em grandes pensadores da educagcdo que tém como
objetivos pensar e criar alternativas de resisténcias para garantir a permanéncia do
campesino no campo. Assim, a tarefa de pesquisar as EFAs se amparou no

instrumento da Pedagogia da Alternancia.



1. AS TRANSFORMAGOES OCORRIDAS NO ESPAGO AGRARIO
BRASILEIRO E OS PROGRAMAS DE EDUCACAO RURAL DE

1960 A 2009

O espaco agrario brasileiro foi marcado por profundas transformacdes

socioeconbmicas no decorrer de varias décadas. Estas mudancas foram

implementadas estrategicamente para atender aos interesses das oligarquias

agrérias e as demandas do mercado externo.
A relacdo de poder estabelecida politicamente na organizacdo do territorio

delineava os fatores que articulavam as novas atividades e a reorganizacdo

produtiva do pais, tendo em vista que 0s setores agrarios e industriais sdo de

importancia significativa para economia brasileira.

Refletir

essa conjuntura atual é necessario para compreender 0

desenvolvimento do capitalismo e a formacgédo territorial. O conceito de territorio

nesse sentido é fundamental para a compreensdo do campo e a negacao da

cidadania aos que moram no campo. Para Raffestin (1980, p. 152):

As ‘“imagens” territoriais revelam as relagbes de producdo e
consequentemente, as relagdes de poder, e é decifrando -as que se chega a
estrutura profunda. Do Estado ao individuo, passando por todas as
organizacdes pequenas ou grandes, encontram -se atores sintagmaticos que
“produzem” o territério. De fato o Estado est4d sempre organizando o
territério nacional por intermédio de novos recortes, de novas
implementagdes e novas ligagfes. O mesmo se passa com as empresas ou
outras organizagdes, para as quais 0 sistema precedente constitui um
conjunto de fatores favoraveis e limitantes.

Diante desse vasto desenvolvimento, varias metas foram estabelecidas pelo

governo brasileiro, com o intuito de promover o desenvolvimento do pais, pois se

considerava a necessidade de modernizar para crescer economic amente. Dessa

maneira compreende-se que:

A conjuntura econdmica internacional Pds-Segunda Guerra Mundial
propiciou a territorializacdo das empresas transnacionais nos paises
periféricos. No campo o paradigma da Revolugdo Verde favorecia a
producéo para a exportacdo e alterava as relagdes sociais de producéo,
consubstanciando-se na moderniza¢do conservadora da agricultura, sem,
contudo, alterar a histérica concentragcdo fundiaria e minimizar a exclusédo
social. (MENDONGCA e MESQUITA S/D).
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O territério rural brasileiro sempre foi concebido como espaco de producéo de
alimentos, matérias-primas e fornecedor de mao-de-obra para o0 processo de
industrializacdo. Este foi intensificado com o advento da modernizacdo da agricultura
a partir da década de 1960, que proporcionou um conjunto de transformacfes
socioeconémicas nos quais foi estabelecido um novo padrdo de desenvolvimento

agroindustrial, o chamado de “modernizacdo conservadora”, sendo que:

A implantacdo destes novos processos produtivos ndo encontrou grandes
empecilhos na estrutura das propriedades, historicamente concentrada, e
péde, em grande medida, superpor a estrutura agraria existente. Desta
forma, o grande proprietario aprofunda e intensifica sua condi¢do de
produtor de acordo com as novas “regras do mercado e amparado pelo
apoio publico ou privado & modernizacdo”. E nesta medida, em que as
estruturas bésicas de poder e propriedade no campo ndo sao
profundamente alteradas, que se pode falar em modernizacéo
conservadora. (MOREIRA, 1999, p. 52).

Esse modelo de agricultura capitalista promoveu impactos profundos no modo
de vida dos trabalhadores camponeses, o0 empobrecimento da agricultura
familiar/camponesa, expulsao dos agricultores para as areas urbanas; surgimento de
boéias-frias, trabalho escravo, expansa o das monoculturas voltadas para exportacéo,
problemas ambientais e crescimento rapido da urbanizacao.

Compreender as contradicbes do modelo agricola implantado no Brasil e a
problematica da educagcédo no campo é importante como subsidio para analisar os
programas e projetos educacionais que foram desenvolvidos no espaco rural, a
partir da década de 1960.

As alternativas que foram surgindo no Brasil, como as Escolas Familia
Agricola, espalhadas por varios Estados do pais e notadamente, no escopo desse

trabalho, dos municipios de Goiés, Orizona e Uirapuru, situam -se nesse contexto.

1.1 A problematica do campo: os impactos da modernizagdo da agricultura no
modo de vida do camponés
Estudar o modo de vida do camponés para entender os processos de
mudancas que vém ocorrendo no mundo rural implica entender as relacbes
simbdlicas carregadas de significados e cddigos para o homem do campo: a
sabedoria adquirida e repassada de geracdo para geragdo de como ler e interpretar

0s sinais da natureza no seu territorio. Territorio este, cheio de significados e
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codigos para essas populacdes que habitam o espaco rural, com suas dialéticas,
linguagem, saberes e falares muito especificos, com icones préprios, criados pela
imaginacao cabocla.

Tais relagdes precisam ser entendidas do ponto de vista das contradicbes
estabelecidas entre campo e cidade e a reciprocidade que esta presente nesses
novos tempos, e se expressam e acontecem no territério. Referente as relacdes
estabelecidas e constituidas no territério, Saq uet (2007, p. 61) argumenta que o

territério é constituido de:

[..] identidade (entendida como referéncia, enraizamento, ligacao,
afetividade, materializagcdo, efetivacdo, lugar); relagbes de poder,
dominacgdo e subordinacéo; redes de circulagdo e comunicacao,visiveis e
invisiveis, materiais e imateriais, infra-estruturais e abstratas, movimento.
Ha, no territério, a referéncia, a identidade e o estar em movimento;
enraizamento e conexdo, unidade na diversidade e diversidade na unidade.
Ha diversidade e unidade na relagéo urbano-rural.

A diversidade cultural existente no campo se expressa por meio dos sujeitos
sociais que vivem nesse e desse territorio: trabalhadores rurais camponeses,
quilombolas, indigenas, assalariados, meeiros, arrendatarios e ribeirinhos.

Os processos de urbanizacao no Estado de Goias proporcionaram uma nova
reconfiguracao territorial. A partir de tal fato, destaca a organizacao produtiva da sua
economia auxiliando no crescimento das cidades, surgem também modos de vidas,
ou seja, 0 modo de vida urbano.

Conforme Carlos (2005, p.14) “As relacbes coisificadas ocorrem através da
mediacdo do dinheiro. A cidade continua crescendo, atraindo pessoas, aspirando
trabalho, separando individuo, gerando conflitos (latentes ou nao), criando
preconceitos”.

A expansédo da urbanizagdo traz consigo problemas de diversas naturezas:
déficit habitacional, violéncia e segregacdo social. Estes desarranjos sociais estdo
presentes tanto no espaco urbano quanto no espaco rural.

Estas questdes que marcam a historia pelo fato de a cidade e campo terem
relacbes importantes. Deste ponto de vista ndo se pode dissociar o campo da
cidade, pois, precisa ser visto e compreendido mediante das suas relacbes e
contradicdes que cada vez mais se fazem presentes nessa complexa dinamica
social.

O processo de urbanizacdo no de estado de Goias, trouxe mudancas

significativas na organizac@o do territorio, a partir de tal fato, também, o modo de
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vida dos sujeitos, ou seja, 0 modo de vida no espago urbano passa ainda a definir
novas relagdes sociais.

A partir de tais e novas posturas, surge a concepg¢ao de “cultura urbana’
sobre esta definicdo Angulo; Dominguez, apud. Bernardelli (2006, p. 36) destaca:
“as inter-relagdes urbanas sdo outro elemento a se considerar na conceituagao,
tendo adquirido maior expressdo com 0s avancos tecnolédgicos (especialmente nos
setores de telecomunicacdes e transporte), mas que na verdade esta presente
desde a origem da cidade”.

Neste sentido, 0 sujeito urbano passa a exercer novas relagdes no seu
cotidiano, incorporacdo de novos valores, os simbolos, significados, ou seja, a
dindmica da cidade e o sujeito urbano.

Por outro lado, a urbanizagdo também trouxe implicacdes importantes para o
espaco rural, principalmente quando se refere ao modo de vida e suas influéncias
nas relacdes entre campo e cidade. Todas as influéncias sociais e econdmicas da
relacdo campo e cidade foram tema de pesquisas importantes desde o inicio do
século XX, notadamente nas obras de Oliveira Viana e Euclides da Cunha.

Para discutir o modo de vida do camponés, em primeiro lugar se faz
necessario utilizar de alguns elementos teoricos para compreendermos melhor a
formacéo do campesinato no territorio brasileiro.

Ha varias correntes tedricas, filosoficas e metodologicas que dissertam sobre
esta questdo e embasam-se nos estudos desenvolvidos por Kautsky, que debruca
sobre as questdes agrarias, buscando uma interpretacdo da complexidade e a
problematica do campo.

Todo esse processo teve inicio na ldade Média. O modo de producdo
capitalista acelerou-o tanto que passou a determinar universalmente as
condicdes de vida da populagédo rural. Esse processo ainda ndo chegou ao
fim; ele prossegue e atinge progressivamente outras regifes e areas cada
vez mais extensas da producdo agréria de subsisténcia, as qua is converte e
regides da producdo mercantil. Ele amplia de varias formas a demanda de
dinheiro entre os camponeses, substituindo o trabalho familiar pelo
assalariado. Dessa maneira, 0 modo de producdo capitalista, desenvolvido
nas cidades, ja é capaz de revolucionar completamente as bases
existenciais do agricultor (tomado em seu sentido antigo) sem que se torne
o capital entrar diretamente na producdo agraria, ou seja, antes mesmo de
se formar qualquer oposigéo entre o grande e o pequeno estabelecimento
agricola. Contudo, a agdo do capital ndo restringe apenas & inddstria. Uma
vez fortalecido o suficiente, ir4 apoderar também da agricultura. (KAUTSKY,
1998, p.93)
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Outro aspecto mencionado é a diferenciacdo entre producdo capitalista e
producdo camponesa; ambas projetam distintos interesses. Segundo Shanin, Apud
Bombardi (2004, p.54):

O objetivo da producdo capitalista € a acumulagdo, ao passo que o da
economia camponesa € a sobrevivéncia; portanto, fica claro que, no
campesinato, como a produtividade cresce nte ndo é o objetivo maior, ndo
ha sentido em trabalhar mais... Gradativamente, Chayanov foi chegando a
uma segunda explicacdo para a especificidade da economia camponesa: o
fato de esse tipo de economia estar baseado no trabalho familiar, um
sistema diferente do trabalho assalariado. Desse modo, a estratégia de
administracdo da economia familiar difere da estratégia utilizada pelas
empresas capitalistas. Assim, quando o investimento na produgdo da
empresa capitalista ndo oferece lucros, a empresa péara de o perar, enquanto
na economia camponesa é possivel aumentar a producdo, mediante mais
trabalho.

Nessa perspectiva, a producdo camponesa tem como base o trabalho
familiar, sem vinculo com as relag@es de trabalho ndo -assalariadas. No entanto, vale
ressaltar a importancia da producdo de alimentos da agricultura camponesa, que
sustenta parte do consumo do mercado interno.

Esta relevancia da producéo de alimentos € devido a sua diversidade, visando
garantir a sobrevivéncia e a reproducdo da familia, jA que nos pequenos feudos
rurais brasileiros, cada membro do cla tinha sua obrigacdo e sua rotina de trabalho,
até mesmo as criancas que tratavam das criagdes do terreiro (galinhas e porcos)
valendo o ditado enté@o corrente: “servico de menino é pouco, quem ndo apro veita é
louco”.

Ao partir da logica de que agricultura camponesa merece destaque, devemos
mencionar a atuacdo dos diversos movimentos sociais camponeses que surgiram
em todo territorio nacional. Desde as Ligas Camponesas que atuaram nas décadas
de 1940/1950 ao MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem -Terra) e na
representacdo da Via Campesina como uma demonstracdo de resisténcia politica,
de luta por inclusédo social.

O campesinato persiste dentro de suas especificidades e se constréi de

acordo com a atual conjuntura. Por isso é importante enfocar que:

E necesséario sapiéncia, pois ndo se pode tirar dos camponeses o sonho
histérico da producgdo individual autbnoma. Devemos concordar, pois
somente sua experimentagdo conduzira ao amadurecimento que podera
levar a sua superagdo. Tudo indica que o distanciamento entre as
aspiracbes e os projetos postos em pratica decorre de estigmas ainda
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profundamente incrustados em nosso meio, consubstanciado na recusa em
admitir, de fato, a existéncia dos camponeses (PAULIN O, 2006, p. 39).

Nas discussodes realizadas sobre as diferentes concepgbes dos referidos
autores sobre o campesinato, podemos observar pontos de vistas divergentes nas
interpretacdes sustentadas, no que diz respeito a existéncia do campesinato como
modo de vida e 0s que sustentam o desaparecimento dos camponeses.

Neste sentido, diz Paulino (2006, p.39):

Quando Kautsky e Lénin, interpretando Marx, sentenciaram o
desaparecimento dessa classe, o fizeram num momento crucial do
desenvolvimento capitalista, em que a interpretacdo dos fendmenos sociais
estava fundamentada em teses oriundas da andlise das profundas
transformacdes urbano-industriais.

Sobre essa questdo, Almeida (2006, p.86) destaca os pontos que nao foram
mencionados nos estudos realizados por Chayanov, quando observa que a
reproducdo do campesinato esta relacionada aos lagos de solidariedade entre as
familias e a relagdo de parentesco. Ainda assim, a preservacao do modo de vida é

um indicio forte da sua manifestacdo. E acrescenta que:

E possivel também falarmos de outro avanco em relacdo aos escritos de
Chayanov, uma vez que ao centrar seus estudos na natureza econémica da
familia como elo explicativo da légica de reproducdo camponesa, nao
explorou dimensdes outras da vida, como os lacos de compa drio,
parentesco, o sentido de familia extensa que ultrapassa distancia fisica e
gue, na maioria das vezes, ajuda a reproducdo de quem ficou a despeito
das pesquisas que véem na saida a desagregacédo da familia e o fim da
histéria do campesinato. (PAULINO, 2006, p. 86).

Para analisar a questdo acima, vale dizer que as mudancas recentes que vém
ocorrendo no espaco rural tém implicagdes significativas na dindmica socioespacial
do campo considerando-se que a inovacdo técnica na agricultura viabilizou a
expansao do capitalismo no campo.

Influenciando-se na substituicdo de praticas ditas rudimentares ou tradicionais
por técnicas agricolas modernas, também ocasionaram mudan¢as no modo de vida
do homem do campo. Ele passou a incorporar novos valores nos quais expr essam a
inversédo da tradicdo camponesa que tinha como valor os lagos de solidariedade e

reciprocidade entre as pessoas e as comunidades rurais.
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Atualmente a relacéo cidade-campo se transforma, aspecto importante de
uma mutacdo geral. Nos paises industriais, a velha exploragdo do campo
circundante pela cidade, centro de acumulagdo do capital, cede lugar a
formas mais sutis de dominacédo e de exploracdo, tornando -se a cidade um
centro de decisdo e aparentemente de associagdo. Seja o que for, a cidade
em expansao ataca o campo, corrgi-o, dissolve-o. [...] A vida urbana penetra
na vida camponesa despojando-a de elementos tradicionais: artesanato,
pequenos centros que desaparecem em proveito dos centros urbanos
(comerciais e industriais, redes de distribui¢cdes, centros de decisdo etc.). As
aldeias se ruralizam perdendo a especificidade camponesa. Adaptam seu
ritmo da cidade, mas resistindo ou recuando as vezes ferozmente sobre si
mesmas. (LEFEBVRE, 1991, p.68-69)

Os produtos produzidos nas comunidades rurais sd o apropriados pelos
agentes/atores do capital e transformados em mercadorias para negécios, ao ganhar
um novo sentido e outra dimensao, pelo fato de que o camponés ndo mais tem
controle sobre sua arte ou produto.

A imposicdo do modo de vida urbano sobre o campo nos ultimos séculos vem
provocando alteracdes na dinamica socioespacial, mas, também, contradicbes
porque ao mesmo tempo em que a cidade se impBe ao campo, também a
campesinidade ainda vigora e se manifesta em diferentes territérios e centros
urbanos.

De certo modo, ha resisténcia a essa imposi¢cdo, que ndo acontece de forma
passiva, como querem afirmar alguns autores. Essa € uma tematica complexa e
exige uma analise ampla para compreender como campo e cidade dialogam nas
diferentes dimensdes das relacdes sociais, econémicas e culturais.

De acordo com Santos, (2002, p. 81), “[...] nas rupturas dessas fronteiras, as
relacdes sociais adquirem um espaco de atuacdo globalizado. Paradoxalmente,
ganham forca e identidade locais, regionais e nacionais, ao f azer emergir novos
localismos”.

As contradicbes do mundo globalizado podem contribuir na tomada de
consciéncia e da valorizacdo da identidade local, ou seja, podem influenciar na
revitalizacdo das culturas locais.

Desse ponto de vista h4 uma problemética no que se refere ao modo de
producao capitalista e a nova logistica para o campo, que significou a introducéo de
um modelo agricola que nédo integra os trabalhadores camponeses nesse processo
de modernizagao.

Como consequéncia desse processo, podem -se destacar a intensificacdo do

fluxo migratorio campo/cidade, concentracdo fundiaria, violéncia e conflitos no
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campo, degradagcdo ambiental, desemprego no campo, surgimento de béias -frias e
alteragdes nas relagdes sociais.

Contudo, essa ofensiva de desarticulacdo das manifestagdes culturais do
campo, o éxodo for¢cado, centra-se numa ideologia de apropriacdo e uso do territorio
pelo capital.

Essa dindmica estabelece as modificacdes na reproducdo do espaco para
atender a logica do capital, ou seja, 0 espaco mater ializado construido a partir das

relacdes sociais e econémicas.

O espaco é de certa forma, “dado”, como se fosse uma matéria -prima.
Preexistente a qualquer acao. “Local”’ de possibilidade,é a realidade material
preexistente a qualquer conhecimento e a qu alquer pratica das quais sera o
objeto a partir do movimento em que um ator manifesta a intengéo de dele
se apoderar. Evidentemente, o territério se apdia no espago, mas ndo é o
espaco. E uma producéo a partir do espaco. (RAFFESTIN, 1980, p.144).

Esta abordagem visa elencar as questdes ligadas a producéo e (re) producdo
do modo de viver dos camponeses a partir da sua relagdo com o territério. Nesse
sentido, é importante ressaltar que, com a expansdo do capitalismo no campo,
intensificou a incorporagcdo de novos valores, ao influenciar no modo de vida dos
camponeses.

Apesar da ofensiva e intensificacdo do agroneg6cio no campo e da tentativa
de enfraquecer a agricultura camponesa. Ainda assim, € possivel perceber que ha
uma resisténcia manifestada pelos cam poneses, ao manter as praticas da sabedoria
popular, dos mutirdes nas comunidades camponesas, ou seja, 0s lagos de
solidariedade entre a vizinhanca € muito comum entre tais trabalhadores.

A questéo central das reflexdes apresentadas aqui € de saber se a formacéao
técnica e politica nas EFAs possibilitam a permanéncia dos jovens nas comunidades
rurais.

As EFAs se contrapdem ao modelo de educacdo “rural”, ao propor uma
pratica pedagodgica diferenciada, vinculada aos aspectos socioculturais dos
agricultores. Em virtude de tal fato, questiona-se as EFAs estdo conseguindo

atender as expectativas dos educandos, familias e comunidades camponesas.

Assim, 0 campesinato e, sem dUlvida, 0s movimentos sociais no campo,
marcam o territério por meio de uma relagdo n&o -capitalista (inserida
contraditoriamente no capitalismo). O campesinato se territorializa através
de uma relagdo que ndo estd baseada na exploragdo (extragdo da mais



29

valia) e, ao contrario, no Brasil, nos Ultimos anos, seu nidmero aumentou
consideravelmente. (OLIVEIRA, 1991).

Para Fernandes e Molina (2004, p.73):

O campesinato é um grupo social que, além das relacdes sociais em que
estd envolvido, tem o trunfo do territdério. A cada ocupacdo de terra,
ampliam-se as possibilidades de luta contra 0 modo capitalista de producéo.
Pode se fortalecer cada vez mais se conseguir enfrentar e superar as
ideologias e as estratégias do agronegocio. Se conseguir construir seus
proprios espacos politicos de enfrentamento com o agronegocio e se
manter sua identidade sécio-territorial.

Fernandes e Molina consideram que a organizacdo dos movimentos sociais
do campo fortalece a luta dos camponeses contra as ideologias e as estratégias do
agronegdécio.

Entendemos que ao estudar o camponés, ndo se pode concebé -lo apenas do
ponto de vista econdmico, mas também do cultural, do simbdlico, do histérico, do
social da religiosidade e das festas populares que se manifestam no universo das
populagdes rurais.

Nesse sentido, para se ter uma apreensdo melhor, partimos da necessidade
de entender o modo de vida para entdo sabermos como se manifestam essas
tradicdes no campo em pleno século XXI.

Segundo Fernandes (2004), no Brasil, nos ultimos vinte anos, ndo foi o
mercado que possibilitou a recriacdo do campesinato, mas, sim, a luta polit ica
desenvolvida por meio das ocupacdes de terra, que se tornou a principal forma de
acesso a terra.

O debate acerca do campesinato tem provocado profundas discussoes, que
gira em torno de dois modelos de agricultura: o agronegdcio como um sistema
capitalista com foco para a exportagdo e, de outro lado, a agricultura camponesa
comprometida com a producdo de alimentos e com a sustentabilidade social,
econdmica e ambiental.

A resisténcia dessa classe social € fundamental para entender o
desenvolvimento do capitalismo no campo e suas influéncias no que se refere a
histéria da luta dos camponeses no Brasil. Pensar que o desenvolvimento do
capitalismo poria fim ao campesinato, por entender que a producéo capitalista n&o

comportaria outras classes, é, portanto, um equivoco.
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Algumas discuss0es tedricas tém constatado que as reacdes de resisténcias

surgem exatamente da contradi¢do do sistema capitalista.

Dessa forma geral, o cerne dessas obras € o debate acerca da problematica
camponesa no discurso do desenvolvimento do capitalismo. Assim, 0s
estudos de Kautsky e Lene se desenvolvem no sentido de oposi¢do a teoria
da reproducéo do trabalho familiar camponés, fundamentado na concepcéo
de que o desenvolvimento capitalista ndo poderia comportar outras classes
além da burguesia e do proletariado e que, portanto, a descamponizacéo
era uma conseqliéncia necessaria e inevitavel para que o capitalismo
pudesse se desenvolver via mercado e divisao do trabalho, abrindo caminho
para a revolugéo socialista, Chayanov para desven dar o calculo camponés,
alicercado na teoria do balanco trabalho-consumo, a fim de apreender a
racionalidade camponesa e diferencia-la do comportamento capitalista.
(ALMEIDA 2006, p.69).

Essa reflexdo contribui para a analise de que o campesinato se fort alece e
resiste, no cerne do capitalismo, mas o que € importante observar nessas relacfes
sociais e econdmicas € perceber como o0 campesinato se manifesta e como é
tratada a questédo agraria no Brasil.

Essas discussdes nos levam a refletir a realidade do campo para
entendermos o processo de construcdo e recriagdo do campesinato. A apropriacao
de territérios se da por meio das ocupacdes deflagradas pelos movimentos sociais
do campo.

Tal contra-acdo vem na perspectiva de resistir ao modelo que se impbe, para
gue outras espacialidades e territorialidades possam ser construidas. Nesse sentido,
afirma Almeida (2006, p. 93): “Na verdade, a formacéo e a reproducédo do camponés
no Brasil sempre foram partes contraditérias do modelo de desenvolvimento, em que
a renda da terra € parcela fundamental no processo de acumulagéo capitalista”.

A terra para 0 camponés tem varias representacdes simbdlicas que
transcendem o aspecto econdmico. Estas representacfes se manifestam na
interpretagdo dos simbolos da natureza, na maneira de se comunicar, na
religiosidade, nos seus cantos e contos, na relacdo com o meio ambiente e nas
praticas agricolas, ou seja, a identidade pertencimento com o espaco vivido.

A producdo de alimentos da agricultura camponesa tem contribuido para o
abastecimento do mercado interno. Vale lembrar que as pequenas propriedades
desempenham papel importante e de grande relevancia para a seguranca e

soberania alimentar do pais.
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Até mesmo em épocas mais remotas, no alto sertdo, os pequenos sitiantes
tinham vida quase totalmente autdbnoma, pois produziam tudo em casa, desde os
alimentos, vestimenta, iluminacdo (azeite de candeias) e transporte, servico este
executado pelas mulheres, além de uso constante dos proprios animais. O Brasil
tem forte tradig&o rural e desse elo ndo pode se desligar jamais.

Essa apropriacdo do territério por atores preponderantes impusera-se 0
desmantelamento de praticas agricolas e de culturas de povos indigenas,
quilombolas, camponeses etc.

Desse ponto de vista, compreendemos que o camp 0 esta delimitado entre
dois tipos de propriedades: o campo do agronegocio e o campo da agricultura
camponesa. A primeira considera a propriedade privada capitalista; a segunda, a
propriedade camponesa.

Para Paulino (2006, p. 31): “Quanto a propriedade ca mponesa, constitui-se
terra de trabalho, estando a exploracao restrita ao regime de trabalho familiar; assim
essa nao configura como instrumento de acumulagdo de capital, mas de
sobrevivéncia da familia”.

Desse modo, 0o camponés estabelece relacbes com a terra, na qual tem
significado importante o que representa a fonte e o meio de sobrevivéncia da familia.
As formas de viver do camponés destacam -se pelo fato de ele ter o seu modo de
pensar o mundo, de manifestar suas crencas de ler os simbolos da natureza a partir
do seu universo.

Até mesmo na literatura do Brasil, 0 camponés teve lugar de destaque desde
0 século XIX em producdes de Waldomiro Silveira, Catulo da Paixao Cearense e
Cornélio Pires. No século XX, a partir do Modernismo, também autores importan tes
ressaltaram sobre as misérias e virtudes do homem rural brasileiro como Rachel de
Queiroz, Graciliano Ramos, José Lins do Rego, Erico Verissimo, Jorge Amado, José
Candido de Carvalho, Guimardes Rosa, Bernardo Elis Fleury de Campos Curado e
tantos outros.

Vale salientar que, na concepc¢do camponesa, a terra é condi¢do para a
manutencdo da vida, ou seja, de trabalho. Nessa questdo, ndo se concebe a terra

como “terra de negocio”, como concebe o latifandio (agronegécio).

O campesinato ndo vive exclusivamente da renda fundiaria, porque a
producédo é seu meio de sobrevivéncia imediato; logo, apenas uma parte do
produto de seu trabalho (excedente) assume a forma de mercadoria.
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Primeiro, para que houvesse a apropriacdo da renda por parte do
campesinato, esse teria que produzir para o mercado e, sobretudo,
conseguir escapar da sujei¢do da renda. Contudo, nesse caso, temos dois
problemas: parte do que o camponés produz fica para o consumo interno e,
guando consegue, em conjunturas favoraveis, produzir para o merca do, o
capital intermediério fica com a renda. (ALMEIDA, 2006, p. 98).

E interessante observar que quando o camponés consegue ter excedente de
producao, parte é destinada para o consumo familiar e parte é destinada para o
mercado como forma de adquirir ag uilo que néo se produz na sua propriedade.

O ponto negativo € que o capital intermediario fica com a renda, o que € uma
pratica comum, e 0 camponés se torna refém da subordinacao capitalista. Mas, com
a implementacdo das politicas publicas também estdo alterando as relacdes
econdmicas no espaco rural.

O camponés nao vive de salario, ndo é assalariado, mas vale frisar que as
politicas assistencialistas e compensatdrias vém introduzindo no campo alguns
beneficios aos camponeses como: salario familia (mater nidade), bolsa familia, cesta
basica e opcdes de trabalho como vigilante na cidade, como motorista
(transportando alunos para as escolas do campo e do espago urbano).

Este trabalho se insere como complemento da renda familiar. Essas
diversidades de ocupag¢des tanto no campo como na cidade nos revelam as
implicagbes proporcionadas pelas contradicdes do modelo de producdo e da
reciprocidade estabelecendo novas relacdes entre campo e cidade.

Por conseguinte, o camponés também néo é um assalariado. Ele é dono da
sua forga de trabalho e do seu meio de producéo na terra, “o camponés ai é
proprietario livre da terra, que se patenteia instrumento principal de

producéo, o indispensével campo de agdo de seu trabalho e de seu capital”.
(ALMEIDA 2006, p. 99).

Sao possuidos os meios de produgcdo, mas por varios fatores nédo é
totalmente autbnomo. O sistema capitalista comporta os dois modelos de
propriedades: a grande propriedade capitalista e a propriedade camponesa nao

capitalista.

Discutida a forma como o capital domina a agricultura, resta ainda outra
indagacao: qual é a origem do campesinato brasileiro? Para pensarmos a
respeito dessa indagacdo e encontrar o lugar politico do campesinato
brasileiro, é necessario entendermos o modelo de desenvolvimento adotado
nos primérdios da nossa colonizagdo. (ALMEIDA, 2006, p.102).
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Como o Brasil, por um longo periodo, foi colénia de Portugal, todas as
atividades aqui desenvolvidas estavam voltadas para atender as necessidades do

mercado externo.

Na producdo colonial, que tenha seus sustentaculos na expansdo dos
mercados, ou seja, hum sistema mercantil voltado para a monocultura de
exportacdo, o escravo era renda capitalizada. Dessa feita, emerge a
contradicdo entre producdo direta dos meios de subsisténcia e producéo
para o mercado. Portanto, cabiam ao escravo as atividades voltadas ao
mercado, sobrando aos homens pobres e livres as culturas subsidiarias.
(ALMEIDA, 2006, p.102).

O campesinato surge no Brasil, num processo de contradicdo, de homens
expropriados, que ndo tinham atencdo e nem participavam da producdo para o
mercado, pois eram excluidos.

A formacdo do campesinato brasileiro ocorre na esfera de uma agricultura
mercantil, com énfase na escraviddo, e muitos dos argumentos sustentados
destacam o campesinato com uma visao preconceituosa, considerando o homem
um “Jeca-Tatu”, individuo cansado e que, por tal motivo, representava o atraso
brasileiro, conforme a concepcéo de Monteiro Lobato.

E importante atentar para algumas questdes para aprofundarmos na analise,
considerando-se que a formacdo da economia brasileira foi construida num
processo de colonizacdo embasado na atividade agricola voltada para exportacéo e
utilizando méo-de-obra escrava. Nesse ambito, ainda, surgem graves contradi¢cbes e
divisdo de classes sociais.

Nessa perspectiva consideramos o0 surgimento do campesinato como
resisténcia ao modelo que ha séculos explora e o expropria.

Cumpre entdo reafirmar nosso entendimento desta situacdo de
ambiglidade que marca a trajetdria camponesa: porque marca a trajeto ria
camponesa: um lado luta por valores considerados conservadores ligados a
reproducdo de sua condigdo de proprietario de terra; por outro luta contra as
diversas formas de drenagem da renda fundiaria, que ocorre na circulacéo
dos produtos do seu trabalho e contra a ameaca de expropriagdo. Essa
Ultima possibilidade contém em regime a luta anticapitalista; porque, para
ndo experimentar sua finitude, o camponés se op8e a produgéo e expansao
territorial do capital, denunciando a destruicdo de seu modo de vida e
revelando, neste conflito, para si e para as demais classes, sua oposi¢ao ao

capital, e, assim, sua consciéncia de classe desnudada. (ALMEIDA, 2006,
p.87).

De acordo com Almeida, o camponés se contrapde ao capital ao resistir e

preservar o seu modo de vida que decorre ou se constitui de atividades autdnomas.
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Mas, ndo esta totalmente desvinculado do sistema capitalista, porque em
determinadas circunstancias, ele esta inserido no modelo, pois parte da producao e
seu controle € absorvido pelo mercado.

Esses trabalhadores camponeses enfrentam indmeras dificuldades, no que
tange as questdes ligadas a sua producdo e seu excedente, por consistir fora dos
mercados capitalistas.

Vale ressaltar que a politica publica ndo os contempla de forma devida,
deixando-os em situacdes complicadas ao resistir a dindmica do sistema e
desenvolvimento desigual que faz com que ressurjam diversas estratégias de lutas
no campo, com o intuito de repelir a exploracéo imposta pelo capital.

A dindmica do campesinato precisa ser entendida a partir da logica do
movimento das contradicdes do modelo capitalista e na nova configuracdo do setor
produtivo implantado no pais, essas tramas sociais estabelecidas no cerne do
territério e as implicacdes no modo de vida do camponés. O que é int eressante €
saber como 0s movimentos sociais do campo estao resistindo.

Outras questdes suscitam reflexdes e debates: Como 0s movimentos sociais
do campo enfrentam a ofensiva do agronegdcio? Que estratégias possuem 0s
movimentos de resisténcia? Na disputa entre o agronegécio e agricultura
camponesa, como resistem os trabalhadores rurais, seja em fungdo da posse, da
permanéncia ou de melhores condi¢cdes de trabalho no campo? Os embates pela
apropriacao do territério nos proporcionam tais questionamentos.

Nessa perspectiva, 0 campo esta em movimento, se manifesta por meio das

lutas, das reivindicagbes dos trabalhadores. Conforme afirma Carvalho (2007, p. 38):

Nao apenas manifestacdes populares foram registradas em 2007. A elas se
devem acrescentar como expressao da insatisfacdo dos trabalhadores no
campo contra as monoculturas, mais de trinta greves foram deflagradas por
cortadores de cana em luta por melhores salarios, mas também por
melhores condigbes de trabalho. E, se considerarmos que das 364
ocupacOes de terra nas lutas pela reforma agraria, verificadas em 2007, 21
delas ocorreram nas é&reas de engenhos de cana-de-aclcar, de
reflorestamento e de experimentagdo com culturas transgénicas (caso
Syngenta no Parana), € possivel se inferir que esses atos popular es de
resisténcia social trazem como dendncia e alerta a populacédo brasileira os
males do modelo econdmico e a impunidade das violagBes das grandes
empresas capitalistas no campo contra os trabalhadores rurais, o0s
camponeses, quilombolas, ribeirinhos e pov os indigenas.
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A nova reorganizagdo do capitalismo no campo torna complexas as relagoes
gue se estabelecem nesse espaco. Por tal motivo, entender o campesinato que se
configura nessa conjuntura econdbmica € o ponto chave para compreender o
movimento das lutas que, de uma maneira ou de outra, tém implica¢cdes importantes
nesse NOVo cenario.

O latifindio se moderniza, impde a sua logica de agricultura de negdcio,
atendendo-se as exigéncias e demandas externas. A partir de tal parametro,
apropria dos recursos e estabelece os conflitos com a agricultura camponesa.

A discussdo em torno do campesinato vem carregada de contradigbes que
por sua vez pode se caracterizar como uma expressao de resisténcia e construcao
de um modo de vida.

As manifestacbes que ocorrem no universo dos camponeses, as suas
expressoes, seus gestos, simbolos, crengcas e costumes sdo caracteristicos dessa
relacdo homem/ natureza.

A demonstracdo dessa convivéncia estd marcada no cotidiano dos

camponeses e na busca de sua subsisténcia familiar, que:

Para o camponés, a vida e o trabalho ndo sdo dimensdes sociais
excludentes, e sim complementares: o trabalho gera os meios de vida
necessarios a familia e, de certo modo, reproduz um modo de vida que se
expressa mediante formas familiares de organizacdo produtiva, de
manifestacdes culturais e de representacdes sociais construidas sobre a
realidade objetiva. Nessa perspectiva de analise, inclui-se a reproducgéo da
vida dos camponeses como cultura, como politica e como sociabilidade, e
ndo apenas como continua producdo de bens de uso e mercadorias para
reposi¢cdo da energia fisica do trabalhador e de sua familia. Ou seja, além
de produzir bens de consumo familiar e excedentes comercializaveis, os
camponeses formam pessoas que se tornam os futuros trabalha dores.
(MARIN, 2008, p. 116).

O camponés estabelece relacbes sociais diferenciadas e reciprocas no seu
trabalho, com a familia e na comunidade. A ajuda mutua entre vizinhos como trocas
de dia de servi¢o, mutirdo ou na “traigao”.

Quando alguém da comunidade enfrenta algum tipo de problema ou esta
passando por dificuldades os lacos de solidariedade se fazem presentes nas
comunidades rurais e na cultura camponesa.

O mutirdo, também denominado “muchirao”, era geralmente organizado por
algum camponés interessado em receber préstimos. Cabia-lhe, em

contrapartida, fornecer a alimentacdo e a bebida, além do compromisso
moral de participar de outros eventos semelhantes, como forma de retribuir
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a ajuda recebida. “A traicdo era outra forma de manifestacdo de
solidariedade, considerada socialmente mais espontanea, mais festiva e de
grande importancia comunitaria”. (MARIN, 2008, p. 116).

A prética de solidariedade é muito comum entre 0s povos do campo, apesar
de estarmos vivenciando mudangas significativas no modo de vida do camponés,
com a intensificacdo da economia de mercado e a inser¢cdo do camponés nas
relacbes capitalistas. Esta conjuntura contribui para introjecdo de novos valores,
forcando a negacao dos costumes que foram adquiridos num processo histérico de
convivéncia comunitaria.

A chegada da televisdo e as informacdes decorrentes do mundo globalizado
no campo tém significado importante. A cultura globalista reforca o individualismo e
0 egoismo. A imposicdo de novos valores como a competicdo e a tentativa de
homogeinizar os espacos.

Por outro lado, as culturas locais resistem e se fortalece como alternativa de
resisténcia principalmente das populagfes residentes nas tradicionais comunidades
rurais.

Vale, nesse ambito, ressaltar como o campesinato também acomp anha a
evolucao pela qual passa a sociedade, descobrindo e buscando outras formas de se
organizar coletiva e politicamente para resistir e manter seu modo de vida.

Além disso, entender a dindmica do movimento serve para verificar como 0s
camponeses reagem a essas novas mudancas. As estratégias de lutas estdo
presentes nos movimentos sociais do campo, nas ocupagdes, nas manifestagoes,
no enfrentamento com o latifundio e na busca de alternativas de permanéncia na
terra.

A construcdo de novos espacos contribui para a efetivacdo de novos
territérios. Segundo Fernandes e Molina (2004, p. 60):

Podemos denominar este jeito préprio de fazer de espacializacdo e
territorializagdo da luta pela terra. Esses sdo processos de criacdo e
recriacdo do campesinato que produz diferentes espacgos politicos e

transformam territérios. LatifUndios viram assentamentos e, assim, as
familias sem-terra fazem a sua propria geografia.

A forma de recriagdo do campesinato ocorre de diferentes maneiras, na luta
pela terra, nas ocupacdes de latifundios improdutivos e nas construgbes de

assentamentos.
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A luta pela reteterritorializacdo dos camponeses visa positivamente ao retorno
ao campo e ao desenvolvimento de um modo de vida particular que tem suas
premissas embasadas na dindmica do mo vimento social das lutas no campo.

Ainda assim, no que tange a essa contradicdo e subordinagdo ao capital,
resta ao camponés se integrar como forma de sobreviver e continuar a sua
existéncia.

Nessa perspectiva, as diversas implicagdes no mundo do trabalh o também
tém influéncia significativa nas relagcbes sociais e culturais estabelecidas em
consequéncia da ampliacdo do capitalismo.

Os avancos das técnicas e a modernizacdo do territério trouxeram consigo
varias mudancas no cotidiano, as facilidades antes a usentes devido a precariedade
de infraestrutura.

Tal fato, também faz com que ocorra incorporacédo de novos comportamentos,
porém, muitas das préaticas e costumes ainda estéo presentes nas manifestagées do

homem do campo. De acordo com Bernardelli (2006, p. 33):

Ao falarmos de espaco, seja urbano ou rural, € sempre necessario reforcar
gue este apresenta especificidades, decorrentes de sua construcao
historica, e dai ainda que se possa falar de mudancas, diversificagdo e
modernizagdo (de mdltiplas ordens, na introducdo de inovacgles
tecnologicas, nas formas e relacdes de producéo, nas relagGes de trabalho,
no desenvolvimento das forgas produtivas etc.), em uma perspectiva geral,
€ no plano singular que devemos mostrar as diferengas. Portanto, o que
temos sdo novos elementos que resultam de transformacdes histéricas no
processo de producéo do espaco.

A reflexdo da autora sobre as mudancas tecnolégicas que ocorreram nos
diversos setores industriais e nas relacbes de trabalho mostram o impacto
significativamente no cotidiano do camponés e nas referidas atividades.

Tal fato quer dizer que houve diminuicdo das atividades que tinham como
prioridade garantir a subsisténcia familiar. Essas questdes sdo pertinentes, porque
mesmo com 0 aparato tecnoldgico, a maioria dos camponeses ndo tem acesso a
tecnologia devido ao alto custo.

Esse acontecimento faz muitos abandonarem o campo e partirem para a
cidade em busca de melhores condi¢6es de vida. Ao contrario do que se sonhou
muitas vezes, essa tentativa torna-se um pesadelo, por deparar com realidades e

costumes diferentes do seu cotidiano.
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Essa migracdo campo/cidade que se tornou permanente desde as décadas
de 1970 até os dias atuais trouxe consequéncias drasticas para os trabalhadores
camponeses: a perda dos seus valore s falta de perspectiva, sem contar que muitos
deles se tornaram favelados.

Quando analisamos essa problematica, do ponto de vista da totalidade,
conseguimos detectar que essa conjuntura desencadeia um processo de
desestruturacdo nos diversos espacos que vai desde o crescimento desordenado
das grandes cidades, implicando no surgimento de favelas, e na concentracdo do
latifandio, conflitos e esvaziamento do campo.

As consequéncias do modelo de desenvolvimento estdo embasadas na
promocao das desigualdades sociais. Outro fendbmeno que vem ocorrendo com

frequéncia s@o as migracdes de camponeses entre as regides do pais.

O mecanismo da elevacéo da produtividade do trabalho familiar, através da
elevacao do nivel tecnoldgico deste setor, tem colocado para esta fr acao do
campesinato, dependendo do produto produzido, os limites da expanséo da
producdo na pequena propriedade. Isto tem levado uma parte destes
produtores a vender suas terras, ndo exclusivamente porque estédo
endividados, ndo tém como saldar os bancos, mas para procurarem na
migracdo para o Centro-Oeste e Rondo6nia, a ampliacdo da area da
pequena unidade de producéo familiar. (OLIVEIRA, 1999, p.72).

O deslocamento de camponeses para outras regides do pais é o resultado da
contradicdo do capitalismo, cujo processo de desterritorializacdo é permanente para
os trabalhadores da terra, na busca de alternativas e de melhores condi¢fes de vida.
A insercdo de muitos camponeses na economia de mercado vem aumentando de

maneira significativa.

Para estes camponeses, 0 processo de sujei¢cdo ndo estd nas condi¢bes de
producdo em si, mas na circulacdo dos produtos. E no mercado que eles
tém tido a possibilidade de se enxergarem como sujeitos coletivos e ndo
apenas como produtores individuais a competirem entre si. Desse processo
tém brotado espacos de luta contra a sujeicdo a que estdo submetidos.
(OLIVEIRA, 1999, p. 72).

Desse modo, muitas experiéncias coletivas vém ganhando espacos nas
organizagcbes camponesas, como forma de fugir da inevitavel subordinacéo
capitalista. E assim que os agricultores estdo descobrindo as estratégias de lutas no
modo de produc&o que 0s expropria, com isso (re) criando o campesinato que se

fortalece nessas novas relagcdes socioecondmicas as quais 0S camponeses estao
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submetidos. Para tanto, vale lembrar que as solu¢des surgem na perspectiva de
superacédo das pequenas unidades de producéo familiar.

No geral, as lutas e a resisténcia acontecem no campo politico, quando se
coloca no cenario nacional os problemas decorrentes da concentracdo fundia ria do
pais, em que se manifesta de forma clara a questédo agraria.

O entrave da questdo exige que as politicas publicas destinadas aos
camponeses precisa ser intensificada, ou seja, para propiciar suporte a esse
segmento que desempenha papel relevante na producdo de alimentos e no
abastecimento do mercado interno.

E inegavel o papel da pequena unidade familiar e a importancia de sua fungéo
social para o pais, no que diz respeito a garantia de soberania e da seguranca

alimentar. Para tanto:

A dimensdo eminentemente politica da luta pela terra, evidenciada,
especialmente, em acdes coletivas envolvendo segmentos diversos dos
trabalhadores rurais, tem como substrato todo um conjunto de relagdes
sociais e econdmicas, cuja influéncia se revela ndo apenas nas for mas de
organizacao, mas, também, no préprio contetdo das reivindicagbes e na
natureza do projeto de reforma agraria defendido. Assim, € possivel
constatar que, no Brasil, a questédo agraria persiste, ha longos anos, como
problema social carente de solu¢cdes adequadas, embora redefinidas pelo
processo de modernizagdo da economia nacional, nas Ultimas trés décadas.
(ARAUJO, 1994, p. 237).

Essa constatacdo € uma demonstragdo de como precisamos apreender 0s
diversos fatores que envolvem as lutas das varias cate gorias de trabalhadores
rurais, ou seja, todos os segmentos que residem neste espagco e que reivindicam
acesso a terra e aqueles que ja possuem melhores condi¢cdes para continuarem
trabalhando e produzindo em suas pequenas unidades agricolas.

Dessa forma, as acdes coletivas tém ganhado impulso e motivado os
camponeses a criarem alternativas para viabilizar sua producdo. Essa é uma
caracteristica que estd se tornando comum e vem se efetivando por meio do
associativismo e cooperativismo. Os trabalhadores cria m mecanismos de superacao
a expropriacdo da sua renda ou dos seus produtos, pela subordinagéo ao capital.

A organizacdo politica dos camponeses tem se destacado na atualidade
diante dos conflitos sociais que vém se confrontando no campo. Mas, é interessan te
observar que o grande inimigo dos trabalhadores que lutam pela terra nédo é

somente o latifndio improdutivo, mas o modelo de desenvolvimento que se baseia
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na concentracdo fundiaria, na concentracdo de renda, no trabalho escravo, na
devastacdo ambiental, causador de desigualdades sociais.

A massa camponesa vem sofrendo grandes impactos em consequéncia do
modelo de agricultura implantado em todo o territério nacional, sem sequer
considerar os aspectos socioculturais das populagdes locais.

O modelo agricola sustentado na légica do agronegocio tem implicacdes
diretas no enfraquecimento da agricultura de subsisténcia em algumas regiées do
pais, principalmente no Centro-Oeste, Norte e Nordeste. De modo que vao se
apropriando das terras e instalando os grande s plantios de monoculturas.

As consequéncias desse sistema resultam na a expulsdo de camponeses de
suas terras, sendo que a organizacao produtiva desse modelo é o grande causador
da desestruturagdo do campesinato no Brasil.

Mas hé& reacgédo, por parte dos diversos movimentos sociais do campo, a essa
expansao do agronegécio; ela ndo esta acontecendo de forma passiva, ha lutas e

movimentos de resisténcia a esta nova ofensiva do capital no campo.

Esse discurso é mais forte quando se trata dos trabalhadores/ca mponeses
e dos que, em sua maioria, foram expulsos para as areas urbanas e para
as areas de fronteiras. Ao elegerem um objetivo — modernizar o latifandio -
elegeram um inimigo a ser extirpado - os trabalhadores/camponeses — que
sofreram e sofrem consequéncias distintas diante da acdo do capital. E
como se ndo houvesse racionalidade nas formas de uso e exploracdo da
terra apropriada de forma tradicional. “E a centelha da ciéncia moderna que
transforma o Jeca Tatu num homem progressista, endinheirado e
comprador de mercadorias. (MENDONCA e MESQUITA S/D).

A transformacdo do “jeca” (estereétipo criado para o homem do campo)
ocorre em decorréncia da insercdo no mercado, ou seja, ele se torna um produtor
rural. Responde assim as exigéncias do capital que vislum bra na apropriacdo do
excedente dos trabalhadores para obter lucro.

Essa préatica € um tanto perigosa porque tenta homogeneizar as diferentes
formas de producdo sem levar em conta os diversos aspectos culturais e até mesmo
das condic¢des financeiras dos trabalhadores camponeses, ao modificar as relacdes
sociais e de trabalho no modo de vida dos camponeses, ao estabelecer, assim,
conflitos e contradicdes em relagdo ao uso e a posse da terra.

Compreender as contradicbes que vém ocorrendo no espaco € fundament al
para identificarmos os diferentes atores que agem e projetam estratégias diferentes

na ocupacao e uso do territorio, ao estabelecer distintos interesses.
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Ha duas propostas em via de desenvolvimento: O agronegdcio que se
fundamenta na expropriacdo da renda e do trabalho alheio. A outra € agricultura
camponesa e familiar que se baseia na diversidade de producéo, na solidariedade e
na producdo de alimentos para o autossustento e abastecimento do mercado, com

geracao de empregos e por empregar a mao -de-obra familiar.

O modelo é o responsavel pelo aumento da pobreza e do desemprego. E do
outro lado temos a agricultura familiar, camponesa, como uma alternativa de
reorganizacdo da producdo agricola nacional, que priorize a fixacdo do
homem no meio rural, melhorando suas condi¢des de vida. Que represente
a garantia de trabalho e vida digna. E represente a prioridade na producéo
de alimentos para o mercado interno. E represente a idéia de uma
agricultura praticada com as técnicas que sejam adequadas ao meio
ambiente, e a responsabilidade com as geragOes futuras. (OLIVEIRA, 2004,
p.06).

Apesar de o capital dominar de forma imperativa, de ter se territorializado no
campo ainda existem formas de produgdo que sdo alheias a logica capitalista, ou
seja, de acordo Santos (1975, p.35) “Também se faz mutirdo com a finalidade de
executar rapidamente uma tarefa do ciclo agricola: uma familia solicita a ajuda dos
vizinhos, que vém em grupo realizar a tarefa”. Também muitos preparam a ajuda de
surpresa, ao que alcunham de “traigéo”.

A ajuda mutua ainda € frequente entre os camponeses, sao relacbes de
trabalho nao-capitalistas, praticas que persistem no campo brasileiro. A reproducéo
do campesinato esta-se fortalecendo no processo de contradi¢cdo do capitalismo.

A mobilizacdo das diferentes categorias de trabalhadores rurais e
camponeses e as varias experiéncias em curso tem muito a contribuir para a
organizacdo das lutas e da resisténcia nos mais variados setores, que vao desde as
reivindicagbes pela posse e permanéncia na te rra, até a assisténcia técnica, saude e
educacao.

O campo, a partir da visao capitalista, ndo é concebido como espaco de vida,
de cultura, mas somente como espaco de produgdo de mercadorias, de valor de
troca, diferente da I6gica camponesa que compreende esse espaco COmo O espaco
de vida. Segundo Almeida (2003, p. 84):

Sua luta, a principio, ndo é pela transformacéo do capitalismo — a ndo ser
como potencialidade — mas para a realizacdo de seu modo de vida, modo
de vida ambiguo que sera plenamente vivenciado quando da conquista da
terra. Modo de vida no qual lugar de morada e de trabalho, dentre outras
coisas, serdo parte indivisa de um Unico ser social: 0 camponés.
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Em razédo de tal fato, a sua manifestacdo € positiva no que tange a um
movimento de resisténcia, mas, ao mesmo tempo, vem se adequando e
acompanhando a evolucao pela qual o mundo esta passando.

Em contrapartida, sdo conservadas algumas caracteristicas peculiares do
modo de vida camponés. Reproduzindo-se por meio das atividades de trabalho e
nas relagbes sociais, seus costumes, a preservagdo das tradicbes que marcam
muito e tém representacdes simbdlicas que se manifestam no cotidiano dos
campesinos.

Como contraponto, a agricultura camponesa traz, em seu bojo, as marcas de

um modo diferente de pensar o campo.

Uma marca forte da agricultura camponesa no Brasil € a diversidade.
Diversidade cultural a partir de raizes culturais diferentes e de jeitos
diferentes de se relacionar com a natureza, pois em contato com mundos
naturais diferentes. O Brasil é grande e diverso. Os camponeses brasileiros
sdo muitos e tém na diversidade uma de suas riquezas. Souberam adaptar -
se ao mundo onde fincaram o pé. Por isto que o campesinato brasileiro faz
de tudo, de vérias formas, nos diversos biomas, nos indmeros
agroecossistemas, nas centenas de microclimas, de forma integrada,
convivendo com as especificidades de cada local, vivendo com o que a
natureza responde sem ser agredida e destruida em cada cantdo, encosta
de serra, beira de rio, fundo de pasto, mata adentro, sob chuva intermitente,
sob sol causticante, sob geada de inverno: o melhor mapa rural do Brasil é
0 mapa da diversidade da presenca camponesa. (GORGEM, 2004, p.13).

Vale destacar que a reflexao feita pelo autor é pertinente, pois a agricultura
camponesa leva em conta os diferentes aspectos socioambientais que vigoram nas
inter-relacdes e na recriagdo da cultura local.

Dessa maneira, as praticas desenvolvidas pela agricultura camponesa sdo
sustentaveis por varios aspectos, por priorizar a producdo de a limentos de primeira
necessidade, e segundo por empregar a mao -de-obra familiar.

Esta agricultura que néo dispunha de elementos técnicos sempre abasteceu o
mercado brasileiro. Muitos camponeses nao tinham propriedades e trabalhavam “na
meia” com o patrdo, pagando renda da producdo. Como afirma Gérgen (2004, p.
18).

Era uma agricultura arcaica que usava tecnologias muito simples,
basicamente com o trabalho bracgal, a tragcdo animal, a rotacdo de culturas, o
descanso da terra por algum tempo para recuperar a fertilidade e a coivara (queima

da capoeira ou da mata para fazer o plantio).
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Hoje com as inovagbes técnicas, muitos camponeses vém empregando
tecnologias nas suas pequenas unidades agricolas. Dessa maneira, pode -se
melhorar e aumentar a sua renda.

O campo ¢é viavel e deve ser entendido como o0 espaco e territorio da vida,
pensar 0 campo a partir dessa concepcéo se fazem necessario pela sua relevancia
no atual conjuntura, as lutas para a permanéncia na terra, por reforma agraria, por
educacdo no/do campo e de qualidade e a criacdo das politicas publicas séo
conquistas de varias décadas, ao demonstrar que os diversos movimentos sociais
camponeses estdo mudando o jeito de a sociedade olhar o campo e seus sujeitos.

A educacdo tem papel fundamental ao discutir temas de interesses locais e
globais. Mas para tal se faz necessario saber as diferentes correntes de pensamento
gue nortearam a educacao no Brasil, principalmente quando se refere & educacgéo

ofertada no campo.

1.2 As diferentes concepcOes de educacdo: trajetdria e espacialidade da
educacdo no campo no Brasil e em Goias

A educacdo é um instrumento importante para promover mudancas e
transformacdes sociais, quando ha essa consciéncia de classe, até porque sempre
serviram as grandes elites detentoras do poder.

Apesar de ser aclamada como direito de todos os cidadaos, ainda nédo é
garantida para todos e nos diferentes espacos. Apesar de estar contido no Art.205
da Constituicdo Federal de 1988 — “A educacéo, direito de todos e dever do Estado
e da Familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho”.

A formacao do espaco brasileiro e a dindmica socioeconémica promoveram
grandes disparidades, principalmente quando nos referimos a questao da educacao.
Por tal motivo, se faz necesséaria uma andlise dos projetos de educacao que foram
implementados no campo, sobre as diferentes concepcdes de educagdo que
marcaram profundamente a histéria da educacéo brasileira: uma educacgédo para as
elites e outra para os trabalhadores camponeses e outras categorias marginalizadas

do campo e das cidades.
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Enquanto no campo aconteciam as inovac¢des tecnolégicas, nos centros
urbanos o processo de industrializagdo estava em grande expansdo. Tal fato
também serviu de atrativo, para aquisicdo de méo -de-obra de que tanto precisavam
as fabricas. Assim, podemos dizer que esses fatores tiveram impactos significativos,
no campo e na cidade.

Diante desta problematica e a questdo que se refere a educacao no campo,
estamos apresentando e debatendo a proposta pedagogica inovadora a partir da
experiéncia das Escolas Familia Agricola e a Pedagogia da Alternancia.

Tais problemas se manifestaram na conquista da terra. Os assentados, 0s
camponeses enfrentavam diversas dificuldades. A escola rural ndo preparava 0s
alunos para conhecer a realidade do campo. A necessidade de pensar uma escola
gue pudesse oferecer ensino técnico, com técnicos capazes de dialo gar com as
comunidades, criou motivacdo para os trabalhadores da terra a criarem a primeira
EFA no municipio de Goias.

Nesse ambito, vale salientar que a historia da educacao rural no Brasil estava
relacionada com a formacdo da sociedade brasileira, que s e estabeleceu a partir de
um processo de dependéncia, visto que a educacdo no Brasil foi ofertada por
diferentes instituicbes de poder e por diferentes interesses, ora prestada pela Igreja,

ora pelo Estado e ora pelas classes dominantes.

Sabe-se que toda e qualquer andlise, orientagéo e interpretacéo de politicas
educacionais e da prépria educacgdo tem por pressupostos o Estado Liberal
Moderno e o Capitalismo Internacional, que se interpdem e sustentam um
processo social e histérico em que os objetivos pri mordiais sdo PODER E
LUCRO. (LEITE, 2002, p.17).

A sociedade brasileira constitui-se sobre a l6gica da égide do estado liberal e
sobre forte influéncia do capitalismo internacional, haja que o projeto educacional
brasileiro surge dessa concep¢do, ao atender, especificamente a interesses de
determinadas categorias da elite que detém o poder politico e econdmico.

Os pressupostos instituidos pelo estado liberal imp6em sobre a sociedade as
normas como forma de garantir a ordem e estabelecer o controle social, ou seja, a
partir do contrato social de respeito as leis etc. Por isso, € importante entender como

a educacdao é pensada a partir dessa logica e a servi¢o de qual classe social.
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O estado, desta feita, é resultado do contrato realizado entre as classes ou
grupos sociais em que a representagdo politica (poder), esclarece o
significado préprio da sociedade, instalada numa base constitucional -legal,
suas prerrogativas e legitimagfes. E cria, a0 mesmo tempo, mecanismos
organizacionais de sustentacdo moral, material, cultural e politica dos
cidadaos, através dos servigos e do atendimento as miltiplas necessidades
e direitos da sociedade, entre eles, a educacéo. (LEITE, 2002, p.18).

A autora argumenta que a estratégia do Estado como instituicdo de poder e a
criacdo dos diversos mecanismos para atender as demandas sociais. Desse ponto
de vista, queremos destacar a educacdo como ponto central da reflexdo para
compreender os diferentes modelos de educacdo e sua destinacdo para as
diferentes classes sociais.

A educacdo formal, pensada por uma elite politica, que tem o poder
econdmico e controle do saber, esta voltada para garantir seus interesses. O modelo
educacional instalado no Brasil visava objetivamente a reproducédo de uma ideologia
conservadora. Nessa perspectiva é importante relatar que conhecimento € poder.

No campo brasileiro, os camponeses, na sua maioria, ndo receberam a
educacao devida, e em milhares de comunidades rurais, as popula¢cdes nédo tém
acesso a escola em suas localidades.

A negacao desse direito sagrado a todos os cidadaos fez com que o campo
tivesse 0 maior indice de analfabetismo. Essas e outras questdes contribuiram para
conceber o homem do campo como atrasado, ignorante e sem cultura. Segundo
Leite (2002, p.14):

A educagéo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada
a planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacédo
politico-ideoldgica da oligarquia agréaria, conhecida popularmente na
expressdo: “gente da roga nao carece de estudos. Isso € coisa de gente da
cidade.”

A partir de tais fatos, percebe-se que ha um pensamento ainda presente em
alguns segmentos da sociedade de pensar que para se viver no campo nao €&
preciso ter acesso aos conhecimentos sistematizados e socializados pela escola.

A construcdo dessa ideologia sustentava o0s interesses das oligarquias
agrarias e da elite dominante do pais. As classes dominantes, para garantirem seus

interesses, teriam que manter a populacdo do campo analfabeta, ao impedir ou a
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negar o direito dos trabalhadores camponeses de terem acesso a educagéo, da qual

as elites brasileiras ja usufruiam, como afirma Calazans (1993, p. 17):

Delineia-se, assim, um imaginario de que para viver na roga, nao ha
necessidade de amplos conhecimentos socializados pela escola. Esta
concepcdo de educacao rural considerava que, para os trabalhadores do
campo, ndo era importante a formacdo escolar ja oferecida as elites
brasileiras. As “escolinhas” criadas no meio rural, geralmente multisseriadas
e isoladas, eram poucas e questionadas pelas forcas hegemdnicas da
sociedade quanto a sua eficacia no ensino. Com o processo de urbanizacédo
crescente e o movimento de correntes migratorias, a educacgdo rural
comeca a ser objeto de algumas preocupacdes de alguns setores ligados a
educacdo. Contudo, algumas iniciativas destas forcas, de caréter
assistencial e outras privadas, defendiam a necessidade de alguma
formacdo para o trabalho agricola. Também no &mbito publico, alguma s
manifestacdes se dirigiam a “clamar por uma educacéo de sentido pratico e
utilitario, e insistia-se na necessidade de escolas adaptadas a vida rural”.

Os descasos com a educagdo para os povos do campo se manifestam na
gualidade da escola que era oferecida aos trabalhadores rurais e camponeses,
ensino sem eficacia, escolas sem infraestrutura, multisseriadas, sem nenhuma
organizacdo e planejamento pedagogico e com professores leigos, sem formacao
para a devida atividade. Sobre tal estrutura educacional, o s pesquisadores Nancy
Ribeiro de Araujo e Silva e Genesco Ferreira Bretas destacaram com énfase em
seus trabalhos sobre a instrucéo publica no Estado de Goias.

A consequéncia dessa concepcéo foi uma intensificacdo do analfabetismo no
campo e 0 atraso que se acentuava no espago rural comegou a preocupar alguns
setores publicos e privados, provocados pelas mudancas que estavam sendo
impulsionadas pelo processo de urbanizacdo brasileira. A educacdo no campo
passa, entdo, a ser discutida numa perspectiva de o e nsino poder contribuir para a
vida e para a melhoria no campo.

Concebem-se no Brasil diferentes concep¢des de educacdo para atender a
diferentes categorias sociais. As disparidades entre as classes pensantes e
trabalhadoras marcaram profundamente essas desigualdades histéricas que
perduram até os dias atuais.

Mas, com o passar dos tempos e as novas exigéncias do capital, os
governantes e autoridades politicas se interessaram em pensar a escola no campo,
construir uma politica educacional para os trabalhado res da agricultura, ao lembrar

sempre que tinham como interesses ndo promover um ensino que viesse contemplar
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as necessidades dos camponeses, mas para viabilizar a expansado do capital no
campo.

O processo de industrializacdo em elevada efervescéncia provo cou grandes
mudancas em todo o territério nacional. Essas transformacgfes geraram a criacdo de
varios programas educacionais a partir das décadas de 1910 e 1930. Os projetos
que surgiram para contemplar o campo tornaram a educacdo a questdo -chave.
Segundo Leite (2002, p. 27):

A Republica no Brasil (1889), ao se instalar, estabeleceu um embate sdcio -
politico que acabou por culminar com a vitéria do liberalismo
contempordneo nas décadas de 1940/1950. Confrontando setores
antagdnicos, como o agro-exportador versus urbano-industrial, a Republica
Velha pretendeu a insercdo do Brasil na modernidade do século XX,
buscando no processo escolar a fonte de inspiracdo para esse salto
qualitativo.

Impulsionadas pelas transformagdes econdmicas, as elites dominantes fora m
obrigadas a reconhecer a importancia da escolaridade formal, que ainda era
privilégio das classes abastadas.

Se a educacéo tinha papel significativo para alavancar o desenvolvimento do
pais, entdo a educacédo precisava ser estendida para as demais classe s sociais. No
império as congregacdes religiosas ja destinavam escolarizacdo de ensino
secundério para a classe média com exclusiva prioridade, enquanto o campo nao
recebeu a devida atengéo.

A educacdo no campo brasileiro teve destaque a partir dos anos d e 1910 a
1930, quando iniciou o processo de migracdo do homem do campo para a cidade,
estimulado pela industrializagdo, causando preocupacdes e a ser visto como
ameaca a ordem social na cidade.

A partir de tal época, a educacao passou a ser tratada como i nstrumento de
contencdo social para garantir a manutengcdo dos interesses das classes

dominantes. Neste contexto surge o “ruralismo pedagdgico”.

Pensava-se num determinado tipo de escola que atendesse as orientacdes
do “ruralismo pedagdgico”. Propunha-se uma escola integrada as condi¢fes
locais, regionalista, cujo objetivo maior era promover a fixacdo do homem
ao campo. A corrente escolanovista reforgcava essa posi¢cdo “da escola
colada a realidade”, baseada no principio de “adequacdo” e, assim
colocava-se ao lado das forgas conservadoras. Isto porque a “fixacdo do
homem ao campo”, a “exaltacdo da natureza agraria do brasileiro” faziam
parte do quadro discursivo com que a oligarquia rural defendia seus
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interesses. Por outro lado, o grupo industrial também ame agado, pelo
“inchago” das cidades e a impossibilidade de absorver a méo -de-obra,
engrossava a corrente dos ruralistas. (MAIA, 1982, p. 5).

Os propésitos do ruralismo de fixar o homem no campo e a idéia de uma
educacao voltada as condicbes locais estariam sustentados na intencdo de
acomodar os trabalhadores camponeses, e assim manter sob controle as questdes
sociais que estariam surgindo nos centros urbanos em consequéncia da migragao.

A exaltacdo que propagava sobre o campo demonstrava a vocacao agrariad o
pais. O programa de “educacdo rural” estava preocupado em atender de fato as
preocupacdes dos detentores do poder, ndo em resolver os problemas dos
camponeses. De certa forma, a oligarquia agraria também precisava de méo -de-
obra e assim a educacéo servia para contengéo de tensdes sociais.

Os programas educacionais de “educacao rural” ou de educagdo no campo
gue foram surgindo no Brasil eram marcados pelas contradicbes entre cidade e
campo.

As cidades se tornavam grandes centros atrativos, provocadas pela migracao
campo — cidade. Para a burguesia os aumentos da populagdo no espago urbano

trariam consequéncias sociais, quer dizer, perturbariam a ordem social.

O movimento ruralista que envolve politicos e educadores é muito mais do
gue uma tomada de consciéncia sobre os problemas da educacéo rural. O
gue realmente o define é sua face politico -ideolégica que permanece oculta
pela questdo educacional. Comprometido com a manutencdo do “status
quo”, contribui para uma percepcao viesada da contradi¢cdo cidade -campo
como algo “patural’”, concorrendo consequentemente para a sua
perpetuacdo. Ao que parece a grande “missao” do professor rural seria de
demonstrar as “exceléncias” da vida no campo, convencendo o homem a
permanecer marginalizado dos beneficios urbanos. (M AlA, 1982, p.6).

A contradicdo cidade-campo demonstra como o espaco rural era tratado pelas
autoridades publicas da época. O atraso social, econémico e cultural impedia as
populac@es residentes no campo de se beneficiarem de direitos como educacao,
salde e acompanhamento técnico.

O discurso do movimento ruralista que envolvia politicos e também
educadores, referente a questdo da educacdo no campo partia de uma concepcao
conservadora, ao passo que a fixagdo do homem na terra estaria sob
responsabilidade do professor de convencer 0s camponeses a permanecerem num

campo sem perspectiva.
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E importante ressaltar que a concepgao da “educacao rural” estd embasada e
sustentada numa visdo colonialista, escravista e latifundista que, por varios séculos,
vem mantendo o campo brasileiro com a pior concentracdo fundiaria do mundo.
Esse processo histérico continua promovendo grandes desigualdades sociais no
espaco agrario brasileiro.

Os trabalhadores camponeses sempre foram marginalizados, considerados
“cidadéos” de segunda classe, o que podemos chamar de cidaddos sem cidadania.
Tal fato fica bem nitido para Santos (1987, p. 28) que reflete sobre cidadania rural,
afirmando:

Esse homem do campo é menos titular de direitos que a maioria dos
homens da cidade, ja que os servicos publicos essenciais lhes sédo negados
sob desculpa da caréncia de recursos para lhe fazer chegar a salde,
educacdo, agua e eletricidade, para ndo falar de tantos outros servigos
essenciais.

Vale ressaltar que o homem do campo enfrenta preconceitos gque segundo o
autor ndo tem seus direitos garantidos em relacdo ao homem da cidade. O debate
politico em torno da educag¢é@o no campo ndo tinha como prioridade buscar solugbes
gualitativas para os problemas que eram inerentes a conjuntura, considerados
entrave as melhorias necessarias para a permanéncia na terra. Pensar o campo e
um novo modelo de escola era uma necessidade presente.

O espaco rural sempre esteve nas pautas de debates polémicos que
envolveram os diversos segmentos da sociedade nas discussfes em todas as
épocas.

A apropriacdo do campo no Brasil foi consequéncia da concep¢do do modelo
econbmico que se instituiu sob o controle das classes dominantes, as quais se
apossaram das terras para impor e exercer o poder nas esferas econémica e
politica.

1.3. Programas educacionais para o campo

As décadas de 1930 a 1940 foram marcadas por programas de educagao no

campo. Patrocinado pelo Ministério da Agricultura e pelo governo Vargas, tiveram
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inicio as colénias agricolas e os nucleos coloniais, com o intuito de estimular o
cooperativismo.

O programa Escola para o “Brasil Rural”, promovido em 1949, no Rio de
Janeiro, que debatia a falta de formacao béasica dos professores amparados em
material didatico que para acentuar ainda mais as dificuldades, ndo estava traduzido
para o portugués, na sua maioria eram importados da Franca e Portugal, fator este
gue alimentava o descaso das autoridades em relacdo a educacdo camponesa.
Esse programa visava em suas ideologias manter o poder do Estado sobre o meio
rural, o que nos dias atuais nao é diferente.

E importante ressaltar que a “educacao rural” foi patrocinada pelos programas
norte-americanos e teve grande repercussdo com a criagdo da Comisséo Brasileiro -
americana de Educacao das Populagfes Rurais (CBAR).

A partir dessa Comisséao foram implantados cursos rapidos e préticos, das
quais teve participagdo da imprensa, radio, cinema, a edicdo de publicacbes
instrutivas e semanas ruralistas. Em 1952 e 1955, foram implantados a Campanha
Nacional de Educacédo Rural (CNER) e o Servigo Social Rural (SSR).

A CNER tinha como missao preparar “técnicos” para atender as necessidades
da educagdo de base, enquanto o SSR “mantinha um sistema de conselhos
regionais sediados nas capitais dos estados de todo territério brasileiro”. Ta mbém
em 1947, o governo criou o movimento de educacdo popular chamado Campanha
de Educacdo de Adultos, figurando-se a experiéncia de MissOes Rurais de
Educacéo de Adultos.

As missdes rurais de acordo com Maia (1982, p. 6) partem em missdes pelo
interior, como as mineiras, adotando uma postura assistencialista, atendendo as
populacbes marginalizadas as vias férreas e que se tornaram conhecidas como
“Trem da Alegria.” Este trabalho tinha como fungdo proporcionar cursos de
magistério para professores do campo.

Com a criagdo da CNER e do (SSR) o foco era fomentar trabalhos
comunitarios e diversas atividades para alavancar as melhorias de vida dos
campesinos, que incluiam areas como saude, economia doméstica e artesanato.

Os programas da CNER n&o superaram a prob lematica que havia no espago
rural, imposto por um modelo escravocrata, colonialista; os debates entéo realizados

nao focavam as questdes-chave de interesses dos trabalhadores camponeses.
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O programa se limitou em manter a mesma dindmica de desigualdades
sociais, ou seja, delimitando claramente a dicotomia entre espago urbano e espaco
rural, sem afrontar os interesses dos dominadores, mantendo assim a mesma
reproducédo e férmula de dominacao social, cultural, econémica e politica. A respeito

dessa questao, Leite, (2002, p. 37) declara:

Centrada na ideologia do desenvolvimento comunitario, a moderniza¢do do
campo nada mais foi do que a internacionalizacdo da economia brasileira
aos interesses monopolistas, e 0 CNER, ao realizar seu trabalho educativo,
desconsiderou as contradigBes naturais dos grupos campesinos, ou mesmo
seus elementos integrativos, quer politicos, sociais ou culturais.

Ao nao levar em conta os aspectos socioculturais dos diferentes grupos de
trabalhadores do campo, muitos programas educacio nais no Brasil, que pareciam
em tese dar uma contribuicdo significativa, ndo atingiram seus objetivos, por
diversos motivos, como muitas vezes ndo atendia as demandas especificas das
minorias.

A idéia de fomentar o trabalho comunitario ndo atendia e nem c ontemplava
uma pratica participativa, pois ao o contrario do que devia ser, marginalizavam as
minorias, ou seja, faziam o inverso, despertavam o individualismo. Para reforcar

essa argumentacao, Leite (2002, p. 37) menciona que:

Além disso, as lutas ou reivindicacbes das minorias rurais ficaram
obscurecidas, sucumbindo frente as expressdes comunitarias repassadas
pela educagdo/informacdo veiculadas na campanha. E esclarecedor
ressaltar que 0S pequenos grupos rurais sem representatividade
trabalhadores sem-terra, arrendatéarios, béias-frias e outros nédo tinham vez
e nem voz frente as decisdes comunitarias, visto que deveriam ser gerais,
coletivas e ndo para o atendimento de segmentos isolados.

As investidas dos programas educacionais tinham como objetivo con ter a
migragao rural e proporcionar a fixagdo do homem no campo. Ao contrario do que
propunham as missdes rurais, o éxodo rural se intensifica a partir da década de
1960, ou seja, os programas nado surtiram os efeitos esperados. Alguns estudiosos
consideraram a década de 1950 como a época de crise da educacéo.

Ainda a respeito desta questdo, a educacdo néo teve a devida atencao para a
maioria das massas, 0 que prevalecia era “a educagdo como privilégio” para uma

minoria.
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Se a educacao de modo geral ja apre senta deficiéncia, a educagédo no campo
€ a mais prejudicada, pois ali era desconsiderado como espaco de cidadania. O
discurso da polis era formar e politizar para viver na cidade. Sem atentar para a
contextualizacdo da realidade brasileira.

Alguns equivocos ainda se manifestam de forma preconceituosa quando nao
se considera que a funcdo da educacdo € formar, conscientizar e politizar o
educando para exercer a sua cidadania nos diferentes espacos, ndo s6 nas polis,
mas também no campo.

No Brasil, foram implantados diversos projetos de educacéo, nas diferentes
épocas. Analisa-los a partir das Leis das Diretrizes e Bases da educacédo brasileira
de (1948 e de 1961), possibilita a identificacdo das contradi¢cdes as contradigbes da
educacao brasileira, no &mbito geral e da educacdo no campo. Segundo Leite (2002,
p.39):

Deixando a cargo das municipalidades a estruturagdo da escola
fundamental na zona rural, a Lei 4.024 omitiu -se quanto a escola no campo,
uma vez que a maioria das prefeituras municipais do interior € desprovida
de recursos humanos e, principalmente, financeiros. Desta feita, com uma
politica educacional nem centralizada nem descentralizada, o sistema
formal de educacao rural sem condi¢des de auto -sustentacdo — pedagogica,
administrativa e financeira - entrou num processo de deterioracao,
submetendo-se aos interesses urbanos.

Como podemos observar, por varios motivos, a escola fundamental no campo
ndo se efetivou devido a falta de recursos humanos e de orientacdo pedagdgica.
Sem investimentos publicos, ficou relegada ao acaso e impossibilitada de atender as
demandas de uma populacdo carente de educacdo e, por que nao dizer, dos
diversos servi¢os sociais.

E importante ressaltar que esses movimentos que surgiram tinham ligag&o
com os partidos de esquerda, embasados na experiéncia das lutas das ligas
camponesas, sindicatos de trabalhadores rurais, Movimentos Educacional de Base
(MEB) e outros movimentos.

Desencadeia-se como uma reacdo em defesa dos trabalhadores rurais e das
massas marginalizadas. Neste contexto surgem o0s projetos de educacgéo popular
para jovens e adultos, a luta pela reforma agraria. Essas reacdes da sociedade
organizada caminhavam para a construgcdo de uma alternativa contrapondo a
concepcao de projeto que o Estado brasileiro havia inst alado e que privilegiava a

minoria.
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Com a intensificacdo do processo de industrializacao nas décadas de 1960 e
1970, o centro-sul do pais torna-se regido com crescimento econémico significativo
para o desenvolvimento do Brasil.

Esse desenvolvimento é marcado por um crescimento desigual entre as
regides Centro-sul e Nordeste e desigualdades sociais. Autoridades governamentais
preocupadas em promover e fomentar a economia da regido Nordeste, criam o
primeiro Plano da Superintendéncia de Desenvolvimento do N ordeste, a SUDENE.

Para Calazans (1993, p. 29):

No primeiro Plano de Superintendéncia de desenvolvimento do Nordeste —
Sudene — ndo se toca em projetos educacionais. No segundo plano, 6% do
investimento destinavam-se ao desenvolvimento de recursos humanos
mediante treinamento vocacional agricola e industrial, preparo de pessoal
para 0s estados e 0s municipios e programas universitarios e pré -
universitarios.

Para destravar o pais e responder as necessidades das demandas
capitalistas, seria necessario pensar na criagcdo de programas ou plano que
contemplassem o desenvolvimento econémico da regido Nordeste. O primeiro Plano
da Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste surge dentro de um contexto
politico e de construgéo do planejamento e reorganizacao te rritorial.

O plano de acéo politica para o Nordeste ndo menciona e nem contempla a
educacao no campo, deixando claro que a educacdo ndo é prioridade para esse
espaco carente e desprovido de politicas publicas. As aten¢des sdo voltadas para a
vocacao agricola e industrial.

Com a deficiéncia dos programas educacionais no campo, surgem 0s projetos
de educacao informal voltados para orientagdo de técnicas agricolas. Um exemplo
disso foi a criacdo da Extensdo Rural que passou a realizar diversas atividades,
promovendo transformacdes significativas no campo politico.

Apesar da controvérsia, emergem alternativas e novas concepcfes de
educacao no Brasil, como o método Paulo Freire e outros movimentos no campo da
educacao, porém ndo obtiveram sucesso; os mesmos foram reprimidos pela
ditadura militar de 1964.

Ressaltamos que todos os programas de educacgéo “rural” implantados no
Brasil foram incapazes de atender as reais necessidades dos povos campesinos.

Este sistema educacional brasileiro mostrou, no decorrer da histéria, a sua
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ineficiéncia, pois a educacdo ofertada no campo visava aos interesses do modelo
social vigente (as oligarquias agrérias e a classe politica).

A década de 1960 foi marcada por profundas transformacdes, pela crise do
modelo desenvolvimentista, crescimento acentuado da migracdo das populacdes
carentes para as areas urbanas.

O golpe militar modificou a estrutura sociopolitica do pais, tornando o Brasil
dependente economicamente de capitais estrangeiros e consequentemente a
anulacéo dos direitos civis e a intensificacdo da repressdo militar, colocando -se na
clandestinidade os varios movimentos alternativos de resisténcia. A meta prioritaria
do regime estava centrada do desenvolvimento do “milagre econémico”. Foi quando
o Brasil se aproximou do Fundo Monetario Internacional (FMI).

Algumas mudancas foram impostas, trazendo conseqiiéncias negativas para
a educacéo rural, os programas de assisténcia técnica por meio da Extensdo Rural,

conforme Leite:

Nesse contexto constatamos a penetracao incisiva da Extensdo Rural e sua
ideologia no campo, substituindo a professora do ensino formal pelo o
técnico e pela extensionista, cujos vencimentos eram subsidiados por
entidades como a Inter-American Foundation ou a fundagé@o Rockfeller.
(LEITE, 2002, p. 43).

A professora foi substituida pelo técnico da extensdo rural, e a educacao
formal cedeu espaco a educacdo ndo formal, com énfase na qualificacdo para o
trabalho agricola. Como a questdo econémica era o carro chefe da politica social
brasileira no inicio das décadas de 1960/70, a educacdo ndo teve a devida
prioridade na conjuntura que atravessava o pais.

Para Leite (2002), a educacéo ndo se constituia como “meta a ser alcancada,
mediante um projeto escolar autbnomo, técnico e pedagogicamente estruturado”. A
educacao estava relegada ao segundo plano: tanto a educacdo urbana quanto a
educacdo rural.

Neste contexto, o ensino técnico foi impossibilitado de atender as exigéncias
do setor agroindustrial. Os cursos técnicos ganharam atencao especial, pois tinham
como objetivo garantir o aumento da produtividade.

Desse ponto de vista a escola no campo deixa de ser importante. Com essa
I6gica capitalista e economicista, promoveu-se 0 enfraquecimento dos programas

educacionais para este setor.
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A intervencdo do Estado tanto na politica e na economia visava favorecer a
agricultura de mercado e as agroindustrias produtoras de alimentos e
consequentemente aumentar a producdo agricola e a exportacdo. O ensino técnico

daria suporte a essa politica agricola, como afirma Qu eiroz, (2004, p. 23):

O objetivo era de profissionalizacdo dos jovens, de maneira antecipada,
com isso formando maior niumero de trabalhadores para o mercado, ao
mesmo tempo barrando a entrada do ensino superior. Com isso procurava -
se tanto manter fortemente o controle politico e social, impedindo as
organizacdes e movimentos de lutarem para as mudancas estruturais da
sociedade, quanto intensificar a produgdo e o desenvolvimento capitalista.

O processo de intensificagdo capitalista e o aprofundamento das
desigualdades sociais provocaram reacfes nos varios segmentos da sociedade
organizada.

Neste contexto, surgem 0s movimentos sociais de luta que engendram uma
nova proposta de educagdo voltada para a realidade do campo. Assim 0s
camponeses passam de simples antagonistas a protagonistas de sua propria
historia.

A luta consiste na consolidagdo da educacdo no e do campo. N&o lutar pela
“educacdo rural” era sindnimo de atraso, de discriminacdo e de arcaismo, mas essa
luta fez com que os movimentos sociais e int electuais discutissem a possibilidade de
pensar e provocar, junto aos camponeses, quilombolas, povos indigenas e
ribeirinhos, outra concepcédo de educagcdo no/do campo e para 0 campo, numa
perspectiva de que a escola fosse um instrumento de luta dessas categ orias.

Neste sentido, a Pedagogia da Alternancia, a partir das EFAs (Escolas
Familia Agricola), vem trazer algumas reflexdes acerca do tema e propor novas
alternativas para que se possa efetivar uma nova praxis em relacdo a educacao que
se faz no campo.

Por tal motivo, a iniciativa de estudar as trés Escolas Familia Agricola,
localizadas nos municipios de Goias, Orizona e o Uirapuru, no Estado de Goias. A
saber, questionam-se como estas escolas estdo contribuindo para o
desenvolvimento e o fortalecimento da agricultura camponesa. O problema que esta
posto refere-se ao modelo de educacéo que se faz no campo, por entender que as

escolas existentes ali ainda tém curriculos, conteldos e calendarios construidos a
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partir de uma visédo urbana. Assim, a educacao pr aticada no campo apresenta estas
caracteristicas:

- Educacéo rural descontextualizada — estimula a migragdo campo/cidade;

- A formacédo para a agricultura camponesa € inexistente;

- As escolas Agrotécnicas, Agricolas e Escolas Fazendas ndo tém como
objetivo a formacao de técnicos para viabilizar a agricultura camponesa familiar. Mas
séo formadoras de profissionais para as grandes empresas do agronegocio.

- O campo é pensado apenas como territério da producao, ou seja, do ponto
de vista produtivo (econdbmico), ndo como territrio de vida de cultura, de
possibilidades para os povos que moram e trabalham nesse lugar;

-Transporte de alunos do campo, a migracao rural e o desaparecimento das
escolas rurais;

- Ensino desvinculado da realidade dos educandos do ¢ ampo;

- Ensino sem compromisso com o desenvolvimento local,

- Falta de técnicos com conhecimento da realidade campesina.

Assim, a educacgdo no campo constitui um reforco ao modelo praticado nas
cidades.

Nessa contradicdo do modelo e da negacdo dos direit os das massas e da
marginalizacdo dos trabalhadores, destacam -se as iniciativas de resisténcia e o grito
dos oprimidos, buscando-se na luta a construgdo de alternativas e ocupacfes de
Nnovos territorios.

A educacdo que nasce do acumulo das experiéncias e d as trajetorias das
lutas sociais dos trabalhadores camponeses, na tentativa de inventar uma nova

concepcao de educacdo a partir dos povos que habitam esses territérios.

1.4 A concepcéo de educacdo do campo

As lutas histéricas deflagradas nos diferentes territérios fazem ressurgir novas
concepgdes de visdo de mundo, entre elas a educagdo do campo como instrumento
de transformagéao social.

Para Mészaros (2005, p. 17): para que serve o sistema educacional — mais
ainda, quando publico se ndo for para lutar contra a alienacdo? Para ajudar a
decifrar os enigmas do mundo, sobretudo o do estranhamento de um mundo

produzido pelos préprios homens? As interpretacfes dos fendbmenos sociais terdo
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que acarretar numa compreensdo da realidade e provocar a indignacéo frent e a
problemética que se faz dos homens incapazes de reagir ao sistema que lhes
mantém aprisionados.

A construcdo de um projeto de educacdo pensado a partir das organizagoes e
comprometido com as transformacfes sociais € o0 resultado da tomada de
consciéncia das classes expropriadas pelo sistema capitalista.

Essa expropriacdo é ao mesmo tempo uma sucumbéncia que o homem tem
gue enfrentar para reagir ao sistema, pois a prisdo e a alienagdo que antes matavam
o homem tornam-se alicerce para a indignagéo e reag ao ao sistema.

O neoliberalismo tem exercido sua imposicdo no cenario nacional e
internacional e provocado uma crise de valores e marginalizacdo que tem excluido a
populacéo do mercado, gerando uma negacéo da cidadania.

E interessante a tematica levantada pela | Conferéncia Béasica para as Escolas do
Campo, realizada em 31 de julho de 1998, (apud FERNANDES et alli, 2004, p. 23),
quando questiona qual é a educacao que esta sendo ofertada no espaco rural.

Destaca que:
... Sobretudo, deve ser uma educacdo no sentido amplo de processo de
formacdo humana, que constréi referéncias culturais e politicas para a
intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma
humanidade mais plena e feliz.

Existem muitas diversidades regionais no Brasil. Para pensar um projeto de
educacao do campo, é preciso, também, saber das dificuldades existentes no campo
e trabalhar essas contradi¢cdes presentes no territorio camponés e na sociedade de
modo geral. E preciso pensar uma educacio voltada aos interesses da vida no
campo e ao mesmo tempo rever o método de ensino que desumanamente nao
respondeu as necessidades dos camponeses.

A educacdo ligada a vida, a cultura, ao trabalho, a politica e a cidadania se
faz necessaria para repensar as praticas pedagogicas n as escolas localizadas no
campo. Mas ainda assim atentar pela diversidade existente em todo territorio
brasileiro. O conceito de educacdo do campo e as experiéncias realizadas pelas
EFAs necessitam de alguns questionamentos: A exemplo, como 0s camponeses
participam na construcdo dessas propostas que nhorteiam esse repensar da
educacdo no campo? Quem pensa a educacdo do campo? Quem pensa a educacao
na Pedagogia da Alternancia? Sao os camponeses?
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A grande questdo quando se fala de atendimento escolar de popu lagbes
rurais € saber se os conteldos estdo vinculados a realidade camponesa. Essa
pratica metodolégica interfere na compreensdo de mundo dos cidaddos porque néao
refletem as questdes sociais, econdmicas, politicas, culturais com base na sua

realidade. De acordo com Nascimento (2005, p.154):

Pode-se afirmar a existéncia de politicas educacionais e de parédmetros
curriculares que estejam vinculados a realidade do campo? Historicamente
ndo se sabe que ndo. A partir dos anos 90 muitos avangos aconteceram
devido a pressbes realizadas pelos movimentos sociais e sindicais do
campo. A propria LDB, Lei n° 9.394/96 alerta: “Adaptar os contetdos, 0s
calendérios e o material didatico as condi¢cdes de vida do meio rural”.
Mesmo assim, nem tudo o que a Lei Nacional reza tem a sua aplicabilidade
nos municipios e nos Estados. Além disso, afirma veemente o Artigo 28 da
LDB:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias as sua adequagdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

|| - organizacéo escolar prépria, incluindo adequacgéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢cGes climaticas;

[l - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

E importante salientar que a LDB enfoca que o ensino no campo precisa ser
diferenciado, atender as especificidades das diferentes regides do pais, atentando
para a vida no espaco rural.

Ainda assim, essa lei ndo é rigorosamente respeitada pelos municipios e
estados, essas adaptacdes ndo sdo implementadas nas escolas no campo como
reza o Artigo 28 da LDB.

Desse ponto de vista, a educacdo para os camponeses precisa atend er duas
dimensdes quando se refere a escolarizacao formal e ndo -formal. A educagcédo néo-
formal parte das experiéncias, das lutas de (re) existéncia, ou seja, das vivéncias
cotidianas e da (re) criacdo das manifestacdes culturais do campo.

Neste sentido, existem muitos educadores e educadoras dedicando-se e
fazendo a educacédo do campo, a partir da vivéncia das lutas e das experiéncias da
vida real. Segundo Caldart (2001, p. 66):

Uma escola do campo néo é afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanizagéo do
conjunto da sociedade, com suas lutas, sua histéria, seu trabalho, seus
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saberes, sua cultura, seu jeito. Também pelos desa fios da sua relagdo com
0 conjunto da sociedade.

As relagdes existentes no campo brasileiro demonstram que ainda estamos
sob influéncia da oligarquia agraria que se produz e reproduz. E importante salientar
gue as experiéncias dos educadores/as tém contribuido para a recriacdo de um
movimento social que busca valorizar as praticas culturais dos povos do campo.

Para Nascimento (2005, p.155) “E daqui que surgem praticas pedagogicas
inovadoras que enriqguecem o debate e a reflexdo do projeto alternativo de um a
educacéao béasica do campo”.

O projeto pedagogico de educacdo para o campo consiste -se na valorizacao
das manifestagdes culturais no espaco rural. Ainda de acordo com Nascimento
(2005, p.155):

O projeto de renovagao pedagdgica para a educacdo do campo de ve levar
em consideracdo que no meio rural se fala por meio dos gestos, dos
simbolos (ritos, masicas, dancas e teatros) e linguagens proprias da cultura
camponesa. Esta renovacao se contrapde as atuais dimensfes educativas
ou seriam deseducativas? Com matrizes pedagodgicas esquecidas pelo
predominio da fala, da transmissdo do discurso do mestre para os alunos/as
depdsitos que em siléncio recebem a informacgédo. Percebe -se assim que os
projetos entre educacdo do campo e educacdo formal e bancaria proposta
pelos governos sdo paradoxais. (grifo do autor)

A luta encampada pelos movimentos sociais pela educacdo basica do campo
parte da perspectiva da construcdo de um projeto engajado no reconhecimento da
cultura camponesa. Para tanto, a educacdo do campo entende o campo como
espaco de vida, espaco de producdo e reproducdo de cultura como lugar de
producao de alimentos e territério de conflitos sociais.

Atentar para as varias dimensdes socioculturais do camponés para construir
uma proposta pedagdégica que responda as demandas reais dos camponeses €
buscar a efetivagdo de uma educacdo comprometida com a realidade e que
promova o homem do campo como sujeito da sua histéria. Segundo Arroyo, Caldart
e Molina (2004, p.11):

A Educacédo do campo nasce de outro olhar sobre o campo. Interroga-nos
porque nem sequer 0s governos democraticos, nem sequer 0 movimento
educacional progressista conseguiram colocar em seus horizontes o direito
dos camponeses a educagado. O olhar negativo, preconceituoso do campo e
seu lugar no modelo de desenvolvimento seriam responsaveis? A
agricultura camponesa vista como sinal de atraso, inferioridade, como um
modo de producgédo, de vida e de cultura em extingdo? Como quebrar o
fetiche que coloca o povo do campo como algo a parte?
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A educacdo do campo esta sendo construida em diferentes espacos
geograficos do pais. A pressao dos movimentos sociais sobre o poder publico para
garantir a construcdo de uma proposta pedagdgica inovadora tem mobilizado a
sociedade em geral para refletir sobre essa problematic a.

A educacdo do campo tem como meta tornar os campesinos protagonistas
dos seus destinos. Nessa perspectiva a escola deve cumprir sua funcdo social e
politica, ensinando a pensar a sociedade e compreender as suas contradi¢des, para
entao intervir e transformar a realidade na qual se encontra inserida.

Pensar a educacdo numa logica antiexploracdo, antiopresséo, antidominacao
e antialienacdo € contrariar o dominio do capital. A perspectiva da educacdo que
tem como base a emancipagdo humana tem em seus prin cipios norteadores, antes
de tudo, uma escola viva e comprometida com a transformacao social.

O campo como territério em disputas requer uma reflexdo para estabelecer o
debate, a saber: qual é o campo que temos? E qual € o campo que queremos? Qual
€ 0 papel da educagcdo do campo, num campo que se encontra em contradicdo?
Conforme Caldart (2004, p.110):

Um dos entraves ao avango da luta popular pela educagédo béasica do campo
é cultural. As populagfes do campo incorporam em si uma visdo que é um
verdadeiro circulo vicioso: sair do campo para continuar a ter escola, e ter
escola para poder sair do campo. Ou seja, uma situac¢éo social de excluséo,
que é um dos desdobramentos perversos da opgdo de (sub)
desenvolvimento do pais, feita pelas elites brasileiras, acaba se tornando
uma espécie de bloqueio cultural que impede o seu enfrentamento efetivo
por quem de direito. As pessoas passam a acreditar que para ficar no
campo nao precisam mesmo de “muitas letras”.

Esta situacdo é um problema porque diz respeito a uma questdo preocupante
gue se construiu no decorrer da historia, e querendo ou ndo, este comportamento €
frequente no campo e enfraquece a luta. Romper com esse paradigma € um grande
desafio para repensar e construir o projeto popular de desenvolvimento do p ais.

A construcdo de um projeto de educagdo que envolve a participagdo dos
sujeitos do campo implica na criagdo e efetivacdo das politicas publicas, na garantia
dos seus direitos de cidadaos.

As aclOes coletivas e a educacdo de qualidade no campo ajudam na

superacdo das dificuldades que os camponeses deparam, cotidianamente, em
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relacdo as questdes ligadas a politica, a economia, a cultura, a religido, a agricultura,
ao desenvolvimento intelectual e exercicio de uma cidadania plena.

As propostas por uma “Educacdo Béasica do Campo” no Brasil tém
conseguido apoio dos diversos seguimentos da sociedade, que conta com a
participacdo efetiva dos movimentos sociais, Universidades e outras Instituicdes
brasileiras, que reforca a importancia de priorizar as escolas no espaco rural. E a
necessidade de desenvolver politicas publicas e investir em infra -estrutura nas

escolas no/do campo. Segundo Nascimento (2005 p. 157):

No Brasil e em Goias, as criancas fora da escola concentram -se nos
grandes bolsbes de pobreza existentes nas periferias das cidades e nas
areas rurais. H4 uma politica nos municipios que estimulam os estudos na
cidade retirando do cenério educacional as escolas do campo. O MST, os
CEFFAs (Centro Familiares de Formacdo por Alternadncia) e as
organizacdes indigenas estdo lutando na contramao da histéria, buscando
reverter este dado que reflete a existéncia de politica publicas adeptas a
uma concepg¢ao urbanocéntrica de educacgao.

Para o autor a politica educacional desenvolvida nos municipios promove a
migracdo dos alunos residentes n campo para estudarem nas cidades. As politicas
publicas que estdo sendo elaboradas e implementadas para fortalecer a educagéo
do campo e a permanéncia na terra, sdo resultantes das organizacdoes dos
movimentos sociais e de grandes debates com os setores do poder publicos.

Definir as politicas publicas como direito para assegurar a cidadania de uma
populacdo que moram, trabalham e que querem estudar na escola no campo, sem
precisar deixar o campo para estudar.

Uma das a¢Bes em curso nos municipios do Estado de Goids e em diversos
municipios brasileiros é a “nucleacdo” das escolas no campo. E um processo
gradativo de agrupamento de pequenas escolas unidocentes e plurisseriadas do
espaco rural em Escola-Nucleo com caracteristicas préprias de organizacdo e
funcionamento e com uma proposta pedagdgica vinculada ao contexto do campo
(Grupo Permanente de Trabalho de Educagcao do Campo, 2003).

Essas escolas-polo estéo localizadas nos Projetos de Assentamentos Rurais,
nas comunidades rurais e nos povoados (Secretaria Municipal de Educacéao, 2008
Em Anexo). Elas surgem a partir das reivindicagdes dos moradores da regido, com o
intuito de satisfazer as necessidades dos alunos. Isso devido a existéncia de escolas
isoladas, com poucos alunos, e na maioria das vezes em condi¢Bes precérias de

funcionamento.
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As escolas-p6lo atendem os alunos do campo de educacdo infantil e de
ensino basico completo. A iniciativa da criacdo das escolas -nucleo pode contribuir
para a superacdo de algumas deficiéncias existentes na escola do campo: a
sobrecarga de trabalho assumido pelo professor nas escolas multisseriadas que

ainda existem em diversas regides do pais. Como afirma o Censo Escolar (2002):

64% daquelas que oferecem o ensino fundamental de 12 a 42 série s&o
formadas, exclusivamente, por turmas multisseriadas ou unidocentes. Essas
escolas atendem 1.751.201 alunos, resultando em turmas com,
aproximadamente, 27 alunos. Essas turmas tém um Unico professor que
ministra o conteudo relativo as quatro séries ini ciais do ensino fundamental.

A nucleacdo das escolas no campo pode ter uma importancia relevante se
essa integragdo viabilizar melhorias nas estruturas fisicas e pedagdégicas. O fato da
permanéncia da escola ser na comunidade rural permite rever alguns co nceitos
referentes a concepcédo de educacéo.

Ha possibilidades de se fazer um ensino contextualizado levando em
consideracao os aspectos socioculturais do campo. Ao mesmo tempo sabemos das
caréncias que vivem estas escolas: a falta de infraestrutura € outr a questdo
relacionada com a formacéo e qualificacdo dos professores.

E preocupante a situacdo em que se encontram os profissionais da educagéo

no campo brasileiro. Segundo Nascimento (2005 164):

Os educadores/as so vitimas de um sistema educacional que desvaloriza o
trabalho da docéncia e, principalmente, os coloca num circulo vicioso e
perverso. Isto faz gerar uma consequéncia problematica: como vitimas (os
educadores/as) constroem novas vitimas, os educandos/as das escolas do
campo.

Nas ultimas décadas, surgiram varias acdes e iniciativas com a participacao
efetiva dos movimentos sociais do campo, em destaque o MST e o Movimento por
uma Educacao Basica do Campo, e considerando avangos significativos da LDB de
1996, que respalda e ampara as escolas do campo, a partir das necessidades e

especificidades regionais.
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A luta por Reforma Agréaria e por um projeto de educacao no/do campo fez
com que surgissem programas especificos como o PRONERA * (Programa Nacional
de Educacao na Reforma Agraria), destinado a formacdo de educadores/as, a
garantia de escolaridade e formacao profissional para jovens e adultos dos Projetos

de Assentamentos rurais. Para Vendramini (2007, p. 129):

A defesa de uma educacdo do campo tem como sustentagdo o
reconhecimento de uma realidade de trabalhadores que tém resistido para
continuar produzindo sua vida no espaco rural. E, especialmente, o
reconhecimento de que esta realidade precisa ser alterada, tendo em vista a
crescente pobreza, o desemprego, as grandes desigualdades sociais e as
dificuldades de acesso as politicas publicas (salde, educacéo, transporte,
infra-estrutura etc.). Portanto, pensar um projeto de educacdo do campo
pressupfe a sua sustentabilidade em termos econdmicos, sociais e
culturais.

A resisténcia dos camponeses, a luta para garantir os direitos basicos,
promover mudancas e transformacdes sociais € uma tentativa de romper com o
processo de exclusdo que marginaliza a sociedade como um todo, mas,
principalmente, as populagdes do campo.

Outra conquista importante dos movimentos sociais foi a realizagcdo da
primeira Conferéncia por uma Educacdo Bésica do Campo em Luziania/GO,
realizada em julho de 1998.

A manifestagdo popular culminou com a criacdo das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Cam po, instituida pela a Resolugéo
CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002, publicada no Diario Oficial da Unido de 4 de
julho de 2003.

A primeira Conferéncia foi um marco inicial para consolidar a discusséo sobre
a problemética do campo, em especial a educagdo envolvendo as diversas
entidades e instituicdes brasileiras e estrangeiras. O aprofundamento do debate
ocorreu na Il Conferéncia Nacional por Uma Educacao Basica do Campo, realizada
em Luziania/GO, em agosto de 2004.

ApOs a realizacdo das duas conferéncias, foram definidas as propostas de

encaminhamento, com base nos diagnésticos, refletindo sobre a realidade que vive

! O PRONERA também financia formac&o superior para camponeses: curso da turma especial de
direito e pedagogia da terra na UFG (Universidade federal de Goias) e geografia na UNESP
(Universidade Estadual de Sao Paulo)
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as escolas do campo. A caréncia de politicas publicas para o campo tem acarretado
um processo de abandono e discriminagao das populagdes qu e ali residem.

A necessidade de implementacdo dessas politicas tem como principio romper
com esse processo de exclusdo e discriminacdo que ha séculos aflige as minorias
camponesas. Por isso, a criacdo de politicas publicas para o campo é de grande
relevancia para avangar nas conquistas dos trabalhadores camponeses. As
declaracdes da | e da Il Conferéncia por Uma Educacdo Basica, em Defesa da
Educacéo do Campo, consta que:

- Faltam escolas para atender a todas as criangas e jovens;

- Ainda ha muitos adolescentes e jovens fora da escola;

- Falta infraestrutura nas escolas e ainda ha muitos docentes sem a formagéo
necessaria;

- Falta de apoio as iniciativas de renovacao pedagogica;

- Os mais altos indices de analfabetismo estdo no campo;

- Falta uma politica de valorizagdo do magistério;

- Curriculo e calendario escolar alheios a realidade do campo;

- Em muitos lugares, atendida por professores/professoras com visdo de
mundo urbano, ou visdo de agricultura patronal; na maioria das vezes, esses
profissionais nunca tiveram uma formacéo especifica para trabalhar com aquela
realidade;

- Deslocada das necessidades e das questdes do trabalho no campo;

-Estimuladora do abandono do campo por apresentar o urbano como
superior, moderno, atraente;

- Faltam escolas técnicas regionais (ensino basico e médio);

- N&o ha formacao continua para os educadores/as do campo;

- N&o ha pesquisas e estudos sobre a problematica do campo.

Nessa perspectiva, a educacdo do campo estabelece novas concepcdes
pedagogicas de um projeto verdadeiramente articulado com as questdes e
problemas que vive o mundo rural.

Ressaltamos que as varias concepcdes de educacdo trabalhadas e
implementadas no decorrer das décadas para os povos do campo implicaram numa
série de dificuldades que merecem pesquis a para explicar com profundidade como

essas acles pedagodgicas se deram no campo brasileiro.
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Ao refletir sobre as discussfes realizadas referentes as concepgbes de
educacao, constatamos a existéncia de trés expressfes que parecem ter o mesmo
significado, porém apresentam visdes de mundo diferentes.

A educacéo rural considerada como sindbnimo de atraso, vinculada aos
interesses da oligarquia agraria, tinha pretensdo de fixar o homem no campo sem
possibilitar-lhe as condi¢cdes necessarias.

O sentido de espaco estava restrito a localizacdo geogréfica, e o ensino néo
tinha eficiéncia; considerava-se que gente da ro¢ca ndo precisava estudar. Enquanto
a educacao no campo também esta associada apenas ao espago geogréfico, pois
h& uma transferéncia de contetdos da es cola urbana para a escola no campo.

Observa-se que possui uma grade curricular, desvinculada da realidade
camponesa. O ensino nessas escolas fortalece a dicotomia campo/cidade, porque
nao trabalha as questdes culturais ligadas ao campo, ou seja, a identid ade do aluno.

O termo “educacdo do campo” parte de uma proposta pensada pelos
trabalhadores para os trabalhadores do campo, incluindo todas as categorias como
camponeses, quilombolas, indigenas, assalariados, ou seja, todos aqueles que

trabalham e residem no espaco rural. Para Caldart (2004, p. 25):

Um dos tragos fundamentais que vém desenhando a identidade do
Movimento Por Uma Educacéo Basica do Campo € a luta do povo do campo
por politicas pubicas que garantam o seu direito a educacdo e a uma
educacgédo que seja no e do campo. No: o povo tem direito de ser educado no
lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu
lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as necessidades
humanas e sociais.

Como disse a autora, a educacdo do campo € pensada a partir da realidade,
da problemética e das necessidades das diversas populacdes que habitam o
territorio rural.

Dentro dessa necessidade de construir a escola com gestdo democratica,
com curriculos escolares sustentados na realidade, colaborar-se para a reflexdo e a
construgdo de novas culturas fundamentadas na superagdo do individualismo,
valorizagdo das agdes coletivas, bem como pensar o campo integrado a um novo
projeto alternativo de desenvolvimento para o pais.

As relacdes que estabeleceram no territério brasileiro foram marcadas por
grandes desigualdades sociais: a negacdo do direito a educacdo tanto para 0s

trabalhadores da cidade como para os trabalhadores do campo.
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Desse ponto de vista, consideramos 0 campo como es pago de lutas e de
resisténcias empunhadas pelos movimentos sociais: territério de conflitos e de
disputas por atores sociais; que reivindicam diferentes interesses.

Diante do exposto, pode-se afirmar que as lutas e as discussbes sobre a
problemética do campo fizeram com que surgissem novas iniciativas de educacao
para os camponeses. As experiéncias da educagdo na Alternancia no Brasil serdo

discutidas no capitulo seguinte.



2 - A GEOGRAFIA DA AL'I:ERNANCIA NO BRASIL: CENTROS
FAMILIARES DE FORMACAO POR ALTE RNANCIA (CEFFAs)

No mundo dos CEFFA’s, uma das maiores riquezas € a
diversidade, a multiplicidade de situacdes no espago e
no tempo, que permitem uma visdo ampla, aberta,
planetaria, mundial da realidade educativa. Esse
intercAmbio de conhecimentos, de situacbes e de
experiéncia traz novas probleméticas, que tém como
conseqiiéncia, a necesséaria adequagdo e inovagdo em
relacéo a realidade em constante mutagdo. Calvo (2005,
p. 22).

O movimento dos Centros Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFAS)
no mundo e no Brasil tem como objetivo articular e incentivar as préaticas de
educacdo do/no campo, na tentativa de viabilizar o desenvolvimento sustentavel em
prol das populagbes camponesas desassistidas pelo poder publico, criar e
desenvolver uma proposta de educacdo que ajude a melhorar a renda econémica
familiar e promover mudangas no ambito local, proporcionadas pelo ensino inserido
na realidade dos jovens do campo, ao torna-los protagonistas na transformacao do
seu meio social.

A “geografia da Pedagogia da Alternancia no Brasil” sera apresentada para
compreendermos a construcdo de um sistema educativo desenvolvido pelas Escolas
Familia Agricola — EFAs.

A alternancia constitui-se num método pedagogico de ensino e aprendizagem
diferenciado, ao ter como base elementar do processo formativo a alternancia
construida a partir de uma concepcdo fundamentada numa préatica pedagdgica
embasada na problematica real.

Dessa maneira explicitamos os antecedentes da Alternancia no Brasil e sua

origem — que tem como matriz a Franca.
2.1 A Maison Familiale Rurale (MFR): construcéo e expansdo no mundo

A primeira experiéncia com a Pedagogia da Alternancia surgiu na Franga, na
década de 1930, na regido de Lot-et-Garonne denominada de Maison Familiale
Rurale (MFR) ou Casa Familiar Rural (CFR). Essa iniciativa surgiu com a expansao
do capitalismo industrial na Europa, que implicou em mudancas significativas da

questdo agraria impulsionado pelo processo de urbanizacdo e ocasionada pela
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migracao rural. Essa nova realidade provoc ou grandes desafios para os agricultores
franceses, com relacdo a permanéncia dos jovens no campo. Segundo Queiroz
(2006 p.16-17):

Na realidade da Franca, na década de trinta, periodo entre as duas grandes
guerras mundiais, encontramos uma organizacao rur al que se despontava o
SCIR, (Secretariado Central de Iniciativas Rurais) mas ao mesmo tempo
uma realidade desafiante que exigia um trabalho de reconstrucdo social e
econdmica. Na agricultura, a realidade agraria baseada na producéo familiar
apresentava situac¢do educacional de abandono por parte do Estado.

O surgimento das Casas Familiares Rurais? deu-se a partir de um processo
de reflex@o e de resisténcia dos camponeses franceses na tentativa de descobrir ou
buscar solucdes para os seus problemas.

A organizagdo dos movimentos de iniciativas dos trabalhadores rurais
culminou em grandes debates para refletir sobre alternativas para a realidade
camponesa, questao relacionada a educacgéo para os filhos dos camponeses e a
permanéncia na terra, sendo que a pratica pedagogica destinada aos educandos
nao respondia aos interesses dos camponeses, ou seja, nao tinha ligacdo com a sua
vida.

O contexto em que viviam 0s camponeses franceses era uma situagdo de
abandono total, principalmente com relacdo a educacéo. Dian te dessas dificuldades,
os filhos dos camponeses tinham que abandonar a sua familia e a sua comunidade
e ir para a cidade para continuar seus estudos ou permanecer junto a familia e
interromper 0 processo escolar, pois estas precisavam do trabalho de seus filhos e
nao tinham condi¢cdes de manté-los na cidade.

Para Queiroz (1997) é essa a realidade que estava posta aos pais, aos
sindicatos, cooperativas e a Igreja. A realidade social, econbmica, politica e
educacional impunha desafios novos e exigentes as fa milias camponesas francesas,
as suas organizacoes e liderangas.

Vale ressaltar que essa problematica pela qual passava o campo na Franca
resultou numa tomada de atitudes frente a deficiéncia do projeto educacional do

Estado que ndo contemplava as aspiracd es das populagdes do campo.

% Ccasas Familiares Rurais (CFR): utiliza como método de ensino a Pedagogia da Alternancia, que
permite ao jovem passar duas semanas em seu meio profissional e social — periodos de aplicacéo do
conhecimento adquirido — e uma semana na CFR — em movimentos que proporcionam o exercicio
constante de reflexdo sobre a teoria e a pratica.
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A Pedagogia da Alternancia ndo nasceu de uma pesquisa cientifica ou de
uma observagdo socioldégica, mas da tentativa de responder a um problema
colocado por alguns camponeses e jovens de que a escola seria importante para o
campo. De acordo com Azevedo (1999, p.102):

Seu idealizador ndo foi nenhum educador que colecionava titulos
académicos, apenas um religioso procurando resolver, através da educacao
das criancas e dos jovens, os problemas da ignorancia e da pobreza de
uma comunidade rural extremamente carente e excluida pela sociedade,
empregando uma pedagogia adequada a realidade deles, tendo, acima de
tudo um profundo respeito pela identidade cultural daguelas criangas.

Como ndo existiam politicas publicas destinadas ao ca mpo, tornava-se dificil
para os camponeses continuarem trabalhando na agricultura. Muitos partiam para as
cidades na esperanca de encontrarem melhores condi¢des de vida.

Outros procuravam mandar seus filhos para estudarem nas cidades. Atraidos
pelas novidades da cidade, muitos jovens se recusavam a retornar para o campo.
Estas situagfes provocaram intenso éxodo rural da juventude camponesa.

De certo modo, as reflexdes passaram a fazer parte das discussdes sobre 0s
problemas que afligiam os camponeses fran ceses, a mobilizagdo dos movimentos
como o sindicato e Igreja foi o ponto chave para iniciar uma acado pedagoégica
alternativa e viavel que pudesse resolver a problematica da educag¢éo no campo.

Esta nova iniciativa educacional precisava responder as necessid ades de
formacédo de técnicas agricolas e a formacao integral dos jovens campesinos. Esta
proposta pedagdgica teve como mentor e criador o Abbé Granereau. Segundo
Nascimento (2005, p.35):

Em meio a essa dificil e desafiante realidade, em Séringnac -Péboudou,
perto de Lauzun, Provincia de Lot-et-garonne, uma pobre e pequena regiao
do sudoeste da Franca, o presidente da seccdo Sindical da SCIR, Jean
Peyrat, 0 secretério, padre Granereau, juntamente com outros agricultores
franceses, comecaram a discutir e tentar descobrir alternativas para a
continuidade da educacéo escolar dos jovens trabalhadores rurais daquela
regido, depois dos estudos basicos.

ApOGs varias discussdes com a participacdo de camponeses, sente -se a
necessidade de uma escola capaz de atentar para os problemas praticos do campo,
de promover formacéo integral com énfase nos aspectos técnicos e humanisticos.

Em 21 de novembro de 1935, surgiu na Franca a primeira experiéncia que
dois anos depois, em 1937, daria origem a MAISON FAMILIALE RURALE ou CASA
FAMILIAR RURAL (CFR), ou Escola Familia Agricola.
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Segundo Chartier apud Nascimento (2005, p.36), a primeira experiéncia da
MRFs (ainda ndo possuia este nome) em 1935 tinha 04 estudantes e aconteceu da
seguinte forma: os jovens ficavam reunidos por u ma semana em estudos num local
apropriado (Casa Paroquial do padre Granereau). E, por trés semanas,
permaneciam na propriedade familiar.

A participacdo dos sindicatos, das cooperativas e de setores da Igreja catdlica
contribuiram para a implementacdo da iniciativa que depois se constituiu num
projeto educativo.

Com as Casas Familiares Rurais e a participacdo dos alunos, a experiéncia ja
demonstrava seu poder de seducdo as criancas e jovens, que comecaram a se
interessar pelos estudos ministrados nesses c entros formativos.

Valorizar as praticas do campo e a identidade dos jovens era o principio
bésico da formacao que se fazia por meio da alternancia. Neste sentido podemos
perceber que de fato € uma escola que rompe com o modelo urbano,
caracterizando-se explicitamente numa escola do campo para as criangas e jovens
do campo.

A partir dessa nova ideia e de uma escola nova, os agricultores acataram a
causa. Nascia ali a experiéncia de uma escola alternativa, visando atender os
desafios enfrentados pelos agricultores. Dessa forma, a escola poderia ajudar a criar
possibilidades para promover o desenvolvimento socioecondmico das familias
camponesas.

A Casa Familiar nasceu como uma alternativa para responder a uma situacao
em que se encontravam os trabalhadores rurais. Neste aspecto, a escola
desempenharia um papel fundamental: proporcionar -lhes conhecimentos voltados
para as praticas agricolas, ou seja, formacéo técnica e humanistica.

Para tal, o curriculo teria que ser construido e adequado a realidade, para
enfim responder as necessidades que enfrentavam aqueles camponeses. Por tal
razao, essa iniciativa fez com que houvesse uma reflexdo profunda de como seria
uma escola para atender a problematica do campo, o abandono em que se
encontravam os agricultores e, principalmente, os jovens, que na maioria das vezes
tinham que deixar sua familia, sua comunidade para estudar na cidade e acabavam

migrando para os centros urbanos. Segundo, Mello Costa, (1997, p. 6):
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O ideario dos pioneiros, Padre Granereau e agricultor es da comunidade era
criar uma escola diferente, que propiciasse aos jovens a formacédo em trés
aspectos complementares, a saber:

a) Uma formacgao técnica que considerasse a necessidade que o produtor
rural tem da ajuda dos filhos no seu trabalho e este trab alho é complexo,
minucioso e cheio de imprevistos. Uma longa aprendizagem préatica e
diversas observagdes séo indispensaveis e por isso € necessario que o
jovem fique o mais tempo possivel na propriedade com seu pai. Por outro
lado, o jovem precisa conhecer o porqué das diferentes atividades que
acompanham sua rotina. O pai, absorvido em seu trabalho urgente, tem
dificuldades e pouco tempo para dar explicacdo que satisfaca um jovem
adolescente em pleno desenvolvimento e na maioria das vezes porque
sempre se faz assim. Portanto sdo necessarios estudos tedricos ao jovem
para compreender e manter sua pratica. Os jovens devem levantar suas
preocupagdes técnicas a fim de ampliarem seus conhecimentos e seus
valores. Esta formac&o deveria estar a cargo de um profes sor competente;
b) Uma formagdo geral que levasse o jovem a expandir seu campo de
conhecimento a fim de possibilitar-lhe a ultrapassagem das suas
preocupacdes técnicas e a situarem-se no espago e no tempo. A proposta
deveria discutir aspectos referentes a histéria das profissbes agricolas,
através do tempo; Geografia da Fran¢a e do Mundo; ciéncias direcionadas a
profissdo agricola; no¢gbes de administragdo e gerenciamento necessérias
ao exercicio de fungdes administrativas ndo sé na sua propriedade como
em o6rgéos e instituicdes agricolas;

¢) Uma formagéo humana solida visando a formacédo de um profissional da
agricultura responsavel e o surgimento de lideres competentes. O professor,
além de ser competente deveria ser, também, um educador.

O curriculo era outro aspecto importante para essa nova tarefa, pois teria que
estar articulado com as questdes praticas do agricultor e proporcionar a execugao
das experiéncias nas suas propriedades.

O internato ganhou énfase devido ao fato de muitos alunos morarem dista nte,
iSso acarretava gastos com as viagens, portanto deveria continuar na escola
hospedando-se ali por um tempo.

Conforme Azevedo (1999, p.106) “O internato era mantido pela comunidade,
principalmente pelas familias dos alunos, os quais levavam de suas re sidéncias 0s
géneros a serem consumidos na semana de permanéncia na escola.” Uma questao
importante que deve se observar nas Maison Familiales Rurales é a participacdo da
familia na educacéo dos filhos. Os cursos tinham duracao de trés anos.

Outro fator relevante é a participacdo das familias na gestédo da escola. Essa
assuméncia ocorre por meio da associacdo organizado por um Conselho
Administrativo do qual participavam pais, alunos e representantes de associagdes e
sindicatos rurais e represente do setor agricola.

A principal caracteristica das Casas Familiares Rurais é, conforme afirma

Estevam (2003, p.36), a participacdo dos pais e da propria comunidade € uma das
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caracteristicas marcantes das Maisons de modo geral e que acompanha o projeto
desde o inicio.
Chartier, (1985, p.25-26):

As principais caracteristicas das Casas Familiares Rurais sdo: a
responsabilidade das familias, da gestdo as associacdo, a alternancia dos
periodos entre o meio de vida sécio-profissional e a Casa Familiar, a vida
dos alunos em pequenos grupos e em internatos, uma equipe de
formadores, uma pedagogia adaptada. Nessas principais caracteristicas da
Casa Familiar percebe-se a diferenga com outras escolas rurais.
Diferentemente destas, as Casas Familiares Rurais (CFR) tem o seu
curriculo todo voltado para a realidade rural em que vivem as familias dos
alunos. Os pais participam de toda a vida da escola desde o
acompanhamento integral dos filhos, quando estdo junto a familia da
administracéo e manutencéo da escola.

Desse modo, se organizava um sistema educativo e pedagogico que tinha
alternancia como instrumento inovador e dialdgico que estabelecia a integracdo
entre o meio socioprofissional (familia) e as MFRs (escola) espaco de formacao. A
convivéncia e as atividades coletivas despertavam nos jovens o0 espirito de
solidariedade e de responsabilidade social.

ApGs a Segunda Grande Guerra Mundial (1945) a experiéncia se difundiu em
todo territério francés, houve um crescimento significativo das casas familiares
rurais; a partir dai inicia-se o processo de construcdo em diversos paises do
continente europeu. Quando as MFRs se difundiram pela Europa, a proposta
educacional ja estava organizada teoricamente, para isto houve a participacdo de
varios estudiosos na elaborag¢édo do fundamento fil oséfico e metodologico das MFRs.

A partir deste estudo, surgiu o primeiro instrumento pedagogico da
alternancia, o “Plano de Estudo”. Azevedo (1999, p.107) diz que “esta experiéncia
comegou como uma proposta educacional modesta e pouco ambiciosa foi
gradativamente sendo sistematizada e adquirindo um arcabouco teérico e técnico de
sustentacao”.

No inicio da experiéncia, as aulas eram ministradas pelo padre como
professor que orientava sobre as questdes ligadas a agricultura que correspondia ao
curso técnico em agricultura para os alunos. A medida que as MFRs iam se
expandindo em territério francés a partir das décadas de 1940, houve o processo de
abertura profissional, com isto, foi necessaria a contratacdo de técnicos e

professores.
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A necessidade de profissionais especializados e a organizacdo pedagdégica
eram indispensaveis para responder significativamente ao crescimento das Casas
Familiares Rurais, podendo-se dessa maneira auxiliar melhor a formagéo técnica e
humana dos jovens camponeses, a partir da déca da de 1940, periodo em que houve
0 processo de expanséo da experiéncia das MFRs para varios paises. Como afirma
Nascimento (2005, p. 39):

A partir de 1945, com o afastamento do Padre Granereau houve uma
estruturacdo do movimento, 0 Que gerou uma nova concepgao
administrativa e pedagogica. No que se refere ao processo pedagdgico
houve avancos ao se convocar técnicos em educacdo para estudar e
sistematizar a pedagogénese ja com dez anos de experiéncia. Portanto,
em 1960 a experiéncia girava em torno de 500 experiéncias na Franca.(grifo
do autor)

A construgdo das Casas Familiares Rurais na Franca foi um marco
extraordinario com a implantacdo de MFR nas varias comunidades rurais. A
expansao rapida da escola no pais provocou grandes problemas de ordem de
organizacdo, planejamento e controle das atividades escolares, ou seja, a
quantidade influenciou na qualidade do ensino, interferiu no processo pedagdégico da

alternancia.

Esta questdo levou as autoridades responsaveis a tomar atitude e formular
uma nova estrutura, reorganizar 0s 6rgdos administrativos e viabilizar o
funcionamento de forma adequada das Casas Familiares Rurais.

A ltalia foi o primeiro pais, depois da Franca, a utilizar a experiéncia da MFR,

como afirma Azevedo (1999, p.108):

Esta nova experiéncia educacional francesa tornou-se conhecida em outros
paises, para muitos dos quais acabou por migrar. Inicialmente ela foi
implantada na lItalia, no lugar chamado Soligo, regido de Treviso, por
solicitacdo de liderancas politicas locais, que desejavam im plantar um novo
modelo de educag&o, que proporcionasse ao aluno uma boa formacéo
intelectual, sem descuidar da preparacéo para o trabalho. Com tal objetivo,
Sartor Brunello, os dois politicos interessados nas transformacdes
educacionais, foi, em 1960, visitar as casas familias francés, com as quis se
entusiasmaram. A implantacdo da escola familia na Itdlia, que foi
denominada de Scuola della Famiglia Rurale, ou simplesmente Scuola
Famiglia, faz-se na forma de uma cooperativa, da qual eram associados
agricultores locais que tinham interesse no seu funcionamento, sendo que a
principal funcdo da cooperativa era de manutencdo e gestdo da escola. O
custeio da escola, principalmente os gastos com os salarios de pessoal, era
de responsabilidade do Ministério da Educagdo e da Prefeitura local,
cabendo a cada parte arcar com 50% das despesas.

O mapa a seguir mostra o processo de expansdo das Casas Familiares
Francesas e a Pedagogia da Alternancia em varios paises do mundo como: lItalia,



Portugal, Espanha, Hungria, Polénia e Roménia, além da Africa,
Latina e América do Norte (figura 1).
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Asia, América
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Figura 1 — Mapa dos Centros Familiares de Formagao por Alternancia no Mundo, 2008
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A figura 1 mostra a expansao geogréfica dos Centros Familiare s de Formacao
Por Alternancia (CEFFAS) nos varios continentes do mundo. Entre eles estdo a
Africa e América Latina.

O Brasil ocupa o segundo lugar na América Latina em relagdo ao numero de
CEFFAs. Mas, também, ja existem experiéncias na América do Norte, Asia. Na
Africa ja existe um numero significativo dos CEFFAs, que teve inicio a partir das
décadas de 1990.

Podemos constatar que o processo de formacéo da Pedagogia da Alternancia
em territorio francés e a importacdo da experiéncia pelos diversos paises sdo uma
demonstracdo de que o espaco rural necessita de uma leitura para entendermos que
0S movimentos sociais 0os camponeses do mundo tém problemas comuns,
principalmente quando se refere a educagdo no campo. Sendo assim, os Centros
Familiares de Formacdo Por Alternancia (CEFFAs) consistem-se num sistema

educacional adequado a realidade camponesa.

2.2 Os Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFA’s) no

continente americano

A implantagdo dos Centros Familiares de Formagdo por Alternancia na
América Latina esta relacionada com o processo historico educacional implantado
desde os jesuitas, ou seja, o Estado € negligente no atendimento as populagbes
campesinas que ndo tiveram acesso a educacdo. Portanto, os CEFFAs estéo
presentes em 17 paises.

O Brasil se destaca em relacdo aos demais paises da América do Sul, por ter
o maior nimero de CEFFAs em funcionamento em seu territorio. Os CEFFAs
denominam no Brasil, os Centros Educativos que trabalham com a Pedagogia da
Alternéancia, no espaco rural, ou seja, que seguem 0s quatro pilares, além da

pedagogia da alternancia (Figura 2).
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CENTROS FAMILIARES DE FORMAGAO
POR ALTERNANCIA NO CONTINENTE AMERICANO, 2009
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Tal designacdo foi assumida por alguns desses Centros Educativos em
2001. Apesar de ndo ter unanimidade, utilizaremos neste trabalho essa
terminologia por entender que ela foi assumida pelos dois centros -Escolas
Familias Agricolas e Casas Familiares Rurais — com experiéncia historica e
de maior expressdo no Brasil e no mundo, e, sobretudo, porque
entendemos que a designacdo Ceffas expressa a realidade das
experiéncias em alternancia no Brasil (QUEIROZ, 2006, p. 22).

As experiéncias da alternancia vém ganhando predominancia no Brasil nos

diferentes Centros Educativos que ja contam com 263 CEFFAs no pais (Figura 3).

2.3. Fundamento Metodolégico: Pedagogia da Alternancia nas Escolas Familia
Agricola (EFASs)

A Pedagogia da Alternancia € o método pedagdégico norteador das praticas
educativas nas Escolas Familia Agricola. O principio fundamental da alternancia
esta em possibilitar ao estudante a vivéncia de diferentes momentos em diferentes
espacos, ou seja, ao se considerar os aspectos na vida familiar, social e profissional.

Nesse sentido, a alternéncia passa a exercer uma funcdo metodoldgica e
pedagogica no processo formativo dos educandos.

As Escolas Familia Agricola (EFAs) tém a preocupacao de fazer com que a
alternancia se dé na prépria familia e no espaco rural. Para que a formacdo dos
adolescentes e jovens do campo aconteca, utiliza-se de espacos e tempos
diferentes divididos entre o meio socioprofissional (familia, comunidade e trabalho) e
no espaco escolar em regime de internato, com énfase na formacéo integral do

aluno e no desenvolvimento local, confor me afirma Gimonet (2007, p. 19):

Com a Pedagogia da Alternancia deixa-se para trds uma pedagogia plana
para ingressar numa pedagogia no espaco e no tempo e diversificam -se as
instituicbes, bem como os atores implicados. Os papéis destes ndo séo
mais aqueles da escola costumeira. O jovem (pré -adolescente, adolescente,
ou jovem adulto) em formacéo, isto &, o “alternante”, ndo é mais um aluno
na escola, mas ja& um ator num determinado contexto de vida e num
territério.

A Pedagogia da Alternancia implica na co nstrucdo de uma metodologia ativa
e real, pois estabelece a intermediagédo da participacdo dos alternantes no espaco
vivido. A partir de tal fato, torna-se a escola da vida e do trabalho. Sendo que a sua
estratégia metodologica esta centrada em proporcionar a participacdo efetiva dos

educandos nas mudancas da sua realidade.
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e formacéo por Alternancia no Brasil 2009.

A formacéo técnica dos agricultores camponeses é um fator relevante devido

a caréncia de profissionais qualificados para atuarem na agricultura camponesa

familiar.

Portanto, h4 uma necessidade de se formar técnicos, agrbnomos que se

tornem agentes de transformacdo, capazes de promover o didlogo com as

comunidades rurais, que saibam valorizar os conhecimentos populares a partir das

trocas de experiéncias e debater os problemas que circundam a vida no campo.
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Para fazer com que essa pratica aconteca a Pedagogia da Alternancia
baseia-se hum método cientifico: observar, ver, descrever, refletir, analisar, julgar e
experimentar, agir ou questionar (por meio do Plano de Formacgéo e dos Planos de
Estudos que sdo realizados na familia, comunidade ou na escola), procura
responder as questdes (através das aulas, palestras, visitas, pesquisas, estagios...).

A Revista AECOFABA (1990, p.30) ressalta que a alternancia é o periodo
alternado de vivéncia e estudo na Escola, na Familia e Comunidade. Sobre esta
guestdo, Silva Apud Estevam (2003, p. 25), afirma que a énfase dada ao “vai e vem”
da alternancia tem por objetivo confrontar os jovens, no processo de aprendizagem,
com situacdes reais entre 0 mundo escolar e o mundo vivido.

Entretanto, ha uma falsa compreensdo que concebe a educacdo na
alternancia apenas como periodos alternados na “escola e n a familia”, sem atentar
gue essa modalidade educativa € um método dinamico e complexo. Queiroz (2004,
p.103), afirma que:

O grande desafio para a escola da alternancia é articular essas relacdes
com o saber na integracao realidade da escola e realidade do trabalho. Pois
ndo se trata apenas de articular os dois espacos, dois lugares diferentes.
Mas é necessario “colocar em coeréncia duas relagbes com o saber num
projeto de formacdo”. E para isso se faz necessario “uma pedagogia do

saber partilhado” que reconhecendo as diferencas e as contradicGes as
torne formadoras. (Grifos do autor)

Para isso, € preciso articular e integrar o sistema educacional, estabelecido a
partir dos objetivos e problemas levantados por meio de uma construcdo coletiva e
participativa, em que os diferentes atores/sujeitos (professores, pais, educandos,
associacdes locais, comunidades rurais, instituicbes de apoio, 0s movimentos
sociais, 0os poderes publicos locais, estadual e federal) deve participar ativamente
para tornar o processo de ensino na alternancia integrativo, e viavel do ponto de

vista pedagdgico. Segundo Araujo (2007, p.63)

Em relacdo a Pedagogia da Alternancia, ficou evidenciada a valorizagéo
que lhe é atribuida, pois ela permite aos jovens que moram no campo
combinar a formacdo escolar com as atividades desenvolvidas na
propriedade familiar, sem se desligarem da familia e da cultura do campo. A
alternancia entre o meio familiar e 0 meio escolar assegura ao estudante a

formacao teodrica, o fazer e o pensar, agdo -reflexdo-acao.

A preocupacgdo é saber como se organiza a alternancia. Segundo Queiroz
(2004, p.92), “Ao responder esta questdo, encontramos uma grande variedade de

experiéncias e de teorias que vao desde uma simples alternancia entre tempos e
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espacos, sem nenhuma pre ocupacgéao de ligacao, de interacdo e de sintonia, até uma
bem elaborada integracao”.

Neste sentido, a formacao em alternancia precisa ser integrativa, para garantir
a continuidade do ensino-aprendizagem mediado pelos instrumentos pedagdgicos e
metodologicos que sdo ou devem ser exercidos/estabelecidos num processo de
formacao continuo e dialético.

A experiéncia com a Pedagogia da Alternancia vem demonstrar que € uma
pratica educativa importante no campo da educacéao formal e ndo -formal, mas ainda
assim, percebemos que ha muitas dificuldades de uma compreensdo tedrica
profunda e clara referente a “Alternancia” e da sua metodologia na formacéo escolar.

A discusséo traz algumas contribuigdes para o aprofundamento do debate em
relacdo as diferentes alternancias que podem concebé-las como falsas e
verdadeiras.

Segundo Gimonet (2007, p.120): é possivel encontrar trés tipos de alternancia
pedagogica nos Centros Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia

(CEFFASs):

a) Alternancia Justaposta que € denominada pela sucessédo dos tempos de
trabalho e estudo, mas sem nenhuma ligacdo entre eles. Ou pode ser
considerada como a falsa alternancia. Pelo fato dos conteldos né&o
estabelecerem nenhuma relagédo, ou repercussao sobre o outro;

b) Alternancia Aproximativa tem como meta a organizacdo didatica que
integra os dois tempos da formacdo. Possibilita a soma de atividades
profissionais e de estudo, mas ndo existe nenhuma integracdo entre os
dois tempos, quer dizer, escola e o contexto socioprofissiona I;

c) Alternancia Real, também chamada de Alternéncia Integrativa. Esta néo
se limita a uma sucesséo dos tempos de formacéo teorica e préatica, mas
realiza uma estreita conexdao e interacdo entre os dois, além de um
trabalho reflexivo sobre a experiéncia. Este tipo de alternancia privile gia o

projeto pessoal e coloca o formando como ator envolvido em seu meio.

Ainda sobre esta questdo Queiroz (2004, p.96) argumenta que:
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O primeiro componente é o alternante, na medida em que a Pedagogia da
Alternancia requer que esta pessoa em formagdo tenha condigbes e
capacidades de se assumir como sujeito de sua prépria formagéo, pois a
insercdo no processo de formagdo por alternancia significa que “um ator
sOcio-profissional entra em formagédo permanente”. E nesse processo de
formagdo permanente, existem varias estratégias em acéo: a personalista,
ou seja, a centralidade experiencial; a produgdo de saberes e a
autonomizagao.

Vale ressaltar que diante da variedade de alternancia cabe perguntar: Qual é
o tipo de alternancia que é desenvolvida nas EFAs d e modo geral? Como sé@o os
procedimentos para que a alternancia seja integrativa e reflexiva? De acordo com o0s
autores acima mencionados, pde-se em questdo a discussdo e a necessidade de
aprofundamento tedrico para debater e compreender a Pedagogia da Alter nancia.

E possivel acontecer que a Escola que ndo tenha uma compreenséo clara
desse processo, mesmo utilizando a Alternancia, ndo estabelece nenhuma relagéo
de ligacdo com a realidade e com a reflexdo tedrica e metodolégica que seria
intermediada pelos instrumentos pedagdgicos, ao se unir teoria e préatica, ou seja, a
Alternancia, desse ponto de vista, torna-se falsa. Quando a escola deixa de estudar
e de aplicar os instrumentos pedagogicos da alternancia, desarticula a dialética do
processo formativo.

A formacdo na alternancia exige compromisso e maturidade tanto por parte
dos alternantes como pelos monitores que sdo os formadores. Porque a dinamica
desse sistema educativo necessita da participacdo, envolvimento desses
atores/suijeitos.

Sem o envolvimento das familias, das associacdes e instituicbes e das
parcerias, inviabiliza-se a metodologia do processo. Essa concepcéo de educacéo
rompe com a logica do modelo tradicional escolar porque nela o educando torna -se
0 sujeito da sua propria formacao.

Assim, o engajamento é fundamental para a execu¢cdo das metas e dos
objetivos que regem o sistema educativo na Alternancia. As finalidades
estabelecidas dardo a logica das descontinuidades das atividades que vao ser
organizadas pela instituicao.

Sob essa perspectiva de formacdo, a escola procura responder as
necessidades referentes a qualificacdo dos jovens do campo, aliada a essa

preocupacao da orientacdo e insergao profissional e a formagéo geral.
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A organizacao e o planejamento é que dardo suporte as acdes pedag Ogicas e
administrativas que requerem uma participacdo efetiva dos agricultores
camponeses, da equipe de professores/monitores e educandos e das comunidades

rurais para poder realizarem-se as atividades propostas pelas EFAs. Para Queiroz
(2004, p.96):

Tudo isso exige de cada associacdo responsavel pelo centro educativo um
grande empenho, responsabilidade e perspicacia na construcdo deste
Projeto Educativo. Porque este Projeto Educativo é que vai orientar e
motivar todo processo de formagdo do alternante, p ossibilitando “uma
continuidade de ag&o formadora numa descontinuidade de atividades”, a
formacdo integral em tempo integral e a “nascer, elucidar, formalizar ou
modificar os projetos” dos alternantes. Com isso “a alternancia torna -se
também uma pedagogia do projeto”.

Neste sentido, esse processo € bastante significativo e rico como fator
educativo, pois permite fortalecer o engajamento e a participagdo nas atividades
tanto da familia quanto da comunidade; estabelece melhor condi¢céo de dialogo entre
Familia — Comunidade — Escola. Tal fato estimula a participagdo da familia no

processo educacional.
Dessa forma, favorece a continuidade nos trabalhos da propriedade familiar,

criando alternativas de permanéncia no campo e ao evitar a evaséo escolar. Ainda

sobre esta questédo destaca que:

A Pedagogia da alterndncia é uma proposta educacional concebida
intencionalmente para promover a formagéo integral do adolescente e do
jovem residente no meio rural. Ela diferencia-se das experiéncias até hoje
adotadas para este fim por ndo ser um modelo de educacdo urbana
adaptada ao meio rural. Além do mais ela tem outra fungdo preponderante,
qual seja a de promover o desenvolvimento tecnoldgico, econbémico e
sociocultural da familia do aluno, e consequentemente da comunidade,

propiciando-lhe condi¢cdes de fixar-se ao seu meio. (AZEVEDO, 1999,
p.117).

Este método pedagdgico desempenha papel inovador no processo de ensino -
aprendizagem, concebendo a participagdo dos pais na educacgdo formal dos filhos,
sendo que as familias séo atores principais na conducao e na gestao da escola.

O método estabelece a reflexdo a partir da problemética do cotidiano dos
alunos de forma diferenciada dos modelos de educagéo atuais e vigentes.

Sem duvida, a elaboracdo da “alternancia” e a sistematiza ¢do da proposta

educativa aconteceram depois de varios anos de experimentagdo pratica, de um
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método pedagdgico que se tornou tema de investigagdo em varios centros
académicos no Brasil. Mas, ainda assim, existem poucas pesquisas referentes a
Pedagogia da Alternancia, se consideramos a longa trajetéria histérica da
experiéncia nos diversos estados da federacgao brasileira.

A Pedagogia da Alternancia, apesar de ter-se originado em territério francés
se adaptou bem a realidade do campo brasileiro. Ela dialoga com a pedagogia
freiriana: parte de uma situacdo cotidiana para buscar a solu¢cdo do problema, ou
seja, muitos pensadores como Jean Piaget e Emanuel fundamentam teoricamente o

método educativo da “Alternancia”.

Outro aspecto interessante desta pedagogia é que a acdo da escola ndo se
restringe apenas a formacéo profissional do aluno. Ela atua também
promovendo o desenvolvimento integral e sustentavel da mesma, na
medida em que ha uma interacdo entre ambas, sendo que a escola
desenvolve seu curriculo com base no contexto e na realidade dos
agricultores, procurando instrumentalizd-los, através da capacitacdo de
seus filhos, e mesmo atuando diretamente com eles, para que possam
buscar alternativas de solugcdo para seus problemas socioculturais e
econdmicos. (AZEVEDO 1999, p 117).

Essa formacao integral dos jovens ocorre a partir de varios elementos que

conduzem toda a acao pedagogica dos CEFFA's (Figura 4).

Os quatro pilares dos CEFFAs

Formaciao :
integral <

Desenvolvimento
do meio

| Finalidades

Projeto pessoal Socioecondmico,

& % humano, politico...

Alternancia: > Associagéo:
4 tstod e R pais, familias,
HlodgRedagdgico profissionais,

instituictes

Figura 4: os quatro pilares dos CEFFAS
Fonte: Gimonet, (2007, p.15).

Vale destacar que os Centros Familiares de Formagéo por Alternancia

(CEFFAs) sdo as Escolas Familia Agricola (EFAs) e Casas Familiares Rurais
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(CFRs) que seguem os quatro pilares, além da pedagogia da alternancia, a base
associativa, a formacao integral e o desenvolvimento do meio e das pessoas.
Existem muitas escolas funcionando em “regime de alternancia”, mas ndo com a
“Pedagogia da Alternancia”.

Essa organizacdo pedagodgica proporciona a concepcado da formacdo em
alternancia definindo as finalidades e objetivos para os procedimentos do s
processos de ensino-aprendizagem.

A primeira etapa propicia énfase a formagéo integral do jovem alternante,
levando em consideracdo todos os aspectos: pessoal, espiritual, cultural, historico,
social, politico, ambiental e econémico.

Todo o projeto esta voltado para o desenvolvimento do meio, ou seja, a
escola tem o compromisso de orientar e incentivar alternativas para viabilizar o
desenvolvimento socioeconémico das familias e das comunidades.

Todo o processo formativo se articula por meio da alternan cia. Constituida por
diferentes atores que se organizam por meio de uma Associac¢do, incluindo pais,
alunos, familias, profissionais e instituicdes.

As EFAs sao centros de formacao coletiva e de animagdo comunitaria que
criam as condicOes para a formagdo permanente dos trabalhadores camponeses,

provocando uma conscientizagéo sobre os problemas da sua realidade.

Para fazé-lo, propde um desenvolvimento coerente com o0 seu objetivo. De
fato, a formacéo por alternancia dos CEFFAs obedece a um processo que
parte da experiéncia da vida cotidiana (familiar, profissional, social) para ir
em direcdo a teoria, aos saberes dos programas académicos, para, em
seguida, voltar & experiéncia, e assim sucessivamente. Um grande
psicologo, Jean Piaget, definiu este processo atravées da férmula “praticar e
compreender”. Praticar significa o fazer, a agdo, a experiéncia, enquanto
“compreender” quer dizer a reflexdo sobre a experiéncia, sua superacao,
ou, ainda, a passagem dos fatos as leis, as teorias. “Mas, acéo e reflexdo
entrelacam-se, dando lugar a esta outra formula de Piaget: “Agir em
pensamento” e compreender em acao”. (GIMONET, 2007, p.16)

Esta préatica pedagdgica se fundamenta por meio da alternancia que articula
0S processos educativos nos diferentes espagos e tempos. Procura utilizar dos
instrumentos pedagdgicos para compreender a problemética do campo, tentando

buscar solu¢des conjuntas envolvendo as familias e a comunidade.
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2.4 Os Instrumentos Pedagogicos da Alternancia nas Escolas Familia Agricola

A Pedagogia da Alternancia utiliza-se dos instrumentos pedagdgicos a fim de
possibilitar a integracdo da escola com a familia e a comunidade. Os instrumentos
utiizados séo: Plano de Formacgédo (PF), Plano de Estudo (PE). Colocacdo em
Comum (CC) ou Socializagdo da Pesquisa, Caderno da Realidade (CR), Caderno
Didético, (CD), Folha de Observacdo (FO), Serdo e Viagem de Estudo (VE),
Intervengdes Externas (IE), Estagios, Caderno de Acompanhamento, (CA), Projeto
Profissional do Jovem (PPJ), Visitas as Familias (VF) e a Avaliaga o.

A operacionalidade destes instrumentos € fundamental para a execucdo do
processo pedagoégico em alternancia. Segundo Gimonet, (2007, p.70), “A formacéo
alternada sup0@e “dois programas” de formagéo: o da vida e o da escola. O primeiro
oferece contetdos informais e experienciais, e o segundo contetdos formais e

académicos.” (Quadro 1).

Quadro 1: Instrumentos Pedagogicos dos CEFFAS

Classificacéo Instrumentos-Atividades
Instrumentos e atividades - Plano de Estudo (PE)
de pesquisa - Folha de Observacao (FO)
- Estagios
Instrumentos e atividades - Colocagéo em Comum (CC)
de comunicacao/relagao - Tutoria

- Caderno de Acompanhamento da
Alternancia

- Visita a Familia e Comunidade

Instrumentos didaticos - Visitas e Viagens de Estudo

- Seréo de Estudo

- Intervencdes Externas

- Cadernos Didaticos para Aulas/Cursos
- Atividade Retorno - Experiéncias

- Projeto Profissional do Jovem (PPJ)

Instrumentos de avaliagdo - Avaliagdo semanal

- Avaliacéo formativa

Fonte: Dossié (2004).
Org. JESUS, José Novais de.
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As trés EFA’s pesquisadas trabalham com muita dificuldade a Pedagogia da
Alternancia desde que foram criadas. O Plano de Formacédo (PF) é uma construcao
coletiva que envolve a participagdo de monitores/professores, pais, alunos e as
comunidades rurais no levantamento e organizacdo dos temas que presidirdo o
planejamento e a realizacdo de todas as atividades durante o ano. No Plano de
Formacgéo, estdo contidos os objetivos com base nos dados da realidade.

O Plano de Formacédo orienta toda a dinamica pedagodgic a, ao envolver os
varios atores responsaveis pela formacédo dos jovens. Essa formacgéo € possibilitada
pelo Plano de Formacao que articula todos os instrumentos pedagogicos, criando as
reais condi¢cdes para a realizacdo de um ensino interdisciplinar, ou seja, dialogar
com as diferentes areas do conhecimento.

Esta é a Pedagogia da Complexidade, sendo a alternancia o método
complexo, precisam-se indagar quem sao os diretores e coordenadores
pedagdgicos que irdo trabalhar essa proposta nas EFAs.

Esta organizacdo visa promover a formagdo dos jovens camponeses
considerando o contexto sécio-profissional e a sua realidade. Entre as diversas
funcbes do Plano de Formacédo, estdo: articular os saberes da vida do jovem do
espaco rural com os saberes escolares do programa oficial, associar os contetdos
profissionalizantes (técnicos) e o0s conteddos gerais humanisticos; facilitar a
aprendizagem dos educandos e proporcionar acompanhamentos aos mesmos nos

diferentes espacos, quer dizer, nos ambientes escolar e familiar.

O Plano de Formacao enfrenta os problemas desafiadores das exigéncias
legais que asfixiam alguns instrumentos pedagdgicos especificos da
alterndncia com as exigéncias burocraticas da escolarizacdo formal.
Recoloca-se uma antiga questdo levantada por Nosella (19 77): Curriculo
oficial ou plano de estudo? De certa forma a nova legislacao brasileira sobre
ensino, Lei n. 9.394/96, é bastante flexivel e fala da alternancia no artigo 23
guando trata das formas de organizacéo escolar. O que a Lei permite hoje,
as escolas familias vinham fazendo ha mais de trinta anos atras. O plano de
formacgdo construidos a partir de planos de estudo, ou seja, com temas
geradores, ligados ao contexto, constitui a base do curriculo da EFA.
(BEGNAMI, 2004, p.9).

Nessa perspectiva, as EFA’s, a partir do Plano de Formacéo, constroem uma
concepcdo de educacdo embasada numa discussdo participativa e dialética. Esse
Plano de Formacg&o direciona o processo educativo no qual estdo contidos os Planos
de Estudo considerados o instrumento pedagdgic o mais importante da Pedagogia da

Alternancia.
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Plano de Estudo (PE): instrumento pedagdgico que tem como objetivo estudar
e pesquisar temas ligados a realidade da vida real (aspectos econémicos, sociais,
politicos, religiosos, culturais e ambientais). Estes temas s&o levantados e

escolhidos pelos alunos, pais e monitores/professores.

O Plano de Estudo (PE) é um instrumento fundamental na Pedagogia da
Alternancia. Através dele d& a integragdo da vida do aluno e da comunidade
com a EFA, criando-se assim, no aluno, o habito de ligar a reflexdo com a
acao e de partir da experiéncia para a sistematizagdo cientifica. O PE na
verdade é uma pesquisa que parte de um tema gerador, e que o aluno, o
alternante, leva para desenvolver durante a sessdo que passa em cas a.
Para isso, o didlogo entre o aluno, os monitores e a familia constitui a base
desse instrumento. (ZAMBERLAM apud ARAUJO, 2007, p. 48).

O Plano de Estudo ajuda no levantamento de dados concretos e vivenciados
pelos educandos de um determinado tema que se queira aprofundar e estudar. As
guestbes (questionarios ou textos) do PE sado elaboradas pelos alunos, com a
orientacdo dos monitores/professores, que sdo refletidas e respondidas com as
familias e na comunidade.

Para Nascimento (2005 p.68) "a familia ndo possui o saber cientifico. Por tal
motivo, o Plano de Estudo € uma forma de valorizar o saber popular existente e
presente na realidade do educando/a”.

Este instrumento pedagdgico tem como fungdo favorecer o didlogo entre o
saber popular e o saber cientifico entre familia e escola, e escola e comunidade. O
gue é importante dessa dinamica € que a pesquisa, ou seja, a reflexdo do PE tera
gue provocar uma tomada de atitude frente ao problema estudado.

O PE é o instrumento pedagoégico que ajuda a informar, ou seja, levantar
dados; contribui na andlise da situacdo e na reflexdo; sempre embasado num fato
concreto com delimitacdo de tempo e espaco, tomada de consciéncia e atua para
transformar-se e transformar.

Os Serdes sdo atividades desenvolvidas a noite, junto aos alunos. Séo
debatidas questbes ligadas do PE, ou outros assuntos de interesse dos jovens.
Durante os mesmos, sao trabalhadas atividades culturais, formais etc., o que
permite melhor integracéo das pessoas junto as EFA’s, visto que muitos palestra ntes
séo liderangas das comunidades, de instituicbes, dos movimentos sociais, ou da

cidade.
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A Colocacdo em Comum ou socializagdo da pesquisa do Plano de Estudo: é
um instrumento  riquissimo; nele ocorrem debates, questionamentos,
problematizagdes, troca de experiéncias e a elaboragdo da sintese dos estudos.
Pinto (2002, p.17) afirma que a Colocagcdo em Comum ndo € momento para
aprofundar, conceituar e dar respostas a nada.

A intervencdo dos (as) monitores (as) neste momento deve ser para
guestionar, provocar mais debates sobre o assunto para posterior aprofundamento
nas aulas.

A sintese é a reflexdo geral da pesquisa que possibilitara a equipe de
monitores/professores a realizacdo dos aprofundamentos levantados durante a
socializagdo da pesquisa.

O Caderno da Realidade (CR), Segundo Araujo (2007, p. 48).

Bem ao gosto do instrumento criado por Freinet — Livro da Vida é o caderno
da vida do aluno e deve ajuda-lo a fotografar sua realidade. E nele que o
jovem registra e anota todas as suas reflexdes, estud os e aprofundamentos
feitos na EFA. Esse caderno é, na verdade, a sistematizacdo racional da
reflexdo e da agdo provocadas pelo Plano de Estudo.

A sistematizacao das reflexdes a partir dos dados do PE permite ao aluno um
amadurecimento pessoal e intelectual, ajudando-o na expressao oral e na escrita.
Neste Caderno também séo registrados relatérios de Visitas de Estudo, Intervencéo
Externa, questionamentos, dissertacbes, experiéncias, conclusdes pessoais,
desenhos, fotos, croquis, graficos, atividades nas disciplinas, ao tornar-se, portanto,
o registro da vida do aluno.

Por isso, h4 o acompanhamento dos monitores/professores para fazer a
correcdo do Caderno da Realidade, que ocorre no inicio da sessdo, ou seja, na
escola, e tem como objetivo melhorar a exp resséo escrita, a estética, a organizagao
e 0s conteudos.

As Visitas e as Viagens de Estudo séo atividades que desempenham papel
relevante neste processo de formag&o. So organizadas a partir de cada tema do
Plano de Estudo e ajudam o aluno a confrontar as diferentes realidades, a saber,
qguestdes ligadas a agricultura, as cooperativas, ao associativismo, a apicultura,
granja, fruticultura, suinocultura, piscicultura e propriedade em experiéncia com

praticas agroecoldgicas.
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Neste sentido, a Viagem de Estudo tem func¢do pedagdgica, contribuindo na
ampliagdo dos conhecimentos técnicos e sociais. Nesta visita, 0s alunos sao
acompanhados por um ou mais monitores/professores, além dos pais quando
disponiveis.

Outro aspecto importante na Pedagogia da Alternancia s&@o as visitas as
familias. Assim, a visita a familia proporciona a equipe de monitores/professores a
se inteirar e conhecer melhor a realidade onde estdo inseridos os alunos, leva as
descobertas nos diferentes aspectos, ao estabelecimento de trocas de sa beres com
as familias dos alunos, orientagédo pedagodgica e técnica.

As visitas as familias e comunidades permitem que a equipe de
monitores/professores estimulem os familiares dos jovens a tomarem novas atitudes
na escola, dialogar com os pais para envolvé -los na formacdo educacional dos
filhos.

A Folha de Observacdo trata-se de um questionario elaborado pelos
monitores sobre um determinado aspecto de um tema do Plano de Estudo, tema
este que nao € da vivéncia de todos os alunos. Os monitores formulam as g uestdes
gue os alunos passam a responder por meio de pesquisa, pela observacao direta
numa propriedade.

As Intervencbes Externas sdo atividades realizadas apds aplicacdo de cada
Plano de Estudo, em que acontecem palestras para aprofundamento das questbes
gue surgirem nas problematizacdes e refor¢o dos contetdos estudados.

Nas palestras, cursos sdo planejados para contemplar os temas dos Planos
de Estudos, como também auxiliar os alunos nas praticas técnicas. As Intervencdes
Externas sdo realizadas com a colaboracdo de palestrantes que atuam nas
diferentes areas do conhecimento.

As EFA’s vém desenvolvendo a construgdo, junto aos estudantes, do Projeto
Profissional de Vida do jovem, que tem como funcdo auxilid -los junto as suas

familias. Conforme Slongo e S chmitz (2005, p. 78):

Esse trabalho consiste no desenvolvimento de cada jovem voltado para sua
vocacdo. Vocacdo ndo determinada por ele, por seus pais ou monitores,
mas resultante de um Plano de Formacgao. Desde o primeiro ano, os alunos,
com os conhecimentos adquiridos, vao focalizando os seus objetivos num
PVJ.
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A construgéo do Projeto de Vida do Jovem passa por todo um processo de
pesquisa, de estudo e reflexdo. O Projeto tem como foco o melhoramento técnico da
propriedade, seja na area de produc¢ao agri cola ou pecuaria.

A experiéncia adquirida durante o tempo de permanéncia na EFA, os
conhecimentos obtidos neste periodo capacitardo o jovem a executar o seu projeto
com capacidade técnica, na perspectiva de melhorar a economia familiar.

Vem ao encontro da preocupacdo de melhorar a qualidade de vida das
familias residentes no espaco rural. Por meio da orientacdo da equipe de monitores
e ao final do curso, os jovens assumem a tarefa de executar o projeto na sua

propriedade. De acordo com Santos e Pinheiros (2005, p.41):

Numa visdo empreendedora, o Projeto Profissional do Jovem, também
chamado de “Projeto de Insercdo Profissional”, “projeto de Vida” “projeto
pessoal’ é o resultado de uma andlise minuciosa da situacao historico -
familiar da infra-estrutura para a producdo agropecuaria, do planejamento
produtivo, das condi¢gdes ambientais e climéticas, das politicas publicas, da
realidade do comércio e do mercado consumidor, dos aspectos artistico -
culturais, entre outros, que caracterizam a realidade do estudante, no
ambito familiar, do seu municipio e de sua regido que, aliados aos
conhecimentos proporcionados pela realidade de cada propriedade, levando
em conta todos os aspectos desde econdmico, social, técnico, proposta
metodolédgica do CEFFA, a aptiddo do jovem, a motivagao e planejamento,
constituem sua proposta de insercdo profissional.

O Projeto Profissional do Jovem esta vinculado ao ambiental. Promover as
mudancas a partir da participacdo dos alunos e criar alternativas de permanéncia no
campo sao os propoésitos das EFAs.

Dentre os instrumentos pedagogicos, finalmente temos as avaliagbes
semanais ou quinzenais e avaliagdo formativa para a verificacdo de aprendizagem
do processo educativo nas EFA’s.

O processo de avaliacdo nas EFA’s é continuo, considerando os diferentes
aspectos de todo o sistema da formagdo na alternancia. Sobre a aplicacdo e
desenvolvimentos dos instrumentos pedagdgicos, participacdo dos varios atores
envolvidos na dindmica educativa referente a questdo da avaliacdo, Pereira (2005,

p.70) diz que:

A Pedagogia da Alternancia, por sua dindmica de reflexdo no centro escolar
(sesséo escola) e acdo comunitaria (sessdo familia) encontra na pesquisa,
gue é fundamentalmente o aprender a aprender, um dos principais meios
para atingir os objetivos propostos. Essa proposta encontra sustentacéo
tedrica em alguns autores, como: Gadotti diz que “o estudante aprende
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apenas quando se torna sujeito de sua aprendizagem”. “Freire afirma que “o
conhecimento escolar nasce como resposta as necessidades e desejos” e
Demo ressalva que” a verdadeira aprendizagem é aquela construida com o
esforgo pessoal préprio, através da elaboragdo pessoal.

O sistema avaliativo nas EFA’s ainda consiste no modelo tradicional. Ainda
ndo houve inovacgdes significativas. Apesar de se rem avaliados diferentes aspectos
no processo pedagoégico, sdo timidas as iniciativas em cursos.

Estas manifestacdes acontecem influenciadas por varios fatores entre os
quais podemos considerar a formacao histérica de um modelo de avaliacao herdada
gue ainda se faz presente nas diferentes propostas pedagdgicas.

As Escolas Familia Agricola, por meio da Alternancia, tem como desafios
proporcionar formacao técnica, humana e conscientizagdo politica. Nota -se que o
contexto em que estdo localizadas as EFA’s nos diferentes municipios sdo espacos
e territorios carentes deste tipo de trabalho.

E importante acompanhar de que maneira a formacao técnica das EFA’s tem
contribuido para a implementagdo de novas praticas agricolas e outras atividades
gue estariam sendo realizadas pelos pais dos alunos.

Os Projetos Profissionais dos Jovens sdo orientados e executados, pois
consistem num dos instrumentos pedagogicos da alternancia importante para 0s
educandos que estdo concluindo o curso técnico, a saber, se a formacédo das EFA’s
esta, de fato, ao criar alternativas de permanéncia na terra.

As EFAs possuem suas organizacdes locais, regionais e nacionais e
representam CEFFAS do ponto de vista politico e econdbmico. Esse aspecto sera

abordado no Proximo item.

2.5. As organizacg0es regionais e o fortalecimento das EFAs

As Escolas Familia Agricolas estdo associadas a uma organiza¢gdo nacional
denominada de Unido Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil (UNEFAB).
Estdo integradas a UNEFAB, onze organizacbes regionais, com o podemos
observar:

Associacdo das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia
(AECOFABA);

Associacéo das Escolas Familia Agricola do Centro -Oeste e Tocantins (AEFACOT);
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Associacao das Escolas Familia Agricola de Rondbnia (AEFARO);

Associacdo Mineira das Escolas Familia Agricola (AMEFA);

Fundacé&o Padre Dante Civiero (FUNACI);

Instituto Belga de Nova Friburgo (IBELGA);

Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo ( MEPES);

Rede das Associa¢cbes dos Centros Familiares de Formag&do por Alte rnancia do
Espirito Santo (RACEFFAES);

Rede das Associac¢des Escolas Familia Agricola do Amapéa (RAEFAP);

Rede das Associagbes Escolas Familia Agricola Integradas do Semi -arido
(REFAISA);

Unido das Associacdes Escolas Familia Agricola do Maranhdo (UAEFAMA). De
acordo com a UNEFAB, (2004):

UNEFAB (Unido Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil) € uma
organizacao ndo-governamental, sem fins lucrativos, fundada em 1982 com
a finalidade de representar e defender os interesses das Escolas Familia
Agricola em nivel nacional e internacional, acompanhar os seus trabalhos,
articular e deliberar sobre as politicas gerais que assegurem a unidade do
movimento e a qualidade de suas a¢bes educativas na formacao dos jovens
e do desenvolvimento rural sustentavel.

As EFAs do Estado de Goias estdo integradas a Associacdo das Escolas
Familia Agricolas do Centro- Oeste e Tocantins (AEFACOT), que reune as Escolas
Familia Agricola dos estados do Tocantins, Mato Grosso do Sul e do Mato Grosso.

Assim, no ambito local, cada Escola Familia Agricola esta organizada em uma
Associacdo que tem a finalidade de envolver as familias, os agricultores
camponeses e liderangas do campo na gestao e nos gerenciamentos da EFA.

Cada Associacao local é autbnoma na sua area de atuacdo, aind a que a
mesma esteja integrada a uma Associacao Estadual ou Regional. Segundo Begnami
(2004, p.12):

A organizagao regional tem, entre outras, a finalidade de animar, coordenar,
assessorar, enfim, representar as EFA’s. No aspecto associativo: buscar e
cuidar das parcerias financeiras junto ao Estado; capacitar-se para a
administracdo e gestdo da associacao e cuidar da formacéo das familias e
dos seus dirigentes. Por outro lado, realizam a formacdo dos monitores e
dos Diretores/coordenadores das escolas, dos dirigentes e das familias.
Para uma regional operacionalizar os objetivos a que propde acima, a
mesma esta organizada com uma equipe pedagdégica formalizada chamada
de Equipe Pedagogica Regional, formada com a representacdo de um
monitor ou monitora de cada EFA, sendo que uma pessoa deste quadro tem
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a responsabilidade direta de coordenar as questdes da formacgéo
pedagogica e associativa e outra que se responsabiliza pelas questdes
administrativas e financeiras, sendo esta Ultima necessariamente n&o
precisa ser monitor ou monitora, mas um profissional que se disponibiliza a
tal tarefa.

A organizacgdo das regionais visa fortalecer as EFAs tanto do ponto de vista
pedagogico como financeiro. Percebe-se a caréncia de formacdo continuada na
Pedagogia da Alternancia para monitores/as das EFAs em geral.

Sobre o aspecto financeiro, as escolas vivem grandes dificuldades, algumas
sem condi¢des de proporcionar o curso profissionalizante por falta desses recursos.
De modo que Associagdo Regional (AEFACOT) ndo conseguem atender as
necessidades prioritarias dessas escolas.

No discurso teérico e politico, as Escolas Familia Agricola apresentam -se
como escolas alternativas em contraposicao as escolas tradicionais. Este debate é
bastante pertinente se perguntarmos se todas as escolas tradicionais sao totalmente
tradicionais e se as EFAs conseguem ser verdadeiramente diferentes.

Desde a construcdo de seu curriculo, o teorizar, o praticar e o fazer devem
estar inseridos na problemética que envolve as EFAs e o campo: a formaca o técnica
e politica, o engajamento das familias e alunos, atuacéo das Associacbes das EFAs,
como as escolas envolvem a comunidade etc.

Diante destas questdes, objetivamente, esta pesquisa faz uma reflexdo para
compreender 0s processos educativos e formativos das EFAs como praticas
alternativas para a educacdo do campo como, também, para o desenvolvimento da
agricultura camponesa e o fortalecimento do campesinato nos territérios de atuacao
das EFAs.

No item seguinte, trataremos dos diferentes aspectos que envolvem a
formacéo das Escolas Familia Agricola no Brasil, descrevendo panoramicamente a
sua historia.

2.6 A Formacao das Escolas Familia Agricola no Brasil

As Escolas Familia Agricola tém como fundamento metodologico e

pedagogico a Pedagogia da Alternancia, instrumento norteador de todo o processo
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educativo e formativo. Consideram-se os diferentes atores envolvidos na formacéao,
monitores/professores, pais, alunos, mestres de estagios e as Associagoes.

Para Calvo (1999, p.17) “Uma EFA é uma Associacad o de Familias, pessoas e
instituicbes que buscam solucionar a problematica comum da evolugdo do
desenvolvimento local através de atividades de formacao, principalmente dos jovens
sem, entretanto, excluir os adultos”, UNEFAB (2008).

No Centro Educativo, conhecimentos praticos interagem com o0s
conhecimentos tedrico-cientificos, gerando processos de conscientizagcdo e
intervengBes concretas numa perspectiva de melhoria em todas as dimensdes da
vida.

Para Zamberlan (1996, p. 07), “[...], o prédio, a Casa da Es cola Familia € uma
construcdo que em geral respeita os padrdes arquitetbnicos, soécio -culturais da
maioria dos habitantes da regido onde se situa”.

A formacdo das Escolas Familia Agricola no Brasil é resultado de um
processo de organizacdes e de lutas sociais de enfrentamento com a problemética
(a falta de escolas que cumpram com a fungédo educacional e social do camponés),
relacionadas a educacdo do campo e a acentuada migracdo da juventude
camponesa para 0s centros urbanos, tendo em vista o esvaziamento do campo.

A partir de 1960, surgiu no Brasil as primeiras experiéncias com a Pedagogia
da Alternancia, no Estado do Espirito Santo, municipio de Anchieta. A formacédo da
EFA contou com a colaboracdo do padre jesuita, Humberto Pietroagrande, que
havia chegado da Itélia e sensibilizou-se com a realidade em que se encontravam 0s
agricultores camponeses.

A criacdo de EFA’s no Espirito Santo mobilizou os agricultores empobrecidos
pelo projeto politico econdémico que os excluia do processo de modernizagéo,
enfraquecimento da agricultura camponesa.

O projeto EFA nasce como alternativa na tentativa de proporcionar melhorias
na producdo agricola, dessa maneira possibilitar a qualidade de vida no campo.
Porém, a situacao dos agricultores do sul do Estado era de crise econdmica e social,
ou por que néo dizer, de crise existencial.

Neste sentido, a EFA surge no Brasil, num periodo bastante delicado, a
década de 1960, com a instalacao do regime militar. O Estado passava por grandes
dificuldades, vivia uma realidade contr aditoria: por um lado se dava a penetracdo do

capital internacional na economia brasileira, a expansdo da reprodu¢gdo no campo
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capitalista, sustentado pelos defensores do desenvolvimento; por outro a reagao dos
movimentos sociais no campo, o0s sindicatos, os partidos de esquerda e 0s setores
da Igreja Catdlica empenhados na organizacéo politica e nas lutas populares.

Para conduzir o projeto EFA, criou-se o Movimento Educacional e
Promocional do Espirito Santo (MEPES), que foi fundado em 25 de abril de 1968
como entidade civil mantenedora, filantropica, sem fins lucrativos.

Uma associacdo de agricultores camponeses motivada pela situacdo cadtica
em que se encontravam os trabalhadores do campo, frente aos grandes desafios;
nascia uma alternativa de resisténcia no final da década de 1960. Segundo Nosella,
(2977):

A experiéncia inicia, tendo como referéncia inspiradora as escolas de
alternadncia da Italia e como apoiadores financeiros, entre outros, a
Associacdo dos Amigos do Estado Brasileiro do Espirito Santo — AES- uma

Organizagdo nao-Governamental - Ong criada na Itdlia para ajudar no
processo de implantagdo e manutencao.

Nas décadas de 1970 e 1980, o Brasil viveu um momento de intensificacdo da
migracdo campo-cidade, periodo em que houve a inversdo do aumento da
populacdo nos espacgos urbanos e a diminuicdo drastica da populagéo rural. Sobre

esta questdo, Begnami (2004, p.5) afirma:

Assim como na Europa do inicio do século 20, o Brasil da segunda metade
do século 20 apresentava uma conjuntura rural de quas e total abandono,
empobrecimento, desdnimo e um grande éxodo para as grandes cidades,
em consequiiéncia de um modelo econémico urbano -industrial, baseado no
capital, na inddstria e no latifindio, voltado para a integracdo do campo na
indastria moderna, privilegiando a grande empresa, suprimindo desta forma
a agricultura com base na pequena produgdo, pois a mesma ndo gerava
lucros e ndo atendia os requisitos para a exportacao.

O processo migratério que ocorre no Brasil tem provocado o esvaziamento do
campo e o crescimento desordenado nos espagos urbanos. Isto tem transformado a
dindmica das cidades.

Esse processo é notavel e, de acordo com os dados apresentados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE, pode se perceber que o
crescimento da populagdo urbana, a partir das décadas de 1970 aumentou
significativamente, devido ao éxodo rural proporcionado por uma politica agricola

industrializadora e capitalista (Tabela 1).



Tabela 1- Populacdo urbana rural e total. Brasil, 1900-2000
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Ano Populagédo Urbana| Populacdo Rural Total

1900 - - 17 318 556
1920 - - 30 635 605
1940 12 880 182 28 356 133 41 236 315
1950 18 782 891 33 161 506 51 944 397
1960 31 303 034 38 767 423 70 070 457
1970 52 084 984 41 054 053 93 139 037
1980 80 436 409 38 566 297 119 002 706
1991 110 990 990 35 834 485 146 825 475
1996 123 076 831 33993 332 157 070 163
2000 137 953 959 31 845 211 169 799 170

Fonte: Censos Demograficos IBGE. 2000

E neste cenario de transicdo que surgem as EFAs no Brasil a partir de 1969 —

1972. Trés EFAs foram criadas no ano de 1969. Olivania, Alfredo Chaves e Rio

Novo do Sul, localizadas no Espirito Santo.

Estas primeiras experiéncias da educagéo na alternancia, na primeira fase da

implantacdo, passaram a ser difundidas por liderancas d o MEPES, e assim, as

escolas comegam a se espacializar para outros municipios do Estado.

No primeiro momento as EFAs somente recebiam alunos do sexo masculino.

No ano de 1970 iniciou-se uma nova discussao e percebe-se a necessidade de abrir

essas escolas também para meninas no Estado do Espirito Santo.

A implantacdo em Iconha para atender meninas e o processo de expansao
para o norte do Estado nos municipios de Sdo Mateus, (Uma no km 41 para
mogas e outra no Distrito de Jaguaré, hoje municipio, para rapaz es),Sao
Gabriel da Palha e Barra de Sao Francisco. A demanda de EFA’s no norte
faz nascer a discussdo sobre um Centro de Formacg&do para Monitores.
(BEGNAMI, 2004, p. 5).

Vale ressaltar que as EFA’s nasceram sem apoio financeiro e pedagoégico dos

poderes publicos locais, estadual e nacional. Nessa primeira fase, as escolas sao

informais, ou seja, sem autorizacao de 6rgéos ligados a educacgéo para funcionar.
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Esta situagcdo implicou dificuldades em termos legais. Os cursos tinham
duracédo de dois anos, com alternancia de uma semana na escola e outra na familia.
Era destinada a atender jovens filhos de agricultores camponeses com idade acima
de 16 anos. Anos depois, as escolas passaram a ter turmas mistas (mogas e
rapazes).

Nessa perspectiva as iniciativas de expansdo das EFA’s no Brasil se dao a
partir das experiéncias com a Pedagogia da Alternancia no Estado do Espirito
Santo. A formacdo dessas escolas € uma proposta educacional especifica para a
realidade do campo, que motivou muitos estados brasileiros a traba Ihar com a nova
experiéncia pedagogica.

Para Fonseca e Medeiros (2006, p.110): a partir dessa experiéncia, a
Pedagogia da Alternancia se expandiu por todo o Brasil, em diferentes centros de
formacéao:

- Escolas Familia Agricola (EFAS);

- Casas Familiares Rurais (CFRs);

- Escolas Comunitérias Rurais (ECORS);

- Programas de Formacéo de Jovens Empresarios Rurais (PROJOVEM);
- Escolas Técnicas Agricolas (ETAS);

- Escolas Populares de Assentamentos (EPAS);

- Casas das Familias Rurais (CFRSs).

Desses programas, destacamos as Escolas Familia Agricola. Na medida em
gue elas foram expandindo-se tanto no Espirito Santo como no Brasil de modo geral,
sentiu-se a necessidade de criar o Centro de Formacéo para preparar e formar os
monitores que atuaram nas EFA'’s.

Esta formacdo permitia aos futuros monitores/professores um conhecimento
melhor da Pedagogia da Alternancia, ao visar ampliagdo da mesma. Como podemos
observar, a preocupacdo em primeiro lugar era em construir centros educativos.

Como afirma Begnami (2004, p.6):

Nessa primeira fase da EFA no Brasil, em particular no Espirito Santo, a
preocupacdo é criar unidades educativas. A associacdo gestora, formada
pelas familias, pessoas e entidades afins, um dos principios fundamentais
dessa iniciativa educativa, conforme o principio do movimento, surge num
periodo posterior. Ou seja, 0 MEPES, enquanto mantenedora legal assume
também as responsabilidades financeiras e de gestédo do sistema. Por isso,
podemos afirmar que inicialmente a EFA no Brasil € uma escola para o
campo e ndo propriamente do campo.
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A construcdo do plano de formacdo da EFA tinha em seu curriculo, como
meta, a formacao de técnicos agricultores com o intuito de criar possibilidades da
permanéncia do jovem no campo, ao atentar para a utilizacdo e desenvolv imento de
novas tecnologias; a formacdo humana e a formacao critica para o exercicio da
cidadania tinham como diferencial motivar os educandos no engajamento
sociopolitico nas comunidades, nos movimentos sociais e nos sindicatos.

Conforme afirma Begnami (2004, p. 6). “Os alunos se engajam em acfes
comunitérias quando estdo com a familia. Essas a¢gfes tinham como objetivo, além
da promocéao social das familias camponesas, tornarem os alunos lideres em suas
comunidades”.

O processo de formacdo das EFA’s no Brasil foi construido em diferentes
momentos, na primeira fase a preocupagdo era formar técnicos agricultores e visava
a permanéncia no campo.

Nessa época, houve avancos significativos, e a maioria dos ex -educandos
gue estudavam nas EFA’s permanecia nas suas comunidades de origem. Como
resultado positivo, 0s mesmos passaram a desenvolver novas atividades agricolas,
melhorando assim a sua producao agricola e pecuaria.

Nas décadas de 1970 e 1980, as EFA’s assumiram 0s cursos supletivos que
correspondiam ao Ensino Fundamental completo e nocdes basicas de técnicas
agropecuarias, ou seja, qualificacdo profissional; tinham duracdo de trés anos.
Atendiam a um publico acima de quatorze anos, filhos de camponeses.

As questdes eram desafiadoras, e estavam postas frente a situacdo de
calamidade em que se encontrava a populacdo do campo. Dessa forma, Begnami
(2004, p. 7) afirma que:

Frente & escassez de escolas e a auséncia de politicas publicas voltadas
para a educacgao do campo, a EFA surge como uma alternativa qu ase que
Unica de escolarizagdo na maioria das comunidades em que se instala e
isso se torna um fator de risco para a sua proposta politico -pedagogica
diferenciada, haja vista que o reconhecimento da Metodologia diferenciada
ndo se dava com muita facilidade .Este ndo reconhecimento, ainda hoje, se
deu por completo, mesmo com varios “avancos” das legislacdes
educacionais brasileiras.

Neste contexto, as EFA’'s assumem um papel importante, proporcionando
escolarizacdo em lugares onde ndo havia nenhuma possibil idade, para os jovens

camponeses, de frequentar uma escola.
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A expansdo das EFA’s para outras regides do pais ganha impulso com a
criacdo do Centro de Formacao de monitores na década de 1970. A expanséo dos
cursos de ensino médio e profissionalizante de Té cnico em Agropecuéria teve uma
influéncia significativa na criagdo dos CEFFA’s em diversas regides do Brasil.

O curso técnico surgiu como uma alternativa para alavancar o
desenvolvimento das comunidades rurais, com o0 envolvimento dos alunos que
fariam o acompanhamento técnico as familias.

Vale salientar que as implica¢des que foram ocorrendo no territorio brasileiro,
ou seja, 0 processo de urbanizacdo em decorréncia do avango da industrializagéo
em algumas regides do pais teve influéncia significativa na demarcacgéo e ordenacgéo
geografica, sendo que o campo passa a sofrer um processo inverso: exportar
camponeses para ser méo-de-obra nos centros urbanos.

A partir de tal parametro, o discurso de modernizagéo estabelece aquilo que
muitos estudiosos costumam de nominar de crescimento combinado e desigual. Quer
dizer, os centros urbanos tornam-se os grandes palcos atrativos, enquanto o campo
€ denominado como espaco da producéo e reproducédo do capital.

Diante da “desordem” social que apresentava surge 0 grande pr ojeto
nacional, o Projeto Desenvolvimentista e Neoliberal que inicia no Brasil no Regime
Militar. Este projeto causa a expulsdo de alguns brasileiros da sua pétria, sem direito
a escola, sem poder permanecer em seus territérios (camponeses, indigenas,
qguilombolas).

As EFAs surgem da contradicdo desse movimento econémico e social
implementado pelo grande capital nacional e internacional. O esvaziamento do
campo e a preocupacdo com a educacdo da juventude camponesa impulsionaram
0s movimentos das Escolas Familia Agricola, que ganharam importancia significativa

expandindo-se para varios estados brasileiros (Figura 5).
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Figura 5 — Mapa das Escolas Familia Agricola no Brasil, 2009.
Fonte — UNEFAB — 2009

As 145 (cento e quarenta e cinco) EFA’s presentes em 1 6 (dezesseis) estados

da federacdo brasileira sdo representativas devido ao isolamento enfrentado por

essas escolas desde a sua fundacdo e por ndo ser reconhecida a sua proposta

pedagdgica.
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Duas regides do pais se destacam quando confrontamos com as demai s
regibes. O Nordeste e 0 Sudeste aparecem na figura com um namero relevante de
EFA’s que suscita a fazer uma reflexdo para compreender o processo de
desenvolvimento das EFASs, nessas duas regides.

Primeiro, no Estado do Espirito Santo, onde apesar da migr acdo rural a
agricultura de subsisténcia desempenhava um papel importante na producédo de
alimentos e na permanéncia dos camponeses na terra.

Estimular a permanéncia na terra e escolarizar os jovens do campo foi a
problemética que levou as EFAs a surgirem no Nordeste, como alternativas de
respostas aos diversos problemas presentes no espaco rural nordestino, mas
principalmente, a questao da escolariza¢do da juventude camponesa, devido ao alto
indice de analfabetismo e abandono do campo.

Mas ha outros problemas diferentes das outras regides, em principio a ma
distribuicdo de chuva influenciando a migracéo para o Centro -Sul do pais, a pobreza
acentuada e falta de perspectivas, principalmente da juventude nordestina, e a falta
de politicas publicas nas diferentes esferas do poder.

Essa caréncia e auséncia do poder publico contribuiram para a expansdo
dessa experiéncia pedagodgica nessa regido, devido a auséncia de politicas do
Estado. Também presentes nas regides Norte e Centro -Oeste.

Sendo assim, podemos considerar que a criagdo das EFAs no Brasil vem
ganhando impulso, mas €é importante atentar para as diversas modificacdes que vém
ocorrendo no campo brasileiro.

Essas implicacdes exigem que essas escolas hoje repensem o seu método
formativo, ou seja, uma formacao implicada com as mudancas do territorio rural. A
dindmica social e a complexidade pela qual passa a sociedade, reflete 0 modo de
vida dos campesinos, pois as manifestacdes dos valores urbanos estdo presentes
no cotidiano rural.

Tais manifestacdes devem ser compreendidas e dialogadas sobre as
diferentes relagdes sociais e culturais que estdo sendo impostas na construcdo e
desconstrucdo desse territério. Este desafio estd posto para as EFAs e para os

movimentos da educac¢éo do/no campo. Segundo Begnami (200 4, p.15):

O fortalecimento institucional é identificado pelo nivel de iniciativas dos
agricultores e a participacdo efetiva na direcdo da associacdo EFA, da
regional e da nacional. Para maior insercao profissional dos jovens, a meta
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€ adequar a formacé@o aos novos apelos profissionais, sociais, econémicos
gue o mundo rural oferece ou pode oferecer. Em funcdo desses objetivos, a
UNEFAB apresenta uma série de atividades e agfes que sdo marcas desse
novo tempo do desenvolvimento das EFA’s no Brasil, quais sej am:

-plano de formacgdo pedagdgica inicial de monitores com formacao
especifica para a pratica com a alternancia;

-plano de formagao das familias, sobretudo pais, maes e responsaveis;
-formacéo de dirigentes das associacoes;

-plano de formacéo dos diretore s/coordenadores das EFA’s;

-seminarios nacionais e internacionais como estratégias de formacao
continuada para membros das equipes pedagogicas regionais e nacionais;
-viagens de estudo as CEA’s, em Portugal, EFA na Espanha e MFREO,
Franca para ver como adaptaram suas formac¢fes aos novos desafios no
campo;

-mestrado internacional como estratégia de formacéo de formadores;
-planos de formacgdo de alunos mais apropriados a realidade local, as
idades as diversificagbes profissional;

-mais clareza e preocupacdo com 0s principios norteadores das EFA's:
associagdo de familias;

-alternancia integrativa: formacdo integral do jovem e desenvolvimento
sustentavel,

-articulagcdo com outras forgas sociais como sindicais, CONTAG e
FETAEG's;

-articulagdo com o mundo académico;

-participacdo com representacdo em conselhos de desenvolvimento rural
em niveis estadual, municipal e nacional;

-articulagdo com a ARCAFAR para, entre outras coisas, articular
conjuntamente no ambito nacional; 1. Uma politica publica federal para o
financiamento de parte dos custos das Escolas; 2. Uma politica de crédito
para financiar o projeto profissional dos jovens e o acesso a terra; 3. Buscar
conjuntamente o reconhecimento publico da pedagogia da alternancia e das
EFA’s e CFR’s como unidades pedagdgicas autbnomas, legitimas, de
formacéo profissional e escolarizacdo; 4. Conseguir financiamento para
cursos de formacgdo dos monitores, pais, parceiros, ex -alunos.

A maior dificuldade enfrentada por essas escolas € a sua manutencgao, pois
ainda ndo ha uma participacdo efetiva do poder publico, sem causar a perda da
autonomia administrativa e pedagaogica.

Desde a sua fundacéo, as EFA’s sobrevivem, na sua maioria, com recursos
de Organizacbes ndo Governamentais nacional e internacional. As parcerias com as
Prefeituras, Estados e com a esfera Federal sdo limitadas e ndo garantem o
desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia na sua amplitude, ou seja,
comprometem as praticas pedagdgicas.

A experiéncia da Pedagogia da Alternancia no Brasil, sem duvida alguma, é
um método educativo de grande relevancia para a efetivagdo da educagcdo do/no
campo. Mas, o grande desafio refere -se aos fatores econdémicos ao reconhecimento
da Pedagogia da Alternancia pelos 6érgaos publicos federais, de maneira que se
regulamentem, mantendo suas especificidades, com a garantia do exercicio da

alternancia na integra.
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A equipe pedagogica em geral tem dificuldades de articular as teméticas e as
probleméaticas levantadas a partir das comunidades rurais (socioculturais do campo)
com o curriculo do nucleo comum; essa falta de flexibilidade interrompe o processo
pedagogico e a dialogicidade da alternancia com os diferentes atores (escola, familia
e comunidade).

A conjuntura atual e a complexidade que estad se dando no campo precisam
ser discutidas e compreendidas numa perspectiva de atentar para as implicacées
futuras que exigirA esse espaco até entdo considerado como o territorio da
producao.

O desafio é saber como o movimento EFA discute as novas possibilidades e
potencialidades que o campo oferece; levando em consideragdo os diversos
aspectos socioecondmicos, naturais, materiais, culturais, histéricos e geograficos,
como as EFA’s vdo avancar na apropriacao e construgdo de novos territérios a partir
das lutas e mobiliza¢gdes dos trabalhadores campon eses.

A partir da década de 1990, inicia-se o0 processo de construgdo e implantacéo
do projeto EFA no Centro-Oeste brasileiro. Essa € a tematica a ser desenvolvida a

sequir.

2.7- O Surgimento das Escolas Familia Agricola no Estado de Goias

Com a primeira experiéncia da Pedagogia da Alternancia implementada na
EFAGO, iniciou-se 0 processo de constru¢cdo da experiéncia em alternancia nos
municipios de Orizona, Uirapuru e Padre Bernardo.

Vale salientar que existem 04 (quatro) EFAs em funcionamento no Estado de
Goiéas, mas somente 03 (trés) foram objeto de estudo desta pesquisa. Esse assunto

sera abordado no préoximo item (Figura 06).
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2.7.1 A Escola Familia Agricola do Municipio de Goias (EFAGO)

O municipio de Goias esté localizado na Mesorregido do Noroeste Goiano,
Microrregido Rio Vermelho. Populacédo total: 24.472 hab. Populacéo residente no
espaco urbano: 17.540; populacdo rural: 6.932. Fonte de renda: pecuaria leiteira.
Fonte: (IBGE Censo/2007).

O contexto atual pelo qual vem se dando a apropriacdo e o uso do territério
goiano é engendrado com destaque nos grandes debates, seja como espaco da
producdo agricola e do agronegocio, mas também das discussdes das politicas
educacionais que deveriam estar voltadas para a estruturacdo das escolas rurais.

O FUNDEF (Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental) criado em
1996, com o objetivo de garantir o desenvolvimento educacional, tem atuado de
forma contraria, pois a prioridade é focada somente nas cidades; os alunos do
campo sao inseridos nesse beneficio somente em relagdo ao transporte escolar.
Nota-se que o compromisso desse Fundo é o desenvolvimento escolar, mas na
verdade, ndo passa de uma acdao afirmativa do mesmo processo de desvalorizagao
do ensino no campo.

A luta pela reforma agraria no municipio de Goias culminou na construgdo de
novas espacialidades e territorialidades a partir dos surgimentos dos Projetos de
Assentamentos, a reforma agraria necessita de politicas educacionais para
consolidar a luta pela terra, implica também na luta por educacgédo, pois terra e
educacao se interagem.

No municipio de Goias existem 08 (oito) escolas rurais de ensino basico, ou
seja, que corresponde do 1° ao 9° ano, mas ndo existe nenhuma escola de Ensino
Médio ou profissionalizante no campo da rede estadual de ensino. Ainda sobre o

namero de escolas localizadas no campo (Quadro 2).
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Nome da escola  |Localizac&o e distancia| Situacdo de Data NUmero
do ndcleo urbano funcionamento | fundacdo |de alunos
Escola Municioal Distrito de Calcilandia,
P& |a68km da Cidade de | Multisseriada 1989 10
Nossa Sra. da Abadia .
Goias
Escola Municipal Povoado de Séo José
Arnupho de Ramos da Laginha, a 56 km Multisseriada 1989 22
Caiado da Cidade de Goias
- Distrito de Colbnia do
Escola Municipal Uva na Fazenda Uva
Fazenda : ’ Multisseriada 1989 05
. a 53 km da cidade de
Uva P
Goias
Distrito de Col6nia do
Escola Municipal Uva na Fazenda
Cristal Cristal, a 32 km da Nucleada 1989 20
Cidade de Goias
Projeto de
Escola Municipal Assentamento .
Holanda Holanda, a 23 km da Polo 2005 230
Cidade de Goiéas
Escola Municipal
Vale do Pdlo 2000 104
Amanhecer
Escola Municipal Distrito de
Terezinha Calcilandia, a 68 km da Pdélo 2000 127
de Jesus Rocha Cidade de Goias
Escola Municipal Asseirtgritgn?(? Séao
Ollmzyéal_,ib\nr]\gellca Carlos, a 51 km da Pélo 1992 94
Cidade de Goias
Total de escolas 08 Total de 612
alunos

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo do Municipio de Goias, 2009.
Org.: JESUS, José Novais de. (2009)

A Secretaria de Educagcdo Municipal esclarece que tem conhecimento da Lei

de Diretrizes e Bases da Educacdo (9.394/96) — Art. 28, que propde medidas de

adequacéo da escola a vida do campo.
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No que diz respeito a legislacdo que regulamenta o ensino no campo,
também fez referéncia ao Conselho Nacional de Educacédo que garantiu a aprovacao
pela Camara de Educacdo Basica, das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Béasica Nas Escolas do Campo (Resolugdo CNE/;CEB, 03/04/2002), ao considerar o
primeiro passo no sentido de atender as reais necessidades do ensino no campo. A
Portaria n° 1374, de 03/06/2003 — Planejamento de ac¢des voltadas para a melhoria
da Educacéo Basica nas Escolas do campo.
| — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos do meio rural;

II- organizag&o escolar propria, incluindo adequacao do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condigfes climéticas;

Il — adequacdo a natureza do trabalho no meio rural (LDB n. 9.394/96) e a
experiéncia da Pedagogia da Alternancia.

Apesar da observacdo da Secretaria Municipal de Educacdo, as
determinacdes da LDB/96, as Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo
ainda ndo sao efetivadas concretamente como deveria; ha uma grande disparidade
entre a teoria e a pratica.

Os professores/as que atuam nas escolas Holanda, Terezinha e Olimpia séo
graduados. Na 12 fase do Ensino Fundamental, em sua maioria, sdo pedagogos, na
22 fase do Ensino Fundamental os professores possuem licenciatura na area
especifica em que atuam. Nas escolas multisseriadas sdo professores com
formacdo no magistério e alguns cursando o ensino superior.

De acordo com as informacgbes da Secretaria Municipal de Educacdo os
curriculos nas escolas no campo do Municipio de Goias continuam sendo um
apéndice da educacdo urbana, devido as dificuldades relacionadas a falta de
formacdo e qualificagdo dos professores que trabalham nas escolas do campo ,
também falta assessoria pedagogica.

Apesar de haver esforco por parte da Secretaria Municipal de Educacao, os
avancos ainda sdo poucos significativos no que se refere a adequacdo dos
conteudos, ou seja, na contextualizacdo da realidade dos alunos e das escolas.

Desse ponto de vista, considera-se que as escolas rurais do Municipio de
Goias contribuem na formacao dos jovens camponeses como afirmou a Secretéria

Municipal de Educacéo, ao valorizar os aspectos culturais e histéricos
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A assessoria Universidade Catolica de Goias — UCG - tem discutido a
adaptacdo curricular, a peculiaridade concernente ao contetddo ministrado e as
necessidades e interesses dos sujeitos inseridos no campo. A assessoria da UCG
confere énfase a discussédo de como trabalhar com a educ acdo do campo, ao partir
da adequacao dos conteudos e leituras referentes a tematicas educacionais.

As maiores dificuldades encontradas segundo a Secretaria sdo as seguintes:
falta de materiais didaticos e pedagdgicos especificos para a escola do campo;
aquisicao de livros; participacdo em eventos cientificos; contraturno; inclusédo digital;
condig0es fisicas; conhecimento das propriedades rurais; realizagdo de trabalho de
campo; considera—se o fator tempo; desgaste fisico; alimentacdo e reforco
escolar/atividade para casa.

Quanto a importancia da escola no/do campo, a Secretaria Municipal da
Educacéo entende que a escola insere o sujeito em seu préprio meio, ao vincula -lo a
sua historia, a sua cultura, aos seus valores e as suas reais necessidades, o aluno
passa a ser agente multiplicador, conhecedor de seus problemas e capaz de
resolvé-los, discutir as politicas publicas para o desenvolvimento social.

As escolas-pélo, especialmente a do P.A (Projeto de Assentamento) Holanda,
trabalham os aspectos socioculturais numa realizacdo de uma feira cultural,
valorizagdo dos produtos produzidos nas comunidades rurais, apresentacdo de
pecas teatrais ligadas ao modo de vida do homem do campo.

As escolas-pélo estdo geograficamente situadas nesse Municipio que teve
uma trajetoria de conflitos territoriais de enfrentamento com o latifindio, com a
participacdo e mobilizacdo dos camponeses sem -terra e as diferentes instituicdes e
movimentos de luta pela reforma agraria, fizeram do Municipio de Goids destaque
em ambito estadual, contabilizando 22 (vinte e dois) Projetos de Assentamentos
Rurais da Reforma Agraria com 730 (setecentos e trinta) familias assentadas
(Quadro 3).

Quadro 3- Projetos de Assentamentos de Reforma Agraria no Municipio de Goias

Projetos de Assentamentos de Reforma Agraria Capacidade de Numero de
no Municipio de Goias Familias Assentadas
P.A. S&o Jodo do Bugre 10

P.A. Novo Horizonte Il 22
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P.A. Rancho Grande e P.A. 21
Séo Felipe 15
P.A. Sao Sebastido 64
P.A. Holanda 31
P.A. Vila Boa 33
P.A. Nossa Senhora Aparecida 26
P.A. Mosquito 43
P.A. Mata do Bau 20
P.A. Sdo Carlos 156
P.A. Serra Dourada 11
P.A. Buriti Queimado 28
P.A. Magali 17
P.A. Lavrinha 12
P.A. Novo Horizonte 25
P.A. Varjao 19
P.A. Acabavida | 04
P.A. Acabavida I 04
P.A. Unido dos Buritis 38
P.A. Baratinha 30
P.A. Paraiso 37
P.A. Dom Toméas 64
Total de Familias 730

Fonte: INCRA, 2006.

Org.: JESUS, José Novais de. (2009)

Com base neste quadro é possivel perceber a importancia dos Movimentos

dos Trabalhadores Rurais como Comisséo Pastoral da Terra (CPT), Movimento dos

Trabalhadores Sem-Terra (MST), Federacdo Estadual dos Trabalhadores da

Agricultura do Estado de Goias (FETAEG) na luta pela terra.

Estes movimentos partem do entendimento de que as pessoas tém fome,

sede, anseios, e que a inexisténcia de terras e a nao -efetivacdo da Reforma Agraria

sdo a sentenca de morte dos trabalhadores camponeses nos diferentes territérios de

escapes.
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Estes movimentos partem do conceito de promocgao e bem -estar social que é

missao primordial da Carta Magna. Segundo Fabio Konder Comparato (2000, p.145 -

146):

Com relacdo aos demais sujeitos privados, o descumprimento de dever
social de proprietario significa uma leséo ao direito fundamental de acesso a
propriedade, reconhecido doravante pelo sistema constitucional. Nesta
hipétese as garantias ligadas normalmente & propriedade, notadamente a
de exclusédo das pretensfes possessdrias de outrem, devem ser afastadas.
(...) Quem nédo cumpre a fungéo social da propriedade perde as garantias,
judiciais e extrajudiciais, de prote¢cdo da posse, inerente a propriedade,
como desforgo privado imediato (CC, art. 502) e as acdes possessorias. A
aplicacdo das normas do Codigo Civil nunca é demais repetir, had de ser
feita a luz dos mandamentos constitucionais, e ndo de modo cego e
mecanico, sem aten¢do as circunstancias de cada caso.

A Escola Familia Agricola do Municipio de Goids surge desse processo de
luta pela terra e pela reforma agréria e como instrumento de luta de fortalecimento
da agricultura camponesa e familiar, uma vez que os agricultores camponeses
assentados reivindicavam uma escola voltada para a realidade do campo. Conforme

Jesus (2004, p. 58):

Os pequenos agricultores enfrentam problemas referentes a escola rural,
porque na regido so existia escola primaria e, ao conclui-la, os filhos tinham
de interromper os estudos ou irem para a cidade. Esse fato levou vérios
meninos a abandonarem o campo, suas familias e sua cultura.

Com a conquista da terra, esses assentados depararam com os velho s
problemas, a saber: qual escola serviria para a formacdo geral dos filhos e
proporcionaria uma formacéo técnica capaz de contribuir para a viabilizacdo da
propriedade?

Neste sentido, a luta se expressa, também, na exigéncia de escolas,
transporte, saude e crédito, bem como na exigéncia de respeito e defesa dos direitos
humanos. A EFA de Goias € um dos elementos desse processo.

Ela nasceu da necessidade de uma escola que respondesse aos interesses,
desafios e expectativas dos agricultores camponeses asse ntados que lutam para a

permanéncia na terra.

Na verdade, faltavam-lhes meios para conquistar a autonomia em termos de
conhecimentos técnicos e politicos. Nesse sentido, as necessidades e os
desafios da Agricultura Familiar — seja pequena propriedade, seja parcela
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de assentamento — sdo 0os mesmos: auséncia de instrumentos que lhes
déem autonomia e independéncia na terra. (QUEIROZ, 1997, p.104).

O processo de luta por uma escola voltada para os interesses dos agricultores
camponeses € prova de que as familias percebem que a escola urbana ndo atende
as suas necessidades e aos seus desafios, tal fato porque os pais sentem o
desinteresse dos filhos pela terra.

Diante desse contexto, somado a outros fatores como a falta de politicas
publicas, incentivos e financiamentos de créditos agricolas e educacdo ndo ha
condi¢cdes minimas de permanéncia no campo.

Essas dificuldades e desafios € que fizeram surgir uma idéia de se criar uma
Escola Familia Agricola em Goias, na perspectiva de melhor atender aos filhos dos
assentados e dos agricultores rurais. A partir dai, comegou a gestacao da primeira
EFA no Estado, no Municipio de Goias.

Iniciam-se as discussfes nos assentamentos e comunidades rurais; organiza -
se um grupo de pessoas para ir ao Espirito Santo conhecer as ex periéncias da EFA
naquele Estado. Em fevereiro de 1989, esse grupo de onze pessoas — camponeses
e agentes de pastoral — visitou algumas EFA’'s e o MEPES (Movimento Educacional
e Promocional do Espirito Santo).

No ano de 1989 (época das visitas ao Estado do Espirito Santo), foi realizado
o trabalho de base para conscientizacdo das pessoas dos Assentamentos e das
Comunidades Rurais sobre a importancia da EFA em Goias.

No dia 12 de junho de 1992, foi criada a Associagdo de Pais e Alunos da
Escola Familia Agricola de Goids, com aprovacdo dos Estatutos Sociais em
Assembleia Geral.

Dessa assembleia de fundacao, participaram 66 pessoas de 11 comunidades
e associacoes rurais. (ver Ata de Fundacao da Associacdo de Pais e Alunos da EFA
de Goias, em anexo). Conforme Queiroz (1997, p. 109) “Em abril de 1993 a
associacao comprou um terreno de 7,2/ha, para a construcéo e implantagcéo da EFA.

Em maio, houve assembleia da Associagdo para decidir a constru¢do do
prédio por meio de mutir6es [...]. O apoio financeiro se conseg uiu com a SIMFR
(Solidariedade Internacional das Casas Familiares Rurais).

Na perspectiva de uma escola viva de interagdo com a comunidade, a partir
de 1994 iniciam-se as atividades escolares no Municipio de Goias, uma escola com

uma proposta pedagdgica e metodologia diferenciada das escolas existentes no
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meio rural. A Escola Familia Agricola utiliza-se do método da Pedagogia da
Alternancia. Segundo Nascimento (2005, p.176):

As atividades com a 12 turma de educandos/as, no sistema de alternancia
tiveram inicio em junho de 1994, de maneira provisoria, num prédio da
Escola do Lar Sdo José (irmds dominicanas). Esta primeira turma era de 23
educandos/as, indicados pelas Associagfes e comunidades que
preencheram os critérios de sele¢cdo. Em agosto de 1994, a EF AGO mudou-
se para o prédio recém-construido, localizado no espaco rural do municipio
de Goias.

Foto 1. Escola familia Agricola de Goias. EFAGO.
Fonte: Trabalho de campo realizado em 2008.
Org.: JESUS, José Novais de. (2009)

A Escola Familia Agricola de Goias esta localizada na comunidade rural de
Arraial do Ferreiro, Sitio Paciéncia, ao lado do Projeto de Assentamento Serra
Dourada. Cerca de 7 km da cidade, numa propriedade de 7.2 hectares de terra.

A Igreja Catodlica teve participagdo importante na construcdo das EFAS,
desde a primeira experiéncia que surgiu na Franca e no Brasil. No Estado de Goias

a primeira EFA também foi motivada pelo monge Felipe Leddet.

Com a articulagéo do Padre Felipe que mantinha contanto com a Fr anca, a
recém-criada Associacdo conseguiu 0 apoio financeiro necessario para
comprar o terreno da escola, bem como, construir o prédio. Aqui, inicia -se
por meio de projetos o contato que termina em convénio com a SIMFR
(Solidariedade Internacional das Casas Familiares Rurais). (NASCIMENTO,
2005, p.175).

O Padre Felipe Leddet, francés, foi o grande motivador e colaborador no
processo de implantacdo da Escola Familia Agricola de Goias, porque ja conhecia
as experiéncias das Casas Familiares Rurais na Francga.

A EFA de Goias acolhe filhos de agricultores camponeses dos municipios de

Goias, Itaberai, Araguapaz, Montes Claros de Goias, Faina, Jandaia. Nesta
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perspectiva de preparar os educandos para atuarem em prol de suas comunidades,
ao envolver diferentes atores no processo formativo dos jovens, no regime de
internato com alternancia de duas semanas na escola e duas semanas nas familias
e nas comunidades, esse processo de formacédo deveria comprometer as familias e
as comunidades com o espaco rural onde os alunos estédo inseridos.

No ano de 2001, a pedido das comunidades rurais, a Escola implantou o
Ensino Médio e Profissionalizante, (Técnico em Agropecuaria). Para que se
realizasse essa nova etapa, a Associacao recebeu do INCRA (Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agraria), a concessao de uso de uma area de 5 hectares no
Projeto de Assentamento de Reforma Agraria Serra Dourada, localizado no Arraial
do Ferreiro.

No final de 2001, as atividades do Ensino Médio e Profissionalizante foram
transferidas para o prédio do Ensino Fundamental, em fung¢édo do estado precario
das instalagbes fisicas da area cedida pelo INCRA, ficando apenas como éarea
experimental para o Ensino Profissionalizante.

Em 2009, ingressaram na EFAGO 54 (cinquenta e quatro) alunos, sendo
todos do ensino Médio e Profissionalizante. O Ensino Fundamental que
correspondia do 6° ao 9° ano, foi extinto no ano de 2008.

Neste contexto de lutas e dificuldades enfrentadas pela Associagéao de Pais e
Alunos, foi encaminhado o processo de estadualizagéo d o projeto EFAGO, para a
Secretaria Estadual de Educagé&o, com o intuito de o Estado assumir a manutencao
das atividades cotidianas e viabilizar o curso de Técnico em Agropecuaria. A
sustentabilidade econémica ainda € o calcanhar de Aquiles das EFA’s no Bras il e
em Goias.

O desafio é fazer com que o Estado assuma as EFAs de forma efetiva, sem a
perda da autonomia da proposta pedagdgica da alternancia. A EFA do Municipio de
Goids merece ser acompanhada com atencdo pelo fato de ser a primeira
experiéncia de educacéo diferenciada sob a tutela do Estado.

Nas EFA'’s o professor é chamado de Monitor, pois exerce varias fungbes. E
papel do Monitor acompanhar todas as atividades dos jovens na escola, ou seja,
sala de aula, trabalho na propriedade, lazer, serdes (atividades extras com palestras
sobre diversos temas) e finais de semana na escola. Enquanto os educandos estao
na familia, os monitores realizam visitas para acompanhar o desenvolvimento dos

alunos/as em relacdo aos aspectos técnicos, pedagogicos e sociais.
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A equipe de monitores e administrativos € composta de 20 (vinte)
profissionais, sendo 09 (nove) professores, 05 (cinco) técnicos, sendo 03 (trés) de
nivel médio (Técnico em Agropecuaria) e 02 (dois) de Nivel Superior (uma
Engenheira Agrbnoma e um Zootecnista) e 06 (seis) auxiliares administrativos de
servicos gerais.

A Escola Familia Agricola de Goiés nasce deste contexto de contradi¢cdo e do
enfrentamento dos agricultores camponeses contra a expropriagdo do latifindio.
Nesta perspectiva, 0s camponeses vao também apropriando-se e construindo
territérios por meio das ocupacdes e dos novos projetos de assentamentos de
Reforma Agréria.

O territério € um trunfo dos povos do campo e da floresta. Trabalhar na
terra, tirar da terra a sua existéncia, exige conhecimentos que sé&o
construidos nas experiéncias cotidianas e na escola. Ter o seu territorio
implica em um modo de pensar a realidade. Para garantir a identidade
territorial, a autonomia e organizagéo politica, é preciso pensar a realidade
desde seu territério, de sua comunidade, de seu municipio, de seu pais, do
mundo. N&o se pensa o préprio territorio a partir do territorio do outro. Isso é
alienacdo. (FERNANDES, 2004, p. 60)

A conquista da terra por meio da Reforma Agraria tem demonstrado grande
relevancia nas tentativas de encontrar solugdes para os diversos desafios que estédo
postos para os trabalhadores da terra.

Ao partir deste pressuposto referente a educacdo do campo, a luta de
permanéncia na terra é também a garantia da reproducéo das relacdes soci ais e da
revitalizacdo da sua identidade. Portanto, a reproducdo da sua existéncia e de seu
modo de vida. E a educacéo responséavel por essa existéncia. Segundo Bertti (2007,

p. 127-128):

Os assentados rurais compreenderam a importancia do saber escolar pa ra
uma melhor compreensédo da sociedade e, conseqiientemente, uma maior
interferéncia na realidade. Porém, a escola oferecida as populagfes rurais
continua ndo atendendo a suas expectativas. Na luta pela conquista da
terra, os assentados adquiriram clareza de seus direitos, aprenderem a
guestionar o poder publico e compreenderam que a escola pode e deve
proporcionar elementos acerca de novas alternativas para a melhoria de
suas condi¢Bes de vida. Mas, para isso, deve se contrapor ao modelo de
escola vigente no campo.

Foi a partir dessa perspectiva de construir e reinventar alternativa de
educacgado no campo que se motivaram as discussdes sobre as EFAs como proposta

capaz de contrapor o modelo vigente de educacéo rural.
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2.7.2 A Escola Familia Agricola do Muni cipio de Orizona (EFAORI)

O Municipio de Orizona, antiga vila de Campo Formoso, é formado de
pequenas propriedades, tendo-se como atividade econ6mica principal a pecuaria
leiteira, sendo um dos cinco maiores produtores de leite do Estado. Apesar de
existirem outras atividades voltadas para a producéo de graos, ainda assim existem

trés Projetos de Assentamentos Rurais (Quadro 4).

Quadro 4- Projetos de Assentamentos de Reforma Agraria no Municipio de

Orizona
Projetos de Assentamentos de Reforma Capacidade de Numero de
Agréaria no Municipio de Orizona Familias Assentadas
P.A. Agrovila Coopercampe 24
P.A. Agrovila Coopprunogo 30
P.A. Agrovila Cooperflor 30
Total 84

Fonte: INCRA, 2006.
Org.: JESUS, José Novais de. (2009)

Neste sentido, 0 municipio de Orizona ainda tem uma populacéo significativa
residindo no campo. Alguns fatores contribuiram para essa permanéncia no espaco
rural, dos quais estéo relacionados as pequenas propriedades que utilizam da méao -
de-obra familiar, a dedicacdo as pequenas pro priedades, aos créditos provenientes
do PRONAF (Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar) e aos
financiamentos das Cooperativas de Créditos.

A producdo de leite e de grdos tem proporcionado certa rentabilidade

econOmica aos agricultores camponeses. Para Queiroz (2004, p. 22):

Assim podemos perceber a relagdo entre Educacdo e Agricultura Familiar
entendendo que as iniciativas e os programas de educacao rural no Brasil
sempre se implantaram com o objetivo de integracdo dos agricultores
familiares na sociedade capitalista de mercado, sem se preocupar com 0S
aspectos fundamentais para os mesmos, tais como: participacéo efetiva nas
decisdes acesso a servigos basicos e vitais, como salde, transporte, escola
etc. Assim, podemos entender que a e ducacao e, especificamente, a escola
rural, € uma condi¢cdo necessaria para o desenvolvimento da Agricultura
Familiar, mas nao suficiente. E ainda que a escola rural necessaria devera
ser construida pelos préprios agricultores, juntamente com todos os outro s
povos do campo. Ou melhor, que é preciso construir uma verdadeira
Educacdo do Campo.
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No que diz respeito a educacédo escolar no campo, ha um fator importante que
€ 0 numero de escolas rurais. Essas escolas proporcionam escolarizacdo desde o
Jardim até o 9° ano, ou seja, ensino basico completo. Enquanto a maioria dos
municipios investe na retirada dos alunos do campo para estudarem nas cidades, a
prefeitura de Orizona faz uma politica diferente neste sentido, ao manter o ensino
nas escolas no campo.

Os alunos séo transportados das comunidades rurais para as escolas nos
povoados. Ja os alunos que residem proximo a cidade, estes sim, sdo transportados
para estudarem na cidade de Orizona.

Existe uma escola Estadual de Ensino Médio (Nucleo Estadual de Educac¢ &o
do Campo) NUTEC, Jodo Gongalves Ribeiro, instituida pela Lei de Criacdo 16.350,

de 22 de setembro de 2008, localizada no campo, no Pdélo Ubaltan (Quadro 5).

Quadro 5- Relacdo das Escolas Rurais do Municipio de Orizona

Nome do Colégio Endereco N. de
alunos
Colégio Municipal Povoado de Buritizinho 163 alunos
Geraldo Silvio de Lima Inep: 52061990
Colégio Municipal Povoado de Firmeza 155 alunos
Dorvalino Fernandes de Castro Inep: 52061930
Escola Municipal Rio do Peixe Fazenda de Rio do Peixe 95 alunos
Inep: 52083365
Escola Municipal Séo José Povoado de Alto Alvorada 76 alunos
Inep: 52062244
Colégio Municipal Povoado de Corumbajuba 93 alunos
Virginio Vaz da Costa Inep: 52062392
Colégio Municipal Jo&do Povoado de Egerineu Teixeira 162 alunos
Gongalves Ribeiro Inep: 52061949
Colégio Municipal Povoado de Cachoeira 124 alunos
Sao Miguel Arcanjo Inep: 52062252
Colégio Municipal Povoado de Taquaral 120 alunos
Ana Céandida Vieira
Total 988 alunos

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo / 2 009

Org.: JESUS, José Novais de. (2009)
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Todos os professores que lecionam nas escolas rurais no Municipio de
Orizona possuem curso de graduacdo. Sobre os contetdos trabalhados e
relacionados com as questbes ligadas a realidade camponesa, sdo ministrada s
disciplinas como Agroambiental, Associativismo e Cooperativismo.

Essas disciplinas vém ao encontro das atividades desenvolvidas pelos
agricultores e pelo nimero de cooperativas e associa¢des de agricultores existentes
no municipio. Mesmo assim ha um esforco para fazer um ensino contextualizado.
Deste ponto vista, foi possivel constatar que ndo existe uma formacgéo especifica
para os professores que lecionam nas escolas do campo.

Ainda permanece o mesmo dilema: o campo é tido apenas como espaco
geografico, ou seja, de localizagdo. O que acontece € a transferéncia do ensino
urbano para as escolas no campo, Os professores contribuem para urbanizar os
alunos do campo.

Este ainda € um grande desafio para os trabalhadores camponeses. A escola
ndo esta ligada ao mundo do trabalho, a formacdo politica, a problematica do
cotidiano, e os aspectos socioculturais ndo sao trabalhados como deveriam ser.
Neste contexto educacional, os educadores enfrentam diversas dificuldades,
conforme afirma Texto-Base Por uma Educa¢do Basica do Campo. (1999, p, 41-
42):.

Docentes. Ha consenso sobre os dois problemas principais: valorizagdo do
magistério e formacgdo dos professores/professoras, problemas que nédo séo
somente do meio rural, mas sim de todo um sistema educacional brasileir o.
O Plano Nacional de Educacgéo do governo ndo faz mencao nem traz dados
sobre o campo nesse topico. Mas o que todos j4 sabem é que estdo no
meio rural algumas das principais aberracdes salariais, de professores que
ficam longe de receber o salario minimo e muito menos o piso que deveria
estar sendo garantido pela legislagdo em vigor e, ainda que precisam se
submeter a condi¢Bes precérias de trabalho. Também é ali que se
concentra 0 maior nimero de professores leigos, que sdo minimas as
possibilidades de formagdo no proprio meio rural e que, de modo geral, os
programas de formagao de cursos superiores, ndo tratam das questdes do
campo, nem mesmo has regibes em que grande parte dos futuros
professores seguramente ira trabalhar nesse contexto, ou, se o fazem, é no
sentido de reproduzir preconceitos e abordagens pejorativas; e que, por
extensdo, praticamente inexistente materiais didaticos e pedagdgicos que
subsidiem praticas educativas vinculadas as questdes especificas da
realidade do campo.

A maioria dos professores que trabalham nas escolas rurais desconhece a
legislagdo que regulamenta o ensino no campo. Os aspectos socioculturais que sao

trabalhados pelas escolas no campo no Municipio de Orizona deixam a desejar, vez



118

que s6 sdo contextualizados em referéncia as disciplinas de Arte e Histéria dos
Povoados.

As maiores dificuldades e problemas estdo relacionados com a falta de
formacéo para os professores, falta de materiais didaticos adaptados a realidade,
transporte dos alunos e infraestrutura das escolas. Esta problematica fez surgir
discussdes sobre o projeto EFA para o Municipio de Orizona.

A iniciativa da criacdo da Escola Familia Agricola de Orizona surgiu a partir
das discussdes com a CPT (Comissdo Pastoral da Terra) e CSRS (Centro Social
Rural de Orizona), Sindicato de Trabalhadores Rurais, Sindicato Rural e a Central
dos Pequenos Produtores de Orizona.

O Municipio de Orizona tem uma populacao rural significativa que segundo o
(IBGE Censo/2007) corresponde a 46,67% residindo no campo. Estes movime ntos
de trabalhadores organizados tiveram o interesse de pensar melhor a educagao para
0s jovens do campo, uma escola para criar alternativa de permanéncia na terra e
oferecer curso técnico aos jovens agricultores.

O Centro Social Rural de Orizona assumiu o projeto da Escola Familia
Agricola como entidade mantenedora. O Centro Social Rural de Orizona (CSRO) foi
fundado em 23 de junho de 1960 e tem como objetivo principal a promog¢&o do bem
espiritual, material, moral e social, pela conscientizacdo e para a vida comunitaria,
formagé@o de cooperativismo nas suas diferentes modalidades, incrementacdo de
escolas, parques infantis, clubes recreativos, literarios, agricolas, de mées e outras
iniciativas que sejam uteis ao desenvolvimento dos grupos sociais; promove r a
elevacdo do homem do campo ao visar fixd-lo em seu meio e leva-lo a ter acesso
aos recursos da educacdo, da técnica e dos métodos modernos no sentido de
valorizar a terra e 0 homem.

O trabalho de base com as comunidades rurais teve inicio a partir de 1997 e
contou com ajuda da CPT (Comissédo Pastoral da Terra Regional de Goias). Este
trabalho de discussdo com os trabalhadores camponeses teve duracdo de dois
anos.

A escola iniciou suas atividades em margo de 1999 com uma turma de 23
alunos, em um prédio cedido pela prefeitura em regime de comodato, localizado na
Fazenda Rio do Peixe, a 29 km da cidade. No final de 1999, foi adquirido um imével

de 14000 m2 préoximo da cidade, permitindo o facil acesso aos estudantes do
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municipio de Orizona e de outros Municipios do Estado. A foto 2 mostra a Escola
Familia Agricola de Orizona. EFAORI.

Escola Famllla Agncola de Unzon

ENTIDADE MANTENEDORA SOCIAL RURAL DE
roNvENIOS

M"WJG&\'?M

JAMAR MO HEREADORES
A DE GOU5 (’!

Foto 2 EFAORI.
Fonte: Trabalho de campo realizado, em 2008.
Autor: JESUS, José Novais de. (2009)

Quanto a metodologia de ensino, a EFA de Orizon a também utiliza 0 método
da Pedagogia da Alternancia. Os alunos permanecem uma semana na escola e
outra semana com a familia e comunidade. (No ano de 2009, a escola tem um total
de 69 (sessenta e nove), sendo 29 (vinte e nove) alunos da primeira série, 20 (vinte)
da segunda série e 20 (vinte) da terceira série, que correspondem aos cursos de
Técnico em Agropecuaria e Ensino Médio.

A equipe é composta por 10 (dez) monitores e 05 (cinco) professores. Monitor
€ aquele que tem dedicacéo integral, e o professor nado tem dedicacdo exclusiva,
(restringe a ministrar as aulas). Todos possuem graduacdo, e 08 (oito) tém
especializagdo em Educacdo do Campo e Pedagogia da Alternancia. Duas sao
Engenheiras Agrbnomas, uma Zootecnista e um Técnico em Irrigacdo e Drenagem.

A Escola Familia Agricola de Orizona conseguiu estabelecer convénios com a
Secretaria Estadual da Educagdo, com a Prefeitura local e recebe apoio da
Cooperativa Mista Agropecuaria dos Produtores Rurais de Orizona (COAPRO) e
sindicato dos Trabalhadores Rurais de Orizona (STR). O Centro Social Rural de
Orizona é a entidade mantenedora da escola.

A tematica a ser discutida no proximo item se refere a Escola Familia Agricola

de Uirapuru.
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2.7.3. A Escola Familia Agricola do Municipio do Uirapuru (EFAU)

O Municipio de Uirapuru também é formado por pequenas propriedades
rurais. Por esta razado é que ocorreu a construcdo da EFAU com a possibilidade de
contribuir na formacéo dos jovens e das familias que residem no campo. Ainda
existe uma populagéo significativa residindo no espaco rural. A EFA surge nesse
contexto da falta de escola no campo.

De acordo com o que informou a Secretaria Municipal de Educacdo, nao
existe nenhuma escola publica localizada ou em funcionamento no campo. Todos 0s
alunos residentes no espaco rural sdo transportados pela prefeitura para estudar na
cidade, uma prética recorrente na maioria das cidades goianas.

O transporte dos alunos para a cidade implica numa série de problemas. Um
deles é que os alunos acordam muito cedo, entre 04h30min e 05h da manh&; saem
de casa sem lanche e s6 retornam para suas comunidades por volta de 12h.

Sem contar com os transtornos que sao enfrentados com as estradas em
péssimas condi¢cdes. Sem davida o modelo de ensino atual estimula os jovens a
deixarem o campo. Estes transtornos que tem ocorrido principalmente em relacdo ao

transporte podem ser entendidos de acordo com Pessoa (2007, p. 08):

As politicas publicas educacionais voltam-se novamente para o campo, a
partir da criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvo lvimento do Ensino
Fundamental e Valorizagdo do Magistério (Fundef) em 1996, com a acgdo
intervencionista do transporte de criangas e adolescentes para as escolas
rurais. O imperativo da reducdo inescrupulosa de custos ndo apenas
implica, em muitos casos, a precariedade desse servico, como o torna, na
verdade, um perverso desservigo as familias rurais, retirando os filhos do
seu convivio. Com toda a aparéncia de um beneficio as populagfes rurais, o
transporte de criancas e adolescentes para ser atendidos nas escolas
urbanas decreta, a um s6 tempo, seu atendimento escolar em condigdes
desfavoraveis — uma vez que séo tratados no mesmo diapasdo estudantes
com diversificadas experiéncias de vida — e a inviabilizagdo do seu retorno
ao campo, comprometendo taxativamente a reproducdo dos grupos
familiares em atividades rurais.

Esta contradicdo se deve aos dados que vimos anteriormente: a populagao
que reside no campo, no Municipio € significativa, mesmo assim a opc¢do da
prefeitura € continuar com a politica de re tirar os jovens do campo.

Segundo a Secretaria Municipal de Agricultura do Uirapuru, este municipio
concentra a grande maioria de pequenas propriedades rurais, sendo que as

atividades econ6micas giram em torno da pecudria leiteira, de pecuaria de corte,
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producao agricola de arroz, milho e mandioca voltada para o consumo; o excedente
€ destinado para o mercado. Existem dois Projetos de Assentamentos de Reforma

Agréaria e um Acampamento Rural no municipio (Quadro 6).

Quadro 6 - Projetos de Assentamentos de Reforma Agraria no Municipio do
Uirapuru, 2009.

Projetos de Assentamentos de : , .
L o Capacidade de Numero de Familias
Reforma Agraria no Municipio de
: Assentadas
Uirapuru
P.A. Mae Maria 36
P.A. SCARLET 42
Projeto de Acampamento Gaivota 89
Total 167

Fonte: Secretaria Municipal de Agricultura do Uirapuru, 2009.
Org.JESUS, José Novais de. 2009.

Os Projetos de Assentamentos Rurais resultou na organizagao das lutas dos
trabalhadores camponeses retornando ao campo, na perspectiva de construir
cidadania e garantir os direitos basicos de vida e de bem -estar-social.

Na regido existe apenas Escola Tradicional na cidade. Com esta situagéo, 0s
alunos terminam o Ensino Médio e vao para a cidade com o objetivo de continuar os
estudos. Além de abandonar sua comunidade, nd o conseguem pagar seus estudos,
nem retornar para suas familias. E esta, por sua vez, também acaba por abandonar
0 campo para viver na cidade junto com os filhos, na maioria das vezes em situacéo
precéria.

A Escola Familia Agricola no Municipio de Uirapuru nasceu de um longo
processo de discussdo e debate através do trabalho de base com as familias e
comunidades rurais sobre a Pedagogia da Alternancia. Este trabalho teve seu inicio
em 2001. Em 2002, foi fundada a Associacdo de Pais e Alunos da Escola Famil ia
Agricola de Uirapuru (AEFAU).

Esta € a Entidade Mantenedora da escola. A EFAU esta localizada no
Municipio do Uirapuru - GO, na GO — 156, km 29. A EFA Proporciona cursos de
Técnico em Agropecuaria e Ensino Médio com duragéo de 03 (trés) anos. Como se

pode observar na foto 3 o prédio da EFAU.
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Foto 3 EFAU.
Fonte: Trabalho de campo realizado, em 2009.
Autor.: JESUS, José Novais de. (2009)

Neste trabalho de conscientizacdo participaram a CPT (Comissao Pastoral da
Terra), MPA (Movimento dos Pequenos Agricultores) e MST (Movimento dos
Trabalhadores Sem-Terra).

A contribuicdo dos movimentos sociais do campo foi de suma importancia
para a divulgacdo da implantacdo da escola na regido. Como sempre, Sdo 0s
movimentos sociais que semeiam no seio social a indignacdo e implantacdo de
justica social e soberania popular.

A EFAU iniciou suas atividades em 16 de fevereiro de 2004 com uma turma
de 41 (quarenta e um) alunos. Adquiriu-se por meio de compra um imovel de 10
(dez) hectares, onde construiram, com apoio da Embaixada do Japéo, que financiou
o0 projeto no valor de R$ 137.433,90, (cento e trinta e sete mil e quatrocentos e trinta
e trés reais e noventa centavos).

A Associagdo recebeu apoio da Pardquia de Uirapuru, de Santa Rita de
Céssia, Diocese de Rubiataba, das Organizacbes- N&o Governamentais e
Simpatizantes do projeto EFAU. A construgdo da escola contou com a ajuda das
comunidades rurais e membros da Associacdo que realizaram um mutirdo para
construir o prédio.

A Associacao da EFAU tem como objetivo manter a EFA, divulgéa -la e buscar
recursos via projetos, representad-la nas diferentes instancias (Local, Estadual,
Federal e Internacional) e defendé -la politica e moralmente.

Até entdo, a EFAU nado tem convénio com a Secretaria Estadu al de

Educacédo. Os professores/monitores sédo disponibilizados pelas prefeituras dos
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municipios de Uirapuru, Crixas e Mundo Novo. Todas as prefeituras contribuem com
o transporte dos alunos da EFA.

A criacdo da escola teve como objetivo dar aos alunos, filhos de agricultores,
uma formacao técnica; oferecer curso profissionalizante com o qual o aluno possa
“permanecer” no campo e com formacdo adequada para manter a vida na
propriedade, junto a familia.

O papel da escola é preparar 0 aluno e a familia par a que essa permanéncia
tenha dignidade e coloque no mercado da regido os produtos de qualidade, que
possa melhorar a situagédo de vida de todos os moradores do campo e da cidade:
saude, dignidade e situacao financeira.

A partir do estudo realizado, percebe-se que a escola sozinha ndo podera
resolver todos os problemas, € necessario que se tenha suporte de politicas publicas
engajadas, para que se possam desenvolver alternativas para aqueles que querem
ficar na terra, viverem, trabalhar, produzir e estudar c om dignidade no seu territorio.

Sdo 11 (onze) o numero de funcionarios na EFAU. Sendo 04 (quatro)
monitores e 03 (trés) professores. A maioria possui curso superior. Destes, apenas
trés tiveram a formacéo inicial em Pedagogia da Alternéancia, ministrada em parceria
com a UCG (Universidade Catdlica de Goias). Faltam profissionais técnicos para
atuarem no curso Profissionalizante.

No que diz respeito ao numero de alunos da EFAU, em 2009 a soma total €
de 52 (cinquenta e dois) alunos. Sendo 30 (trinta) que in gressaram na 12 série, 12
(doze) na 22 série e 09 (nove) na 32 série. A EFAU acolhe alunos de varios
municipios vizinhos, como Bondpolis, Novo Planalto, Mundo Novo, Crixas,
Amarelina, Porangatu, Guapé e Uirapuru.

A EFAU também trabalha com a Pedagogia da Alternancia. Na propriedade
da escola sdo desenvolvidas atividades com hortalicas no sistema de mandala e
experimento com forrageiras para alimentacdo animal.

A EFA no Municipio de Uirapuru surge num contexto de contradicdo e na
perspectiva de pensar uma escola vinculada a realidade e na tentativa de diminuir a
migracao rural e fortalecer a agricultura camponesa.

No proximo capitulo serdo abordadas as questdes referentes as lutas pelo
espaco rural, a producdo agraria e a agricultura camponesa como fendm enos

historicos no contexto das EFAs.



3 O TERRITORIO CAMPONES EM CONSTRUCAO: UTOPIAS E
CONTRADICOES

A discussdo em torno do campesinato € importante para entendermos o
processo de construcdo do territério camponés e a viabilidade da agricultura na
producéo de alimentos e no abastecimento do mercado interno do pais .

A agricultura camponesa ndo é adepta do produtivismo, ou seja, produzir
uma Unica cultura e com exclusividade para o mercado nem se utiliza
predominantemente de insumos externos. Seu potencial de producdo de
alimentos estad na diversidade, no uso mdltiplo dos recursos naturais. Nas
regides onde ha concentracdo de pequenos agricultores, a desigualdade é
menor e, por conseguinte, os indices de desenvolvimento estdo entre os
maiores. (FERNANDES e MOLINA, 2004, p.73).

A relevancia da agricultura camponesa na producdo diversificada de
alimentos promove maior geracdo de empregos por empregar a mao -de-obra
familiar. A produgdo camponesa nado visa produzir para o mercado, mas para a
subsisténcia da familia; somente o excedente € destinado ao mercado.

Neste sentido, a construgdo do territério camponés nasce do confronto com
as contradicbes do modelo de desenvolvimento que estabelece nas relagbes de
poder, ao envolver diferentes correlacbes de forcas e interesses politicos, que
concebe diferentes concepcoes.

Podemos destacar o poder hegemodnico da agricultura capitalista,
confrontando com um modelo de agricultura que ndo é predominantemente
capitalista, mas que exerce um papel importante para a producéo d e alimentos de
primeira necessidade para o pais.

A luta histérica da agricultura camponesa para resistir e reafirmar seu modo
de produzir, seu modo de vida, estdo presentes nas disputas dos territérios com o
agronegécio. A resisténcia é a expectativa de garantir seu futuro e o

desenvolvimento sustentavel do campo.
3.1. Territério camponés: agricultura camponesa, lutas e resisténcias

A construcéo do territério camponés é o resultado da contradicdo da formacao

do espaco brasileiro e constituido por uma divisdo de classes sociais, que
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historicamente se formou a partr de uma questdo agraria excludente e
concentradora. Apesar de as grandes extensdes de terras estarem sob o controle da
agricultura capitalista, por outro lado a agricultura camponesa familiar desempenha
papel significativo na producéo de alimentos.

Desse ponto de vista, podemos observar que existem duas diferentes
concepcdes de modo de producdo. O agronegdécio que estd embasado na logica do
capital financeiro, utliza-se do cultivo da monocultura, enquanto a agricultura
camponesa estad sustentada na diversificacdo da producdo de alimentos e da

sustentabilidade social e ambiental.

O aumento da produtividade dilatou a sua contradicdo central: a
desigualdade. A utilizacdo de novas tecnologias tem possibilitado cada vez
mais, uma producdo maior em areas menores. Esse processo significou
concentracéo de poder e- consequentemente - de riqueza e de territério. A
expansdo da territorialidade da agricultura capitalista amplia o controle
sobre as relagdes sociais e o proprio territorio, agonizando as injusticas
sociais. (FERNANDES e MOLINA, 2004, p. 70-71)

As contradigbes existentes no modelo de desenvolvimento se manifestam
produzindo pobreza e violéncia no campo. A expansao e apropriagéo das terras pel o
agronegoécio vém promovendo altera¢des nos diferentes espacos.

Segundo Raffestin (1980, p.88): “Mesmo a mobilidade autbnoma, as
organizacbes adotam diversas estratégias para aumentar 0 movimento ou, ao
contrario, para frea-lo. As politicas migratorias sdo de uma extrema importancia
porque controlam e administram os fluxos no espaco.”

A transformacéo profunda que vem ocorrendo no mundo tem implicagées no
lugar e no local em relacdo aos trabalhadores rurais e urbanos, as técnicas vao
impondo novas relacdes na construgdo, reproducdo e utilizagcéo do territorio

O campo brasileiro precisa ser compreendido como territério das
diversidades, espaco que produz alimentos, mas também como produtor de culturas,
nas diversas regides do pais.

Na agricultura camponesa concebe-se um modo de vida, um jeito de ser e de
viver. Estas relagbes s&o precedidas de acordo com as relagbes que se

estabelecem a partir da renda da terra, como afirma Oliveira (2007, p.59):

A renda da terra em trabalho é a forma mais simples da renda d a terra, pois
0 camponés, produtor direto com a familia e com os instrumentos de
trabalho que lhes pertencem de fato ou de direito, durante parte da semana,
més ou ano, trabalha as terras de outrem, muitas vezes coercitivamente,
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recebendo em troca apenas o direito de lavrar parte dessas terras para Si
proprio.

Percebe-se que o camponés trabalha de forma gratuita, quando vende sua
forca de trabalho para o proprietario de terra. Dessa maneira, fica explicito o trabalho

nao- pago, ou seja, o excedente familiar. Ainda de acordo com Oliveira (2007, p.59)

Nesta forma de renda o trabalho que o camponés produtor familiar direto
efetua para si mesmo se distingue, no tempo e no espaco, daguele que ele
executa para si mesmo se distingue, no tempo e no espaco, da quele que
ele executa para o proprietdrio da terra, que por sua vez aparece
diretamente como trabalho sob coac¢éo para terceiros.

Estas préaticas foram sendo construidas principalmente com os trabalhadores
sem-terra, que precisavam trabalhar para produzir alimentos para garantir sua
subsisténcia, porém, ndo dispunham dos meios de producéo, a ndo ser somente a
forca de trabalho.

Neste caso, acontece que 0s proprietarios entregavam as terras para 0S
trabalhadores, desbravarem podendo por algum tempo utiliza -la plantando feijao,
mandioca, milho e arroz.

Terminado o prazo, devolviam a terra formada com pastagem. Desse modo,
como destaca Santos, 0s camponeses estavam subordinados as relagbes de

dependéncia, sendo obrigados a pagarem tributos que transformavam em capital,

Confrontando o processo de trabalho camponés com essas condi¢cdes de
constituicdo da relagdo social de producéo capitalista, pode -se verificar em
gue medida tais condi¢des se efetivam para o camponés. Em primeiro lugar,
0 camponés inserido no modo de producgéo capitalista ndo se relaciona com
a terra “como uma condicdo natural de producdo”, mas sua relacdo é
determinada pelo fato de a terra ser equivalente de mercadoria cuja
apropriacdo se faz mediada pelo valor de troca. Em conseqiiéncia, também
ndo se defronta com uma “entidade comunal” enquanto formacao real, mas
apenas enquanto representacdo utépica. Em segundo lugar, o camponés
detém a propriedade sob os meios de produgdo, ndo ocorrendo a
“dissolucdo das relagdes em que o homem mostra-se como o proprietario
do instrumento”. Assim, podem-se reconhecer na produ¢do camponesa 0S
elementos de uma “forma de trabalho artesanal’. Em terceiro lugar, o
camponés possui 0s meios de vida “necessarios a sua manutengdo como
produtor”. Na unidade produtiva camponesa, combinam-se a producgéo de
meios de vida, mercadorias. Em quarto lugar, o camponés nao se inclui
como “parte direta das condi¢des objetivas de producdo”, mas se antepde a
elas, enquanto proprietario das condi¢des de seu trabalho. (SANTOS, 1978,
p. 22).

Neste sentido, o camponés também possui os meios de produgdo como

afirma o autor, mas as relacdes que séo estabelecidas diferem porque a relacéo
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com a terra ndo prioriza essencialmente uma condi¢do natural de producdo. Por ser
considerada como o equivalente de mercadoria, que ocorre por meio de troca. De
forma que o camponés possui a propriedade.

Apesar disso, nao € considerado um capitalista. Porque a producdo na sua
esséncia estad voltada para assegurar a reproducdo familiar, ou seja, a terra &
concebida como meio de trabalho para a manutencéo da vida. Esta é a l6gica da
reprodugcdo camponesa.

Outras questbes que envolvem o universo camponés destacam -se nas
estratégias que sdo criadas pelos movimentos sociais do campo como forma de
resistir a exploracdo do modo de producéo capitalista.

Para Feliciano (2006, p.103) “A ocupacao de terras € uma forma de luta da
classe camponesa na busca da criagédo e reproducdo de um modo de vida baseado
principalmente na autogestao e na liberdade”.

Esta metodologia do trabalho camponés de se portar um jeito de ser e de
viver, manifesta nas condi¢bes e contradicbes que impdem de forma imperativa a
desarticulacdo desse modo de vida carregado de significado e de simbolos que
foram construidos numa trajetoria histérica d e resisténcia e de excluséo.

Ainda referente a esta questdo precisa- se atentar para os processos de
mudancas impulsionados pela globalizagdo, que de maneira agressiva esta
provocando mudancas nos ambitos econdmicos e nas relagbes sociais, sendo
assim, a influéncia da tecnologia no campo traduz novos valores que Vvao
permeando o universo camponés a partir desta logica, ou seja, pressupondo a
homogeneizacao dos lugares.

A construcdo do territério camponés vai surgindo a partir dessas ocupacdes e
desapropriagcbes do latifundio improdutivo e com a criagdo dos projetos de
Assentamentos Rurais.

Deve-se considerar que as (rel) acdes estabelecidas nessa dinamica social
sdo marcadas por grandes tensdes de conflitos e relagdes de poder. Como diz
Caldart (2000, p.41) o campo no Brasil estA em movimento. H4 tensdes, lutas
sociais, organizagbes e movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da terra que
estdo mudando o jeito da sociedade olhar para o campo e seus sujeitos.

Os embates, fruto do jogo de forgcas e interess es presentes no campo Sao
noticiados pela midia, muitas vezes parcialmente, na tentativa de desqualificar a

relevancia da agricultura camponesa e neutralizar as lutas dos movimentos sociais.
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Esta tentativa midiatica muitas vezes refor¢ca que a reforma agraria ndo é
mais necessdria para o pais. No que tange a questédo do territorialidade Raffestim

afirma que:

[...] a territorialidade adquire um valor bem particular, pois reflete a
multidimensionalidade do “vivido” territorial pelos membros de uma
coletividade, pelas sociedades em geral. Os homens “vivem”, ao mesmo
tempo, o0 processo territorial e o produto territorial por intermédio de um
sistema de relagbes existenciais ou produtivistas, todas sé@o relagdes de
poder, visto que h& intencdo entre os atores que p rocuram modificar tanto
as relacbes com a natureza como as relagfes sociais. Os atores, sem se
darem conta disso, se automodificam também. O poder é inevitavel e, de
modo algum, inocente. Enfim é impossivel manter uma relagdo que néo seja
marcada por ele. (RAFFESTIN, 1980, p.158)

As acdes humanas nessa perspectiva reproduzem-se a vida social e o
dominio do territério. Numa alusdo aos conflitos sociais ocorridos em funcdo das
contradi¢des sociais, sao fatores fundantes na organizagédo do espaco.

No universo camponés vale destacar as dimensdes do espaco vivido na
relacdo com a natureza, sdo relagbes que se embasam em diferentes modos de

pensar 0 espaco e viver nele.

As questdes do controle, do “ordenamento” e da gestdo do espaco tém sido
sempre centrais nas discussdes sobre o territério. Como elas nédo se
restringem, em hipétese alguma, a figura do Estado, e hoje, mais do que
nunca, precisam incluir o papel gestor das grandes corpora¢des industriais,
comerciais, de servicos e financeiras, € imprescindivel trabalhar com o
territorio numa interacdo entre as multiplas dimensdes sociais.
(HAESBAERT, 2007, P.52).

As territorialidades vao se formando de modo que as agdes intensificam nas
relacdes de poder e na produgdo territorial, determinadas pelas relacdes so ciais e
existenciais.

A partir dessa perspectiva 0s personagens deste processo (capitalistas,
latifundiarios, trabalhadores camponeses, instituicdes) por meio das suas acoes,
apropriam e transformam o espaco, construindo assim seu territério.

Os elementos materiais e imateriais produzidos no cotidiano e nas diferentes
relagbes e contradicfes da dinamica social favorecem a sua afirmacao e posse do
territério. A l6gica camponesa busca construir a partir das a¢des coletivas e da

autogestdo as possibilidades de se afirmar como uma categoria social. Essas
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experiéncias ocorrem de forma expressiva nas manifestacées de enfrentamento com
o “latifandio moderno” e na permanéncia na terra.

As tentativas dos camponeses em construir uma agricultura alternativa visam
a uma nova concepcao de organizacao social como forma de superar as imposi¢cdes
da subordinacdo do capital. Referente as formas de produgdo camponesa, Santos
(1978, p. 69) afirma que:

O camponés ¢é personificagdo da forma de producdo simples de
mercadorias, na qual o produtor direto detém a propriedade dos meios de
producdo — (terra, objeto de trabalho e outros meios de trabalho) - e
trabalha com estes meios de producdo. Esta combinagdo de elementos faz
com que o camponés se apresente no mercado como vendedor dos
produtos do seu trabalho, como produtor direto de mercadorias. Como
produtor, venderd seus produtos para adquirir outros, qualitativamente
diferentes, que possam satisfazer suas necessidades de consumo individual
ou produtivo.

E comum no modo de vida camponés a producéo de mercadorias que muitas
vezes sao vendidas para adquirir os produtos que ndo sdo produzidos na
propriedade familiar, pois esta circulagdo de mercadoria tem um fim que é satisfazer
as necessidades basicas. Interessante observar que as trocas da producdo

camponesa ndo visam a producao ou a reproducédo de capital.

A producdo camponesa realiza o ciclo mercadoria - dinheiro-mercadoria, ou
seja, o0 processo de vender para comprar, culminando o ciclo na obtencéo
de valores de uso; a mercadoria é retirada da esfera da circulagdo e
introduzida na esfera do consumo do camponés. O processo de trabalho
camponés vai obedecer a essa légica econdmica. (SANTOS, 1978, p.69).

Tal fato revela que o excedente da produgdo busca complementar a renda
familiar e garantir a reproducédo do modo de vida camponés. Essas trocas se dao por
meio de dinheiro ou mesmo de trocas de mercadorias.

Apesar dessas praticas que eram comuns terem diminuido nas relagfes entre
0S camponeses, isto caracteriza mudangas que ocorre m no modo capitalista que
atua de maneira forte, podendo influenciar nessas relacdes, mas tal fato ndo quer
dizer que o camponés deixa de ser camponés.

Nos municipios pesquisados, foi possivel constatar que existem as lavouras
de milho, arroz e mandioca, mas a atividade que se destaca € a pecuaria leiteira nas

unidades camponesas.
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Essa opcao pela pecuaria leiteira esta relacionada a facilidade de manejo e
ao retorno imediato em comparacdo a outras atividades que representam um custo
de producdo muito alto. Ao perceberem essa dificuldade, os camponeses optam por
aguela que seja mais adequada em relagéo aos custos.

Mas, vale salientar a subordinacdo desse trabalhador as grandes industrias
leiteiras. Muitos estdo apostando nessa Unica atividade como meio de sobrevivéncia
e adquirindo os demais produtos no mercado com a renda do leite. Assim, questdes
como essas requerem reflexdo e andlise para compreender o processo dos
camponeses no mercado.

Talvez seja essa uma forma de continuar resistindo na condicdo de
camponés? Qual é a légica que estd determinando essas novas atitudes frente aos
novos desafios da atual conjuntura econémica e politica?

As préaticas camponesas se reproduzem no modo vida do camponés que é
trabalho e cultura. A sua contribuicdo na produgca o de alimentos tem implicagbes
significativas para a sociedade de modo geral, como se pode observar na discussao

a sequir.
3.2 Trabalho e producgéo de alimentos na agricultura camponesa

A agricultura camponesa tem participado de forma significativa na p roducéo
de alimentos e consequentemente na geragdo de empregos e o importante dessa

atividade € que emprega a mao-de-obra familiar. Para oliveira (2004, p. 37):

Outro mito comum entre os que analisam a agricultura brasileira refere -se a
participacdo das diferentes unidades de producdo na geracdo da renda
neste setor. Costuma atribuir a grande exploragédo o papel de destaque. A
andlise dos dados do valor da producdo animal e vegetal do Censo
Agropecudrio mostra exatamente o oposto, pois quem detém a maior
participagdo na geracdo de renda no campo brasileiro também séo as
pequenas unidades de produgcdo com menos de 200 hectares que ficam
com 56% do total geral.

Ao analisar a situacdo da agricultura brasileira, € necessario reconhecer que
apesar das disparidades de subsidios, a agricultura camponesa ainda se destaca na
producao de alimentos no pais.

Ao partir desse pressuposto, a reproducdo do campesinato esta relacionada

com a atuacdo dos camponeses Nno repensar as estratégias de resisténcia e
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sobrevivéncia diante das situacbes que lhes sdo impostas pelo atual modelo de
producéo capitalista.

Por tal motivo, a nova iniciativa que vem ocorrendo no campesinato brasileiro
retrata um modo novo de agir do camponés de acordo com a sua necessidade que
tem de reproduzir o seu modo de vida, mesmo mudando de atividade.

A construcdo de territorios camponeses é oriunda das lutas sociais e
histéricas de ocupacao e uso, estabelecidas por relacbes de poder, construidas a
partir das contradicdes econbémicas, implica dizer que a mobilizacdo dos diversos
movimentos camponeses nessas Ultimas décadas, vem demarcando novos
territorios — a construcdo de assentamentos rurais, e outras categorias de
trabalhadores camponeses que procuram resistir e permanecer no campo.

Por esta razdo, esses agricultores estdo elaborando e debatendo politicas
publicas como projeto estratégico para o desenvolvimento territorial. Para Almeida
(2005, p.331-332):

Como organizagdo do espaco, pode-se dizer que o territdrio responde, em
sua primeira instancia, a necessidades econdmicas, sociais e politicas de
cada sociedade e, por isso, sua producdo esta sustentada pelas relages
sociais que o atravessam. Sua funcgdo, porém, ndo reduz a essa dimensao
instrumental: o territério € também objeto de operacdes simbo licas e é nele
gque os atores projetam suas concepgbes de mundo, de natureza,

concepcdes estas decorrentes de uma cultura ecolégica .

O modo de producédo camponesa tende a diversificacdo, e tem aumentado a
conscientizacdo com a gestdo dos recursos naturais, assim como a sua relacdo com
a natureza que é estabelecida por meio de simbolos e significados que implica
praticar uma agricultura sustentavel, ou seja, respeitando os principios ecoldgicos.

N&o so as relacdes econbmicas, sociais que promove a dindmica d o territorio,
mas também vale dizer que existem manifestacdes simbolicas, visdo de mundo e
modos de vida, expresso nas suas praticas e atividades na sua relacdo com espago
e com a natureza.

Observa-se que nos municipios de Goias, Orizona e Uirapuru, as at ividades
desenvolvidas nas pequenas unidades agricolas, na sua maioria sao a pecuaria
leiteira, mas, também cultivam lavouras de milho, arroz e mandioca. Sendo a cultura
do milho presente em todas as unidades agricolas. Percebe -se que as pequenas
criacOes fazem parte destas praticas em todas as propriedades como criacdo de

suinos e aves.
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A opcao pela criacdo de gado leiteiro, segundo os camponeses, deve -se ao
retorno rapido e ao facil manejo em relacdo a outras atividades. Por isso, muitas das
pequenas unidades agricolas estdo ocupando a maior parte das suas terras com
pastagem, abandonando os plantios de culturas anuais.

Ainda assim, os dados do Censo Agropecuario de 2006 vém demonstrar que
a potencialidade da agricultura familiar camponesa no Brasil tem relevancia
significativa na producdo de alimentos e geracdo de empregos no campo ao
contrariar o argumento defendido pelo o agronegécio em relacdo a quem produz
mais, 0 agronegoécio ou agricultura camponesa familiar, como constatada pela
pesquisa de 2006, ao demonstrar que:

No Censo agropecuario de 2006, foram identificados 4367902
estabelecimentos da agricultura familiar, o que representa 84,4% dos
estabelecimentos brasileiros. Este numeroso contingente de agricultores
familiares ocupava uma area de 80,25 milhGes de hectares, ou seja, 24,3%
da area ocupada pelos estabelecimentos agropecudrios brasileiros. Estes
resultados mostram uma estrutura agraria ainda concentrada no Pais: os
estabelecimentos ndo familiares, apesar de representarem 15,6% do total
dos estabelecimentos, ocupavam 75,7% da area ocupada. A area média
dos estabelecimentos familiares era de 18, 37 hectares, e a dos néo
familiares, de 309,18 hectares. (IBGE, 2006) .

O que podemos destacar referente ao numero de estabelecimentos da
agricultura familiar € a area ocupada, chegando a 80,25 milh6es de hectares, que
corresponde somente a 24,3% da area ocupada. Outro fator importante é quando
observamos que as areas de estabelecimentos ndo familiares representam 15,6%
do total dos estabelecimentos, mas em contrapartida correspondiam 75,7% da area
ocupada.

Fica evidente que existe no Brasil uma questdo agraria, ou seja, a terra
continua concentrada nas maos de poucos. Enquanto a agricultura familiar com
apenas 24,3% da area ocupada tem uma participacdo importante se levarmos em
consideracao as limitagdes para os agricultores familiares, principalmente no que se
refere aos recursos da politica agricola, houve mudancas significativas, mas ainda
deixa muito a desejar no que diz respeito aos financiamentos e assisténcia técnica.

Conforme dados do Censo Agropecuario de 2006, diz:

Dos 80,25 milhdes de hectares da agricultura familiar, 45,0% eram
destinados a pastagens, enquanto a area com matas, florestas ou sistemas
agroflorestais ocupavam 28,0% das areas, e por fim as lavouras que
ocupavam 22,0%. A agricultura ndo familiar também seguia esta ordem,
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mas a participacdo de pastagens e matas e/ ou florestas era um pouco
maior (49,0% e 28,0%, respectivamente),enquanto a area para lavouras era
menor (17,0%). Destaca-se a participacdo da area das matas destinadas a
preservagdo permanente ou reserva legal de 10,0% em média nos
estabelecimentos familiares, e de outros 13,0% de &area utilizadas com
matas e/ou florestas naturais.

A agricultura familiar, apesar de ocupar uma pequena area, vem contribuindo
positivamente na producdo de alimentos, que na sua maioria € destinada ao
mercado interno. A partir desse ambito, participa ativamente da seguranca alimentar
do pais na sua diversidade de producao.

As mudancas que foram transformando o mundo a partir do século XXI
também influenciaram no modo de producéo agricola, ao colocar como tematica as
novas concepcdes de agricultura que vém destacando -se no projeto neoliberal, e
gue ganharam corpo nas produg¢des académicas brasil eiras. De acordo com Oliveira
(2007, p.147):

O monocultivo de exportagdo até entdo chamado de agrobisness, ganhou
sua expressao na lingua portuguesa: o agronegécio. Como sempre lembra
Carlos Walter PORTO-GONCALVES, tratava-se de substituir e diferenciar a
agricultura do agro-negocio. Ou por outras palavras, tratava-se de distinguir
entre a atividade econdmica milenar de producéo dos alimentos necessarios
e fundamentais a existéncia da humanidade, e, a atividade econdmica da
producdo de commodities (mercad orias) para o mercado mundial. Defina-se
assim, na pratica da producdo econémica, uma distingdo importante entre a
agricultura tipicamente capitalista e a agricultura camponesa. Esta distin¢cdo
abriu caminho para que, varios intelectuais do estudo do mundo agrario
voltassem suas producdes académicas para forjarem um novo conceito de
agricultura de pequeno porte voltada, parcial ou totalmente, para o0s
mercados mundiais e/ou nacional, integrada nas cadeias produtivas das
empresas de processamento e/ou de expor tagdo.

O debate sobre os conceitos de agricultura esta sendo elaborado para pensar
uma agricultura de pequeno porte integrada ao mercado, por tal motivo
descaracteriza a importancia da agricultura camponesa, ao substituir uma atividade
milenar responsavel para a producdo de alimentos necessarios para a humanidade.
A definicdo de agricultura familiar, ou seja, o agricultor moderno passa atender as
determinacdes e exigéncias das empresas que estdo, ou serdo integradas. Ainda

assim, segundo Oliveira (2007, p.147):

Nascia assim, uma concepcao neoliberal para interpretar esta agricultura de
pequeno porte, a agricultura familiar. O neoliberalismo invadia desta
forma, o mundo da intelectualidade. E, como se isso ndo bastasse, invadiu
também o mundo dos movimentos sindicais e sociais do Brasil. Julgaram os
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neoliberais do estudo agrario que era preciso tentar sepultar a concepgéo
da agricultura camponesa e com ela os proprios camponeses. Afinal, era
preciso no plano tedrico e politico afastar de vez o velho fantasm a da
guestdo camponesa que ja assustava os latifundiarios brasileiros da UDR —
Unido Democréatica Ruralista, e agora assustava também liderancas
sindicais e de partidos politicos progressistas de esquerda.

A concepcéo da agricultura familiar tenta emplacar no discurso o agricultor
moderno, isto quer dizer, a necessidade da transformacdo do camponés para o
agricultor familiar.

Nao podemos esquecer que a producéo de culturas como: milho, arroz, feijao
e mandioca séo importantes porque sdo produtos basicos ¢ onsumidos por todos os
brasileiros, e o interessante € que séo produzidos nas pequenas unidades agricolas.

Dentre estas discussdes partimos para analisar se as ac6es pedagogicas das
EFAs estdo viabilizando as praticas camponesas, ou seja, se contribuem pa ra
estimular a diversificacdo de culturas nas pequenas unidades agricolas, por serem
escolas de ensino técnico e se essas questbes sdo trabalhadas, ou ndo. Essa

reflexdo sera aprofundada no proximo item a seguir.

3.3 As acOes pedagdgicas das EFA’s e os atores da agricultura camponesa

nos municipios de Goias, Orizona e Uirapuru

As Acdes Pedagoégicas das EFAs dos municipios de Goias, Orizona e
Uirapuru tém como objetivos envolver os seguintes atores sociais: pais, alunos,
monitores/professores e comunidades rurais, instituicbes governamentais e nao
governamentais no processo de formacdo e conscientizagcdo para promover 0
desenvolvimento local.

Visam atuar na solugdo dos problemas que os camponeses enfrentam no
cotidiano, tanto do ponto de vista técnico, quant o social, ambiental e cultural. Numa
relacdo de trocas de experiéncias e de confronto dos contetdos cotidianos com 0s
contetdos cientificos, esses sdo os desafios destas escolas, fazer suas acgfes
pedagogicas a partir dessas demandas e necessidades.

As acOes pedagdgicas das EFAs estdo centradas no pensar o espaco,
conhecer 0 espaco para agir no espaco, isto pode ser percebido quando os atores

gue habitam esse espaco séo provocados, por meio dos instrumentos pedagdgicos,
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a refletir os problemas a partir do lugar, ou seja, da sua realidade. No que se refere a

guestdo espacial, Santos, (1985, p.1) diz:

Assim sendo, torna-se relevante insistir no conceito de estrutura espaco -
temporal em uma andlise do espaco geografico ou espaco concreto. A
sociedade s6 pode ser definida através do espaco, ja que o0 espacgo é o
resultado da produgdo, uma decorréncia de sua histéria - mais
precisamente, da histéria dos processos produtivos impostos ao espago
pela sociedade.

A compreensado das relacdes produzidas no espaco geografi co serve para
ajudar a estudar as acoes das EFAs e a formacéo de novas espacialidades a partir
da alternancia.

A organizacdo das atividades tanto pedagogica quanto técnica merece total
acompanhamento para saber se o método da Alternancia permite realizar e
compreender o confronto com a realidade vivida e refletida junto com o processo de
experimentacdo e descobertas de novas praticas a partir das necessidades dos
agricultores camponeses.

Deve se, portanto, analisar se a Alternancia continua formando técnico s que
reproduzem as mesmas praticas do atual modelo, se apresenta alternativa de
rompimento, ou seja, esta subordinada as exigéncias do mercado.

Deste ponto de vista, a partir das observacdes in loco, as acdes pedagdgicas
das EFAS tém pouco contribuido para discussao sobre a questdo do campesinato e
a problematica camponesa. A equipe pedagogica enfrenta alguns dilemas, como
afirma o professor Cesar Augusto de Castro:

No6s tivemos o curso de formagdo de monitores, mas é um questionamento
que eu fiz, poucos que trabalham sobre o campo, acho que precisa ser
trabalhado esse lado do campo, o que é o campo, quais sao as dificuldades,
os desafios do campo? Essa educacdo do campo é pouco trabalhada, nés
ndo temos nas faculdades na nossa regido ndo trabalham tanto, é que os
profissionais saiam e que ingressam nas escolas rurais, vamos dizer
assim, ndo tem feito nada pra transformar, né, entdo e ai vocé cada vez
mais ilude o jovem, né, e fica dificil pra depois, pra vocé conseguir colocar
um pouco dessa filosofia da escola na cabec¢a do jovem, penso que nessas
escolas acontecem esses conflitos, € complicado, a questédo sera que é
verdade , sera que ha possibilidade? Nesse novo campo, muita gente ndo
acredita.

As contradicbes que acontecem no processo pedagogico das EFAs devem
ser discutidas no sentido de aprofundar para reavaliar e para saber a partir de quais

concepcodes sdo pensadas a educagdo contextualizada para trabalhar na realidade
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do campo, mas ao levar em consideragdo as novas relacbes que se estabelecem
entre cidade e campo.

Em entrevista, o professor mencionou que as EFAs pouco discutem sobre o
espaco rural. Se ndo compreendemos a dindmica do campo, ndo entendemos a
dindmica da cidade. Neste sentido a interconexdo dos diferentes espacos permite
estudarmos 0s processos que sao realizados nos territérios da agricultura
camponesa e as acdes de seus atores sociais.

A relacdo trabalho/educacdo merece destaque quando se ocupa da
pedagogia da alternancia como a ferramenta principal para promover as
modificacbes sociais no espaco rural. Como essa experiéncia européia tem se
adaptado as condigBes socioeconémicas do territério brasileiro e, sobretudo, em
Goias?

A participacdo no processo pedagdgico da alternancia e as atividades
implementadas nas unidades agricolas dos alunos e familias que integram as
escolas contribuem assim a partir das acfes pedagdgicas, seja estimulando os
alunos para realizar experimentagdes agricolas ou conscientizando -os a buscar
novas alternativas de permanéncia no campo.

Nas observacbes de campo foi possivel verificar que as trés escolas
enfrentam dificuldades nos aspectos pedagdgicos e técnicos, pois falta uma
compreensao aprofundada dos diretores, coordenadores/as pedagoégicos/as e das
equipes de monitores/professores sobre como trabalha r a formagéo na alternancia e
as contradi¢cdes do campo numa perspectiva da escola problematizadora.

Esta deficiéncia esta relacionada com a falta de formacdo pedagdgica
adequada para trabalhar os instrumentos da alternancia. Com isto, também
constatamos que as EFAs pouco contribuem de maneira efetiva para a reproducéo
da agricultura camponesa, assim como para a discussdo da educac¢ao no/do campo
e para o campo, pois a falta de formacéo e qualificacdo para os profissionais e o
desconhecimento do processo pedagogico esta descaracterizando as EFAS, ou seja,
as EFAs estdo se tornando uma escola que ndo responde as necessidades dos
camponeses.

Algumas questdes observadas nas EFAs, a exemplo das dificuldades de lidar
com os instrumentos pedagdgicos, nos instigam a levantar alguns questionamentos

referentes a eficiéncia da alternancia no processo formativo.
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A partir de tal fato, ndo queremos desqualificar o método da alternancia como
proposta pedagogica, mas entender do ponto de vista critico e reflexivo a partir da
relacdo escola/familia e comunidade, a maneira como estes atores se dialogam e, a
partir de qual concepcgéo.

Por outro lado, a falta de conhecimento do ponto de visto tedrico e pratico em
relacdo & alternancia, € um fator que vem contribuindo para a ndo ef iciéncia da
operacionalidade dos instrumentos pedagdgicos da alternéncia, ao ocasionar
grandes entraves para a pratica pedagdgica, de modo que a direcdo e a
coordenacédo pedagdgica precisam de formacédo e assessoria.

A necessidade dessa formacdo para todos os professores/monitores das
EFAs é fundamental para que estas escolas ndo adotem as mesmas relacdes das
teorias criticas e reprodutivistas da sociedade, sem implicacdes de impacto
significativo no que se refere as mudancas sociais.

O foco é contribuir com a criacdo de alternativas e ajudar a melhoria e
organizagdo da propriedade, estimular a diversificagdo da producdo, visando
melhorar a renda familiar e proporcionar a permanéncia no campo, do engajamento
dos alunos e familias, ndo bastando somente isso, mas uma formacdo humana e
geral e implicada no censo critico.

A reflexdo parte das trés EFAs pesquisadas, salientando -se que cada escola
apresenta caracteristicas diferentes entre si. A partir dai foi possivel perceber que
existem escolas que conseguem estabelecer trabalhos junto as familias como é o
caso da EFA de Orizona, ao envolver os diferentes atores sociais (agricultores
camponeses, EFA e Instituicdes governamentais) com palestras e discussdes
técnicas realizadas nas comunidades rurais, que a escola denomina - “EFA na
comunidade” — em que séo discutidos temas relacionados as questdes técnicas, ou
seja, aulas tedricas e praticas para qualificar os agricultores camponeses.

A EFA da Cidade de Goias, neste sentido, vive uma contradicdo nas suas
acdes pedagdgicas, pois a escola vem perdendo as suas caracteristicas, por ndo
conseguir trabalhar a pedagogia da alternancia - estas dificuldades vém
aprofundando de forma significativa e ao distanciar -se da proposta de uma escola
alternativa embrenhada num contexto de lutas sociais deflagradas pelos movimentos
sociais do campo.

Constata-se nessas circunstancias que a EFAGO ndo tem uma contribuigéo

efetiva na reproducdo da agricultura camponesa. Também, no que se refere a
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educacgao no/do campo, suas contribuicbes s ao insignificantes, pois reproduzem a
mesma légica das tendéncias pedagOgicas tradicionais, (teorias criticas e

reprodutivistas), ou seja, ndo confronta 0 modelo vigente.

Nao basta uma formacao de tipo escolar ter alguma relagdo com uma area
profissional para ser qualificada como alternada. Convém ndo confundir a
formagéio por alternancia e a formagéo em tempo parciall E verdade que a
confusédo é facil e alegremente estabelecida. Ndo basta mandar alunos no
mundo da producdo através de alguns estagios, ou, até mesmo, de fazer
suceder-se tempos de trabalho préatico e tempos de escola, sem nenhuma
relagdo entre si, para que exista uma formacdo alternada. Encontram -se
verdadeiras falsas alternancias. (GIMONET, 2007, p.120).

O autor menciona que a formagéo na alt ernancia precisa ser entendida, para
nao ser confundida com a falsa alternancia. Isto quer dizer que ndo basta alternar os
alunos tempo na escola e tempo na familia/trabalho; é preciso que haja relacéo
desse processo de ensino-aprendizagem.

Neste sentido a EFAGO vem passando por um processo de
desmantelamento dos seus principios pedagogicos e filosofico da proposta de uma
EFA propriamente dita.

Essas questbes estdo ligadas a varios problemas, pode -se destacar a
sustentabilidade econbmica, a falta de compreensdo da proposta do método por
parte da coordenacdo e dire¢do, pois ndo tem dominio claro da problemética do
campo, devido a falta de formacdo pedagoOgica para atuar na alternancia e a
auséncia de assessoria pedagdégica e assuméncia da familia.

A EFA da Cidade de Goias mergulhou numa crise ideoldgica, ou seja, a
equipe pedagdgica como um todo desconhece a pedagogia da alternancia.

Diante de todos esses aspectos, pode -se perceber 0 descontentamento nas

palavras de um aluno:

(...) a pedagogia da alternancia aqui na EFA de Goias ndo esta sendo mais
trabalhada/ cumprida, ndo tem mais essa pedagogia porque isso se perdeu,
hoje ndo tem assim aquele vinculo que tinha antigamente, hoje as familias
ndo vém na EFA, os alunos ndo faz mais os planos de estudos, ndo fa z
mais, a pedagogia em si se perdeu, porque os profissionais daqui hoje
ninguém conhece a pedagogia da alternancia . Hoje o atual quadro de
professores e direcdo e de alunos ndo conhece a verdadeira proposta da
EFA porque vé a EFA como uma escola comum, esta proposta quando foi
criada ela se perdeu. Entdo ndo tem mais aquele vinculo de professores e
familias igual era antigamente, hoje tA uma escola comum, uma escola
tradicional.
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Partindo deste pressuposto se faz necessario indagar: que tipo de cidaddos e
técnicos estdo sendo formados na EFAGO? Junto a esta questdo, a escola tem
dificuldades de dialogar com as comunidades rurais, com 0s movimentos sociais do
campo.

Tal fato culminou no descrédito das familias que demonstram ndo se
interessar mais pela escola. Esta crise surge pelo fato da escola ndo responder as
necessidades dos camponeses e ndo dar uma contribuicdo concreta em relacéo a
sua problematica.

Desse ponto de vista verifica-se que o ensino da EFAGO esta desvinculado
da realidade dos alunos. Referente a esta questao, vejamos o que diz o tesoureiro
da Associagédo de Pais e Alunos da EFAGO, numa entrevista realizada em 14 de
julho de 20009:

A participacdo dos membros efetivos da Associacdo € péssima, a gente nao
tem nenhum medo de dizer, mais os pais tem participado muito pouco da
Associacao. As familias, porém, que participam, ha um grupinho de familias
gue participam. Geralmente sdo as familias que assumem a direcdo da
Associacdo. Essas estdo mais presente e participam mais do cotidiano da
escola. Com visitas discutindo os projetos e vendo como é que estdo os
encaminhamentos dos projetos da escola. Creio que as familias nao
guerem assumir a escola, porque nao tem educacao pra isso, as nossas
familias ndo participam, delegam os meninos pra escola, delegam a politica
para os representantes eleitos na campanha politica, delegam a saude para
0S que sao responsaveis por ela e o povo ndo luta, ndo participa, ndo se
envolvem ndo se impde, ndo busca conquistar espagos, né? Acho que a
escola sofre de um mal um pouco maior que é disso tudo e a gente ndo tem
conseguido educar 0s pais para uma participagdo maior.

A constatacdo € que a Associacdo, a direcdo e a equipe pedagodgica da
escola estdo com muitas dificuldades para trabalhar o método da alternancia. Ali ado
a esta questdo, a educacdo para 0s jovens do campo exige uma concepcao
pedagogica e teorica diferenciada para levantar elementos e compreender a
probleméatica que vive 0os camponeses, 0 campo, a cidade e a situagcdo do ensino da
educacdao brasileira de modo geral.

Urge que a alternancia seja entendida e quais sdo os problemas em si da
pedagogia da alternancia, que as vezes traz dificuldades na operacionalidade dos
instrumentos pedagoégicos. Diante dessas implicacdes, faz com que as acgles
pedagogicas da EFAGO nado correspondem a proposta de uma EFA, pois a sua
dindmica esta distante de uma proposta de educacdo no/do campo. Tem -se uma

escola localizada no espaco rural, mas que ndo atende as expectativas dos
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camponeses, do ponto de vista pedagogico e técnico, at é porqgue 0S mesmos nao
estdo participando da vida da EFA. Tal fato pode ser verificado nas assembléias
realizadas com a pouca presenca dos pais, como relatou o tesoureiro da
Associacéo.

A EFAGO né&o tem conseguido realizar nenhum trabalho de destaque nas
comunidades rurais, tem dificuldades de pensar e planejar acBes pedagogicas e
técnicas nas comunidades rurais junto aos agricultores, apesar da escola ter uma
equipe de técnicos que sdo capazes de desenvolver projetos e praticas de
experimentacdo nas unidades agricolas das familias.

Observa-se que a escola se perdeu nos seus objetivos pedagdgicos e na
formacdo de cidaddos para atuarem no seu meio. Estes problemas aqui
apresentados deixam algumas duavidas referentes a operacionalidade dos
instrumentos pedagdgicos da alternancia na EFA de Goias. A escola precisa atentar
para as mudancas pela o mundo esta passando e refletir para contextualizar a
pratica de ensino e as a¢des pedagdgicas.

O aprofundamento da crise pedagdgica na EFAGO iniciou do ano de 2004,
guando os monitores/professores que atuavam com contratos temporarios foram,
gradativamente, substituidos pelos professores concursados.

Segundo Nascimento (2005, p. 219): “Sabe -se que esses novos monitores/as
nado estdo preparados e foram para a EFAGO por falta de opcéo, ja que a escolha
era atuar em escolas na cidade de Goias”.

A nova direcdo e coordenacdo pedagogica que assumiram a escola ndo
tinham experiéncia com a Pedagogia da Alternancia e nem formacao para conduzir
0 processo pedagdgico a partir de uma concepcdo de educacdo ligada e voltada
para as questdes do campo.

Veja que os alunos percebem que deve haver mudancas em relacdo a

direcdo e coordenacédo pedagdgica da EFA. Segue abaixo a opinido de um aluno.

O que precisa mudar hoje € a atual direcdo e a coordenagdo pedagogica,
aprender um pouco sobre pedagogia da alternancia, e ndo conhece nada de
fato da pedagogia, e voltar a chance das pessoas que conhece a
pedagogia, alunos, ex-alunos, ta contribuindo e somando pra melhorar a
escola, entdo isso precisa mudar, €, isso ai é que esta acabando com a
escola e ndo conhecer de fato a proposta da EFA, pra que ela foi criada
aqui, né? Foi pra da suporte pros alunos estudar, conhecer e voltar pro
campo, pra trabalhar de uma maneira organizada e ndo acontecer o éxodo
rural dos jovens, isso hoje se perdeu, o jovem n&o ver perspectiva de vida
no campo, entdo a Unica coisa que ele faz é sair pra cidade grande pra
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arrumar um emprego, entdo vai se perdendo, ndo vé a importancia da
agricultura familiar. A profissdo da agricultura familiar € que movimenta todo
o Brasil entdo, né? E ndo da importancia pra esse fato, acaba prejudicando
né? A EFA é um suporte dos melhor que tem pra essa questéo.

As EFAs tém muitas dificuldades de lidar com as questdes do campo. Apesar
de oferecer educacéao profissional, algumas manifestam claramente a visao patronal,
ao reduzir as mesmas relacfes sociais das forcas reacionarias e conservadoras do
pais, mantém a centralizacdo dos diretores e coordenadores pedagoégicos, por ndo
haver elei¢cbes diretas para a escolha dos mesmos.

Essa prética dificulta o exercicio da participacdo efetiva da comunidade
escolar, uma vez que a “alternancia” € a proposta metodologica das EFAs deveria
acontecer em todas as esferas. Como foi mencionada no relato do aluno, a
insatisfacdo com a atuacdo da atual direcdo e coordenacdo pedagogica da EFA de
Goias.

Tal fato ndo tira a importancia das EFAs como uma das alternativas que
advogam em defesa de uma formagdo embasada a partir da realidade e que esteja
ligada a vida e ao trabalho. Mas, por outro lado, vale salientar que os dirigentes que
administram estas escolas, a exemplo dos presidentes das associa¢des das EFAs,
como todos os atores/sujeitos envolvidos no processo formativo.

E evidente que a falta de formac&o es pecifica para os monitores/professores,
deficiéncia da assessoria pedagdgica, a insuficiéncia da educacao profissional, da
gestdo administrativa sdo parte dos fatores que levam a perda da sua importancia e
credibilidade na formacg&o dos jovens camponeses, 0 U seja, tem uma proposta muito
interessante, mas tem muitos problemas, e n&o consegue responder
adequadamente os seus objetivos.

Explicar o nao-funcionamento da Pedagogia da Alternancia levando em
consideracdo apenas a questdo econdmica, 0 que muitos afirm am quando séo
questionados a respeito das dificuldades que sao apresentadas, € um equivoco que
oculta uma série de problemas, sendo que o desconhecimento e a falta de
elementos tedricos no que diz respeito a Pedagogia da Alternancia incidem numa
incompreensdo e impedem que as equipes pedagogicas, ou seja, Direcéo,
Coordenagédo, Monitores/Professores e as Familias realizem suas atividades a partir

do método da alternancia.
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Outras questbes precisam ser consideradas como a falta de recursos
financeiros e apoio do poder publico. As EFAs, de modo geral, vivem problemas que
sdo comuns da educacédo no Brasil, essa é a realidade que se encontram a maioria
das escolas no pais.

A Escola Familia Agricola do Uirapuru (EFAU) esta localizada no norte goiano
um dos municipios mais pobres do estado. A iniciativa da escola surge nesse
cenario com a perspectiva de contribuir para a formacdo técnica dos jovens
camponeses para desenvolver as atividades pedagodgicas com o intuito de viabilizar

0 acompanhamento e o processo formativ o junto as familias. Para a professora 1.:

A pedagogia conhecida desde a origem da escola sempre foi discursiva, ou
seja, uma pedagogia de contelidos expositivos, com muitos discursos, muita
teoria, e que dificilmente leva o aluno a realizar uma acé@o na prética,
guando muito trabalha algumas pesquisas de campo acompanhadas de
projetos.

Constata-se que ha dificuldades para desenvolver a educacao na alternancia,
o desafio esta em fazer com que o processo formativo aconteca na pratica. A partir
de tal fato, percebe-se que existe uma concepcao de educacao diferente, mas uma
grande distancia entre o ideal e o real.

Por diversos fatores a escola ndo proporciona a formacdo devida. Como as
EFAs trabalham com jovens do campo numa perspectiva de realizar uma acao
conjunta com a participagdo da escola, familia e comunidade, esta integragdo nédo
acontece, e quando ocorre deixa muita lacuna.

Desse modo, os atores ndo participando do método da alternancia, também
nao funcionam. Para Silva (2007, p.132 - 133):

A participagdo efetiva das familias, entidades e organizagbes dos
agricultores como membros ativos das estruturas de decisdo das
associagOes existentes nas escolas, ndo apenas no plano administrativo,
mas, sobretudo, no pedagdgico, pressupde e, a0 mesmo tempo, impuls iona
alteragbes substanciais nas relagbes, entre 0s atores necessarios a
construcdo de uma verdadeira parceria.

E importante salientar que a participagdo das familias, de entidades e
organizagbes dos agricultores, de fato estas contribuem para as mudanga s nos
ambitos: local e geral.

Ha caréncia de qualificagdo técnica, sente-se a necessidade da escola

comprometer com essa formacao nos varios aspectos, a exemplo da valorizacdo da
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sua identidade, do meio ambiente, da formacdo politica e ajudar a melhorar a
producgéo e a renda familiar.

A formacéo integral na pedagogia da alternancia ainda é um discurso nas
EFA’s. A educacao profissional ndo dispde dos profissionais suficientes para fazer a
formacédo adequada.

Também, tem problemas com os conteddos program aticos dos programas
oficiais e integragcdo com o Plano de Formacgdo. Existem ainda, dificuldades por
parte das escolas de acompanhar os alunos no periodo em que estdo na familia.

Momento de suma importancia para o alternante, pois € neste momento que
as indagacOes sdo levantadas, as experimentacfes serdo realizadas; os encontros
nas associagdes, as discussdes no espago familiar e nas reprodugdes simbdlicas.

Esta vivéncia que deve ser aprofundada a partir da complexidade das
relacdes que se estabelecem no esp ago escolar e comunitario, ou seja, precisam ser
dialogadas e confrontadas. A dinamica da Alternancia ndo pode ser entendida de um
ponto de vista simplista, pois na sua esséncia € um método complexo.

Ainda assim, a EFAU, diante das dificuldades que enfre nta, tenta responder
aos anseios dos agricultores com a colaboracdo de um veterinario e uma técnica
agricola, responsaveis pela orientagdo dos alunos sobre questdes ligadas a
agropecuaria. Os camponeses necessitam de assessoria técnica. Como por
exemplo: orientacdo de projetos e acompanhamentos dos alunos durante todo
processo de formacao.

Esta questdo tem causado uma insuficiéncia do ponto de vista da formacéo
técnica, pela falta de profissionais técnicos na escola. Como o curso é de Educacao
Profissional, a qualificacdo tem sido falha. Constata-se que a EFA ndo esta
conseguindo resolver esse problema.

Nesse caso, muitos dos problemas sdo comuns a todas as EFAs. Também na
EFAU ndo ha uma participacdo efetiva das familias, e essas questbes vém
acarretando transtornos para a gestdo: se as familias ndo participam, se as
comunidades rurais ndo atuam; o processo formativo também ndo acontece como a
Pedagogia da Alternancia propde.

Apesar de a escola ser uma alternativa, que tem relevancia para o0s
camponeses do municipio e regido, ndo tem recebido apoio do poder publico para
realizar suas atividades pedagogicas e junto as familias e comunidades. Como

afirma a presidente da Associacdo da Escola Familia Agricola do Uirapuru:
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A participacdo das familias se da através da Associacdo (membros),
reunifes, eventos organizado pela escola, falta compromisso das familias
com a escola. A Associacdo nao dispde de recursos para realizagdo de
trabalho junto as familias.

A pouca participagdo das comunidades rurais e a falta de recursos financeiros
para trabalhar a formacao das familias para melhorar a relagcdo com a EFA. Outra
guestdo que foi possivel observar na escola do Uirapuru é que os profissionais
(professores) ndo tém dedicacao exclusiva para a escola, pois 0s mesmos a tuam em
outras escolas.

A partir da constatacéo desse fato, percebe -se que as praticas da Pedagogia
da Alternancia nédo respondem de forma adequada na formacéo dos alunos. Alguns
professores ndo receberam formacao para trabalhar na EFAU.

Os professores sao disponibilizados pelas prefeituras, conforme afirma a
presidente da Associacao da EFAU: “As prefeituras de Crixas e Mundo Novo fornece
um professor, Uirapuru 06 (seis) e 03 (trés) auxiliares de servigcos gerais. As
prefeituras de Bondpolis, Amaralina e Novo Planalto contribuem com o transporte
dos alunos.”

Diante desses desafios, a escola tem como proposta atender as questdes que
sdo apresentadas pelos alunos e familias para resolver problemas do cotidiano nas
comunidades rurais. Quando indagada se a EFAU atende as necessidades dos

camponeses, a diretora da escola fez a seguinte observacgéao:

Ndo é 100%, ainda falta muito para atingir o objetivo, mas a partir da
socializagcdo que os filhos fazem em casa na familia e com os vizinhos, a
EFA ainda que indiretamente atende as familias dos agricultores. Os
técnicos também s@o chamados esporadicamente para resolver alguma
situagdo no meio rural como: curar uma planta, uma criagdo, castrar um
animal ou insemind-lo.

O grande desafio da educacdo na Alternancia € a c ontinuidade do processo
formativo durante o periodo que os alunos estdo com a familia. Como a escola s6
disp6e de um veterinario e um técnico o atendimento néo é suficiente para atender
as demandas dos agricultores camponeses.

Geograficamente, o espaco de atuacdo da EFAU é bastante abrangente, pois
recebe alunos de varios municipios da regido. Mas, ao mesmo tempo, nao

conseguem acompanha-los com visitas técnicas e pedagdgicas por ter problemas
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econdmicos que a escola enfrenta. Dessa maneira ndo ha interacd o da acao
formativa na alternancia.

Sendo assim afirma Queiroz:

Numa concepcao de alternancia formativa, ndo é suficiente a aproximagao
ou a ligacdo de dois lugares com suas légicas diferentes e contraditorias, ou
seja, a escola e o trabalho. E necesséaria uma “sinergia”, uma integragéo,
uma interpenetragdo, rompendo com a dicotomia “teoria e pratica, abstrato
e concreto, saberes formalizados e habilidades (saber -fazer), formagéo e
producéo, trabalho intelectual e trabalho manual”. Assim a alternéncia ser &
a “logica do terceiro incluido”, ndo apenas aproximando, mas integrando as
l6gicas do trabalho e a da escola, assumindo a complexidade desta
integrac@o, bem como o desafio da transferéncia. Ou seja, a aprendizagem,
tanto na logica do trabalho, quanto na ldgica escolar possibilitard a
aprendizagem em outro lugar, de maneira e em outras condic¢des.
(QUEIROZ, 2004, p.102).

A atuacédo dos atores que participam do processo da formacéo na alternancia
tem papel importante para a concretizacao da préatica pedagogic a ou relacionada as
guestdes técnicas com énfase na formacgéo para o trabalho.

Esse didlogo precisa continuidade nos diferentes ambientes, pois e a relacao
de saberes vivenciados e construidos a partir da sistematizacdo e das trocas de
experiéncias é que faz com que haja a aprendizagem a partir da l6gica do lugar do
espaco vivido e ampliando para uma compreenséo de mundo.

Com as dificuldades surgem, também, as contradi¢cdes do discurso tedrico e
do exercicio da pratica no projeto de formacao. Percebe -se que a escola vive um
dilema do ponto de vista pedagogico.

Ja a Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI) esta inserida num contexto
interessante pelo fato de o municipio ser constituido na sua maioria por pequenas
unidades agricolas. Por esse motivo, a antiga vila de Campo Formoso, que por si sO
remete-nos ao ideario agricola e teldrico, Orizona se destaca como a segunda maior
bacia leiteira do Estado.

O processo de organizagdo que ocorreu no municipio de Orizona, com 0
surgimento das associa¢cfes de produtores, visava atender as reivindicacbes dos
pequenos produtores na tentativa de fortalecer as suas agdes politicas e melhorar a
renda econémica.

A EFAORI nasce das experiéncias acumuladas no decorrer de varias
décadas de lutas e mobilizacdes dos camponese s. Salienta-se que a EFAORI tem

buscado envolver a participacdo destes atores nas acdes pedagdgicas da escola.
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Estes atores que sao pais, estudantes, professores/monitores, comunidades rurais,
prefeitura, cooperativas, sindicatos dos trabalhadores e o Ter ritério da Estrada de
Ferro. Tem o intuito de proporcionar formacao e qualificacdo das familias mediante
atividades realizadas nas comunidades rurais.

Assim, a escola familia procura trabalhar questdes préaticas que respondem
aos interesses dos camponeses da regido com o intuito de fazer parceria entre
escola, familia e comunidade.

A EFA, a partir do seu envolvimento com as comunidades, percebeu a
necessidade de motivar e estimular a participacdo das familias que geralmente
participam da vida da escola, seja as que tém filhos estudando e aquelas que nao
tém participam ao divagar a proposta da Pedagogia da Alternancia para as familias
gue ainda ndo conhecem a metodologia de trabalho da escola.

O dia de EFA ou a EFA na comunidade refere -se a atividades que sao
organizadas e desenvolvidas nas comunidades rurais, onde séo discutidos temas
técnicos e outros do interesses dos camponeses. Essa atividade envolve monitores
e educandos. Sobre esta questdo, o professor Carlos Eduardo Mesquita,

coordenador desta atividade “EFA na Comunidade”, faz o seguinte relato:

Bom, a questdo do dia de EFA, primeiro porque se criou o dia de EFA, a
gente estava buscando alternativa de como estender o trabalho da escola,
de fato as familias e também como envolver os parceiros nisso ai e, ai a
gente tentou fazer algumas coisas parecidas com os dias de campo que
acontecem aqui na regido. E foi aonde a gente pensou que teria 0 momento
que teria a divulgacdo da escola, levar a escola até as familias pra quem
ndo conhecem e ao mesmo tempo levar um pouco de conhecimento
técnico, as aulas técnicas mesmo praticas pro pessoal la.

A atividade pedagdgica tem um impacto significativo na comunidade porque
envolve de preferéncia os alunos da escola. Outro fato que merece destaque é que
as praticas sdo pensadas a partir do lugar e a0 mesmo desenvolvem estratégias
para a divulgacdo das acdes da EFAORI.

Aliada a esta questdo, o Dia de EFA na comunidade trabalha a formacao
técnica, o modo de vida, ou seja, vivencia e valoriza o jeito de ser dos campo neses.

Vejamos o que diz o coordenador:

O publico, qual que era a idéia, fazer esse dia de EFA ou de encontro na
propriedade de um estudante, né, para convidar outros estudantes daquela
regido também para participar naquele dia e também todas outras fami lias
ali em volta, os vizinhos né, com isso a gente ganhou um publico maior, ndo
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ficava focado mais s6 nas familias da escola, né, e sim nos agricultores
familiares daquela regido ali, sempre a gente dividiu o dia assim, a gente
por volta das 9 horas da manha, a gente chama de acolhida que onde a
familia dona da propriedade que esta recebendo o pessoal, sempre iniciam
com uma oracdo ecumeénica e tal e convida a todos para participar, e,
aquela acolhida do pessoal do campo mesmo, da familia 14, um cafezinh o,
um péo de queijo.

Notamos nesse ambito, a escola discutindo com as familias a sua proposta
pedagdgica e tentando contribuir para o fortalecimento da agricultura camponesa

familiar, como define o professor:

Depois a gente passava para a escola, é ao nde falava do dia-a-dia da EFA,
primeiro um pouco, assim a gente falava da pedagogia da alternancia, dos
instrumentos pedagoégicos, da pedagogia da alterndncia como um todo pra
guem ndo conhece, em seguida vinha os repasses dos acontecimentos da
escola, das visitas, de tudo, dos congressos, d4 um pouco da agenda do
gue estava ocorrendo, que ocorre naquela época ali e tal. E em seguida a
gente sempre passa por um palestrante, né, que vai falar de um tema afim,
por exemplo, nés ja tivemos palestra com o pessoal do Territério de
Estrada Ferro onde veio o Mané Russo, que é o coordenador, falar sobre
o territério para aquelas familias ali.

Percebe-se que a escola procura envolver diferentes atores sociais no
processo de formacédo para as familias, com te mas de interesse da comunidade. A

participacdo das Cooperativas de Assisténcia Técnica e de Produ¢do do Municipio.

Tivemos momento do pessoal da COAP que esteve fazendo intervencao
sobre relacdo Cooperativismo, tivemos momentos de palestras mais
técnicas como é o Dalmo, ele também sempre esta fazendo estas
intervencdes. Entdo isso vem de fora, o pessoal da CASSIVEST falar de
assisténcia técnica e por ai vai, depois é 0 almoc¢o na parte da tarde. E na
parte da tarde séo os técnicos da escola mesmo, eles que prepara algumas
praticas, por exemplo, na horta, o tinel baixo e o moche, né, principalmente
nessa época de chuva facilita um pouco, tem condi¢gdes de quantidade boa,
mesmo nessa época chuvosa que é ainda um gargalo para as familias
desse cultivo nos periodos da chuva, é,tem também na &rea de zootecnia
aonde faz balanceamento de racdo, faz uma analise do gado ali de
genética, entdo dentro desses temas de agricultura e zootecnia.

Essa é uma demonstracdo na comunidade da prética do cultivo de hortalicas
para o periodo chuvoso, denominado de “Moche”. O importante dessas atividades é
gue sdo desenvolvidas nas propriedades dos alunos com a participagdo da
comunidade. Sdo métodos alternativos de producdo que estdo sendo difundidos

para os agricultores camponeses. (Foto 4):
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Fonte: Trabalho realizado Dia da EFA na Comunidade, 2009.
Autor: EFAORI.

A metodologia para a realizacdo das praticas e a participacdo dos alunos da
EFA:

Geralmente sdo duas ou trés praticas dessa forma, né, e, aonde o técnico
ali, todo mundo se reline e ao mesmo tempo pde a m&o na massa, onde 0s
estudantes também participam, na maioria das vezes séo eles que conduz
as préticas de fato com monitoragcdo dos técnicos e depois a gente vai pro
lanche no final, né, e, junto com esse lance ja fazendo um fechamento do
dia e uma avaliagdo como é que foi e ai a gente fala os pontos positivos e
negativos, tentando melhorar para as préximas etapas.

A importancia do envolvimento dos parceiros e a discussao coletiva com a
comunidade e os problemas que sdo enfrentados para a realizagdo do Dia de EFA

na Comunidade:

Agora o que acontece, tem os problemas que a gente enfrenta, né, é, por
exemplo, o ideal fosse que esse dia de EFA acontecessem mais ve zes
durante o ano, né, a gente esta conseguindo fazer ele agora duas vezes no
primeiro e segundo semestre, ta? Precisa melhorar essa questdo do
envolvimento dos parceiros, sabe, a gente teve uma melhora significativa
no ultimo, mas ja teve alguns que gente teve problemas aonde néo teve
participagdo nenhuma porque a idéia do dia de EFA é justamente juntar as
familias da escola mais os parceiros, a gente chama de parceiros sdo as
cooperativas os Sindicatos e nos ajudam ai em todos os sentidos.

A distancia entre as comunidades rurais dificulta a mobilidade das familias na
participacao das atividades realizadas pela EFAORI:



149

Outro problema enfrentado é com a parte financeira porque pra gente ir,
muitas familias as vezes ndo tém condi¢des de deslocar, princ ipalmente
guando o dia de EFA acontecem duas vezes no ano, as vezes fica longe, o
Municipio é muito grande, 40 km, 50 km para as familias deslocar, e ai é
onde tem que recorrer a prefeitura, a parceiros para custear isso, as vezes a
gente ndo conseguem, esbarra muito nessa questdo de conducéo, né, para
gue todo mundo retna naquela area ali. No mais eu acho que € isso, 0s
problemas hoje sé@o esses, é a participagdo dos parceiros que a gente nao
conseguiu de fato e a questdo de custo para este dia.

O dia de EFA em Orizona tem uma relevancia fundamental na relagdo com as
comunidades rurais onde as praticas ministradas contribuem para o fortalecimento
da agricultura e pecuaria do municipio. E evidente que essas discussdes fortalecem
outras relagbes no ambito social, cultural, religioso, ambiental, econémico, enfim
esse processo tem provocado debates importantes e que, na sua maioria, tem a
participacdo de outras instituicbes que colaboram no desenvolvimento das
atividades da EFA. Estas atividades tém fomentado a valorizagdo da agricultura
camponesa também na qualificagdo do agricultor para organizar e planejar melhor a
conducdo das atividades das propriedades.

A necessidade de mobilizar outros parceiros para atuar de maneira conjunta
possibilita aos camponeses, que na maioria das vezes sdo carentes, essa formacao
no que diz respeito a assisténcia técnica. Na agricultura Camponesa séo diversas as
atividades que os agricultores utilizam para a sua subsisténcia e atendimento ao
mercado. A producdo de rapadura de forma artesanal caracteriza préaticas
camponesas que existem nas comunidades rurais no Municipio de Orizona. (Fotos
05 e 06).

Foto 5: Transporte de cana e preparo da rapadura Foto 6: preparo de rapadura
Fonte: Dia de EFA na Comunidade Fonte: Dia de EFA na Comunidade
Autor: EFAORI Autor: EFAORI
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O que foi observado durante a pesquisa € se realmente a Alternancia é
integrativa e participativa. Na EFAORI ficou claro que o método de ensino é
cumplice nos demais espacos, pois possibilita a continuidade da aprendizagem nos
diferentes ambientes (familia, comunidade), sem dispersar a aprendizagem.

A participacdo dos alunos e das familias acontece com maior intensidade nos
eventos ocorridos na comunidade, mas ainda ha muitas dificuldades no processo
formativo da Alternancia no que diz respeito a descontinuidades das atividades no
espaco vivido (familia/comunidade).

A Coordenadora Pedagogica da EFAORI destacou a importancia didatica da
escola se fazer presente nas comunidades rurais. Essa € uma das atividades que
propde a Pedagogia da Alternancia: a interacéo escola e comunidade.

Ainda, segundo a Coordenadora, essa iniciativa sur giu quando as familias
eram convidadas a participar das reunibes de formacdo para as familias. Neste
sentido, sentiram a necessidade de, ao invés s6 das familias, virem a escola, a EFA
também ir até as familias.

Desse modo, podendo estabelecer uma relagcdo produtiva, participativa,
didatica e pedagdgica, visto que a escola tem como objetivo a formagédo ndo s6 dos
estudantes, mas dos camponeses como um todo.

Ao pesquisar os registros da escola é possivel constatar que o Dia de EFA
teve inicio no ano de 2007, quando foram realizadas 06 (seis) etapas. O primeiro
encontro foi realizado em 03 de setembro de 2007 na Comunidade Beira, onde
participaram outras comunidades contando com a participacdo de 39 (trinta e nove)
pessoas (entre estudantes, familiares e agric ultores camponeses).

Vale ressaltar um aspecto interessante desses encontros que é a participacao
das comunidades vizinhas, como foi o encontro realizado em 04 de setembro de
2007 na comunidade sussuapara, envolvendo Agua Grande e Pogbes, da qual
participaram 29 (vinte e nove) pessoas.

No dia 18 de setembro de 2007, aconteceu mais uma etapa da EFA na
comunidade do Rio do Peixe, em que participaram as comunidades Cuiabanas,
Santa Barbara e Laginha.

Houve a participacdo de 41 (quarenta e uma) pessoas. Outr o encontro
importante foi realizado na comunidade de Posse, contou com a participacdo das

comunidades de Lagoa e Cooperativas. Dele participaram 82 (oitenta e duas)
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pessoas, das discussdes e atividades praticas para a formacdo dos agricultores
camponeses.

A Ultima etapa foi realizada na Comunidade de Posse, em 03 de Outubro de
2007 e também estiveram presentes as comunidades de Cachoeira, Mandaquai e
Barreiro, contou com a participacéo de 54 (cinquenta e quatro) pessoas. Ao terminar
as atividades do ano de 2007, faz-se uma avaliagdo positiva em relacdo a
participacdo das comunidades rurais.

As primeiras experiéncias realizadas com a EFA na Comunidade
demonstraram que a escola precisa continuar com as discussdes, 0os debates e
palestras com os agricultores e o0s parceiros envolvidos no processo de formacéo.
Assim, com este dado positivo, a escola se organizou melhor para as etapas
continuarem com encontros vindouros.

O primeiro do ano de 2008 realizou-se na comunidade de Cuiabanas, no dia
17 de abril de 2008, para onde partiram 47 pessoas para promoverem as atividades
de campo (palestras e trabalho rural). O segundo Dia da EFA na Comunidade
aconteceu na Comunidade Mandaguai na propriedade do Sr. J.V. Houve a
participacdo de 52 (cinquenta e duas) pessoas.

Na comunidade de Taquaral, em 12 de agosto de 2008, se envolveu no
encontro as comunidades de Mata do Taquaral, Firmeza, e Mata Firmeza com a
participacdo de 61 (sessenta e uma) pessoas. A comunidade de Lagoa também
organizou 0 encontro juntamente demais comunidades como Santa Barbara,
Cooperativas e Posse, que se realizou no dia 30 de outubro de 2008 e contou com a
participacdo de 40 (quarenta) pessoas.

Durante o ano de 2009 aconteceram somente dois encontros na comunidade
de Taquaral, em 17 de junho de 2009, participaram as comunidades de Firmeza,
Mata da Firmeza, contando com a presenca de 75 (setenta e cinco) pessoas. Em 15
de outubro de 2009 foram ministrados cursos de piscicultura e plasticultura na
comunidade Santa Rita. 46 (quarenta e seis) participaram das atividades.

E importante ressaltar que essas atividades desenvolvidas pela EFAORI tém
motivado o envolvimento dos educandos, das familias e das comunidades rurais, ao
promover formagéo e qualificagdo dos agricultores e ao debater novas alternativas

de geracao de renda.
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As demais escolas da Cidade de Goias e do Uirapuru ndo estdo realizando
atividades com as comunidades devido a falta de recursos financeiros e de técnicos
para desenvolver as praticas com as comunidades.

O que se percebe é que a escola ainda ndo consegue aplicar o método da
alternancia de maneira consistente, ou seja, com o foco entre a dialética que envolve
ensino/aprendizagem, familia e comunidade num conjunto orgénico e fecundo de
uma educacéo voltada a realidade do camponés.

Mas, as EFAs estdo ou ndo respondendo a estes desafios? Ora, nas
observacdes constatam-se escolas que tém uma atuagcdo melhor porque tem clareza
do papel da escola nessa dimensdo social a exemplo a EFAORI, enquanto a
EFAGO e a EFAU enfrentam dificuldades e n&o con seguem avancar nesse sentido,
a falta de clareza na proposta da escola tem contribuido de forma insuficiente para o
funcionamento das suas ac6es pedagdgicas, por ndo envolver 0s principais atores
sociais no processo de formacgdo dos alunos e participagdo da s familias na gestédo
da escola.

Em suma, as EFA’s pouco tém contribuido para o debate do campesinato, da
agricultura camponesa, da educagdo do campo. Mesmo tendo algumas acgbes e
discussdes em relacdo ao campo, as EFAs em geral ndo tém uma compreenséo
clara e objetiva desta problemética, que é um ponto chave para quem trabalha a
educacao na Alternancia, ou seja, o0 espaco de atuagéo, da reflexao e da andlise é o
campo, as EFAs estdo alheias a estas questdes que sdo pertinentes na conjuntura
politica atual. H& esta contradicdo, apesar dos instrumentos pedagodgicos da
Alternancia possibilitarem o didlogo com esta realidade.

Os problemas apontados exigem acdes de politicas publicas para que
possam atender as demandas e necessidades que vivenciam 0s camponeses. Tal
fato significa dizer que as acBes das EFA’s precisam estar articuladas com as
Secretarias de Agricultura, Meio ambiente, Educacdo e demais instituicGes para
possibilitar as condicbes minimas de permanéncia no campo. Nao se pode mais
conceber uma acdo pedagdgica desarticulada de outras, principalmente da politica
publica.

A escola, os pais, os alunos, as Instituicbes de apoio, as parcerias e as
comunidades rurais tém papel fundamental na expansédo da agricultura camponesa
e do campesinato, por serem atores que participam e promovem as acdes nas

reproducdes imateriais e materiais e também existenciais. Por isso, as EFAs tém
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relevancia importante nessa dinamica social e para ajuda -los a pensar o campo a
partir das suas dificuldades e possibilidades de maneira contextualizada.

Muitas dificuldades estdo presentes, uma delas é a falta de diadlogo entre as
proprias EFA’s para definir metas de acao conjunta. Esse isolamento enfraquece as
suas ac¢odes politicas enquanto movimento de educacdo do campo. No item a se guir
serdo estudados o perfil dos alunos das EFAs e suas participagdes no processo da

Pedagogia da Alternancia.

3.4 O perfil socioecondmico dos Alunos das Escolas Familia Agricola (EFAS)

do estado de Goias

Estudar o perfil dos educandos (as) das Escolas Familia Agricola de Goias,
Orizona e Uirapuru é de suma importancia para compreender as ac¢des das escolas
nas localidades em vivem e trabalham os alunos e suas familias.

No levantamento dessas informagdes foram utilizados o0s seguintes
procedimentos: visitas as EFAs, aplicacdo de questionarios e entrevistas com 0s

educandos e conversas informais.

3.5 Alunos da escola familia agricola de Goias (EFAGO): ensino médio e

educacao profissional

A Escola Familia Agricola de Goias tem 54 (cinqlenta e quatro) matriculados
no Ensino Médio e Educacao Profissional. Destes, 35 responderam o0s questionarios
gue foram aplicados. Os alunos sdo atores importantes e tém participacao direta nas
suas unidades agricolas. Constatamos que o0s discentes que participaram da

pesquisa tém idade entre 13 a 30 anos (Grafico 01).
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Gréfico 01: Numero de Alunos da EFAGO, 2009
Fonte: trabalho de campo realizado na EFAGO, 2009.
Org. JESUS, José Novais de. (2009).

E importante ressaltar: os educandos que frequentam a escola ndo sdo
somente do Municipio da Cidade de Goids, mas existem alunos de outros
municipios que estudam na EFAGO. Sao jovens residentes no campo e véem na
escola uma possibilidade de realizar uma formacdo que responda aos seus
interesses como camponeses, mas, também, a s ua qualificacao profissional, pois as
implicacdes que ocorrem no mundo do trabalho exigem mudancas no modo de
pensar e agir no espaco onde residem.

Se a EFA tem as condigBes possiveis e necessarias do ponto de vista
pedagogico para realizar a formagdo que proporcione suporte a estas exigéncias,
emanadas da contextualizacdo social, econbmica, ambiental, técnica e cultural, ao
incluir uma reflexdo local e global para poder entender o processo dos problemas
que afligem os agricultores, indagamos: como a EFA re sponde as demandas que
séo colocadas principalmente quando se refere a questdo camponesa, ndo so pelo
fato dos educandos serem agricultores, mas porque o campo € o lugar que eles
vivem e trabalham?

Geograficamente, estudar o territério camponés é muito imp ortante, para que
possamos compreender melhor as relacdes produzidas nesse espaco e como a
Alternancia possibilita e trabalha estas questdes, sendo que a escola se torna um
espaco de didlogo e das manifestacbes das diferentes trocas de experiéncias,

porque os estudantes sao de diferentes municipios. (Tabela 2).
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Tabela 2: Municipios que os alunos da EFAGO residem 2009 .

Municipios Campo Cidade Total

Goias 19 0 0
Itapuranga 01 0 0
Faina 03 0 0
Itaberai 01 01 0
Aruana 01 0
Jandaia 05 0 0
Piranhas 01 0
Itapirapud 01 0 0
Heitorai 01 0 0
Araguapaz 01 0 0
Total 32 03 35

Fonte: pesquisa de campo realizada ha EFAGO, 2009.
Org.: JESUS, José Novais de. 2009.

De acordo com a tabela, pode-se analisar que a maioria dos alunos que
estudam na EFAGO reside no campo, apenas 03 (trés) moram na cidade. Vejamos
gue somam um total de dez municipios de origem dos alunos matriculados e
frequentes na EFAGO.

Como a maioria dos alunos da EFAGO reside no campo, tal fato significa que
séo atores/sujeitos importantes na reproducédo do campesinato, e ao mesmo tempo,
coloca como uma questdo desafiadora para a escola. Como constatamos, existem
alunos de 09 (nove) municipios do Estado de Goias.

O que precisamos perguntar € como a escola faz este acompanhamento e as
orientacbes aos alunos no periodo em os alternantes estdo nas familias e
comunidades. Sendo que a EFAGO, diante das dificuldades econ6micas,
pedagodgicas e administrativas, ndo tem respondido adequadamente ao processo
formativo da alternéncia.

A partir de tal fato, ndo ha articulacdo e nem didlogo nas a¢des pedagdgicas
da escola. De modo que, ndo havendo esta orientacdo, a formacéo na alternancia
perde sua funcionalidade, ou seja, ndo h& continuidade do processo formativo
durante a sesséo familia e comunid ades. Isto ndo quer dizer que a Alternancia néo é
importante, mas o problema esteja na compreensdo do método e na
operacionalidade dos instrumentos pedagogicos do processo formativo no espaco

familiar e no escolar.
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Outro fator importante que observamos é que 77,14% dos alunos que
estudam na EFAGO séo oriundos de projetos de Assentamentos Rurais da Reforma
Agréria. Sendo que este € um ponto que requer atencéo devido o papel que a escola
terd para os projetos de Assentamentos Rurais e as pequenas unidades ag ricolas.

Como mostra a (Tabela 3).

Tabela 3: Procedéncia dos Alunos da EFAGO, 2009.

Procedéncia Numero de alunos %
Projetos de Assentamentos 27 77,14
Pequenas unidades Agricolas 05 14.28
Cidade 03 8,57
Total 35 100

Fonte: trabalho de campo realizad o na EFAGO, 2009.
Org. JESUS, José Novais de. 2009.

Com os trabalhos de campo realizados na escola, pode -se constatar que a
concepcado de educacdo da EFAGO é confusa até para a propria equipe
pedagodgica. Tal fato gera duvidas e nos permite questionar: qual é a proposta
pedagodgica da EFAGO? Séao desafios que estdo postos para as EFAs do Estado de
Goias. Como superar essas lacunas que dificultam até o didlogo quando foca a
educacao no campo?

Para fazer educacédo no/do e para 0 campo € necessario que se conhe¢ am as
especificidades implicadas nessa dinamica social. Em suma, as EFAs de modo geral
apresentam dificuldades de compreensao referentes a estas tematicas que sao
também importantes para o processo formativo dos alunos.

Outra questdo que merece atencdo é a Educacao Profissional na escola: ndo
h& uma discussédo aprofundada, como vimos a demonstracdo dos dados, 0 curso
gue tem uma importancia significativa na formacdo profissional dos Jovens
agricultores camponeses, da EFAGO até o momento ainda nédo tem reconh ecimento
do MEC.

Como ndo pode expedir certificado de Técnico em Agropecuaria para o0s
alunos, os mesmos ficam impedidos de atuar em empresas que prestam assessoria
técnica aos projetos de assentamentos rurais e em outras Instituicdes.

E interessante ressaltar que os alunos que responderam a pergunta “Porque
escolheu a EFA para estudar?” disseram: “porque € boa para o homem do campo,

por causa da educacéo profissional (Curso Técnico em Agropecuaria) e por ser uma
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escola agricola, para continuar no campo, en sino voltado para agricultura familiar e a
agroecologia. Outros responderam que foi indicacdo da familia e por ter uma
pedagogia diferenciada”.

Estas respostas denotam que os alunos tém boas expectativas sobre a
escola, esperam algo dela. Alguns querem es tudar e permanecer no campo; outros
guerem se profissionalizar.

Apesar dos problemas que existem na escola, ha interesses dos alunos em
buscar uma formacdo comprometida com a agricultura familiar e camponesa
embasada nos principios agroecolégicos e na diversificacdo da producdo
agropecuaria nas unidades agricolas.

Por tal motivo, precisamos saber como a EFA estd atendendo a essas
expectativas e se de fato a formacdo responde a essas demandas apresentadas
pelos alunos, quando escolheram a EFA para estudar.

Ja no levantamento realizado com os alunos da EFAGO referente a
orientacdo técnica, a maioria afirmou que a escola ndo da a orientacao técnica
devida, ou seja, 0 acompanhamento dos monitores/professores realizado durante as
visitas as familias.

Neste sentido, é necessaria uma reflexdo sobre o que as EFAs apresentam
como proposta e estimulam a permanéncia no campo, a valorizagcédo da identidade
camponesa, a educacdo do campo e o desenvolvimento de novas praticas agricolas.
Existe uma contradicdo do discurso em relacdo as acbes pedagdgicas realizadas
pela escola.

As visitas as familias € um dos instrumentos pedagodgicos utilizados pelas
EFAs, neste caso a maioria dos estudantes da EFAGO confirmou que recebeu
visitas dos monitores/professores em suas residénci as.

As visitas tém papel importante quando bem planejadas e articuladas, porque
permitem ao monitor/professor conhecer a realidade em que os alunos estdo
inseridos, onde vao deparar e confrontar com varios dilemas.

Neste caso, também ha uma contradicdo quando perguntado quais sdo as
atividades realizadas durante as visitas. A maioria dos alunos disse que néo foi
realizada nenhuma atividade durante a visita, nem no aspecto pedagdgico e nem
técnico.

A partir destas reflexdes, verificamos, com os levantame ntos realizados com

os alunos, as atividades realizadas em suas propriedades (Tabela 4).
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Tabela 4. Atividades desenvolvidas pelos Alunos da EFAGO, 2009.

Atividades desenvolvidas Numero de Alunos %

Horticultura 04 11,4
Apicultura 02 57
Suinocultura 01 2,8
Projeto Mundo mais Limpo 02 5,7
Bovinocultura Leiteira 02 5,7
Nenhum Projeto 24 68,7
Total 35 100

Fonte: trabalho de campo realizado na EFAGO 2009.
Org. JESUS, José Novais de. 2009.

Pode-se dizer que a escola apresenta algumas dificuldades ped agoégicas
considerando que ha um numero significativo de alunos que consideram esta é
importante, mas, no entanto, ndo corresponde aos objetivos estabelecidos para a
gualificacéo técnica.

Outra questdo pertinente se refere aos projetos desenvolvidos nas
propriedades dos alunos. De acordo com 0s numeros, a maioria ndo desenvolve
nenhum tipo de projeto na propriedade, tal fato demonstra a ineficiéncia da escola
em estimular, acompanhar e orientar atividades técnicas que em suma seria 0
propésito da EFA.

Pelo que se observa a escola ndo esta cumprindo com a funcdo que se
prop&e a fazer: contribuir para o fortalecimento da agricultura camponesa e familiar,
ndo so isto, mas, também, para outros aspectos importantes como as manifestacées
culturais do campo e outras praticas que ainda se reproduzem no territério
camponeés.

Para aprofundar esta questéo relevante, estudaremos o perfil dos educandos

da EFA de Orizona a seguir.

3.6 Alunos da Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI): Ensino Médio e
Educacao Profissional

Estdo matriculados na Escola Familia Agricola de Orizona 69 (sessenta e
nove) alunos e apenas 52 (cinquenta e dois) participaram da pesquisa. Sendo que a
maioria € do sexo masculino (Gréfico 2).
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Gréfico 02: EFAORI - Nimero de alunos, 2008.
Fonte: trabalho de campo realizado na EFAORI, 2008.
Org. JESUS, José Novais de.

O grafico demonstra que o numero de homens chega a 75%, enquanto o

namero de mulheres é de apenas 25%. A partir desta andlise, constat a-se que ainda

no campo ha uma preocupacdo dos pais em que a escola seja mista e alternada,

também ndo ha muito interesse das mulheres pelo curso técnico. Elas ndo tém essa

preocupacdo de estudar e permanecer no campo. Como relata o presidente do

Centro Social Rural de Orizona, Antonio Pereira de Almeida, entidade mantenedora

da EFAORI:

Uma preocupacgédo grande que nds temos € com as mulheres, muitas vezes
as mulheres pela cultura goiana e orizonense néo se insere na propriedade
do ponto de vista da producéo, ela gosta da propriedade, relaciona bem
com os pais, mas ndo tem uma responsabilidade direta no desenvolvimento
da propriedade. E muitas dessas estudantes acabam indo para a cidade pra
trabalhar ao invés de continuar ali, entdo ainda é um desafio, as técn icas
mulheres quando ela termina o curso na EFAORI, dificiimente ela vai se
fixar na propriedade, essa palavra fixar ndo é correta mas vai permanecer
na propriedade como forgca produtiva, né, porque ndo é da cultura goiana
orizonense a mulher se inserir no processo produtivo da propriedade. Ela
tem outro tipo de producdo que é chamado de nicho de mercado que é
cuidar de horta, de criacdo de galinha, uma contribuicdo na questdo dos
porcos. Como essas atividades ndo séo vistas de cunho de manutencéo da
propriedade, mas sdo apenas de subsisténcia, ela ndo fica na propriedade,
esse ainda é o desafio a ser superado. Como as mulheres que se forma na
EFAORI podem permanecer na propriedade ou participar diretamente do
processo produtivo?

Talvez tal fato expligue esta questdo que parece ser interessante para

compreender o papel da mulher camponesa, e o papel da EFAORI para ajudar a

discutir problemas dessa natureza. Melhorar a renda séo desafios que estdo postos

para oS camponeses.

A permanéncia da juventude no campo estd relacionada a questédo

econOmica. Por que o jovem tem desejos de consumo, de lazer, como as atividades
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praticadas sdo de subsisténcia, o0 que as leva a procurar trabalho na cidade, em loja
ou até em casas de familia, como bem mencionou o presidente da Associacao.

Apesar de o campo oferecer varias opcdes, precisa também refletir aspectos
qgue sdo fundamentais a vida social nesse espaco, o poder publico ainda esta muito
ausente a falta de lazer, ndo deixa de ser empecilho para os jovens camponeses
gue precisam sair do campo para se divertir, indica que precisa investir em politicas
publicas que atendam as diversas demandas, ou seja, ndo sO do ponto de vista
técnico, mas também do social.

A permanéncia no campo perpassa por varios aspectos e exige um olh ar
profundo referente a essas questdes que sdo desafiadoras e pertinentes para
repensar 0 novo campo.

Os estudantes sdo jovens e adolescentes que procuram a escola para
estudar, com o intuito de formarem-se técnicos em agropecuaria e permanecer na
terra ou atuar em instituicbes de assisténcia técnica mesmo no municipio ou fora.

Outro fator importante se refere a procedéncia dos alunos, que na sua maioria
sdo do municipio de Orizona, havendo poucos alunos de outros municipios. (Tabela
5).
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Gréfico 03 - Idade dos alunos da EFAORI, 2008.
Fonte: trabalho de campo realizado na EFAORI.
Org. JESUS, José Novais de.

Tabela 5: Municipios de origem dos alunos da EFAORI, 2008.

Procedéncia dos Alunos da EFAORI Campo | Cidade | Total
Orizona 37 03 39
Silvania 03 03
Luziania 08 08
Vianopolis 01 01
Total 49 03 52

Fonte: trabalho de campo realizado na EFAORI, 2008.
Org. JESUS, José Novais de.
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Dos 52 (cingiienta e dois) alunos que estudam na EFA 37(trinta e sete)
estudantes sdo do Municipio de Orizona, sendo trés do Municipio de Silvania, 8
(oito) do Municipio de Luziania e um aluno de Vianopolis.

Os dados mostram que a escola ja abrange uma area bastante significativa.
Vale lembrar que apenas trés residem na cidade, enquanto o restante mora no
espaco rural, ou seja, 49 (quarenta e nove).

O Municipio de Orizona € praticamente constituido de pequenas unidades
agricolas, ou seja, pequenas propriedades. Mas, o0s agricultores camponeses estao
optando por trabalhar com a pecuaria leiteira, por esse motivo, ha uma diminuicao
da producdo de lavouras que antes exerciam papel importante na producdo de

alimentos. Para Bezerra (2003, p.39):

O “produtor familiar em transicao” é caracterizado por estar em um processo
de transicdo para a pecuaria leiteira, pois as dificuldades de insercdo no
mercado competitivo das culturas mecanizadas (soja e milho) e as maiores
facilidades de acesso a créditos destinados a atividades leiteiras levam -nos
a optar pelo leite. Outros fatores reforgcam também essa tendéncia, como o
desenvolvimento do mercado lacteo regional, em que a concorréncia
estimula os prec¢os e atrai os produtores para esse mercado.

A EFAORI tem papel importante nessa conjuntura de ser uma escola a
contribuir para o fortalecimento da agricultura da pecuaria no municipio e regiao.
Como menciona Bezerra, a atividade leiteira no municipio vem ganhando destaque e
hoje praticamente os agricultores se dedicam a pecuaria leiteira.

A maioria dos alunos da EFAORI é procedente das pequ enas unidades
agricolas. Constatamos que os alunos de Projetos de Assentamentos da Reforma

Agraria séo poucos, devido a caracteristica do Municipio de Orizona (Tabela 6).

Tabela 6: Procedéncia dos Alunos da EFAORI, 2008.

Procedéncia dos Alunos da EFAORI N° de Alunos %
Pequenas unidades agricolas 44 84,61
Projetos de Assentamentos rurais da Reforma Agraria | 03 5,76
Povoado 02 3,87
Cidade 03 5,76
Total 52 100

Fonte: trabalho de campo realizado na EFAORI, 2008.
Org. JESUS, José Novais de.
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Dos 52 (cinguenta e dois) alunos que estudam na EFA, 84,61% sao jovens
agricultores oriundos das pequenas unidades agricolas; 3,87% sé&o residentes de
povoado e 5,76% do espaco urbano.

E importante salientar que estes estudantes agricultores querem estudar
numa escola que responda aos seus anseios, seus interesses e que 0 ensino esteja
articulado com a vida e com o trabalho.

O Municipio de Orizona ainda tem uma populacao significativa residindo no
espaco rural. Segundo dados do IBGE, (Censo 2007), da populacédo total
correspondente a 3.021 habitantes, sendo que 1.497 continuam morando no campo.
Deste ponto de vista, a EFA estd num municipio estratégico no que se refere a
pratica da agricultura camponesa.

A juventude, de maneira natural, tenta buscar algo novo, atenta r para outros
horizontes, diante disso a escola tem papel relevante em promover debates dos
problemas que estdo postos aos trabalhadores camponeses.

Como a escola orienta e acompanha esses jovens no seu territorio a partir
das suas vivéncias e seus interesses com as atividades que estdo ou nao

trabalhando nas propriedades rurais? (Tabela 7).

Tabela 7: Atividades Realizadas pelos Alunos da EFAORI, 2008.

Atividades realizadas Numero de alunos %
Agricultura 26 50
Bovinocultura 25 48,08
Apicultura 01 1,92
Nenhuma - -
Total 52 100

Fonte: Trabalho de campo realizado na EFAORI, 2008.
Autor: JESUS, José Novais de.
Org. JESUS, José Novais de.

De acordo com os dados, todos os alunos estdo envolvidos com algum tipo
de projeto que estdo sendo trabalhados na sua propriedade. O engajamento dos
alunos nas atividades a partir do projeto profissional demonstra ndo s6 para as
familias, mas também para as comunidades a possibilidades de conhecer novas
experiéncias e experimenta-las.

O método da Alternancia precisa responder essa dinamica de maneira que
todos os atores participem do processo. Ainda a respeito desta questéo, Lima (2006,
p. 72):
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Preocupada com a presenca cada vez mais marcante do agronegocio e
cultivo em escala de grdos na regido de Orizona e nos mun icipios
circunvizinhos, Escola Familia Agricola de Orizona tem intensificado
discussdes com os jovens e suas familias quanto a importancia de criar um
plano de desenvolvimento e resisténcia dos camponeses em seu meio.
Para isso, com o funcionamento da Escola e com a revisdo dos erros
cometidos com turmas técnicos que ja concluiram o projeto profissional e de
vida, trabalhando com os jovens que estdo na Efaori, tem tido importancia
maior.

A educacdo, quando pensada a partir de uma problematica, possibilita a
reflexdo com os agricultores camponeses e atenta -0s para os reflexos negativos do
agronegdcio, como salienta Lima (2006) numa tentativa de criar alternativas junto
aos camponeses.

Os estudantes da EFAORI séo filhos de pequenos agricultores e sdo atore s
importantes para fazer com que a reproducdo camponesa seja fortalecida, os
aspectos culturais a partir de uma reflex@o critica e reflexiva, ao enriquecer a luta
dos (as) trabalhadores/as do campo na busca de qualidade de vida e que sejam
garantidos os principios basicos dos direitos fundamentais elencados na
Constituicdo Federal de 1988.

Ao seguir o mesmo método, analisaremos o perfil dos alunos da Escola

Familia Agricola de Uirapuru.

3.7 Alunos da Escola Familia Agricola do Uirapuru (EFAU): Ensino Médi o e
Educacéao Profissional

Os Educandos da EFA do Uirapuru, assim como da EFA da Cidade de Goias,
sdo também filhos de agricultores camponeses e assentados dos assentamentos
rurais da Reforma Agraria. 52 (cinquenta e dois) alunos estdo matriculados, soment e
32 (trinta e dois) participaram da pesquisa. Destes estudantes, apesar do numero de
homens ainda ser maior, ha um numero significativo de mulheres estudando na
EFAU (Gréfico 04).
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Gréfico-04: Numero de Alunos por Sexos EFAU, 2008.
Fonte: trabalho de campo realizado na EFAU, 2008.
Org. JESUS, José Novais de.

As mulheres estdo tomando a iniciativa de buscar seu trabalho e estudar,
ocupar seu espaco na sociedade. Tal fato também esta de certa forma mudando o
comportamento das mulheres camponesas. Antes, dificilmente se permitia que
mocas saissem de casa para estudar fora e além do mais numa escola em que 0s
alunos permanecem por duas semanas em internato e mista (homens e mulheres)
estudando e realizando atividades teoricas e praticas no mes mo espago, como é
caso das EFAs.

Esse Fato evidencia que as jovens das familias camponesas também querem
estudar e contribuir para o desenvolvimento do seu meio. A formacao, neste sentido,
precisa responder a altura das suas necessidades de maneira que os estudantes
tenham possibilidade de ampliar seus conhecimentos nos diferentes aspectos da

vida social. Como afirmam Santos e Silva (2006, p.82):

...Neste contexto a EFAU precisa atuar resgatando as origens e, partindo da
propria familia, cada aluno tem o dever e o direito de transformar o meio em
gue vive. Para que isto acontega é urgente que ele aprenda na escola as
teorias e as praticas diferenciadas que os instiguem a fazer as mudancas,
ainda que isso tenha um gosto amargo no inicio, devido as grandes
resisténcias por parte dos pais.

O proposito da educacdo na Alternancia € realmente provocar nos alunos,
pais e comunidades rurais a possibilidade de realizar algo que venha a responder
aos problemas levantados a partir da vivéncia dos estudantes.

Esta reflexdo precisa estar concretamente conectada com a participacdo dos
atores da alternancia. Devido a resisténcia dos pais, como mencionaram 0s atores,
tal fato implica que as familias também precisam ser trabalhadas, ou seja, precisa de

formacéao.
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Os alunos que estudam na escola da EFAU possuem faixa etéria de idade

que varia de 13 a 29 anos. (Gréfico 05).
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Gréfico 05: Idade dos alunos da EFAU, 2008.
Fonte: trabalho de campo realizado na EFAU, 2008.
Org. JESUS, José Novais de.

Esses alunos sao jovens camponeses que, de acordo com os dados do
gréfico, alguns ainda sdo adolescentes. Sdo alunos que querem estudar na escola
por considerar a EFA uma alternativa diferenciada de escola no campo. Sendo
assim, o trabalho da EFA é difundido de tal modo que j& tem uma dimenséo
importante em termos regionais. Com isso, a EFAU esta acolhendo alunos de varios

municipios circunvizinhos (Tabela 8). Como se percebe.

Tabela 8: Municipios de origem dos alunos da EFAU -2009

Procedéncia dos alunos da EFAU | Campo Cidade
Uirapuru 05 03
Amaralina 07 0
Crixas 0 03
Guapo 01 0

Novo Planalto 07 02
Mundo Novo 02 0
Campos Verdes 01 0
Porangatu 01 0

Total 24 08

Fonte: Trabalho de campo realizado na EFAU, 2009.
Autor: JESUS, José Novais de
Org. JESUS, José Novais de

A maioria dos alunos da EFAU é procedente de outros municipios, como
destaca a tabela. Pelo que se percebe, ndo ha muito interesse das familias
residentes no Municipio do Uirapuru para com a escola, tal fato fica evidenciado
guando se compara o numero de alunos matriculados, apenas 07 (sete) sdo do

Uirapuru, tal fato quer dizer alguma coisa, uma vez que tem uma populacéo rural
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significativa, e mesmo assim, 0s jovens nao procuram a EFAU para estudar.
Preferem continuar seus estudos nas escolas da cidade. Sera que as familias nédo
conhecem a escola ou a mesma néo transmite confianca as familias?

Verifica-se a falta de trabalho com estas familias ou talvez os agricultores ndo
gueiram que seus filhos estudem na EFAU? Por outro lado hd um interesse dos
agricultores camponeses de outros municipios que estédo procurando a EFAU.

Como a escola contribui para esta formacéo € outra questdo, em funcéo das
suas limitacdes pedagodgicas e principalmente pelo que se propfe a fazer garantir a

formacéo profissional para os jovens campesinos. (Tabela 9).

Tabela 9: Procedéncia dos alunos da EFAU, 2008.

Procedéncia dos Alunos da EFAU Numero de %
Alunos

Projetos de Assentamentos rurais de | 22 68,75

Reforma Agraria

Pequenas Unidades Agricolas 02 6,25

Povoado 01 3,12

Cidade 07 21,88

Total 32 100

Fonte: Trabalho de Campo realizado na EFAU, 2008.
Autor: JESUS, José Novais de.
Org. JESUS, José Novais de.

Outra questao relevante é que 68,75% dos alunos da EFAU sdo assentados
da Reforma Agraria. Esta € uma demonstragdo de que esta fami lia tem experiéncia
de luta.

Por esse motivo, os estudantes da EFA buscam essa qualificacdo técnica
como alternativa de permanecer no campo. Mas para continuar na terra é
necessario repensar novas politicas publicas especificas para este setor e incluir a
juventude camponesa como beneficiaria, ao poder, assim, contribuir para

desenvolver projetos de geracao de renda.

Portanto, as politicas e programas governamentais de capacitacdo de
recursos humanos ou de qualificacdo do trabalhador para o setor rural
devem prever uma formacdo tecnoldgica global deste profissional. Ao
analisarmos os diferentes modelos pedagoégicos utilizados pelos agentes
incumbidos de desempenharem esta fung¢éo, observamos que a maioria
deles sdo ineficazes para promoverem a capacitacdo tecnologica do
agricultor familiar. Entretanto, ao estudarmos a Pedagogia da Alternancia,
seus principios educativos e recursos didaticos préprios, nos convencemos
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de que esta proposta pedagogica relne os predicados essenciais para
promover a educagao tecnoldgica do jovem oriundo do meio rural, além de
contribuir para o desenvolvimento socioecondmico da agricultura familiar.
(AZEVEDO, 1999, p.101).

Algumas questbes merecem atencdo para ser analisadas. Quando o autor
menciona que a Pedagogia da Alternancia dispde dos instrumentos necessarios
para realizar a formacéo e a qualificacdo dos agricultores camponeses, afirma que o
ensino técnico nas Agrotécnicas Federais ndo esta voltado a atender as demandas
da agricultura camponesa familiar.

Preparar 0s jovens camponeses para atuarem nas suas proprias
comunidades é fundamental porque, assim, a educacdo contribui para fomentar
mudancgas que sao necessarias no espaco vivido dos alternantes.

Os jovens praticam e vivenciam atividades agricolas e pecuarias em suas
propriedades, seja para a subsisténcia da familia ou para o mercado no

complemento da renda (Tabela 10).

Tabela 10: Atividades realizadas nas propriedades dos alunos, 2008.

Atividades realizadas Numero de Alunos %
Agricultura 10 31,25
Bovinocultura leiteira 05 15,63
Apicultura 01 3,13
Horticultura 07 21,87
Avicultura 07 21,87
Fruticultura 02 6,25
Nenhuma - -
Total 32 100

Fonte; Trabalho de campo realizado na EFAU, 2008.
Org. JESUS, José Novais de.

As atividades nas propriedades dos alunos sdo b em diversificadas, tal fato
demonstra a viabilidade da agricultura camponesa.

Em suma, vale ressaltar que as EFAs pesquisadas trabalham com um publico
dotado de particularidades comuns e diferenciadas. A maioria dos alunos é de
agricultores, muito deles assentados da Reforma Agréria.

Por esse motivo, constatamos que o campo ainda é uma alternativa viavel

para aqueles que querem permanecer na terra, ou seja, tem gente voltando para o
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espaco rural, quer dizer que esta havendo uma recampinizacdo dos trabalha dores
gue outrora residiam no campo.

Ao partir dessa premissa, se a escola conseguir desenvolver elementos
tedricos para pensar o espaco, o territério, o lugar, a regido e a paisagem a partir do
meétodo da Pedagogia da Alternancia o processo formativo ocor rerd dentro de uma
perspectiva critica e socializadora, pois as problematizacdes partirdo das vivéncias
individuais e coletivas.

Por esse motivo, requer que 0s monitores/professores antes de qualquer
coisa precisam ser pesquisadores. Entender os procedime ntos metodologicos e
pedagodgicos da alternancia, para colocar em acéo a operacionalidade do método
nao tem acontecido, pois a maioria dos professores que ministram aulas nas escolas
em pesquisa nao detém o minimo de conhecimento sobre o método da Alternanc ia.

O que esté visivelmente provado é que se a EFA ndo tem conhecimento do
“método” e nem o domina, dificilmente faz formacéo na alternancia. Este desafio
esta posto diante do publico que as EFAs trabalham. O campo precisa ser
compreendido na dindmica da conjuntura social, econ6mica, histérica, da
diversidade cultural, da ambiental e da espiritual.

A Alternancia ndo funciona sem a participacao efetiva de todos os atores que
compdem o processo formativo. Por esse motivo, as EFAs precisam avancar e
aprofundar as discussbes e debates a respeito de como melhorar as acbes
pedagdgicas, envolvendo e dialogando com outras (instituicdes governamentais e
nao- governamentais).

Com énfase na discuss@o sobre a importancia e viabilidade da agricultura
camponesa e familiar € que serdo analisadas as praticas dos agricultores
camponeses que contribuiram para a coleta de dados desta pesquisa, com a

participacdo dos trés municipios que ja foram mencionados.

3.8. Atividades agricolas e pecuarias desenvolvidas nas u nidades camponesas
dos educandos

As acbes do capitalismo no campo, a expansdo do agronegocio (a
intensificacao do plantio da cana-de-agucar, da soja) no Estado de Goias e no Brasil
de modo geral tem causado polémica referente ao futuro da agricultura c amponesa

familiar.
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Quanto as politicas publicas destinadas ao setor agricola para incentivar a
pequena produgédo, parte de uma ldgica que o pequeno produtor se transforme num
pequeno empresario agricola. Por esse motivo, modifica o0 modo de vida, porque
interfere nas praticas culturais dos camponeses e mudancas de habitos, esse
trabalhador pode se especializar em uma determinada atividade, ao poder, também,
contribuir para a diminui¢cdo da producdo de alimentos basicos que é fornecida pela
agricultura camponesa e destinada ao mercado interno.

Ao tratar desta questdo, o Censo Agropecuario de 2006 traz revelacbes
importantes quanto a participacdo da agricultura familiar. De acordo com o Censo

vejamos a producao de algumas culturas:

Produziam 87,0% da producéo nacional de mandioca, 70,0% da producéo
de feijao (sendo 77,0% do feijao-preto, 84,0% do feijao fradinho, caupi, de
corda ou macacar e 54,0% do feijao de cor), 46,0% do milho, 38,0% do café
(parcela constituida por 55,0% do tipo robusta ou conilon e 34,0% do
arabica), 34,0% do arroz, 58,0% do leite(composta por 58,0% de leite de
vaca e 67,0% do leite de cabra), possuiam 59,0% do plantel de suinos,
50,0% do plantel de aves, 30,0% dos bovinos, e produziam 21,0% do trigo.
A cultura com menor participacdo da agricultura familiar foi a da soja
(16,0%), um dos principais produtos da pauta de exportacao brasileira.

Estes dados deixam evidente a viabilidade da agricultura familiar na producéo
diversificada de alimentos. Serve de base para elaboracdo e orientacd o de novas
politicas publicas para este setor que apresenta grande potencial de geracdo de
empregos no campo e geracao de renda para os agricultores camponeses.

Dessa forma, demonstra que o Brasil precisa rediscutir questdes polémicas
como essa que envolvem o papel da agricultura camponesa e familiar e a Reforma
Agraria para garantir a producdo de alimentos que boa parte € consumida no
mercado interno como, também, alternativas de producdo, ou seja, de alimentos
saudaveis que sdo uma nova exigéncia da socie dade.

A respeito da pratica da agricultura camponesa familiar € que vamos estudar
a participagdo e as atividades que sdo desenvolvidas pelas familias dos educandos
da EFAGO no Municipio de Goias. Vale lembrar que este Municipio tem 22 (vinte e
dois) projetos de assentamentos rurais.

Das trinta e cinco familias consultadas, a maioria tem propriedades que giram

em torno de 10 a 100 hectares (Tabela 11).



Tabela 11: Tamanho das Unidades Agricolas

Classes de area (ha) No %

0 alo0 5 14,28
10a 30 9 25,72
30 a 50 16 45,72
50 a 100 05 14,28
Acima de 100 0 0
Total 35 100

Fonte: trabalho de campo realizado com as familias, 2008.

Org. JESUS, José Novais de.
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Como mostra a tabela, as propriedades sao pequenas e tém uma importancia

na producdo de alimentos, geracdo de empregos e permanéncia do homem na terra.

As atividades desenvolvidas na agricultura camponesa sao diversas (Tabela

12).

Tabela 12 - Atividades agropecuarias e agricolas
desenvolvidas nas Familias, 2008.

Atividades N° %
Gado leiteiro 26 74,28
Gado de corte 03 8,57
Avicultura 08 22,85
Apicultura 13 37,14
Suinocultura 12 34,28
Arroz 10 28,57
Milho 18 51,42
Feijao 03 8,57
Mandioca 14 40,0
Horticultura 08 22,85

Fonte: Trabalho de campo realizado nas familias, 20 08.

Org. JESUS, José Novais de.

Vale ressaltar que a maioria dos camponeses continua optando pela atividade

leiteira, pois considera que o manejo é menos trabalhoso e tem retorno imediato. Por

esse motivo, algumas praticas histéricas c omo cultivos de cultura como arroz, milho,

feijdo e mandioca diminuiram em relacdo a criacdo da pecuéria leiteira. Mas, por

outro lado, observa-se que apicultura surge significativamente complementando a

renda dos agricultores camponeses.

Esses agricultores tém caréncia de acompanhamento técnico para melhor

cultivar a terra. Diante desse cenério, a EFA tem papel importante na orientagéo

técnica.

Mas, de acordo com as familias, a escola ndo tem correspondido

adequadamente no que diz respeito a qualificacdo junto aos agricultores. Para
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67,0% das familias a EFAGO nao esta contribuindo na orientagéo técnica. Apenas
33,0% afirmaram que esté contribuindo.
A EFAGO realizou atividades por meio de mutirdo com as familias do Projeto

de Assentamento Dom Tomas Baldu ino para colheita de arroz (foto 07).

Foto 07: Mutirdo para colheita de arroz, no PA Dom Tomés Balduino -GO, 2008.
Fonte: Arquivo: EFAGO
Org. JESUS. José Novais de.

Pratica como esta tem uma contribuicAo importante para dialogar com a
comunidade. Este plantio foi realizado numa propriedade de uma familia de aluno da
EFA, com o objetivo de produzir alimentos para a escola. Estas atividades que tém
fins didaticos, muitas vezes ndo tém acompanhamento técnico.

Esta questdo esta relaciona a falta de técnicos (agrébnomo, veterinario,
zootecnista e topografo). As vezes, a escola ndo dispde desses profissionais e;
guando tem, o nimero € insuficiente para atender as demandas que vao surgindo.

Como os profissionais técnicos tém contratos temporarios, a rotatividade tem
causado transtorno para a realizagdo das ac¢des pedagogicas e também em relacédo
a formacgéo profissional dos alunos, deixando a desejar e consequentemente ndo ha
continuidade do trabalho de orientacdo com as familias. Muitos desses agricultores
enfrentam problemas que vao desde a orientacdo técnica a falta de acesso a

financiamento (Grafico 6).
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Gréfico - 6: Acesso a financiamento agricola das familias da EFAGO, 2008.
Fonte: Trabalho de campo realizado na EFAGO, 2008.
Org. JESUS, José Novais de.

Como se podde observar, 63,0% das familias ndo tem acesso a financiamento
agricola. Apenas 29,0% disseram que tem acesso ao crédito agricola do PRONAF
(Programa Nacional de Fortalecimento Agricultura Familiar) e 8,0% do FCO (O
Fundo Constitucional de Financiamento do Centro -Oeste).

Constata-se que a maioria dos agricultores que participaram da coleta de
dados para esta pesquisa ndo acessou o crédito agricola. Alguns porgue néao
guerem, outros porque tem dificuldades de conseguir financiamentos, apesar de
existir uma linha de crédito especifica somente para fomentar a pequena producéo.

A organizagdo das familias em Associacdo de Produtores, Cooperativas e
Sindicatos conta com a participacdo de 67,0%, enquanto 30,0% néo participam de
nenhum tipo de organizacdo. O nimero de camponeses envolvidos nas instituicdes
organizativas parte de uma formacao politica que teve inicio com as ocupac¢des de
terras.

As praticas das pequenas unidades agricolas das familias dos alunos da EFA
de Goias tém uma participacdo importante na reproducdo do modo de vida
camponés mediante as diversas atividades agropecuarias constatadas no
desenvolvimento da pesquisa.

As atividades das pequenas unidades agricolas das familias camponesas
demonstram a importdncia do papel da agricultura e a pecuaria para a
complementagdo da renda familiar. Por esse motivo, também emprega a mao -de-
obra da familia.

O municipio de Orizona € constituido na sua maioria, por pequenas

propriedades, onde sdo desenvolvidas diversas atividades agricolas. As
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propriedades dos camponeses possuem tamanho que varia de 10 a 200 hectares,

de acordo com a (Tabela 13).

Tabela 13 Tamanho das propriedades dos camponeses
de Orizona, 2009
(0]

Classes de area (ha) n %

0alo 4 11,40

10a 30 10 28,50

30 a50 15 42,80

50 a 100 5 14,80

Acima de 200 1 2,50
Total 35

Fonte: Trabalho de campo realizado com as familias dos Educandos
da EFAORI, 2009.
Org: JESUS, Novais Jesus de.

Para aprofundar a nossa andlise, obse rvamos que a tabela 13 mostra: das 35
(trinta e cinco) familias que responderam os questionarios, 11,40% correspondem de
0 a 10/hectares, enquanto a maioria que responde a 42,80% possui propriedades
gue tém entre 30 a 50/hectares, apenas 2,50% tem propried ade acima de 200
hectares.

A partir da tabela, pode-se perceber que as atividades dos camponeses das
familias dos alunos séo bastante diversificadas, ao contribuir, assim, para a
producédo de alimentos. Como mostra tabela das atividades que sdo desenvolvid as
nas propriedades. Vejamos tabela 14:

A partir da tabela pode-se constatar que a op¢ado dos agricultores
camponeses pela pecuaria leiteira chega a 85,57%; ja cultivos de lavouras como
arroz, 34,28%; milho, 65,71%, mandioca 28,57%. Os camponeses ainda man tém
essas atividades apesar da expansdo da pecuaria leiteira nas pequenas unidades
agricolas.

Mas, também, surgem novas atividades a exemplo da apicultura que se
caracteriza como sustentavel e ecoldgica. Por outro lado complementa a renda da

familia. (Grafico 07).

Tabela 14: Atividades desenvolvidas pelas familias dos
alunos da EFAORI, 2009.
Tipo de atividade N° %
Gado leiteiro 31 85,57
Gado de corte 3 8,57




Avicultura 27 77,14
Apicultura 6 17,14
Suinocultura 23 65,71
Arroz 12 34,28
Milho 23 65,71
Mandioca 25 71,48
Feijao 10 28,57
Fruticultura 27 77,14
Horticultura 28 80.0
Cana-de-acucar 12 34,28

Fonte: Trabalho de campo realizado com as familias dos alunos da EFAORI, 2009.

Org. JESUS, José Novais de.

Grafico 07: Contribuicdo da EFAORI com orientagéo técnica
Fonte: Trabalho realizado com as familias dos educandos da EFAORI, 2009

Org. JESUS, José Novais de.
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O gréfico mostra que 89,0% das familias diss eram que a EFAORI contribui

com a orientacdo técnica, essa orientagdo ocorre por meio das aulas, das visitas as

familias e do Dia da EFA na Comuniddade e com a participa¢do dos educandos nas

familias. Apenas 11,0% das familias afirmaram que a escola ndo co ntribui com a

orientacdo devida.

Muitos agricultores ndo acessaram o financiamento ou créditos agricolas, que

s&o recursos que contribuem para estruturar e melhorar a producdo da propriedade.

(Grafico 08).
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Gréfico 08: Acesso a financiamento agricola Orizona (GO), 2008.
Fonte: trabalho de campo realizado com as familias, 2009.
Org. JESUS, José Novais de.

De acordo com o grafico 34,0% das familias acessaram o PRONAF
(Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar) e 12,0% acessaram o
FCO (O Fundo Constitucional de Financiamento do Centro -Oeste); ja maioria das
familias, ou seja, 54%, disseram que nao acessaram nenhum tipo de crédito ou
financiamento agricola.

Os agricultores cam poneses do Municipio de Orizona tém um histérico de

mobilizacdo nas organizacdes sociais (grafico 9).
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Gréfico 09: Participacao dos agricultores em associac¢ao de produtores,
cooperativas e sindicatos em Orizona (GO), 2009.

Fonte: Trabalho de campo realizado com as familias dos alunos da EFAORI, 2009.

Org: JESUS, José Novais de.

O grafico acima mostra que 63,0% das familias participam das Associacdes
de Produtores, Cooperativas e Sindicatos. Enquanto 37,0% nado faz parte de

nenhuma instituicdes acima mencionada.
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O maior numero de agricultores organizados particpando dessas
organizacdes é uma clara demonstracdo das experiéncias adquirida s no decorrer
da tragétoria das lutas dos camponeses. Foi constatado que 60,0% das familias ndo
concluiram o Ensino Fundamental. Somente 40,0% conseguiram completa -lo.

Portanto, podemos constatar que os agricultores camponeses desempenham
papel importante na recriacdo e producdo do campesinato a partir das atividades
desenvolvidas nas propriedades tanto para a subsiténcia como para o mercado.

Por fim, analisamos as atividades desenvolvidas pelas familias dos alunos da
EFA do Uirapuru. As Vinte (20) familias que responderam aos questionarios
afirmaram que as propriedades sdo na maioria de pequenas unidades agricolas
(Tabela 15).

Tabela 15: Tamanho das propriedades das
familias dos alunos, 2009.

Classes de area N° %
0al0 5 25
10a 30 15 75
Total 20 100

Fonte: Trabalho de campo realizado nas familias dos alunos da
EFAU, 2009.

Org. JESUS, José Novais de.

A tabela 15 mostra que apenas 25% s&o propriedades de tamanho que
correspondem entre de o a 10 hectares, enquanto a maioria das propriedades esta
entre 10 a 30 hectares, por esse motivo, percebe -se que 0 municipio é constituido
de pequenas propriedades. Nessas pequenas propriedades, os agricultores realizam
diversas atividades agricolas e pecuarias.

Apesar das dificuldades, esses agricultores camponeses tém participacao
significativa na producéo de alimentos (Tabela 16).

Tabela 16: Atividades desenvolvidas nas familias dos educandos da EFAU, 2009

Atividades desenvolvidas Ne° %
Pecuaria leiteira 12 60
Avicultura 8 40
Suinocultura 12 60
Arroz 12 60
Milho 16 80
Mandioca 12 60
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Feijao 4 20
Cana-de-agUcar 2 10
Fruticultura 2 10
Horticutura 6 30

Fonte: Trabalho de campo realizado com as familias dos alunos da EFU, 2009.
Org. JESUS, José Novais de.

De acordo com a tabela 16, fica evidente que h& uma producdo bem
diversificada de atividades como pecuaria leiteira que chega a 60%; outro fator
importante para se considerar diz respeito aos cultivos de lavouras de milho, arroz e
mandioca, com destaque em relacdo aos outros municipios.

Tal fato, de certa forma, demonstra que as pequenas unidades agricolas
contribuem de forma positiva na producéo de diversificada de produtos e que na sua
maioria sdo destinados ao abastecimento do mercado interno.

Essa participagdo precisa ser analisada, pois por esse fato, fica claro que a
agricultura camponesa contribui para a regido com a producdo de alimentos e
empregos da mao-de-obra familiar.

Diante dessas demandas, a escola tem uma importancia para contribuir na

orientacdo e qualificacdo técnica para os alunos e familias, (Grafico 10).
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Gréfico 10: Contribuigdo da EFAU na orientacdo Técnica, 2009.
Fonte: Trabalho realizado com as familias dos educandos da EFAU, 2009.
Org. JESUS, José Novais de.

A partir do grafico, 80% das familias confirmaram que a EFAU de certa
maneira contribui com a orientagdo técnica, estimulando as praticas de plantio.
Apenas 20% das familias disseram que a EFAU nao contribui para a orientacdo

técnica.



178

Vale salientar que as orientagcdes nao ocorrem de maneira devida, pois faltam
profissionais técnicos e faltam recursos financeiros para realizar as agbes
pedagdgicas da escola.

Mas, mesmo assim, a maioria das familias considera que a EFA tem
contribuido significativamente com alguns ensin amentos e incentivos as praticas
agricolas e pecuarias. Por esse motivo, considera -se que a escola possa auxiliar no
acompanhamento técnico junto as familias. Esta atuacdo pode ser significativa
guando ha o envolvimento dos atores nas ac¢des pedagdgicas.

Esses agricultores enfrentam muitas dificuldades, principalmente quando se

refere ao financiamento agricola (Grafico 11).
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Gréfico 11: Acesso a financiamento agricola, 2009.
Fonte: Trabalho de campo realizado com as familias dos alunos, 2009.
Org. JESUS, José Novais de.

Ainda assim sdo muitos os agricultores camponeses que nao acessam crédito
agricola, como mostra o grafico 11 somente 30,0% buscaram financiamento no
PRONAF (Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar). J& 70%
ndo acessaram nenhum tipo de crédito, tal fato significa dizer que a maioria desses
camponeses nao trabalha com financiamento. Apesar de 0 PRONAF ser uma linha
de crédito dirigida para a agricultura familiar, muitos agricultores desconhecem, ou
seja, ndo tem conhecimento dos programas de financiamento agricola.

As diversas dificuldades que os agricultores camponeses enfrentam em varios
campos sao evidentes, pode-se observar a caréncia de assisténcia técnica,

pesquisa para orientar a producdo camponesa.
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Mesmo assim, esses camponeses continuam a produzir, resistindo e
permanecendo no campo. As disparidades entre 0s incentivos para a pequena
producao ainda é muito timida.

Houve melhoria da politica agricola brasileira, com os novos incentivos de
financiamentos para a agricultura familiar, programas como a compra antecipada,
que é a compra de alimentos junto as comunidades rurais torna uma alternativa
estratégica para alavancar a diversificacdo da producéo familiar e promover a
diminuicéo das desigualdades sociais.

O fortalecer da agricultura familiar camponesa, necessitam dessas politicas
publicas especificas para atender essa atividade que tem relevancia para a
economia local. Apesar de constatarmos muitos avancos em relacdo as politicas

anteriores, ainda assim deixa muito a desejar. Para Oliveira (2007, p. 40):

Trata-se, isto sim, de um processo incrivel de desenvolvimento da prépria
producdo camponesa pelo capital para, inicialmente, fazer frente a presséo
dos pregos do arrendamento da prépria terra. Depois, com 0 aumento da
produtividade do trabalho camponés, esse processo procura, de um lado,
continuar a reduzir os pregcos dos produtos agricolas (uma vez que o0s
precos crescentes do arrendamento, da terra e dos diversos meios de
producéo na agricultura tém criado problemas para o agricultor capitalista)
e, de outro lado, aumentar a massa geral da producdo de alimentos, sem
com isso ter que remunerar esse produto com um lucro médio, nos moldes
capitalistas.

Tal ocorréncia forca o agricultor camponés a criar novas estratégias de
resisténcia para fazer frente as relagbes capitalistas para continuar produzindo a
partir das praticas camponesas; essas estratégias se manifestam nas organizacfes
coletivas sdo as alternativas para superar dificuldades que sédo frequente s no
cotidiano dos agricultores camponeses. Vai exigir politicas publicas para o campo,
como forma de alavancar melhorias na qualidade de vida das populagdes.

Uma forma que os camponeses encontram de buscar alternativas de

resisténcias € por meio das associagdes e organizacdes (Grafico 12).
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Gréfico 12: Participagdo das familias em associagao de Produtores,
Cooperativas e Sindicatos em Uirapuru (GO) 2009.

Fonte: Trabalho de campo realizado com as familias dos alunos, 2009.

Org. JESUS, José Novais de.

As dificuldades que os agricultores enfrentam fazem com que muitos deles
procurem se filiar em Associacdo de Produtores, Cooperativas e Sindicatos. O
grafico mostra que 50,0% das familias participam, ou sdo associadas, isto quer
dizer que existe uma quantidade significativa de agricultores que participam das
organizagbes de trabalhadores, como forma de viabilizar agbes para o
desenvovimento local, a partir de projetos.

Por esse motivo, a escola pode exercer, por meio das a¢des pedag ogicas, a
conscientizacdo das familias e comunidades rurais com o intuito de ajudar a
viabilizar as propriedades e a producéao.

Ja no que diz respeito a escolaridade das familias que participaram da
pesquisa, constata-se que 80% ndo concluiram o Ensino Fundamental, enquanto
apenas 20% conseguiram concluir o Ensino Fundamental. Por esse fato, pode -se
analisar que o indice de analfabetismo no campo é alto.

A partir dessa analise constatamos que as EFAs, de certa maneira,
contribuem com as familias apesar das dificuldades que enfrentam, nos varios
aspectos, incluindo desde o pedagogico ao econémico. Tal fato vem criando uma
série de entraves para a realizacdo das atividades que sdo fundamentais para os
agricultores camponeses. Atividades de acompanhamento té cnico e outras
orientacgodes.

Os dados mostram que os agricultores continuam desenvolvendo varias
atividades agricolas e pecuarias, ou seja, sdo praticas bem diversificadas , isto quer
dizer que ainda ha preocupacao por parte dos agricultores de buscar auto nomia

para depender menos do mercado.
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O debate da educacé&o do campo vém ganhando destaque nos movimentos
sociais e nas academias por isso estudaremos no proximo capitulo a relagdo do

ensino da geografia com o campo na Pedagogia da Alternancia.



4 O ENSINO DA GEOGRAFIA NAS ESCOLAS FAMILIA AGRICOLA
(EFAs) E SUA RELACAO COM O CAMPO

As relacdes sociais e as transformacdes produzidas no espago materializam a
construcdo do territorio, e, por esse parametro, pensar o territério a partir das acées
sociais, culturais, econémicas, religiosas, politicas e ideologicas. Nesse cenario,
estas manifestagbes e correlagbes de poder sdo resultados de uma contradi¢do
pelos diferentes agentes sociais. E neste arcabougo que se nota a importancia da
Geografia para estudar e compreender a problematica do campo.

Na atualidade, a Geografia tem se colocado como uma ciéncia fundamental
na analise das transformacfes socioespaciais e das dindmicas territoriais. Para
Santos (1997, p. 71): “O espacgo € o resultado da acdo dos hom ens sobre o proprio
espaco, intermediados pelos objetos, naturais e artificiais”. Conhecer o espaco para
nele atuar implica, antes de tudo, saber as acdes que s&o geridas na construcao e
gestao do territério.

O ensino da Geografia e a sua relacdo com o campo tém relevancia
significativa para aprofundar a reflexdo da alternancia a partir das EFAs, pois a
Geografia na Pedagogia da Alternancia procura entender as relagdes e os fatores na
organizacdo do espaco, tendo como tematicas pertinentes a questdo agrari a e do

ensino numa perspectiva integradora da educacéo do campo e para o0 campo.

4.1 Pensar o territorio para saber agir no espago

A funcdo da Geografia nas andlises das dinamicas territoriais € compreender
as contradigbes sociais e os reflexos das mesm as na constru¢cdo do espago e na
formacgéo de novas territorialidades.

A interpretacdo e a compreensdo dos elementos que constituem o territorio
sdo importantes para sua funcionalidade e as relagbes de poder que s&o
estabelecidas com a interligacdo de redes e sistemas. Dessa forma, saber as

relacbes que h& entre campo e cidade também é fundamental para compreender a
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dimenséo socioespacial a partir do ensino da Geografia nas EFAs. Para Cavalcanti
(2003, p.15):

A Geografia como ciéncia social, esta diretamente implicada nessas
transformacdes. Ja no inicio dos anos 90, o discurso que ficou conhecido
com o rétulo de geografia critica, que postulava uma ciéncia geografica de
cunho marxista, comegou a ser abalado. Tanto quanto em outras areas do
pensamento cientifico no mundo, cresceram 0s questionamentos ao
chamado socialismo real, abrindo brechas na aparente solidez do
marxismo. Surgiram outros enfoques de explicacdo e interpretagdo da
realidade. Na geografia, a andlise marxista ndo desapareceu (assim como
ndo desapareceram as chamadas Geografias Tradicional e Quantitativa),
mas adquiriu outras nuances. De uma certeza de que o0 espaco socialmente
determinado constituia o cerne da analise geografica foram surgindo outras
formulagdes, marxistas e ndo-marxistas ora elegendo como objeto de
estudo o lugar como espaco subjetivo vivenciado pelo sujeito, ora o territorio
como expressdo de dominio de grupos de poder, provocando o
fortalecimento da analise geopolitica na Geografia, ora 0 espaco como
poder, entre outros.

A Geografia, como ciéncia social, busca compreender as transformacfes
socioespaciais, ou seja, ganhou notoriedade no inicio da década de 1990, ao tomar
posicdo de cunho mais critico, dai surgindo a Geografia critica, mas tal fato fez com
que outras categorias de andlise surgissem para explicar e interpretar a realidade.
Apesar de que o marxismo ainda € um dos métodos mais utilizados.

O ensino da Geografia € importante porque os atores desse processo nao so
trabalham no campo, mas pelo fato de morar e vive r nesse espaco. Dessa forma, a
metodologia proposta pela alternancia vinculada ao ensino da Geografia possibilita
interpretar as relacbes que sao reproduzidas naquele espaco (campo), questdes
polémicas que vao desde a probleméatica agréaria, (a terra e a Ref orma Agraria) a
cultural, a urbana, a ambiental, a agricultura, a pecuéria, a infra -estrutura, a
migracao religido e a religiosidade, a politica, a globalizacdo, a cidadania, o lazer,
enfim, sdo diversos aspectos a serem observados e estudados a partir da
perspectiva geografica.

S8o0 questdes que exigirdo da escola um aprofundamento para responder
satisfatoriamente aos alunos, porque elas estdo ligadas a sua realidade. De acordo
Cavalcanti (2003, p.14):

Com essa abordagem, os conteldos geograficos tornam -se mais eficazes
no sentido de cumprir efetivamente com sua tarefa na escola, que é a de
contribuir para a formacdo geral dos cidad&os. E isso que justifica a
presenca dessa disciplina na escola de nivel fundamental e nivel médio.
Essa contribuicdo refere-se a possibilidade de leitura da realidade que esse
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saber disciplinar especializado possui e que pode compor as capacidades
cognitivas dos cidad&os.

Segundo a citacdo acima, a funcdo da escola na formacgédo de cidadéos e a
Geografia como disciplina € a partir do curriculo e dos contetdos programaticos,
desenvolver as potencialidades e competéncias cognitivas dos alunos.

Ler a realidade a partir das contradicdes do espaco vivido possibilita ao
educando interagir e tomar consciéncia dos problemas locais e gl obais, somente se
a escola for capaz de fazer o aprofundamento necessario do ponto de vista reflexivo
e critico.

O que de fato vai ajudar os educandos a compreender a légica, a dinamica do
movimento e agir na busca de solucdes é o ir-e-vir, ou 0 vai-e-vem do alternante
(aluno) que vivenciara realidades distintas no processo de formacédo e descobertas
gue constitui em conhecer 0 espago em que vive e entender as relagdes que
determinam a formacé&o das territorialidades.

Segundo Gimonet (2007, p. 94): “A alter nancia pode agir neste sentido porque
oferece e diversifica os lugares e 0s espacos para testar, empreender, experimentar,
manifestar-se, realizar-se, dar-se bem em alguma coisa. Ela torna experiéncias
possiveis tanto no plano familiar quanto profissional ou social”.

A vivéncia implica, também, reconhecer o espaco a partir das relagdes
politicas, econémicas e culturais e o instrumento pertinente que podera ajudar a
pensar o territério em que as EFAs estdo atuando é a Geografia.

Neste sentido, o ensino de Geografia nas EFAs precisa responder as
demandas que estdo presentes no campo, mas procurando questiona -las e levando
a comunidade para discutir, refletir e criar instrumentos para solucionar os problemas
existentes, como, por exemplo, contratar profission ais com formag&o adequada.

Compreender o campo numa Vvisdo geografica nos remete a analise os
conflitos que ocorrem nos diferentes espacos e, a0 mesmo tempo, ao entendimento
da interagdo entre campo e cidade, que acontece por meio de varios fatores —
impulsionados pelas tecnologias, comunicacao e informagédo e mobilidade, conforme
afirma Santos (1988, p.37):

Todavia, apenas recentemente é que se pbde falar num meio técnico -
cientifico. Contemporaneo do periodo de mesmo nome da civilizagdo
humana. Esse periodo coincide com o desenvolvimento da ciéncia das

técnicas, isto é, da tecnologia, e, desse modo, com a possibilidade de
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aplicar a ciéncia ao processo produtivo. E nesse periodo, também, que toda
a natureza se torna possivel de utilizagdo direta ou indire ta, ativa ou
passiva, econdmica ou apenas politica. Esse periodo também se
caracteriza pela expansao e predominancia do trabalho intelectual e de uma
circulacdo do capital a escala mundial, que atribui a circulagdo (movimento
das coisas, valores, idéias) um papel fundamental. Esses dois dados, em
conjunto, permitem a aceleragdo da acumulagdo, da qual, alids, sdo um
fruto e j& agora em escala mundial. H4& uma concentracdo maior da
economia, com a presenca de firmas de grande dimensdo, levando a
producéo a depender cada vez mais de capitais fixos de grandes dimensdes
e, também, a uma dependéncia agravada do trabalho em relagdo ao capital,
ao mesmo tempo em que a ciéncia, isto €, o conhecimento, se torna uma
forca produtiva.

A tecnologia, a informacao, as instituicées publicas e privadas e as diversas
organizagbes sociais sdo elementos que exercem funcdes importantes, mas
antagbnicas diante das agbes politicas na apropriacdo e reproducdo do uso do
territorio.

As acdes coordenadas politicas e economicamente tém como metas a
viabilidade do setor produtivo. A gestdo e organizacdo do territdério produzem
mecanismos que vao de acordo com as demandas internas e externas — producao e
consumo, ao sustentar pela difusdo da ciéncia e tecnologia, ao obrigar as grandes
empresas nacionais e transnacionais a investirem capitais de forma que aumente o
trabalho para responder a reproducao do capital.

Vale salientar que as distintas classes sociais que constituem o territorio sao
determinadas por relagbes de poder produzidas pelas lutas de classes, tanto na
ocupacao quanto na apropriacdo do territorio.

Cabe destacar o papel das organizagbes dos movimentos sociais na busca
constante de garantir e fazer valer seus direitos de morar, estudar, trabalhar, de
produzir no seu espago.

Nasce da contradicdo a perspectiva da construcdo do territério camponés.
Pensar o territério para saber agir no espaco € fundamental conhecer as
diversidades e as problematicas contraditérias exercidas nos ambitos politico,
econd6mico, ambiental, cultural e geografico.

Neste sentido, se faz necesséario analisar a concep¢do dos alunos sobre o
papel da Geografia e sua contribuicdo na interpretacdo dos problemas relacionados
ao campo e as questbes gerais que ocorrem nos espacos. Sera discutido no

proximo item.



186

4.2 A Geografia ao se pensar o territorio e as agcdes pedagogicas da educacéo
na Alternancia

O dialogo geogréfico com a Pedagogia da Alternancia € necessario, uma vez
qgue a Geografia € uma ciéncia que estuda o territorio, as relacdes de poder, 0
espaco, as transformacdes socioespaciais, o0 lugar, as suas dinamicas vivenciadas,
aregido e a paisagem.

A principio a Pedagogia da Alternancia tenta dialogar e refletir os problemas a
partir do espaco vivido, ao considerar e valorizar as experiéncias produzidas e
vivenciadas pelos alunos, familias, as comunidades rurais e as instituicdes de apoio,
ou seja, as parcerias.

As EFA’s promovem, por meio das a¢des pedagdgicas, a conscientizacao dos
educandos, ao provocar mudangas de atitudes para mudar e transformar o espago
vivido. Elas dispdem de ferramentas essenciais que ajudam no estudo da
problemética presente no cotidiano dos agricultores camponeses para refletir,
analisar, sistematizar e agir no sentido de realizar as modificagbes necesséarias no
ambito local. Este é o fundamento metodolégico e filosoéfico da Alternancia.

Pensar o espaco geograficamente €, também, vislumbrar um olhar critico para
as diversas questdes que estdo postas, por esse motivo, conhecer o territério para
saber agir se torna imprescindivel para a implementacdo dos projetos ou para
realizar as acOes pedagogicas no espaco rural.

O espaco onde residem os alunos precisa confrontar -se com o contexto social
atual para entender as implicagbes que ocorrem em niveis rural e urbano. Foi
possivel perceber tal fato nas conversas com os alunos, nas entrevistas e com 0s
guestionarios que foram aplicados.

Foram questionados 52 alunos da EFAORI. 46,15% disseram que gostam da
Geografia porque eles estudam temas pertinentes ao campo, cidade, relevo,
vegetacdo, tecnologias, industrializagéo, circulagdo de mercadoria, mencionaram as
categorias de analise geogréafica como espaco, regido e lugar.

Ja 30,77% afirmaram que nao gostam de estudar Geografia porque acham
dificil e complicado, e somente 23,08% nao resp onderam ao questionario. Enquanto
nas EFAs da Cidade de Goiads e Uirapuru, a maioria disse gostar de estudar

Geografia, a minoria considera que tem dificuldade de entender a Geografia. Neste
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sentido, vejamos o que disse um aluno: “Gosto, porque com a geografia consigo
descobrir o que esta acontecendo em nosso mundo e com as aulas de cada dia
descubro mais também sobre os problemas do campo”.

Como podemos observar, a declaragdo do aluno mostra a importancia da
Geografia para entender e compreender os acontec imentos no mundo, mas também
0s problemas locais, como os conflitos por disputa de terra e outros. De acordo com
Cavalcanti (2003, p.25):

Para cumprir os objetivos do ensino de Geografia, sintetizados na idéia de
desenvolvimento do raciocinio geografico, € preciso que se selecionem e se
organizem os contetdos que sejam significativos e socialmente relevantes.
A leitura do mundo do ponto de vista de sua espacialidade demanda a
apropriagdo, pelos alunos, de um conjunto de instrumentos conceituais de
interpretacao e de questionamento da realidade socioespacial.

Vale salientar que o suporte do Plano de Formagé&o, os temas do Plano de
Estudos e os Parametros Curriculares Nacionais do ensino de Geografia direcionam
as acOes pedagdgicas da Pedagogia da Alternanc ia ao visar atender as demandas e
as especificidades dos educandos desde o ponto de vista da formacgéo de cidaddos
capazes de atuarem na modificacdo do seu meio social, desenvolvendo habilidades
para ler o mundo com visao critica.

A Geografia, numa visdo da Educacdo no/do campo, busca compreender os
problemas do campo, ndo sO pelo fato de os alunos morarem e trabalharem no
espaco rural, mas por ser o campo 0 seu territorio, o seu lugar.

A partir desse aspecto, ndo se descarta 0 estudo das questdes urbanas,
ambientais, culturais, econémicas e politicas, pelo contrario, essa tematica exige
discussao aprofundada para entender as contradicdes e reciprocidade entre campo
e cidade. Para Spésito (2006, p.121):

O reconhecimento de um continuo cidade/campo ndo pressupde o
desaparecimento da cidade e do campo como unidades espaciais distintas,
mas a constituicdo de areas de transi¢do e contato entre esses espacos que
se caracterizam pelo compartilhamento, no mesmo territério ou em micro
parcelas territoriais justapostas e sobrepostas, de usos de solo, de praticas
socioespaciais e de interesses politicos e econdmicos associados ao mundo
rural e ao urbano.

Analisar a problematica espacial a partir das relagbes estabelecidas entre

campo e cidade possibilita a escola, a partir dos instrumentos pedagogicos utilizados
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na Alternancia, elencar elementos importantes para ser pensados geograficamente,
ou seja, a Geografia contribui na interpretacdo e na analise, ao permitir aos alunos
uma compreensao reflexiva e critica no que diz respeito as questdes agrarias e
urbanas; essa dinamica espacial dispde de elementos complexos que requer uma
leitura do corpo docente como um todo, porém, a Geografia tem papel relevante por
ser a ciéncia que estuda as relacdes que se passam pelo ter ritorio.

Por assim entender, a Geografia é construida a cada instante por meio da

mobilidade e a¢bes das pessoas. Para Cavalcanti (2002, p.33) afirma:

Em suas atividades diarias, alunos e professores constroem geografia, pois,
ao circularem, brincarem, trabalharem pela cidade, pelos bairros, constroem
lugares, produzem espagos, delimitam seus territérios; vdo formando,
assim, espacialidades cotidianas em seu mundo vivido e vao contribuido
para a producdo de espagos geograficos mais amplos. Ao construirem
geografia, eles também constroem conhecimentos sobre o que produzem,
que sdo conhecimentos geogréaficos. Entdo, ao lidar com as coisas fatos,
processos, na pratica social cotidiana, os individuos vao construindo e
reconstruindo uma geografia e um conhecimen to dessa geografia.

Nesse sentido, como o espaco rural € o lugar em que os alunos residem a
escola localizada no campo precisa trabalhar nessa perspectiva de construir esses
elementos a partir da vida, da cultura dos alunos e dos professores e trabalha r esses
conhecimentos a partir dessa territorialidade, levar o aluno a entender e a refletir os
conhecimentos levantados e construidos nos seus espacos. Como pode observar
na afirmacéo de um aluno “em relagdo aos problemas do campo a Geografia mostra
seu contexto histérico e politico, onde possamos a conhecer a complexidade e a
importancia desses problemas na formacéo social do campo ”.

A contribuicdo da Geografia para pensar e a organizar a atuacdo das
atividades que serdo exercidas no espaco possibilita aos alunos, aos agricultores
camponeses uma compreensdo dos problemas socioculturais e dos conflitos que
surgem nas relacdes socioespaciais e sdo estudados a partir dos contedados
geograficos.

Em tese, devem surgir das indagagfes e provocac¢des que séo leva ntadas
com a colaboracdo dos alunos, familias e comunidades. Desse modo, Cavalcanti

(2002, p. 33) considera que:

Na escola € o lugar de encontro de culturas, de saberes, de saberes
cientificos e saberes cotidianos, ainda que o seu trabalho tenha como
referéncia basica os saberes cientificos. A escola lida com culturas, seja no
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interior da sala de aula, seja nos demais espacgos escolares. E a Geografia
escolar € uma das mediagdes por meio das quais o encontro e o confronto
entre culturas se déo.

Na escola, as riquezas desses diferentes campos do conhecimento dialogam
a partir das praticas metodologicas e devem ser pensados a partir da cultura do
campo, isso porque é onde vivem os alunos.

Nesse sentido, os educandos sao detentores de saberes multiplos per mitindo
uma leitura do campo como territério da resisténcia, de cultura e de contradi¢do e da
vivéncia em diferentes lugares. Segundo relato de um aluno da EFAGO: “ com a
Geografia podemos estudar os fendbmenos da natureza, estudos dos mapas e outros
aspectos fisicos e quimicos da natureza”.

Nas pesquisas realizadas com os professores de Geografia das Escolas
Familia, referentes aos conteudos ligados ao campo foram constatados que apenas
dois professores desenvolvem essa temética, procuram, em primeiro lugar,
contextualizar e construir a Geografia a partir do meio em que vivem o0s alunos.

Nas aulas planejadas, o foco do conteldo parte da realidade do aluno; sao
discutidas a modernizagcéo da agricultura do campo, 0 uso e a posse da terra e as
guestdes culturais.

Os professores fazem um desafio com os alunos: procuram desmitificar a
aculturagdo da vida urbana e proporcionar um contato direto com a producdo e
valorizagdo da cultura do campesino. Essa questao fica evidente no relato do aluno
da EFAORI:

Sim, pois na Geografia se estuda a estrutura fundiaria do Brasil, a revolugdo
verde, entre outros. Em relacdo a estrutura fundiaria estudamos as lutas dos
integrantes do MST e também a quantidade de “terra” que o0 nosso pais

possui, mas o quanto e mal dividida entre o0 s agricultores.

E importante ressaltar que as discussdes dos problemas a partir de uma
andlise geogréfica torna os conteudos ricos do ponto reflexivo uma vez que esses
temas estejam relacionados com o cotidiano dos alunos. Como fala o aluno da

EFAGO, quando perguntado sobre a relacdo campo e cidade.

A Geografia nos mostra o crescimento das populagdes e as dificuldades em
ambas as partes. Em questdo da educacgédo, salde e outros direito que o
homem do campo tem e que ndo esta sendo suprido, mostrando que a
cidade sempre foi e sempre sera mais privilegiada.
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As dificuldades que os alunos enfrentam estdo relacionadas a falta de
professores de Geografia nas EFAs. Ainda existem professores sem formagéo
atuando principalmente nas escolas da Cidade de Goias e Ui rapuru, as implicacdes
desta atitude acarretam enormes prejuizos na aprendizagem dos alunos, uma vez
gue o estudo das categorias de analise € fundamental para entender a Geografia.
Tal fato fica demonstrado no depoimento de um aluno da EFA de Goias. Em rel acédo
se o professor de Geografia trabalha questfes ligadas ao cotidiano dos alunos?
“N&o, porque ele ndo é formado na area de Geografia”.

Essa afirmacao revela que o ensino de Geografia pouco estéa contribuindo na
educacdo da alternancia pelo falto de ndo haver professores com formacéo
especifica em Geografia. Nao é a Geografia que ndo contribui, mas a falta de
profissional nesta area.

Ainda existem nas EFAs problemas dessa natureza, que ndo sdao mais
aceitaveis do ponto de vista didatico e pedagdgico. No e ntanto, ainda assim, pode-
se perceber o esfor¢co do profissional que ministra essa disciplina quando diz que o
ensino da Geografia contribui para a educacdo na Pedagogia da Alternancia,

embora ndo possua a graduacao na area. (Professor da EFAGO).

Pelos valores veiculados nas midias e multimidias. Da banalizacdo da
violéncia, seja pelos eletrénicos, ou 0 mundo sem fronteiras da internet.
Nesse caso o Gedgrafo como qualquer outro educador tem um importante
papel: reconhecer as particularidades, valores que nortearam a vida do
camponés antes do seu éxodo para as periferias das cidades em
construgdo no século XX. Depois foi descartado, sem valores de
solidariedades, ridicularizado ou menosprezado pela légica de mercado e
discurso técnico cientifico de modernidade. Portanto, o trabalho do
educador com a compreensdo do conceito de tempo e espago € com
certeza buscar resgatar valores adormecidos ou criar situagdes de pesquisa
e problematizagdo que disserta o que realmente quer o camponés no século
XXI. O senso comum diz que € o retorno as raizes, aos valores perdidos e
cantados nas musicas sertanejas de raiz, na literatura de cordel e no lirismo
de alguns poetas.

Neste sentido, o estudo da Geografia nas EFAs, como mencionado, ndo tem
explorado devidamente as tematicas relevantes a serem estudadas nos contetdos
de Geografia. Impossibilita-se aos alunos terem uma compreensao da realidade
porque partiria das questdes vivenciadas no espacgo, refletindo a partir das
territorialidades.

Atentar para a formagédo de cidaddos com a capacidade de resolver

problemas, de entender as contradicbes que ocorrem na sociedade e no mundo
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globalizado, podendo assim agir localmente como propbe a Pedagogia da
Alternancia.

Para o professor de Orizona (B) a “Geografia é a disciplina que mais contribui
para a compreensao da existéncia, pelo fato de ter um campo abrangente, possivel
de fazer um trabalho a partir da realidade e permite estudar todos os temas”.

Sendo assim, a Geografia por meio dos varios conteudos, ajudaria aos alunos
a conhecer o espago em que eles moram os fendbmenos que acontecem no seu
territorio. O fato de trabalhar com adolescentes e jovens que habitam no campo,
poucas sdo as discussbes com os alunos sobre temas referentes as festas
populares, (folias de reis, mutirdo, festa da colheita, catira e outras).

Pelo que foi observado, estes assuntos ainda n&o estdo dentro da escola, ou
seja, a escola precisa transpor 0os muros e trazer as festas para dentro das salas de
aulas, pois o campo também produz culturas.

Desse ponto de vista, a Geografia pode estudar a cultura, a sociedade e a
sua relacdo com natureza. Algumas questdes sdo apresentadas na fala do aluno da
EFA de Orizona.

... Trabalha de forma a orientar n6és estudantes a valorizar 0 nosso meio
como, por exemplo, o estudo e a valorizagdo do cerrado, que é a principal
vegetacdo do nosso municipio e também nos mostra a degradacdo do
mesmo, tendo em vista outras questdes como a migragdo dos jovens do
campo para a cidade do nosso Municipio (Orizona).

Percebe-se que os alunos tém uma compreensao dos problemas ambientais
gue acontecem no seu municipio, dos problemas sociais. Tal fato permite aos jovens
camponeses entenderem os processos da producéo do espaco referente a utilizacao
do solo, ou seja, a pratica da agropecuaria é a atividade desenvolvida por todos que
residem no campo e, também, questdes como a migracdo, muito comum nos dias
atuais, tanto do ponto de vista regional quanto nacional, suscitadas pelas novas
relacbes que sdo estabelecidas entre campo e cidade. Como afir ma Santos, (1997,
p. 54):

Durante alguns séculos, campo e cidade interagiam mutuamente, mas com
0 processo que se inicia com as grandes navegacdes e consolidam -se com
a revolucgdo industrial, ndo é mais possivel ficarmos imunes as mudangas e
continuarmos com 0s mesmos conceitos e classificagdes hierarquicas.
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As novas relagdes que vém ocorrendo entre campo e cidade exigem repensar
0 processo que estd mudando a nova configuracdo espacial, que se da no confronto
e na contradicdo social do setor produtivo. A partir desse contexto, a escola se torna
0 espaco da pesquisa, da reflexdo (reconhecer, entender, refletir e produzir um novo
territdrio) com os alunos, comunidade e a sociedade como um todo.

Um bom exemplo é da Escola de Orizona, que, ao longo da sua ¢ aminhada,
vem realizando cursos de formacdo com as familias. Como relata o presidente da

Associacdo, Antonio Pereira de Almeida:

A escola, ao longo de sua existéncia, ela tem feito seminério, encontro de
formacdo com as familias sobre a pedagogia da alter ndncia. Tem criado
através do conselho administrativo, € um espacgo de compartilhamento, de
responsabilidade, mas ainda é timido, as vezes vocé fica até frustrado
termina um processo de formacgéo nas familias, estudando os pilares da
pedagogia e depois parece que néo fica nada na cabeca, né?. As familias
ouvem, participam, mas ndo se envolvem, porque se envolver ndo esta no
conhecer, esta no aderir e passa pela cabeca e pelo coragdo, entdo ainda
falta esta questéo da adesdo.

Trabalhar a formacao das familias por meio de cursos, palestra, debates é a
metodologia em que as escolas precisam investir para motivar os pais a
compreender 0 processo e se comprometer com a escola e com a Pedagogia da
Alternancia. Essa tarefa ndo é nada facil, como bem mencionou o pre sidente, mas é
necessaria quando se pensa numa escola gerida e assumida pelos agricultores
camponeses.

A partir desses pressupostos vale destacar que € primordial entender as
relacdes e as contradicdes que ocorrem na organizacao e reproducdo do espaco.
Sabiamente, o estudo geografico desempenha um papel essencial nesse contexto
gue é pensar 0 espacgo para promover as a¢fes, numa perspectiva de superacao
dos problemas que as EFAs propdem a fazer, com a colabora¢do dos diversos
parceiros, tanto do setor publico quanto do privado.

A Geografia contribui nesse Projeto Pedagdgico ao auxiliar a refletir, a
entender 0s processos pertinentes as questdes espaciais e territoriais e seus
conflitos.

Outras dificuldades relatadas pelos professores de Geografia € no g ue diz
respeito a falta de material didatico adequado, infraestrutura, recursos tecnolégicos,
internet na escola, jornal, revistas e a falta de conhecimento, por ndo terem

formagéo na area em que esta atuando.
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Estes séo fatores que contribuem para que o e nsino da Geografia nas EFAs
ndo corresponda de maneira satisfatoria a compreensdo das implicacdes que
ocorrem no espaco, no territério, no lugar e na regiao. Referente a esse fato, Gémez
(2007, p. 52):

A utlizagdo de um territério tdo limitado como o apresentado no
desenvolvimento territorial rural conduz a elaboracdo e implementacdo de
politicas publicas de desenvolvimento também limitadas, jA& que n&o
contemplam questdes essenciais, como os conflitos estruturais existentes.
Por tras da funcionalidade de um territrio do planejamento, encontramos a

manutenc¢do das assimetrias existentes no meio rural, muito longe, portanto,
de reduzir os desequilibrios existentes.

Conhecer o territério da agricultura camponesa € fundamental para
entendermos 0s processos de resisténcias, estratégias e as atividades
desenvolvidas para a permanéncia na terra.

Por esse motivo, estudar a formacéo técnica nas EFAs, proporcionada pela
Alternancia, é significativo para analisar a eficiéncia da educacéo profissional e a

sua contribuigdo para a permanéncia dos educandos na terra.

4.3 A formacdo técnica nas Escolas Familia Agricola (EFAs) e a permanéncia

na terra

A necessidade de fortalecer a luta camponesa, de formar técnicos capazes de
dialogar a partir da problemética dos cam poneses, ao se utilizar do método da
Alternancia com o intuito de preparar os campesinos para a vida e para o trabalho
ndo faz pensar numa formagdo que permita aos adolescentes e aos jovens do
campo resolverem os problemas desafiadores e conscientiza -los para o exercicio da
cidadania.

Para realizar tal formagédo precisa-se de uma escola “problematizadora” - a
escola “dinamica”, a escola “viva” e a escola “comprometida” com as varias questdes
sociais e técnicas. Preparar ou formar cidaddos conscientes e enga jados nas lutas
sociais é, também, formar o ser politico para exercer mudangas no seu lugar, o que
exige que o corpo docente tenha clareza do projeto e o papel social dessas escolas,

ou seja, das (EFASs).
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A formacéo de técnicos nas EFAs é uma tematica polé mica e requer uma
andlise reflexiva e urgente para entendermos o processo em que vem se dando
essa formacgéo.

Os cursos técnicos nessas escolas deixam lacunas devido a falta de
profissionais com formacao especifica na area, sendo que a educacéao profissiona | é
importante para as atividades agropecuarias e outras que serdo trabalhadas de
acordo com o potencial de cada regiao.

Toda a discussdo no enredo desta pesquisa foi perenemente apresentada
durante as observacdes nas EFAs e no IV Congresso da AEFACOT, re alizado em
Orizona-GO, nos dias 13 a 15 de agosto de 2009, em que participaram as 11(onze)
EFAs da regional Centro-Oeste e Tocantins. Teve como tema a “Formacao Integral”.

No entanto, ndo € o que foi constatado, uma vez que a “educacao
profissional” ndo esteve na pauta de discusséo, assim o tema “Formacao Integral” &
mais uma utopia com que muitas das EFAs sonham, uma vez que O Ccurso
profissionalizante tem relevancia diante das demandas que exigem a conjuntura
social.

Os dirigentes e assessores das EFAs té m enfrentado muitas dificuldades e
nao conseguem discutir ensino profissional com seriedade e profundidade que
exigem a tematica (Foto 8)

Foto 08: IV Congresso da AEFACOT
Fonte: Trabalho de campo no IV congresso da AEFACOT realizado em Orizona, 2009.
Org. JESUS, José Novais de.
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Nota-se que ha uma dificuldade do ponto de vista tedrico e pratico para
discutir outras questbes complexas, ao incluir a problematica do campo e o papel
dos cursos profissionalizantes nas EFAs no contexto atual.

A discussao, a partir da Pedagogia da Alternancia, devia ser o ponto -chave
para refletir a educacdo no/do campo, a agricultura camponesa, as culturas
populares, o potencial natural das regides, enfim, ajudar a compreender e a
repensar o campo, a cidade, a sociedade nu ma visao sistémica.

As instancias administrativas e pedagoOgicas das EFAs, ou seja, as
Associagfes que sdo as entidades mantenedoras dessas escolas, a Direcdo e as
Coordenacfes Pedagogicas estdo com dificuldades de organizar e executar o0s
cursos profissionalizantes.

Outro ponto relevante que deve ser levado em conta é o despreparo das
assessorias pedagodgicas, porque 0S assessores nao tém conhecimento para
orientar a “Educacéo Profissional’ nas EFAs, o que tem contribuido para desmerecer
o ensino profissional. A educacao profissional ndo é prioridade e ndo esta nas
pautas de discussdes. Referente a esta questdo, vejamos o relato do professor

Cicero José da Silva, técnico e Diretor da EFA de Orizona:

Outra problematica que eu vejo na questdo do ensino técnico profissional
das EFAs é a questdo, assim da estrutura de laboratério pra esse
profissional trabalhar, porque aquela idéia de que o laboratério é a
propriedade do estudante, é importante o estudante ter uma propriedade
desenvolvida pra trabalhar la. Mas, se a escola nao tiver uma estrutura boa,
fisica dentro desse laboratério, onde esse laboratério funciona
corretamente, € impossivel fazer um trabalho bom. Porque quando vocé
tem que sair fora, primeiro vocé nao tem propriedade, principalmente de
estudante ou mesmo até vizinha que atenda a toda as demandas que vocé
precisa, ali tem uma, duas, mas tem toda questdo de viagem, de custo que
acaba ficando mais caro que vocé tendo internamente dentro da escola.
Entdo, muitas vezes o pessoal que discute a pedagog ia da alternancia deixa
passar batida essa questdo do profissional da qualidade do curso, que
profissional a gente esta formando e o curso técnico é o carro chefe das
escolas. A maioria das escolas (EFAs) de Goias e Orizona, a EFAORI, este
por causa do curso Técnico em Agropecudria, as outras escolas ndo é
diferente o processo. SO que o curso técnico a nivel de Brasil ndo é
preocupacdo alguma, o pessoal continua com a mesma mentalidade de
qguando surgiu as EFAs em 1940 na Europa onde o laboratério didatico e ra
a propriedade do aluno, hoje ja se passaram 60 anos depois e a forma de
pensar é a mesma. Entdo, € uma conjuntura totalmente diferente, acabou
essas propriedades diversificadas, onde o pessoal plantava de tudo, onde
tinha horta, hoje estudante do meio rural que nunca viu tirar leite. Ai vocé
vai para a escola, a escola ndo tem um laboratério de bovinocultura, as
vezes uma ou duas visitas, mas ele vivencia aquilo ali numa visita, quer
dizer, ndo tem a vivéncia diaria daquela atividade, ele ndo tem isso e m
casa, por mais que vocé conscientiza para fazer com visitas, com estagio,
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vOocé ndo consegue atingir um objetivo, ndo consegue fazer uma formacgéao
boa.

A reflexdo chama atencédo pelo fato da Educacdo Profissional ser o carro -
chefe das EFAs, mas ainda ndo é prioridade nas discussGes pedagdgicas das
mesmas. O descaso foi constatado pelo fato de ndo existirem nas instalacdes das
EFAs nenhum tipo de laboratério para a realizacéo de estudos e pesquisas de solos,
plantas, animais, além de outros.

O que revela no relato do professor que os profissionais técnicos enfrentam
muitas dificuldades para realizar a formacao profissionalizante, devido a falta desses
implementos de suma importancia para a qualificacéo profissional dos campesinos.

Existe uma contradicdo de concepcao referente a formacgdo profissional,
guando se concebe que o laboratério da escola € a propriedade do aluno, percebe
gue essa argumentacao reforca que todas as atividades serdo realizadas nas
propriedades das familias dos educandos.

Neste sentido, as EFAs teriam que realizar todo o acompanhamento
(orientacBes técnicas, campo de experimentacdo), mas acontece que essa
justificativa revela ou anula o comprometimento de investir na educacéo profissional
nas EFAs.

Do ponto de vista técnico e didatico, as EFAs necessitam de laboratorios, e 0
espaco das escolas deve ser também campo de experimentacbes para que 0S
alunos possam difundir as experiéncias desenvolvidas no contexto socioprofissional.
Ainda de acordo com o professor Cicero José da Silva, a form acdo profissional é

insuficiente diante dos problemas:

Hoje é fundamental os laboratérios dentro da escola de olericultura, de
agricultura, de bovinocultura,de suinocultura e de avicultura de todas as
oportunidades, é ldgico, os que ndo tiver como, tem qu e ser buscado fora,
logicamente. Eu analiso assim: que o pessoal até hoje tem brincado de
fazer formacdo técnica, tem um discurso muito bonito no papel de
agroecologia, mas na verdade n&do forma agroecologia nenhuma que é um
processo muito mais amplo, mais complexo do que o que se discute, ndo
tem profissionais preparado, nem para trabalhar o convencional, entdo
muito menos o agroecoldégico.

Percebe-se que as contradicbes no ambito didatico -pedagogico tém
implicacdes na deficiéncia da formacdo profissional dos alunos. A falta de
infraestrutura, de assessoria técnica €, também, um entrave que precisa ser

considerado, porque h& dificuldades dos diretores e coordenacdo pedagodgica
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guanto a educacao profissional, ou seja, as EFAs, de modo geral, ndo conseguem
pensar nem organizar a educacao profissionalizante.

Neste contexto, qual a finalidade da Alternancia no processo da formacéo
profissional e a inser¢cdo no mercado de trabalho? O estudo do espago e a criacao
de estratégias levam a criar quais alternativas de per manéncia na terra? A
finalidade da alternancia serve como um meio para orientar a formacéo profissional
e ajudar a pensar o meio familiar, econdmico, cultural e ambiental.

Outra questdo pertinente € saber, a partir das experiéncias das EFAs, como
as praticas vivenciadas pelas familias sdo trabalhadas do ponto de vista da
formacéo teodrica e técnica. Nas EFAs de Goias e do Uirapuru, as atividades ndo sao
dialogadas com o projeto pedagdgico, a escola pouco tem influenciado as familias e
os atores envolvidos no processo formativo da Alternancia.

Verifica-se que a Alternancia ndo é integrativa, uma vez que as familias tém
dificuldades de participar da dindmica educacional. Desenvolver as habilidades e as
competéncias é o que todas as escolas primam, mas é impo rtante saber como isso
esta se dando concretamente.

Ha uma preocupacédo com a formacao do profissional para saber gerir 0s seus
negocios, 0s recursos naturais ao despertar, assim, uma consciéncia ecolégica para
construir praticas e manejo sustentaveis. Ess a afirmacgéo esta expresso no Projeto
Pedagdgico da EFAGO (2009, p.17-18) diz que:

O Curso Técnico em Agropecuaria tem como objetivo oferecer ao Mundo do
Trabalho um profissional dotado de conhecimentos técnico -cientificos. Esse
profissional deve possuir competéncias e habilidades voltadas para o
desenvolvimento e busca de solugbes no seu contexto de trabalho. Ele deve
atuar nas areas de horticultura, culturas anuais, animais de pequeno,
grande e médio porte, e gestdo do agronegdcio. Nesse sentido, conside rar
os diferentes patamares tecnoldgicos para orientar praticas agricolas e
zootécnicas economicamente viaveis e de menor impacto ambiental,
garantindo assim a sustentabilidade dos sistemas produtivos. Além do
dominio dos saberes tecnoldgicos expressos na forma de competéncias
gerais e especificas, pressupde-se a formacdo de um profissional critico,
criativo e autdbnomo.

A estrutura da escola é incompativel com o que propde o Projeto Pedagdgico,
ou seja, a formacgédo de cidadaos técnicos criticos e com sabere s tecnoldgicos que
exigem da escola infraestrutura como foi mencionado anteriormente pelo diretor da
EFA de Orizona.
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As EFAs, no que diz respeito a formacao técnica, deixam muito por fazer,
devido a falta de profissionais técnicos e de laboratérios nesses estabelecimentos de
ensino e de formacdo profissionalizante, humana. Formar técnicos com
compromisso social exige da escola clareza do seu projeto. E necessario saber qual
0 compromisso social da escola, a concepgdo de educacdo e de mundo do corpo
docente.

O trabalho nas EFAs exige uma compreensao das questbes técnicas e
agrarias para melhor entender o método da alternancia e auxiliar nas praticas que
sdo realizadas nas propriedades das escolas e nas familias dos educandos. Esse é
0 ponto-chave para qualificar os educandos e prepara-los para atuar no espaco
socioprofissional.

As trés EFAs pesquisadas possuem propriedades e espacos onde sao
realizadas atividades pedagdgicas com cultivo de hortaligas, criagées de animais de
pequeno e grande porte como apicu ltura, bovinocultura, piscicultura e avicultura para
0 consumo das escolas.

Estas praticas sdo utilizadas para fins pedagdgicos e didaticos, ou seja,
auxiliar na qualificacdo e na formacéo profissional dos alunos. Como podemos
observar na foto a seguir alunos na aula pratica, fazendo a manutencdo dos

canteiros (Foto 09).

Foto 09: Mautengéo de Ctiro na EFAGO
Fonte: Trabalho de campo realizado na EFAGO em 2009.
Org. JESUS, José Novais de.



199

As préticas didaticas e os campos de expe rimentacdo pedagogica nas EFAS,
de modo geral, ainda ndo se consolidam, em funcdo de problemas financeiros e
técnicos. As escolas ndo conseguem fazer do espaco da escola o laboratério de
demonstracdo para as comunidades e alunos.

As plantacdes existentes nas EFAs tém como prioridade produzir para
abastecer o consumo interno e ndo como fins pedagogicos. Os campos de
demonstracdes experimentais nessas escolas praticamente ainda sdo poucos.

As EFAs estdo localizadas em regides de grandes riquezas naturais, mas
segundo alunos, a educacéo na Alternancia ndo tem respondido aos interesses dos
agricultores camponeses de forma significativa, como pode ser analisado nos
questionarios apresentados.

Quanto ao projeto profissional do jovem na EFAGO, nao é trabalhado , e as
orientagbes sao insuficientes, implicando a ndo elaboragdo dos projetos. Esse
recurso pedagdgico que é de suma importancia fica a mercés do abandono. Outro
fato é que falta assessoria pedagdgica para a equipe de monitores/professores para
realizar as orientagfes necesséarias no aspecto pedagoégico e as diversas questdes
sociais, econbmicas, técnicas, culturais, geogréficas, histéricas, ambientais e
ecoldgicas.

E importante ressaltar que as trés EFAs estudadas tém problemas comuns e
acoes individuais para resolvé-los. A EFA da Cidade de Goias possui 04 (quatro)
estufas e mesmo assim ndo consegue estruturar corretamente a producdo durante o
ano.

Foi implantado durante o ano de 2009, no terreno da EFAGO, o sistema Paes
para producéo integrada de hortalicas, com criacdo de aves. Essas praticas tém o
objetivo de motivar e estimular os alunos a implementar novas préaticas em suas
respectivas propriedades.

Referente a diversificacdo da producédo nas propriedades das EFAs, ndo ha
diversidade de producdo. Na EFA de Orizona, produzem-se café e hortalicas,

mandioca e acerola. Vejamos foto abaixo, alunos colhendo café durante aula prética.
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Foto 10: alunos colhendo café — EFA de Orizona
Fonte: Trabalho de campo realizado na EFA de Orizona, 2009.

Org. JESUS, José Novais de.

A producéo de café na propriedade da EFA de Orizona, além de abastecer a
despensa, serve também para os alunos estudarem a cultura e conhecerem as
exigéncias de manejo do cafezal.

As plantagbes de lavouras e outras atividades de senvolvidas na escola
precisam estabelecer essa funcdo didatica que € envolver os alunos, ou seja,
ensinar os alternantes a problematizar, pesquisar, experimentar, comparar
resultados e sistematiza-los, com acompanhamento técnico e rigor cientifico.

A relevancia e o papel da agricultura camponesa e a producdo da pecuaria
leiteira do Municipio de Orizona indicam que a EFA tem uma funcao preciosa:
preparar profissionalmente os alunos para ajudar nas orientacdes técnicas e
participar ativamente das atividades das propriedades das familias, ou mesmo para
atuarem nas instituicdes de assisténcia técnica na agricultura camponesa e familiar.

Ao pensar na continuidade e permanéncia dos jovens no campo ao término
do curso técnico, cada aluno desenvolve um projeto p rofissional para ser implantado
na propriedade, sob orientacdo da equipe de monitores/professores.

Esse projeto titulado como “Projeto Profissional do Jovem” tem como meta
melhorar a renda familiar do aluno e familia. Sobre o Projeto de Vida do Jovem,
vejamos o depoimento do Geografo César Augusto e Coordenador dos projetos de
vida dos alunos da EFA de Orizona:
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O projeto profissional do jovem na verdade seria ali 0 objetivo maior dos
instrumentos da escola, né, é aonde que vocé trabalha o instrumento, o
plano de formac&do, é como assim, como se fosse direcionado pra que o
jovem desenvolva um projeto de vida que lhe possa da uma sustentacao.
Dé continuidade aquilo que ele vivenciou, aprendeu, que ele adquiriu aqui
na escola entdo depois que ele entra aqui na escola, todo o trabalho dele é
para conhecer sua realidade, pra analisar potencialidade, os obstaculos as
dificuldades ali que tem na sua regido e o que fazer? Como que ele vai
transformar essa realidade? Pode dizer que é mais ou menos assim o
projeto profissional é, entdo, todas as disciplinas de uma forma ou de outra
procuram da subsidio a este estudante. Chegando ao 3° ano quando ele vai
aqui na nossa realidade, na nossa escola, a partir do 3° ano ele comega a
colocar aqueles gquestionamentos, aquele, o aprendizado dele em um
projeto, projeto que todo ele € acompanhado por um profissional, da
escola que vai ajudar ele, primeiramente colocar um punhado de questbes
na cabeca desse jovem, pra que ele possa aos poucos esta solucionando.
Entdo ele passa, € o0 3° ano que o Ultimo ano deles aqui, desenvolvendo
esse projeto, logicamente a partir de um a interagdo com a familia pra que
esse projeto ndo fique perdido. E ao final de dez meses de trabalho a passo
a passo ele apresenta para uma banca de técnicos especialistas, que vai
ajudar este jovem, abrirem novas questdes pra esse jovem ter a viabilidade,
aplicabilidade e a sustentabilidade desse projeto. E na EFA a partir dos trés
anos, desde inicio n6és temos o projeto profissional, somente nos trés anos
gue nos colocamos essa pratica de defesa em banca e, nés temos sentido
gue é uma coisa muito boa, € mais um momento que o jovem vai confrontar
suas idéias ali, € 0 momento de uma experiéncia fantéstica.

O espaco e tempo na formacdo alternada precisam estar integrados ao
projeto profissional do jovem, que constitui numa acao concreta de todo 0 processo
de reflexdo do aluno durante toda a vida escolar. Como afirma Gimonet (2007,
p.142-143):

Para que haja formacéo, o alternante deve garantir um proces so integrativo
dos saberes e aprendizagens e experienciais formais, realizar a passagem,
a transferéncia de uns para outros. Cabe -lhe, operar rupturas e relagfes na
ordem dos conhecimentos. Cabe-lhe, em outras palavras, ligar a méo a
cabeca, ao corpo e ao espirito.

A légica desse fundamento metodoldgico se baseia na agédo de praticar para
compreender a acdo, ou vice-versa. O projeto profissional do/da jovem alternante se
desenvolve a partir de uma acao integrativa, pois o0 sucesso da sua implementacao
depende, também, do apoio da familia em geral.

E o momento da experimentagdo, da concretizacdo que o educando vai
vivenciar numa perspectiva de criar alternativas e buscar a solugcédo de problemas

levantados a partir das observacdes e reflexdes.
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Neste sentido, a gestdo do projeto € pensada para garantir ndo sO a
estabilidade econdmica, mas também é discutida a sustentabilidade social,
ambiental e cultural da comunidade.

A principio, a construgcdo do projeto exige muita discussdo teérica para
estudar a viabilidade do projeto e ao mesmo tempo envolver a familia, pois ndo se
baseia numa agéo individual, mas sim numa construcédo coletiva.

Todo esse processo de formacdo ajuda na autonomia dos alunos,
desenvolvendo alternativas e implementando novas atividades no camp o. Como diz

o educando da EFA de Orizona, referente ao projeto profissional:

Agqui no 3° ano estou trabalhando com o projeto profissional que é o PPJ
(Projeto Profissional do Jovem) t6 trabalhando com o projeto de piscicultura,
nesse momento ja comecei, ja iniciei o projeto de piscicultura, fez estudo de
caso, fiz estagio e ja estou implantando o projeto 14, foi aprovado e ta em
andamento. Este projeto meu é particular estou fazendo com os proprios
recursos meu mesmo e estou buscando apoio do governo, busca ndo um
PRONAF, um empréstimo tem caminhado através disso ai, meu
empréstimo, apliquei na propriedade, pra desenvolver a propriedade dessa
forma.

A formacéao direta ou indiretamente néo deixa de ser uma agao coordenada e
articulada no territério relacionando a produgdo com a construgdo de novos
elementos politicos e econdmicos, além da criacéo de estruturas no campo.

Desse ponto de vista, a formacao em alternancia também contribui para
planejar as acbes dos agricultores camponeses na utilizacdo e uso do te rritorio.
Nesse projeto, ha o envolvimento de diferentes atores, que ajudam os educandos a
refletir e debater, a problematica do campo e as possibilidades que existem nesse
espaco. O didlogo com as instituicbes publicas (Agéncia Rural, Ministério do
Desenvolvimento Agrario, Secretarias de Agricultura do Municipio e do Estado,
Secretaria de Educacdo, Territorio Estrada de Ferro) € muito importante.

O Monitor e Coordenador do Projeto Profissional do Jovem da EFA de

Orizona, César Augusto afirma:

Bem, a banca é formada por técnicos, por um professor orientador, por um
professor da area técnica que acompanha esse projeto desde seu bergo,
né, e que o profissional precisa conhecer a realidade do estudante,
conhecer a sua regido, com as condi¢des até financeiras e vai acompanhar
esse jovem. Além desse, o orientador participa da banca, um técnico de
preferéncia que tenha grande conhecimento na area, onde foi desenvolvido
0 projeto, uma pessoa que tenha condigbes de analisar a estrutura do
projeto, sdo pessoas diversas. E esses técnicos que participam da banca,



203

com excec¢do do orientador, a gente procura buscar na comunidade, este
ano, por exemplo, nés saimos até da regido de Orizona e convidamos
pessoas do territério da estrada de ferro pra ta ajudando a gente avaliar
estes projetos.

O projeto tem a funcdo de promover o desenvolvimento do meio
socioprofissional do educando. Este momento € importante porque ha o
envolvimento de toda a equipe de monitores/professores com o intuito de dar
suporte para a elaboracgéo do projeto do aluno.

A escola considera que o projeto € de tal relevancia que depois de pronto é
submetido a uma banca para a apreciacdo, como mencionou o Coordenador que
acompanha a elaboracdo dos projetos profissionais dos jovens. A participacdo de
outros atores é fundamental, porque assim a escola consegue parceria para debater
os problemas que envolvem os agricultores rurais.

O sentido da formagédo na alternancia é contribuir com os alunos na reflexado
das possibilidades que existem no campo. Outra acdo que deve ser observada pelas
EFAs € o debate das atividades que ndo sejam apenas agricolas e pecuarias, mas
pensar a vocacao e o potencial da regido, ao levar em conta o fator turistico com
base na cultura local, ou seja, a escola precisa ajudar na transformag &o,
considerando as novas implicagbes que vém ocorrendo no mundo do trabalho, sem
perder de vista a proposta educacional e a realidade dos educandos.

A EFA de Orizona, apesar das dificuldades, tem conseguido fazer o debate
relacionado a concepcdo projetad a sobre a educagdo do campo. Essa € uma forma
de a escola contribuir para aqueles jovens que querem permanecer no campo.

Vale frisar que nem todos os projetos profissionais de final de curso sao
aplicados pelos jovens, ou seja, ndo saem do papel, pois muitos dos estudantes
fazem o projeto como uma obrigacao no final do curso, porque deve apresenta -lo; é
uma exigéncia da escola para a conclusao do curso. Por  fim, as atividades
realizadas na propriedade da EFA de Uirapuru. (Foto 11).
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Foto 11: Horta no siema de manala, coleta de peixes-EFAU
Fonte: Trabalho de campo realizado na EFA de Uirapuru, 2009.
Org. JESUS, José Novais de.

As novas experiéncias e projetos que vao surgindo nas EFAs auxiliam na
formacéo técnica dos alunos, como esse projeto de hor ta no sistema de mandala na
EFA de Uirapuru. Como podemos observar, a producdo de hortalicas é integrada
com a criagdo de peixes e aves, um sistema de producdo vidvel econdmica e
ecologicamente do ponto de vista da sustentabilidade social e ambiental.

A escola de fato precisa se tornar 0 espagco da experimentacéo e servir de
base para estimular os alunos a praticar essas experiéncias e difundi -las nas
comunidades rurais. O desafio da EFA de Uirapuru, mas também das demais, é a
falta de infraestrutura para auxiliar na realizagcdo dos experimentos e na formacgao
dos futuros técnicos.

A EFAU ndo esta conseguindo desenvolver o projeto profissional do jovem,
pois faltam profissionais técnicos para orientar e acompanhar a elaboracdo dos
projetos dos alunos, e a escola enfrenta enorme problema referente ao setor
pedagaogico.

Faltam profissionais técnicos qualificados, a escola ndo dispde de agrénomos,
bidlogos e topdgrafo. Tem apenas a colaboracdo de um veterinario cedido pela
prefeitura e de uma técnica em agropecuar ia, ex-aluna da escola, que ministram as
aulas tedricas e as praticas de campo na propriedade da instituicao.

Essa associagdo de estudo e trabalho, visa colaborar na construgédo de
alternativas e projetos de desenvolvimento local, envolvendo e ampliando a
participacdo dos educandos como atores principais do processo. A colaboracdo da
Alternancia como método didatico de pensar e refletir o espaco para atuar é

primordial, por que estabelece uma concepcédo nova de pensar a gestao do territério.
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Neste sentido, concebemos aqui o territério da agricultura camponesa,
estabelecido num confronto de resisténcia e estratégias da sobrevivéncia dos
agricultores camponeses e as lutas para permanecer na terra.

Diante da importancia da educacdo na Alternancia e as contradicoe s que
envolvem o ensino nas EFAs, € fundamental elencar algumas reflexdes para

analisar as praticas pedagogicas e os problemas, desafios e perspectivas das EFAs.

4.4 Problemas: desafios e perspectivas

Entende-se que as Escolas Familia Agricola tém uma i mportancia relevante
no que diz respeito a educagdo na Pedagogia da Alterndncia — numa perspectiva
também de fazer e trabalhar a educagédo no/do campo e a formacao técnica dos
jovens campesinos.

Diante desse fato, constatamos, na nossa pesquisa, que existe m muitos
problemas nas EFAs e estdo relacionados a varios fatores como a falta de clareza
das opcdes pedagdgicas, as praticas docentes e as incertezas da sustentabilidade
econdmica.

Um dos problemas que ameagam a sobrevivéncia das experiéncias da
Pedagogia da Alternancia no Estado de Goias € o fato de que as familias ainda néao
assumem as EFAs. Ponto importante é que as associagcbes mantenedoras também
ndo conseguem dar o respaldo necessario para garantir a manutencdo das
despesas.

De acordo com as observagbes realizadas nas trés EFAs, foi possivel
constatar a falta de infraestrutura (ndo ha laboratérios) e as deficiéncias da
educacéo profissional e do ensino médio, dificuldades da operacionalidade dos
instrumentos pedagdgicos como, também, existem contradic des da gestédo
participativa e democratica nas EFAs. Tais problemas, de acordo com Queiroz
(2004, p.158):

Ao estudar as EFAs de EM e EP temos consciéncia de que existem alguns
problemas e desafios que sdo internos as experiéncias e precisam ser
enfrentados e superados internamente. Mas existem outros que estdo
ligados ou s&o provenientes da estrutura da sociedade brasileira e por isso
a superacdo s6 é possivel na luta pela transformacdo da sociedade
brasileira. Tanto uns quanto outros fazem parte do process o educativo em
curso e s6 podem ser estudados e compreendidos quando abordados como

parte da realidade brasileira e ndo isoladamente.
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De acordo com o exposto acima, esses problemas ndo podem ser analisados
isoladamente do contexto social e educacional pelo qual estd passando a educacgéo
brasileira. Ha grande deficiéncia referente a falta de pesquisa sobre a Pedagogia da
Alternéancia no Brasil, ou seja, a falta de dados dificulta a compreenséo objetiva,
reflexiva e critica da educacao profissional e Ensino Méd io oferecidos pelas escolas.
Para Queiroz (2004, p.159):

Essa auséncia de dados sistematizados pode significar uma
despreocupacdo com a histéria vivida e construida por diversas pessoas,
com a memdria “perigosa”, alentadora, dinamizadora, critica e um ris co de
trilhar caminhos ultrapassados, superados e equivocados. Isso pode
significar a perda de memdria das lutas e das conquistas, bem como dos
lutadores e lutadoras na construgcdo das EFAs, da Educagdo do Campo e
da luta contra a concentracdo da terra, do poder e do saber.

A falta de dados, de pesquisa e analise sobre a pratica pedagdgica da
Alternancia, empobrece a reflexdo na elaboracdo de metas e aprofundamento
teodrico das praticas de ensino na Pedagogia da Alternancia, como bem mencionou
Queiroz, a superacdo de equivocos, reviverem a memoria das lutas, das conquistas
e atualizar a analise para entender o processo pela qual passa o0 mundo atual.

As reflexbes que aqui serdo feitas tém como objetivo provocar discussoes e
debates para ajudar a pensar e repensar 0 modelo de sociedade, de educagdo no
ambito geral, as praticas pedagdgicas e a formacéo na Pedagogia da Alternancia.

As EFAs vém enfrentando grandes dificuldades que coloca em pauta algumas
indagacdes: primeiro refere-se a concepcdo de educacdo que norteia as acdes
pedagdgicas na Pedagogia da Alternancia.

Esse ponto é fundamental para compreender qual é o suporte teérico que
direciona o processo formativo da educacdo nas trés EFAs do Estado de Goias.
Assim sendo, esses problemas provém da auséncia de formacédo continuada para 0s
professores/monitores, diretores/as e coordenadores/as que trabalham nessa
perspectiva de fazer a educacgéo no/do campo.

As vérias dificuldades pelas quais a EFAGO vem passando levaram a
Associacdo a optar pela estadualizagdao da escola, com o intuito de resolver os
problemas de ordem econémica.

Esse processo vem provocando discussdes por parte de alguns assessores e
as demais EFAs da Regional, que estdo indagando se a estadualizagcdo ndo poréa fim

a Pedagogia da Alternancia.
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Este processo aconteceu de forma isolada, ndo houve debate com as outras
EFAs e nem discussdo aprofundada com as familias. A decisdo foi tomada como
carater de urgéncia para nao fechar a escola.

Ainda sobre as dificuldades, o diretor da EFAGO afirma: “As dificuldades que
a escola enfrenta sdo enormes. Tem dificuldades financeiras, pedagogicas, politico -
ideoldgica, de definicdo politica, operacional e de gestao”.

Além dessas dificuldades no campo econémico, a escola estad enfrentando
guestbes de cunho ideol6gico, pedagogico e politico, por ndo conseguir
operacionalizar os instrumentos pedagdgicos da Alternancia. Constata -se que as
dificuldades ndo sdo s6 econdmicas, mas também referentes aos aspectos
pedagogicos e da gestdo da Associagéo.

A EFA de Uirapuru também padece desses entraves. O curso técnico, apesar
de ter o reconhecimento do MEC, néo dispde de técnicos para lecionar na educacéo
profissional, a escola esta sobrevivendo praticamente sem recursos econdémicos,
muitas atividades deixaram de serem realizadas devido a essa deficiéncia. A
auséncia de politicas publicas faz com que haja um déficit na formacao técnica dos
alunos da EFAU.

Vale ressaltar que as EFAs de modo geral ndo promovem ag¢des conjuntas,
nao dialogam com os movimentos sociais do campo nem com 0 movimento por uma
educacao basica do campo e outros segmentos das sociedades.

Neste sentido, as EFAs trabalham de forma isolada, ou seja, ndo congregam
forca politica para exigir do poder publico o que € de direito. Todas querem resolver
seus problemas de forma individualizada.

A escola ainda ndo possui espaco fisico adequado, ou seja, ndo tem
infraestrutura, nem laboratério. Além dessas deficiéncias, ndo consegue
acompanhar, nem orientar os alunos nas familias. A operacionalidade dos
instrumentos da Pedagogia da Alternancia ndo esta acontecendo de forma
satisfatoria, pois as familias ndo assumem a escola.

Outro aspecto relevante diz respeito a atuagdo da associagdo da escola: esta
com muitas dificuldades e sem projetos para a sustentabilidade ec ondmica e
pedagogica. A auséncia da participacao das familias esta presente nas trés EFAs
pesquisadas.

Analisa-se desse ponto de vista, a EFA de Uirapuru € uma das escolas que

tem uma situacao critica mais acentuada, pois ndo tem convénio com a Secretaria
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Estadual de Educacdo e ndo tem nenhuma possibilidade de sustentabilidade
econdmica para a realizagao das suas atividades didaticas e pedagogicas.

Conta apenas com o apoio da prefeitura local e de alguns municipios que tém
alunos estudando ali. Apesar de tudo, a escola conseguiu com esfor¢o e mobilizagéo
coletiva fazer com que o curso profissionalizante fosse reconhecido, pelo MEC,
como mencionado anteriormente.

A maioria dos professores que tinha formag¢do em Pedagogia da Alternancia
saiu da escola e, com a chegada dos novos professores/monitores sem
conhecimento da proposta da EFA o trabalho fica a desejar, ou seja, 0 processo
formativo na alternancia ndo funciona. O rodizio de professores na EFAU e nas
demais EFAs, é outro problema que precisa ser soluci onado.

No entanto, a Associagdo local e regional ndo tem uma politica clara para
enfrentar estas questdes e outras, para debater com os 6rgdos publicos criar
politicas publicas para o setor. O rodizio de professores com contratos temporarios
acontece com frequéncia nas trés EFAs. Como afirma o professor da EFA de

Orizona.

O principal problema que eu vejo é o ensino técnico das EFAs. O primeiro é
relacionado aos profissionais técnicos, essa dependéncia de depender
sempre dos contratos, muitas vezes esses profissionais trabalham um ano,
0 contrato encerra e vocé tem que arrumar outros profissionais, inclusive
algumas escolas ficam até sem aulas por esse motivo, esses profissionais
ndo aparecem, esses contratos demoram a ser regularizado e acaba
prejudicando o processo de aprendizagem por ficar sem aula as vezes e
porque o profissional que chega ndo conhece a pedagogia da alternancia,
ndo conhece a proposta da escola, ndo esta preparado, infelizmente, nem
pro conhecimento a forma tradicional do ensino, esse profissional ndo esta
preparado pra isso. Entdo acaba que ele tem que aprender o contetdo junto
com os estudantes no processo de aula, isso é muito prejudicial, o
estudante sai com uma formagé&o de terceiro ano com um diploma na mao,
mas na verdade muito aquém daquilo que precisaria ser.

O que precisa explicitar € a respeito do curso técnico, esse sim, de fato, é o
calcanhar de Aquiles e merece ser tratado com mais seriedade.

Essa politica que foi adotada pelas EFAs em circunstancia da falta de
concurso publico para profissionais de formacéo técnica vem causando prejuizo a
aprendizagem dos alunos.

Por outro lado, como relatou o professor, muitos desses profissionais nao
estao preparados para atuar na Educacéo Profissional e tampouco no Ensino Médio.

Outro estranhamento total € a Escola contratar professores/monitores que nédo tém
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afinidades com o campo e entregar a eles a responsabilidade de educar os alunos
de acordo com a realidade dos mesmos.

Mas, diante desse dilema, constata-se que a orientagdo da UNEFAB, do
Regional AEFACOT e das Associacdes locais referente a Educacgéo Profissional e
do Ensino Médio nas EFAs de Goias e do Brasil ndo estdo claras, pois ndo ha
nenhuma acao conjunta nesse sentido.

Percebe-se que € complexa a questdo relacionada a Educacédo Profissional.
As Associacoes, as direcoes das trés EFAs ndo conseguem estruturar nem viabilizar
o ensino profissionalizante. A Educacdo Profissional nas EFAs ainda ndo é
prioridade nem esta sendo debatida com a devida atencéo.

Faltam recursos humanos, econbmicos, infraestrutura e assessoria
pedagodgica. Mas, por outro lado, ndo ha empenho por parte dos gestores com o
intuito de refletir a situagdo do ensino de modo geral, isso talvez seja por
desconhecimento e falta de elementos tedricos para discutir 0 ass unto.

Em suma, a EFA de Orizona também apresenta problemas referentes a nao -
participacao das familias, ou seja, estas ainda ndo assumem a escola de fato. Outro
fato importante relatado pelo presidente da Associacdo refere -se as meninas que
fazem o curso técnico na EFAORI. A maioria ndo permanece no campo.

Ja no que diz respeito a sustentabilidade econbmica, a escola tem uma
situacdo mais confortavel que as demais EFAs, mas, também, tem muitas
dificuldades para envolver as familias e na vida pedagdgica da instituicao.

A mudanca da direcdo em meados de 2008 levou a atual direcdo a definir
politicas para viabilizar a sustentabilidade econémica - elaboracdo de projetos e
busca de parcerias com diversas instituicbes publicas e privadas. O ensino técnico
também enfrenta dificuldades, principalmente porque os técnicos que atuam na
escola sdo contratos temporarios e quando terminam o0s contratos, muitas vezes 0s
alunos ficam sem aulas, até que as escolas conseguem contratar novos

profissionais. O diretor da EFA de Orizona descreve este desafio.

E porque uns dos grandes desafios das escolas é a questdo da
sustentabilidade, a gente fala assim, € uma escola comunitaria e para vocé
buscar recursos a nivel estadual e federal hoje, tem que ser tudo via projeto,
recursos a fundos perdidos, via MDA (Ministério do Desenvolvimento
Agréario), via outras organizac@es: Furnas, Petrobras e infelizmente hoje se
as escolas ndo partir para essa linha de trabalho, ndo montar uma equipe
boa para correr atras disso, vai esta fadada ao fe chamento, vai fechar.
Porque passou-se oito anos e a gente ndo fez praticamente nada para
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mudar isso, para reverter esse quadro, para garantir recursos. Entdo, o
proposto hoje da escola de Orizona é diferenciado quanto a isso.

A sustentabilidade econdmica € um dos problemas crénicos que ameacam a
existéncia das escolas — no entanto ndo existe nenhuma agao conjunta para fazer
frente as dificuldades financeiras que colocam as escolas em situagéo dificil.

Essas iniciativas deviam ser organizadas pelas Associ acfes que representam
as EFAs em nivel nacional, a UNEFAB - Unido Nacional das Escolas Familia
Agricola do Brasil, pela AEFACOT que representa o Regional Centro -Oeste e
Tocantins.

Essas instituicbes pouco tém feito para viabilizar a sustentabilidade
econdmica das escolas. Sem essa assessoria, as Associagfes locais terdo que
buscar alternativas para solucionar seus problemas de forma individual. Partindo
desse pressuposto, pode-se afirmar que as aglOes politicas dessas duas
Associagfes ndo atendem as necessidades das EFAs do Regional da AEFACOT.

Quando se enfatiza que as EFAs partem de um projeto de educacgéo que cria
situacdes para os alunos, camponeses, tal fato diz respeito a proporcionar uma
visdo voltada a pensar o campo, a agricultura, a pecuaria as cul turas populares e
outras possibilidades de permanéncia na terra.

Tal fato requer discussbes referentes a criacdo de politicas publicas e
manutencdo das que ja& existem que ampara e fortalece a agricultura familiar
camponesa e garanta a formacgéao diferenciada como as experiéncias desenvolvidas
pelo PRONERA para beneficiarios da reforma agréria e agricultores camponeses.

Pensar a agricultura camponesa, as praticas dos mutirdes nas comunidades
rurais; as culturas populares como folias de reis, catira, festas j uninas, ou seja, as
manifestacdes culturais locais e valorizar estas manifestagfes; € inclui -las no Plano
Educacional da Escola, o que nos dias atuais ndo € feito. Assim, cabe levantar
guestionamentos e debaté -los.

Também no que diz respeito a gestdo parti cipativa e democratica nas EFAs,
ainda estd aguém do desejado. Mas, ha a reflexdo de que a participacdo popular é
de fundamental importancia para as transformacdes significativas no seio social.

As reformas que ocorreram na educagdo tém fomentado discussd es no
campo pedagoégico para fazer a gestdo democratica nas escolas. Mais ainda falta
conscientizacdo de como proceder numa gestédo popular e democratica, ndo se pode

resumir somente nas discussoes.
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Por outro lado, os pais ainda tém dificuldades de tomar de cisdes, ou seja, de

intervir. Como afirma Lima (2007, p.103):

A gestao democratica parte da premissa de que cabe ao cidadao decidir os
rumos daquilo que é publico e, portanto, a comunidade, os usuarios da
escola, deve ser seus dirigentes e gestores e ndo apenas seus executores
ou meros fiscalizadores ou, menos ainda, 0os meros receptores de seus
servigos. Esses usuarios assumem sua parte de responsabilidade pelo
projeto da escola, com a participagdo nas decisbes e nos
encaminhamentos. Essa perspectiva de p articipacdo é entendida com base
na idéia de que a educacgéo é responsabilidade de todos e ndo apenas dos
governos, e que a busca de soluges para falta de qualidade da escola
deve ser preocupacao geral.

A prética da gestdo democratica e participativa nas EFAs se sustenta na
perspectiva de envolver as familias, a comunidade e outros segmentos para pensar
0 ensino no espaco rural e promover mudancgas no bojo local.

Apesar do método da Alternancia possibilitar as discussdes, os debates, no
que se refere ao processo de eleicdo nas EFAs, contradiz a pratica de gestédo
participativa e democratica, uma vez que ndo acontecem eleicbes diretas para
diretores e nem para coordenadores dessas escolas.

Desse ponto de vista, os critérios utilizados para a escolha dos mes mos néo é
compativel com o exercicio democratico e com a proposta que as EFAs advogam.
Uma vez que o fundamento metodoldgico e filosofico esta centrado na Alternancia,
supbe-se que a alternancia deve ocorrer em todas as esferas da instituicédo, ou seja,
possibilitar novas reflexdes e tomadas de decisbes para fortalecer as praticas
pedagdgicas e administrativas das EFAs.

As Associacbes ainda ndo se deram conta de que esse método vem
promovendo a descaracterizagdo da alternancia, por ndo estabelecer uma politi ca
de formac&o com critérios bem definidos a respeito da contratacdo de diretores e
coordenadores pedag0gicos e 0s critérios que devem ser definidos para manter a
continuidade da proposta da alternancia e da formagéo continuada.

A deficiéncia da gestdo nas EFAs tem agravado em consequéncia da
predominancia do amadorismo presente nas associagcbes mantenedoras, ao
influenciar significativamente nas acdes pedagdgicas de forma negativa, ou seja,
sdo vicios sociais que foram reproduzidos historicamente, mas aind a continuam

reproduzindo-se nas EFAs.
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Estes pressupostos devem ser levantados, pois sdo pontos importantes para
se debater e refletir dentro das escolas, superando os entraves que devem ser
observados com a devida atencdo. Nao se pode pensar uma escola com uma
concepcao diferenciada realizando agbes amadoras.

As EFAs precisam se profissionalizar para responder e acompanhar as
demandas da conjuntura atual, pois a centralizacdo ainda é um entrave para o
exercicio da gestdo participativa e democratica nas EFA s.

A importancia e a dimensdo pedagodgica da alternancia dentro dessa
perspectiva de educagao de pensar o territério e as suas multiplas relacdes, o tempo
e a natureza integrados ao espaco e ao tempo do campo proporciona as Escolas
Familia Agricola um diferencial que € o de estudar a realidade para ajudar a
entender os problemas com que deparam o0s agricultores camponeses, nao
deixando de ser uma proposta de educacdo inovadora, sem perder de vista a
garantia de uma formacdo geral. E uma escola fértil e sua consolidacéo esta na
capacidade de superar os problemas e desafios que estao postos.

Cabe as Associacfes mantenedoras das EFAs e as equipes pedagodgicas
debrucarem e debaterem as questbes polémicas que as escolas enfrentam e
estabelecer dialogo com a Regional AEFACOT, com a UNEFAB, com os poderes
publicos municipal, estadual e federal, uma vez que a Educacao é dever do Estado e
esta assegurado na Lei maior a Constituicao Federal de 1998.

Além disso, dialogar com 0s movimentos sociais, instituicd es de ensino
superior e de pesquisa para ampliar o debate e promover agbes conjuntas em
defesa das EFAs e da consolidacdo da Pedagogia da Alternancia e da educacao

no/do campo no estado de Goias.



CONSIDERACOES FINAIS

N&o cabe concluir, mas discorrer pontos importantes que foram observados,
diagnosticados, debatidos e questionados. O resultado deste estudo vai além do
planejado e a Pedagogia da Alternancia, que é o carro chefe de toda essa
dissertacdo, mostrou que realmente € de suma importancia pa ra o ensino dos jovens
do campo.

Pode-se afirmar que esta proposta metodolédgica possibilita dialogar por meio
dos seus instrumentos pedagogicos com a realidade e o cotidiano desses
educandos.

As EFAs revelaram ser uma escola diferenciada no sentido de pen sar o
territorio rural e poder contribuir por meio das agfes pedagdgicas junto aos alunos e
também por envolver as familias no processo formativo. Por serem diferenciadas,
trabalham a partir de uma reflexdo que motiva os alunos a participar e desenvolver,
nas suas respectivas propriedades, atividades agricolas, pecuarias e demais
atividades por meio do ensino profissionalizante de Técnico em Agropecuaria.

Neste sentido, as escolas tém desafios importantes para serem analisados e
refletidos no que se refere a sustentabilidade econémica das EFAs. Dos diversos
problemas que foram constatados no decorrer da pesquisa, considera -se que o de
maior impacto € no que diz respeito a educagéao profissional.

Sabe-se 0 quanto € interessante para a qualificacdo profissional dos
campesinos, mas devido a falta de recursos econdmicos, faltam profissionais
técnicos qualificados (engenheiros agrénomos, veterinarios, zootecnistas, topogra fos
e biol6logos) e infraestrutura. Ficou constatado a auséncia de laboratorios para
estudos e pesquisas na educacao profissional das EFAs.

Essas dificuldades tém implicagOes diretas e a contribuicdo para a agricultura
camponesa fica muito aguém do objetivo. As EFAs estédo contribuindo, mas longe do
idealizado. Essas informacdes foram constatadas em entrevistas nas quais a maioria
das familias disse que as EFAs nado estdo contribuindo para o fortalecimento da
agricultura familiar, pois existe uma deficiéncia de profissionais técnicos qualificados

e tampouco ha acompanhamento pedagadgico.
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Em todas as escolas ndo ha laboratérios e campos de experimentos nas
propriedades das EFAs e, também, nas unidades agricolas das familias. E de
fundamental importancia que eles existem para motivar os agricultores camponeses,
mas enfraguece 0 ensino técnico, uma vez que o seu papel do é ajudar a orientar e
conscientizar os alunos para que eles orientem os pais e a comunidade onde vive.

Os professores/monitores ndo sdo assiduos em consequéncia dos contratos
temporérios; o que tem proporcionado grandes transtornos nas t rés EFAs A falta de
formacdo desses profissionais na Pedagogia da Alternancia € um dos fatores pelo
gual as escolas ndo estdo conseguindo realizar e operacionalizar os instrumentos
pedagodgicos, ou seja, as EFAs precisam estabelecer politicas de formacdo de
monitores, para contribuir de uma forma melhor com a educagao no espaco rural.

A respeito das AssociacOes e a gestdo das familias, como é de praxis, as
EFAs devem ser geridas pelas familias e outros parceiros e instituicdes do campo.
A falta de formacgéo dessas familias tem levado a ndo-asuméncia da escola, ou seja,
0s pais ainda ficam muito distantes da vida da escola, ao deixar a responsabilidade
sobre a equipe de professores/monitores.

As EFAs precisam rever algumas questdes pertinentes e ao mesmo temp o
contraditérias para a educacdo na Pedagogia da Alternancia. O contraditério é a
falta de elei¢cdo direta para diretores e coordenadores, porque até entdo ainda nao
existe. Além disso, percebe que a falta de discussao para refletir sobre os problemas
dessa natureza impede uma compreensdo melhor da situagdo que as escolas
vivem.

As EFAs precisam intensificar o didlogo com os poderes publicos locais,
estaduais e federais, com 0s movimentos sociais, instituicdes de ensino superior e
de pesquisa, com as familias, com as comunidades rurais, com 0s regionais
AEFACOT e UNEFAB, para definir politicas, metas e estabelecer estratégias de
acOes conjuntas.

Portanto, a educagéo profissional nas EFAs precisa ser repensada, pois
enfrenta muitos problemas de ordem pedagdgica. Essas questdes necessitam de
acdes coletivas, de debates e aprofundamentos tedricos nos campo politico e
pedagogico. Para definir com clareza a concepgdo de educacdo que sera

apresentado e executado pelas EFAs.
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As acles das EFAs nas comunidades e as at ividades técnicas desenvolvidas
e orientadas pelos professores também necessitam de estrutura para 0s
profissionais realizarem assessoria e acompanhamento junto as familias dos alunos.

Apesar das disparidades dos desafios apresentados, a proposta de educag o
no/do espaco rural ainda é inovadora. O que precisa ser feito urgentemente é um
debate nacional sobre a forma como sdo conduzidos o ensino técnico e as demais
acOes pedagdgicas.

Algumas questbes foram levantadas durante a pesquisa, mas ndo foram
respondidas. Umas das hipéteses é se ha continuidade do processo formativo na
Alternéncia, ou seja, a alternancia de fato e integrativa?

As escolas ainda desenvolvem poucas atividades de formacdo com as
familias e com os alunos e também com os professores. Mas, 0 que se observa é
que as aulas praticas (pedagdgicas) realizadas na escola servem para estimular os
alunos a experimentar essas praticas nas comunidades. Sendo assim, as EFAs
desempenham papel importante nessa dindmica de ver, estudar (teorizar) e pratic ar.

Fortalecer a educacédo profissional e o Ensino Médio nas EFAs € primordial
para garantir a possibilidade dos jovens camponeses lerem 0 mundo numa visdo
critica e reflexiva para atuar nas modificagcbes necessarias no seu meio
socioprofissional.

Para concluir, as EFAs tém uma importancia significativa para as escolas no
espaco rural mediante aos acimulos de experiéncias construidas nessa trajetoria de
luta, debates e contradi¢cdo para continuar existindo.

As escolas precisam avancar no sentido de problemat izar para compreender
e explicar as questdes relacionadas ao campo, por isso, h4 a necessidade de
promover agdes articuladas junto aos movimentos sociais do campo e as instituicdes
publicas, para criar politicas publicas para o enfrentamento dos desafios g ue estédo
postos no espago rural.

Esse ponto é pertinente por saber que muitos desses camponeses encontram
desprovidos de capital, ou seja, uma vez descapitalizados, como continuar num

campo sem perspectivas e sem esperancgas.
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ATA DA ASSEMBLEIA DE FUNDAQAO DA ASSOCIACAQ DE PAIS E ALUNOS
DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE GOIAS -GO

Aos 13 (treze) dias do més de junho de 1992 (huni mil novecentos e noventa e dois),
com inicio as 12 (doze) horas, no Centro de Treinamento de Lideres da Diocese de
Goias, na Cidade de Goias, reuniram-se produtores rurais, entre jovens e adultos,
incluindo representantes de 9 (nove) comunidades, Associacdes de Pequenos
Produtores e Assentamentos rurais para deliberarem sobre a fundacdo da Associacao
de Pais e Alunos da Escola Familia Agricola de Goias. Na abertura dos trabalhos, o
coordenador da Assembleia, Sr. José Pedroso, deu as boas vindas aos presentes e
discorreu sobre a importancia da escola Familia Agricola a ser criada , como um novo
método de educacao integral dos filhos dos pequenos produtores. Na oportunidade
diversos produtores(as) fizeram uso da palavra para falar das dificuldades que
enfrentam, sobretudo no que diz respeito a educacdo dos seus filhos. Como por
exemplo: "o curriculo é diferente da realidade camponesa". "Ndo se aprende a
trabalhar com o que existe na fazenda", etc. Esclarecendo os objetivos e a forma de
organizacdo proposta, na qual participaram representantes das Associacdes de
Pequenos Produtores e de Assentamentos, o coordenador auxiliado pelo Pe. Felipe
Leddet, passaram a apresentacédo da proposta de Estatuto da Associacdo. Procedente
a leitura artigo pro artigo, sendo entdo, esclarecidas as duvidas. Concluindo as
davidas e a discussao, e ndo havendo mais duvidas, os estatutos, conforme cépias
datilografadas, foram aprovados, mediante a aclamac¢do pela unanimidade dos
presentes. Em seguida passou-se a composicdo do Conselho de Administracdo da
Associacdo. Lembrando que este conselho, para ser formado, ja havia tido uma
discussdo em cada Associacdo e Assentamento. Assim, esse conselho é integrado
pelas seguintes pessoas: Dorico Dias da Silva (Uru); Manuelita Conceicdo Rodrigues
Melo; Joaquim Vaz da Silva; Luzenir Bento Santana da Silva; José Osmar Nunes
Margues (Engano); Milton Duarte da Costa (Mosquito); Altair Tobias Fideles
(Mosquito); Euripedes Roberto (Santa Marta); José Carlos de Almeida (S&o Jodo do
Bugre); Felipe Leddet; Valdomiro Carvalho Gomes; José Pedroso dos Santos. Nada
mais havendo a tratar, deu-se por encerrada a Assembleia, da qual lavrei a presente
ata que vai assinada por mim, pelo coordenador, pelo Conselho de Administracéo,
eleito, e pelos demais sdcios fundadores presentes. Goias, 13 de junho de 1992 as 18

horas. José Pedroso dos Santos. (Seguem 41 assinaturas e o carimbo do Cartério).
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APENDICE
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QUESTIONARIO PARA OS/AS EDUCANDOS/AS DA EFA 3
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA:
Municipio: Estado:
Caracterizacao dos educandos (as)
Identificacéo:

Turma: 1°() 2°() 3°() 4°()

Aluno (a):

Sexo: Masculino () Feminino ()

1- Qual a sua idade?

2- Qual a sua religido?

3- Municipio onde reside? Estado:

4- Reside na: Zona Urbana() Zona Rural( ) Distrito() Povoado( ) Projeto de
Assentamento() Fazenda()

5-Possui propriedade: sim () néo()

()0al0ha ()acimade 10a30ha () acimade 30a50 ha
() acimade 50 a 100 ha () acimade 100 a 200 ha () acima de 500 ha
() acima de 500 a 1000 ha () acima de 1000 ha

6- Por que escolheu a EFA para estudar?

8- Que tipo de agricultura é praticado na sua propriedade?

9- A EFA esté contribuindo para melhorar a agricultura, a pecuéria, a economia
e as condigOes de vida dos agricultores camponeses? Sim () nao

() Como?

10- A EFA dispde de técnicos (agrénomo, veterinario, zootecn ista, topografo,
biélogo) para auxiliar na formacéo profissional? sim() Nao()

Por qué?

® Roteiro construido a partir de um roteiro da pesquisa da tese de doutorado de ( Queiroz, 2004, p.
187).
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11- Que tipo de atividade séo realizadas na sua propriedade:

agricultura() pecuaria( ) apicultura( ) avicultura ()
fruticultura () horticultura( ) suinocultura () nenhuma( )
outras

a) A EFA da orientacao técnica e acompanha as atividades: sim() nao()
b) Vocé recebe visitas dos professores/monitores da EFA durante o ano,
quantas: 01() 02() 03() 04() acima de 05( ) nenhumay( )

c) Que tipo de atividade sdo desenvolvidas durante a visita: orientacédo

técnica( ) nenhuma () outras

12- Depois que vocé iniciou o Ensino Médio/Profissionalizante na EFA, quais

projetos tem desenvolvido na sua propriedade? Por que?

13- O ensino proporcionado pela EFA fortalece a agricultura camponesa?
Sim () néo ()

Como?

14- Na sessdo que esta com a familia:

() participa da associagdo/comunidade

() Participa de atividades comunitérias na comunidade
() faz tarefa da escola

() Descansa

() aplica na propriedade o que aprendeu na escola

() Trabalha

() outros, qual/quais?

Participa de movimentos sociais? Sim () Nao () Quais?

15- Ao concluir o Ensino Médio/Profissionalizante, qual curso vocé gosta

cursar?

16- Vocé tem realizado algum experimento na sua propriedade/comunidade ? ()

sim () ndo. Qual. Quem orienta?
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17- Qual a importancia da EFA para a educacdo do campo e para agricultura

camponesa? Justifique:

18- Vocé esta satisfeito com a formacéao profissional da EFA? () sim
()ndo  Por qué?

19- Se vocé néo estivesse estudando na EFA, estaria fazendo o que?
20- Qual a renda mensal?

21- A EFA esta atendendo as necessidades dos agricultores c amponeses? Sim

() Nao ()

Quais/Como?




QUESTIONARIO PARA AS FAMILIAS DA EFA

Nome:
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Idade: sexo: Feminino ()

NUmero de membros da familia

Masculino ()

Municipio: UF

Zona urbana () (Cidade, povoado, distrito, vila)
Zona Rural ()
1- Possui propriedade: sim () nao ()
a) Como adquiriu: heranga () compra() posse ()

outros/quais?

b) Qual o tamanho da sua propriedade:

ocupagao ()

OalOha() acimade 10a30ha() acimade30ab50hal()
acima de 50 a 100 ha () acima de 100 a 200 ha () acima de 500 ha ()

acima de 500 a 1000 ha () acima de 1000 ha ()

As atividades realizadas na sua propriedade sdo com a mao -de-obra:

a) Da familia () Possui empregado () Temporario ()

Empregado permanente ()

guantos?

2) Que tipo de atividade vocé desenvolve na sua propriedade:

a) Pecuaria () de leite () de corte ()
suinocultura ()
avicultura () apicultura ()

() outros/quais?

b) agricultura: arroz () milho () mandioca () feijao () Cana-de-

acucar ()  Fruticultura () horticultura ()

() outros/quais?

3) A EFA da algum tipo de orientacdo técnica: sim ()

Como?

nao ()

4) A EFA tem contribuido para o desenvolvimento e fortalecimento da

agricultura camponesa? sim () nao ()

a) De que maneira?
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5) Renda:

a) Qual é a renda anual da familia: R$

b) Quais séo as fontes de renda da
familia:

6) Vocé tem acesso a financiamento agricola?
sim () nao ()

Qual?

a) A producdo da propriedade € para a subsisténcia  ou
mercado?

b) Onde é feito a comercializacdo dos seus produtos?
Supermercado () Feiralivre () Feira do produtor ()
() Outro. Qual?

7) Vocé faz parte de alguma Associacdo de Prod utores, Cooperativa,
Sindicatos?
sim () nao ()

Qual/quais?

8) Quais os problemas e dificuldades que vocé enfrenta com relacdo a

agricultura e pecuéaria?

9) Quais contribui¢cfes os educandos da EFA trouxe para a familia?

a) Melhorou na organizacéo da propriedade Sim () Né&o ()
b) Implementou novos projetos na propriedade Sim () N&o ()
Qual/Quais?

10) A EFA esta atendendo as necessidades do s agricultores camponeses? Sim

() Néo () Como?
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QUESTIONARIO
PARA OS MONITORES (AS) / PROFESSORES (AS) DA EFA

EFA: Municipio:

Nome completo:

Idade: Sexo: Feminino () Masculino ()
1- Formacao: N&o possui curso superior()

Possui curso superior completo( )
Incompleto( )

Graduacéao:

Possui especializagédo ()

N&o possui especializacao ()

2- Qual/quais disciplina/as que

lecionam?

3- Qual sua origem:
a) onde nasceu: campo () cidade ()
b) Municipio: UF:

4- H4 quantos anos vocé trabalha na EFA?
5- Por que escolheu a EFA para trabalhar?

6- Vocé recebeu formacéao especifica para ser monitor (a) da EFA ?
Sim () néo

() Por qué? Qual?

7- Vocé teria interesse em fazer um curso de formacdo em Pedagogia da

Alternancia e educacao do campo? Sim () nao () Por qué?

8- A EFA contribui para a educagédo do campo:

Sim() ndo() De que maneira?

9- Qual é a concepcao de Educacao trabalha pela EFA?
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10- Vocé conhece as diretrizes operacionais para a educacdo basica nas
escolas do campo? Sim () nao( )

Se sim elas séo colocadas em pratica no cotidiano da escola?

11- Qual a importancia do grupo (equipe de monitores) para o0 campo?

12- A EFA esta contribuindo para o fortalecimento e desenvolvimento da

agricultura camponesa? Sim () nado() De que maneira?

13- A EFA realiza alguma atividade técnica nas propriedades dos educandos e
comunidades? Sim () nao ()

Qual/quais?

1- A EFA oferece o Curso Médio e educacao profissional?

2- A Escola utiliza a Pedagogia da Alternancia: sim () né&o()

3- A Alternancia é: semanal () quinzenal()

4- A EFA trabalha o Plano de formacéao?

5- A EFA trabalha o Plano de Estudo?

3- A EFA realiza visita as familias?
Sim () nao( )
a) Cada familia recebe quantas visitas por ano:

b) Quais atividades sao realizadas durante as visitas?

4- Como ¢ a relacdo da EFA com as familias e comunidades?

5- Em que momentos as familias de agricultores camponeses participam da
EFA?

6- Como ¢é a participacdo das familias na associacédo?

7- A EFA tem participado das lutas e dos movimentos sociais da reg i&do? Quais
e como?
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8- A EFA participa de quais atividades e eventos na regido?

9- A EFA estéd atendendo as necessidades dos agricultores camponeses? ()

Sim () ndo Como?
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Roteiro de Entrevista

Membro da Associagao

Entrevistado(a):
EFA Municipio UF

Quanto a escola:

1- Onde esté localizada a Escola Familia Agricola?

2- Quando e por que a escola foi criada?

3- De quem foi a iniciativa?

4- Houve patrticipacdo dos movimentos sociais? Quais?

5- Quem financiou a construcdo do prédio? Qual foi a participacao do poder publico:

municipal, estadual, nacional ou ONGs estrangeiros? Qual?

6- Como foi a participacdo das familias e das comunidades na construcao da

escola?

Quanto a associacao:

Existe uma associagéo da escola? Quando foi fundada? Quem é o presidente?

2- Qual é a funcéo e o papel da associacdo?

3- Como é financiado o Projeto EFA? E de onde vem os recursos financeiros? Qual

a participacao do poder publico?

4- As familias participam da gest&o da escola? De que forma?
5- A EFA possui propriedade? Tem quantos hectares?

6- Quais séo as atividades desenvolvidas na propriedade da EFA ? Quem cuida?
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7- Tem funcionarios para a propriedade? Quantos?

8- Associagao da EFA enfrenta dificuldades para gerir a escola? Quais sao?

9- Essas dificuldades se referem as quais aspectos? Por qué?

10- Qual a importancia da EFA para o fortalecimento d a agricultura camponesa?
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SECRETARIA DE AGRICULTURA

Entrevistado (a):

Municipio:

1.0- Qual a extensao territorial do Municipio?

2.0- Qual é situacao fundiaria do municipio?

3.0- Existem quantos moveis rurais no Municipio?

4.0- Qual o tamanho médio das propriedades rurais?

5.0- Qual a principal fonte de renda do Municipio?

6.0- Quais as principais atividades agricolas do municipio? E qual a participagdo da

agricultura camponesa familiar?

7.0- Existem projetos de Assentamentos de Reforma Agraria? Quantos?

8.0- Quando iniciou a luta pela terra no municipio? Qual o nimero de familias

assentadas?

9.0- Os Projetos de Assentamentos Rurais trouxe beneficios para o Mu nicipio? Por

que?

10- A producdo de alimentos aumentou no Municipio com a implantacdo dos

Assentamentos Rurais?

11- A Secretaria de Agricultura presta algum tipo de assessoria técnica aos

agricultores familiares camponeses? Como?

12- Existem projetos que financiam a agricultura no municipio? Qual?

13- Todos os agricultores tém acesso aos financiamentos?
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14- Existe algum tipo de assisténcia técnica? Quais 6rgaos responsaveis?

15- Qual papel da Secretaria de Agricultura do Municipio em relagdo aos

agricultores?
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO/SUBSECRETARIA

Secretario (a):

Municipio:

1- Existem quantas escolas no campo de 12 a 42 ano e da 5° a 9° ano no Municipio

de?

2- O Municipio de Goids possui quantas escolas de Ensino Médio e

Profissionalizante?

3- Existe alguma legislagdo que regulamenta o ensino no campo? Quais sédo suas

finalidades?

4- Todos os professores das escolas no campo possuem graduagao?

5- Os professores recebem formacdo especifica para atuarem nas escolas no

campo/rurais? Que tipo de formagéao?

6- A grade curricular e os conteudos trabalhados na escola rural é a adaptado a

realidade do campo? Por qué?

7- Como o ensino da escola no campo esta contribuindo para a formacgéo dos jovens

camponeses? Comente?

8- Existe algum projeto desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacédo para
melhorar a qualidade do ensino das escolas no campo? Quais?
9- Quais sao as dificuldades enfrentadas pelos professores que trabalham na escola

rural?

10- Quais sdo os maiores problemas e dificuldades enfrentadas pelos alunos que
estudam na escola rural?

11- Qual a importancia da escola no e do campo? Por que?
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12- A Secretaria Municipal de Educagdo, transportam alunos do campo para

estudarem na cidade? Por que?

13- Qual o numero de alunos matriculado s nas escolas rurais do Municipio?

14- As escolas do campo trabalham os aspectos soécio -culturais da cultura

camponesa? Como?

15 - Como ¢é a relagdo da Secretaria Municipal da Educacdo com a EFA? E qual é a

sua importancia para 0 municipio?
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QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DA EFA

EFA

Nome:

Idade: Série:

Naturalidade:

1- Vocé gosta de estudar geografia? Por qué?

2- A geografia contribui para estudar os problemas do campo? De que

maneira?

3- Os conteddos estudados na geografia tém relacdo com o campo?

Explique.

4- O Professor de Geografia preocupa em trabalhar as questbes ligadas ao

cotidiano dos alunos? Como/Quais?

5- Em sua opinido o ensino da geografia ajuda a compreender as relacdes que

ocorrem nos diferentes espacos (campo e cidade)? De que maneira?

6- De modo geral quais sédo os contetudos estudados no ensino de geografia na
EFA?




241

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Nome:
Idade:
Sexo
Local:
Data:

1-

Ha quanto tempo vocé é presidente da Associacao? Qual € a funcéo e o papel da

Associagao?

Quais sdo as reais possibilidades e perspectivas no que se refere a

sustentabilidade econdmica da EFA? Qual € a politica da Associa¢ao?

Quais sdo as Instituicbes financiadoras do Projeto EFA ? (Publicas, Privadas,
estrangeiras) Convénios: Prefeitura, Estado, Governo Federal? Quais

Ministérios?
As familias participam da gestao? De que forma?
A Associacédo enfrenta dificuldades para gerir a escola? Quais?

Associacdo tem preocupacdo com a formacad o da equipe de monitores? O que

tem feito neste sentindo ou o que esta pretendendo fazer?

Qual é o compromisso da EFA com o campesinato e agricultura camponesa
familiar?

As acles pedagdgicas da escola estédo fortalecendo e melhorando as praticas

agropecuarias nas propriedades dos alunos? De que maneira?

O processo formativo na alternancia acontece durante a sessao familia? Como?
Quais sédo as atividades que sdo exercidas pelos alunos/familias e comunidades

rurais?

10- A EFA desenvolve quais acdes pedagogicas/t écnicas nas comunidades

rurais? Qual & a metodologia para a realizacao dessas atividades?

11- Os alunos que estudam na EFA estdo permanecendo no campo?

Trabalhando com projetos novos?

12-  Observacbes?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA ALUNOS

Nome:
Idade:
Sexo
Local:
Data:

1-A pedagogia da alternancia e os instrumentos pedagogico estdo sendo trabalhados
na EFA? Como? Por qué

2- A Associacao, a Equipe de monitores, os alunos, as familias tem clareza da propo sta da
EFA? Por qué.

3-Como que a Escola através da sua acdo educativa trabalha as questées do campo (as

festas, mutirdes, campesinato, agricultura camponesa, outras...). Por qué?

4-Vocé considera 6tima, boa, regular ou péssima a atuacdo da direcdo e da

coordenacédo pedagdgica? Por qué?

5-A FA est& correspondendo as expectativas dos alunos/familias?

ENSINO TECNICO

1-A EFA trabalha com agroecologia? Por qué

2-Existem campos de experimentos? (propriedade da escola/propriedade das

familias), Quais? Por qué?

3-Os Técnicos da EFA acompanham as propriedades das familias ( Orientagédo

técnica, curso de qualificagdo, Palestra e outros) (Quais ?) Por qué.
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VISITAS AS FAMILIAS
1-Como vocé avalia as visitas as familias? Em que as visitas contribuem? Quais sao
os efeitos das visitas para os alunos/familias e a Escola? Por qué

2-Quais sdo os temas/discussbes/ orientacdes que sdo trabalhadas

durante as visitas? 3-O que precisa mudar/melhorar nas visitas?

PARTICIPACAO DOS ALUNOS
1-Como é a participacao dos aiunos na Escola ( Associagdo, discussdes, debates) (Sao

ouvidos, consultados) Por qué?

2-Vocé considera a EFA democratica e participativa? Por qué

3-0 que precisa mudar?

ASSOCIACAO

1-Como é atuacao da Associacao de pais e Alunos da EFAGO?

2- As familias participam? Por qué.



