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1. APRESENTACAO DO CURSO

Desde 1988, o Departamento de Matematica (DM) do Campus Catalao (CAC) da
Universidade Federal de Goids (UFG) oferece a populagdo o Curso de Licenciatura em Matematica
(Presencial). Assim, desde esta época, vem contribuindo de modo significativo para a formacao de
profissionais da educacdo no que tange ao exercicio da docéncia acerca dos conhecimentos
matematicos. Esta contribui¢do, a cada ano potencializada pelo desenvolvimento profissional dos
professores que atuam no curso, vem consolidando o departamento enquanto agente transformador
da realidade educacional-matematica no ambito da microrregido de Cataldao-GO. Os resultados
alcangados aos niveis do ensino, pesquisa e extensao, estabelecem de modo substancial, dia apos
dia, uma nova paisagem relativa ao fomento dos saberes matematicos na regido sudeste do estado
de Goias.

A partir de discussoes realizadas e da consequente percepgao de viabilidade e da existéncia
de demanda, o DM/CAC/UFG se propde a ofertar o curso de Licenciatura em Matematica na
modalidade a distancia (EaD). Esta acdo otimizard o processo de expansdo e a interiorizacdo da
Educacdo Superior Publica, de qualidade e gratuita no estado de Goids, potencializando ainda mais
a contribuicao do DM.

A oferta de cursos de graduacdo na modalidade a distancia foi favorecida pela criacdo da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), em 08 de junho de 2006, através do Decreto n® 5800 de 08
de junho de 2006. O presente documento visa nortear as praticas pedagogicas, as atividades de
pesquisas e extensdo do curso de Licenciatura em Matemadtica na modalidade a distancia do
DM/CAC/UFG.

E importante destacar o eixo norteador considerado para elaboragio da proposta: “A
educagdo a distincia se baseia em um didlogo didatico mediado entre professor (institui¢do) e o
estudante que, localizado em espago diferente daquele, aprende de forma independente
(cooperativa)” (GARCIA ARETIO, 2001, p. 41). Nesta mesma obra, o autor resume o que
considera caracteristicas principais desta modalidade de ensino:

a) a quase permanente separacdo do professor e aluno no espaco e no tempo,
salvaguardando-se que, nesta ultima varidvel, pode produzir-se também interacdo sincrona;

b) o estudo independente no qual o aluno controla o tempo, espago, determinando ritmos de
estudo e, em alguns casos, itinerdrios, atividades, tempo de avaliacdo, etc. Aspectos que podem
complementar-se ainda que nao necessariamente com as possibilidades de interagdao em encontros
presenciais ou eletronicos que fornecem oportunidades para a socializacdo e a aprendizagem
colaborativa;

¢) a comunica¢cdo mediada de via dupla entre professor e estudante e, em alguns casos,
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destes entre si por meio de diferentes recursos;

d) o suporte de uma instituicdo que planeja, projeta, produz materiais, avalia e realiza o
seguimento e motivacdo do processo de aprendizagem através da tutoria.

A separagdo fisica entre os sujeitos faz ressaltar a importancia dos meios de aprendizagem.
Os materiais didaticos devem ser pensados e produzidos dentro das especificidades da educacgdo a
distancia e da realidade do aluno para o qual o material estd sendo elaborado. No entanto, ndo se
pode deixar de ter em conta o avango dos recursos tecnologicos, sobretudo como uma ferramenta
que facilita a comunicacio, a troca e a aquisicio de informacio. E neste sentido que, mesmo
investindo preferencialmente em materiais impressos, ndo se pode abrir mao de projetar também a
elaboracdo de materiais para web, ou a utilizacdo de midias digitais, como o CD-ROM.

Um diferencial da concepgao adotada para a elaboragdo dos PPC’s do curso a distancia e do
curso presencial de Matemadtica (licenciatura), ofertado pelo DM atualmente, ¢ a utilizacdo, em
grande escala, dos recursos digitais, sobretudo aqueles que privilegiam a interacdo proporcionada
pela Internet, associada aos materiais impressos convencionais. Assim sendo, além da capacitagdo
dos alunos envolvidos, este projeto terd como um produto importante a pesquisa € 0O
desenvolvimento de materiais didaticos e objetos de aprendizagem voltados para as midias digitais,
os quais poderdo contribuir pedagogicamente também no curso presencial.

Este projeto de curso também se insere dentro de uma proposta de qualificacdo de
professores em servico, visando atender a Resolugdo FNDE/CD/N® 34, de 9 de agosto de 2005. Esta
resolugdo faz parte do Programa de Formacao Inicial para Professores dos Ensinos Fundamental e
Meédio promovido pelo Ministério da Educagdo. Este ¢ um Programa de formacao inicial voltado
para professores que atuam nos sistemas publicos de ensino, nos anos/séries finais do Ensino
Fundamental e/ou no Ensino Médio e ndo tém habilitagdo legal para o exercicio da funcdo
(licenciatura).

A estrutura do curso, como sera detalhada adiante, ¢ composta por Nucleo Comum e Nucleo
Especifico, consistindo em disciplinas obrigatorias, além de Atividades Complementares. A seguir
sdo apresentadas as especificidades do curso.

a) Area de Conhecimento: Ciéncias Exatas e da Terra;

b) Modalidade: Distancia;

¢) Grau Académico: Licenciatura;

d) Titulo a Ser Conferido: Licenciado;

e) Curso: Matematica;

f) Habilita¢ao: Licenciado em Matematica;

g) Carga Horaria do Curso: 2904 horas;

h) Unidade Responsavel pelo Curso: Campus Cataldao — UFG, na cidade de Catalao-GO;



i) Funcionamento do Curso: Integral (Diurno/Noturno);

j) Numero de Vagas: 250 (duzentos e cinquenta);

1) Duracgao do Curso: Minima: 8 semestres; Maxima: 12 semestres;

m) Forma de Ingresso ao Curso: a forma de acesso ao curso dar-se-4 nos termos do
Regimento Geral da UFG e do Regulamento Geral de Cursos de Graduagdao (RGCG), Resolucao
CONSUNI n® 1122/2012, por meio do processo seletivo - vestibular.

A partir da compreensdo que vé na historicidade um elemento fundamental para a
contextualizagdo do que hoje ocorre, bem como para manter a memoria viva e significativa, abaixo
sera apresentado um historico do Departamento de Matematica no bojo das diversas variaveis que o
envolvem.

Feitas as consideragdes iniciais, ¢ fundamental dizer, que ¢ com imensa satisfagdo que o
Departamento de Matematica do Campus Cataldo da Universidade Federal de Goids apresenta o
Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Matematica na Modalidade a Distancia a ser
oferecido nesta Unidade de Ensino. O mesmo constitui uma conquista historica de cada um dos
docentes, discentes e funcionarios técnico-administrativos que contribuiram para o crescimento e a

sustentabilidade do referido Departamento.

1.1. HISTORICO DO DEPARTAMENTO DE MATEMATICA - CAC/UFG

A Universidade Federal de Goias (UFG) foi fundada em 1960, com a unificacdo de cinco
escolas superiores entdo existentes em Goiania-GO. Ela foi criada pela Lei n°3834-C de dezembro
de 1960 e reestruturada pelo Decreto n® 63.817, de 16 de dezembro de 1968, com sede no Campus
Samambaia, Goiania-GO, inscrita no CGC do Ministério da Fazenda sob o n® 0156701/0001-43.
Como parte do programa de interiorizagdo da UFG, que tinha como propodsito a descentralizacdo
das oportunidades educacionais de acesso ao nivel superior, foi criado em Cataldo, no ano de 1983,
o Campus Avangado da UFG (CAC-UFG), cujo objetivo era possibilitar a Universidade uma
participagdo efetiva no processo de desenvolvimento cultural e socioecondmico local, regional e
nacional.

Em 1986, a UFG e a Prefeitura Municipal de Cataldo firmaram convénio para iniciar os
cursos de Licenciatura Plena em Geografia e Letras. Nesta época, a maioria dos profissionais que
atuavam no ensino de matematica em Cataldo e regido ndo tinha formac¢ao e, mediante uma relacao
entre a UFG-Goidnia e a Prefeitura Municipal de Cataldo, profissionais de Goiania ministravam
cursos de “aperfeigoamento” para professores de matematica da regido. Esta situag¢do, juntamente
com solicitagdes da comunidade regional e a participacdo efetiva dos professores e alunos, fez com

que o convénio fosse sucessivamente ampliado para novos cursos de graduagdo. Assim, em 1988
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foram implantados os cursos de Licenciatura Plena em Matematica e de Pedagogia, seguidos pelos
cursos de Educagdo Fisica em 1990, de Histéria em 1991 e de Ciéncia da Computacdo em 1996.

O Curso de Licenciatura Plena em Matematica era, até entdo, uma extensdo do curso
oferecido pela UFG em Goiania, e reconhecido pelo Decreto 65.874 de 15 de dezembro de 1969,
pois seguia o0 mesmo Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Ele habilitava professores de matematica
para atuar nos ensinos fundamental, médio e superior. Além disso, proporcionava aos graduandos, a
possibilidade de seguir seus estudos de pods-graduagdo, preparando-os para futuros cursos de
especializacao, mestrado e doutorado.

No seu primeiro ano de existéncia, o Curso de Licenciatura em Matematica de Catalao
recebeu a sua primeira turma, composta por dezoito alunos, quando o vestibular ainda era
eliminatorio (foram oferecidas 40 vagas), e contava com apenas trés professores, dois recém-
graduados do Curso de Matematica da UFG em Goiania, os professores Ovidio Candido de Oliveira
Filho e Jodao Carlos da Rocha Medrado, sob a coordenacdo do Professor Miguel Antdénio Camargo,
vinculado ao antigo IMF - Instituto de Matematica e Fisica da UFG (hoje IME - Instituto de
Matematica e Estatistica). Este vinculo constituia uma exigéncia na época. Os outros dois
professores eram contratados pela Prefeitura Municipal de Cataldo, mediante concurso publico, e
prestavam servicos 2 UFG, em virtude do convénio supracitado. No segundo ano, juntou-se a esses
trés professores, contratado pela prefeitura local apds aprovagdo em concurso publico, o Professor
Plinio José Oliveira, graduado pelo Curso de Matematica da UFG-Goiania, o qual permanece no
quadro atual de professores do Curso de Licenciatura em Matematica do CAC-UFG, vinculado a
prefeitura.

Em 1990, o Professor Miguel Antonio Camargo deixou o Curso de Licenciatura em
Matematica de Cataldo para retornar as suas atividades junto ao IMF. Assumiu, entdo, como
coordenador do Curso, o Professor Me. Ailton José Freire, vindo da UFG-Goiania, onde era
professor. Em marc¢o deste mesmo ano, foi contratado da mesma forma dos anteriores, o Professor
Rommel Melgaco Barbosa, o qual prestou servigos até janeiro de 1994.

O aumento na quantidade de séries e a criagdo de novas turmas, propiciadas pelos alunos
ingressantes dos seguidos vestibulares, bem como a saida do Professor Jodao Carlos da Rocha
Medrado no inicio do ano de 1991, geraram a necessidade de contratacdo de novos professores.
Entao, em 1991, foram contratados pela prefeitura local, mediante concurso publico, o Professor
Me. Donald Mark Santee, que permanece no quadro atual de professores, o Professor Ronaldo
Freire de Lima e o Professor Eci Vieira Vaz, os quais prestaram servigos ao Departamento de
Matematica até maio de 1993 e julho de 1997, respectivamente.

Ainda no ano de 1991, cinco dos alunos que ingressaram na primeira turma obtiveram o

titulo de Licenciatura em Matematica pelo Campus Catalao-UFG. De 1a para cd, mais 300
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(trezentos) alunos ja foram licenciados pelo curso e, com isso, 0 mesmo se consolidou como
referéncia e alternativa, em nivel regional, para se ter acesso a uma matematica de boa qualidade.

No ano de 1992, o Curso de Licenciatura em Matematica de Cataldo passou a ter uma nova
matriz curricular, apés algumas alteragdes na matriz anterior, visando uma melhor adequagdo. No
entanto, vale ressaltar que a referida adequacdo foi realizada pelo IME/UFG. Nesse mesmo ano,
objetivando uma maior inser¢do do curso na sociedade local e um maior acesso as informagdes
referentes ao conhecimento matematico, os professores vinculados ao curso fundaram a Sociedade
Catalana de Matematica sob a presidéncia do Professor Eci Vieira Vaz.

Em fun¢do do afastamento dos professores Ovidio Candido de Oliveira Filho e Donald Mark
Santee em 1992, para cursarem doutorado, e do consequente acimulo de atividades, no ano
seguinte foram contratados pela Prefeitura Municipal de Cataldo, apds aprovagdo em concurso
publico, quatro novos professores: Rogério Ferreira, Marcelo Henrique Stoppa, Jos¢ Madson
Caldeira de Faria e Paulo Roberto Bergamaschi, sendo os trés primeiros ex-alunos deste curso,
graduados na primeira turma, em 1991.

Em 1994, foi contratado, em fun¢do de aprovacdo em concurso publico, o professor e ex-
aluno Cleves Mesquita Vaz. Neste mesmo ano, atendendo a solicitagdes da comunidade académica
do Campus Cataldo, o Professor Ailton José Freire deixou o cargo de coordenador do Curso de
Licenciatura em Matematica para ser Diretor do Campus (cargo exercido por ele até o final de 1994
e no qual encerrou sua prestacao de servigos no Campus Cataldao). Nesse contexto, assumiu o cargo
de coordenador do curso, o Professor Eci Vieira Vaz até meados de 1997, quando o cargo passou,
entdo, a ser exercido pelo Professor Rogério Ferreira.

Outros professores contratados, ap6s aprovacdo em concurso publico, foram: Marta Borges
(em 1995 como professora substituta e, em 1996, como professora efetiva), Carlos Alberto Pereira
dos Santos (em 1996), Elida Alves da Silva (em 1997), Marcio Roberto Rocha Ribeiro (em 1999),
André Luiz Galdino (em 1999), Crhistiane da Fonseca Souza (de 07/1998 a 03/1999 e de 04/2000 a
03/2001 como professora substituta e em 04/2001 como professora efetiva) e Porfirio Azevedo dos
Santos Junior (em 2000), os quais, com excecdo do professor Marcio Roberto Rocha Ribeiro, sdo
ex-alunos do curso.

Com o intuito de proporcionar aos profissionais da educagdo, a comunidade em geral e,
principalmente, aos professores e profissionais de outras areas que trabalham com matematica, uma
oportunidade para o aprofundamento de seus conhecimentos, os professores implantaram em 1997
o Curso de Especializagdo em Matematica. (Resolugdo 414 de 01 de abril de 1997) com
financiamento integral da CAPES, sob a coordenagdo do Professor Dr. Ovidio Candido de Oliveira
Filho, o qual havia finalizado um ano antes o doutoramento, tornando-se o primeiro doutor lotado

no Departamento de Matematica do CAC/UFG. O Professor Ovidio se exonerou do cargo de
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professor do curso em 1998.

De maio de 1999 até fevereiro de 2001 a especializagdo foi coordenada pela Professora
Elida Alves da Silva. Em seguida, pelo Professor Donald Mark Santee até julho de 2007. A partir de
agosto de 2007, o Professor Marcelo Henrique Stoppa passou a coordenar a especializacao.

Nos periodos de abril de 1996 a fevereiro de 1997 e margo de 1997 a fevereiro de 1998
foram contratados como professores substitutos, pela Prefeitura Municipal de Cataldo, por meio de
concurso publico simplificado, os ex-alunos Alceny Garcia Filho e Flavio Aratjo de Lima,
respectivamente.

Em meados de 1997, o Professor Marcelo Henrique Stoppa assumiu a Coordenagdo de Pos-
Graduacao, Pesquisa e Extensdo do Campus Cataldo, permanecendo nela até o final de 1998.

No inicio de 1998, o Professor Marcelo Henrique Stoppa passou a ser o novo coordenador
do curso e exerceu tal fungdo até o inicio do segundo semestre de 1999, passando o cargo para o
Professor Donald Mark Santee. Este, por sua vez, exerceu o cargo até janeiro de 2001, transferindo-
o em seguida para a Professora Elida Alves da Silva, a qual o exerceu até meados de 2002. O novo
coordenador passou a ser, entdo, o Professor Marcio Roberto Rocha Ribeiro.

Objetivando divulgar as atividades desenvolvidas pelo Curso de Licenciatura em
Matematica, bem como informar o corpo discente no que diz respeito & matematica em nivel de
mundo e motivar todos os que mantinham vinculo com essa 4rea do conhecimento, no segundo
semestre de 1998, foi publicado, sob a responsabilidade dos professores Rogério Ferreira
(coordenador do projeto), Paulo Roberto Bergamaschi, Marcelo Henrique Stoppa e Cleves
Mesquita Vaz, o primeiro numero do jornal “Math-Folha”. Pretendia-se, com isso, criar um espago
aberto a todos que, direta ou indiretamente, mantinham-se ligados com o meio educacional-
matematico. Ainda foram publicados mais trés nimeros do jornal, um em cada semestre
subsequente.

Em 01 de novembro de 2001, o Professor André Luiz Galdino assumiu a Coordenagdo de
Po6s-Graduagdo, Pesquisa e Extensdo do Campus Catalao (posteriormente, ela foi desmembrada em
duas coordenagdes: Coordenagcdo de Pesquisa e Pds-Graduacdo e Coordenacdo de Extensdo e
Cultura) e permaneceu no cargo até 31 de janeiro de 2004.

A partir de 2001, no processo de interiorizacao das universidades federais desenvolvido pelo
governo federal, foram abertas vagas federais para o cargo de professor efetivo para o Campus
Cataldo e, entdo, ele passou a contar com professores vinculados a Prefeitura Municipal de Catalao
e professores com vinculo federal. Desta forma, em 1° de abril de 2002, foi contratada para o
Departamento de Matematica, apds aprovacao em concurso publico federal, a Professora Dr”. Célia
Aparecida Zorzo Barcelos, que permaneceu no Campus até 05 de agosto de 2005.

No ano de 2002 foi implantado o Laboratorio de Fisica, objetivando trabalhar na pratica os
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conteudos abordados nas disciplinas de Fisica dos cursos de Licenciatura em Matematica e de
Ciéncia da Computacdo, e no ano de 2005 foi implantado o Laboratdrio de Pesquisa Matematica,
um espago para que os alunos envolvidos em projetos de pesquisa e extensdo, e alunos da
especializacdo, desenvolvessem suas atividades.

Em 2002, trés novas vagas federais foram oferecidas para o Curso, as quais foram ocupadas,
apos aprovacdo em concurso publico, por professores que ja faziam parte do quadro de professores
do curso: Paulo Roberto Bergamaschi (em julho de 2002), Mércio Roberto Rocha Ribeiro (em maio
de 2002) e Marta Borges (em julho de 2002).

Com o afastamento do Professor Marcio Roberto Rocha Ribeiro para cursar doutorado, em
agosto de 2004, o Professor Jos¢é Madson Caldeira de Faria tornou-se o novo coordenador do curso.

Também em 2004, o Professor Carlos Alberto Pereira dos Santos passou para o quadro
federal, apos aprovagdo em concurso publico federal, e no final do ano de 2005 ele pediu
exoneragdo de seu cargo.

A matriz curricular do Curso de Licenciatura em Matematica sofreu outra mudanca, sendo
que o sistema, que antes era anual, passou a ser semestral. Com essas alteragdes, o ano letivo de
2005 comegou com a primeira turma de licenciatura em matemadtica na nova matriz curricular,
proporcionando uma maior dinamizagdo do curso e adequagdo melhorada das disciplinas na nova
matriz. Parte dos alunos que ingressaram anteriormente a 2005 continuou na matriz curricular
antiga até a conclusdo do curso em 2007. Os demais migraram para a nova matriz curricular.

Com a politica de expansao e de interiorizagdo do ensino superior do governo federal, foram
criados cinco novos cursos de graduacdo no Campus Cataldo. Quatro deles tiveram inicio em agosto
de 2006: Fisica, Quimica, Ciéncias Biologicas e Administra¢do; e no inicio de 2007 iniciou-se o
curso de Psicologia.

No ano de 2006, ap6s aprovacdo em concurso publico, o Professor Rogério Ferreira ocupou
uma das trés vagas federais oferecidas pelo Departamento de Matematica. As outras duas vagas
foram ocupadas, também apos aprovagdo em concurso publico, pelos professores Dr. Fernando
Kennedy da Silva e Ms. Thiago Porto de Almeida Freitas, ambos, ex-alunos do curso.

Ainda no ano de 2006 foi implantado, no Departamento de Matematica do Campus Catalao,
o Laboratorio de Educacdo Matematica sob a coordenagdo do Professor Rogério Ferreira. A
implantacdo foi viabilizada pela aprovagdo e financiamento junto ao Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) do projeto do referido coordenador intitulado
“A Educagdo Matematica como meio para inclusdo/transformagao/conscientizagdo social,
tecnoldgica e educacional: Implantagdo de Sala Multimidia e Ludoteca Matematica”.

Também foram contratados como professores substitutos, apds aprovagdo em concurso

publico federal, os seguintes ex-alunos do curso: Ricardo Gomes Assung¢do (durante o ano de 2000),
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André Luis de Souza Neto (2006 e 2007), Adriana Carvalho Rosa (2007 e 2008), Marcelo Freires
de Paula (2007 e 2008) e Luciana Renolphi (2007 e 2008).

Em marco de 2007, o Professor Jos¢ Madson Caldeira de Faria se afastou do Curso de
Matematica para assumir o cargo de Prefeito do Campus e, entdo, quem assumiu a coordenagao do
curso foi a Professora Marta Borges.

Continuando com a politica de expansdo e interiorizacdo do ensino superior, teve inicio em
2008, no Campus Cataldo, mais trés novos cursos: Engenharia de Minas, Engenharia Civil e
Engenharia de Produgdo.

Em 2008, mais professores do Departamento de Matematica passaram do quadro da
Prefeitura para o quadro federal, apds aprovacdo em concurso publico: Crhistiane da Fonseca
Souza, em janeiro, Marcelo Henrique Stoppa, em marco e Elida Alves da Silva, em maio. Ainda,
em 2008, apds aprovacdo em concurso publico, foi contratado como professor substituto, o
Professor Alessandro Rodrigues Faria. E, no final desse ano, a professora Juliana Bernardes Borges
da Cunha passou a integrar o corpo docente do Departamento de Matematica do CAC, tendo sido
redistribuida do Instituto Federal Goiano.

Em 2009, por meio do programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI) - decreto n® 6096/2007 do Governo Federal, foi implantado no DM/CAC o bacharelado
em Matematica Industrial. Nesse processo, foram destinadas novas vagas para professor efetivo ao
DM. Atualmente, sdo oferecidas 50 vagas, por ano, para este curso. A implantagdo do referido curso
respalda-se em pesquisas de mercado, visitas as industrias da regido e um extenso levantamento de
necessidades e observacao de viabilidade.

O “Matematico Industrial” ¢ o profissional com formagdo especifica para extracdo da
esséncia matematica de um problema real e busca de sua solu¢do 6tima, pautado pela qualidade da
solu¢do, modelagem matematica e tempo gasto na busca desta solu¢do. Além disso, sua formacao
contempla conhecimentos basicos de gerenciamento de pessoal com o objetivo prepard-lo para
estabelecer, de forma eficiente, a comunicagdo da equipe de trabalho.

Nesse contexto, os professores André Luiz Galdino e Porfirio Azevedo dos Santos Junior
também passaram do quadro da Prefeitura para o quadro federal, a partir de janeiro de 2009. Em
marg¢o de 2009 foi contratado, via concurso publico para professor efetivo, o docente Jairo Menezes
e Souza. Em 2010, foram contratados os professores Thiago Alves de Queiroz, em fevereiro, Romes
Antonio Borges e Tobias Anderson Guimaraes, em agosto. No inicio de 2011, o professor Hélio
Yochihiro Fuchigami foi removido do Curso de Engenharia de Producdo para o DM. E, em junho
do mesmo ano, o professor Donald Mark Santee passou do quadro municipal para o quadro federal.
Em janeiro de 2011 o DM recebeu a servidora Lorena de Macedo Oliveira Silva, redistribuida da

Universidade Federal de Uberlandia, em uma vaga advinda do REUNI.
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Atualmente, o desenvolvimento de novas praticas no cendrio da matematica, caracteriza-se
por um amplo debate que tem por finalidade eleger um novo paradigma: a superagdao de modelos
conservadores e inibidores de uma visdo globalizada que defende a valorizagdo das partes que a
integram. Sob a Otica desse paradigma, os conhecimentos cientifico-matematicos passam a ser
visualizados como elementos importantes para a transformacdo qualitativa das realidades
socioculturais, por meio da abordagem de questdes ligadas a cidadania. Surgem, entdo, novas
diretrizes no ambito educacional-matematico a fim de se promover significativas intervencdes ao
alunado e, desse modo, fomentar o interesse destes pela intervencdo e consequente modificaciao de
suas realidades.

A inflexivel preocupacdo com uma formagdo discente que seja indissocidvel do
desenvolvimento da extensdo, cultura e pesquisa, tem sido, no ambito do DM/CAC/UFG, o grande
motivador da busca constante pela qualificacdio de seu corpo docente. Diversas pesquisas em
matematica pura e aplicada, em educa¢do matematica e em engenharia tém sido desenvolvidas
proporcionando aos discentes a oportunidade de, juntamente com os professores, desenvolverem
projetos de pesquisa e extensdo. O desenrolar de tais projetos ¢ ponte para estudos de pds-graduagdo
nas mais variadas areas de interesse e niveis de qualificacao.

No ano de 2008 foi criado, pelo Governo Federal, o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), sendo uma iniciativa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Dentre os objetivos do programa, destacamos a valorizagdo da
carreira docente, bem como apoio a estudantes de licenciatura de institui¢des publicas de Ensino
Superior. O referido programa proporciona aos licenciandos a participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater relevante e interdisciplinar, para que
possam delas se utilizar nas aulas de matematica.

O PIBID foi implantado na Universidade Federal de Goids no biénio 2009-2011,
beneficiando 11 subprojetos, sendo que nos Cursos de Licenciatura em Matematica (presencial),
Ciéncias Biologicas e Quimica do Campus Cataldao (CAC) foi desenvolvido um trabalho com agdes
conjuntas e interdisciplinares em parceria com o Colégio Estadual Dona Iaya na cidade de Cataldo -
GO. O subprojeto da area de Matematica contava a época com 4 (quatro) bolsistas do Curso de
Licenciatura (presencial). No segundo semestre de 2011 o programa foi aprovado em novo edital. O
subprojeto da area de Matematica vem, desde entdo, mantendo parceria com o Instituto de
Educacao Matilde Margon Vaz, contando com 7 (sete) bolsistas do programa e um voluntério.

O programa proporciona efetivas experiéncias na pratica do magistério com a articulacao
entre teoria e pratica no ambito da escola, aos licenciandos, ¢ um espago de formagao continuada
para os docentes da escola, motivando-os para a utilizacdo de novas metodologias no ensino de

matematica.
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Desde a criagdo do Departamento, com a constante qualificacdo do corpo docente, diversas
pesquisas tém sido desenvolvidas, em matematica pura, matematica aplicada, educacdo matematica
e engenharia. Varios produtos surgiram como consequéncia destas pesquisas. Com este cendrio, 0s
alunos do Curso de Licenciatura em Matematica (Presencial) vém tendo a oportunidade de
trabalhar, juntamente com os professores, em projetos de pesquisa, ensino e extensdo, onde tém sido
oferecidas bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC-CNPq), Monitoria (PROGRAD/UFG), Bolsa de
Licenciatura (PROLICEN/UFG), Bolsa de Extensio (PROBEC/UFG), Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID/UFG), dentre outras.

E dentro desse contexto, e com o intuito de proporcionar a esses profissionais e &
comunidade em geral uma oportunidade para o aprofundamento de seus conhecimentos, que o
DM/CAC/UFG, desde 2012, se tornou um novo polo de pds-graduagdo stricto sensu do mestrado
profissional - PROFMAT. Esse programa, semipresencial, visa o aprimoramento da formagao
profissional de professores de matematica da educagdo basica, com bolsas CAPES para professores
em exercicio na rede publica. Nesse contexto, foi contratada a Técnica Administrativa (terceirizada)
Ester Rodrigues de Aguiar Souza. Ainda nesse ano, foram contratados os docentes Luciana Vale
Silva Rabelo, em junho e Igor dos Santos Lima, em dezembro.

Nesse periodo também foram contratados, apds aprovagdo em concurso publico, os
professores substitutos Ricardo Gomes Assunc¢do (2009 e 2010), Leonardo Dourado de Azevedo
Neto (2009 a 2011), Rogério de Araujo e Daniel Hilério da Silva (2010 e 2011), Marcelo Freires de
Paula (2011), Allison Pinto Batista (2011), Alexander Serejo Santos (2011 a 2013), Alcione Borges
Purcina (2011 a 2013), Layane Rodrigues de Souza Queiroz (2011 a 2013), Fabiana Rodrigues de
Oliveira (2012 e 2013) e Fabricia Rodrigues de Oliveira (2012 e 2013). E em janeiro de 2013, apos
aprovagao em concurso publico para docentes efetivos, foram contratados os professores Marcos
Napoledo Rabelo e Danilo Sangdo da Silveira.

O Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) destinou ao CAC, no final de 2012, 33 (trinta e
trés) vagas para docentes com o intuito corrigir situagdes emergenciais. Apos estudo apresentado e
aprovado no Conselho Diretor do CAC, foram destinadas 7 (sete) dessas vagas para o DM. Nesse
contexto, em fevereiro de 2013 foram contratados os professores Verissimo Pereira Gomes Neto,

Kelvin Rodrigues Couto e Paulo Henrique Barbosa Galdino.

1.2 INSERCAO DO DEPARTAMENTO DE MATEMATICA POR MEIO DA EXTENSAO

Foram desenvolvidas varias atividades de extensao desde o inicio do Departamento.
Sentindo a necessidade de proporcionar um momento de integracdo entre a comunidade, os alunos

do Curso de Matemadtica e os professores de matemadtica, em 1990, através do Projeto 006/90,
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registrado na secretaria do CAC pelos docentes, foi criada e realizada a I Jornada de Matematica de
Catalao. Com a participagdo de pesquisadores de diversos centros, no final da década de 1990 o
evento tomou um carater regional, extremamente importante para a comunidade catalana, para o
sudeste goiano e também para o tridngulo mineiro, e, entdo, passou a se chamar Simpdsio de
Matematica — Jornada de Matematica de Cataldo. O evento foi reeditado 17 vezes e contribuiu para
o crescimento do Curso de Licenciatura em Matematica e para o desenvolvimento educacional-
matematico de Cataldo e regido circunvizinha.

Em 1994, foi criado o I Encontro de Educacdo Matematica de Cataldo, idealizado pelo
Professor Eci Vieira Vaz. Este evento teve quatro edi¢des, sendo a ultima em 1997.

Em 2009, numa iniciativa do Departamento de Matematica foi implantado o Curso de
Matematica Industrial, que ¢ o segundo Curso de Matematica Industrial do pais. Desta forma, a
regido de Cataldo se apresenta como crescente polo de inovagao tecnologica, tornando o carater do
evento ainda mais abrangente, sendo denominado Simpdsio de Matematica e Matematica Industrial
(SIMMI).

Uma vez renovados os objetivos do evento, de forma a atender os interesses dos Cursos de
Matematica e Matematica Industrial, seus profissionais e estudantes dos mais variados cursos de
graduacgdo oferecidos pelo Campus Cataldo, o SIMMI vem promovendo um intercdmbio de ideias e
pesquisas por meio de diversas atividades, entre elas, minicursos, sessdes técnicas, e conferéncias
proferidas por pesquisadores de renome nas dareas de Matematica, Educacdo Matematica,
Matematica Industrial e areas afins. E é com convic¢ao da relevancia de um evento desta natureza,
que os docentes e discentes do DM/CAC/UFG, se empenhardo pela realizagdo do V Simposio de
Matematica e Matematica Industrial no Campus Catalao/UFG no ano de 2013.

Em 1991, foi aprovado e executado o projeto do Curso de Atualizagdo em Matematica, com
duragdo de um ano, para professores de 1° e 2° graus, com a confec¢do e distribui¢do gratuita de
material didatico (mais de 1400 paginas), totalmente desenvolvido pelo departamento. No biénio
97/98, uma nova versio do mesmo, denominada PRO-CIENCIAS, foi executada com
financiamento da CAPES (70 bolsas de estudos) e teve como clientela os professores da rede
estadual e municipal de ensino.

Objetivando propiciar aos alunos, formandos do Curso de Licenciatura em Matematica
(Presencial) do Campus Cataldo, experiéncias efetivas em sala de aula, devido a dificuldade
encontrada pelos professores da disciplina Metodologia e Contetido do Ensino de Matematica em
estabelecer convénios de estdgio em escolas das redes publica e particular de ensino, em 1998, um
novo projeto, denominado Galileu — Um Curso de Matematica, foi executado. O objetivo do mesmo
era desenvolver, com enfoque historico, temas matematicos de 1° e 2° graus. Neste projeto, as aulas

eram ministradas pelos professores Rogério Ferreira, Paulo Roberto Bergamaschi e Cleves
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Mesquita Vaz e pelos alunos do 4* ano do Curso de Licenciatura em Matematica, sob a coordenagao
do Professor Rogério Ferreira — o idealizador do projeto. Nos dois anos seguintes, ele foi
coordenado pelo Prof. André Luiz Galdino, com a colaboragdo do Professor Rogério Ferreira,
seguindo a mesma proposta do primeiro ano. A partir de 2003, apds sugestdes da Professora Elida
Alves da Silva, este projeto foi reformulado, sendo que Trigonometria, Geometria Euclidiana,
Progressdes Aritmética e Geométrica e Analise Combinatoria foram os assuntos desenvolvidos.
Nesta nova versdo, além de alunos do quarto ano, contou-se com a participagdo de alunos do
segundo e terceiro anos, os quais também ministravam aulas. De 2003 a 2006, este projeto esteve
sob a coordenacdo da Professora Marta Borges e em 2007 da Professora Crhistiane da Fonseca
Souza. Ele contou com aluno bolsista, do tipo PROBEC, nos anos de 2003 a 2005.

Em 2012, o referido projeto foi reativado e executado sob a coordenacdo da Prof.* Alcione
Borges Purcina, com a colaboragdo dos professores Alexander Serejo Santos, André Luiz Galdino,
Crhistiane da Fonseca Souza, Jairo Menezes e Souza, Juliana Bernardes Borges da Cunha, Paulo
Roberto Bergamaschi e Porfirio Azevedo dos Santos Junior e dos alunos do 5° periodo do Curso de
Licenciatura em Matematica/CAC/UFG.

Alguns dos objetivos do Projeto Galileu sdo: proporcionar, aos futuros licenciados em
Matematica, uma efetiva experiéncia na pratica do magistério; promover a integra¢do entre 0s
alunos participantes do projeto, contribuindo em sua formagdo pessoal e profissional; trazer os
alunos do ensino médio e demais membros da comunidade para o convivio académico, despertando
assim o interesse pela disciplina matematica e pelo Curso de Matematica. Ademais, o projeto se
apresenta como uma alternativa de resolver/melhorar a deficiéncia apresentada pelos alunos em
certos conteudos de matemadtica em nivel de ensino médio, além de contribuir para um melhor
desempenho dos candidatos ao vestibular.

Pensando em contribuir para o ensino e a aprendizagem da matemadtica na institui¢do Lar
Maria de Nazaré (Casa da Crianga), situada no municipio de Catalao-GO, sem fins lucrativos,
voltada para atender criangas e adolescentes carentes, foi criado e desenvolvido, em 2007, sob a
coordenacdo da Professora Marta Borges, o projeto Crianga cidada: a matematica como instrumento
colaborador na formacdo de criangas com dificuldade de aprendizagem. O projeto objetivou fazer
da matematica um instrumento que contribuisse para a formagao cidada de criangas e adolescentes
carentes com dificuldades de aprendizagem em matemadtica por meio de atividades pedagdgicas
pautadas em experimentagdes concretas, jogos e vivéncias em grupo.

Outro projeto de extensdo, desenvolvido no ano de 2007, foi A Matematica como
instrumento de formagdo cidadd para jovens da Educacdo Basica (Colégio Estadual Adelino
Anténio Gomide — Anhanguera - GO). Este projeto foi coordenado pelo Professor Rogério Ferreira.

A principal meta foi fazer da matematica um instrumento favoravel a formagao cidada — portanto,
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reflexiva, critica e autdnoma — dos alunos da referida instituigao escolar.

Também, no ano de 2007, o Projeto de Extensao Integrar - Escola e Matematica, coordenado
pelo Professor Thiago Porto de Almeida Freitas, surgiu como uma maneira de ampliar a atuagdo do
recém-implantado Laboratério de Educagdo Matematica, no Campus Cataldo. O projeto permanece
sendo desenvolvido até a presente data, envolvendo escolas das redes publica e particular de ensino
da cidade de Cataldo e regido. Por meio deste projeto, se apresenta aos professores e alunos, de
forma contextualizada e motivadora uma matemadtica prazerosa via oficinas e jogos. Esse projeto foi
financiado em 2011 e 2012 como acdo do projeto institucional contemplado no Programa Novos
Talentos e estd sendo financiado como projeto de extensdo componente do programa Aplicacao de
Novas Metodologias no Ensino de Matematica, coordenado pela Professora Elida Alves da Silva,
contemplado no edital “PROEXT 2013 — MEC/SESu”.

Em 2008, coordenado e idealizado pelo Professor Thiago Porto de Almeida Freitas, teve
inicio o projeto de extensdo intitulado “1° Torneio de Jogos Matemadticos”. O projeto consiste no
desenvolvimento e no monitoramento de um torneio de jogos de estratégia envolvendo alunos da
Educagdo Bésica. Este projeto ¢ desenvolvido anualmente e esta em sua 6* edigdo. E importante
ressaltar que o referido projeto, sob a coordenacio da professora Elida Alves da Silva, foi
contemplado no Programa de Extensdo Universitaria “PROEXT 2009 — MEC/SESu” e “PROEXT
2010 — MEC/SESu”, linha tematica “Educacao, Desenvolvimento Social e Saude”. E esta sendo
financiado como projeto de extensdo componente do programa Aplicagdo de Novas Metodologias
no Ensino de Matematica, coordenado pela professora Elida Alves da Silva, contemplado no edital
“PROEXT 2013 — MEC/SESu”.

Em 2011, coordenado pela professora Elida Alves da Silva, foi desenvolvida a acio Xadrez
no CAC, integrante do projeto contemplado no Programa Novos Talentos. Esse projeto ¢
desenvolvido em parceria com o curso de Fisica e o curso de Engenharia de Minas. Estd em sua 3*
edi¢do, sendo financiado como projeto de extensdo componente do programa Aplicagdo de Novas
Metodologias no Ensino de Matematica, coordenado pela professora Elida Alves da Silva,
contemplado no edital “PROEXT 2013 — MEC/SESu”.

Em 2012, iniciou-se, coordenado pela professora Elida Alves da Silva, o projeto Uma
Proposta de Inclusdo Digital para as Comunidades Cisterna e S3o Domingos, Situadas no
Municipio de Cataldo. Este projeto foi contemplado na chamada publica n° 01/2011 (Apoio a
Capacitacao no Uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo) e visa incluir digitalmente, por
meio de atividades envolvendo midias digitais e roboética, as comunidades Cisterna e Sao
Domingos.

Nesse mesmo ano, coordenado pelo professor Marcelo Henrique Stoppa, iniciou-se o projeto

Robdtica Educacional Aplicada a Rede de Ensino Municipal em Cataldao-GO, cujo objetivo ¢
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auxiliar na implantacdo de laboratdrios de robotica nas escolas municipais de Cataldo. Essa agdo foi
financiada como parte do projeto institucional contemplado no Programa Novos Talentos.

Ademais, sob a coordenagao da Técnica Administrativa Lorena de Macedo Oliveira Silva,
em 2012, os componentes do corpo docente e técnico do Departamento de Matematica/ CAC/UFG,
uniram esforgos para reavivar o jornal Math-Folha, que foi o primeiro informativo cientifico do
Campus de Cataldao. Intimeras foram as mudangas ocorridas no ambiente académico durante o
periodo de suspensdo das atividades do Math-Folha. O CAC cresceu, em numero de cursos e
alunos, e hoje nosso mundo cientifico ¢ muito mais complexo. Com os novos cursos (Matematica
Industrial, Engenharias, entre outros), novos desafios foram propostos e nossos anseios também
mudaram. Nao podemos nos esquecer de mencionar o surgimento das ferramentas digitais e outros
recursos tecnologicos que atualmente sdo indispensaveis para o ensino de matematica e demais
ciéncias. E ¢ nesse contexto que o jornal Math-Folha foi relancado, abordando os seguintes
assuntos: Historia das Ciéncias, Math Puzzles, Curiosidades Matematicas, Cultural, Juridico,
Entrevistas e Divulgacdo (Projetos de Extensdo, Projetos de Pesquisa) da Matematica Industrial, da

Matematica (Licenciatura), da Pos-Graduagao (Especializagio e PROFMAT) e da Empresa Junior.

1.3. EXPOSICAO DE MOTIVOS

A partir de 2012 os docentes do DM focaram as discussdes na modalidade EaD, a qual
permite que sejam desenvolvidas atividades de aprendizagem em espagos e tempos diversos, sejam
eles formais e ndo-formais, permitindo uma formagao interdisciplinar, superando as fragmentagdes
que a excessiva disciplinaridade trouxe aos curriculos de Matematica. Um dos itens pautados nas
discussdes foi a demanda para um curso de licenciatura em Matematica na modalidade a distancia.
A seguir relatamos algumas conclusdes.

Em sua missao institucional a UFG prevé o engajamento no processo de discussdo sobre a
formacao de professores e sobre a EaD. A EaD pode contribuir significativamente na formagao de
professores, pois pode atender a demanda de professores sem formagao inicial, os quais atuam na
Educacdo Basica, e aqueles que buscam uma formacgdo para atender suas necessidades pessoais e
profissionais.

A estruturacao para a oferta de cursos EAD e a vocagao para a oferta de cursos na area de
matematica sdo evidenciadas na UFG pela oferta de 7 (sete) cursos de graduacdo a distancia, um
programa de Mestrado Profissional em Matematica semipresencial, 3 (trés) cursos de graduagdo em
Matematica, um programa de mestrado e um de doutorado académicos presenciais. Vale ressaltar
que tanto a formagdo de professores quanto a expansao do ensino a distdncia estdo previstos no

Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UFG.
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Politicamente, esta proposta do curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a
distancia representa o compromisso da UFG para habilitar ndo s6 os professores da rede estadual e
os professores das redes municipais de educag¢do, mas também a demanda social, visando a
formacdo de um profissional atualizado e que atenda as demandas e expectativas da nossa
sociedade. Essas demandas sdo corroboradas por informagdes do MEC, conforme as quais mais de
180 (cento e oitenta) mil fungdes docentes dos anos/séries finais do Ensino Fundamental da rede
publica em todo o Pais sdo ocupadas por profissionais sem a formagao legal exigida para a fungao e
dados do Ipea, segundo os quais apenas 13,6 (treze virgula seis) por cento dos jovens entre 18
(dezoito) e 24 (vinte e quatro) anos tem acesso ao ensino Superior.

Estima-se que, devido a limitagdo de carga horaria imposta pela nova Lei do piso salarial
nacional do docente, haverd um contingente significativo de vagas para concursos publicos de
docentes das redes municipal e estadual. Ademais, conforme dados do INEP (2009), o Estado de
Goids apresenta um quantitativo significativo de mais de 4.000 (quatro mil) professores sem
formacao inicial (em nivel de licenciatura de graduagdo plena). Detalhadamente, 3417 (trés mil
quatrocentos e dezessete) docentes atuando no Ensino Fundamental, de 5* a 8" série, sem
licenciatura, 1573 (um mil quinhentos setenta e trés) no Ensino Médio e 758 (setecentos e cinquenta
e oito) na educagdo de jovens e adultos. Todavia, os dados oficiais ndo abordam de forma especifica
a area de matematica.

Nessa perspectiva, os professores que atuam no ensino basico, nas disciplinas com
conteudos referentes a matematica, e ndo possuem licenciatura na area, juntamente com a demanda
de jovens que ainda ndo tem acesso ao ensino superior, certamente formam uma demanda maior do
que as 250 vagas oferecidas nesta edi¢do. Considerando-se que as pessoas contabilizadas nessa
demanda encontram-se espalhadas pelo Estado, em regides frequentemente ndo atingidas por
Institui¢des de Ensino Superior que oferegam curso de licenciatura com custos condizentes com sua
situagdo econdmica, a oferta de um curso de licenciatura de Matematica na modalidade a distancia
estd plenamente justificada, tanto socialmente como economicamente.

O conjunto de agdes aqui apresentadas busca fortalecer a proposta, que vem sendo defendida
pelo MEC, de articulacdo dos diferentes segmentos responsdveis pelas melhorias na qualidade da
Educacdo Baésica: o proprio MEC, os Governos Estaduais e Municipais e suas Secretarias de
Educagao, as Instituigdes Educacionais de Ensinos Fundamental, Médio e Superior e outras
organizagdes e institui¢des de diversos setores sociais.

A partir deste novo contexto, uma demanda que ha tempos via-se reprimida pode ser
mobilizada e atendida pelos professores/pesquisadores que compdem o DM. Uma série de debates
foi conduzida no ambito do DM e o Projeto Pedagogico apresentado neste documento representa o

apice destas discussdes. O resultado de uma produgao coletiva que torna coerente a relagdo entre os
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principios admitidos como essenciais pelo departamento — isto ¢, a sua identidade — e o universo
politico-pedagdgico colocado em pratica por meio dos valores aqui ndo sé evidenciados, mas

defendidos.

1.4. ASPECTOS LEGAIS

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica na Modalidade a distancia
do Campus Cataldo foi elaborado em conformidade com as legislagdes vigentes, nacional e
institucional.

Em ambito nacional, o presente projeto caminha nas dire¢des apontadas:

a) Pela Lei n°® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional,

b) Pelo Decreto n° 3.276/99 que trata sobre a formagdo em nivel superior de professores
para atuar na educacdo basica e da outras providéncias;

¢) Pelo Decreto n° 3554/00 que faz alteragdes no Decreto n® 3276/99;

d) Pela Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior,
curso de licenciatura, em graduagdo plena;

e) Pelas Resolugdes CNE/CP 2/2004* e CNE/CP 1/2005 que alteram o Artigo 15 da
Resolugao CNE/CP n° 1;

f) Pela Resolugao CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, que institui a duragdo e a carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da Educacdo
Bésica em nivel superior;

g) Pelo Parecer CNE/CES 1.302/2001, de 6 de novembro de 2001, que trata sobre as
Diretrizes Curriculares para os cursos de Matematica;

h) Pela Resolucdo CNE/CES n° 3, de 18 de fevereiro de 2003, que estabelece as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Matematica.

i) Pela Lei n® 11.788/2008, de 25.09.2008, que regulamenta os estagios.

j) Pela Lei n® 11645, de 10.03.2008, que estabelece diretrizes e bases da educagdo nacional.

No ambito institucional, o projeto estd alicer¢ado nas orientacdes apresentadas na Secdo I,
do Capitulo II, do Regimento Geral da UFG, aprovado e encaminhado ao MEC em dezembro de
1995. Além disso, se orienta:

a) Pela Resolucdo CEPEC n° 1122, de 9 de novembro de 2012, que aprova o Regulamento
Geral dos Cursos de Graduagao da UFG e a Resolugado CONSUNI n° 11/2004;

b) Pela Resolucao CEPEC n° 631, de 14 de outubro de 2003, que define a politica da UFG
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para a Formacao de Professores da Educagdo Basica;

¢) Pela Resolucao CEPEC n° 678, de 9 de novembro de 2004, que fixa normas para oferta,
inscricdo e cancelamento em disciplinas, verificacdo de aprendizagem e trancamento de matricula
nos cursos de graduacdo da UFG, revogada pela Resolucdo CEPEC n° 0806, de 05 de dezembro de
2006;

d) Pela Resolucao CEPEC n° 731, de 5 de julho de 2005, que define a politica de Estagios

da UFG para a formagao de professores da Educagdo Basica.

2. OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GERAL

Este projeto tem por objetivos gerais a formacdo de professores de Matematica para a
Educagdo Basica, de modo que tais profissionais sejam multiplicadores de conhecimentos nao
apenas no ambito cientifico ou pedagodgico, mas também de conhecimentos plurais com uso de
novas tecnologias que despertem a intui¢ao, a criatividade, a critica e o interesse pelo conhecimento
novo em detrimento da reprodugdo do ja sabido, com a finalidade também de crescimento pessoal e
ascensao social, e assim propiciando aos mesmos serem agentes transformadores do meio social por
meio de seus entendimentos matematicos enquanto campo historico, social e culturalmente

construido.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

O licenciado em Matematica devera ser capaz de:

a) Atuar nos ensinos fundamental e médio;

b) Estar preparado para lidar com formacao continuada;

¢) Encarar positivamente novos desafios na carreira;

d) Adaptar-se as novas tecnologias de ensino;

e) Ser um profissional com s6lida formagao matematica e pedagogica;

f) Ser formador de pessoas criticas, criativas e com conhecimento amplo e seguro de
Matematica;

g) Contribuir para o progresso da ciéncia e da sociedade como um todo, por meio da
formagdo de pesquisadores, professores e cidadaos investigadores do meio cientifico e sociocultural
em que atuam;

h) Aprimorar a capacidade dos alunos de trabalhar individual e coletivamente, buscando a
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reflexdo das atitudes em problemas inéditos, o desenvolvimento da intuicdo e da criatividade de
modo a levar o aluno a observar o problema, a identifica-lo e analisa-lo, descrevé-lo ou explica-lo,

por meio de elaboracdo de hipdteses para a sua possivel solugao.

3. PRINCiPIOS NORTEADORES PARA A FORMACAO DO PROFISSIONAL

A seguir sdo enumerados alguns dos principios norteadores da formacdo do licenciado em
Matematica, a pratica profissional, a formacdo técnica, a formagdo ética e funcdo social do

profissional, a articulag¢@o entre teoria e pratica e a interdisciplinaridade.

3.1. A PRATICA PROFISSIONAL

O licenciando em Matematica do CAC ¢ levado a pratica profissional em atividades
desenvolvidas no decorrer do curso. Uma vez que a principal fun¢do do licenciado ¢ a atuacdo
como professor, ele ¢ levado a essa pratica principalmente por intermédio do Estadgio Curricular
Supervisionado, onde passa por um periodo de conhecimento da estrutura escolar e por um periodo
de regéncia, o qual visa fornecer aos graduandos os subsidios necessdrios para o exercicio da

docéncia.

3.2. AFORMACAO TECNICA

O aluno do Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia além de uma
formacdo com base teodrica recebera também uma formacdo pratica, garantida por meio de 528
(quinhentos e vinte e oito) horas de pratica como componente curricular. Além disso, o aluno
deverd cursar no decorrer de quase todo o curso um conjunto de disciplinas de dimensdo
pedagogica, associando-se, assim, a pratica pedagdgica e contetido, de forma sistematica e

permanente, contribuindo para a formagao técnica do profissional.

3.3. AFORMACAO ETICA E FUNCAO SOCIAL DO PROFISSIONAL

E importante evidenciar que uma busca essencial desse projeto pedagogico do Curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Goids — Campus Cataldo ¢ fomentar, por
todo o tempo, a atitude consciente do aluno em formacao no que tange ao compromisso que deve
ter com a transformagdo social; em um ponto de vista que intencione contribuir em distintas

vertentes para uma maior qualidade de vida da popula¢do em geral. Esta consciéncia ganhara corpo
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€ manter-se-4 em constante evolugdo ao se entrelagar com uma concep¢ao humanista que vislumbre
e promova a valorizagdo qualitativa das relagdes do individuo consigo mesmo, do exercicio da
cidadania, das relagdes interpessoais, das relacdes da mulher e do homem com o ambiente, com as
culturas e os saberes.

Em meio a esta concepgao, os contetidos matematicos e educacionais trabalhados durante o
curso ndo estardo desvinculados da realidade. Afinal, o tratamento de um contetido jamais deve ser
justificado no ambito do proprio contetido. Deste modo, os topicos desenvolvidos compordo meios
para que os alunos venham a desenvolver competéncias que possam lhes servir de alicerce para
conseguirem atuar como sujeitos nos mais variados contextos dos quais vierem a participar. Assim,
vislumbra-se que possam contribuir de modo gradativo, reflexiva e criticamente, para as mudancgas
que a sociedade necessita.

Sob a égide desta postura formativa, os conhecimentos matematicos serdo trabalhados tendo
por objetivo desenvolver no licenciando a capacidade de resolver problemas originais, interpretar
dados, intuir, conjecturar, imaginar, bem como agucar sua criatividade. Deste modo, a matematica
ganhard sentido e dinamismo em meio aos futuros profissionais, o que certamente contribuira para a
consolida¢do de um exercicio docente vivo e significativo — voltado para a formagao da cidadania —
nas diferentes instancias educacionais em que vierem a ensinar matematica.

Os saberes matematicos contribuiram e continuam contribuindo para o desenvolvimento e a
organiza¢do das distintas sociedades por todo o mundo. Assim, torna-se um contrassenso nao
utilizar esse rol de saberes favoravelmente a uma solida formacao socio-educacional dos
licenciandos. Torné-lo essencialmente técnico significa retirar-lhe a propria historia. Por isso, esse
projeto almeja que os profissionais a serem formados venham a desempenhar as suas atividades
profissionais por meio de um entendimento da matematica enquanto campo histdrico, social e

culturalmente construido.

3.4. A ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA

Em concordancia com a legislagdo, este projeto visa a concretude de um trabalho em que se
da valor a atividades onde ha associacdes entre a teoria e a pratica. Assim sendo, este projeto busca
superar a dicotomia teoria/pratica, prevendo componentes curriculares articuladores da relagao entre
teoria e pratica e entre ensino e pesquisa, ao longo da formacao, nas diversas etapas do processo. O
projeto propde um fluxo curricular em que os alunos, ao longo do curso, tém a possibilidade de
estabelecer contato efetivo com a pratica em relacdo a varios conceitos abordados teoricamente,
uma vez que existem disciplinas que apresentam um percentual minimo da carga horaria destinado

a aplicagdo dos conceitos em laboratorios. Ainda, as articulagdes teoria e pratica, ensino e pesquisa
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ocorrem, ja que o licenciado deve realizar pesquisas para desempenhar suas fungdes com eficiéncia.

3.5. A INTERDISCIPLINARIDADE

Com a reforma proposta para a educacdo nacional a partir da LDB 9394/96 e dos Parametros
Curriculares Nacionais na década de 1990, a interdisciplinaridade passou a ser um dos eixos
mobilizadores para o ensino dos diversos contetidos abordados na educacdo bésica. Nesse contexto,
tornaram-se necessarias mudancas na educacdo superior relacionadas a formagdo de professores
para atuar na docéncia nas escolas de Ensino Fundamental e Médio. Ainda, nos Parametros
Curriculares Nacionais — Ensino Médio (1999, p. 256) trazem a seguinte frase: “A Matematica
ajuda a estruturar o pensamento e o raciocinio dedutivo, aléem de ser uma ferramenta para tarefas
especificas em quase todas as atividades humanas”. O final desta frase nos diz que a matemadtica
estd presente em diversas atividades realizadas pelo homem, evidenciando que ela se conecta com
outras areas do conhecimento, tais como: Geografia, Psicologia, Quimica, Fisica, Economia,
Medicina, Biologia, Sociologia, entre outras. Tal conexdo ¢ percebida em diversas aplicacdes da

Matematica envolvendo estas areas, presentes em diversas disciplinas do Curso de Matematica.

4. INTEGRACAO ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

A articulacdo entre o ensino, a pesquisa € a extensdo na forma como vislumbramos na
elaboracdo deste Projeto Pedagdgico deve ser considerada como o principio orientador das agdes
docentes e discentes, tanto no que diz respeito ao planejamento do trabalho pedagdgico da
gradua¢do, quanto nos projetos de pesquisa e extensdo elaborados pelos professores do
Departamento com a participa¢ao dos alunos do curso.

A integragdo entre ensino e pesquisa visa garantir um ensino critico, reflexivo e criativo, que
leve a construcdo do perfil do licenciado almejado e exposto neste projeto, bem como significa
desenvolver uma atitude permanente de investigagcdo, seja no ambiente da sala de aula, seja nos
projetos de pesquisa desenvolvidos.

As atividades de extensao deste Departamento visam articular ensino e extensao através da
disseminagdo do conhecimento produzido e veiculado na Universidade para o meio social onde ela
se insere e, a0 mesmo tempo, a extensao serve como instrumento de avaliacdo do ensino e da
pesquisa. Além disso, objetiva-se estreitar relagdes entre Universidade e a Comunidade;
proporcionar aos futuros licenciados uma efetiva experiéncia na pratica do magistério; desenvolver
metodologias inovadoras para o ensino da matematica; proporcionar o uso e a familiarizacdo com as

tecnologias educacionais, bem como articular teoria e pratica. As agdes desenvolvidas até o
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momento foram explicitadas na se¢do 1, no item 1.2.

Para articular ensino, pesquisa e extensdo se aposta na indissociabilidade entre estes trés
pilares; contudo, tem-se claro que a concretizagdo desta pratica depende de varios fatores, dentre
eles destaca-se o compromisso da equipe envolvida no Departamento de Matematica, respeitando-

se sempre sua competéncia intelectual além das condi¢des de infraestrutura.

5. EXPECTATIVA DA FORMACAO DO PROFISSIONAL

5.1. PERFIL DO CURSO

O perfil do Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia aqui proposto
visa uma base solida de conhecimentos especificos da area de Matematica e Educagdo Matematica,
associada ao desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para a pratica docente, por
meio de componentes curriculares de articulagdo entre teoria e pratica.

As disciplinas oferecidas pelo curso foram divididas da seguinte maneira: o nicleo comum e
o nucleo especifico. Todas as disciplinas sdo obrigatdrias, totalizando 1600 horas no nicleo comum,
enquanto que no nucleo especifico, as disciplinas totalizam 1104 horas.

Além disso, o aluno deve também cumprir um minimo de 200h de Atividades
Complementares, totalizando assim, 2904h. A distribui¢do desta carga horaria serd detalhada mais

adiante.

5.2. PERFIL DO EGRESSO

Espera-se formar educadores e professores de matematica que sejam, em um sé tempo,
reflexivos, criticos, criativos, investigadores do universo sociocultural em que atuam, pesquisadores
que fagam da sua propria pratica docente elemento de reflexdo e critica indispensavel ao seu
desenvolvimento profissional.

E fundamental relevar que este perfil plural s6 ganhara corpo e se tornara significativo se o
concluinte tiver alcancado solida formacdo, solido conhecimento tedrico relativo aos saberes
matematicos, solida formagao tedrico-pratica relativa aos saberes educacionais, bem como uma
visdo histdrico-critico-tecnoldgica relativa a estes conhecimentos e as relagdes existentes entre eles.
Este projeto pedagogico esta alicergado nesta compreensao e, por isso, busca estruturar-se tendo por
meta uma formacdo consistente e ampla, nos modos acima colocados, que garanta ao licenciando
chegar ao fim do curso em condi¢des de assumir a sua fun¢do profissional em liberdade de

pensamento, com a consciéncia da abrangéncia socio-politico-cultural que € propria do universo
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docente.

E preciso relevar também a importincia de o licenciado visualizar nos conhecimentos
matematicos meios que se relacionam com varios outros campos do conhecimento. Assim, saber
relaciona-lo de modo significativo com outras areas e, a fortiori, com os saberes cotidianos, ¢ uma
condi¢do fundamental para o licenciado exercer o seu papel de professor. Por isso, as bases deste
projeto buscam também oportunizar essa condicao.

Este conjunto de consideragdes delineia o perfil humano e profissional desejado para o
licenciado em matematica que venha a se formar em meio a estrutura estabelecida por este projeto.

Vislumbra-se, portanto, que ao final do curso o novo profissional seja um agente da
construcdo do conhecimento e da cidadania, enquanto facilitador, mediador e incentivador dos
alunos com os quais compartilha um ambiente de aprendizagem.

Com o perfil aqui caracterizado por esse rol de consideragdes, o licenciado tera a formacao
inicial necessaria para enfrentar de modo criativo e critico os desafios impostos pelas rapidas — e,
muitas vezes, bruscas — transformagdes socio-politico-culturais que acabam por modificar as formas
de organizacdo do mercado de trabalho e do meio académico em geral. E, primordialmente, terd
condigdes de perceber que a consciéncia da eterna inconclusdo' que Ihe acomete — bem como a
todos os homens e mulheres — torna necessario a ele formar-se de modo continuado. Afinal, nao

existem limites para a aprendizagem.

5.3. HABILIDADES DO EGRESSO

Visando a formagao profissional com o perfil desejado supracitado, o curso de Licenciatura
em Matematica do CAC na modalidade a distancia busca desenvolver as seguintes habilidades em
seus egressos:

a) Pensamento heuristico competente: capacidade de encaminhar solu¢do de problemas e
explorar situacdes, fazer relagdes, conjecturar, argumentar e avaliar. Capacidade de formular
problemas;

b) Dominio dos raciocinios algébrico, geométrico e combinatério de modo a poder
argumentar com clareza e objetividade dentro destes contextos cognitivos. Ou seja, devem
desenvolver capacidade dedutiva com sistemas axiomaticos, percepcao geométrico-espacial,
capacidade de empregar ensaio e erro como procedimento de busca de solugdes e seguranga na
abordagem de problemas de contagem;

¢) Capacidade de contextualizar e inter-relacionar conceitos e propriedades matematicas,

1 Segundo o educador Paulo Freire (2002, p. 61), “(...) a inconclusdo que se reconhece a si mesma, implica
necessariamente a insergao do sujeito inacabado num permanente processo social de busca”.
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bem como de utilizd-los em outras dreas do conhecimento e em aplicagdes variadas. Em especial
poder interpretar matematicamente situagdes ou fendmenos que emergem de outras areas do
conhecimento ou de situagoes reais;

d) Visdo historica e critica da Matematica, tanto no seu estado atual como nas varias fases
da sua evolucdo que lhe permita tomar decisdes sobre a importancia relativa dos varios topicos
tanto no interior da ciéncia matematica como para a aprendizagem significativa do estudante da
escola fundamental e média;

e) Dominio dos conteudos basicos de matematica, estatistica, informatica, e pedagogia
constantes, a seguir, no rol de conteidos curriculares minimos. E importante ressaltar que estes
foram pensados de modo a garantir, ndo s6 os objetivos ja elencados, como também propiciar o
necessario distanciamento e visdo abrangente de conteudos além daqueles que deverdo ser
ministrados na escola fundamental ¢ média;

f) Capacidade de utilizacdo em sala de aula de novas tecnologias como video, dudio,
computador, internet entre outros;

g) Capacidade de desenvolver projetos, avaliar livros textos, softwares educacionais e outros
materiais didaticos. Capacidade de organizar cursos, planejar acdes de ensino e aprendizagem de
matematica;

h) Conhecimento dos processos de construcdo do conhecimento matematico proprios da
crianga ¢ do adolescente;

i) Vivéncia direta com a estrutura escolar vigente no pais;

j) Conhecimento das propostas ou parametros curriculares, bem como das diversas visdes

pedagogicas vigentes. Poder formular a sua propria concepgao diante das correntes existentes.

5.4. COMPETENCIAS A SEREM DESENVOLVIDAS NA FORMACAO

Serdo apresentadas neste espaco, primeiramente, as competéncias profissionais consideradas
importantes para todos os licenciados, e, em seguida, harmonizadas as primeiras, serdo apresentadas
as competéncias especificas de um professor de Matematica da Educacdo Basica. O referencial dos
grupos de competéncias descritos abaixo ¢ o documento “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educagao Basica, em Nivel Superior, curso de Licenciatura, de
Graduagao Plena”, Parecer CNE/CP 009/2001 e resolugdao CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002.
Serdo também apresentadas as competéncias e habilidades previstas no Parecer CNE/CES
1302/2001, que trata das “Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica,

Bacharelado e Licenciatura”. As competéncias foram divididas em oito grupos, a saber:
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Grupo A. Competéncias Referentes ao Comprometimento com os Valores Inspiradores da

Sociedade Democratica

A.1. Orientar suas escolhas e decisdes metodologicas e didaticas por valores democraticos e
por pressupostos epistemoldgicos coerentes;

A.2. Pautar-se por principios da ética democratica: dignidade humana, justi¢a, respeito
mutuo, participacdo, responsabilidade, didlogo e solidariedade, para atuagdo como profissionais e
como cidadaos;

A.3. Reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em seus aspectos
sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas as formas de discriminacao;

A.4. Zelar pela dignidade profissional e pela qualidade do trabalho escolar sob sua

responsabilidade.

Grupo B. Competéncias Referentes ao Papel Social da Escola

B.1. Compreender o processo de sociabilidade e de ensino e aprendizagem na escola e nas
suas relagdes com o contexto no qual se inserem as instituicdes de ensino e atuar sobre ele;

B.2. Estabelecer relagdes de parceria e colaboragdo com os pais dos alunos, de modo a
promover sua participacdo na comunidade escolar e a comunicagao entre eles e a escola;

B.3. Participar coletiva e cooperativamente da elabora¢do, gestdo, desenvolvimento e
avaliacdo do projeto educativo e curricular da escola, atuando em diferentes contextos da pratica
profissional, além da sala de aula;

B.4. Promover uma pratica educativa que leve em conta as caracteristicas dos alunos e de
seu meio social, seus temas e necessidades do mundo contemporaneo e os principios, prioridades e
objetivos do projeto educativo e curricular;

B.5. Utilizar conhecimentos sobre a realidade econdmica, cultural, politica e social, para

compreender o contexto e as relagdes em que estd inserida a pratica educativa.

Grupo C. Competéncias Referentes aos Dominios dos Contetidos a Serem Socializados, aos

seus Significados em Diferentes Contextos e de sua Articula¢io Interdisciplinar

C.1. Conhecer e dominar os contetidos basicos relacionados as dareas/disciplinas de
conhecimento que serdo objeto da atividade docente, adequando-os as necessidades escolares
proprias das diferentes etapas ¢ modalidades da Educagao Basica;

C.2. Compartilhar saberes com docentes de diferentes areas/disciplinas de conhecimento, e
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articular em seu trabalho as contribuigdes dessas areas;

C.3. Fazer uso de recursos da tecnologia da informac¢do e da comunicacdo de forma a
aumentar as possibilidades de aprendizagem dos alunos;

C.4. Ser capaz de relacionar os conteudos basicos referentes as areas/disciplinas de
conhecimento com:

a) os fatos, tendéncias, fendmenos ou movimentos da atualidade;

b) os fatos significativos da vida pessoal, social e profissional dos alunos;

C.5. Ser proficiente no uso da Lingua Portuguesa e de conhecimentos matematicos nas

tarefas, atividades e situacdes sociais que forem relevantes para seu exercicio profissional.

Grupo D. Competéncias Referentes a0 Dominio do Conhecimento Pedagogico

D.1. Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situagdes didaticas eficazes para a aprendizagem
e para o desenvolvimento dos alunos, utilizando o conhecimento das areas ou disciplinas a serem
ensinadas, das tematicas sociais transversais ao curriculo escolar, dos contextos sociais
considerados relevantes para a aprendizagem escolar, bem como as especificidades didaticas
envolvidas;

D.2. Gerir a classe, a organizagdo do trabalho, estabelecendo uma relacdo de autoridade e
confianga com os alunos;

D.3. Identificar, analisar e produzir materiais e recursos para utilizacdo didatica,
diversificando as possiveis atividades e potencializando seu uso em diferentes situagdes;

D.4. Intervir nas situagdes educativas com sensibilidade, acolhimento e afirmacao
responsavel de sua autoridade;

D.S. Manejar diferentes estratégias de comunicagdo dos contetdos, sabendo eleger as mais
adequadas, considerando a diversidade dos alunos, os objetivos das atividades propostas e as
caracteristicas dos proprios contetidos;

D.6. Utilizar estratégias diversificadas de avaliacdo de aprendizagem e, a partir de seus
resultados, formular propostas de intervencdo pedagogica, considerando o desenvolvimento de
diferentes capacidades dos alunos;

D.7. Utilizar modos diferentes e flexiveis de organizagdo do tempo, do espago e de
agrupamento dos alunos, para favorecer e enriquecer seu processo de desenvolvimento e

aprendizagem.
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Grupo E. Competéncias Referentes ao Conhecimento de Processos de Investigacio que

Possibilitem o Aperfeicoamento da Pratica Pedagogica

E.1. Analisar situagdes e relagdes interpessoais que ocorrem na escola, com o
distanciamento profissional necessario a sua compreensao;

E.2. Sistematizar e socializar a reflexdo sobre a pratica docente, investigando o contexto
educativo e analisando a propria pratica profissional;

E.3. Utilizar resultados de pesquisa para o aperfeigoamento de sua pratica profissional,

E.4. Utilizar-se dos conhecimentos para manter-se atualizado em rela¢do aos conteudos de

ensino e ao conhecimento pedagogico.

Grupo F. Competéncias Referentes ao Gerenciamento do Préprio Desenvolvimento

Profissional

F.1. Elaborar e desenvolver projetos pessoais de estudo e trabalho, empenhando-se em
compartilhar a pratica e produzir coletivamente;

F.2. Utilizar as diferentes fontes e veiculos de informacgdo, adotando uma atitude de
disponibilidade e flexibilidade para mudangas, gosto para leitura e empenho no uso da escrita como
instrumento de desenvolvimento profissional;

F.3. Utilizar conhecimento sobre a organizacdo, gestdo e financiamento do sistema de
ensino, sobre a legislacdo e as politicas publicas referentes a educagdo para uma insercio

profissional critica.

Grupo G. Competéncias Especificas do Professor que Ensina Matematica

G.1. Analisar erros cometidos e ensaiar estratégias alternativas;

G.2. Apreciar a estrutura abstrata que esta presente na Matematica;

G.3. Compreender no¢des de axioma, conjectura, teorema, demonstragao;.

G.4. Compreender os processos de constru¢cdo do conhecimento matematico;

G.5. Comunicar-se matematicamente por meio de diferentes linguagens;

G.6. Conceber que a validade de uma afirmagdo esta relacionada com a consisténcia da
argumentacao;

G.7. Decidir sobre a razoabilidade de calculo, usando o calculo mental, exato e aproximado,
as estimativas, os diferentes tipos de algoritmos e propriedades e o uso de instrumentos

tecnologicos;
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G.8. Desenvolver a Arte de Investigar em Matematica, experimentando, formulando e
demonstrando propriedades;

G.9. Examinar consequéncias do uso de diferentes defini¢des;

G.10. Explorar situagdes-problema, levando o aluno a procurar regularidades, fazer
conjecturas, fazer generalizagdes, pensar de maneira logica;

G.11. Ter confianca pessoal em desenvolver atividades matematicas;

Grupo H. Competéncias e Habilidades Proprias do Educador Matematico

H.1. Elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a educacdo basica;

H.2. Analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

H.3. Analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para educagao basica;

H.4. Desenvolver estratégias de ensino que favore¢cam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matematico dos educandos, buscando trabalhar com mais énfase nos
conceitos do que nas técnicas, formulas e algoritmos;

H.5. Perceber a pratica docente de Matemdtica como um processo dindmico, carregado de
incertezas e conflitos, um espago de criacdo e reflexdo, onde novos conhecimentos sdo gerados e
modificados continuamente;

H.6. Contribuir para a realizag¢do de projetos coletivos dentro da escola bésica.

5.5. CAMPO DE ATUACAO DO PROFISSIONAL LICENCIADO EM MATEMATICA

Ao concluir o Curso de Licenciatura em Matematica do Campus Cataldio — UFG na
modalidade a distancia, o licenciado podera atuar como professor de Matematica em todas as fases
da Educagdo Bésica, tanto no Ensino Médio quanto no Fundamental, em escolas publicas e
particulares. Além disso, poderd atuar em escolas técnicas, na Educagdo de Jovens e Adultos e em
acOes educacionais realizadas por meios tecnologicos a distdncia. Ele também terd a op¢do de
trabalhar como professor de ensino superior. Para isso, o interessado deverd continuar seus estudos
por meio da realizacdo de cursos de pds-graduagdo, tanto na area da Educa¢do Matematica quanto
da Matematica e areas afins. Além da docéncia, existem outros setores que tém absorvido
profissionais com Licenciatura em Matematica. Dentre eles, destaca-se o de servigos,
principalmente no que tange aos meios industrial e comercial. Vale ressaltar também que muitas
funcdes publicas e privadas, cuja contratacdo se d4 via concurso tem exigido como requisito
formacgao superior com o titulo de licenciatura, o que propicia maior nimero de possibilidades para

o profissional licenciado em matematica.
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Em atendimento a Resolucdo CNE/CP 02, de 19/02/002, que em seu artigo 1°
define que o Curso deve garantir “400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, vivenciadas ao longo do curso”, foram garantidas 528 horas por meio das

disciplinas descritas na tabela abaixo:

Disciplinas Pratica

Algebra I 16
Algebra 11 16
Célculo | 16
Célculo II 16
Célculo 111 16
Célculo IV 16
Célculo V 16
Célculo VI 16
Didatica da Matematica 16
Educacdo Matematica | 32
Educacdo Matematica 11 32
Estatistica Descritiva e Matematica Financeira 16
Geometria Analitica 16
Geometria Euclidiana Plana 16
Historia da Matematica e Educagdao Matematica 16
Iniciacdo a Matematica 16
Introducdo a Informatica e a EaD 64
Introducdo a Teoria dos Numeros I 16
Introducdo a Teoria dos Numeros II 16
Libras 32
Metodologia de Pesquisa Cientifica 32
Pesquisa em Educacdo Matemadtica 16
Probabilidade 16
Topicos de Matematica Elementar [ 16
Topicos de Matematica Elementar 11 16
Topicos de Matematica Elementar 111 16

TOTAL| 528

Em atendimento a Resolugdo CEPEC n°® 631, de 14/10/2003, a qual determina, em
seu artigo 2°, que um quinto da carga horaria total dos cursos de licenciatura plena seja
destinado as dimensdes pedagdgicas da formacdo de professor, foram inseridas as

seguintes disciplinas:

Disciplinas Carga Horéria
Didatica da Matematica Teodrica | Pratica
Educacdo Matematica | 48 16
Educacdo Matematica 11 32 32
Fundamentos Filoséficos e Socio-Historicos da Educacdo 64 0
Historia da Matematica ¢ Educa¢do Matematica 48 16
Libras 48 16
Metodologia de Pesquisa Cientifica 32 32

33



Pesquisa em Educacdo Matemadtica 32 32
Politicas Educacionais do Brasil 48 16
Psicologia da Educagdo | 64 0
Psicologia da Educagdo II 64 0
Total 480 160

O estudo das Relagdes Etnico-Raciais, assim como o tratamento de questdes e
tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, estdo inclusas em algumas disciplinas e
atividades curriculares do curso, a saber, Didatica da Matematica, Fundamentos
Filosoficos e Socio Historicos da Educacao, Historia da Matematica e Educacao
Matematica, Educacao Matematica I e II e Politicas Educacionais no Brasil, onde se busca
valorizar a historia dos licenciandos, respeitando suas raizes, sua raga e suas diferencas
(fisica, religiosa, cultural, social etc.), tendo como base um processo educativo que lhes
proporcione acolhimento e aprendizagem efetiva. Assim, serdo contemplados temas
envolvendo a Cultura Afro-brasileira e Indigena de acordo com a Lei n® 11645,
promulgada em 2008, onde se abre um rico espago para discussdo e proposi¢do de

atividades.

6.3. ELENCO DE DISCIPLINAS - EMENTAS

Numero Nome
01 Algebra I

Carga Horaria Pré-Requisito (s)
Semanal Total Teorica Pratica
08 64 48 16

Co-Requisito (s)

Ementa
Definicdo de Grupos — Exemplos; Subgrupos; Subgrupos Normais e Grupos Quocientes; Homomorfismos de
Grupos e aplicagdes.

Bibliografia Basica
GONCALVES, A. Introducio a Algebra, 4* ed., IMPA, Rio de Janeiro, 2001.
DOMINGUES, H.; IEZZI, G. Algebra Moderna, 4* ed., Ed. Atual, Sao Paulo, 2003.
GARCIA, A.; LEQUAIN, Y. Elementos de Algebra, 2% ed., IMPA, Rio de Janeiro, 2003.

Bibliografia Complementar
HERSTEIN, L. N. Topics de Algebra, Editora Poligono, Sdo Paulo, 1970.
ROTMAN, J. L. An introduction of the Theory of Groups, 3° ed., Springer, 1995.

Numero Nome
02 Algebra II
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal Total Tedrica Pratica i 01
08 64 48 16

Ementa
Definicdo e exemplos de anéis; Homomorfismos de Anéis; Ideais; Anéis de polindmios: Relacdo entre raizes e
fatores de um polindmio; Critérios de irredutibilidade. Corpos.
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Bibliografia Basica
GONCALVES, A. Introducéo a Algebra, 4* ed., IMPA, Rio de Janeiro, 2001.
DOMINGUES, H.; IEZZ1, G. Algebra Moderna, 4* ed., Ed. Atual, Sao Paulo, 2003.
GARCIA, A.; LEQUAIN, Y. Elementos de Algebra, 2% ed., IMPA, Rio de Janeiro, 2003.

Bibliografia Complementar
HERSTEIN, I. N. Topics de Algebra, Editora Poligono, Sao Paulo, 1970.
ROTMAN, J. L. An introduction of the Theory of Groups, 3* ed., Springer, 1995.

Numero Nome
03 Algebra Linear
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal Total Teoérica Pratica 26 ¢ 38 i
08 64 64 -
Ementa

Sistemas de equagdes lineares e eliminagdo gaussiana. Matrizes e determinantes. Espacos vetoriais, bases,
dimensdo. Transformagdes lineares, nucleo, imagem, projecdes e soma direta. Auto valores, auto vetores e
diagonalizagdo de operadores. Espago com produto interno, processo de ortogonalizagdo de Gram-Schimit.
Aplicagdes da Algebra Linear.

Bibliografia Basica
BOLDRINI, José Luiz e outros. Algebra Linear, 3% ed., Harbra, Sdo Paulo, 1986.
KOLMAN, B.; HILL, D. R. Introducio a Algebra Linear com Aplicacdes, 8" ed, Ed. LTC, Rio de Janeiro, 2006.
LIMA,E. L. Algebra Linear, CMU, IMPA, CNPq, Rio de Janeiro, 2003.

Bibliografia Complementar
COELHO, F.U.; LOURENCO, M. L. Um curso de Algebra Linear. 2% ed. Revisada e ampliada, EDUSP, 2005.
LANG, S. Algebra Linear. 1°. ed., Editora Moderna, 2003.
HOFFMAN, K.; KUNZE, R., Linear Algebra, 2° ed., Ed. Prentice Hall, 1971.

Numero Nome
04 Analise I
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal Total Tedrica Pratica 07 ¢ 08 i
08 64 64 -

Ementa

Conjuntos Finitos, Enumeraveis ¢ Ndo-Enumeraveis; Numeros Reais; Sequéncias e Séries de Niimeros Reais.

Bibliografia Basica

AVILA, G. Analise Matematica para Licenciatura, 3" ed., Edgard Bliicher, 2006.

LIMA, E. L. Analise Real, 5* ed., SBM, Colecdo Matematica Universitaria, Publicacdo IMPA, Rio de Janeiro,

2002.

LIMA, E. L. Curso de Analise Vol. 1, 12% ed., SBM, Projeto Euclides, Publicacdo IMPA, Rio de Janeiro, 1989.

Bibliografia Complementar
LIMA, E. L. Espacos Métricos, 3* ed., SBM, Projeto Euclides, Publicagdo IMPA, Rio de Janeiro, 2005.
FIGUEIREDO, D. G. Analise I, 2* ed., LTC, 1996.

Numero Nome
05 Analise 11
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal Total Teoérica Pratica i 04
08 64 64 -

Ementa

Topologia da Reta; Limites de Func¢des; Fun¢des Continuas.

Bibliografia Basica

AVILA, G. Analise Matematica para Licenciatura, 3 ed., Edgard Bliicher, 2006.

LIMA, E. L. Analise Real, 5* ed., SBM, Colecdo Matematica Universitaria, Publicacdo IMPA, Rio de Janeiro,

2002.

LIMA, E. L. Curso de Analise Vol 1, 12° ed., SBM, Projeto Euclides, Publicacio IMPA, Rio de Janeiro, 1989.
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Bibliografia Complementar
LIMA, E. L. Espacos Métricos, 3* ed., SBM, Projeto Euclides, Publicagdo IMPA, Rio de Janeiro, 2005.
FIGUEIREDO, D. G. Analise I, 2* ed., LTC, 1996.

Numero Nome
06 Calculo em uma Variavel Complexa
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal Total Teérica Pratica 07 ¢ 08 i
08 64 64 -
Ementa

Numeros complexos, Fungdes analiticas, Transformagdes conformes e teorema de Riemann, Teoria da integral,
Séries de poténcias.

Bibliografia Basica
CHURCHILL, R. V. Variaveis Complexas e Aplicagdes. Sdo Paulo: Editora McGraw-Hill, 1975.
AVILA, G. S. S. Variaveis Complexas e Aplicagdes. Rio de Janeiro: LTC Editora, 1990.
SOARES, Marcio G. Calculo em uma Variavel Complexa. Rio de Janeiro: IMPA, 2003.

Bibliografia Complementar
SPIEGEL, M. R. Variaveis Complexas. Sdo Paulo, McGraw-Hill do Brasil, 1964.
COWELL, P.; MATHEUS, J. C., Introducéo as Variaveis Complexas. Sdo Paulo: Edgar Blucher, 1976.

Numero Nome
07 Calculo I
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal Total Teorica Pratica
08 64 48 16 26,37 ¢ 38 )
Ementa

Numeros, fungdes e graficos; Limite e continuidade; Derivada de uma fungédo e célculo de derivadas.

Bibliografia Basica
STEWART, J. Calculo, Volume I, 5* Edigdo, Pioneira Thomson Learning, Sao Paulo, 2009.
AVILA, G. S. S. Caleulo, Volume 1, 7% Edi¢do, LTC, Rio de Janeiro, 2003.
GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo, Volume 1, 5* Edi¢do, LTC, Rio de Janeiro, 2007.

Bibliografia Complementar
THOMAS, G.B. Calculo — Vol. 1, 11% ed., SP: Pearson Education do Brasil, 2002.
ROGERIO, Mauro Urbano; SILVA, Helio Correa da; BADAN, Ana Amélia Fleury de Almeida. Calculo
diferencial e integral: funcées de uma variavel. 3* Edicdo, UFG, Goiania, 1992.
FLEMMING, D. M.; GONCALVES, M. B. Calculo A: Funcées, limite, derivacdo e integracio. 6* Edigdo,
Pearson Prentice Hall, Brasil, 2007.

Numero Nome
08 Calculo 1T
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal Total Teoérica Pratica i 07
08 64 48 16
Ementa

Aplicagdoes da derivada: Graficos, Maximos e Minimos. Integrais indefinidas; Integrais definidas; Integrais
Improprias; Aplicagdes da integragao.

Bibliografia Basica

STEWART, J. Calculo, Volume I, 5* Edigdo, Pioneira Thomson Learning, Sao Paulo, 2009.
AVILA, G. S. S. Calculo, Volume 1, 7¢ Edi¢do, LTC, Rio de Janeiro, 2003.
GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo, Volume 1, 5* Edi¢do, LTC, Rio de Janeiro, 2007.
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Bibliografia Complementar
THOMAS, G.B. Calculo — Vol. 1, 11% ed., SP: Pearson Education do Brasil, 2002.
ROGERIO, Mauro Urbano; SILVA, Helio Correa da; BADAN, Ana Amélia Fleury de Almeida. Calculo
diferencial e integral: func¢ées de uma variavel. 3° Edicdo, UFG, Goiania, 1992.
FLEMMING, D. M.; GONCALVES, M. B. Calculo A: Fungdes, limite, derivacio e integracio. 6* Edicdo,
Pearson Prentice Hall, Brasil, 2007.

Numero Nome
09 Calculo ITI
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal Total Teoérica Pratica 07 ¢ 08 i
08 64 48 16

Ementa
Fungdes de varias variaveis reais a valores reais: Limite e continuidade; Derivadas parciais; Fungdes diferenciaveis;
Regra da Cadeia; Gradiente; Derivada direcional; Derivada de ordens superiores.

Bibliografia Basica
STEWART, J. Calculo, Volume 11, 5* Edi¢ao, Pioneira Thomson Learning, Sdo Paulo, 2009.
AVILA, G. S. S. Calculo, Volume 11, 7* Edi¢do, LTC, Rio de Janeiro, 2003.
GUIDORIZZI, H. L. Um curso de calculo, Volume 11, 5.ed. Rio de Janeiro: LTC, 2007.

Bibliografia Complementar
THOMAS, G.B. Calculo — Vol. 2, 11% ed., SP: Pearson Education do Brasil, 2002.
FLEMMING, D. M.; GONCALVES, M. B. Célculo B: Funcdes de varias variaveis, integrais miltiplas,
integrais curvilineas e de superficie. 2* Edicdo, Pearson Prentice Hall, Brasil, 2007.
HOFFMANN, L. D. Calculo: um curso moderno e suas Aplicacdes, volume II, 2* Edicdo, LTC, Rio de Janeiro,
2003.

Numero Nome
10 Calculo IV
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal Total Teoérica Pratica i 09
08 64 48 16

Ementa
Formula de Taylor para fungdes de varias variaveis reais a valores reais. Maximos e minimos para fungdes de
varias variaveis reais a valores reais; Integrais Duplas e Triplas; Aplicagdes.

Bibliografia Basica
STEWART, J. Calculo, Volume 11, 5* Edi¢ao, Pioneira Thomson Learning, Sdo Paulo, 2009.
AVILA, G. S. S. Calculo, Volume 11, 7 Edicdo, LTC, Rio de Janeiro, 2003.
GUIDORIZZI, H. L. Um curso de calculo, Volume 11, 5.ed. Rio de Janeiro: LTC, 2007.

Bibliografia Complementar
THOMAS, G.B. Calculo — Vol. 2, 11% ed., SP: Pearson Education do Brasil, 2002.
FLEMMING, D. M.; GONCALVES, M. B. Célculo B: Func¢des de varias variaveis, integrais miltiplas,
integrais curvilineas e de superficie. 2° Edi¢ao, Pearson Prentice Hall, Brasil, 2007.
HOFFMANN, L. D. Caélculo: um curso moderno e suas Aplicacdes, volume II, 2* Edicdo, LTC, Rio de Janeiro,
2003.

Numero Nome
11 Calculo V
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal Total Teorica Pratica
08 64 48 16 07¢ 08 09

Ementa
Sequéncias e séries; Equagdes diferenciais de primeira ordem: equagdes separaveis, lineares e exatas; Equagdes
diferenciais lineares de segunda ordem: equagdes homogéneas com coeficientes constantes; Equagdes homogéneas
e ndo-homogéneas; Equagdes diferencias parciais: separacdo de variaveis; Sistemas de equagdes diferenciais
lineares: sistemas lineares homogéneos com coeficientes constantes; Sistemas lineares homogéneos e ndo-
homogéneos.
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Bibliografia Basica
BOYCE, W. E.; DIPRIMA, R. C. Equacdes Diferenciais Elementares e Problemas de Valores de Contorno.
LTC Editora, 2006.
BASSANEZI, R. C., FERREIRA JR., W. C. Equacdes Diferenciais com Aplicacdes. Editora HARBRA, Sao
Paulo, 1988.
GUIDORIZZI, Hamilton L. Um Curso de Calculo, vol. 4. 5% edi¢do, Rio de Janeiro, LTC Editora, 2007.

Bibliografia Complementar
CULLEN, M. R,; ZILL, D. G. Equacdes Diferenciais — Vol 1 3* ed. SP:Pearson Education do Brasil, 2001.
CULLEN, M. R,; ZILL, D. G. Equacdes Diferenciais — Vol 2 3 ed. SP:Pearson Education do Brasil, 2001.
BRAUN, M. Equacdes Diferenciais e Suas Aplicacées. Ed. Campus Ltda.
FIGUEIREDO, D.G. - Equacées Diferenciais Aplicadas. 12° Coloquio Brasileiro de Matematica, IMPA-RJ.

Numero Nome
12 Calculo VI
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal Total Teoérica Pratica i 1
08 64 48 16

Ementa
Equagdes diferencias parciais: O método das séries de poténcias; Solugdes em série em torno de pontos ordinarios,
em torno de pontos singulares regulares; Aplicacdes das equagdes diferenciais em sistemas elétricos e mecanicos;
Transformada de Laplace: defini¢do e propriedades basicas, exemplos; Relagdo com derivada e integral.

Bibliografia Basica
BOYCE, W. E.; DIPRIMA, R. C. Equacdes Diferenciais Elementares e Problemas de Valores de Contorno.
LTC Editora, 2006.
BASSANEZI, R. C., FERREIRA JR., W. C. Equacdes Diferenciais com Aplicacées. Editora HARBRA, Sio
Paulo, 1988.
GUIDORIZZI, Hamilton L. Um Curso de Calculo, vol. 4, 5% edi¢do, Rio de Janeiro, LTC Editora, 2007.

Bibliografia Complementar
CULLEN, M. R,; ZILL, D. G. Equacdes Diferenciais — Vol 1 3* ed. SP:Pearson Education do Brasil, 2001.
CULLEN, M. R,; ZILL, D. G. Equacdes Diferenciais — Vol 2 3 ed. SP:Pearson Education do Brasil, 2001.
BRAUN, M. Equacdes Diferenciais e Suas Aplicacées. Ed. Campus Ltda.
FIGUEIREDO, D.G. - Equac¢des Diferenciais Aplicadas. 12° Coloquio Brasileiro de Matematica, IMPA-RJ.

Numero Nome
13 Didatica da Matematica
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal Total Teoérica Pratica
08 64 48 16 i i

Ementa

A formagdo do professor de matematica; Ensino e aprendizagem contextualizados; O ensino e o curriculo por meio
de competéncias; Interdisciplinaridade; Transdisciplinaridade; Diversidade e multiculturalismo; Parametros
Curriculares Nacionais: Diretrizes gerais ¢ orientacdes acerca da Matematica; Aspetos didaticos relacionados ao
processo de ensino e aprendizagem da matematica; A avaliagdo em meio a Educagdo Matematica; Mapas e/ou
Esquemas conceituais; Planejamento e Contrato didatico; O papel do erro no ensino e na aprendizagem da
matematica; Estratégias gerais de ensino, tais como: estudo em grupo, aprendizagem cooperativa, estudo dirigido,
etc.

Bibliografia Basica
PAIS, L. C. Didatica da Matematica: uma analise da Influéncia Francesa; 1° ed., Auténtica, Belo Horizonte,
2002.
PERRENOUD, Philippe, TURLER, Monica Gather. As competéncias para ensinar no século XXI: a formacao
dos professores e o desafio da avaliacdo, 1° ed., Artmed, Porto Alegre, 2002.
LUCKESI, C. Avalia¢dao da Aprendizagem Escolar. 1? ed., Cortez, Sao Paulo, 1995.

Bibliografia Complementar
D’AMBROSIO, Ubiratan. Transdisciplinaridade, 1* ed., Palas Athena, Sdo Paulo, 1997.
MAZUKAMI, Maria da Graga Nicoletti. Ensino: As abordagens do processo, 1° ed., EPU, SdoPaulo, 1986.
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Numero Nome
14 Educagdo Matematica I
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal Total Teoérica Pratica 13 )
08 64 32 32
Ementa

Jogos estratégicos e de sorte; Brincadeiras ¢ Dindmicas matematicas; Materiais Concretos ¢ seus usos na Educagdo
Matematica; Tecnologia Educacional; Tecnologia Informatica na Educagdo Matematica: calculadoras,
computadores ¢ aplicativos; A Educacdo de alunos com necessidades especiais e suas Tecnologias: visuais,
sonoras, motoras, tateis, etc.

Bibliografia Basica
BORBA, Marcelo de Carvalho, PENTEADO, Miriam Godoy, Informatica e Educacio Matematica. Belo
Horizonte: Editora Auténtica, 2005.
ALMEIDA, Paulo Nunes, Educacio Lidica: prazer de estudar: Técnicas e Jogos Pedagogicos. 9* ed., Sdo
Paulo, Loyola, 2000.
RODRIGUES, David A. Dez Idéias (Mal) Feitas sobre a Educacdo Inclusiva. In: David A Rodrigues (Org.).
Inclusio e Educacgédo: Doze Olhares sobre a Educagio Inclusiva. Sdo Paulo: Summus Editorial, 2006. p.299-318.

Bibliografia Complementar
BRENELLI, Roseli Palermo, O jogo como espaco para pensar: a construcio de noc¢des légicas e aritméticas. 5
ed., Campinas, Papirus, 2005.
LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo: Editora 34, 1999. 264p.

Numero Nome
15 Educagdo Matematica II
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal Total Teérica Pratica i 14
08 64 32 32
Ementa

A Resolugdo de Problemas em meio a Educagdo Matematica; Modelagem Matematica: possibilidades educacionais
e metodologia de pesquisa; Etnomatematica: dimensdes conceitual, historica, cognitiva, epistemologica, politica e
educacional.

Bibliografia Basica
BIEMBENGUT, Maria Salett e HEIN, Nelson. Modelagem Matematica no Ensino. Sdo Paulo: Contexto, 2000.
D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: arte ou técnica de explicar e conhecer. Sao Paulo: Atica, 1990.
VILA, Antoni. Matematica para aprender a pensar: o papel das crencas na resoluciao de problemas. Porto
Alegre, Artmed, 2006.

Bibliografia Complementar
D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Elo entre as Tradicoes e a Modernidade. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001.
POZO, Juan Ignacio, A solug¢do de problemas: aprender a resolver, resolver para aprender. Porto Alegre,
Artmed, 1998.

Nimero Nome
16 Estagio Supervisionado I
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total | Teorica | Pratica 15 )
08 128 128
Ementa

O processo de formagdo, a trajetoria da profissionalizagdo e a valorizagdo docente. Estudo e analise dos aspectos
educacionais ligados a gestdo, coordenag@o e supervisdo de processos pedagdgicos em ambientes escolares. O
ensino de Matematica por meio de projetos interdisciplinares. Concepgdo e elaboragido de projetos de intervengio
pedagdgica onde ocorrem fendomenos educativos.
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Bibliografia Basica
CARVALHO, A. M. P. Pratica de Ensino — Os Estagios na formacao do professor. 2 ed., Sdo Paulo: Pioneira,
1987.
MENEZES, L. C. Professores: Formacao e Profissdo. Sao Paulo: Autores Associados, 1996.
PIMENTA, S.; LIMA, M. Estagio e docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2004

Bibliografia Complementar
HERNANDEZ, F.; VENTURA, M. A organizacio do curriculo por projetos de trabalho: o conhecimento é
um caleidoscopio. Trad. J. H. Rodrigues. Porto Alegre: Artmed, 1998.
PICONEZ; S. C. B.; FAZENDA, I. C. A. A pratica de ensino e o estagio supervisionado,17 ed., Campinas:
Papirus, 2008.

Nimero Nome
17 Estagio Supervisionado II
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total | Tedrica | Pritica 16
08 136 136
Ementa

Esta disciplina ¢ parte do estagio curricular, cujas 136 horas serdo divididas em 3 etapas e desenvolvidas,
preferencialmente, numa escola publica ou numa escola da educagdo de jovens e adultos, no contexto da
Matematica do Ensino Fundamental.Ela deve contemplar o desenvolvimento de atividades de estagio, atividades
que propiciem ao professor em formacdo o contato com experiéncias, praticas e conhecimentos de natureza
profissional. Planejamento,observagdo e construgdo de atividades pedagdgicas no contexto da Matematica do
Ensino Fundamental de forma compartilhada e supervisionada. Praticas do micro ensino ¢ da video-formagdo na
formacdo de uma pratica reflexiva no Ensino Fundamental. Estadgio de observagdo, interagdo e regéncia escolar no
Ensino Fundamental de forma supervisionada. Elaborag¢do do Projeto de Estagio.

Bibliografia Basica
PICONEZ; S. C. B.; FAZENDA, 1. C. A. A pratica de ensino e o estagio supervisionado,17 ed., Campinas:
Papirus, 2008.
PIMENTA, S.; LIMA, M. Estagio e docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2004
PIAGET, J.,A formacio do simbolo na crianca: Imitacdo, jogo e sonho, imagem e representacio. Rio de
Janeiro: Zahar, 1971.

Bibliografia Complementar
CARVALHO, A. M. P. Pratica de Ensino — Os Estagios na formac¢do do professor. 2 ed., So Paulo: Pioneira,
1987.
MENEZES, L. C. Professores: Formacao e Profissdo. Sdo Paulo: Autores Associados, 1996.

Nimero Nome
18 Estagio Supervisionado 111
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total | Tedrica | Pratica 16 i
08 72 72
Ementa

Esta disciplina é parte do estidgio curricular, cujas 136 horas serdo divididas em 3 etapas e desenvolvidas,
preferencialmente, numa escola publica ou numa escola da educagdo de jovens e adultos, no contexto da
Matematica do Ensino Médio. Ela deve contemplar o desenvolvimento de atividades de estagio, atividades que
propiciem ao professor em formagdo o contato com experiéncias, praticas e conhecimentos de natureza
profissional. Planejamento,observa¢do e construgdo de atividades pedagogicas no contexto da Matematica do
Ensino Médio de forma compartilhada e supervisionada. Praticas do micro ensino e da video-formag¢ao na formagao
de uma pratica reflexiva no Ensino Médio. Estagio de observacdo, interagdo e regéncia escolar no Ensino
Fundamental de forma supervisionada. Elaboragao do Projeto de Estagio.

Bibliografia Basica

PICONEZ; S. C. B.; FAZENDA, 1. C. A. A pratica de ensino e o estiagio supervisionado,17 ed., Campinas:
Papirus, 2008.PIMENTA, S.; LIMA, M. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2004

PIAGET, J.,A formacido do simbolo na crianca: Imitacio, jogo e sonho, imagem e representacio. Rio de
Janeiro: Zahar, 1971.
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Bibliografia Complementar
CARVALHO, A. M. P. Pratica de Ensino — Os Estagios na formacio do professor. 2 ed., Sdo Paulo: Pioneira,
1987.
MENEZES, L. C. Professores: Formagao e Profissdo. Sdo Paulo: Autores Associados, 1996.

Numero Nome
19 Estatistica Descritiva e Matematica Financeira
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal Total Teoérica Pratica
08 64 48 16 i i
Ementa

Conceitos Basicos da Estatistica (populagdo, variavel, amostra etc.); Estatisticas: Propor¢do, Medidas de posicao,
dispersdo, assimetria e curtose; Graficos de frequéncia e Diagrama de Dispersdo; Correlacdo e Regressdo linear;
Uso de planilha eletronica. Mercado financeiro. Transformagdes financeiras. Fluxos temporais. Fluxos de caixa
prefixados e pos-fixados. Taxas de juros. Estrutura a termo do juro. Analise financeira em tempo continuo.
Equivaléncias financeiras. A calculadora financeira. Operagdes com taxas. Fatores de desconto. Amortizagdo.
Depreciag@o. Valor atual. Equivalente uniforme. Ativos. Taxa interna de retorno. Analise incremental.

Bibliografia Basica
SCARAMUCCI, J. A. Matematica Financeira (material didatico).
MORGADO, A. C.; WAGNER, E. e ZANL S. C.. Progressoes e Matematica Financeira, Sociedade Brasileira de
Matematica, 1993.
LEVINE, David M., BERENSON, Mark, L., STEPHAN, David et al. Estatistica: Teoria e Aplicacdes -
Usando Microsoft Excel Portugués. Sao Paulo: Editora LTC, 2005. 840p.

Bibliografia Complementar
MORETIN, Luiz G. Estatistica Basica: Inferéncia. Sdo Paulo: Makron Books, 2000.196p.
TOLEDO, Geraldo L.; OVALLE, Ivo Izidoro. Estatistica Basica. Sdo Paulo: Editora Atlas, 1985. 459p.

Numero Nome
20 Fundamentos de Geometria |
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Teorica Pratica
08 64 64 - ) i
Ementa

Apresentagdo axiomatica da Geometria Plana, avaliando a necessidade de cada axioma, apresentando modelos de
geometria que satisfazem um conjunto de axiomas, mas ndo o subsequente: Geometria que satisfaz os axiomas de
incidéncia; Geometria que satisfaz os axiomas de incidéncia e os axiomas que abordam o paralelismo de retas;
Geometria que satisfaz os axiomas de incidéncia, de paralelismos e o axioma que introduz uma métrica a reta;
Geometria que satisfaz os axiomas de incidéncia, de paralelismo, de métrica e o axioma de separa¢do do plano.
Medigdo de angulos.

Bibliografia Basica
BARBOSA, J. L. M., Geometria Euclidiana Plana. Cole¢do do Professor de Matematica. Rio de Janeiro, SBM,
2001.
BARBOSA, J. L. M., Geometria Hiperboélica. XII Escola de Geometria Diferencial. Goidnia, CEGRAF-UFG,
2002.
ROCHA, L. F. C,, Introduc¢do a Geometria Hiperboélica Plana. XVI Coléquio Brasileiro de Matematica. Rio de
Janeiro, IMPA, CNPq, 1987.

Bibliografia Complementar
REZENDE, E. Q. F. e de Queiroz, M. L. B., Geometria Euclidiana Plana e construcées geométricas. Colegio
Livro-Texto, Editora da Unicamp; Sdo Paulo-S.P., 2000.
GOLOS, E. B. Foundations of euclidean and non-euclidean geometry. New York. Holt, Rinchart and Winston,
1968.
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Numero Nome
21 Fundamentos de Geometria II
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Teorica Pratica ) 20
08 64 64 -
Ementa

Apresentagdo axiomatica da Geometria Plana, avaliando a necessidade de cada axioma, apresentando modelos de
geometria que satisfazem um conjunto de axiomas, mas nio o subsequente: Geometria que satisfaz os axiomas de
incidéncia, de paralelismos, de métrica, separagdo do plano e o axioma que estabelece a congruéncia de triangulos.
O quinto postulado de Euclides e a origem de Geometrias ndo Euclidianas; Estudo de modelos destas geometrias.

Bibliografia Basica
BARBOSA, J. L. M., Geometria Euclidiana Plana. Cole¢do do Professor de Matematica. Rio de Janeiro, SBM,
2001.
BARBOSA, J. L. M., Geometria Hiperbolica. XII Escola de Geometria Diferencial. Goidnia, CEGRAF-UFG,
2002.
ROCHA, L. F. C., Introducao a Geometria Hiperbélica Plana. XVI Coldquio Brasileiro de Matematica. Rio de
Janeiro, IMPA, CNPq, 1987.

Bibliografia Complementar
REZENDE, E. Q. F. e de Queiroz, M. L. B., Geometria Euclidiana Plana e construcdes geométricas. Colegio
Livro-Texto, Editora da Unicamp; Sdo Paulo-S.P., 2000.
GOLOS, E. B. Foundations of euclidean and non-euclidean geometry. New York. Holt, Rinehart and Winston,
1968.

Numero Nome
22 Fundamentos Filosoficos e Socio-Historicos da Educacdo
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Teodrica Pratica
08 64 64 - i i
Ementa

A educacdo como processo social. A Educag@o na trajetoria do pensamento cientifico: Copérnico, Galileu, Newton
¢ os desdobramentos na constitui¢do das Ciéncias Humanas e a emergéncia das ciéncias da Educagdo. Diferentes
concepgdes de educagdo. A Educag@o contemporanea e a sua crise cultural.

Bibliografia Basica
DURKHEIM, E. Sociologia e Filosofia. Sdo Paulo: Icone, 2007.
GILES, Thomas Ransom. Filosofia da Educa¢ao. Sdo Paulo: EPU, 1983.
SAVIANI, Dermeval. Historia das idéias pedagogicas no Brasil. SP: Autores Associados, 2008.

Bibliografia Complementar
ARENDT, H. Entre o passado e o futuro. Sdo Paulo: Perspectiva, 1997.
GHIRALDELLI JR, P. Filosofia e historia da educacéo brasileira. 2. ed. S3o Paulo: Manole, 2010.

Numero Nome
23 Geometria Analitica
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Teorica Pratica
08 64 48 16 ) i
Ementa

Vetores no plano e no espago. Produto escalar e produto vetorial. Retas no plano e no espaco; planos. Posi¢do
relativa entre retas, posicdo relativa entre retas e planos, posi¢do relativa entre planos. Distancias e angulos.
Conicas, mudanca de coordenadas. Coordenadas polares. Quadricas e outras superficies.

Bibliografia Basica

BOULOS, P.; CAMARGO, I. Geometria Analitica: um tratamento vetorial, 3* ed., Pearson Educ., 2005.

LIMA, E. L., Geometria Analitica e Algebra Linear, IMPA (colegdo matematica universitaria — CMU), Rio de
Janeiro, 2001.

REIS, G.; SILVA, W. Geometria Analitica, 3* ed., Ed. LTC, Rio de Janeiro, 1996.
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Bibliografia Complementar
BOULOS, P. Introduciio a Geometria Analitica no espago, Pearson Education , 1997.
STEINBRUCH, A.; WINTERLE, P. Geometria Analitica, 3* ed., Pearson Education, 2005.

Numero Nome
24 Geometria Euclidiana Plana
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Teorica Pratica
08 64 48 16 ) i

Ementa
Tratamento axiomatico da geometria euclidiana plana. Congruéncia entre triangulos. Desigualdades no triangulo.
Perpendicularismo e paralelismo. Semelhanga entre tridangulos. O circulo. Poligonos. Relagdes métricas no
triangulo retangulo, no circulo e poligonos.

Bibliografia Basica
BARBOSA, J. L., Geometria Euclidiana Plana. SBM.
REZENDE, E. Q. Geometria euclidiana plana e construcées geométricas. Editora da Unicamp, Campinas, 2000.
MOISE, E. E DOWNS F. JR. Geometria moderna. Vols. 1 e 2, Editora Edgard Blucher, Sao Paulo, 1971.

Bibliografia Complementar
WAGNER, E. Construcdes geométricas. Colecdo do Professor de Matematica, SBM, Rio de Janeiro, 1993.
GIONGO, A. R. Curso de desenho geométrico, Livraria Nobel, Sdo Paulo, 1984.

Numero Nome
25 Historia da Matematica e Educagdo Matematica
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Teodrica Pratica
08 64 48 16 i i

Ementa

“Porque ¢ importante estudar Historia da Matematica?”; A matematica como uma construgdo socio-cultural:
apontamentos etnomatematicos; Aspectos filoséficos do desenvolvimento das ciéncias e da matematica. A
relatividade e a ndo-linearidade historica; Origens primitivas da matematica; A evolug¢do dos principais conceitos,
campos ¢ conteudos matematicos; A matematica no Egito, Mesopotdmia e Grécia; A matematica arabe; A
Matematica na Idade Média: China, india, Oriente Médio e Europa; O Periodo da Estiagem na Europa; A
Matematica no Renascimento; Origens do Calculo Infinitesimal; Algebra, Geometria e Analise nos séculos XIX,
XX e XXI; A Histéria da Matematica no Brasil. As origens do ensino de matematica: tempos antigos e antiguidade
classica; Movimentos internacionais para a modernizagdo do Ensino de Matematica; Modelos de Ensino de
Matematica: mitos, tradigdes e renovacdo; O Ensino da Matematica no Brasil: evolugdo, modernizacdo e atuais
tendéncias; Perspectiva historica da evolugdo do livro didatico de matematica no Brasil e no mundo; A influéncia
das sociedades cientificas na Educacdo Matematica; O processo de organizagao do sistema de ensino brasileiro e do
ensino da matematica.

Bibliografia Basica
GARBI, Geraldo G.; A Rainha das Ciéncias. Sdo Paulo: Ed. Livraria da Fisica, 2006.
MIORIM, Maria Angela. Introducéo a Historia da Educacio Matematica, 1* ed., Atual, Sdo Paulo, 1998.
MIGUEL, Antonio; MIORIM, Maria Angela; Historia na Educacio Matematica: Propostas e Desafios, 1* ed,
Auténtica, Sao Paulo, 2004.

Bibliografia Complementar
BOYER, Carl B.; Histéria da Matematica, Edgard Bliicher, Sao Paulo, 1996.
D’ AMBROSIO. U. Uma Histéria Concisa da Matematica no Brasil. Petropolis, Vozes, 2008.

Numero Nome
26 Iniciagdo a Matematica
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal Total Tedrica Pratica
08 64 48 16 i i
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Ementa
Nogdes de logica matematica. Defini¢des, postulados e axiomas. Lemas e Teoremas. Corolarios, Paradoxos,
Sofismas e falacias. Tipos de provas matematicas. Erros comuns em demonstra¢des. Principio da boa ordenagao.
Principio da Indugdo Matematica. Principio da Indu¢do Completa. A equivaléncia entre os trés principios. Principio
da casa dos pombos (principio das gavetas de Dirichlet). Contagem, Arranjos, Permutagdes ¢ Combinagdes.

Bibliografia Basica
ROSEN, Kenneth H. Matematica discreta e suas aplicagdes. Tradugdo da 6* ed, em inglés, Mc-Graw Hill, 20009.
OLIVEIRA, K. I. M, FERNANDEZ A. J. C. Iniciacio 2 Matematica: um curso com problemas e solugdes. SBM
(Colegdo Olimpiadas de Matematica), RJ, 2008.
FILHO, E. A, Iniciacio a Logica Matematica: Nobel, Sdo Paulo, 2006.

Bibliografia Complementar
COPI, IRVING M.. Introduciio a Légica. Tradugdo de Alvaro Cabral. 2. ed. Sdo Paulo: Mestre Jou, 1978.
MACHADO, N. J, CUNHA, M. O, Légica e linguagem cotidiana: verdade, coeréncia, comunicagdo e
argumentac¢do. Auténtica Editora, Belo Horizonte, 2008.

Numero Nome
27 Introdugdo a Informatica e a EaD
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Teodrica Pratica
08 64 64 - i i
Ementa

Operagdes elementares de uso do computador; uso de softwares (livres e/ou proprietarios): de apresentagao,
editores de textos ¢ formulas matematicas, planilhas eletronicas com énfase no estudo de Estatistica, plataformas
de ensino. Conceituagdo de EAD, seus objetivos, organizagdo, estrutura curricular, processo de avaliacdo de
aprendizagem e as caracteristicas da modalidade de educacio a distancia. Legislag@o.

Bibliografia Basica
BELLONI, M.L. Educagao a Distancia. Campinas: Autores Associados, 1999.
MARTINS, O. B. A educagao superior a distancia e a democratizagdo do saber. Petropolis, RJ: Vozes, 1990.
MORAES, M. (org) Educaciio a distancia: fundamentos e praticas. Campinas, SP: UNICAMP/ NTED, 2002.
Recursos de auxilio dos proprios softwares.

Bibliografia Complementar
GAGNE, P. Pédagogie e formation a distance. Le document de Référence. Quebec,
Canada: Téle Universite, 1992.
SARAIVA, T. A educacio a distincia no Brasil. Em Aberto, Brasilia, Ano 16, N. 70,
p. 16 a 27, Abril/Junho 1996.

Nimero Nome
28 Introducdo a Teoria dos Numeros |
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Tedrica Pratica 2% i
08 64 48 16
Ementa

Indugdo Finita; Numeros Figurados, Divisibilidade; Algoritmo de Euclides; Maximo Divisor Comum; Minimo
Multiplo Comum; Numeros Primos; Critérios de Divisibilidade; Equa¢des Diofantinas.

Bibliografia Basica
GOMES, O. R.; SILVA, J. C. Estruturas Algébricas para Licenciatura: Introduc¢io a Teoria dos Numeros,
Ed. do Autor, Brasilia, 2008.
SANTOS, J. P. de O. Introducao a Teoria dos Nimeros, CMU, IMPA, Rio de Janeiro, 1998.
DOMINGUES, H. Fundamentos de Aritmética, Ed. Atual, Sdo Paulo, 1998.

Bibliografia Complementar
SHOKRANIAN, S.; SOARES, M.; Godinho, H. Teoria dos Nameros, 2* ed, Ed. UnB, Brasilia, 1999.
ANDREWS, G. E. Number Theory, 1° ed., Dover Publications, 1994.
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Numero Nome
29 Introdugdo a Teoria dos Numeros 11
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Teodrica Pratica ) 8
08 64 48 16
Ementa

Congruéncia Linear; Os Teoremas de Euler, Fermat ¢ Wilson; Teorema Chinés do Resto; A Fungdo de Euler;
Numeros Perfeitos; Recorréncia e Numeros de Fibonacci.

Bibliografia Basica
GOMES, O. R.; SILVA, J. C. Estruturas Algébricas para Licenciatura: Introducio a Teoria dos Numeros,
Ed. do Autor, Brasilia, 2008.
SANTOS, J. P. de O. Introdu¢io a Teoria dos Nimeros, CMU, IMPA, Rio de Janeiro, 1998.
DOMINGUES, H. Fundamentos de Aritmética, Ed. Atual, Sdo Paulo, 1998.

Bibliografia Complementar
SHOKRANIAN, S.; SOARES, M.; Godinho, H. Teoria dos Numeros, 2° ed, Ed. UnB, Brasilia, 1999.
ANDREWS, G. E. Number Theory, 1° ed., Dover Publications, 1994.

Numero Nome
30 Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Teodrica Pratica
08 64 - - i i
Ementa

Conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, seus aspectos gramaticais, linguistico-discursivos, praticas
de compreensdo e produgdo em Libras e o papel da mesma para cultura, inclusdo, escolarizacdo e constitui¢do da
pessoa surda.

Bibliografia Basica
FELIPE, Tanya. Introdu¢do a Gramatica da LIBRAS. In Educacdo Especial — Lingua Brasileira de Sinais —
Volume II. Série Atualidades Pedagégicas 4, MEC/SEESP, 2000.
PIMENTA, N.; QUADROS, R. M. Curso de LIBRAS 1 — Iniciante. 3 ed. rev. e atualizada. Porto Alegre: Editora
Pallotti, 2008.
QUADROS, R. M. de & KARNOPP, L. Lingua de sinais brasileira: estudos linguisticos. ArtMed: Porto Alegre,
2004.

Bibliografia Complementar
BRITO, L. F. Por uma gramatica de lingua de sinais. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1995.
CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. (Ed.). Enciclopédia da Lingua de Sinais Brasileira. v. 1 e¢ 2. Sao Paulo:
EDUSP, 2004.
GOMES, E. F. Dicionario Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS. Goiania,2005.

Nimero Nome
31 Metodologia da Pesquisa Cientifica e Analise Textual
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Tedrica Pratica
08 64 32 32 i i
Ementa

Fundamentos da Metodologia Cientifica. Métodos e técnicas de pesquisa. Normas para elaboragdo de trabalhos
académicos. O projeto de pesquisa. A organizagdo de texto cientifico (Normas ABNT). Interpretacdo de textos de
carater académico/cientifico.

Bibliografia Basica
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 10520:informacio e documentagio: citagdes em
documentos: apresentagdo. Rio de Janeiro,2002.
FOLHA DE SAO PAULO. Manual da redagdo. 9a.ed.S&o Paulo: Publifolha,2005.
REA, L.M; PARKER,R.A. Metodologia de pesquisa:do planejamento a execugdo. Sao Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2002.

45




Bibliografia Complementar
CHASSOT. A. A ciéncia através dos tempos. 2.ed. Sdo Paulo: Moderna,2004.
MACHADO, Nilson José. Matematica ¢ lingua materna: analise de uma impregna¢do mutua. Sdo Paulo: Cortez,
2001.
MEDEIROS, Joao Bosco. Manual de redacdo e normalizacdo textual: técnicas de editoracdo e revisdo. Sao Paulo:
Atlas, 2002.

Numero Nome
32 Pesquisa em Educagdo Matematica
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Teodrica Pratica 15 i
08 64 64 -
Ementa

A Pesquisa em Matematica e a Pesquisa em Educagdo Matematica: relagdes e diferencas; Pesquisas qualitativas e
quantitativas; A produgdo bibliografica recente acerca do tema “Pesquisa em Educacdo Matematica”; Projetos de
pesquisa; Analise das “Forgas, Oportunidades, Fraquezas e Ameacas” em um projeto de pesquisa; Analise e
interpretacdo de projetos, dissertagdes, teses, livros e artigos publicados em revistas do campo da Educagao
Matematica, com énfase nos aspectos formais e argumentativos; Metodologias de pesquisa: bibliografica, empirica,
etnografica, pesquisa-acdo, hermenéutica, etc. As diferengas entre a redagdo cientifica ¢ a prosa comum e a
superagdo das dificuldades de aprendizagem.

Bibliografia Basica
LUDKE, Menga, ANDRE, Marli, E. D. A. Pesquisa em Educagdo: Abordagens Qualitativas (Colegdo Temas
Basicos de Educacéo e Ensino). Sao Paulo: EPU, 1986.
BICUDO, M. A. V. (Org.) Pesquisa em Educagdo Matematica: concepgdes e perspectivas. Sdo Paulo: UNESP,
1999.
BOGDAN, R.C.; BIKLEN, S. K. Investigacdo Qualitativa em Educagdo Matematica: uma introdu¢ao a teoria ¢ aos
métodos. Lisboa: Porto Editora, 1994.

Bibliografia Complementar
BORBA, M. C.; ARAUJO, J. L. (Org.) Pesquisa Qualitativa em Educagdo Matemética. Belo Horizonte: Auténtica,
2004.
DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. Sdo Paulo, Cortez, 1990 (2006, 12° ed.).

Numero Nome
33 Politicas Educacionais no Brasil
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Teorica Pratica
08 64 64 - ) i
Ementa

A relagdo Estado e politicas educacionais. Os desdobramentos da politica educacional no Brasil p6s-64. As
politicas de regulagdo e gestdo da educacio brasileira e a redemocratizagdo da sociedade brasileira. Os movimentos
de diversificagdo, diferenciacdo e avaliagdo da educacdo nacional. Legislacdo educacional atual, a regulamentagéo
do sistema educativo goiano e as perspectivas para a escola publica em Goias.

Bibliografia Basica
BRZEZINSKI, Iria (organizadora). LDB — dez anos depois: reinterpretagdo sob diversos olhares. Sdo Paulo:
Cortez, 2008.
DOURADO L. F. & PARO, V. H (orgs.) Politicas publicas e Educac¢io Basica. S3o Paulo: Xama, 2001.
MARTINS, Paulo de Sena. FUNDEB, federalismo e regime de colaboracdo. Sao Paulo: Autores Associados,
2011

Bibliografia Complementar
BRZEZINSKI, Iria. LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. (org). Sdo Paulo: Ed. Cortez, 2000.
TOSCHI, M. S, FALEIRO, M. de O. L. A LDB do Estado de Goias (Lei 26/98): analises e perspectivas.
Goiania: Alternativa, 2001.
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Numero Nome
34 Probabilidade
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Teorica Pratica
08 64 48 16 ) i

Ementa
Defini¢do axiomatica de probabilidade; Teoremas de probabilidade; Espago amostral finito e métodos de
enumeracdo; Variaveis aleatérias, valor esperado e varidncia; Modelos de probabilidade: Binomial,
hipergeométrica, Poisson, Normal, t de Student e Qui-quadrado; Uso de Planilha eletronica.

Bibliografia Basica
MEYER, Paul L. Probabilidade e Aplica¢des a Estatistica. Sao Paulo: LTC Editora, 2000. 426p.
MAGALHAES, Marcos Nascimento. Probabilidade e Variaveis Aleatérias. Sdo Paulo: EDUSP, 2006. 411p.
STEVENSON, William J. Estatistica Aplicada 2 Administragdo. Sdo Paulo: Editora Harbra, 2001. 495p.

Bibliografia Complementar
GNEDENKO, Boris V. A teoria da Probabilidade. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2008.
WILD, C.J. E SEBER, G. F.; Encontros com o acaso — Primeiro curso de analise de dados. Rio de Janeiro:
LTC, 2004.

Numero Nome
35 Psicologia da Educagio I
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Tedrica Pratica
08 64 64 - i i

Ementa
Psicologia como ciéncia. Constitui¢do da Psicologia da Educagdo no Brasil. Concepgdes teodricas de aprendizagem
e desenvolvimento que fundamentam as praticas pedagdgicas da Educagdo Escolar no Brasil (Behaviorismo,
Humanismo, Construtivismo ¢ abordagem Historico-cultural): analise critica de suas contribui¢des. Possibilidades
e limites do conhecimento psicoldgico a analise e solugdo das questdes educacionais.

Bibliografia Basica
ANTUNES, Mitsuko Aparecida Makino (1998). A Psicologia no Brasil: Leitura histérica sobre sua
constituiciio. Sdo Paulo: Unimarco Ed./Educ.
FACCI, M. G. D. Teorias educacionais e Teorias psicologicas: em busca de uma psicologia marxista da educagao.
In: DUARTE, N. (Org). Critica ao fetichismo da individualidade. Campinas, SP: Autores Associados, 2004. cap.
4.p.99-119.
FRANK, M. ¢ FORISHA, B. Skinner X Rogers: maneiras contrastantes de encarar a educacdo. 3* Ed. Séo
Paulo: Summus, 1978.

Bibliografia Complementar
PATTO, Maria Helena Souza. (198x). Introducéo a Psicologia Escolar. Sdo Paulo: T. A. Queiroz
SUCHODOLSKI, B. A pedagogia e as grandes correntes filosoficas:pedagogia da esséncia ¢ a pedagogia da
existéncia. Traducdo de Liliana Rombert Soeiro. Livros horizonte. 1984. 124 p.

Nimero Nome
36 Psicologia da Educagao II
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Tedrica Pratica ) 35
08 64 64 -

Ementa
Processos de aprendizagem de contetidos especificos. Interagdes em sala de aula: o papel do professor na formagao
de valores, auto-imagem e auto-conceito. Aspectos psicologicos da avaliacdo da aprendizagem.

Bibliografia Basica

BOCK, Ana Mercés etalli. Psicologias: uma introducio ao estudo de Psicologia. Sao Paulo: Saraiva, 1999.
FONTANA, Roseli e CRUZ M?. Nazaré. Psicologia e trabalho pedagégico. Sao Paulo: Atual, 1997.
LAJONQUIERE, Leandro de. De Piaget a Freud: para repensar as aprendizagens. A (psico)pedagogia entre o
conhecimento e o saber. Petropolis: Vozes, 1992.
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Bibliografia Complementar
OLIVEIRA, Marta K, de Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento um processo sécio-historico. Sdo Paulo:
Scipione, 1993.
PIAGET, Jean. Seis estudos de Psicologia. Trad. Maria Alice M. D Amorim e Paulo S. L. Silva 13° ed. Rio de
Janeiro, Forense, 1985.

Numero Nome
37 Topicos de Matematica Elementar [
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Teorica Pratica
08 64 48 16 ) i
Ementa

Teoria dos Conjuntos. Numeros Cardinais. Numeros Reais. Func¢des: Afins, Quadraticas, Polinomias, Exponenciais
e Logaritmicas.

Bibliografia Basica
LIMA, E. L. A Matematica do Ensino Médio- Volume 1. SBM.
IEZZ1, G; MURAKAMI, C. Fundamentos de Matematica Elementar. Volume 1 - Conjuntos e Fungoes. Sao
Paulo: Atual Editora, 2004.
DEMANA, F.; WAITS, B.; FOLEY, G. e KENNEDY D. Pré-calculo. Sao Paulo: Pearson Addison Wesley, 2009.

Bibliografia Complementar
MACHADO, A. S. Temas e Metas: conjuntos numéricos e funcdes-vol. 1. Sdo Paulo: Atual, 1995.
BOULOS, P. Calculo Diferencial e Integral- vol. 1. Sdo Paulo: Pearson Makron Books, 1999.

Numero Nome
38 Topicos de Matematica Elementar 11
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Teodrica Pratica
08 64 48 16 i i
Ementa

Trigonometria. Fungdes trigonométricas. Nimeros complexos. Matrizes. Determinantes.

Bibliografia Basica
LIMA, E. L. A Matematica do Ensino Médio- Volume 1. SBM.
IEZZI1, G. Fundamentos de Matematica Elementar. Volume 3 - Trigonometria. Sao Paulo: Atual Editora, 2004.
LIMA, E. L., CARVALHO, P. C., WAGNER, E. e MORGADO, A. C. O. A Matematica do Ensino Médio-
Volume 3. SBM.

Bibliografia Complementar
MACHADO, A. S. Temas e Metas: trigonometria e progressées - vol. 2. Sdo Paulo: Atual, 1995.
IEZZ1, G; HAZZAN, S. Fundamentos de Matematica Elementar. Volume 4 — Sequéncias, matrizes,
determinantes, sistemas. S3o Paulo: Atual Editora, 2004.

Numero Nome
39 Topicos de Matematica Elementar 111
Carga Horaria Pré-Requisito (s) Co-Requisito (s)
Semanal | Total Teodrica Pratica
08 64 48 16 i i
Ementa

Pontos, Retas e Planos. Perpendicularismo. Distancias e dngulos. Poliedros.

Bibliografia Basica
CARVALHO, P. C., WAGNER, E. e MORGADO, A. C. O. A Matematica do Ensino Médio- Volume 2. SBM.
POMPEQ, J. N., DOLCE, O. Fundamentos de Matematica Elementar. Volume 10 — Geometria Espacial,
posicio e métrica. Sdo Paulo: Atual Editora, 2004.
MACHADO, A. S. Temas e Metas: areas e volumes -vol. 4. Sdo Paulo: Atual, 1995.

Bibliografia Complementar
CARVALHO, P. C. Introducdo a Geometria Espacial. Rio de Janeiro: SBM, 1999.
STEINBRUCH, A.; WINTERLE, P. Geometria Analitica, 3* ed., Pearson Education, 2005.
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Os docentes vinculados ao projeto produzirdo material didatico para todas as

disciplinas, os quais serdo utilizados como Bibliografia Basica.

6.4 SUGESTAO DE FLUXO CURRICULAR

Introdugdo a Informatica e a EaD 0 64
Topicos de Matematica Elementar [ 48 16
Topicos de Matematica Elementar 11 48 16
Iniciacdo a Matematica 48 16
Libras 32 32
| Periedo  [CHT|CHP|
Topicos de Matematica Elementar 111 48 16
Calculo I 48 16
Psicologia da Educagao | 64 0
Calculo 11 48 16
Geometria Analitica 48 16
Psicologia da Educagdo I1 64 0
| 3°Periede  [CHT|CHP|
Calculo ITI 48 16
Geometria Euclidiana Plana 48 16
Calculo IV 48 16
Algebra Linear 64 0
Fundamentos Filosoficos e Socio-Historicos da Educagao | 64 0
| 4Periedo  [CHT|CHP|
Calculo V 48 16
Introducdo a Teoria dos Numeros I 48 16
Metodologia de Pesquisa Cientifica e Analise Textual 32 32
Calculo VI 48 16
Introdugdo a Teoria dos Numeros 11 48 16
Didatica da Matematica 48 16
| S°Periedo  [CHT|CHP|
Calculo em uma Variavel Complexa 64 0
Educagdo Matematica | 32 32
Probabilidade 48 16
Educagdo Matematica I1 32 32
Politicas Educacionais do Brasil 64 0
| 6°Periedo |CHT|CHP|
Algebra I 48 16
Pesquisa em Educacdo Matematica 48 16
Estagio Supervisionado I 0 128
Estatistica Descritiva e Matematica Financeira 48 16
Aliebra il 48 | 16
Fundamentos de Geometria [ 64 0
Estagio Supervisionado II 0 136
Fundamentos de Geometria I1 64 0
Historia da Matematica e Educagdo Matematica 48 16
. 8Periedo  [CHT|CHP
Analise | 64 0
Estagio Supervisionado 111 0 136
Analise 11 64 0
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As disciplinas serdo trabalhadas em modulos de forma que ndo sejam ministradas
mais que 3 (trés) disciplinas concomitantemente. Além da carga horaria da disciplina todo

aluno devera dedicar de 6 a 9 horas semanais ao estudo das mesmas.

6.5. DURACAO DO CURSO

O periodo minimo para integralizacdo curricular do Curso de Matematica EaD, do
Campus Cataldo, sera de oito semestres letivos. O periodo méximo para integralizacdo

curricular do Curso de Matematica, do Campus Cataldo, serd de doze semestres letivos.
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6.7. MATRIZ CURRICULAR E COMPETENCIAS ASSOCIADAS

Grupo
Nimero Disciplina de
Competéncias
01 Algebra I CeG
02 Algebra 11 CeG
03 Algebra Linear CeG
04 Analise | CeG
05 Analise 11 CeG
06 Célculo em uma Variadvel Complexa CeG
07 Célculo I CeG
08 Calculo IT CeG
09 Calculo 111 CeG
10 Calculo IV CeG
11 Calculo V CeG
12 Calculo VI CeG
13 Didatica da Matematica A,B,D,GeH
14 Educac¢do Matematica I A,B,D,GeH
15 Educacdo Matematica II A,B,D,GeH
16 Estagio Supervisionado I A,B,C,D,E,F,GeH
17 Estagio Supervisionado 11 A,B,C,D,E,F,GeH
18 Estagio Supervisionado III A,B,C,D,E,F,GeH
19 Estatistica Descritiva e Matematica Financeira CeG
20 Fundamentos de Geometria | CeG
21 Fundamentos de Geometria II CeG
22 Fundamentos F. e Socio-Historicos da Educagao AecB
23 Geometria Analitica CeG
24 Geometria Euclidiana Plana CeG
25 Historia da Matematica e da Educagcdo Matematica AeG
26 Iniciagdo a Matematica CeG
27 Introducdo a Informatica e a EaD CeG
28 Introdug@o a Teoria dos Nuimeros I CeG
29 Introdugdo a Teoria dos Numeros I1 CeG
30 Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) B,CeF
31 Metodologia de Pesquisa Cientifica CeF
32 Pesquisa em Educacdo Matematica A,B,D,F,GeH
33 Politicas Educacionais no Brasil A,B,DeF
34 Probabilidade Basica CeG
35 Psicologia da Educagdo | A,BeD
36 Psicologia da Educagdo 11 A,BeD
37 Topicos de Matematica Elementar [ CeG
38 Topicos de Matematica Elementar 11 CeG
39 Topicos de Matematica Elementar 111 CeG

52



6.8. ATIVIDADES COMPLEMENTARES

A estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Matematica do Campus Catalao — UFG
na modalidade a distdncia exige o cumprimento de pelo menos 200 horas de atividades
complementares. As atividades consideradas validas para o cumprimento dessa exigéncia curricular
serdo especificadas em documento complementar elaborado pelo Departamento de Matematica do
Campus Catalao-UFG, aprovado em reunido departamental e disponibilizado ao corpo discente.

Os alunos devem comprovar, ao final do curso, o cumprimento dessas atividades, as quais
sdo de livre escolha dentre aquelas especificadas pelo DM. Para esse fim, no pentltimo semestre,
em data programada pela coordenagdo do Curso de Licenciatura em Matematica do Campus
Catalao-UFG na modalidade a distancia, o académico devera apresentar fotocopias dos certificados,
ou relatorios ou atas, quando for o caso. A carga horéria serd, entdo, contabilizada e, deste modo, o
académico ainda terd tempo habil para realizar atividades a fim de cumprir a quantidade de horas

que porventura necessite.

7. POLITICA E GESTAO DE ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO E NAO-
OBRIGATORIO

A formacao do professor necessita de uma grande atengdo, sendo necessario encarar o ato de
ensinar como aquele que permite ao professor colocar-se na perspectiva de busca de verdades sobre
as agoes que o formam e que lhe possibilitam contribuir para a formagao de outros.

Na busca de caminhos que possam tornar o processo de formagdo de professores mais
significativo e, por consequéncia, adequado as exigéncias atuais da sociedade, o Ministério da
Educacdo (MEC) publicou, hd alguns anos, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educagdo Basica nos cursos de Licenciatura Plena. Nesse documento
encontramos um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos que devem ser observados
na organizagdo institucional e curricular dos cursos de formacdo de professores. Dentre estes
pontos, destacamos a importancia dada ao estdgio, que passa a ser entendido agora como um campo
de conhecimento, suplantando o tradicional reducionismo ao qual era submetido, quando entendido
como uma mera atividade pratica.

Esse novo carater dado ao estagio, refletiu-se nos encaminhamentos posteriores do Conselho
Nacional de Educacdo, que indicam a necessidade da elaboracdo de um Projeto de Estagio da
instituicdo de ensino, que estabeleca claramente os objetivos e as tarefas de todos os sujeitos
envolvidos nesta atividade.

Somando a estes fatores a implantacdo do novo regime dos cursos de graduagdo na
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Universidade Federal de Goids e a consequente estruturagdo curricular, surge, entdo, a necessidade
da elaboragdo de um Projeto Pedagogico de Estagio que responda as novas exigéncias da formacgao
do professor, conforme as orientagdes da Coordenacdo de Estagio da Pro-reitoria de Graduacao da

UFG.

7.1. 0 ESTAGIO CURRICULAR E A FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Licenciatura em Matematica
(BRASIL/CNE/CES/MEC, 2001) determinam que os licenciados em matemdtica tenham as
seguintes caracteristicas:

a) visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas realidades
com sensibilidade para interpretar as agdes dos educandos;

b) visdo da contribui¢do que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a formagao dos
individuos para o exercicio de sua cidadania;

¢) visdo de que o conhecimento matematico pode, e deve ser, acessivel a todos e consciéncia
de seu papel na superagdo dos preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia ou rejei¢do, que
muitas vezes ainda estdo presentes no ensino-aprendizagem da disciplina.

Além disso, considera o estagio essencial na formagao do futuro professor de matematica e
entende que o mesmo deve possibilitar o desenvolvimento de “uma sequéncia de a¢des onde o
aprendiz vai se tornando responsavel por tarefas em ordem crescente de complexidade, tomando
ciéncia dos processos formadores; e uma aprendizagem guiada por profissionais de competéncia
reconhecida” (BRASIL/CNE/CES/MEC, 2001).

A finalidade do Estagio Supervisionado ¢ possibilitar ao discente a vivéncia da docéncia em
toda a sua plenitude, inserindo-o no processo de planejamento, regéncia, avaliacdo e reflexdo da
praxis do professor de matematica.

O Estagio Supervisionado caracteriza-se pelo desenvolvimento de atividades que
compreendem a pesquisa como principio metodoldgico da formagdo de futuros professores. Desta
forma, entendemos que a pesquisa vinculada ao estagio, possui duas facetas principais (PIMENTA
& LIMA, 2004):

a) Uma que permite a andlise dos contextos nos quais os estidgios sdo realizados,
possibilitando assim a reflexdo ¢ a sua amplia¢do. Isto se d4 por meio do desenvolvimento de
pesquisas colaborativas (MOURA, 2000), que envolvam tanto os estagidrios quanto os
pesquisadores;

b) E outra que permite “aos estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador,

a partir das situagdes de estagio, elaborando projetos que lhe permitam ao mesmo tempo
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compreender e problematizar as situacdes que observam” (PIMENTA & LIMA, 2004, p.46).
O estagio curricular serd regido pelo regulamento de estagio que sera encaminhado para a

Coordenagdo de Estagio da UFG.

7.2. 0S OBJETIVOS DO ESTAGIO CURRICULAR

A partir do contexto exposto na se¢do anterior, entendemos que os objetivos do Estagio
Curricular do Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia do Departamento de
Matematica do CAC/UFG sao:

a) Integrar o processo de formacdo do futuro licenciado em Matematica, de modo a
considerar o campo de atuagdo como objeto de andlise, de investigacdo e de interpretacdo critica, a
partir dos nexos com os demais componentes do curriculo;

b) Constituir-se como um espago formativo que atenda as necessidades sociais, preservando
os valores éticos que devem orientar a pratica profissional;

¢) Constituir-se como um espaco formativo capaz de desenvolver a autonomia intelectual e
profissional, possibilitando ao licenciado em matemadtica criticar, inovar, bem como lidar com a
diversidade dos contextos; €

d) Oferecer uma aproximacao e compreensao da realidade profissional.

7.3. A ESTRUTURA DO ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO

O Estagio Curricular no Curso de Licenciatura em Matemadtica na modalidade a distancia
oferecido pelo CAC/UFG esté estruturado em 3 (trés) disciplinas semestrais pertencentes ao nucleo
obrigatdrio, totalizando carga horaria de 400 horas.

As atividades desenvolvidas no Estdgio Supervisionado devem contemplar os seguintes
aspectos:

a) Apreensao da realidade da escola-campo por meio da observagao critica, da compreensao,
da descri¢ao e da analise do cotidiano escolar;

b) Vivéncias, reflexdes e criticas diferenciadas em meio ao universo escolar, promovidas
pelas seguintes etapas formativas de trabalho: observacdo, interacdo e regéncia. A primeira objetiva
proporcionar ao estagidrio uma ambientacgdo critica relativa a cada um dos aspectos que compdem a
escola-campo, seja de ordem administrativa, politica, sociocultural, pedagdgica ou estrutural. A
segunda etapa — a interacdo — tem por objetivo oportunizar, ao estagiario, acdes iniciais junto ao
alunado, as quais podem efetivar-se por meio de diferentes modos, tais como: participagdo em

projetos desenvolvidos pela escola, trabalhos de monitoria acompanhados pelo professor supervisor,

55



assessoria a organizagdo de acdes/eventos promovidos pela escola com a participacdo dos alunos,
dentre outras formas que permitam preparar o discente/estagiario para o exercicio da regéncia que
ocorrera na etapa posterior. A terceira — a regéncia — visa oportunizar ao estagidrio a pratica docente
em sua plenitude, onde a assuncdo da sala de aula por meio do desenvolvimento de agdes docentes
em uma ou mais turmas do ensino bésico torna-se elemento fundamental para as suas experiéncias
profissionais futuras.

¢) Elaboragdo de relatorios parciais, pautados na problematizacdo das situagdes vivenciadas
e de uma atitude investigativa por parte do aluno, construidos a partir de diretrizes especificas
apontadas pelo professor orientador;

d) Desenvolvimento de a¢des de ensino e pesquisa na escola-campo;

e) Relatorio Final de Estdgio: apresentacdo da intervencdo docente na escola-campo que
evidencie a compreensao da realidade escolar e as contribuigdes de todo o processo de investigacao
para a construgdo pessoal e coletiva da formagao docente.

f) Apresentacdo do relato das experiéncias do estdgio: apresentagdo dos relatos referentes as
experiéncias vividas durante o estdgio, na forma de painéis, comunicagdes ou pdsteres, em eventos
académicos, promovidos ou ndo pela UFG.

O Estagio Supervisionado deve ser desenvolvido em escolas-campo, preferencialmente
publicas, conveniadas a Universidade Federal de Goiés. Posto isto, ¢ evidente a necessidade
prioritaria de estabelecer um processo de articulagdo consistente entre as institui¢des de ensino e a
universidade. Essa articulacdo deve levar em conta que qualquer instituicdo de ensino podera ser
considerada escola-campo para o estdgio, desde que atenda ao requisito minimo, que € possuir em
seu quadro de docentes, pelo menos um professor licenciado em matematica.

Dessa forma, a articulagdo entre a universidade e as escolas-campo deve levar em
consideracdo, pelo menos esses dois pontos:

a) O comprometimento em estabelecer um processo de didlogo amplo com as escolas-
campo, com relagdo ao estagio e a outras questdes inerentes ao cotidiano da escola-campo;

b) A defini¢do de um quadro de escolas-campo, que atenda a diversidade, tanto do ponto de

vista da realidade social quanto da localizagao.

A partir dessas acdes articulatorias, esperamos que a pratica de estidgio passe a ser entendida
nas escolas-campo como um dos elementos essenciais € necessarios em meio a rotina escolar. Dessa
forma, estaremos, a nosso ver, contribuindo para o fim do historico distanciamento entre a escola ¢
a universidade. Constam no apéndice I os modelos de formularios do Estagio Curricular

Obrigatorio.
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7.4. A ESTRUTURA DO ESTAGIO CURRICULAR NAO-OBRIGATORIO

E entendido como um componente curricular que possibilita ao aluno a ampliagdo da sua
formacdo profissional. A finalidade do Estidgio Curricular Nao-obrigatorio ¢ ampliar o
desenvolvimento profissional do discente, proporcionando-lhe a aquisicdo de conhecimentos que
complementem a sua formagdo como professor de matematica, e como cidadao critico e reflexivo.

O Estagio Curricular Nao-obrigatorio serd norteado pela legislagdo vigente em ambito
nacional, em consondncia com a Lei n° 11.788, de 25 de novembro de 2008, que dispde sobre o
estagio de estudantes, entre outras providéncias. Constam no apéndice Il os modelos de formularios
do Estagio Curricular Nao-obrigatorio.

As atividades vinculadas ao desenvolvimento profissional do discente que, direta ou
indiretamente, dele exijam a utilizagdo intelectual de saberes de cunho matematico serdo
enquadradas na categoria do Estagio Curricular Nao-obrigatorio.

As atividades desenvolvidas no Estidgio Curricular Nao-obrigatorio ndo devem ser
caracterizadas como emprego, pois a finalidade do estagio ¢ formativa enquanto que a do emprego ¢
produtiva. Pode ser desenvolvido em empresas ou institui¢cdes publicas ou privadas que atendam a
uma das atividades supracitadas. Esta modalidade de Estdgio poderd ser desenvolvida, com carga
horaria méxima de 30 horas semanais, a partir do terceiro semestre letivo, durante o decorrer das
atividades discentes dos alunos do Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia,

desde que nao interfiram no desenvolvimento do Estdgio Curricular Obrigatorio.

8. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) é um produto bibliografico exigido para a
obtencao do grau de licenciado em matematica. Constitui parte da reflexdo que integra a construcao
tedrica com as experiéncias adquiridas ao longo do curso. Pode ser produzido tendo por referéncia
as atividades dos estagios obrigatorios desenvolvidas pelo aluno ou atividades de pesquisa.

O TCC devera ser desenvolvido pelo(s) académico(s), com o suporte do orientador, do
professor e tutores da disciplina TCC e do coordenador de TCC, preferencialmente em dupla,
seguindo as orienta¢des de formatacao presentes no apéndice III.

O Trabalho de Conclusdo de Curso deve ser apresentado e defendido publicamente, em data
e local estipulados pela Coordenacdo de Trabalho de Conclusdo de Curso. Devera ser feita perante
banca examinadora composta pelo professor orientador de TCC (Presidente da Banca

Examinadora), por dois professores convidados e por um suplente.
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Os membros componentes da banca examinadora devem ser aprovados pela Coordenagdo de
TCC. Sendo permitido o convite a professores pertencentes a outros departamentos do CAC/UFG e
a outras instituicdes de ensino superior, desde que ndo acarrete 6nus a Universidade Federal de
Goias. Os membros da banca, inclusive o suplente, em prazo determinado pela Coordenacdo de
TCC, deverao receber do(s) dicente(s) uma copia digital do trabalho.

Na defesa, os discentes terdo entre vinte e trinta minutos destinados a apresentacdo e cada
componente da banca tem até dez minutos para arguir, dispondo os académicos de dez minutos para
responder a cada um dos examinadores.

Cada membro da banca examinadora do TCC avaliara o trabalho e emitira uma nota de 0,0 a
10,0 (zero a dez) apds o término da Defesa do TCC. A nota final do TCC serd obtida por meio da
média aritmética das notas dos examinadores.

O resultado final da avaliacdo feita pela banca examinadora sera lavrado em ata assinada
pelos membros da mesma, podendo ser:

a) Aprovado: se o(s) discente(s) comparecer(em) a defesa publica, a média final do TCC for
superior ou igual & média minima exigida para aprova¢do no Regulamento Geral dos Cursos de
Graduacdo da UFG e a banca examinadora ndo sugerir mudangas no texto;

b) Aprovado condicionalmente: se o(s) discente(s) comparecer(em) a defesa publica, a
média final do TCC for superior ou igual a média minima exigida para aprovac¢dao no Regulamento
Geral dos Cursos de Graduagao da UFG e a banca examinadora sugerir mudangas no texto. Neste
caso, a aprovagdo so serd referendada apds a entrega da versdo final contemplando as referidas
mudancas;

¢) Reprovado: se o(s) o(s) discente(s) comparecer(em) a defesa e a média final do TCC for
inferior a média minima exigida para aprovagao no Regulamento Geral dos Cursos de Graduagdo da
UFG;

d) Reprovado: se o(s) discente(s) ndo comparecer(em) a defesa publica, sem motivo
justificado em base legal.

Ap6s a aprovacdo do TCC, o aluno tera quinze dias (15 dias) para entregar uma (1) copia da
versao final, corrigida — no caso da aprovagdo ser condicionada — e encadernada em capa dura para
a Coordenacdo de TCC. Devera, também, entregar uma versao em formato digital (extensdo pdf).

Caso o aluno ndo cumpra essa determinagdo, entdo ele serd considerado reprovado.

9. METODOLOGIA/MODELO DE EAD
O curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia serda ofertado em
modulos, em cada um dos quais serdo trabalhadas concomitantemente duas ou trés disciplinas. A

programacao de cada disciplina serd disponibilizada, pelo menos, uma semana antes do inicio das

58



atividades. No inicio de cada moédulo os professores formadores envolvidos ministrardo uma
videoconferéncia de apresentacdo das disciplinas e da metodologia a ser utilizada. Uma
metodologia comum a todas as disciplinas € a proposicao de exercicios que deverdo ser postados
semanalmente, a partir dos quais sera contabilizada a frequéncia relativa as atividades a distancia.

O acompanhamento da aprendizagem dos alunos serd feita pelos tutores a distdncia e
presenciais e pelo professor da disciplina. Os tutores a distdncia estardo disponiveis para
esclarecimento de duvidas em diversos horarios que serdo agendados conforme solicitagdo da
maioria dos alunos. Os tutores presenciais desenvolverdo atividades presenciais obrigatérias
quinzenalmente, com carga horaria de 6 (seis) horas, as quais serdo programadas a cada modulo de
acordo com as disciplinas ofertadas. Ademais, disponibilizardo outros horérios para atendimento
presencial, em acordo com a turma. O professor formador atuard via plataforma de ensino.
Ademais, serdo disponibilizados outros recursos tais como materiais impressos, videos,
videoconferéncias, CD-Rom, paginas WEB, entre outros. Todo o material didéatico sera produzido
pelos professores envolvidos no projeto com a assessoria da equipe do Centro Integrado de
Aprendizagem em Rede (CIAR) da UFG.

A comunicacdo entre alunos, tutores e professores formadores, ocorrerd essencialmente
através do ambiente virtual de aprendizagem Moodle. Estdo aqui incluidas as possibilidades de
transmissdo e/ou gravacdo de aulas e conferéncias por professores do corpo docente e de
convidados especiais; de realizagdo de reunides sincronas a distncia entre os tutores e os alunos,
entre tutores e professores formadores e entre alunos e professores formadores. Os recursos que
serdo utilizados estdo descritos a seguir.

Forum de Discussdo: esta ferramenta propiciara a interatividade entre aluno, professores
formadores e tutores, oferecendo maiores condi¢des aos participantes para se conhecerem, trocarem
experiéncias e debaterem temas pertinentes. Nesse espaco os alunos poderdo elaborar e expor suas
ideias e opinides, possibilitando as intervengdes dos professores formadores e dos proprios colegas
com o intuito de instigar a reflexdo e aprimoramento do trabalho em desenvolvimento, visando a
formalizagdo de conceitos, bem como a construgao do conhecimento.

Blog (diario): poderd ser usado individualmente ou em grupo, propiciando um espaco
importante para a socializagdo das atividades ou projetos desenvolvidos ao longo do processo de
formagdo. Assim, a aprendizagem estara centrada na possibilidade do aluno poder receber o
feedback sobre aquilo que esta produzindo.

Chat ou Bate-Papo: possibilitara oportunidades de interagdo em tempo real entre os
participantes. Construido coletivamente, pode gerar ideias e temas para serem estudados e
aprofundados. No decorrer do curso, pretende-se realizar reunides virtuais, por meio desta

ferramenta, com o intuito de diagnosticar as dificuldades e inquietacdes durante o desenvolvimento
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das atividades. Neste momento, além de esclarecer as duvidas sincronicamente, cabera aos
professores formadores levar os alunos a diferentes formas de reflexao.

Biblioteca: local onde estardo disponiveis bibliografias, textos complementares e artigos,
além de indicagdes de sites que tratam das diferentes temdticas abordadas no curso.

Agenda: todas as atividades propostas serdo disponibilizadas nesta secdo do ambiente. Esse
recurso contribui para que o aluno possa se manter em sintonia com as atividades que serdo
realizadas durante todo o processo de formacdo. Desta forma, serd possivel a realizacdo das
atividades em momentos agendados ou de livre escolha dos participantes. Nos momentos
agendados, todos os participantes estardo trabalhando virtualmente em dias e horarios pré-
estabelecidos. Nos momentos de livre escolha os mesmos organizardo o desenvolvimento das
atividades de acordo com suas possibilidades. O uso do ambiente virtual serd complementado por

atividades presenciais.

10. SISTEMA DE AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

O principal objetivo da avaliagdo da aprendizagem sera identificar o nivel de competéncia e
habilidades dos académicos, promover e incentivar seu desenvolvimento tedrico e cientifico na
direcdo das competéncias previstas em cada componente curricular. A avaliagdo serd processual,
continua e baseada em atividades individuais e coletivas realizadas pelos discentes no decorrer do
curso.

A avaliacdo da aprendizagem dos alunos nas disciplinas sera realizada de acordo com o
disposto na Resolugdo Consuni n® 1122/2012 e respeitada a seguinte sistematica.

Os procedimentos de avaliagdo incluem atividades realizadas a distancia e presenciais,
conforme explicitado abaixo:

a) Atividades desenvolvidas a distancia. Para efeito de composicao do resultado final, estas
atividades devem compor 15% da avaliagao.

b) Avaliagdes presenciais. Para efeito de composi¢do do resultado final, estas atividades
deverdo compor 85% da avaliagdo e serdo constituidas por avaliagdes escritas.

¢) Frequéncia. Para efeito de aprovacdo, conforme o RGCG, o aluno devera ter frequéncia
minima de 75% nas atividades presenciais e a distancia.

d) A frequéncia nas atividades a distancia sera computada de acordo com a participagao do

aluno nas atividades propostas na plataforma moodle.

As atividades desenvolvidas a distancia, que serdo denominadas por Trabalhos Praticos

(TP’s), serdao postadas no féorum (da plataforma moodle) semanalmente pelo docente e os alunos
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deverado postar as solugdes dos TP’s também no féorum dentro do periodo determinado pelo docente.

Deverdo ser aplicadas duas avaliagdes presenciais. Serd aplicada uma avaliagdo final de
substitui¢do aos interessados ou aqueles que porventura ndo tenham comparecido a alguma das duas
avaliagdes anteriores. A nota final serd a média ponderada das avaliacdes presenciais e das notas
dos TP’s. As avaliacdes presenciais serdo aplicadas pelos tutores presenciais e corrigidas pelo
professor com o auxilio dos tutores a distdncia. Os TP’s serdo avaliados pelos professores com o
apoio dos tutores distancia.

Caso o aluno seja reprovado em alguma disciplina terd a oportunidade de fazer a
recuperagdo, de acordo com o RGCG da UFG e as normas da Diretoria de Educagdo a Distancia da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior DED/CAPES. Outros
procedimentos como trancamentos e transferéncias serdo regidos pelo RGCG da UFG e demais

legislagdes vigentes.

11. INTEGRACAO E ARTICULACAO DA EDUCACAO A DISTANCIA

O processo de ensino e aprendizagem ¢ favorecido pela disponibilizacdo de polos regionais
de atendimento, uma vez que nos polos, os alunos t€ém uma referéncia fisica, podendo contar com

uma infraestrutura e apoio administrativo-pedagogico.

11.1 INFRAESTRUTURA

O curso serd ofertado em polos aprovados pela UAB e serdo espagos para as atividades
presenciais tais como: avaliacdes, atividades em grupo, eventos culturais e cientificos, mas &,
sobretudo, o local onde o aluno encontra semanalmente o seu tutor presencial, para orientagdo e
esclarecimento de duvidas. Assim, o polo regional contribui na fixa¢do do aluno no curso, criando
uma identidade do mesmo com a Universidade e reconhecendo a importancia do papel do
municipio, como centro de integragdo dos alunos. O polo pode colaborar, ainda, com o
desenvolvimento regional, uma vez que pode contar com atividades diversificadas, como: cursos de
extensao, atividades culturais, consultoria para a comunidade.

Cada polo devera disponibilizar equipamentos e mobilidrio para atender 50 (cinquenta)
alunos. Também ¢ necessaria a aquisicdo de equipamentos que possibilitem aos alunos produzirem
videos, os quais serdo enviados aos professores como parte da avaliagdo de algumas disciplinas.
Ademais, as avaliagdes que serdo feitas na forma presencial deverao ser filmadas.

Especificamente, o curso de Licenciatura em Matematica — EaD estd planejado para ser

ofertado em 5 (cinco) polos de Apoio Presencial, que serdao definidos considerando os
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levantamentos de demandas feitos pela Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Goias e pelo
CIAR/UFG. Ademais, toda a estrutura destinada a gestdo académica (registro dos alunos,
matriculas, lancamento e divulgacdo das notas, transferéncia, trancamento de matricula) serd

disponibilizada pela UFG a qual tem autonomia e infraestrutura para de sistemas informatizada.

11.2. ESTRUTURA ADMINISTRATIVO-PEDAGOGICA

Os modelos e paradigmas tradicionais de compreensado e explica¢do da realidade estdo sendo
revistos enquanto outros estdo emergindo. Os atuais paradigmas educacionais falam da necessidade
da participacdo, da constru¢do do conhecimento, da autonomia de aprendizagem, de curriculo
aberto, de redes de conhecimentos, da interconectividade dos problemas, das relagdes. Nesse
sentido, a EaD oferece possibilidades de novas praticas educativas e sociais, por suas caracteristicas
e sua forma de organizar o ensino e a aprendizagem e os processos formativos profissionais.

Para tal, exige uma organizacdo de apoio institucional e uma media¢do pedagodgica que
garantam as condigdes necessarias a efetivacdo do ato educativo. Trata-se de uma agdo mais
complexa e coletiva, em que todos os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem estdo
envolvidos direta ou indiretamente. Por isso, a modalidade de EaD deve ser pensada e
implementada pela instituicdo numa perspectiva sistémica e colaborativa. A metafora da rede traduz
bem esta nova visdo da organizagdo do trabalho pedagogico.

O Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia possui estrutura
administrativo-pedagdgica que contempla:

a) O académico: académico matriculado no curso e que ird estudar “a distancia”;

b) Coordenador do curso: Gestor académico e pedagogico do curso (em todos os polos).
Cabe ao mesmo organizar e acompanhar o desenvolvimento das atividades globais do curso e fazer
a articulacdo do projeto em todos os setores da instituicdo. Também ¢ responsavel pela
documentacdo do curso, necessaria para reconhecimento junto ao MEC e pelo controle financeiro
dos recursos e bolsas liberados na planilha aprovada pela DED/CAPES

¢) Professor autor: responséavel pela producdo de materiais didaticos;

d) Professor formador: responsdvel por atividades de ensino. Cabe a ele o planejamento
das estratégias de aprendizagem, incluindo a avaliacdo; responsavel pelo planejamento e
coordenagao das atividades dos tutores a distancia em cada disciplina.

e) Coordenador de tutorias: Professor ou pesquisador designado/indicado pela UFG. Cabe
ao mesmo atuar nas atividades de coordenacdo de tutores e no desenvolvimento de projetos de
pesquisa relacionados aos cursos.

f) Coordenador de estagio: Professor ou pesquisador designado/indicado pela UFG. Ira
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coordenar e controlar as atividades do Estagio Supervisionado.

g) Coordenador de trabalho de conclusio de curso: Professor ou pesquisador
designado/indicado pela UFG. Controlara as atividades do TCC, sendo responsavel pela estrutura
do trabalho de conclusdo de curso. Ira coordenar tanto os alunos quanto os professores orientadores.

h) Tutor a distancia: serdo 10 (dez) tutores lotados no DM/CAC/UFG e estardo
diretamente vinculados a professores formadores. Trabalhardo como orientadores sobre conteudos
de disciplinas e auxiliardo o professor formador em avaliagdes.

i) Tutor presencial: serdo 2 (dois) tutores lotados em cada polo, onde orientardo,
semanalmente, os alunos do curso e coordenardo as atividades presenciais.

j) Equipe de apoio: com a fungdo de viabilizar as a¢des planejadas pela equipe pedagogica

e de producao de material didatico.

Todos os professores (pesquisadores e formadores) e tutores (a distdncia e presenciais)
receberdo capacitagdo através de cursos a serem oferecidos pela CIAR, prevendo-se aqui formagao
tanto nas questdes pedagdgicas quanto no uso do ambiente virtual de aprendizagem, bem como uma
formagdo nas questdes relativas a relagdes humanas e projeto politico pedagogico do curso.

Os tutores, presenciais e a distancia, deverdo participar semestralmente de um curso de
capacitagdo que sera oferecido pelo DM. Estes cursos ocorrerdo preferencialmente no inicio de cada
semestre e terdo como enfoque as disciplinas que serdo ofertadas no respectivo semestre, de acordo
com a sugestdo de fluxo.

A Coordenacao do Curso de Licenciatura em Matematica - EaD sera alocada na sala 201 do

Bloco Didatico 2 do CAC/UFG.
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A figura seguinte esquematiza a estrutura administrativo-pedagdgica do Curso:

Coordenador
UAB

Coordenador
Adjunto UAB

Coordenadoria

Professor
Formador Coordenador
de Polo

Tutor a Tutor
Distancia o

Presencial

Académico

Assim organizada, a instituicdo pode oferecer saber atualizado, dando prioridade aos
conhecimentos instrumentais (“aprender a aprender”), visando educagdo permanente do cidadao e
estando compromissada com o meio circundante.

Para tal, nessa organizagdo devem estar presente constantemente:

a) A estrutura organizativa: composta pelos subsistemas de concepcdo, produgdo e
distribuicdo dos materiais didaticos, de gestdo, de comunica¢do, de condugdo do processo de
aprendizagem e de avaliagdo, e os Polos de Apoio Presencial.

b) A comunica¢do: que devera ser multidirecional, com diferentes modalidades e vias de
acesso. A comunicagdo multimidia, com diversos meio e linguagens, exige, como qualquer
aprendizagem, implicacdo consciente do estudante, intencionalidade, atitude adequada, destrezas e
conhecimentos prévios necessarios. Os materiais utilizados também devem estar adequados aos
interesses e necessidades dos estudantes.

¢) O trabalho cooperativo: ¢ fruto de uma formacao que privilegiou o individualismo e a
competi¢ao. Na modalidade a distancia, o que ha, na maioria das vezes, sdo trabalhos de parcerias
entre diferentes profissionais (autores, designer instrucional, web designer, tecnologos
educacionais, orientadores), com muita pouca interagdo e didlogo. A acdo pedagdgica e a
constru¢do de conhecimento, numa perspectiva heuristica e construtiva, devem se sustentar sobre o

alicerce do trabalho colaborativo ou cooperativo, na constru¢do de uma rede ou de uma
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“comunidade de aprendizagem”.

11.3. EQUIPE MULTIDISCIPLINAR

A equipe multidisciplinar que atuard no curso ¢ composta pelo corpo docente, tutores, e
pessoal técnico-administrativo, este tltimo com fungdes de apoio administrativo e func¢des técnicas
para producdao e manutencdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) utilizadas no

curso.

11.4. PROGRAMA DE CAPACITACAO E ATUALIZACAO DA EQUIPE
MULTIDISCIPLINAR

A capacitacdo dos profissionais envolvidos ocorrera com a realiza¢do dos seguintes cursos:
a) Curso de Formagao Pedagogica para EaD;

b) Curso Moodle para Professores;

¢) Curso de Formacao de Orientadores Académicos e Tutores de Polo;

d) Curso de Formagao de Professores Autores.

12. CONCEPCAO DA TUTORIA

Os tutores a distancia ou presenciais, possuem a fun¢do de assessorar e auxiliar o professor
formador, acompanhando e orientando os alunos em suas atividades.

Os tutores a distancia atuardo junto ao professor formador da disciplina, como mediadores e
orientadores das atividades, acompanhando o desenvolvimento de cada aluno e turma,
especialmente por meio dos recursos e instrumentos oferecidos pelo ambiente virtual de
aprendizagem, bem como por outras formas de comunicacdo (telefone, correio tradicional,
videoconferéncia). Esses tutores atuardo na UFG e fardo algumas visitas aos polos, sendo o
processo de selecao dos mesmos de responsabilidade da UFG.

Os tutores presenciais deverdo ser Licenciados em Matematica (licenciatura plena) ou
bacharéis em matematica que residam na regido do polo onde o curso ¢ oferecido. Dedicar-se-ao a
orientar o processo de aprendizagem incluindo uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem e devem
dominar todos os recursos e instrumentos didaticos a serem utilizados. Tém como fung¢do principal
o atendimento de questdes de aprendizagem e de metodologia e a prestacdo de orientacdo para que
sejam atingidos os objetivos de formacao em cada etapa do trabalho.

Neste contexto, as func¢des do tutor presencial sdo:
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a) Acompanhar a aprendizagem e esclarecer as possiveis diividas de contetido;

b) Orientar e integrar o estudante no curso para que ele ndo se sinta isolado e conhega as
possibilidades de interacdo;

¢) Registrar dados de acompanhamento dos alunos: levantar as duvidas, sugestdes e criticas,
para que assim se possa ter um parametro de seus desempenhos e do curso; desta forma, pode-se
detectar as provaveis falhas no processo e estabelecer novas estratégias de ensino-aprendizagem;

d) Contribuir para a melhoria do processo de aprendizagem;

e) Pesquisar conteudos de suporte as disciplinas oferecidas utilizando ferramentas diversas,
por exemplo, internet, livros e teses.

f) Acompanhar as atividades nas escolas no periodo dos estagios.

13. POLITICA DE QUALIFICACAO DOCENTE E TECNICO-ADMINISTRATIVO

O Departamento de Matematica do CAC/UFG tem manifestado uma constante preocupacao
com a qualificacdo de seus professores, e devido a esta preocupagdo, nos ultimos anos 0 mesmo
teve uma grande evolucdo na formagdo do seu corpo docente. Vale ressaltar que o quadro docente
atual conta com 26 (vinte e seis) professores efetivos, dentre eles 13 (treze) sdo ex-alunos do
Campus Catalao. O DM/CAC conta com 17 (dezessete) doutores, 4 (quatro) doutorandos, dois com
licenga para qualificacdo, e 5 (cinco) mestres.

A formacao cientifica do professor na sua area de conhecimento tem acontecido por meio de
autorizacdo de afastamento para qualificagdo. Além disso, tem sido estimulada a participacdo dos
docentes e técnico-administrativos em eventos cientificos como congressos, semindrios ou
congéneres com apresentacdo de trabalhos. Nessas ocasides, estes tém oportunidade, tanto de
adquirir novos conhecimentos, atualizando-se, como de divulgar os conhecimentos construidos na
instituicdo. Ressalte-se também que a administra¢do central da UFG/CAC tem uma politica proativa
de qualificagdo dos servidores.

O Departamento ndo tem medido esfor¢os no sentido de qualificar o seu quadro de
funciondrios, seja ele docente ou técnico-administrativo. Os resultados desta politica de qualificacdo
podem ser verificados por meios dos curriculos dos professores, cujos nome citaremos a seguir:
Prof. Dr. André Luiz Galdino, Prof. Me. Cleves Mesquita Vaz, Prof*. Ma. Crhistiane da Fonseca
Souza, Prof. Me. Danilo Sancdo da Silveira, Prof. Dr. Donald Mark Santee, Prof*. Dr*. Elida Alves
da Silva, Prof. Dr. Fernando Kennedy da Silva, Prof. Dr. Hélio YochihiroFuchigami, Prof. Dr. Igor
dos Santos Lima, Prof. Me. Jairo Menezes e Souza, Prof*. Dr". Juliana Bernardes Borges da Cunha,
Prof. Me. Kelvin Rodrigues Couto, Prof*. Ma. Luciana Vale Silva Rabelo, Prof. Dr. Marcelo
Henrique Stoppa, Prof. Dr. Marcio Roberto Rocha Ribeiro, Prof. Dr. Marcos Napoledao Rabelo,
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Prof*. Ma. Marta Borges, Prof. Me. Paulo Henrique Barbosa Galdino, Prof. Dr. Paulo Roberto
Bergamaschi, Prof. Dr. Plinio Jos¢ Oliveira, Prof. Dr. Porfirio Azevedo dos Santos Junior, Prof. Dr.
Romes Antonio Borges, Prof. Dr. Thiago Alves Queiroz, Prof. Me. Thiago Porto de Almeida

Freitas, Prof. Dr. Tobias Anderson Guimaraes, Prof. Dr. Verissimo Pereira Gomes Neto.

14. SISTEMA DE AVALIACAO DO PROJETO DE CURSO

Em harmonia as diretrizes, at¢ o momento, apontadas por este projeto pedagodgico, a
avaliacdo deverd ser compreendida como elemento fundamental em meio ao processo de formacao
do professor de matematica. O processo de avaliacdo, em sua abrangéncia, tem a importante funcao
de diagnosticar cada uma das variaveis que compdem o processo formativo. Deste modo, a eficécia
da proposta pedagdgica estabelecida por este projeto necessita ser avaliada de modo continuado
tendo por objetivo dinamiza-la e propiciar o alcance dos seus propodsitos. As acgdes docentes
necessitam ser amplamente refletidas aos niveis individual e coletivo, de modo critico e
transformador, em um acordo ético-profissional (sem ferir a autonomia docente), permitindo que o
planejamento de agdes pedagogicas integradas, fomentadoras do didlogo entre as disciplinas, torne-
se um procedimento efetivo e ininterrupto. Ou seja, a avaliacdo do ensino necessita ser focada e
fomentada com constincia. E importante também destacar a necessidade de avaliar as questdes
estruturais — fisicas e ndo fisicas — oferecidas e estabelecidas pela Universidade Federal de Goids,
pela Unidade Campus Cataldo, pelos Polos parceiros da UFG/CAC, bem como por todas as outras
instituicdes que, de modo direto ou indireto, se relacionam com o universo formativo delineado por
este documento.

Nesse sentido, estabeleceu-se que no inicio de cada ano, durante a Semana Pedagdgica e
Administrativa do Departamento de Matematica, os docentes promoverdo uma discussdo sobre a
coeréncia das atividades desenvolvidas no periodo e se estas cumpriram o esperado pelo projeto de

Curso.

15. CONSIDERACOES FINAIS

O presente Projeto Pedagogico de Curso se insere no ambito da Universidade consoante as
legislagdes nacionais e institucionais. E uma conquista histérica para os docentes, discentes e
técnico-administrativos que desde a implantagdo do Curso de Matematica (Presencial), no Campus
Catalao, contribuiram para o crescimento ¢ a sustentabilidade deste curso.

E para que a conquista supracitada possa atingir os objetivos que foram aqui delineados, o

projeto sera avaliado continuamente pelos docentes, discentes e técnico-administrativos que
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compdem o curso. Dessa forma, acredita-se que o egresso do curso enxergue a si mesmo enquanto
agente da construcdo do conhecimento e da cidadania, enquanto facilitador, mediador e
incentivador dos alunos com os quais compartilha um ambiente de aprendizagem, estando
preparados para atuar como professores de Matematica em todas as fases da Educacdo Bésica e, se

for o caso, atuar em areas afins a Matematica.
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