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Este documento foi construido de forma coletiva, em seminarios, trabalhos em grupos
nos Comités e em Terras Indigenas, e producéo bibliografica e cultural, pela equipe de docentes
e indigenas discentes do curso de Educacéo Intercultural, da Universidade Federal de Goias, e
por sabios e sabias indigenas. Este trabalho teve como ponto de partida o primeiro Projeto
Politico Pedagogico, publicado em 2007. Em 2014, foi inserido o componente curricular
Introducdo a Libras. Todas as relagdes de nomes aparecem em ordem alfabética.

AUTORES/AS DO PRIMEIRO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO:

ALBERTINO ADIUREMA

ANA CRISTINA KARAJA

ARAO ORORAM XIJIEN

ARMANDO JABUTI

ARUMANI KARAJA

BOAVENTURA GAVIAO

BOMFIM SISDAZE

CASSIANO APINAJE

CORNELIO TIMBIRA

CREUSA KRAHO

DALVA ETERNA GONCALVES ROSA
JOANA APARECIDA FERNANDES SILVA
JURANDIR MABULEWE

LEANDRO MENDES ROCHA

MARCO ANTONIO LAZARIN



MARIA APARECIDA TAPUIA

MARIA DO SOCORRO PIMENTEL DA SILVA
PIERANGELA N. DA CUNHA

RAUL HAWAKATI

SINVALDO KARAJA

TEWASURE KARAJA

WELLIGTON VIEIRA BRANDAO

CONSULTORES/AS DO PRIMEIRO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO:

ALDIR DE PAULA SANTOS

CARMEM LUCIA DA SILVA

CHRISTIANE CUNHA DE OLIVEIRA
EDNALDO BEZERRA DE FREITAS
EDUARDO RIVAIL RIBEIRO

ELIZABETH MARIA COELHO

FABIO DE ALMEIDA

JOSE JORGE DE CARVALHO

LUIZ OTAVIO DA CUNHA PINHEIRO
MARIA ELISA LADEIRA

MARIA HELENA SOUZA DA SILVA FIALHO
MARIA SUELI AGUIAR

MAXIM PAOOLO REPETTO CARERNO
MONICA THEREZA SOARES PECHINCHA
MONICA VELOSO BORGES

ODAIR GIRALDIN

RITA SEGATO

SILVIA LUCIA BIGONJAL BRAGGIO



COLABORADORES/AS DO PRIMEIRO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO:

ALDELI ALVES MENDES

CLEIDE ARAUJO BARBOSA MECENAS
EMERSOM CARVALHO

FLORIZA GOMIDE SALES ROSA
JULIA BUENO DE MORAIS SILVA
ROGERIO PINTO

ROSANGELA BRUNO

AUTORES/AS DESTE PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO:

ADEMIR KURISIRI JAVAE
ADALTO PEREIRA XERENTE
ADAO WDEREHU XERENTE
ADEILDA KATOAXOWA TAPIRAPE
ADELINA IKUIETAGA

ADILSON XAOPOKO'l TAPIRAPE
ADRIANA MYTYGOO TAPIRAPE
ADRIANA ROSARIO DA SILVA
ADRIANO ROMKRE RODRIGUES XERENTE
AFONSO TIIKWA XERENTE
AGOSTINHO EIBAJIWU

AGRIPINO WAKUKE

AIRTON TSEREDI’0O RUNHAMRI
ALBERTINO ADIUREMA
ALDERICE MHONDI XERENTE
ALDO WAAMATE TSEREDZEDZE

ALESSIO TSEREDZATI TSIRUWE WE



ALEX KARAXIPA TAPIRAPE
ALEXANDRE CHAPARZANE XERENTE
ALEXANDRE FERRAZ HERBETTA
ALEXANDRE MARTINS DE ARAUJO
ALFREDO RORE HU KRIKATI

ALINE DA CRUZ

ALMIR HENORI ABTSIRE

AMUNERI KAMAIURA

AMUTU WAURA

ANA CLEIDE PEREIRA DA SILVA

ANA CRISTINA KAWINAN DOS SANTOS
ANA FLAVIA TKADI XAKRIABA

ANA PAULA PURCINA BAUMANN
ANA ROSA RIBEIRO SALVADOR
ANDERSON SIMRIHU XERENTE
ANDRE COHTAT KRAHO

ANDRE MARQUES DO NASCIMENTO
ANDRE MAURI DOS SANTOS
ANDREIA MARTINS BANDEIRA
ANDREY NIKULIN

ANGELA NEPRERE DE BRITO XERENTE
ANGELO TSIMRIHU

ANTECIR WAJUMANI KARAJA
ANTONIO GOMES GUAJAJARA
ANTONIO LUIZ WA AWE

ANTONIO NETO PURCUXY KRAHO
ANTONIO SAMURU XERENTE

APARECIDA PEREIRA DA SILVA XERENTE



APARECIDO CAETANO DE AGUIAR
APOSTOLINA PEWEI’O

ARAKAE TAPIRAPE

ARAWANI TAPIRAPE

ARAWY'l TAPIRAPE

ARCELINO TSEREWAMIRIWE TSERETSU
ARI KAROMPEY CANELA

ARIEL PEPHA KRAHO

ARIVALDO TAKWARI’I TAPIRAPE
ARLINDO WDEKRUWE XERENTE
ARLOZINHO WAAMATE BUDZATSE
ARMANDO PREFETE KAPELIKO CANELA
ARMANDO SOPRE XERENTE

ARNALDO AXAWAJ’I TAPIRAPE
AROKOMYO CLAUDIO JUNIOR TAPIRAPE
AROKOMYO’I FABULO TAPIRAPE
ARTHUR ANGELO BISPO DE OLIVEIRA
ATATIRO KALAPALO

ATAULIO WATHUR KRAHO

AUGUSTO CROWAREH KRIKATI
AUGUSTO CURARRA KARAJA
AURELENE IRAERU TAPIRAPE

AURO CARVALHO GUAJAJARA

AUTAKI WAURA

AWARAO’I FABIO TAPIRAPE

AXIAWA KARAJA

AZAER WA OMOPTE XAVANTE

BARBARA DA SILVA VIEIRA



BARBARA HELIODORA LEMOS DE PINHEIRO SANTOS
BARTIMEU DZEREMEI RE

BERENICE REDZANI TOPTIRO

BISMAEL IPA’ARAMY TAPIRAPE
BISMARCK WARINIMYTA TAPIRAPE
BOAVENTURA BELIZARIO

BONFIM PEREIRA RODRIGUES XERENTE
BREWY DJUASSA KARAJA

BRUNA GERALDA BRITO WAIKWADI XERENTE
CAETANO TSERENHI RU MORITU
CANDIDO BORGES FERRAZ DE LIMA
CARLINHOS KRUNOMRI XERENTE
CARLITO KOYPOK KRAHO

CARLOS ABS DA CRUZ BIANCHI
CARMELITA KRTIDI XERENTE

CECILIA GOMES RODRIGUES GUAJAJARA
CELIO GUARA GAVIAO

CELSO KAZAMRE XERENTE

CELSO SAHEMBAIKO XERENTE

CEZIL AWARARAWOO TAPIRAPE

CINTIA MARIA SANTANA DA SILVA
CIPRIANO PEREIRA TIMBIRA

CLARENCIO U REPARIWE TSUWATE
CLARENCIO WARAI'RO PARAMEIWA
CLAUDIO DA SILVA XERENTE

CLAUDIO IDJANI KARAJA

CLEBE IXYDEO KARAJA

CLEBER WASIY KARAJA



CLEBI KAXIWERA KARAJA

CLEIDSON IMA’ARAWYI TAPIRAPE
CLEITON BARBOSA FRAGA

CORNELIO PIAPITE

CREUZA PRUM KROI KRAHO

CRISTIANA PATRICIA MARQUES ARARUREUDO
DACYO CAVALCANTE FERNANDES
DALTON SUPRAWEKO MARINHO XERENTE
DALVA BANDEIRA GAVIAO

DAMASO TSERE’UBUNI PIN’AWE

DANIEL BIDJAWARI KARAJA

DANIEL MARATEDEWA DZAYWA

DANIEL PEREIRA DE SOUSA PASTANA YUDJA JURUNA
DANIELE PREDI XAKRIABA

DARLENE ACAKWYJ KRAHO

DAVI GOMES GUAJAJARA

DAVI SAMURU XERENTE

DAVI TSIWEDEDZAPRE TSUDZAWWERE
DAVI WAMIMEN CHAVITO APINAGE
DAYANE RENATA SILVA PEREIRA
DELARIN TSEREURA BUTAAWE

DELIDIO A'OIWE TSEREDZE

DEMILSON MAKARORE TAPIRAPE
DENILSON KAXIPA'l TAPIRAPE
DEUZIRENE EIROWYTYGI TAPIRAPE
DIANA DIAS

DIANA SANSAO GUILETO

DIBEXIA KARAJA



DIOGO ANIHO JURUNA

DJUASSA KARAJA

DODANIN ALVES PEREIRA KRAHO
DOMINGOS MARCOLINO PEREIRA GUAJAJARA
DOMINGOS WAIKRURE XERENTE
DORCIO HOH HEH KRIKATI
DORIOVALDO IDIAU JAVAE

EDGAR TSERE' OMORATE UREBETE
EDILBERTO WAIKAIRO MARINHO XERENTE
EDILEIDE LOPES GUAJAJARA
EDILSON HABURUNATU JAVAE
EDIMAR DARERKEKWA XERENTE
EDIMARA BANDEIRA GUARA GAVIAO
EDIMILSON KAXANAPIO TAPIRAPE
EDIVALDO COHHI KRIKATI
EDIVALDO MOREIRA GAVIAO
EDIVALDO PARATY KRAHO
EDIVALDO WAKE KRAHO

EDMILSON HABUDIA KARAJA
EDMUNDO WAHUKA JAVAE

EDSON ANDRE MARCOS

EDVAL CANELA

EDVAN GUARANY SILVA

ELEOMAR TSIMHU'RE TSEREDZAWE
ELIANE TUGOBE DA SILVA

ELIAS NAZARENO

ELIAS SOUSA GUAJAJARA

ELIAS TSIBODOWAPRE NOMOTSE



ELIENIA CAITANO MARTINS
ELINETE ALVES DA SILVA

ELISEU TSERETSAMRI'O WA'OMOPTE
ELIVALDO WAKUKE XERENTE

ELIZEU KAXIWERA JAVAE FILHO

ELLY MAIRU KARAJA

ELTON HIKU KRAHO

EMILIO DIAS

ENEIDA BRUPAHI XERENTE

ENIVALDO TAHAKANA JAVAE

ERCIVALDO DAMSOKEKWA CALIXTO XERENTE
ERICO VENANCIO WATSARIHO

EUNICE DA ROCHA MORAES RODRIGUES
EUZEBIO DA SILVA XERENTE

EVA LIMA KARAJA

EVANDRO KAPREPRE CANELA

EZEQUIEL CARLOS SANTOS GUAJAJARA
FABIANA TETE CANELA

FABINHO WATARAMY TAPIRAPE

FABIO INTXYKAPREK KRAHO

FABIO TUILARI TAPIRAPE

FABIOLA MAREROMYO TAPIRAPE

FAUSTINO TSA'ROIRE TSOROPRE

FELICIANA MARTINS

FERNANDO HADORI KARAJA

FERNANDO KBASDIMEKWA BRITO DE SOUZA
FLEURY KIEGEWA EKUREU

FLOR DE LIS CA'HIXYH DA SILVA KRIKATI



FLORENCIO TSIWARI TSIHORIDATSU
FLORISVALDO TSIBAA SEREWATA’UBURO
FRANCISCO RIBEIRO DA COSTA

FRANCISCO RODRIGUES TSERENE'EWE TSIPIBU
GABRIEL KUKREKA XERENTE

GEANE MACHADO CABRAL GUAJAJARA
GENESIO DE AGUIAR GUAJAJARA

GENILSON DBANINARI PEREIRA XERENTE
GENIVALDO CRISTINO OLEGARIO XERENTE
GEOVANE PEREIRA XERENTE

GERAN SANTOS SOUSA KRA'Y GUAJAJARA
GILBERTO ANTONIO DE BRITO XERENTE
GILBERTO DIAS MORAIS

GILBERTO PEREIRA APINAJE

GILMAR ANTONIO DE BRITO

GILMAR SMISUITE PEREIRA XERENTE

GILSON IPAXI’AWYGA TAPIRAPE

GILVAN KRUKWARMEKWA CALIXTO XERENTE
GININHO TSEREDZAPRIWE TSIBO’OOPRE
GIOVANNI TSIRAMNE TSEREDZAMA

GLICERIO TSERETUIWE RUWA'ADI

GLORIA AUXILIADORA RO OTSITSIMRO TSUDZAWERE
GOIANO TSEREMA A HIPRU XAVANTE
GRACILENE CHAVES DE MORAIS

GREGORIO HUHTE KRAHO

GUIDO HIWE KARAJA

HARAWANA KURARRA DE OLIVEIRA KARAJA

HARITXANA KARAJA



HELENA KRUKWANE XERENTE
HELIO WELE TEKUALA JAVAE
HIGINO TSITOMOWE PARAMEI' WA
HILDA ESUTKRENPLE XERENTE
HITSI KUIKURO

HUGO MARATA’A’WA DUPREDZAMO
HUKAI WAURA

IAKYMYTYWYGI CLEBERSON TAPIRAPE
IDI MATOLORI KARAJA

IDJARUMA KARAJA

IDJERESSI KARAJA

IJARARU GEDEON KARAJA
IKATOPAWYGA DANIELA TAPIRAPE
ILDA NAMNA XERENTE
IMA’ARAWYKATO’I TAPIRAPE
INARA SILVA GUAJAJARA
INDIARRURY CAN KRAHO

INDIONOR PEREIRA DE LIMA GUARANI
IPAREWAO TAPIRAPE

IRANILDO AROWAXEO’I TAPIRAPE
ISAIAS SIZAPI XERENTE

ISAURO KRO-KROK KRAHO

ISMAEL KUHANANA KARAJA
ISMAEL PATARI TAPIRAPE

ITAMAR DE SOUSA GUAJAJARA
ITXEO KARAJA

IXYJUWEDU KARAJA

IYKANA KARAJA



IZAMAR DE OLIVEIRA KARAJA

JACINTO TSORO RAWE

JACIRA SEKWAHIDI DE BRITO XERENTE
JAILSON KASUMRA XERENTE

JAIR ANJOHCOHRA KRIKATI

JAIR CYJNY KRIKATI

JAKSON WAIKAINE XERENTE

JASSON TOHOBARI

JOANA APARECIDA FERNANDES SILVA
JOANA SDUPUDI XERENTE

JOAO BATISTA ROPCUXY KRAHO

JOAO BATISTA WAZAKRU XERENTE

JOAO BOSCO TSIROBOWE TSERENHOWADAWE
JOAO DOMINGOS WARAIRO TSIPRE

JOAO GROSSAR CARDOSO GAVIAO

JOAO SMIREZANE XERENTE

JOAQUIM CARDOSO

JOEL MARCOS CUXY KRAHO

JOEL MARTINS GAVIAO

JOEME PROVIDENCIAS GOMES GUAJAJARA
JONAS POLINO SANSAO

JOSE AMORIM FILHO GUAJAJARA

JOSE CARLOS DAMIAO GUAJAJARA

JOSE COHXYJ KRIKATI

JOSE DE ARIMATEIA TSEREWAMRIWE TSERENHITOMO
JOSE EDUARDO DIAS PEREIRA

JOSE IVAN PADZAWERE WAHUTU’O

JOSE KUMRIZDAZE XERENTE



JOSE MARTINS POLINARIO GUAJAJARA
JOSE MAURO TSEREDU' MA

JOSE MESSIAS MORIDADZE

JOSE PEDRO GUAJAJARA

JOSE PEDRO MACHADO RIBEIRO
JOSE URATSE AIHE EDI

JOSE URIAWA KARAJA

JOSIAS TSEREMA'A TSARORADA
JOSUE DIAS DE SOUSA

JOSUE IRANA KARAJA

JOSUE SARIKINA KARAJA
JUCELINO ACHURE DIAS KARAJA
JULIANA PEREIRA DOS SANTOS
JULIANA TERKWYJ KRAHO
JULIO KAMER RIBEIRO APINAJE
JUNIO BEREWY DE OLIVEIRA JAVAE
JUNIOR HATXIKURE JAVAE
JUNIOR KAXOWARIO TAPIRAPE
JUNIOR OHORI JAVAE

JURANDI SOUZA XERENTE
JURANDIR MABULEWE KARAJA
KAIANAKU FOGACA KAMAIURA
KAMORIWAGATO’I TAPIRAPE
KANARI KARAJA

KANIO DJALMINHO TAPIRAPE
KAOREWYGOO TAPIRAPE

KATIA KOPP

KATIANA CRY' CRE DA SILVA KRIKATI



KATIUSCIA BRITO TEIXEIRA DA COSTA
KAWINA KARAJA

KAWINA MARCELO KARAJA
KAXOWARI’I TAPIRAPE

KEMENHA MEHINAKU

KINIJOURI KARAJA

KLEBSON AWARARAWOO'l TAPIRAPE
KORIBETE KARAJA

KOXAMY'l TAPIRAPE

KOXAWIRI TAPIRAPE

KUIAWA IVAN KUIKURO

LABE KALARIKI IDJAWARU KARAJA
LADEMIR MAE’YMA TAPIRAPE
LAHAWARE LUMARE JAVAE

LAHYRE KARAJA

LAURA STUKREPRE DE SOUZA

LAURO LOPES LEANDRO PARIKO EKUREU
LAZARO LOPES DO ROSARIO

LEANDRO LARIWANA KARAJA
LEANDRO MENDES ROCHA

LEANDRO PARINAI'A

LEANDRO WOKUDIDI KARAJA

LEIA DE JESUS SILVA

LENIVALDO SRAPTE XERENTE

LEOMIR TSERE OMOWI TSERENHIMI RAMI
LEONARDO SAWREPTE XERENTE
LEONARDO TSERETEME PENHORO

LEONARDO TUPEN KRAHO



LEONICE CARDOSO GAVIAO

LERIWA MALUA FOGACA KARAJA
LIDIVANE DOS SANTOS GUAJAJARA
LILIAN ABRAM DOS SANTOS
LINDALVA MYTYGA TAPIRAPE
LINDOMAR CHAVES DE MORAIS
LORENA DALL’ARA GUIMARAES
LOURENCO TEWORYNY KARAJA
LOYDE GOMES SOARES GUAJAJARA
LUCELIA VIEIRA BRANDAO

LUCIANA DE OLIVEIRA DIAS
LUCIANA GOMES VIANA GUAJAJARA
LUCIANO CARDENES SANTOS

LUIS ANTONIO VIEIRA

LUIS FERNANDO SREWASA XERENTE
LUIZ PEREIRA KURIKALA KARAJA
MAAKAPI'I JOZINALDO TAPIRAPE
MAGNO OKARIO' | TAPIRAPE

MAIURI MEHINAKO KAMAIURA
MALU MARIA KAMAIURA

MANAIJE KARAJA

MANA'YRI TAPIRAPE

MANOEL CONCEICAO MARRALANIN DIAS ACHURE KARAJA
MANOEL MORENO DE CARVALHO
MANOEL SINARE MARINHO XERENTE
MARA LUCIA BANDEIRA MARTINS GAVIAO
MARCELIA GUARA GAVIAO

MARCIA COHMXICWYJ KRIKATI



MARCIA IRENE TOROWA EMERU
MARCIO JOSE DE JESUS

MARCOS KALARI JAVAE
MAREAPARYGI LISETE TAPIRAPE
MAREAPAWYGY TAPIRAPE
MAREWIPYTYGA TAPIRAPE

MARIA APARECIDA FERRAZ DE LIMA
MARIA APARECIDA PEREIRA DA SILVA
MARIA BARROS PEREIRA PINTO

MARIA CELIA DIAS DE SOUZA

MARIA CIPAND FERNANDES

MARIA CONSUELO RETSIWARIO WADZATSE
MARIA DO ROZARIO ALVES DA SILVA
MARIA DO SOCORRO PIMENTEL DA SILVA
MARIA DOS REIS PANDY CORREDOR
MARIA HELENA XERENTE

MARIA JOSE ALVES DA SILVA

MARIA LIDIA DOS SANTOS GUAJAJARA
MARIA ROSINETE METUGUBO BORORO
MARIANA MALURRERERU DOS SANTOS
MARINA CINTIA DA SILVA GUAJAJARA
MARINETE RODRIGUES DE SOUSA
MARINEUSA PRYJ KRIKATI

MARIO ANDRE COELHO DA SILVA
MARIO BANDEIRA GAVIAO

MARLI BANDEIRA

MARLON IREPA’I TAPIRAPE

MARTA GUAJAJARA DA SILVA



MATEUS TSERENHOWATSIHU TSEREDZE
MAUREHY KARAJA

MAURICIA TYBERE KARAJA

MAURICIO MATTAR

MAURICIO TSEREDZAI'WI TSERENNIMNHATSI'O
MAURO KURUMARE KARAJA

MAWYSI KARAJA

MAYKON PEPJACA KRIKATI

MELICIA WREMOA DE MELLO
MERCEDES RO’0O RANHIPA TSOROPRE
MICHAEL RA ‘WA TSA "E’OMO WA
MILTON CARVALHO BANDEIRA KRIKATI
MIRACEMA ROPCWYJ KRIKATI

MIZAEL TSA’E

MOISES BELEHIRU KARAJA

MOISES GOMES GUAJAJARA

MOISES ROCHA PEDRA

MOISES SIMNAKRU PEREIRA XERENTE
MOISES WAIXA KARAJA

MONICA VELOSO BORGES

MOZART JOXOHM KRIKATI

MUNURI YAWALAPITI

MYKORI TAPIRAPE

NATAL ANHAHOA TSERERUREME
NATALINO WAWERU WEREE

NELSON PRAZE XERENTE

NELSON SHEPAWE XERENTE

NELSON WANAHOWA KARAJA



NICODEMOS TEROWE TSEREWEDE
NICOLINO TSIPRA URATSE

NILSON DE BRITO XERENTE

NOEL DAKAWAZREKWA PEREIRA XERENTE
NOEMI DA MATA DE BRITO XERENTE
NUBIA IPAYWA TAPIRAPE

ORESTES SANTINO RONDON UWOROREU
ORLINDO UIRE

OROKOMY TAPIRAPE

OROKOMY’I TAPIRAPE

OSCAR SKWAKARKWA CALIXTO

OVIDIO KRAHO

OZEAS FILHO SANTOS SOUSA GUAJAJARA
OZIEL IRONGUKRE CANELA

PAULINO RODRIGUES GUAJAJARA

PAULO BELIZARIO GAVIAO

PAULO CESAR BETI KARAJA

PAULO CESAR PEREIRA XERENTE

PAULO CESAR WAWEKRURE XERENTE
PAULO KUMARE KARAJA

PAXAWARI'I TAPIRAPE

PEDRO CARLOS GUAJAJARA

PEDRO ECROC KRIKATI

PEDRO FILHO DE JESUS

PEDRO FILHO PEREIRA DA SILVA

PEDRO PAULINO NETO GUAJAJARA
PEDRO SMISUITE PEREIRA XERENTE

PEDRO UIWADEWE WA OMOHO



PEIECU KUIKURO

PERCILIA DIAS MORAIS

RAFAEL DAKUKRE XERENTE

RAIL RARAADZAWI UREBETE
RAIMUNDO COHPYHT KRIKATI
RAIMUNDO NONATO GOMES RODRIGUES GUAJAJARA
RAIMUNDO NONATO KOIRE CANELA
RAQUEL BANDEIRA

RAQUEL XANDIARY

REINALDO OKAREAXOWA TAPIRAPE
RENATA TORRES DE SOUSA

RENATO CUNHA GAVIAO

RENATO KAOREWYGOO TAPIRAPE
RENATO SIKRBOWE DA MATA DE BRITO XERENTE
RENATO YAHE KRAHO

RICARDO APTSI 'RE NI"WAIRERO
RICARDO KAPEREKO CANELA

RICARDO KUTOKRE CANELA

RICARDO TENAXI JAVAE

RICARDO WDEMEKWA XERENTE
RIVAEL IDJAMOA KARAJA

RIVALDO WARINIMYTYGI TAPIRAPE
ROBERTO CARLOS JAXY KRAHO
ROBERTO DA MATA RIBEIRO SALVADOR
ROBERTO KRAHO

ROBERTO SIPKUZE DA SILVA XERENTE
ROBSON HARITIANA JAVAE ARAUJO

ROBSON KURERETY KARAJA



RODRIANA DIAS COELHO COSTA
ROGERIO EVANGELISTA DIAS APINAGE
ROGERIO SRONE XERENTE

ROMANO TSORODADZE TSERENHE OMO
ROMERITO SOZE XERENTE

ROMILDO IXARIRI JAVAE ARAUJO

ROMULO TSERERU'O

ROSALINA SIBAKA MARINHO XERENTE
ROSALINO TSAWOROREME A ABDZU
ROSANGELA RODRIGUES DE OLIVEIRA CASTRO
ROSANI MOREIRA LEITAO

ROSEANA NASCIMENTO GAVIAO

ROSILENE WERIAN JAVAE

ROSINEIDE KOXAMA TAPIRAPE

RURUCA JAVAE

SAMANTA JAVAE ARAUJO

SAMUEL IOLO DA SILVA JAVAE

SAMUEL OPARAXOWA TAPIRAPE

SAMUEL SABURUA JAVAE

SARA CUREHKWYJ CANELA

SHAYANA DE JESUS

SHEILA BAXY PEREIRA DE CASTRO APINAJE
SIDNEY IROANA JAVAE

SILIVAN OLIVEIRA APINAGE

SILMA APARECIDA DA SILVA COSTA

SILVIA CRISTINA PUXCWYJ KRIKATI

SILVIA LETICIA GOMES DA SILVA XERENTE

SILVINO DAKUKREIKWA DE BRITO XERENTE



SILVINO SIRNAWE XERENTE
SILVIO SANTANA DA SILVA
SIMEAO PARINE EDI PINI AWE
SINVAL DE BRITO

SINVALDO OLIVEIRA

SUELY BANDEIRA GAVIAO

SUETY LIBIA ALVES BORGES
SULANE RIBEIRO LOPES GUAJAJARA
SUZILAR MAURI PEREIRA

TAIS POCUHTO KRAHO

TAKAKPE TAPAYUNA METUKTIRE
TALIKO KALAPALO
TAMANAXOWOO TAPIRAPE
TAPARAWYTYGA VANETE TAPIRAPE
TAROKO EDIMUNDO TAPIRAPE
TAWY X10 ROBISON TAPIRAPE
TEBUTXIWE KARAJA

TEIJOLORI KARAJA

TEWADURE KARAJA

TEWAXIXA KARAJA

THEMIS NUNES DA ROCHA BRUNO
TORRECELE HATUNAKA JAVAE
TRUKUMA RUI KUIKURO
TXIARAWA KARAJA

TXIIXE I0LO TAPIRAPE

UEDER APARECIDO DE MORAES
UGISE KALAPALO

UZIEL LAHIRI KARAJA



VALCI SINA

VALDECI MAWEHERU KARAJA
VALDEMAR TSIBRUI 'RE TSOROPRE
VALDEMIR FILHO TEXIBA JAVAE
VALDIREI SERNAWE CALIXTO XERENTE
VALDIRENE LEAO GOMES

VALERIO TSORODZADADZE UMNATITSE
VALNICE DA MATA DE BRITO

VALTEIR TPEKRU XERENTE

VANDA DA MATA DE BRITO
VANDERLEY SAKRUIKAWE XERENTE
VANESSA NASCIMENTO SILVA
VANESSA RODRIGUES DE SOUSA GUAJAJARA
VIVIANE TXEBUARE KARAJA
WADJUREMA MARUA KARAJA
WAGNER CROWAHREH KRIKATI
WAKEDI DA MATA BRITO
WARAXOWOO'l MAURICIO TAPIRAPE
WAROMATI’'I TAPIRAPE

WASARI KARAJA

WELINGTON VIEIRA BRANDAO
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1 APRESENTACAO

A Constituicdo de 1988, no 2° paragrafo do artigo 210 (secéo | da Educacéo - capitulo
[11), quando rompe com a politica indigenista integracionista, consolidou a garantia de direitos
para 0s povos indigenas no Brasil, ao estabelecer novos marcos para as relacdes entre o Estado,
a sociedade brasileira e os povos indigenas, também membros desta sociedade. A partir dessas
garantias, o Ministério da Educacdo passou a elaborar documentos (resoluc@es, diretrizes,
portarias, referenciais curriculares para as escolas indigenas baseados nos principios da
interculturalidade, especificidade, diferenca e diversidade cultural) para regimentar a educacéo
escolar indigena. E nesse cenario que a UFG criou, em 2006, o curso de Educagc&o Intercultural,

em atendimento aos e as indigenas.

Ap0s doze anos de atividades de ensino, pesquisa e extensdo, que acontecem de modo
articulado e com respeito matuo, o curso passa por sua primeira grande reflexdo. A revisao e a
construcdo deste novo Projeto PedagOgico seguiram por trés anos e contaram com a
participacdo dos e das estudantes e das comunidades indigenas. O envolvimento desse publico
no processo revela grande aprendizado por todas as partes, pois foram e sdo muitos os desafios.
Durante o percurso de reflexdo e elaboracdo do novo projeto, procuramos reafirmar concepgoes
transdisciplinares como uma proposta inovadora de visibilidade dos saberes dos povos
indigenas. Nesse caminhar, aprendemos a privilegiar cada aprendizado e descoberta e cada
sonho, projetos e demandas. Inventamos metodologias para integrar os sabios e as sébias
indigenas na formacéo de professores/as indigenas. Outro grande aprendizado ao longo desses
anos foi o de valorizar as contribuicbes de nosso grupo de professores/as, de formacdo
heterogénea e experiéncias diversas, que integra o Nucleo Takinahaky. Nessa enorme
diversidade, que abrange bidlogos/as, pedagogos/as, linguistas, historiadores/as, sociélogos/as,
antropélogos/as, matematicos/as etc., descobrimos como aproveitar os saberes de todos e todas
e juntar aqueles dos povos indigenas que estudam no curso. Aprendemos e criamos
metodologias inovadoras para levar adiante a proposta da educacdo intercultural critica,
problematizadora, humana; alimentada pela cooperacao de todos/as.

A primeira turma de ingressantes no curso, em 2007, teve 59 estudantes, representantes
de sete povos. Ao longo dos anos, o curso foi se consolidando como uma referéncia nacional
na formacgdo de professores e professoras indigenas, por sua forma pioneira de envolver as
comunidades indigenas nas diferentes acdes pedagogicas, contemplando os saberes

tradicionais, a interculturalidade, a transdisciplinaridade, o multilinguismo e a diversidade
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como pilares proprios de sustentacdo. Atualmente, o curso contempla 286 estudantes de 27
povos residentes nos estados de Goids, Tocantins, Maranhdo, Mato Grosso e Minas Gerais,
tendo formado até o presente 237 professores e professoras indigenas. Nesta primeira grande
reflexdo sobre o curso, apds doze anos, reavaliamos suas concepgdes, suas matrizes, seus
antigos e novos objetivos, pautando-nos na larga e vigorosa experiéncia, acumulada ao longo
do tempo, de interagdo ensino-aprendizado entre professores e professoras indigenas e ndo

indigenas que fizeram parte de sua construcao.

O presente documento é o Projeto Pedagogico de Curso de Educacéo Intercultural, sob
responsabilidade do Nucleo Takinahaky de Formacao Superior Indigena (NTFSI), vinculado a
Faculdade de Letras (FL) desta Universidade. O curso pertence a area de conhecimento de
Educacdo (CAPES) e possui trés habilitacGes: Ciéncias da Cultura, Ciéncias da Linguagem e
Ciéncias da Natureza. De caréater presencial, o curso funciona em tempo integral, com carga
horéria total de 3.320 horas, distribuidas ao longo de cinco anos de dura¢do minima (e sete anos
de duracdo maxima), durante quatro etapas anuais, sendo duas em Goiania (Etapa
Universidade) e duas nas comunidades (Etapa Terra Indigena). Aos/As concluintes, é conferido
o titulo de Licenciado/a na habilitacdo escolhida. O processo seletivo para ingresso no curso €

exclusivamente destinado aos e as indigenas, com oferta atual de 40 vagas por ano.
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2 HISTORICO DO CURSO

O curso de Educacdo Intercultural da Universidade Federal de Goias surgiu em
atendimento a solicitacdo de liderancas indigenas da regido Araguaia-Tocantins e a partir de
dialogos, reunides e seminarios ocorridos entre indigenas dos estados de Goias, Tocantins,
Maranhdo, Roraima e Rondo6nia, professores/as da UFG, profissionais da Funai, do
MEC/Sesu/Secadi, da CTI e das Secretarias de Educacdo dos Estados de Goias, Tocantins e
Maranh&o.

O projeto inicial do curso foi sendo elaborado a partir das varias demandas que foram
sendo expressas em reunides que ocorreram em aldeias nesses estados e em seminarios na UFG.
Em um desses seminarios, realizado em 2005, com a participagdo dos representantes dos 6rgaos
ja citados, os/as indigenas apresentaram e debateram necessidades e interesses, bem como
propostas educacionais almejadas pelos/as indigenas e suas comunidades, 0 que norteou as

concepcdes pedagogicas do curso.

Esses seminarios tinham a importancia de apresentar as partes ja elaboradas do Projeto
Politico Pedagdgico, organizadas pela comissdo de professores/as designada pela entdo Reitora
Profa. Dra. Milca Severino Pereira, e, posteriormente, pelo Reitor Prof. Dr. Edward Madureira
Brasil, sob a coordenacdo da Profa. Dra. Maria do Socorro Pimentel da Silva. Essas partes
foram sendo feitas com bases em reunides acontecidas nas comunidades para, posteriormente,
serem apresentadas nesses seminarios, que contaram com a participacdo dessa comissao, dos

orgaos citados e dos/das indigenas.

Nasceram desses debates a composicdo das matrizes curriculares, as concepgdes sobre
0 Estagio, a proposta e a concepgdo dos Projetos Extraescolares, 0s temas contextuais, a
organizacao das etapas na UFG e nas aldeias. Essa construcdo do curso durou dois anos. Apds
a proposta pronta, a Profa. Dra. Maria do Socorro Pimentel da Silva e o Prof. Dr. Leandro
Mendes Rocha apresentaram o Projeto Pedagdgico em todos os conselhos da UFG, iniciando
pelo da Faculdade de Letras, onde a referida professora era lotada. Nesses conselhos,

aconteceram muitos outros debates para o conhecimento e o entendimento da proposta.

A partir desse curso, a Universidade Federal de Goias dava o primeiro passo em direcéo
a democratizacdo do acesso ao ensino universitario para as populagdes discriminadas e
vitimadas pela exclusdo socioecondémica no passado e no presente. Assim, o curso de Educacgao
Intercultural foi o primeiro movimento com essa finalidade e, por isso mesmo, serviu de

referéncia para as politicas afirmativas a serem adotadas posteriormente. A universidade
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abracou uma proposta inovadora, fundamentada nos principios da interculturalidade e da
transdisciplinaridade e no reconhecimento da diversidade cultural e dos direitos dos povos
indigenas ao acesso a educacao.

Contribuiram para a proposta do curso de Educacdo Intercultural as experiéncias
vivenciadas em outros cursos de formacédo de professores indigenas em nivel de magistério,
promovidos por organizacbes governamentais e ndo governamentais, e também em
licenciaturas indigenas, como as da Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat) e da
Universidade Federal de Roraima (UFRR). Assim, o referido curso teve sua proposta construida
coletivamente, considerando-se as necessidades, 0s projetos e as propostas educacionais
desejadas pelas comunidades indigenas, que sonhavam com outro tipo de escola, ou seja, uma

escola que atendesse as suas demandas e ndo as politicas externas.

Desse modo, priorizaram-se as reivindicacdes das comunidades indigenas no que dizia
respeito a implantacdo de programas de valorizacao de suas linguas e culturas, como alternativa
para o0 desenvolvimento de projetos econdémicos em que 0s/as jovens pudessem estar
envolvidos/as. O grande desafio, desde o inicio, sempre foi o trabalho em parceria, com base
nas linguas e culturas indigenas, privilegiando os argumentos pedagogicos e reconhecendo 0s

valores de cada povo indigena.

O curso de Educacdo Intercultural atende aos/as seguintes indigenas pertencentes a sete
Territorios Etnoeducacionais, localizados nos estados de Goias, Mato Grosso, Maranhdo,
Tocantins e parte de Minas Gerais, onde havia e ainda ha uma demanda crescente pela formacéo
de professores/as indigenas que atuam e/ou possam atuar em suas escolas: 1) Vale do Araguaia:
Kanela do Araguaia, Guarani (do Tocantins), Javaé, Karaja, KarajA Xambiod, Tapirapé e
Tapuia; 2) Xingu: Ikpeng, Kaiabi, Kamaiura, Kalapalo, Kuikuro, Mehinaku, Mentuktire,
Waurd, Yawalapiti e Yudja/Juruna; 3) Timbira: Apinajé, Kanela, Gavido, Krah6 e Krikati; 4)
Xerente: Xerente; 5) A’uwe Uptabi: Xavante; 6) Guajajara: Guajajara; 7) Baixada Cuiabana:
Bororo. Esses povos sdo falantes de linguas dos Troncos Tupi (Guajajara, Guarani, Kaiabi,
Kamaiura, Tapirapé e Yudja/Juruna); Macro-Jé (Apinajé, Bororo, Kanela do Araguaia, Gaviao,
Javaé, Kanela, Karaja, Karaja Xambioa, Krahé, Krikati, Mentuktire, Xakriaba, Xavante e
Xerente); Familia Aruak (Mehinaku, Waura e Yawalapiti); Familia Karibe (Ikpeng, Kalapalo e
Kuikuro); e os Tapuia, falantes de lingua portuguesa (remanescentes de quilombolas e povos
Macro-Jé)*.

1 Os Xacriaba ainda estio em processo de discussio a respeito da criagio de seu Territorio Etnoeducacional.
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O curso, criado pela Resolucdo n° 0011/2006/CONSUNI, apds muitos debates e
discussfes em diversas comissdes e 6rgdos da UFG, iniciou-se em 2007, com 59 alunos e alunas
dos povos Gavido, Guarani, Javaé, Karaja, Karaja-Xambiod, Tapirapé, Tapuia e Xerente. Em
2008, ingressaram também estudantes Apinajé e Krahd. Os/as Guajajara e os/as Krikati, em
2010. No ano seguinte, ingressaram estudantes Kanela. Em 2012, mantiveram-se 0S mesmos
povos, enquanto, em 2013, estudantes Kamaiurd, Xavante e Xakriab4 passaram a integrar o
curso. Os Wauré ingressaram em 2014, e, no ano seguinte, estudantes Yudja/Juruna e Kuikuro.
Os Kalapalo e os Mehinaku ingressaram em 2016; em 2017, estudantes Bororo, Mentuktire e
Yawalapiti; em 2018 Kanela do Araguaia e, por fim, em 2019, estudantes Kayabi e Ikpeng. A
primeira turma formou-se em 2012, com 50 alunos e alunas, e seguiram-se mais sete turmas

nos anos posteriores.

O Processo Seletivo (PS/Vestibular) para o provimento das vagas do curso de Educacao
Intercultural da UFG é destinado a professores e professoras indigenas da area de Educacéo
Escolar indigena da Rede Publica de Ensino e ocorre ao final de todos os anos. Esse Processo
Seletivo € composto por trés fases distintas, sendo uma prova de titulos, uma de redacéo e uma
entrevista. Estas duas Ultimas sdo realizadas em Lingua Portuguesa, no entanto as linguas

indigenas também sdo usadas pelos/as candidatos/as bilingues/plurilingues.

Em 2007, primeiro ano do curso, foram ofertadas 60 vagas. Nos segundo e terceiro anos,
2008 e 2009, respectivamente, foram ofertadas 35 vagas em cada um deles. No quarto ano, 60
vagas e, no quinto, 40. Em 2012 e 2013, sexto e sétimo anos do curso, respectivamente, bem
como nos anos de 2014 e 2015, foram ofertadas 60 vagas em cada um deles. Em 2016, foram

ofertadas 35 vagas e, desde 2017, sdo ofertadas 40 vagas.

O curso esta organizado em duas formas de encontros presenciais anuais, quais sejam:
Etapas de Estudos na UFG, que ocorrem no Campus Samambaia, em Goiania (GO), nos meses
de janeiro-fevereiro e julho-agosto, com duragdo média de 30 a 35 dias, e as Etapas de Estudos
em Terras Indigenas, que se realizam entre 0os meses de abril e junho e setembro e novembro,

nas aldeias onde moram os e as estudantes.

Assim, o curso de Educacdo Intercultural ndo se enquadra na modalidade de ensino a
distancia, na medida em que a relagdo entre a UFG e as comunidades indigenas efetiva-se,
principalmente, por meio das etapas que ocorrem em terras indigenas, quando sdo
desenvolvidas atividades de estigio e de pesquisa e extensdo por meio dos Projetos

Extraescolares, de aulas para todos os alunos e as alunas do curso, de reunides e seminarios
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com as comunidades e de inser¢ao da Universidade nas discussoes e atividades culturais

promovidas pelas comunidades.

Segundo avaliagéo feita pelos e pelas estudantes atuais e egressos/as, assim como por
suas comunidades, as Etapas de Estudos em Terras Indigenas, duas vezes ao ano, configuram-
se como um diferencial forte do curso, ao possibilitar o didlogo intercultural entre as aldeias e
seus sabios/as e a UFG, a partir do qual ocorre uma troca relevante de conhecimentos e 0
estabelecimento de parcerias que contribuem para uma maior inovagéo pedagdgica, tanto nas

escolas indigenas quanto na Universidade.

O curso de Educacdo Intercultural tem duracdo de cinco anos. Seu Projeto Politico
Pedagogico compreende uma Matriz Basica, com duracdo de dois anos, ¢ as Matrizes
Especificas — Ciéncias da Linguagem, Ciéncias da Cultura e Ciéncias da Natureza —, escolhidas
pelos alunos ao final do segundo ano, com dura¢do de trés anos. As Matrizes Bésica e
Especificas sdo constituidas por temas contextuais, estudos complementares, pesquisa,
informética e diversas tecnologias. CompBem também essas matrizes a Pratica como
Componente Curricular, voltada para a producéo e a discussdo de materiais didaticos, projetos
politicos pedagdgicos, dentre outros temas; e as Atividades Complementares, que sao

compostas por participacdes em seminarios, congressos, palestras etc.

As Matrizes Especificas sdo constituidas, ainda, pelo Estagio Pedagdgico e pelo Projeto
Extraescolar. O Estagio tem como principal meta a reflexdo sobre a relacdo entre praticas
pedagdgicas, teorias e cotidiano na sala de aula. As préaticas pedagogicas do Estagio, no curso
de Educacao Intercultural, propdem a decolonizacdo da educagdo por meio da construcdo de
uma educacdo contextualizada, que favoreca o didlogo permanente entre os saberes indigenas
e ndo indigenas. A partir do exercicio de refletir sobre a pratica de ser professor e professora
indigena, estamos realmente contribuindo com a construcdo de uma proposta de educacdo
escolar diferenciada, com caracteristicas préprias e especificas aos diversos povos e

comunidades.

Os Projetos Extraescolares, dos quais participam criancas, jovens, professores/as,
liderancas e demais membros das comunidades, sdo orientados pelos sabios/as e s&o
desenvolvidos por meio de temas contextuais que envolvem toda a comunidade no resgate e na
promocao de atividades que visam a pesquisa, a documentacdo dos conhecimentos das tradicGes
indigenas e a valorizacgdo das linguas e ciéncias indigenas, e, em muitos casos, que contribuem

para a reconstituicdo dos espacos de producdo de saberes especializados e de outros temas
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ligados a convivéncia intercultural. Desse modo, os Projetos Extraescolares promovem a
articulacédo entre as geracoes, o fortalecimento de agdes culturais e a formagéo do aluno e da

aluna indigena em contextos especificos e interculturais.

Além disso, os Projetos Extraescolares contribuem para a ampliacdo do didlogo entre
essas comunidades e a Universidade e entre os conhecimentos produzidos por esta e pelos povos
indigenas, fortalecendo a préatica da transdisciplinaridade e contribuindo fortemente para a
vitalidade dos saberes, das linguas e das culturas indigenas. Esses projetos, escritos,
prioritariamente, em linguas indigenas, sdo apresentados e defendidos nas comunidades dos
alunos e das alunas, para uma banca composta por professores e professoras da UFG, por sabios,

sébias e por liderancas das aldeias.

A medida que as etapas do curso foram ocorrendo, durante os dois primeiros anos, desde
a sua implantacdo, foram nascendo, a partir das experiéncias vividas, os documentos de
orientacdo de como se fazer o Estagio, bem como as politicas do Projeto Extraescolar e da
Pratica como Componente Curricular?. Surgiram, nesse contexto, os Comités Orientadores, que
sdo formados por professores/as, colaboradores/as e, mais recentemente, em alguns deles,

também, por alunos/as egressos/as.

Hoje, o curso é composto por quatorze Comités Orientadores, que tém por meta orientar
0s e as estudantes no desenvolvimento das atividades do Projeto Extraescolar e do Estagio, bem
como conhecer melhor e dialogar, de maneira mais proxima, com o0s diversos povos. Dessa
maneira, os Comités contribuem para a existéncia de uma articulacdo entre Universidade e
comunidades indigenas, nas acdes de formacao dos/das docentes indigenas, no que diz respeito

a producdo de conhecimento e a participacdo de atividades culturais.

Os Comités Orientadores contribuem, ainda, para a promocdo da articulagcdo entre
Projetos Extraescolares e Estagio, o que gera um enfoque pedagdgico contextualizado, que
favorece a participagdo comunitaria em uma experiéncia que transforma a cultura hegemonica
escolar em praticas interculturais de ensino. Portanto, os Comités Orientadores favorecem o
rompimento com os paradigmas da educacao assimilacionista que nortearam, e ainda norteiam,
as escolas indigenas, que sempre funcionaram governadas por ldgicas e caracteristicas impostas

e colonizadoras.

2 No curso, encontram-se com os nomes de Préaticas Educacionais e Atividades Complementares.
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Na ocasido da implantacdo do curso, este era denominado Curso de Licenciatura
Intercultural de Formacéo Superior de Professores Indigenas. Entretanto, 0 MEC recomendou
as universidades que cursos de graduagdo ndo tivessem o termo “licenciatura” na composi¢ao
de seus nomes, por ser este o grau obtido pelos alunos. Dessa forma, considerou-se necessaria
a mudanca e foram realizadas reunides entre os/as docentes para a escolha do novo nome. A

partir de setembro de 2012, o curso passou a ser chamado Educacéo Intercultural.

O processo de reconhecimento da Educacdo Intercultural teve inicio em 2014, quando
vieram a UFG trés comissdes distintas para sua avaliacéo, tendo sido analisado e avaliado como
trés cursos diferentes: Ciéncias da Linguagem, Ciéncias da Natureza e Ciéncias da Cultura. O
curso recebeu notas maximas (5,0) atribuidas pelas duas primeiras equipes e nota 4,0 pela
terceira, decorrentes, principalmente, das etapas realizadas em terras indigenas, que
contemplam o dialogo frequente com os/as alunos/as e suas comunidades. Outros pontos
positivos ressaltados pelas comissbes foram a valorizacdo das diferentes linguas indigenas
faladas pelos/as alunos/as, a producdo intelectual desenvolvida por eles/elas através de suas
pesquisas e a relacdo entre este e outros cursos da UFG, inclusive de p6s-graduacéo.

O curso de Educacdo Intercultural integra a Faculdade de Letras da UFG. Até o ano de
2013, as aulas eram ministradas nas dependéncias da Faculdade de Letras e de outras unidades
académicas. Em 2014, foi inaugurado o prédio do curso, denominado Nucleo Takinahaky® de
Formacdo Superior Indigena, onde, desde entdo, ocorre a maior parte das aulas e funciona a

administracao.

Depois do curso aprovado, iniciaram-se, ainda em 2008, os debates sobre a importancia
de se ter um prédio prdprio onde os/as indigenas se sentissem em casa, tendo um lugar préprio
na Universidade, ideia que foi aprovada por todos/as os/as professores/as da época. Levando
adiante essa ideia, a entdo coordenadora do curso, Profa. Dra. Maria do Socorro Pimentel da
Silva, e os/as conselheiros/as indigenas foram & Reitoria solicitar a construcdo do referido

prédio. O Reitor a época, Prof. Dr. Edward Madureira Brasil, prontamente aceitou a proposta.

O segundo passo foi buscar o MEC e apresentar a planta da construcgéo, que foi projetada
pelo engenheiro Juracy Coelho de Oliveira, funciondrio da Funai, parceira do curso.
Participaram dessa reunido o Reitor, a coordenadora do curso, o Prof. Dr. Leandro Mendes

Rocha e o engenheiro Juracy. A partir da planta que Ihe foi apresentada, o Secretario de

% A palavra Takinahaky, da lingua Karaja, significa “estrela grande” (takina “estrela” + haky “grande”), na fala
feminina.



35

Educacédo aprovou a construcdo do prédio e todo o mobiliario necessario que também lhe foi
sugerido. O nome do Ndcleo, cuja concepgdo encontra-se ja& inserida no Projeto Pedagogico do
Curso, foi eleito numa reunido feita com os/as estudantes indigenas em 2008.

A coordenacdo do curso ficou sob a responsabilidade da Profa. Dra. Maria do Socorro
Pimentel da Silva, de janeiro de 2007 a junho de 2012, quando assumiu como coordenadora a
Profa. Dra. Ménica Veloso Borges, que permaneceu até junho de 2014. Nesta data, assumiu a
coordenagdo do curso o Prof. Dr. André Marques do Nascimento, que foi sucedido pelo Prof.
Dr. Carlos Abs da Cruz Bianchi, em junho de 2016. Em junho de 2018, assumiu o Prof. Dr.
Arthur Angelo Bispo de Oliveira, que foi sucedido pela Profa. Dra. Lilian Abram dos Santos,
em junho de 2020. Por fim, assumiu a coordenacao a Profa. Dra. Aline da Cruz, que permanece
até a data de aprovacao deste PPC.

O quadro de docentes do curso de Educacdo Intercultural € composto por professores e
professoras efetivos/as, concursados/as e lotados/as na Faculdade de Letras, no Instituto de
Matemaética e Estatistica, na Faculdade de Ciéncias Sociais e na Faculdade de Historia, da UFG.
H& docentes colaboradores/as dessas e de outras unidades, como o Instituto de Estudos
Socioambientais, o Instituto de Quimica, a Faculdade de Educacéo Fisica e Danca, a Escola de
Engenharia Civil e Ambiental e o Instituto de Ciéncias Biologicas, que atuam em temas
contextuais especificos. Alguns/mas participam também dos Comités Orientadores. Conta-se
também com a colaboracéo de professores e professoras temporarios/as e de outras instituicdes.
Houve ainda a presenca de professores e professoras convidados/as de outras InstituicGes de
Ensino Superior, como a Universidade de Brasilia (UnB) e a Universidade Federal do Tocantins
(UFT).

Desse modo, os e as docentes do curso de Educacdo Intercultural estdo envolvidos/as
com ensino, pesquisa e extensdo, em diversos cursos de graduacédo e pés-graduagdo da UFG,
alem de exercerem atividades de assessorias e consultorias em Vvérias instituicdes de ensino e
pesquisa brasileiras e internacionais. Ainda, esses(as) docentes tém apresentado trabalhos e
palestras em eventos e cursos e publicado livros, capitulos de livros, artigos em periddicos,
resumos e trabalhos completos em anais de eventos nacionais e internacionais, tanto em suas
areas especificas de formacdo e conhecimento quanto em educacdo intercultural. Os e as
docentes do curso que, igualmente, atuam em cursos de pds-graduacao tém orientado diversas
monografias, dissertacdes e teses sobre a tematica relacionada e afim a educacédo escolar

indigena.
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A producéo desses/as docentes contempla projetos de ensino, pesquisa e extensdo, dos
quais se originaram diversos livros cientificos, teoricos, didaticos e paradidaticos, além de
jornais, sendo muitos deles em parceria com discentes atuais ou egressos/as do curso. H, ainda,
as reflexdes das acdes pedagdgicas desenvolvidas em areas indigenas, publicadas por meio de
relatorios e de varios textos de orientacdo de estagio e praticas pedagogicas. Toda essa producao
tem revelado um pouco da inovacdo tedrica e metodoldgica que tem sido construida pelos/as
estudantes e docentes do curso de Educacéo Intercultural desde a sua implantacdo, em 2007, e
tem contribuido para a construcéo e a ado¢do de novas préaticas pedagogicas em outros cursos
da UFG.

Os e as docentes do curso desenvolvem pesquisas e diversas acdes de ensino e extensao
nas seguintes areas, dentre outras: Formacdo de professores indigenas; Estudos culturais,
sociais e ambientais; Orientacdo para a elaboracdo de material didatico para as escolas
indigenas; Documentacao, analise e descricdo de linguas indigenas; Documentacdo dos saberes
indigenas; Alfabetizacdo; Ensino de linguas indigenas e de lingua portuguesa como primeira e
segunda linguas; Assessorias as Secretarias Estaduais de Educacéao, Funai e MEC; Organizacao
e realizacdo de seminarios para técnicos das Secretarias de Educacdo; Oferta de aulas em cursos
de magistério indigena, formacdo continuada e Ensino Médio; Implementacdo de politicas
linguisticas e educacionais com os diversos povos; Assessoria aos/as indigenas na elaboragédo
de Projetos Politico-Pedagdgicos para as escolas indigenas; Assessoria a projetos de

Revitalizacdo Linguistica e Cultural.

O curso de Educacdo Intercultural tem, como uma de suas politicas, a formacao
continuada de egressos e egressas, oferecendo-lhes a participacdo em seminarios, projetos de
ensino, pesquisa e extensdo e cursos de especializagdo. Em abril de 2013, iniciou-se, sob a
coordenacdo da Profa. Dra. Maria do Socorro Pimentel da Silva, a Especializacdo em Educacao
Intercultural e Transdisciplinar: Gestdo Pedagdgica, que teve, por meta principal, construir
projetos politicos pedagogicos para as escolas indigenas situadas na Regido Araguaia-
Tocantins, fortalecendo os Territorios Etnoeducacionais. Houve duas turmas formadas por esse

curso de Especializacdo, totalizando 100 professores.

O e a profissional egresso/a formado/a pelo curso de Educagao Intercultural tem, além
de conhecimentos especificos e interculturais, uma formacao de professor/a pesquisador/a e
articulador/a social, atuando no desenvolvimento e nas aprendizagens das criangas e dos jovens
indigenas, assim como daqueles/as que ndo tiveram oportunidade de escolariza¢do na idade

propria. Esses(as) profissionais trabalham também em espacos culturais, escolares e nédo
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escolares, na promocao da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases, niveis e modalidades

de processo educativo, ensinando suas linguas maternas e a lingua portuguesa.

Foram criadas ainda, principalmente pelos/as alunos/as egressos/as, varias atividades de
extensdo cultural nas comunidades, especialmente a partir dos Projetos Extraescolares, que
contemplam estudos, pesquisas e extensdo e envolvem os conhecimentos tradicionais,
orientados pelos/as sabios/as das comunidades, e que visam ao envolvimento dos e das jovens
das comunidades em praticas culturais das tradi¢des indigenas; a participacdo dos sabios e das
sabias na formacéo dos professores e das professoras; a revitalizacdo dos espacos culturais; a

revitalizacdo das linguas maternas e a valorizagdo dos conhecimentos tradicionais.

Muitos estudos e pesquisas realizados pelos/as egressos/as das turmas de 2007 a 2012
em seus Projetos Extraescolares e Estagios foram ou estdo sendo publicados em forma de livros,
capitulos de livros ou artigos, revelando a grande inovacdo pedagdgica e metodoldgica que
esses/as profissionais construiram e vivenciaram em seu processo de formacdo. Ademais,
houve, e ainda ha, muitas palestras ministradas pelos/as egressos/as em outros cursos de
graduacdo e de pos-graduacdo, tanto da UFG como de outras universidades, e em escolas
municipais e estaduais. Muitos participam de Comités Orientadores e ministram aulas,

principalmente nas Etapas em Terras Indigenas, em parceria com professores/as do curso.

No total, o curso formou 238 professores/as e hoje possui 286 estudantes
matriculados/as, que participam dos seguintes programas: Programa Institucional de Iniciacao
a Docéncia — Pibid/Diversidade; Programa de Educacdo Tutorial/Licenciatura Intercultural —
PET/LI; Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas Indigenas — Prolind; e
Programa Bolsa Permanéncia (MEC). Os dois primeiros sao programas que, através de editais,
subsidiam pesquisas por meio de bolsas fornecidas aos alunos. O Pibid/Diversidade teve inicio
no curso em 2011, mas foi unilateralmente encerrado pelo governo federal em margo de 2018.
A partir de 2019, uma pequena parcela dos/das estudantes indigenas foi incorporada a nova
proposta politica para o Pibid. Houve também a participacdo de alunos/as no Programa do

Observatorio da Educacao Escolar Indigena da CAPES.

Atualmente, muitos/as estudantes matriculados/as e egressos/as participam também,
juntamente com outros/as professores/as indigenas e sabios/as de diversas aldeias, da Acao
Saberes Indigenas na Escola, que objetiva contribuir com o letramento e 0 numeramento dos/as

professores/as indigenas, oferecendo-lhes a formacdo continuada de professores/as,
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especialmente daqueles/as que atuam nos anos iniciais da educacdo basica nas escolas

indigenas.

Vaérios/as estudantes atualmente matriculados/as também ministram palestras em cursos
de graduacdo e também de pds-graduacdo da UFG e de outras universidades, bem como em
escolas municipais e estaduais. Alunos/as de outros cursos de graduacgéo e de pds-graduacédo da
UFG participam do curso de Educacdo Intercultural como monitores/as e colaboradores/as.
Esse dialogo intercultural entre professores/as e alunos/as indigenas e ndo indigenas, em
diversos niveis de educacdo, tem sido bastante relevante na construcdo de metodologias mais
adequadas a discussao dessa tematica na Universidade, colaborando também para uma mudanca

de postura da comunidade em geral com relacdo aos povos indigenas representados no curso.
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3 FUNDAMENTACAO EPISTEMICA DO CURSO DE EDUCACAO
INTERCULTURAL

Um dos aspectos mais marcantes quando se trata da questdo indigena no Brasil é sua
enorme diversidade. No Brasil, ha 817.963 individuos autodeclarados indios, segundo o censo
do IBGE de 2010 (IBGE, 2010), o que representa 0,4% da populacéo brasileira. Estdo presentes
em todos os estados da federagdo e sdo divididos em aproximadamente 274 povos que falam
por volta de 180 linguas. Como proclamado formalmente pela Organizagdo das Nac¢Ges Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e afirmado pelo Governo brasileiro, todas as
linguas sdo patriménio cultural da Humanidade, de modo que as linguas existentes em cada
nacdo fazem parte também do patriménio cultural desta nagdo. Estima-se que, em todo o
territorio do Brasil atual, foram faladas por volta de 1200 linguas, pertencentes a cerca de 1200
povos indigenas (RODRIGUES, 1993a, 1993b), de modo que o nimero de linguas ainda
existentes corresponde a apenas 15% das que ja existiram e o de povos a um pouco mais de

20% dos povos que viviam neste territorio.

Pode-se dizer que, gragas ao genocidio e etnocidio aos quais os povos indigenas foram
e sdo submetidos, estes povos ndo representam, demograficamente, um numero
consideravelmente grande em relacdo ao total da populacdo brasileira. Milhdes foram
exterminados. Ao mesmo tempo, entretanto, gracas a enorme resisténcia que conseguiram
imprimir ao processo de colonizacdo, os povos indigenas sdo intensamente diversos e vém

crescendo nas ultimas décadas.

Tal diversidade se manifestou, ao longo do tempo, na organizacdo do movimento
indigena, a partir da demanda por uma educacao escolar diferenciada. No Brasil, especialmente
a partir da década de 1980, as populacBes indigenas fortaleceram a organizacdo de um
movimento politico pan-indigena, no qual a territorializagdo e também a educacdo foram eixos
das reivindicagdes. Em 1979, por exemplo, aconteceu o | Encontro Nacional de Trabalho sobre
Educacéo Escolar Indigena, organizado pela Comissio Pro-indio (CPI/SP). O debate centrou-
se principalmente em alguns pontos estruturais do processo de ensino: o uso da lingua materna,
a autonomia de cada comunidade em definir o contetdo, a faixa etéaria ideal de trabalho e a
questdo do método a ser utilizado para ensinar. O movimento indigena sempre buscou dar voz

prépria a seus/suas integrantes, sejam eles/elas de diferentes povos ou nao.

Nesse cenario, o processo de redemocratizacdo brasileiro culminou com a consolidacéo

da Constituicdo de 1988, a qual trouxe importantes conquistas para a populacdo indigena do
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pais, gracas a atuacdo do movimento indigena e de seus aliados, tais como parcelas de algumas
universidades, organizacGes sociais ndo governamentais e, também, parte da Igreja Catolica,
como o Conselho Indigenista Missionario (Cimi).

Novos direitos foram reconhecidos, entre eles, o de uma educacéo escolar baseada nas
especificidades de cada povo, no bi/plurilinguismo e na autodeterminacdo da comunidade.
Determinou-se ainda — a partir da Constituicdo —, no art.215, que “o Estado protegera as
manifestagdes das culturas indigenas” (BRASIL, 2016, p.126), sendo, nos arts. 210 e 231,
respectivamente, “assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem” (BRASIL, 2016, p.124), além de garantidos
os “direitos originarios” em relagdo a terra e a pratica de seus costumes particulares (BRASIL,
2016, p.133). Desde entdo, ha a instauracdo de uma série de cddigos legais que buscam respeitar

o carater pluriétnico da sociedade brasileira.

Decorrente desse contexto, alguns cursos superiores de licenciatura intercultural para
formacdo de professores/as indigenas surgiram por volta da década de 2000. O Curso de
Licenciatura Intercultural de Formacéo Superior de Professores Indigenas, criado em 2006, é
um desses casos. Sedia-se, no Nucleo Takinahaky de Formagao Superior Indigena (NTFSI), um
espaco destinado a pesquisa, extensdo e formacdo no campo da educacdo intercultural,

especifica e diferenciada.

O NTFSI existe ha doze anos e é constituido, além do curso de graduacédo, por trés
modalidades de formac&o: um curso de pos-graduacdo, no nivel de especializacéo, cujo objetivo
é a producdo de projeto politico pedagogico das escolas indigenas que participam do NTFSI; e
de um curso de formacdo continuada denominado Saberes Indigenas na Escola, que conta com
250 indigenas, em sua grande maioria egressos(as) do curso de Educacao Intercultural. Fazem,
também, parte do Nucleo cursos de formagdo continuada de profissionais da educacao escolar
indigena, como, por exemplo, o curso de politicas linguisticas de valorizacdo e manutencéo das

linguas indigenas, do qual ja participaram 100 indigenas.

Atualmente, o curso de Educacdo Intercultural conta com cerca de 300 alunos e alunas
indigenas, sendo a maior parte, professores e professoras indigenas, dos estados de Goias, Mato
Grosso, Tocantins, Maranh@o e Minas Gerais, 0s quais pertencentem a 27 distintas etnias, a
saber, Apinajé, Bororo, Kanela do Araguaia, Gavido, Guajajara, lkpeng, Javaé, Kaiabi,

Kalapalo, Kamaiura, Kanela, Karaja, Karaja-Xambioa, Kraho, Krikati, Kuikuro, Mehinako,
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Metuktire, Tapirape, Tapuia, Timbira, Xakriab4, Xavante, Xerente, Waurd, Yawalapiti,
Yudjé/Juruna.

O curso de Educacdo Intercultural considera a realidade sociolinguistica dos povos
indigenas envolvidos, colocando em debate os seguintes pontos: (1) politicas linguisticas de
revitalizacdo/fortalecimento da lingua materna nas comunidades; e (2) politicas linguisticas nas
praticas pedagogicas. Na comunidade, a politica linguistica € a da manutencéo da sua lingua. A
politica linguistica das praticas pedagogicas pode ser bilingue, trilingue ou de outra modalidade,

tudo depende da realidade sociolinguistica e das demandas comunitarias.

A primeira realiza-se por meio dos Projetos Extraescolares, que, como defendem os e
as indigenas, ttm como funcdo a atualizagdo cultural, tendo, como lingua oficial de seus estudos
e pesquisa, a lingua de cada povo. Os homens e as mulheres de sabedoria das comunidades sdo
os/as principais orientadores/as desses estudos em parcerias com os Comités Orientadores. Ja
nas praticas pedagogicas, a politica linguistica pode ser bi/trilingue. Sendo assim, é preciso
investigar, cada vez mais, como abordar os conhecimentos indigenas e os de outras ciéncias nos

temas contextuais.

A proposta politico-pedagodgica por meio de temas contextuais promove o alargamento
dos conhecimentos; quando contextualizados em bases epistémicas intraculturais, reivindicam
para o estudo e o ensino a lingua indigena. Muitos temas sequer tém como serem traduzidos:
muitos sdo sagrados, outros sdo segredos. Alguns sdo corrompidos, quando traduzidos. J& 0s
interculturais potencializam a articulacdo de saberes, que tende a ser feita em situacGes que
envolvem préaticas pedagogicas em torno das quais professores/as e alunos/as engajam-se e
comprometem-se, colocando saberes que ja possuem e construindo outros coletivamente. Ha
contextos em que esses temas se tornam transculturais, gracas as multiconectividades

epistémicas. S&o temas que se alongam e favorecem a construgdo de outras bases epistémicas.

A experimentagdo de construir e reconstruir conhecimento rompe totalmente com a
disciplinaridade e com a nocéo de etnociéncias. Estas tentaram prestigiar os saberes indigenas,
mas 0s colocaram reféns dos conhecimentos cientificos, pois, na medida em que esses saberes
foram retirados de suas matrizes culturais, perderam sua identidade e foram renomeados, o que,
segundo os/as intelectuais indigenas, impede a atualizacdo desses patrimodnios. O resultado é o
desperdicio de experiéncias cognitivas e a marginalizacdo dos povos indigenas, que construiram

suas relagdes com base nesses conhecimentos.
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A valorizacgdo e a articulacao entre diferentes saberes em bases democraticas constituem,
sem sombra de duvida, uma orientacdo pedagdgica que se efetiva em politicas linguisticas que
consideram as linguas indigenas. Historicamente, essas linguas foram subalternizadas,
consideradas como produtoras de folclore ou cultura, mas jamais linguas de
conhecimento/teoria. Renegar a lingua de um povo a um papel secundario € manter o monopolio

do saber dominante.

A experiéncia acumulada do Nucleo Takinahaky da origem a reflexdes e transformagdes
epistemolodgicas e politicas, a partir das quais se pode vislumbrar o desenho de uma nova
universidade, descolonizada e contextualizada e oferece, igualmente, ao curso de Educacao
Intercultural, depois de doze anos, uma nova base de fundamentagdo. Parte dessa nova base
resulta das pesquisas feitas pelos/as indigenas em seus Projetos Extraescolares e no Estagio
Pedagogico, que se faz por temas contextuais; nos projetos Saberes Indigenas na Escola,
Observatorio/CAPES, e no Programa de Educacdo Tutorial (PET). Esse € um caminho
potencialmente promissor para aprender a articular saberes e para a construcdo de outras

propostas pedagdgicas.

O sentimento de perceber a construcdo dessa base epistémica efetivou-se na producao
dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) das escolas indigenas durante o curso de
Especializagdo, os quais manifestam o desejo de romper com a escola descontextualizada e
imposta de fora. Segundo 1010 Javaé (2016, p.10), nesse tipo de escola, “o ensino implantado
afasta as criangas da musicalidade e das tradi¢des”. O resultado disso, conforme lakymytywyg
(2016, p. 15), “¢ que os jovens ndo procuram os mais velhos para se atualizarem”. Para
Txiarawa Karaja (2014, p.06), o contato com a sociedade envolvente ajudou a enfraquecer a

cultura indigena.

Com certeza, as riquezas epistémicas movimentadas durante a construcdo dos PPPs
proporcionaram momentos de reflexdo coletiva, contribuindo para formular muitas perguntas,
como: que experiéncias sdo aproveitadas da comunidade na escola? Como é a interagéo
professor/a e aluno/a? E escola e comunidade? A comunidade reconhece a escola como
patrimdnio cultural? Quais projetos comunidade e escola podem fazer juntas? As regras

tradicionais séo respeitadas na escola?

O desafio em trilhar os caminhos encontrados € grande, mas eles foram achados e estdo
sendo construidos/reconstruidos. E através deles que fluem diversas experiéncias educativas

escolares e comunitarias. Na articulacdo dessas duas agéncias — comunidade e escola —, efetiva-
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se um destino melhor para a educacgéo escolar indigena e para uma vivéncia intra e intercultural,
com mais qualidade e esperan¢a e mais promocao do dialogo entre saberes proximos e desses

com os mais diferenciados.

Recuperar, reconstruir e fazer reviver a memoria coletiva séo efeitos produzidos nos/as
intelectuais indigenas, alunos/as e ex-alunos/as do NTFSI, na medida em que avangcam 0S
estudos e pesquisas dos Projetos Extraescolares e Estagios. Nesse processo, percebe-se,
também, com mais clareza, 0 modelo de uma educagéo na qual sempre estiveram submetidos

em toda a histéria da educacdo escolar indigena.

A proposta de fundamentacdo epistémica, aqui explicitada, é resultado da experiéncia
do NTFSI e busca, igualmente, tratar da critica de Daniel Munduruku as politicas publicas de
educacdo escolar indigena e, mais especificamente, para a formacéo superior indigena. Segundo
0 autor,

Basta lembrar, para isso, que o dominio da escrita do pariwat € justificado pela
necessidade de ler a realidade brasileira que, a priori, ndo faz parte do imaginério
indigena. De modo que, ao meu ver, foi-se criando uma necessidade nos jovens
nativos de apreender conceitos e teorias que ndo cabem no pensar holistico e circular
de seus povos. Esta agressdo ao sistema mental indigena, fruto de uma histdria da qual
ndo somos culpados, mas sobre a qual temos responsabilidade, acaba se perpetuando
nas novas politicas inclusivistas levadas a efeito por governos nas trés esferas.
Conclusdo: nossos jovens se vém obrigados a aceitar como inevitavel a necessidade
de ler e escrever codigos os quais prefeririam nao aprender e ndo lhes é dado o direito

de recusar sob a acusacdo de pregui¢a ou descaso para com a “boa vontade” dos
governos e governantes. (MUNDURUKU, 2009, p. 2).

Na afirmacéo acima, os processos de acesso, permanéncia e formacao superior indigena,
assim como acfes no ambito da educacdo escolar, podem, a despeito de uma retdrica
interessante, cair no erro de impor o0s codigos e modelos de uma epistemologia eurocentrada,
reproduzindo a mesma dindmica de dominagdo presente nas politicas integracionistas, que
imputavam as popula¢des indigenas outros saberes em detrimento dos modos préprios de se
conceber o mundo.

Assim, a base de conhecimento produzido no NTFSI é fruto de um didlogo intercultural,
do qual emerge um novo repertorio conceitual para se pensar a escola indigena, a universidade
e 0 mundo. Esse repertdrio aponta para a emergéncia, a partir de uma escuta sensivel, de outras
epistemologias e pede o conhecimento construido em outras logicas de producdo. Surgem, a
partir desse pensamento, estudos e pesquisas no ambito das praticas educativas, de modo que a
inovacgdo pedagogica e as formas de atuacdo e de relacionamento entre professor/a e alunos/as
passem a ser algo concreto, estimulem e promovam a aprendizagem e revertam o quadro da

educacdo monolingue, monocultural, de base disciplinar.
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A base epistémica em construcdo pelo NTFSI aponta para um pensamento apto a
perceber as ligacdes, as interacOes, as implicagbes mutuas, mas, a0 mesmo tempo, apto a
perceber a diferenciagio e a oposicao entre os saberes. E 0 que Walsh (2013, p.74) chama de
interculturalidade critica, uma vez que “o projeto de interculturalidade critica se propde com
um pensamento ‘outro’ que se afirma na América Latina com um projeto alternativo de carater
ético, ontologico, epistémico e politico.”.

Junto da interculturalidade critica, as nog¢des de contextualizacdo e de
transdisciplinaridade sdo centrais para a operacionalizacdo do curso. A interculturalidade é
baseada, sobretudo, na ideia de que de um dialogo simétrico entre indigenas e ndo indigenas
deve emergir outra forma de se perceber e produzir o mundo — uma nova base epistémica. A
contextualizagdo tem como base a noc¢do de que a situacdo em tela deve ter relacéo direta com
a questdo indigena contemporanea e a educacdo escolar indigena deve estar plenamente
conectada as demandas das respectivas comunidades.

A transdisciplinaridade busca ser praticada a partir da ideia de que a proposta
pedagogica é formada por temas contextuais, e ndo por disciplinas, pertencentes ao universo
cultural de cada um dos povos indigenas, sem o recorte ou a fragmentacéo do saber, pois 0s/as
indigenas os vivem de forma associada e conectada. E uma proposta que considera a concepcao
de mundo das populac@es indigenas e que formulam ontologias relacionais (ESCOBAR, 2016),
as quais rompem com concepcodes dicotdmicas, como natureza e cultura, por exemplo.

Segundo Escobar,

As ontologias relacionais se realizam em préticas de cultivo mais parecidas ao que 0s
camponeses fazem tradicionalmente (policultivo com producdo para a subsisténcia
assim como para 0 mercado, uma paisagem diversa com vinculos com as comunidades
e com os deuses, etc.) ou os tipos de sistemas agricolas localizados, organicos,

flexiveis e democraticos que os agroecdlogos e movimentos com a Via Campesina
propdem como saida para a crise de alimentagdo. (ESCOBAR, 2016, p.113).

Morin (2008) faz criticas as praticas pedagdgicas que separam, fragmentam e
compartimentam saberes, frente as realidades ou problemas cada vez mais polidisciplinares,
transversais, multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios, e que impossibilitam ao
aluno apreender “o que ¢ tecido junto”, de forma inseparavel, interdependente, inter-retroativo
entre as partes e o todo, o todo e as partes.

Vale ainda destacar que a transdisciplinaridade se realiza na pratica educativa por meio
de temas contextuais. Estes buscam, sempre, o alargamento dos conhecimentos, sejam em bases
epistémicas intraculturais ou em outras fontes, as ditas cientificas, dissolvendo, assim, as

hierarquias e as dicotomias, 0 que resulta em uma vacina importante contra a colonialidade do
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saber. Isso evoca um sentimento de politicidade da educacdo, um sentimento de critica aos
sistemas dominantes de educagéo.

A transdisciplinaridade pode ser entendida tanto na complexidade epistemoldgica,
defendida por Morin (2008), quanto pelas cosmologias indigenas, pois ambas se alicercam na
ideia de articulacdo, conexao, contextualizacdo e complementaridade de saberes.

A diferenca reside na matriz conceitual, ou seja, enquanto o/a estudioso/a defende a
transdisciplinaridade como uma forma para transcender a logica classica das dicotomias
cientificas, os/as indigenas a entendem como a néo disciplinarizacdo dos seus saberes. Bismarck
Tapirapé (2011, p.06) a entende da seguinte forma: “na vida do indigena tudo esta conectado,
esse € o jeito do indio viver com a natureza, com seu conhecimento”. Julio Kamer Apinajé
(ROCHA; PIMENTEL DA SILVA; BORGES, 2010, p.13) complementa com: “[...]
compreendi que transdisciplinaridade € o jeito que nossos velhos usam quando estdo ensinando
0s jovens. Eles nunca ensinam uma coisa s0, uma palavra so, pois nada esta s6 no mundo.”.

Esse entendimento aponta para aspectos decisivos: transgressao e transcendéncia das
disciplinas e uma perspectiva transdisciplinar orientada para uma perspectiva descolonizadora
e desracializadora. Afinal, é possivel encontrar, no modelo universitario existente, um racismo
epistemoldgico que milita contra a integracao dos sujeitos indigenas aos sistemas universitarios
e o florescimento de formas de pensar que expressem suas perguntas, desejos, inquietudes. E
nesse sentido que Manaije Karaja (2014) expressa sua ideia afirmando como € interessante
colocar a escola como transdisciplinar. Segundo ele, dentro da interculturalidade e da
transdisciplinaridade colocam-se os desenhos, musicas, artes, pintura etc.

Para Basarab Nicolescu

A transdisciplinaridade, como o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo que esta ao
mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de

qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente, para o qual um
dos imperativos é a unidade do conhecimento. (NICOLESCU, 2000, p.11).

Esta unidade é percebida de forma muito clara nas cosmologias indigenas, mesmo sob
o forte cerco colonizador que impds, por meio de seus sistemas disciplinares, a fragmentacéao
das vidas e dos saberes. Esse cerco colonizador é herdeiro de uma ldgica transcendente,
fortemente vinculada a uma ordem que nega as condi¢Ges senso-corporais e espacgo-
temporais e torna-se a antipoda das cosmologias indigenas de uma perspectiva imanente que

ndo nega as relacbes consubstanciais entre corpo, cultura e natureza (MARIN, 2013).

A defesa dos/das indigenas € por uma escola para o0 manejo de mundos, conforme
Luciano (2013). Nesse pensamento, segundo o autor, a escola € importante para gerar

oportunidades que conduzam os/as indigenas a um novo patamar de vida nos cenarios local,
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regional, nacional e global. Esses povos tomaram por base, nesses debates, além de suas
cosmologias, autores/as que advogam contra a colonialidade do saber, como, por exemplo,
Santos (2009). Para esse autor, o conhecimento cientifico-racional, ao se tornar hegemaénico,
rompeu, violou, explorou e ocultou diferentes modos de vida e de viver. Nesse sentido, Santos
recomenda a construcdo de uma identidade pds-colonial como forma de trazer esses saberes
silenciados das margens aos centros:

A identidade pos-colonial, ao romper com a distincdo clara entre a identidade do

colonizador e a identidade do colonizado, tem de ser construida para o centro

hegemonico, a partir das margens das representacfes e por meio de um movimento
que vai das margens para o centro. (SANTQS, 2009, p. 236).

Como se percebe, a identidade pds-colonial se contrapde ao projeto homogeneizador de
uma modernidade monotopica, baseada em um multiculturalismo autoritario que reflete seu
carater unidimensional, monoldgico e logocéntrico. Se, como afirma a perspectiva decolonial,
a colonialidade é parte constitutiva da modernidade (MIGNOLO, 2010; WALSH, 2010), pode-
se indagar até que ponto 0s saberes outros ndo sédo, do mesmo modo, parte constitutiva do saber
ocidental. Dessa forma, apresentam-se novas possibilidades para desconstruir a ideia
homogeneizadora de um mundo no qual impera um saber legitimado pelo pensamento
hegeménico ocidental, saber esse que, por contar com a chancela do que possivelmente seria
verdadeiramente cientifico, é visto como o mais contemporaneo em relagdo a outros saberes
que estariam atrelados ao passado, como afirmou, em sua época, o proprio Hegel (2005).

As portas de entrada ou de saida para essas possibilidades outras vém sendo claramente
apontadas pela interculturalidade critica, que, ao estabelecer uma tensao entre centro e periferia,
sugere uma ruptura com a perspectiva epistemologica ocidental, criando espacos
pluriepistemoldgicos e trazendo a superficie formas de conhecimento que foram historicamente
negligenciadas e subalternizadas (MIGNOLO, 2008).

Tais principios constituem, ainda, o que pode se chamar de “pensamento-outro”. Nas
palavras de Mignolo, devemos “buscar um ‘pensamento outro’ que seria, precisamente, o
pensamento que surge desde a exterioridade colonial e da colonialidade do Ser e da necessidade
de contemplar a descolonizagdo como figura central na imaginagdo de futuros possiveis”
(MIGNOLO, 2001, p. 37). Nessa direcdo, para Gilson Tapirapé (2015, p.28) deve-se “[...] parar
de copiar. Precisamos criar nossas pedagogias”.

Para Freire (1996, p. 77), “aprender ¢ uma aventura criadora, algo, por si mesmo, muito
mais rico do que meramente repetir a licdo dada”. O/A professor/a deve incentivar a curiosidade
do/a aluno/a, o seu gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua

sintaxe e a sua prosddia. Para o autor, essa atitude é imprescindivel ao/a professor/a
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democratico/a, autbnomo/a, porque exige correr riscos, aceitar o novo, preservar o velho e
rejeitar qualquer tipo de discriminacao.

A razdo ocidental ainda ndo prestigia a diversidade de saberes existentes no mundo, cuja
indoléncia é responsavel pelo imenso desperdicio da experiéncia social de que se alimentam
todas as formas de pensamento Unico (SANTOS, 2009). As reflexdes acerca do contexto atual
dos/das indigenas e da retomada do valor de seus saberes e de suas tessituras, por questionar
alternativas a respeito do enfrentamento das estruturas dominantes do Estado brasileiro e seus
interesses, mas também por colocar em cena possibilidades diferentes de pensar e construir
novas propostas de educacdo, permitiram aos/as indigenas tracarem os fundamentos da
educacdo em ideias criticas, interculturais e transdisciplinares. 1sso ndo se faz sem
problematizar, sem contextualizar e sem aceitar a pedagogia da complementaridade, da
retomada cultural, do esticar saberes e da articulacdo de saberes, quando isso for possivel.

Essa dinamica forma uma proposta pedagdgica pautada nos eixos da solidariedade, da
sustentabilidade e da diversidade e oposta as ideias de fragmentacdo dos saberes, de
homogeneizacdo social e de universalizagdo do conhecimento, implicitas na nocdo de
disciplina. Dessa forma, uma questdo chave do curso ¢ a das transformacdes: transformacdes
por gue passam professores/as, escolas indigenas e a educacao intercultural; transformacdes por
que passam as comunidades indigenas participantes do curso e, também, transformacdes por
que passa a questdo indigena no pais.

Muitos desses trabalhos mostram inclusive a transformacdo pela qual os/as
professores/as indigenas tém passado. Note-se que o/a jovem assumiu grande destaque nas
comunidades em questdo. Isso acontece porque sdo entendidos/as como os/as responsaveis pela
transformacdo marcada nas relacdes estabelecidas na escola e pela importancia dada a
instituicdo. Pode-se perceber, inclusive, uma forte relacdo entre juventude e lideranca.
Muitos/as dos/as professores/as referidos/as assumiram a posicdo de diretor/a de escola e
alguns/algumas, ainda, a de cacique. Criaram-se, inclusive, outras fungdes, como a de chefe
cerimonial, cacique da cultura, as quais buscam atualizar as posicdes de lideranca nas
populacdes e, a0 mesmo tempo, atuam na formag&o dos/das jovens indigenas, tema tratado com

profunda importancia pelos ancidos e pelas ancias da comunidade.

O que se esta propondo aqui nada mais é que desobediéncia epistémica e atendimento
aos interesses indigenas de acessarem 0s seus proprios saberes, mas sem negar a importancia
das ciéncias ocidentais. Sem tomar essa medida, ndo serd possivel construir escolas

diferenciadas. Como construir escolas diferenciadas centralizadas nos canones das ciéncias
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eurocentradas, enraizados nas categorias de conceitos gregos e latinos e nas experiéncias e

subjetividades formadas dessas bases?

Os pontos reivindicados sdo necessarios na contextualizacdo do ensino situado nos
direitos dos povos indigenas; na vivéncia cultural; na consideracdo do saber dos ancidos e das
ancids; no cuidado com as criangas e com 0s/as jovens; no fortalecimento das linguas indigenas;
na inclusdo de projetos sociais/comunitarios; na qualidade de vida; na protecdo dos rios, lagos
e lagoas; na protecao do territdrio e das riquezas da regido; na protecao das arvores e frutas; na
adocdo de politicas linguisticas fortes; na retomada de valores culturais; € no acesso a novos

conhecimentos.

O ponto de partida para a construcdo de uma educacao escolar indigena autbnoma e
motivadora, capaz de atribuir perenidade ao processo de reconhecimento de outros espacos
educativos na comunidade, ampliou o olhar dos/as indigenas para as possibilidades da educacgéo
para além da escola. 1sso ndo diminui nem restringe sua importancia e seu papel; apenas aponta
para que as demandas de formacdo de criancas e jovens indigenas podem ser mais bem
atendidas com a articulacdo entre o espaco escolar e 0s comunitéarios, nos quais se realizam
praticas educativas importantes na formacéo do cidadao e da cidada indigena. Tal entendimento
justifica a razdo pela qual o curso tem uma acao que se chama Projeto Extraescolar. Na pratica,
essa proposta busca no curso da Educacdo Intercultural, através da parceria entre alunos/as,
comunidades e liderancas indigenas, desenvolver acbes pedagdgicas, mas também

comunitarias.

Na mesma direcédo, para Gilson Tapirapé (2016, p. 45), “até agora as liderangas ouviram,
agora elas querem ver”. Segundo ele, os mais velhos dizem que “agora ndo ¢ o momento de
ouvir, agora ¢ o momento de olhar”, usar os olhos, ver, expressando concepgdes interessantes
acerca dos sentidos. Ver parece apontar para fazer, para a execucdo de algo. O professor
Indionor Guarani (2016) corroborou o exposto. Para ele, € 0 momento de abrir os olhos e nédo
ficar mais acomodado. Abrir os olhos esta, entdo, relacionado a execucdo do projeto de
educacdo. Nesse sentido, Guido Karaja (2016) afirma que a escola esta trabalhando em cima da
atualizacdo da historia, da confecgdo dos artesanatos, da musicalidade. O desafio, para ele, é
praticar uma pedagogia cultural. Para Kamer (2016), seu povo é capaz de fazer sua escola, ndo
da forma como o ndo indigena pensa, mas da forma como eles pensam. Por meio de pesquisas,
o povo Apinajé tem tentado inserir as tradi¢cdes que estdo esquecidas pela escola: “se nao
comecarmos a pensar em um modelo de escola que aproxime de nossa cultura, tudo
desaparecerd” (KAMER, 2016, p.20). Para Edivan Guarani (2016, p.60), a educagdo ¢ o lugar
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de guardar nossos conhecimentos. Para ele, se a escola fizer isso, vai proteger os/as indigenas

do mundo que os circula. 1sso € uma grande “protecao para nds, povos indigenas ”.

A proposta dos/as indigenas ndo € a sobreposicdo de saberes, ndo é a hierarquizacao de
conhecimentos, nem a valorizacao social de determinada area em detrimento das outras, mas
sim a religacdo desses saberes. A natureza complexa da educacdo intercultural pede essas
referéncias. Pede o conhecimento construido em outras légicas de producdo e registros de
conhecimentos, que, no caso, nunca pode ser disciplinado; muitos desses saberes perdem
substancia quando transferidos para a escrita. Para Gilson Tapirapé (2015, p.10), a “escrita ndo
consegue colocar como colocariamos na oralidade.”. Nesse contexto, a religacdo dos saberes ¢

de outra ordem, acompanha uma leitura particular de mundo.

O reconhecimento de outras formas possiveis para a realizacdo da educacdo escolar
indigena incorpora outras consideragcfes cognitivas, artisticas, musicais etc. Tal perspectiva de
educacdo se compde da contextualidade de expressdes corporais e do fluxo de ideias e emocdes
que permitem aos/as envolvidos/as — alunos/as, professores/as e comunidades — operarem
semioticas que resultem em sentido para suas vidas e ndo em um pensamento fechado. A ética
e a estética de fazer educacdo, nesses termos, vdo a contramdo de um pensamento Unico,

hegemdnico, monolingue e colonizador.

Toda a base e a construcdo do curso de Educacdo Intercultural, evidenciada nessa
fundamentacéo epistémica e em seu historico, demonstra que a politica de ensino, pesquisa e
extensdo esta em consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional da UFG de 2017
a2022. No ensino de graduacao, temos um curso moldado pela demanda da sociedade indigena
para atender as necessidades de formacéo de licenciados que possam atuar em suas escolas. Os
discentes do curso fazem parte de uma politica de ocupacdo da universidade por uma populagédo
por vezes esquecida das politicas publicas, e que, com a devida atencdo, passa a ser incluida,
garantindo 0 acesso e a permanéncia na instituicdo. O curso incentiva o protagonismo indigena
em pesquisa e inovagdo, a partir do desenvolvimento de estagios e projetos extraescolares,
assim como nas diversas a¢Oes em suas comunidades. Desta forma, o discente entende o seu
papel como pesquisador e assume a responsabilidade de gerar conhecimento por meio do
registro e documentacdo de saberes de sua comunidade. Nessa mesma linha, a extenséo se
insere nas comunidades de mais de 30 povos indigenas do Brasil por meio das a¢des pensadas
e desenvolvidas a partir de demandas dessas comunidades. Todas as acdes desenvolvidas no

curso, com vistas a pesquisa, ensino e extensdo, sdo executadas pela pedagogia de alternancia.
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3.1 Fundamentos da Educacéo Intercultural Indigena

Os povos indigenas vém intensificando suas lutas para que suas formas proprias de
organizacdo social, seus valores, suas tradicdes e seus saberes sejam garantidos e considerados
nas propostas pedagégicas de formacdo de docentes indigenas e na constru¢do de escolas
verdadeiramente interculturais. A escola foi um dos principais instrumentos usados durante a
histéria do contato para descaracterizar e destruir as culturas indigenas. Hoje, a luta dos/as
indigenas é para que essa instituicdo possa vir a ser um meio decisivo na afirmacdo das

identidades sociais, politicas e culturais.

Pressupondo essa possibilidade, algumas questdes sdo levantadas: qual é o papel dos/as
novos/as agentes politico-culturais que surgem na nova situacdo educativa? Quais sdo as
funcbes dos/as professores/as indigenas? Quais sao 0s saberes necessarios a uma nova pratica
pedagogica? Como conectar a escola com os diferentes espacos educativos e formativos dos
cidaddos/as indigenas? Como compreender a inser¢do da escola na vida social e na cosmologia;
na formacao e aprendizagem de criancas e jovens indigenas? Quais as formas e linguagens do
processo de educacdo indigena? Quais as possibilidades de articulacdo dessas modalidades de

ensino e aprendizado com as introduzidas pela escola?

Essas interrogacOes reivindicam destacar o lugar social da educacdo das criangas e
dos/as jovens nas suas sociedades e na escola, bem como os processos de aprendizagem de
praticas sociais, que podem ser definidas como “modos de aprender fazendo” ou observando,
experimentado, ouvindo, imitando e brincando. O/A indigena se educa pelo prazer de viver,
ndo somente para sobreviver. Tal afirmativa condiz com a realizacdo de uma pratica pedagdgica
ndo apenas ao nivel da escola, mas também conectada com outros espacos sociais, respondendo

as necessidades das especificidades culturais e das demandas.

O nascimento de uma crianca indigena é celebrado pelos familiares. Entre muitos povos
indigenas, o paje faz suas oracdes e rituais pertinentes a esse momento; em muitos casos, 0S
nomes das criangas sdo escolhidos nessa ocasido, tendo uma relacdo direta com a personalidade
que desejam para a crianga, isto €, a escolha do nome visa influenciar também sua conduta

futura.

A passagem do/a jovem para a vida adulta € marcada por rituais de iniciagdo, uma

espécie de colacdo de grau. Em outras palavras, apos varios anos aprendendo a ser um bom
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cidaddo/a indigena, os ritos de iniciacdo a vida adulta comprovam que a crian¢a indigena

aprendeu tudo de que precisava para viver na sua sociedade e para ser um bom membro.

De modo geral, os/as indigenas preocupam-se muito com a continuidade de seus
saberes. E por isso que sua transmisséo é feita de modo mais sistematico em cada fase da vida.
Muitos conhecimentos s sdo acessados em idade propria. Os ancidos e as ancids indigenas tém
amissdo de preparar as criangas para o ciclo da sua vida em sociedade, ou seja, ttm que explicar
e contar aos Seus sUcessores e as suas sucessoras 0s conhecimentos, a fim de que a sua cultura
continue a existir. Os ancidos e as ancias sao a experiéncia, a memdaria e 0s exemplos vivos dos

modos de viver.

Segundo Melia (1979, p. 25), a natureza dos conhecimentos transmitidos na educagéo
indigena pode ser sintetizada em trés tipos: (1) conhecimentos para 0 homem controlar a
natureza; (2) conhecimentos para 0 homem se relacionar consigo mesmo e com os outros; e (3)
conhecimentos para 0 homem se relacionar com o sagrado. Esses trés pilares organizam e
orientam os processos pedagogicos indigenas, processos geralmente de orientagdo face a face,
oral, cujas avaliagdes sdo as observacdes das atitudes dos/as aprendizes que, por sua vez,

orientam-se também pelos exemplos diarios de quem os ensina.

A educacdo escolar indigena apresenta em seu percurso um histérico de total
desconsideracdo pelas referéncias citadas acima. Segue, desde os primordios da colonizagéo,
um modelo alheio as cosmologias indigenas, cujo intuito era colonizador, integracionista e
civilizador. Gracas ao movimento dos povos indigenas e, mais recentemente, de
pesquisadores/as indigenas, essa histdria comeca a mudar. Inicia-se a construcdo de bases

epistémicas que levam em conta a diversidade de saberes e seus modos de produgéo.

Nas sociedades indigenas, o saber é acessivel a todos/as, ensinado em cada ciclo da vida,
e ndo a partir de uma fragmentagdo dos conhecimentos, como ocorre na organizagdo, na
setorizagdo e na transmissdo dos conhecimentos escolares do modelo ocidental. E devido a
essas reflexdes que as licenciaturas interculturais apresentam propostas bem diferentes das de
outras licenciaturas, pois a formacao do/a professor/a indigena exige uma base de conhecimento
néo reivindicada pelas demais, pelo menos como estdo apresentadas as ementas das disciplinas
comuns a todas elas: Psicologia da Educacdo | e Il, Politicas Educacionais no Brasil e

Fundamentos Filosoficos e Sécio-historicos da Educacéo.

No curso de Educacdo Intercultural, os estudos ligados a Psicologia da Educacéo, as

Politicas Educacionais e aos Fundamentos Filosoficos estdo contemplados nos seguintes temas
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contextuais: Fundamentos de Educacdo Transdisciplinar e Intercultural; Cultura, Saber e
Decolonialidade; Manejo do Mundo e Escolariza¢do; e Modalidades e Praticas de Ensino.
Todos eles possibilitam debates importantes na compreenséo e construcdo dos fundamentos de
educacdo escolar indigena, de politicas de educacdo intercultural, dos processos de formacéo
da pessoa e dos processos proprios de ensino e aprendizagem, mas também de criacdo de outras

metodologias e pedagogias especificas ao desenvolvimento do ser humano.

Nesse caminhar, € imprescindivel que o/a professor/a indigena tenha clareza do seu
papel como agente politico-cultural, como alguém capaz de transformar a realidade a sua volta,
respeitando-a sempre. Para isso, esse/a profissional necessita ter como prioridade a criticidade
e a conscientizacdo da responsabilidade social inerente a sua pratica docente na modalidade de

educacéo intercultural.

3.2 Educacéo em Direitos Humanos, Histdéria e Cultura Africana e Afrobrasileira,
Educacdo Ambiental

Os principios pedagodgicos e epistemoldgicos do curso de educagdo intercultural,
desenvolvidos ao longo de 16 anos de atuacdo junto a populagcfes originarias do pais, em
consonancia com a mobilizagdo do movimento indigena e de legislagdo pertinente, contemplam
0s propositos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e, mais especificamente, da

Declaracdo das Nac¢des Unidas sobre Direitos dos Povos Indigenas.

Ao reconhecer e praticar o direito a diferenca, o Projeto Politico do Curso de
Licenciatura em Educacdo Intercultural contempla a tematica da educacdo em direitos
humanos, afirmando-se enquanto uma pedagogia sensivel a outras epistemologias e
criticamente contraria a todas as doutrinas, politicas e praticas baseadas na superioridade de
determinados povos, nacionalidades, diferencas de género, diferencas raciais, religiosas, étnicas
e culturais, rejeitando o racismo, a xenofobia e quaisquer producbes baseadas em

discriminacdes e preconceitos.

Alguns principios basilares do Curso de Educagdo Intercultural, como a
interculturalidade critica, a decolonialidade e a transdisciplinaridade, presentes nas ementas dos
temas contextuais, nos estudos complementares, assim como nas diretrizes do Estagio
Supervisionado e do Projeto Extraescolar, se realizam em dinamicas coletivas e participativas,
cujos temas centrais sdo vinculados as historias, as culturas e aos elementos constituintes dos

mundos indigenas. Nesse sentido, a Lei n® 11.645, que dispde sobre a inclusdo das tematicas



53

étnico-raciais com referenciais da historia e da cultura dos mundos africanos e indigenas,
também é elemento presente nos temas contextuais da matriz bésica e especifica das areas de

ciéncias da cultura, da linguagem e da natureza, assim como consta no PPC.

Ressalte-se, ainda, que, por entender a pluriepistemologia como centro de sua proposta,
0 Curso de Educacdo Intercultural trabalha a transversalidade de tais temas, como Direitos
Humanos, Educacdo Etnico-Racial, Historias e Culturas Afro e Indigenas, Educacio
Ambiental, na maioria dos temas contextuais e estudos complementares. Nesse sentido, a
tematica dos Direitos Humanos ¢ abordada prioritariamente nos temas contextuais “Direitos
Indigenas” e “Politicas Linguisticas e Direitos Linguisticos”. A temética da Educagio Etnico-
Racial, Histdrias e Culturas Afro e Indigenas também esta presente em diversos temas do curso,
em particular em “Cultura, Saber e Decolonialidade”, “Saberes e Fazeres Matematicos Locais”
e nos estudos complementares “Linguas Indigenas ¢ o Portugués Brasileiro 1 ¢ 2”. Por sua vez,
a tematica da Educacdo Ambiental é abordada em praticamente todos os temas da matriz
especifica Ciéncias da Natureza e, na matriz bésica, é tratada prioritariamente nos temas

“Ecologia do Cerrado” e “Natureza e Mundo Vivo”.

3.3 Atendimento Educacional Especializado

O Ndcleo de Acessibilidade da UFG foi criado em 2008 e tem como objetivo propor e
viabilizar uma educacdo superior inclusiva aos estudantes com deficiéncia fisica, visual,
auditiva, intelectual, com transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidade/superdotacéo, por meio de apoios diversos para a eliminacao de barreiras atitudinais,
arquitetbnicas, pedagdgicas e de comunicacdo, buscando o ingresso desse(a) aluno(a), o seu
acesso e a sua permanéncia, mediante o favorecimento da aprendizagem no ambiente
universitario. Tem-se como foco o respeito as diferencas e a busca pela formacdo e
sensibilizacdo da comunidade académica, além da aquisigéo de recursos e tecnologias assistivas
para 0 acesso a todos os espacos, ambientes, acdes e processos educativos desenvolvidos na
instituicdo. As diversas a¢fes do Nucleo de acessibilidade seguem os eixos da Politica de
Acessibilidade da UFG, sendo eles:

Eixo 1- Acessibilidade: Incluséo e permanéncia: Programa de controle e aprimoramento
dos procedimentos de Processos Seletivos do curso de Educacéo Intercultural da UFG e politica
de assisténcia estudantil especifica para os alunos com deficiéncia e/ou necessidades

educacionais especiais.
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Eixo 2 A Infraestrutura Acessivel: Programa de construcdo, reforma, ampliacdo e/ou
adaptacdo das instalagGes fisicas e equipamentos da UFG, conforme os principios do desenho

universal.

Eixo 3 - A Acessibilidade Pedagogica e Curricular: Projetos e programas que visem a
promocdo da acessibilidade ao curriculo e as agdes didaticos pedagogicas, inclusive com

Atendimento Educacional Especializado e apoio académico, favorecendo a aprendizagem.

Eixo 4 — A Acessibilidade Comunicacional e Informacional: Implementagédo do
Laboratorio de Acessibilidade Informacional (LAI) nas Regionais, para oferecimento de
tecnologia assistiva e adequacdo de material pedagogico. Melhorar a acessibilidade aos sites da

UFG. Garantir a Acessibilidade Comunicacional, por exemplo, com interpretagcdo em Libras.

Eixo 5 - A Catalogacédo das Informacdes sobre Acessibilidade: Implementacdo de um

sistema de informacédo centralizado com as informacdes da acessibilidade na UFG.

Eixo 6 - O Ensino, a Pesquisa e a Inovacdo em Acessibilidade: Programas de ensino
e/ou pesquisa inovadoras que possibilitem a qualificacdo e sensibilizagdo da comunidade
universitaria e unidades académicas sobre acessibilidade e direitos das pessoas com deficiéncia
e/ou a producdo de conhecimentos, produtos, metodologias, processos e técnicas que

contribuam para acessibilidade das pessoas com deficiéncia.

Eixo 7 - A Extenséo sobre/com Acessibilidade: Realizacao de atividades extensionistas
e eventos académicos, esportivos, culturais, artisticos e de lazer sobre acessibilidade e/ou de

forma acessivel as pessoas com deficiéncia e/ou necessidades especiais.

Eixo 8 - Recursos Humanos e Financiamento da Politica de Acessibilidade Definicéo
da politica de recursos humanos e mecanismos de financiamento e captacdo de recursos

financeiros para a implantacéo e implementacéo da politica de acessibilidade da UFG

Para além do fato da UFG, por meio de seu Nucleo de Acessibilidade, dar suporte aos
discentes portadores de necessidades especiais, 0 curso de Educagéo Intercultural aborda o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), na perspectiva da educacgéo inclusiva, previsto
pela Politica Nacional de Educagéo Especial (PNEE).

Nessa perspectiva, o tema contextual Modalidades e Praticas de Ensino tem como um
de seus objetivos garantir a formagdo de professores devidamente capacitados para o

atendimento educacional especializado a pessoa que tem impedimentos, de longo prazo, de
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natureza fisica, mental ou sensorial os quais impliquem em transtornos globais do
desenvolvimento, incluindo-se nesse grupo o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outras
alteragdes biopsicossociais que impliquem em interagdes comportamentais caracterizadas por
um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Como explica
Marcia Kambeba (2023), a maior parte dos dados e informagdes sobre TEA desconsideram
pessoas nao-brancas, o que fortalece o imaginario social de que o transtorno ndo alcanga certos
corpos e contextos sociais. Como reforga a autora, “ndo podemos estigmatizar criangas autistas,

sejam elas da aldeia ou da cidade”.

Ainda com relagdo a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), em Introducédo a
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, garante-se ao professor indigena em formacdo os
elementos basicos da LIBRAS como instrumento para a interacdo com os discentes surdos, sem

de deixar de incentivar a busca de reconhecimento de outras linguas de sinais indigenas.

Ressalta-se que o principio da igualdade que se apresenta na base da Politica Nacional
de Educacéo Especial € um dos pilares ancestrais das diversas formas de educacdo indigena e,
que se manifesta também na educacdo escolar indigena, uma vez que, como afirma Marcia
Kambeba (2023), na comunidade indigena, a igualdade ¢ uma pratica diaria e as criangas
brincam juntas sem preconceitos, de modo que as criangas sdo incentivadas a se ver e se
reconhecer no outro. Assim também, com relagdo ao processo de inclusao de surdos indigenas,
observa-se que alguns povos indigenas apresentam linguas de sinais indigenas que sao
utilizadas ndo apenas pelos sujeitos surdos e seus familiares mais préximos, mas também por
toda a comunidade indigena, como ¢ o caso do povo Kaapor (GODOY 2020). Nesse sentido,
ao se reconhecer a existéncia de linguas de sinais indigenas, o curso de Educacao Intercultural,
em temas contextuais, como Registro e Documentacdo dos Saberes e nos estudos
complementares de Linguas Indigenas, busca dar suporte para o registro e valorizacdo das

linguas de sinais indigenas.
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4 POLITICA DE EGRESSOS

O NTFSI possui uma politica de inclusdo de egressos/as nas atividades regulares do
curso de Educacéo Intercultural. Acredita-se ser importante para a sua formacao a participacdo
nos contextos de ensino e aprendizagem estabelecidos no Nucleo, assim como se sabe ser
fundamental a sua contribuicdo para o desenvolvimento das atividades do referido espaco.
Dessa forma, valorizando os/as egressos/as, 0 NTFSI vem se constituindo como referéncia entre
intelectuais indigenas de muitas regides do pais.

Os/as egressos/as podem atuar como professores/as colaboradores/as nos temas
contextuais e estudos complementares “Linguas Indigenas”, da Matriz Basica e Especifica, os
quais sdo realizados nas etapas de estudos em Goiania, e como membros efetivos/as dos
Comités de Orientacdo, nos quais atuam como organizadores/as e coordenadores/as das
atividades, orientadores/as de Estagio e dos Projetos Extraescolares. A presenca dos/as
egressos/as é, inclusive, enriquecedora das atividades mencionadas, seja nas etapas em Goiania,
como naquelas em Terras Indigenas, colaborando para melhorar a autoestima e confianca dos/as
discentes em formacéo, assim como fortalecendo a relacéo entre universidade, escola indigena
e comunidade. Ha também uma politica editorial voltada para a publicacéo de textos, ensaios e
reflexdes de autoria dos/das intelectuais indigenas formados/as no curso. Tal politica se efetiva
na publicacdo de livros didaticos, paradidaticos, de inovacdo tedrica, de pesquisa académica,
assim como na publicacdo de textos na Revista Articulando e Construindo Saberes. Essa
politica é responsavel pela inovadora criacdo e consolidacdo de uma literatura escrita em lingua
materna e/ou bilingue, a qual subsidia atividades pedagdgicas nas escolas indigenas da
comunidade, assim como participa da construcdo de conhecimento académico, em niveis

nacional e internacional.

A politica de valorizacdo dos/as egressos/as é importante também para a consolidacdo
de uma nova base epistémica, a qual busca articular e colocar em didlogo conceitos e categorias
de distintas tradi¢Ges culturais e afirmar outra maneira de pensar a educacdo escolar, a

interculturalidade, a questdo indigena contemporéanea e 0 mundo.

Em suas proprias comunidades, os/as professores/as egressos/as evidenciam a
transformac&o pela qual tém passado. Gilson Tapirapé, egresso do NTFSI, por exemplo, afirma
que o/a professor/a deve conhecer seu novo papel. Para ele, “o professor também ¢ lideranga,
isso significa que ndo somente o professor ensina a crianga; existem varios papéis do professor

dentro da comunidade... Faz papel de professor, lideranca e pai. Dirige a escola, familia e
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comunidade... deve estar dentro de tudo” (TAPIRAPE, 2016). Para Sinval de Brito Xerente,
também egresso do curso, a posi¢do do/a professor/a indigena deve ser ativa. Segundo suas
manifestagdes orais em sala de aula: “se nés deixarmos a forma de falar, trabalhar, nés nao
somos nada” (XERENTE, 2012). Além disso, Sinval de Brito Xerente tem ressaltado a
formacdo de uma rede entre jovens professores/as, ao afirmar que “contribuimos uns com os
outros”, apontando para um movimento indigena, para além das diferengas culturais

particulares a cada povo.

A participacao dos/as egressos/as é igualmente relevante como discentes em programas
de pos-graduacdo nas distintas areas do conhecimento, como em Antropologia, Geografia,
Direitos Humanos, Linguistica e Sustentabilidade. A presenca é cada vez mais marcante nos
Conselhos Regionais de Educagdo, nos diversos foruns nacionais e regionais de educacédo,

assim como em congressos nacionais e internacionais.
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5 ORGANIZACAO FUNCIONAL

5.1 Coordenagéo Geral

A Coordenacdo do curso de Educacdo Intercultural € comum as trés habilitacdes —
Ciéncias da Cultura, Ciéncias da Linguagem e Ciéncias da Natureza; sendo composta por
Coordenador/a e Vice-Coordenador/a, escolhidos/as pelo Colegiado do NTFSI para 0 mandato
de dois anos, e tem como atribuicbes diversas atividades pedagdgicas e operacionais

relacionadas ao funcionamento do curso e do NTFSI.

No ambito pedagdgico, a Coordenacao é responsavel pela montagem prévia do quadro
de temas contextuais e estudos complementares que serédo ministrados a cada etapa de estudos
(Universidade e Terras Indigenas), em conformidade aos curriculos das matrizes do PPC. A
Coordenacdo acompanha também, juntamente com os Comités de Orientacdo, o avanco de cada
estudante ao longo do curso, assegurando que o/a mesmo/a esteja dentro dos prazos
regulamentares de integralizacdo; seja matriculado/a e receba as notas de avaliagdo de
desempenho nos componentes curriculares finalizados; cumpra com seus deveres académicos
conforme as normas da Universidade e tenha seus direitos respeitados plenamente em todos 0s
foros pertinentes. Ainda, a Coordenacdo é um dos canais de interlocucao entre professores/as e
discentes, e entre 0 NTFSI e as demais unidades organizacionais da Universidade (Reitoria,
Pro-Reitorias, Unidades Académicas, etc.) e de oOrgdos externos (MEC, Secretarias de
Educacdo, Funai etc.). Cabe também a Coordenacéo, convocar as demais instancias do NTFSI,
como o Ndcleo Docente Estruturante (NDE), o Colegiado, os Comités e o Conselho Consultivo,

para tratar de assuntos de interesses diversos em diferentes esferas.

5.2 Comités de Orientacdo

Os Comités de Orientacdo (ou Comités Orientadores) sdo compostos pelos/as discentes
ativos/as, egressos/as do curso, por professores/as orientadores/as do NTFSI e membros das
comunidades indigenas e, quando for de comum interesse, por membros da comunidade
académica. Podem ser organizados por etnias, por proximidade geogréafica, cultural e linguistica
dos povos indigenas, ou, ainda, por outros criterios definidos pelo Colegiado. Os Comités atuam
como unidades funcionais do curso, responsaveis pela integracdo entre o corpo discente,
docente, Coordenacdo, comunidade indigena e parceiros/as locais de cada Comité, sendo o
ambiente de maior familiaridade, interacdo e confianca entre docentes e discentes. Os Comités

administram a organizacdo e o planejamento das Etapas nas Terras Indigenas (locais de
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realizacdo e datas), bem como observam e acompanham o andamento do/a discente no curso,
seus direitos e deveres académicos. Os comités também sdo responsaveis pela proposicéo,
discusséo e execucdo de atividades individuais e coletivas, como as Praticas como Componente
Curricular (PCC), os Estagios PedagoOgicos e 0s Projetos Extraescolares, sempre em
conformidade com o Projeto Pedagogico do Curso. Além disso, os Comités também promovem,
nas comunidades, contextos nos quais 0s membros dessas comunidades avaliam as préaticas
estudantis nas diferentes atividades desenvolvidas em Terras Indigenas, considerando seu
carater coletivo e comunitario. Por fim, os Comités participam de atividades de extensdo ligadas

as demandas comunitarias.

5.3 Nucleo Docente Estruturante (NDE)

O Nducleo Docente Estruturante do curso de Educacéo Intercultural € uma instancia com
funcionamento caracteristico e regida pela Resolu¢do CEPEC n° 1302, de 11/07/2014. No
entanto, além das atribui¢cbes que nela constam, cabe ao NDE do curso de Educacdo
Intercultural garantir que as particularidades da educacdo escolar indigena e da formacéo de
professores/as indigenas sejam contempladas tanto no ambito do curso como dentro da
Universidade. Dessa maneira, as exigéncias relativas ao processo de formacgéo de docentes em
nivel superior, constantes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena (2012), sdo discutidas e avaliadas primeiramente dentro desta instancia, para depois

serem avaliadas pelo Colegiado do NTFSI.

5.4 Colegiado

O Colegiado, regido por Regimento Geral do Nucleo Takinahaky, ¢ a instincia
deliberativa maxima do NTFSI. Essa instancia trata de questdes pedagogicas e administrativas
do curso, bem como de diretrizes para o funcionamento do Nucleo. O Colegiado debate e decide
demandas apresentadas pela Coordenacdo do curso, pelos Comités Orientadores, pelo NDE,
pelo Conselho e pelas Unidades Académicas ou demais instancias organizacionais da
Universidade. Em analogia aos conselhos diretores das unidades académicas, estabelecido no

Estatuto e Regimento Geral, Secéo I, Art. 39, integram o Colegiado
| - o(a) Coordenador(a), como seu Presidente;

I1. 0 Vice-Coordenador(a);
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I1l. - os Presidentes das comissdes internas que coordenam as atividades de
pesquisa e bem como o Presidente da comiss@o que coordena as atividades de interacdo
com a sociedade;

IV. - o(a)s docentes que atuem como orientadores dos Comités de Orientacao (cf.

definido no item 5.2 desta secdo);

V. representantes estudantis em nimero correspondente a 15% (quinze por cento).
Os representantes estudantis sdo indicados pelo Conselho Consultivo (definido no

item 5.5), em sistema de rodizio para participacdo em cada reunio;

VI. representantes dos servidores técnico-administrativos, eleitos por seus pares,

em numero igual ao da representacdo estudantil.

5.5 Conselho Consultivo

O Conselho Consultivo é formado pela Coordenacdo do curso, por docentes do NTFSI,
por representantes discentes dos povos indigenas, por representantes das Secretarias de
Educacdo dos Estados da Federacdo onde residem os/as académicos/as do curso, por
representantes da Funai e por representantes de quaisquer outras instituicbes parceiras do
NTFSI. As reunides do Conselho Consultivo séo realizadas duas vezes ao ano, durante as
Etapas de Estudos na UFG. Neste forum, sdo apresentadas e debatidas informacdes de interesse
geral, referentes ao andamento do curso e funcionamento do NTFSI, aos programas de apoio
financeiro (programas de bolsas, auxilios, convénios), aos projetos de pesquisa e extensdo, aos
eventos académicos, aos calendérios anuais de atividades e aos assuntos que envolvem o
deslocamento e a presenca dos/as estudantes no ambiente académico e urbano que afetam
diretamente o desenvolvimento de atividades do curso (questdes de salde, mobilidade,
assisténcia etc.). As quest@es tratadas neste férum sdo levadas posteriormente para avaliacéo de
foruns especificos, como o Colegiado, NDE, Comités, etc. visando dar prosseguimento as

recomendacdes apresentadas no Conselho.

5.6 Coordenacéo de Estagio Pedagogico

A Coordenacdo de Estagio Pedagogico no curso de Educacéo Intercultural € uma das
instancias de grande importancia na formacdo politica e pedagdgica do/a aluno/a. As principais

acOes dessa coordenacdo abrangem (1) promover reunides pedagogicas com os Comités
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Orientadores para debater o andamento dos trabalhos pedagogicos dos/as alunos/as relativos a
pratica de sala aula, planejamento, realizacdo de pesquisa, criatividade e iniciativa pedagdgica;
(2) promover seminérios, palestras e grupo de estudos de qualificacdo pedagdgica para os/as
docentes que compdem os Comités Orientadores; (3) realizar reunides de planejamento
pedagdgicos com os Comités Orientadores; (4) Produzir a documentacao relativo aos estagios
e manter tais documentos atualizados e arquivados no respectivo curso, bem como uma lista
atualizada dos estagiarios (5) incentivar os Comités (professores/as e alunos/as) a produzirem
textos sobre as experiéncias vividas durante o Estagio. Essa producdo serve para a
fundamentacéo de projetos politicos pedagogicos das escolas indigenas e de orientacdo para 0s
Comités. Todos os pontos sinalizados indicam a necessidade de se instituir propostas de
formacdo que considerem a fala do/a estagiario/a, num exercicio de escuta que o/a levaria a
refletir sobre sua pratica docente, suas inquietacdes, podendo ser este exercicio gerador de
investidas permanentes na formacao profissional de todos/as envolvidos/as nesse processo, e

de vivéncia de experiéncias pedagogicas inovadoras.

5.7 Coordenacao de Pesquisa

A Coordenacdo de Pesquisa da Licenciatura em Educacdo Intercultural é responsavel
pelo recebimento e tramitacdo de propostas de pesquisa de docentes do NTFSI, docentes
colaboradores/as do curso (internos e externos), alunos/as de graduacdo e pds-graduacao e
demais pesquisadores/as interessados/as em desenvolver projetos que envolvam temas em
conformidade com os principios pedagogicos do curso. Além das atribuicdes definidas pela
resolucdo UFG-CEPEC1467/2017, a Coordenacdo também pode prestar orientacdes gerais a
pesquisadores/as interessados/as nos principios pedagdgicos do curso, de maneira a auxiliar na
formulacdo de propostas de pesquisa que estejam dentro de contextos ligados aos saberes

indigenas e atendam aos principios de interculturalidade e transdisciplinaridade.

5.8 Coordenagéo das Atividades de Extensao

A Coordenacéo das Atividades de Extensdo do curso de Educacdo Intercultural atuara
de acordo com a Resolugdo Consuni n°® 03/2008, Resolucdo CNE/CES n° 07/2018 e a Portaria
UFG/PROEX n° 07/2018. Dentre as atribui¢bes definidas pela Portaria UFG/PROEX n°
07/2018, destacamos a funcdo de prestar assisténcia aos e as docentes que desejem realizar
projetos de extensdo vinculados ao Nucleo, auxiliando-os/as na fase de cadastro no Sistema

Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) — médulo extensdo, analisando os
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projetos e orientando quanto ao atendimento dos principios da politica de extensdo universitaria
e também na fase de elaborac&o dos relatérios parciais e finais, estimulando os e as proponentes
a elaborarem e divulgarem os produtos técnicos, cientificos e culturais dos projetos executados.
E de responsabilidade da coordenadoria de extenséo realizar, juntamente com o colegiado de
docentes do NTFSI, o planejamento anual das atividades de Extensdo e Cultura, promovendo
espacos para a divulgacdo das agdes propostas e das realizadas junto & comunidade interna e
externa & UFG. Cabe ainda promover parcerias com outras unidades académicas e promover a

integracdo das acOes de Extensdo e Cultura com as de Ensino e Pesquisa.

6 ORGANIZACAO PEDAGOGICA

6.1 Etapas do Curso

As atividades do curso de Educacdo Intercultural desenvolvem-se através de estudos

presenciais, com etapas na Universidade e em Terras Indigenas, conforme descri¢do a seguir:

o FEtapas de Estudos na UFG: durante os meses de janeiro/fevereiro e julho/agosto
acontecem as etapas na universidade, quando s&o trabalhados conhecimentos
organizados por temas contextuais e estudos complementares das Matrizes Bésica e
Especificas, além de orientacdes de Estagio Pedagdgico, Projetos Extraescolares, bem
como de outras atividades de pesquisa desenvolvidas no ambito de programas diversos
que ndo sdo componentes diretos da matriz curricular, mas complementares (por
exemplo, PET; Saberes Indigenas na Escola, Observatério/Diversidade, dentre outros).
Durante as Etapas de Estudos na UFG sdo desenvolvidos, ainda, seminarios tematicos,
no formato de Atividades Complementares Extracurriculares, quando os/as estudantes
indigenas socializam os resultados de seus estudos;

o Etapas de Estudos em Terras Indigenas: essas etapas ocorrem nas comunidades dos/as
estudantes indigenas ou em localidades proximas as aldeias, em periodos intermediarios
as Etapas de Estudos na UFG, com o proposito fundamental de gerar vivéncias
interculturais protagonizadas por sabios e sabias indigenas, suas comunidades e a
Universidade. Durante essas etapas, 0s/as estudantes indigenas desenvolvem, por meio
dos Comités Orientadores, conforme especificidades de cada matriz curricular,
atividades de pesquisa, Estadgio Pedagdgico, Projeto Extraescolar, Pratica como
Componente Curricular, dentre outras. Essas atividades sdo, em periodos especificos,

orientadas por docentes do NTFSI, quando se deslocam para as comunidades indigenas.
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6.2 Estrutura e Composic¢ao Curricular

O curriculo do curso de Educacéo Intercultural constitui-se de uma matriz de Formagéo
Basica e de trés matrizes de Formacdo Especifica, estas destinadas a habilitacdo especifica
dos/as estudantes indigenas, que poderdo optar por uma das seguintes areas: Ciéncias da
Cultura, Ciéncias da Linguagem ou Ciéncias da Natureza, conforme seus interesses. As
matrizes de Formacdo Bésica e as de Formacdo Especifica sdo compostas por Temas
Contextuais, Estudos Complementares, Estagio Pedagdgico e Projeto Extraescolar. A matriz de
Formacao Baésica prevé a duracdo de dois anos e a da Especifica de trés. De acordo com 0
planejamento pedagdgico de cada Etapa de Estudos na UFG e Etapa de Estudos em Terras
Indigenas, efetuado pela coordenacdo de curso e aprovado em colegiado, 0os componentes
curriculares do curso poderdo ter mais de um professor vinculado a eles e com a carga horaria

(tedrica e préatica) total para os professores vinculados.

6.2.1 Matrizes

A matriz de Formacéo Bésica € o alicerce da construcdo das matrizes Especificas. Nesse
periodo de formacdo, iniciam-se os estudos sobre os principios pedagdgicos da educacéao
intercultural e transdisciplinar que fundamentam todo o processo formativo dos/as estudantes;

bem como os conhecimentos basicos que constituem os diferentes campos do saber (Quadro 1).

Considerando o principio da transdisciplinaridade, as matrizes de Formacéo Especifica
nas Ciéncias da Natureza, Ciéncias da Cultura e Ciéncias da Linguagem, muito embora visem
ao aprofundamento em campos especificos do saber, ndo sdo isoladas e dialogam umas com as
outras. Estas matrizes definem, ao final da formacdo, as habilitacdes especificas dos/as

estudantes indigenas.

o Ciéncias da Cultura: A area de concentracédo das Ciéncias da Cultura prioriza o dialogo
entre a valorizacdo das culturas indigenas, garantida constitucionalmente, e os projetos
de educagdo escolar que tenham como horizonte a melhoria de vida dos povos
indigenas. Prioriza também o dialogo intercultural, portanto inter-epistémico, entre
indigenas e ndo indigenas, reconhecendo a escola como lugar de manifestacdo de
conflitos, mas também como espaco privilegiado de producgéo de saberes para a criacao
de novas formas de convivio e reflexdo no campo da alteridade. Ao optar pela
habilitacdo nas Ciéncias da Cultura, o/a estudante indigena aprofundaré sua formacéo

nas dimensdes socio-historicas, geopoliticas, ambientais, dos direitos indigenas e de
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justica, economia e sustentabilidades, de forma profundamente vinculada as
perspectivas epistemoldgicas e experiéncias indigenas (Quadro 2).

Ciéncias da Linguagem: A area das Ciéncias da Linguagem concentra-se numa proposta
pedagdgica de apoio aos programas de valorizacdo linguistico-cultural dos povos
indigenas. Tem por objetivo geral favorecer o desenvolvimento de estudos que
fundamentem: 1) o desenvolvimento de bases epistemoldgicas e pedagdgicas para a
educacdo, dependendo da situacdo sociolinguistica de cada comunidade; 2) a
valorizacdo de praticas orais indigenas para o fortalecimento das culturas orais e das
ciéncias; 3) o entendimento da relacdo entre linguas e culturas na constituicdo
identitaria, problematizando os efeitos perversos de essencializa¢cdes culturais na
contemporaneidade; 4) a reflexdo sobre os impactos da escrita nas comunidades
indigenas, bem como a promoc¢do de préaticas de letramento que considerem suas
funces sociais, em diferentes situacdes sociolinguisticas; e 5) o incentivo as acdes que
visem a atualizacdo de praticas comunicativas indigenas geradas nas interagdes intra e
interculturais. Ao optar pela habilitacdo nas Ciéncias da Linguagem, o/a estudante
indigena aprofundara sua formacdo nas dimensdes tedricas e pedagogicas da educacao
intercultural, da documentacdo e descricdo linguisticas, das politicas linguisticas e
educacionais, e do planejamento e direitos linguisticos (Quadro 3).

Ciéncias da Natureza: A area de Ciéncias da Natureza envolve o estudo de percepcoes
culturalmente situadas de cosmos, tempo/espaco, meio ambiente e bem viver e
sustentabilidades, bem como do conhecimento cientifico atual. O objetivo geral é
desenvolver estudos que priorizem temas como: 1) a vida e sua origem, 0s seres Vivos
atuais, extintos e suas classificacdes em diferentes culturas; 2) a natureza nos seus
aspectos gerais e fendmenos relacionados aos seres vivos; 3) interaces entre seres
humanos e natureza, e as consequéncias destas interacdes; 4) a interacdo dos
componentes fisicos, quimicos e biolégicos com o0 ambiente; 5) 0s processos de
reproducdo da vida em suas dimensdes biologicas, fisico-quimicas, espaciais e
cosmoldgicas; 6) ideias e representagdes matematicas desde diferentes perspectivas
culturais; 7) a importancia do conhecimento matematico nas relagfes socioeconémicas
e monetarias, na gestdo de recursos e em diferentes meios de sustentabilidade das
comunidades indigenas em situacOes de interacdo intra e intercultural. Ao optar pela
habilitacdo nas Ciéncias da Natureza, o/a estudante indigena aprofundara sua formagéo
nas dimensdes cientificas, tedricas e préaticas, da relacdo entre o universo, seus
elementos constituintes e as forcas que interagem para sua existéncia, incluindo a

espécie humana e suas relagdes com o ambiente (Quadro 4).
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6.2.2 Temas contextuais

O tema contextual tem uma configuracdo epistémica propria, que visa permitir o
exercicio do pensamento critico e conduzir a uma viséo politica de cidadania, capaz de integrar
saberes e valores, propiciando, assim, trazer para sua composi¢do a espessura da diversidade
episttmica do mundo. A concepcdo de tema contextual transcende a ldgica classica das
dicotomias cientificas. E entendido como a ndo disciplinarizacdo dos saberes. O tema
contextual busca, sempre, a articulacdo dos conhecimentos, sejam de bases intraculturais,
interculturais, transculturais, ou de outras formas, como as cientificas, dissolvendo, assim, as
hierarquias epistémicas. Nessa concepcdo, ndo h& nem conhecimentos superiores, nem
conhecimentos completos; ha constelagdes de conhecimentos. O tema contextual reconhece,
em sua composicao, diferentes logicas de organizacdo e producdo de saberes, realidade que
prestigia a troca de conhecimento em um processo crescente de solidariedade intelectual e de

justica social.

6.2.3 Estudos Complementares

As matrizes de Formacéo Basica e de Formacao Especifica também sdo compostas pelos
estudos complementares, que visam incrementar as a¢6es desenvolvidas em todo o processo de

formacdo dos/as estudantes indigenas.

Os estudos complementares tém por objetivo continuar oferecendo aos e as estudantes
as condicOes para ampliar e valorizar seus conhecimentos, oportunizando a interacdo com
outras realidades. Compdem esses estudos: 1) Multimeios: visando ao manejo das tecnologias
da informacédo e comunicacdo por parte dos/as estudantes indigenas, com especial énfase na
aplicacao desses recursos em suas praticas académicas e docentes; 2) Inglés Intercultural: visa
ao estudo de recursos e praticas da lingua inglesa, com especial énfase em préaticas basicas de
leitura, escrita e traducdo, de forma contextualizada e considerando as habilidades translingues
dos/as estudantes;3) Portugués Intercultural: visa ao estudo da lingua portuguesa, concebida
como a principal lingua de relagdes interculturais dos povos indigenas brasileiros, através de
praticas orais, escritas e multimodais, de forma contextualizada nas demandas contemporaneas
dos/as estudantes indigenas, tanto para a ampliacdo de seus proprios repertorios linguistico-
discursivos como para embasar suas praticas docentes nas escolas indigenas; 4) Linguas

Indigenas: visa ao estudo das linguas indigenas, com énfase em sua valorizacdo na
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contemporaneidade. Tem como objetivo principal criar espacos para 0 conhecimento mais

aprofundado das diferentes linguas, de seus recursos comunicativos e discursivos, bem como

de reflexbes metalinguisticas, como embasamento para suas praticas docentes; e 5)

Conhecimentos Matematicos: visa a abordagem contextualizada de conhecimentos referentes

aos numeros e operacdes, espaco e forma, grandezas e medidas e tratamento da informacéo, de

modo a embasar o trabalho dos/as estudantes nos temas contextuais, bem como em suas praticas

docentes nas escolas indigenas.

Quadro 1. Matriz Basica

CH
COMPONENTE | UNIDADE RESP. CHT NUCLEO | NATUREZA
Tedrico Préatico

Conhec,lmentos NTESI/EL 16 16 32 NC OBR
Matematicos 1
Conhecimentos NTESI/FL 16 16 32 NC OBR
Matematicos 2
Cultura e NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Comeércio

Cultura, Saber e NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Decolonialidade

Ecologia do NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Cerrado

Educacéo

Intercultural e NTFSI/FL 48 16 64 NC OBR
Transdisciplinar

Inglés NTFSI/FL 8 8 16 NC OBR
Intercultural 1

Inglés NTFSI/FL 8 8 16 NC OBR
Intercultural 2

Introducéo a

Lingua Brasileira NTESI/FL 32 32 64 NC OBR
de Sinais -

LIBRAS

Linguas Indigenas
e o0 Portugués NTFSI/FL 32 32 64 NC OBR
Brasileiro 1

Linguas Indigenas
e o0 Portugués NTFSI/FL 32 32 64 NC OBR
Brasileiro 2

Manejo do Mundo NTESI/FL 16 16 32 NC OBR

e Escolarizacdo
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Multimeios 1 NTFSI/FL 8 8 16 NC OBR
Multimeios 2 NTFSI/FL 8 8 16 NC OBR
Natureza e 0 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Mundo Vivo
Portugues NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Intercultural 1
Portugues NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Intercultural 2
Portugues NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Intercultural 3
Portugués
Intercultural 4 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Introducéo a
Metodologias de NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Pesquisa
Saude Indigena NTFSI/FL 32 16 48 NC OBR
Quadro 2. Matriz Especifica das Ciéncias da Cultura
UNIDADE CH
COMPONENTE CHT NUCLEO NATUREZA
RESP. , . L
Teorico | Pratico
Saberes e Fazeres NTFSI/FL 24 24 48 NE OBR
Sociopoliticos
Alimentagdo e Satide NTFSI/FL 56 8 64* NE OBR
Indigena
Conhecimentos NTFSI/FL 24 24 48 NC OBR
Matematicos 3
Cosmologia e NTFSI/FL 24 24 48 NE OBR
Transdisciplinaridade
Cosmopoliticas e Outras NTFSI/FL 24 24 48 NE OBR
Socialidades
Dinamicas e Simbolismos NTESI/EL 2 24 48 NE OBR
do Corpo
Direitos Indigenas NTFSI/FL 56 8 64 NE OBR
Préticas Corporais NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Inglés Intercultural 3 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Inglés Intercultural 4 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Linguas Indigenas 1 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
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Linguas Indigenas 2 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Linguas Indigenas 3 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Linguas Indigenas 4 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Linguas Indigenas 5 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Linguas Indigenas 6 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Trabalho, Mercado e NTFSI/FL 24 24 48 NE OBR
Interculturalidade
Modalidades e Préaticas de NTESI/EL 56 8 64 NG OBR
Ensino
Multimeios 3 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Musicalidades Decoloniais NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Produgdo de Material NTFSI/FL 56 8 64* NC OBR
Didatico
Pluriepistemologias e
Critica as Dicotomias NTFSI/FL 40 8 48* NE OBR
Ocidentais
Portugués Intercultural 5 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Portugués Intercultural 6 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Portugués Intercultural 7 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Portugués Intercultural 8 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Portugués Intercultural 9 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Portugués Intercultural 10 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Processos de
Territorializacédo e NTFSI/FL 40 8 48 NE OBR
Sustentabilidade
Registro e Documentacédo NTESI/EL 40 8 48 NE OBR
dos Saberes
Projeto Extraescolar 1 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Projeto Extraescolar 2 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Projeto Extraescolar 3 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Projeto Extraescolar 4 NTFSI/FL 40 8 48 NENC OBR
Projeto Extraescolar 5 NTFSI/FL 40 8 48 NENC OBR
Defesa de Projeto NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR

Extraescolar
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COMPONENTE UNIDADE = CHT | NUCLEO NATUREZA
RESP. Teobrico | Prético
Epistemologias Interculturais NTFSI/FL 24 24 48 NE OBR
Préaticas Corporais NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Grafismos e outras Linguagens NTFSI/FL 24 24 48 NE OBR
Inglés Intercultural 3 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Inglés Intercultural 4 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Léxico: Signific_at_:io e RelacGes NTESI/EL 32 30 64 NE OBR
Sociais
Linguagem Escrit_a esuas Funcdes NTESI/EL 32 32 64 NE OBR
Sociais
Oralidade e suas Func¢es Sociais NTFSI/FL 24 24 48 NE OBR
Linguas Indigenas 1 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Linguas Indigenas 2 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Linguas Indigenas 3 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Linguas Indigenas 4 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Linguas Indigenas 5 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Linguas Indigenas 6 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Linguas Indigenas como 12 e 28 NTESI/FL 32 32 64 NE OBR
Linguas
Conhecimentos Matematicos 3 NTFESI/FL 24 24 48 NC OBR
Modalidades e Préticas de Ensino NTFESI/FL 56 8 64 NC OBR
Multimeios 3 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Musicalidades Decoloniais NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Producdo de Material Didatico NTFSI/FL 56 8 64* NC OBR
Politicas "I'Irr‘]gﬂ'lztt'l‘ézsse Direitos NTFSI/FL 24 24 | 48 NE OBR
Portugués como 12 e 22 Linguas NTFSI/FL 24 24 48 NE OBR
Portugués Intercultural 5 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Portugués Intercultural 6 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Portugués Intercultural 7 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
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Portugués Intercultural 8 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Portugués Intercultural 9 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Portugués Intercultural 10 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Processos de Alfabetizacdo NTFSI/FL 24 24 48 NE OBR
Copatos ﬁgiﬁ:gtgsras NTFSI/FL 24 24 | 48 NE OBR
Projeto Extraescolar 1 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Projeto Extraescolar 2 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Projeto Extraescolar 3 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Projeto Extraescolar 4 NTFSI/FL 40 8 48 NC OBR
Projeto Extraescolar 5 NTFSI/FL 40 8 48 NC OBR
Defesa de Projeto Extraescolar NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Quadro 4. Matriz Especifica das Ciéncias da Natureza
UNIDADE CH .
COMPONENTE RESP. N N CHT | NUCLEO NATUREZA
Tedrico | Pratico
Conservacdo da Natureza NTFSI/FL 24 24 48 NE OBR
Diversidade da Vida NTFSI/FL 24 24 48 NE OBR
Préticas Corporais NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Estudos ;ﬂgﬁ?ﬂ%‘?ﬁ”eos em NTFSI/FL 24 24 | 48 NE OBR
Impactos _Arg:?iit%r:tizils e Gestdo NTFSI/FL 24 24 | 48 NE OBR
Inglés Intercultural 3 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Inglés Intercultural 4 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Saberes Locais e Ensino de Ciéncias NTFSI/FL 24 24 48 NE OBR
Linguas Indigenas 1 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Linguas Indigenas 2 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Linguas Indigenas 3 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Linguas Indigenas 4 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
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Linguas Indigenas 5 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Linguas Indigenas 6 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Conhecimentos Mateméticos 3 NTFSI/FL 24 24 48 NC OBR
Modalidades e Préticas de Ensino NTFSI/FL 56 8 64 NC OBR
Multimeios 3 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Musicalidades Decoloniais NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Producéo de Material Didatico NTFSI/FL 56 8 64* NC OBR
Portugués Intercultural 5 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Portugués Intercultural 6 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Portugués Intercultural 7 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Portugués Intercultural 8 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Portugués Intercultural 9 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Portugués Intercultural 10 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Q“agt;gicsgfsﬁéem?g;i‘?ﬁes NTFSI/FL 56 8 | 64 NE OBR
Saberes e FaEzLe;SMateméticos NTESI/EL 56 8 64 NE OBR
Saberes Matematicos Interculturais NTFSI/FL 56 8 64* NE OBR
Sistema de OrientacGes e Medidas NTFSI/FL 40 8 48 NE OBR
Transformacdes Qufmicas e Saberes NTESI/EL 24 24 48 NE OBR
Locais
Projeto Extraescolar 1 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Projeto Extraescolar 2 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Projeto Extraescolar 3 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Projeto Extraescolar 3 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Projeto Extraescolar 4 NTFSI/FL 40 8 48 NC OBR
Projeto Extraescolar 5 NTFSI/FL 40 8 48 NC OBR
Defesa de Projeto Extraescolar NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR

6.2.4 Estagio Pedagdgico

O Estagio Pedagogico (Quadro 5) é desenvolvido de acordo com o0s termos das
Resolugcbes CNE/CP n° 01/2015; CNE/CP n° 02/2015; CEPEC/UFG n° 1557R/2017;
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CEPEC/UFG n°1539/2017; CEPEC/UFG n° 1538/2017; Lei n° 11.788/2008 e das Diretrizes
para a Politica Nacional de Educagdo Escolar Indigena de 2003, bem como com as bases
epistémicas acumuladas ao longo de treze anos do curso de Educagéo Intercultural e em estreita
relacdo com as diferentes praticas formativas dos/as estudantes durante o curso. Realiza-se por
meio de temas contextuais, que reivindicam a pratica da pesquisa, caminho que permite a
mobilizacdo de estudos que oferecam elementos para a analise dos contextos escolares, assim
como o desenvolvimento de posturas e habilidades enquanto pesquisadores/as, frente as
situacBes observadas e a elaboracdo de projetos pedagdgicos voltados a compreensdo e a

problematizacdo das demandas escolares indigenas.

As atividades do estagio sdo coordenadas por colegiados denominados comités,
compostos por docentes do Nucleo Takinahaky (orientadores), egressos do curso, sabios e
sabias da comunidade, os quais atuam como orientadores locais. As atividades de estagio sdo
realizadas na/para a escola indigena de cada comunidade. O impacto do Estagio nas escolas
indigenas reflete a importancia dada a investigacdo do conhecimento produzido pelos/as
alunos/as egressos/as e pelos/as professores/as do curso. Aponta também para a necessidade de

se prestar mais atencao ao tipo de saber que atende as necessidades dessas escolas.

Dessa forma, as experiéncias compartilhadas nas atividades académicas realizadas no
Nucleo Takinahaky, tanto em Etapas de Estudo em Goiania como em etapas de Estudo em
Terras Indigenas, enriquecem todo o processo de formacéo, visto que este é embasado nos
desafios e enfrentamentos reais desses/as professores e professoras indigenas no cotidiano
escolar. Percebe-se, assim, que a abordagem pedagdgica por meio de temas contextuais abarca
em seu percurso debates criticos sobre a superagdo da reproducédo de saberes e da passividade

pedagogica.

Ha que se dar destaque ao “Caderno de Estagio”, entendido aqui como as varias formas
de se tomar nota de todos os estudos desenvolvidos, que contemplam efetivamente registros de
diferentes naturezas, sendo os mesmos de protagonismo e autoria do/a estudante indigena, 0s
quais permitem ainda o acompanhamento do desenvolvimento do estagio e a supervisao das

atividades do estagio.

Esses registros devem ser considerados no &mbito do Comité Orientador, uma vez que
o Estégio traz, em seu movimento, a incessante busca por paradigmas inovadores, a partir dos
quais se promove a interconexdo de saberes, rompendo com o padrdo educacional que

fragmenta e compartimenta conhecimentos entre as disciplinas. A partir dessa perspectiva,
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vislumbram-se diferentes metodologias para a desconstrucdo do eurocentrismo epistémico,
desafiando, assim, os/as estudantes a pensarem a educacdo de uma perspectiva plural e
subversiva a légica colonialista, movimentando-se, constantemente, entre os papéis de
estudantes do curso e professores/as agentes formadores/as das escolas indigenas em contextos

de interacGes interculturais.

O curso preocupou-se com o fato de que a dimensdo pedagdgica, nas matrizes
curriculares das Ciéncias da Linguagem, Natureza e Cultura ndo ficasse reduzida a um espaco
isolado, restrita ao estagio, desarticulado do restante do curso. Nesse sentido, a pratica
pedagdgica esta presente nos diferentes temas contextuais, desde o inicio do curso, e, sobretudo,
nos temas contextuais: ‘Modalidades e Praticas de Ensino’, ‘Epistemologias interculturais’,
‘Produgdo de Material Didatico’, ‘Educagdo Intercultural e Transdisciplinar’, ¢ ‘Manejo do
Mundo e Escolarizagdo’, os quais tém como objetivo o aprofundamento nas atividades do

estagio.

O estagio visa promover assim a articulacdo das diferentes praticas pedagdgicas, numa
perspectiva transdisciplinar e intercultural critica, tendo como meta a formacédo do professor e
da professora indigena para atuarem em suas escolas indigenas, como versa a legislacdo que
trata da educacdo escolar indigena, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira de
1996, o Parecer n° 14/99 do Conselho Nacional de Educacdo e o Parecer CNE/CP n° 10, dentre

outras.

E a partir das atividades do estagio que o discente indigena conhece os aspectos
indispensaveis para sua formacao politico-pedagdgica. Nesse sentido, € importante considerar
todas as etapas de desenvolvimento do estagio, desde as que se referem a pesquisa, planos de
estudo, e aos planos de aula até as aulas e as experiéncias vividas nesse processo. O estagio
revela-se entdo um rico espaco de reflexdes e descobertas pedagdgicas e epistémicas

importantes no desenvolvimento da educacao intercultural e transdisciplinar.

No curso da Educacdo Intercultural, as atividades do estagio constituem-se de seis
etapas de 80 horas cada. O estagio curricular supervisionado obrigatdrio possui um total de 480
horas e deve iniciar-se a partir do quinto semestre do curso nas escolas das aldeias indigenas,
periodo em que alunos e alunas comegam a cursar uma das matrizes especificas do curso. A
efetivacdo do estdgio ocorrera no ensino fundamental e no ensino médio, nas escolas indigenas.
Em cada semestre, na etapa presencial na UFG, nas orientagdes de sabado, conforme o

planejamento do comité orientador, o/a estudante, de acordo com as demandas de sua
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comunidade e da escola, deve escolher um tema contextual para estagiar em cada semestre,
sendo, no minimo, cinco aulas com cada tema contextual. Tais temas contextuais podem ser
das matrizes epistémicas intraculturais e interculturais, ou seja, temas de saberes ancestrais
indigenas e das ciéncias ocidentais, assim como os de articulagdes epistémicas. E recomendavel
que os estagiarios e estagiarias escolnam uma nova turma de estudantes a cada semestre para

estagiar.

No estagio pedagdgico hé a obrigatoriedade da elaboracdo do plano de trabalho pelos
comités orientadores com seus orientandos e suas orientandas, de registro da frequéncia e da
apresentacdo do relatorio pedagdgico de cada etapa. Estas atividades visam dar visibilidade a
dimensdo politico-pedagdgica da formacdo docente. Assim, configura-se como uma acdo que
articulada a pratica pedagdgica de ensino-aprendizagem com outras atividades académicas, por
exemplo, com o projeto extraescolar, com a pesquisa, e com a Pratica como Componente

Curricular.

O estagio é o momento da formagcdo em que os alunos e alunas efetivam, sob a
coordenagdo dos Comités Orientadores, 0 exercicio da docéncia assim como a prética de outras
atividades ligadas ao ambiente escolar, tais como: diagnostico escolar, sistema de avaliagéo,
participacdo nas reunides de planejamento escolar, de construcdo de projeto politico-
pedagogico da escola, observacdes de aulas, preparacdo de planos de ensino e planos de aulas,
oficinas tematicas, culturais etc. Esta é a ocasido para se verificar e experimentar a realizacao
das competéncias exigidas na pratica profissional especialmente no que se refere a docéncia na

modalidade intercultural e transdisciplinar.

Cabe informar que ndo ha estagio obrigatorio. Isto se da pelas caracteristicas particulares
do curso, embasadas na legislacdo especifica. A grande maioria do/as discentes do Curso de
Educacdo Intercultural sdo professores e professoras indigenas em escolas indigenas de suas
comunidades. A legislagdo que versa sobre o campo da educacdo escolar indigena trata
justamente da necessidade de formagdo em nivel superior deste contingente populacional.
Ademais, o curso tem como dindmica a pedagogia da alternancia a qual se da em duas etapas
presenciais em Goiania e duas etapas presenciais em terra indigena, intercaladas por atividades
académicas. Desta forma o/a discente ndo se desvincula de suas obrigagdes familiares, rituais e
profissionais. Ao mesmo tempo esta sempre imerso em atividades académicas de carater
cultural e de extensdo, conforme trata a literatura sobre o campo em pauta assim como a

legislacdo. Desta forma, por seu carater particular, ndo ha atividades de estagio ndo obrigatorio.
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Quadro 5. Estagios Pedagdgicos

COMPONENTE | UNIDADE RESP. = CHT NUCLEO NATUREZA
Teobrico | Prético
Estagio 1 NTFSI/FL 30 50 80 NC OBR
Estagio 2 NTFSI/FL 30 50 80 NC OBR
Estagio 3 NTFSI/FL 30 50 80 NC OBR
Estagio 4 NTFSI/FL 30 50 80 NC OBR
Estdgio 5 NTFSI/FL 30 50 80 NC OBR
Estégio 6 NTFSI/FL 30 50 80 NC OBR

6.2.5 Projeto Extraescolar

O Projeto Extraescolar constitui uma nova base epistémica através da qual emergem
noVoSs conceitos e praticas que apontam para uma nova educacdo escolar indigena e uma nova
universidade. Tem por objetivo a elaboracéo e a implementacao, pelos/as estudantes indigenas,
de projetos comunitarios que visem a sustentabilidade linguistica, cultural, ambiental, social
e/ou econdémica de suas aldeias. A escolha do tema a ser desenvolvido ocorre de forma coletiva,
envolvendo os/as discentes, 0s sabios e as sabias e a comunidade indigena. Para tanto, é feito o
levantamento dos interesses comunitarios e de diferentes dimensGes da realidade

contemporanea de seus povos.

A ideia de Projeto Extraescolar se apresenta de modo a considerar as epistemologias
indigenas e suas matrizes especificas de producdo, tendo como referéncia os sujeitos que
produzem conhecimentos no contexto de suas particularidades e territorialidades. Sem operar
essa percepcdo, a ideia de conhecimentos indigenas permanecerd um conceito apagado ja que
a modernidade ocidental sempre procurou minar esses conhecimentos de toda forma,
privilegiando o modo ocidental de conhecer e ver como o Unico capaz de universalidade e,
portanto, de definir o futuro do mundo como um todo. Essa compreensdo possibilita
perceber a importancia de acolher os conhecimentos locais, culturais e ancestrais como uma
forma de libertacdo das garras da matriz do poder colonial. Esse € 0 movimento dos/as
autores/as dos Projetos Extraescolares. Nascem deles paradigmas inovadores para as praticas
de educacdo escolar e de circulacdo de saberes entre geracdes e espacos, de modo a produzir

um sistema de conhecimento descolonizado que seja capaz de servir as diversas necessidades
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dos povos indigenas e de atualizacdo da universidade. Os Projetos Extraescolares sdo

componentes ativos na producdo da matriz epistémica intercultural.

De maneira geral, os Projetos Extraescolares sdo desenvolvidos a partir de momentos

complementares importantes:

e Orientacao feita pelo Comité Orientador, constituido por professores/as do NTFSI,

sébios e sébias indigenas;

e Pesquisas junto aos/as conhecedores/as das culturas indigenas sobre os temas

escolhidos para serem desenvolvidos;

o Documentacdo atraves de registros dos conhecimentos advindos da elaboracdo dos
Projetos Extraescolares, com o objetivo de torna-los disponiveis para toda a comunidade
e, principalmente, para possiveis usos na educacdo escolar, como subsidios

epistemoldgicos e para recursos didaticos;

o Realizacdo de oficinas, palestras, seminarios com a participacdo de toda a
comunidade, eventos nos quais os/as especialistas transmitem conhecimentos sobre 0s

temas escolhidos, promovendo um espaco de préatica e vivéncia dessa sabedoria.

A experiéncia vivida nos diferentes momentos dos Projetos Extraescolares deve gerar
um produto através da escrita, fotografias e desenhos, videos, a ser elaborado e apresentado,
preferencialmente, na(s) lingua(s) materna(s) dos/as estudantes, e avaliado ao final do curso.
Coerentemente com a natureza dessa atividade, a apresentacdo e avaliagdo ocorrem nas
comunidades dos/as estudantes, com a participacdo de toda a comunidade e de uma banca
composta pelos/as especialistas indigenas que orientaram o desenvolvimento dos Projetos
Extraescolares, pelos/as docentes que supervisionaram as atividades e por docentes da

universidade, convidados/as como membros externos.

Por se tratar de uma acdo com origens nas demandas comunitarias, o Projeto
Extraescolar perpetua a retomada de saberes e valores, constituindo uma continua reelaboracéo
de praticas culturais nas comunidades, gerando transformacdes tedrico-metodoldgicas que se

traduzem em praticas de ensino, nas escolas indigenas e no curso de Educacdo Intercultural.

Quadro 6 Projeto Extraescolar
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CH
COMPONENTE UNIDADE CHT | NUCLEO | NATUREZA
RESP. - "
Teorico | Préatico

Projeto Extraescolar 1 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Projeto Extraescolar 2 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Projeto Extraescolar 3 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Projeto Extraescolar 4 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR
Projeto Extraescolar 5 NTFSI/FL 16 16 32 NC OBR

Defesa de Projeto NTESI/FL 16 16 | 32 NC OBR

Extraescolar

6.2.6 Pratica como Componente Curricular (PCC)

Em conformidade com a Resolucdo CNE/CP n° 02/2015, a Pratica como Componente
Curricular (PCC), diferentemente dos temas contextuais e estudos complementares,
compreende a carga horaria de 400 horas, que poderao ser utilizadas em promocéo de oficinas
pedagdgicas, producdo de material didatico, artigos, capitulos de livros, em seminarios
pedagdgicos e culturais, encontros de pesquisadores/as e intercambio cultural. Essas atividades
estardo vinculadas ao Projeto Extraescolar e Estagio e também como extensdes desses. Visam
fortalecer a integragdo da escola com o territério no qual estd inserida, buscando maior
participacdo das comunidades e de suas liderancas, sabios/sabias, condi¢cdo necessaria para a
construcdo de uma educacdo voltada para os valores culturais e humanos. Essas acoes devem
contar também com a participacao dos/as egressos/as, maioria docente, os quais poderédo fazer
parte dos Comités Orientadores na realizacdo das atividades propostas. Esse movimento
epistémico é um processo que facilita a construcdo de saberes, numa perspectiva dindmica de

atendimento as realiza¢des indigenas.
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7 AVALIACAO

Em conformidade com os principios pedagdgicos do curso de Educacdo Intercultural,
com a Resolugcdo CNE/CP n° 02/2015 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Escolar Indigena, de 2012, os processos avaliativos serdo embasados pelos principios da
interculturalidade e da transdisciplinaridade, buscando captar, problematizar e implementar a

complexidade e a multidimensionalidade dos processos de aprendizagem.

Nesse sentido, 0s processos avaliativos envolverdo, necessariamente, todos os agentes
responsaveis pelas diferentes atividades didatico-pedagdgicas, politicas e de organizacdo e
funcionamento do curso, ou seja, os/as estudantes, os/as docentes, o Nucleo Docente
Estruturante (NDE), os Comités de Orientacdo, o Colegiado do curso, o Conselho Consultivo,
bem como as comunidades indigenas a que pertencem os/as discentes. Portanto, o Curso de
Educacdo Intercultural é avaliado por essas instancias, aléem de setores administrativos e

pedagdgicos da UFG e dos organismos externos a ela, como o INEP.

Os/as estudantes serdo avaliados/as pelos/as docentes do curso de Educacéo
Intercultural conforme alguns critérios béasicos, considerados importantes em sua formacéo
académica, mais especificamente, seu envolvimento em todas as atividades pedagdgicas na
Universidade e em Terras Indigenas; a qualidade de sua producdo intelectual, respeitando-se,
contudo, os diferentes ritmos individuais, as diferengas socioculturais e as dinamicas de
interacdo tornadas ainda mais complexas pela diversidade cultural que constitui os ambientes
de ensino e aprendizagem; a interacdo colaborativa e respeitosa entre discentes e entre esses/as
e os/as docentes do curso; a apropriacao significativa e criativa dos conhecimentos abordados
em todos os contextos pedagdgicos que constituem esta proposta, ou seja: nos temas
contextuais, nos estudos complementares, nas atividades de Estagio, nos Projetos

Extraescolares, na Pratica como Componente Curricular, dentre outras.

A avaliagdo dos/as discentes pelos/as docentes do curso se pautard no processo
individual de cada estudante, buscando captar as diferentes estratégias implementadas para
ampliar seu conhecimento e seu envolvimento nas atividades propostas, de modo ao processo
de aprendizagem se tornar o foco de avaliagdo. Ao final de cada componente curricular, em
conformidade com o regimento da Universidade, os/as docentes deverdo registrar e tornar
publica sua avaliacdo, de modo que 0s/as estudantes possam acompanhar seu desenvolvimento.
E muito importante que os critérios de avaliagdo de cada docente sejam previamente

explicitados para os/as estudantes, para que saibam como serdo avaliados/as em cada contexto
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pedagdgico. Da mesma forma, os/as estudantes seguirdo critérios especificos para a avaliacao
de cada docente que, em sintese, podera fornecer elementos para a auto avaliacdo docente e, se

for o caso, para o redirecionamento de suas praticas.

Uma vez que os Comités de Orientagdo sdo os ambientes de maior proximidade e
confiancga entre docentes e discentes, e entre docentes e as comunidades indigenas, deverao ser
consultados em casos de maior complexidade, de modo a embasar avaliacbes melhor
fundamentadas. S&o também os Comités de Orientacdo que promoverdo nas comunidades
indigenas contextos nos quais 0s membros dessas comunidades possam avaliar as praticas
dos/as estudantes nas diferentes atividades em Terras Indigenas, uma vez gque essas tém carater
coletivo e comunitario. Da mesma forma, membros das comunidades dos/as estudantes
comporéo as bancas de avaliagdo dos Projetos Extraescolares, cujas apresentacfes ocorrerdo

em Terras Indigenas.

Outras instancias de avaliacdo sdo o Colegiado do curso, que devera avaliar e deliberar
sobre questdes gerais concernentes ao bom andamento de suas atividades; o Ndcleo Docente
Estruturante, responsavel pelo cumprimento da proposta politico-pedagdgico do curso e de sua
reavaliacdo constante; e o Conselho Consultivo, composto pela Coordenacdo do curso, por
docentes orientadores/as dos Comités, por representantes de cada povo indigena presente no

curso de Educacéo Intercultural.
8 RESUMO DA CARGA HORARIA

Quadro resumo da carga horéaria do curso de Educacdo Intercultural considerando as

matrizes Basica e Especificas.

Grupo de Componentes Carga Horaria
Temas Contextuais (Nucleo Comum) 656
Temas Contextuais (Nucleo Especifico) 528
Estudos Complementares 816
Estagio 480
Pratica como Componente Curricular 400
Projeto Extraescolar 240
Atividades Complementares 200
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CARGA HORARIA TOTAL (CHT)

3.320

9 SUGESTAO DE FLUXO

9.1 Matriz Béasica

O quadro abaixo apresenta uma sugestdo de fluxo para a matriz basica:

Nucleo Carga Alternancia
. (Comum/ 98
Semestre Componente Curricular Horaria . .
B Total (Etapa Unlvers_ldade/ Etapa
Especifico) Comunidade)
Natureza e 0 Mundo Vivo NC 32 Universidade
Educacdo I_nte_rCL_JIturaI e NG 64 Universidade
Transdisciplinar
1 Conhemmentols Matematicos NC 32 Universidade
Portugués Intercultural 1 NC 32 Universidade
Multimeios 1 NC 16 Universidade
Cultura e Comércio NC 32 Universidade
Introducdo a Lingua Lo
Brasileira de Sinais - LIBRAS NC 64 Universidade
2 Manejo do_Mupdo € NC 32 Universidade
Escolarizacéo
Portugués Intercultural 2 NC 32 Universidade
Multimeios 2 NC 16 Universidade
Ecologia do Cerrado NC 32 Universidade
LlnguasAIndlge_nag €0 NC 64 Universidade
Portugués Brasileiro 1
3 Cultura, _Sa_ber € NC 32 Universidade
Decolonialidade
Portugués Intercultural 3 NC 32 Universidade
Inglés Intercultural 1 NC 16 Universidade
Introducéo a Me'godologlas de NC 30 Universidade
4 Pesquisa
Saulde Indigena NC 48 Universidade




Losrdomess | we | o
Conheciment025 Matematicos NG 32 Universidade
Portugués Intercultural 4 NC 32 Universidade
Inglés Intercultural 2 NC 16 Universidade

9.2 Matriz das Ciéncias da Cultura

(l:\lﬂcleo / Carga Alternéncia
Semestre Componente Curricular (Comum H_Ic_J;ina (Etapa Universidade/
Especifico) Etapa Comunidade)

Portugués Intercultural 5 NC 32 Universidade

Linguas Indigenas 1 NC 32 Universidade

Modalidades e Praticas de Ensino NC 64 Universidade

Multimeios 3 NC 32 Universidade

Estagio 1 NC 80 Comunidade

Projeto Extraescolar 1 NC 40 Comunidade

Portugués Intercultural 6 NC 32 Universidade

Linguas Indigenas 2 NC 32 Universidade

Alimentacéo e Salde Indigena NE 64 Universidade

o | Processosde Termtoriaizagioe | a8 Universicade

Préticas Corporais NC 32 Universidade

Estagio 2 NC 80 Comunidade

Projeto Extraescolar 2 NC 40 Comunidade

Portugués Intercultural 7 NC 32 Universidade

Linguas Indigenas 3 NC 32 Universidade

! Direitos Indigenas NE 64 Universidade

Saberes e Fazeres Sociopoliticos NE 48 Universidade
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Musicalidades Decoloniais NC 32 Universidade
Estéagio 3 NC 80 Comunidade
Projeto Extraescolar 3 NC 40 Comunidade
Portugués Intercultural 8 NC 32 Universidade
Linguas Indigenas 4 NC 32 Universidade
Dindmicas e Simbolismos do NE 48 Universidade

Corpo
8 T:?w?:rlg?lltmaelrigaagz € NE 48 Universidade
Conhecimentos Matematicos 3 NC 48 Universidade
Estagio 4 NC 80 Comunidade
Projeto Extraescolar 4 NC 40 Comunidade
Portugués Intercultural 9 NC 32 Universidade
Linguas Indigenas 5 NC 32 Universidade
Registro e Documentacdo dos NE 48 Universidade

Saberes
9 Cosmopol_l'ti_cas e Outras NE 48 Universidade

Socialidades

Inglés Intercultural 3 NC 32 Universidade
Estagio 5 NC 80 Comunidade
Projeto Extraescolar 5 NC 40 Comunidade
Portugués Intercultural 10 NC 32 Universidade
Linguas Indigenas 6 NC 32 Universidade
Producdo de Material Didatico NC 64 Universidade
0 omias Ooidentais | NE 1 Universidade
Inglés Intercultural 4 NC 32 Universidade
Estagio 6 NC 80 Comunidade
Defesa de Projeto Extraescolar NC 40 Comunidade

9.3 Matriz das Ciéncias da Linguagem
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Nucleo Alternancia
Semestre Componente Curricular (Comum? Horgfi;g?otal (Etapa Universidade/ Etapa
Especifico) Comunidade)
Portugués Intercultural 5 NC 32 Universidade
Linguas Indigenas 1 NC 32 Universidade
Modalidades e Préticas de NG 64 Universidade
Ensino
5
Processos de Alfabetizacdo NE 48 Universidade
Multimeios 3 NC 32 Universidade
Estagio 1 NC 80 Comunidade
Projeto Extraescolar 1 NC 40 Comunidade
Portugués Intercultural 6 NC 32 Universidade
Linguas Indigenas 2 NC 32 Universidade
Linguas indl’genas como 1%e NE 64 Universidade
2% linguas
6 Portugué,s como 1*e 2% NE 48 Universidade
linguas
Préaticas Corporais NC 32 Universidade
Estagio 2 NC 80 Comunidade
Projeto Extraescolar 2 NC 40 Comunidade
Portugués Intercultural 7 NC 32 Universidade
Linguas Indigenas 3 NC 32 Universidade
Léxico:~signifi(_:a_do € NE 64 Universidade
relacdes sociais
7 Oralidade e suas funcoes NE 48 Universidade
sociais
Musicalidades Decoloniais NC 32 Universidade
Estagio 3 NC 80 Comunidade
Projeto Extraescolar 3 NC 40 Comunidade
Portugués Intercultural 8 NC 32 Universidade
8 Linguas Indigenas 4 NC 32 Universidade
Politicas linguisticas e NE 48 Universidade

Direitos linguisticos
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Contatos e fronteiras

S NE 48 Universidade
sociolinguisticas
Conhemmentoss Matematicos NC 48 Universidade
Estagio 4 NC 80 Comunidade
Projeto Extraescolar 4 NC 40 Comunidade
Portugués Intercultural 9 NC 32 Universidade
Linguas Indigenas 5 NC 32 Universidade
Llnguager~n escrl?a_e suas NE 64 Universidade
funcdes sociais

Graf[smos € outras NE 48 Universidade

9 linguagens
Inglés Intercultural 3 NC 32 Universidade
Estagio 5 NC 80 Comunidade
Projeto Extraescolar 5 NC 40 Comunidade
Portugués Intercultural 10 NC 32 Universidade
Linguas Indigenas 6 NC 32 Universidade
Produgap qe. Material NC 64 Universidade

Didético

10 Epistemologias interculturais NE 48 Universidade
Inglés Intercultural 4 NC 32 Universidade
Estagio 6 NC 80 Comunidade
Defesa de Projeto NC 40 Comunidade

Extraescolar

9.4 Matriz das Ciéncias da Natureza
Nucleo Alternancia
Semestre Componente Curricular (Comum/ Carga
P Horaria Total (Etapa Universidade/
Especifico) Etapa Comunidade)

Portugués Intercultural 5 NC 32 Universidade
5 Linguas Indigenas 1 NC 32 Universidade
Modalidades e Préticas de NC 64 Universidade

Ensino
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Diversidade da Vida NE 48 Universidade
Multimeios 3 NC 32 Universidade
Estagio 1 NC 80 Comunidade
Projeto Extraescolar 1 NC 40 Comunidade
Portugués Intercultural 6 NC 32 Universidade
Linguas Indigenas 2 NC 32 Universidade
Quantifi.cag()esAe R_elagﬁes NE 64 Universidade
Socioecondmicas
Imgae?[cg); "Ar[anrtr)iit% nrtigils ¢ NE 48 Universidade
Préticas Corporais NC 32 Universidade
Estagio 2 NC 80 Comunidade
Projeto Extraescolar 2 NC 40 Comunidade
Portugués Intercultural 7 NC 32 Universidade
Linguas Indigenas 3 NC 32 Universidade
I\/?:tte)jrzgiigozaligrc?is NE 64 Universidade
Conservacdo da Natureza NE 48 Universidade
Musicalidades Decoloniais NC 32 Universidade
Estagio 3 NC 80 Comunidade
Projeto Extraescolar 3 NC 40 Comunidade
Portugués Intercultural 8 NC 32 Universidade
Linguas Indigenas 4 NC 32 Universidade
Sistema de O_rientac;c”)es e NE 48 Universidade
Medidas
TransformacGes Qu[micas e NE 48 Universidade
Saberes Locais
Conhecimentogs Matematicos NG 48 Universidade
Estagio 4 NC 80 Comunidade
Projeto Extraescolar 4 NC 40 Comunidade
Portugués Intercultural 9 NC 32 Universidade
Linguas Indigenas 5 NC 32 Universidade
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Saberes Matematicos

- NE 64 Universidade
Interculturais
Saberes Lo.cAals_e Ensino de NE 48 Universidade
Ciéncias
Inglés Intercultural 3 NC 32 Universidade
Estagio 5 NC 80 Comunidade
Projeto Extraescolar 5 NC 40 Comunidade
Portugués Intercultural 10 NC 32 Universidade
Linguas Indigenas 6 NC 32 Universidade
Produgap c,je. Material NC 64 Universidade
Didético
10 Estudos Contqrppqraneos em NE 48 Universidade
Etnociéncias
Inglés Intercultural 4 NC 32 Universidade
Estagio 6 NC 80 Comunidade
Defesa de Projeto NG 40 Comunidade

Extraescolar
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10 EQUIVALENCIAS COM PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS ANTERIORES
Os/as estudantes ingressantes no curso de Educacdo Intercultural em anos anteriores a implementacao deste PPC, ou seja, com ingresso anterior
ao ano de 2020, poderdo migrar para a nova matriz.
Nos quadros 07, 08, 09 e 10 apresentamos as equivaléncias entre os temas contextuais e estudos complementares das matrizes de 2006 ¢ 2020,

separados em Matriz Basica, Matriz da Ciéncia da Cultura, Matriz da Ciéncia da Linguagem e Matriz da Ciéncias da Natureza.

Quadro 07: Equivaléncia na Matriz Basica (Grau nao definido)

Matriz Basica - Grau Nao Definido
MATRIZ 2006 MATRIZ 2020
N°| CH | NUCLEO | MATRIZ COMPOMENTE CURRICULAR CH |[NUCLEO | MATRIZ COMPOMENTE CURRICULAR
1|36 NC Basica Temq Contextual: Natureza, Homem ¢ Meio 32 NC Basica Natureza e 0 Mundo Vivo
Ambiente
2|20 NC Basica Tema Contextual: Educagdo Bilingiie ¢ 64 NC Baésica Educacdo Intercultural e Transdisciplinar
Intercultural
31|36 NC Bésica | Tema Contextual: Cultura e Comércio 32 NC Bésica Cultura e Comércio
4| 36 NC Basica | Tema Contextual: Cultura e Trabalho 48 NE Clgﬁ:ﬁ:ada Trabalho, Mercado e Interculturalidade
(o s , Ciéncias da IO o
5136 NC Basica | Tema Contextual: Territorio e Terras Indigenas 48 NE Cultura Processos de Territorializagdo e Sustentabilidade
Todas das
6 | 20 NC Bésica | Tema Contextual: Esporte e Lazer 32 NC Matrizes Praticas Corporais
Especificas
L Estudo Complementar: Introdugdo a Lingua - Introdugdo a Lingua Brasileira de Sinais
764 NC | Bésica | pieira de Sinais - LIBRAS 641 NC Bisica (LIBRAS)
8|36| NC Basica gﬁg(ﬁ)‘)mexmak Meio-Ambiente: Ecologia do 32| NC Basica Ecologia do Cerrado
91 36 NC Basica Ei;r;?le(;,;);nlextual: Linguas Indigenas e o Portugués 64 NC Basica Linguas Indigenas e o Portugués Brasileiro 1
10| 36 NC Basica Ei:;?lg’f;lﬁxmal: Linguas Indigenas e o Portugués 64 NC Bésica Linguas Indigenas e o Portugués Brasileiro 2
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11| 20 NC Basica | Estudo Complementar: Portugués Intercultural I 32 NC Basica Portugués Intercultural 1
12| 20 NC Basica | Estudo Complementar: Portugués Intercultural II 32 NC Basica Portugués Intercultural 2
13| 20 NC Basica | Estudo Complementar: Portugués Intercultural 11 32 NC Basica Portugués Intercultural 3
14| 12 NC Basica | Estudo Complementar: Informatica I 16 NC Basica Multimeios 1
15] 12 NC Basica | Estudo Complementar: Informatica II 16 NC Basica Multimeios 2
16| 18 NC Basica | Estudo Complementar: Inglés Intercultural I 16 NC Basica Inglés Intercultural 1
17| 18 NC Bésica | Estudo Complementar: Inglés Intercultural 11 16 NC Bésica Inglés Intercultural 2
Todas das
18| 18 NC Bésica | Estudo Complementar: Inglés Intercultural 111 32 NC Matrizes Inglés Intercultural 3
Especificas
19 12 NC Basica | Projeto de Pesquisa I 32 NC Basica Introdugdo a Metodologias de Pesquisa
20| 20 NC Bésica | Projeto de Pesquisa 11 32 NC Basica Introdugdo a Metodologias de Pesquisa
21| 20 NC Bésica | Projeto de Pesquisa III 32 NC Basica Introdugdo a Metodologias de Pesquisa
22 30 NC Bésica | Estudos em Terras Indigenas I Sem componente curricular equivalente
23| 40 NC Bésica | Estudos em Terras Indigenas II Sem componente curricular equivalente
Quadro 08: Equivaléncia na Matriz das Ciéncias da Cultura
Matriz das Ciéncias da Cultura
C | NUCLE C | NUCLE COMPOMENTE
H o MATRIZ COMPOMENTE CURRICULAR H o MATRIZ CURRICULAR
Todas as Matrizes Tema Contextual: Modalidades de Ensino 64 NC Todas as Matrizes Modalidades e Praticas de
40 NC Especificas Bilingue Especificas Ensino
Todas as Matrizes Oficina e exposigdo de material didatico 64 NC Todas as Matrizes Produgdo de Material Didatico
60 NC Especificas posi¢ Especificas ¢
40 NC Todas as Matrlzes Estudo Complementar: Portugués Intercultural 3 NC Basica Portugués Intercultural 4
Especificas v
40 NC Todas as Matnzes Estudo Complementar: Portugués Intercultural V 32 NC Todas as Matrlzes Portugués Intercultural 5
Especificas Especificas
Todas as Matrizes ) R Todas as Matrizes .
40 NC Especificas Estudo Complementar: Portugués Intercultural VI 32 NC Especificas Portugués Intercultural 6
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Todas as Matrizes

Estudo Complementar:

Portugués Intercultural

Todas as Matrizes

6 | 30 NC Especificas VII 32 NC Especificas Portugués Intercultural 7
71 30 e Todgsspe;sc li\ézzrsizes l\E/sItlllldo Complementar: Portugués Intercultural 3 NC Todlg:pzscli\g;z::Zes Portuguds Intercultural 8
8 |30 NC Todélsspe;scli\ézgsizes Estudo Complementar: Linguas Indigenas I 32 NC TOdé:piscli\éigszes Linguas Indigenas 1
9|30 NC Todélsspe;scli\ézgsizes Estudo Complementar: Linguas Indigenas 11 32 NC TOdé:piscli\éigszes Linguas Indigenas 2

(1) 30 NC Tod;sspe;s(:li\éecl;r;zes Estudo Complementar: Linguas Indigenas 111 32 NC Todg:pa;sc?gzzzrsizes Linguas Indigenas 3

} 30 NC TOdgspii?éigsizes Estudo Complementar: Linguas Indigenas IV 32 NC Todg:piscli\gigrsizes Linguas Indigenas 4

é 30 NC Todél:paesc?gzgrsizes Estudo Complementar: Linguas Indigenas V 32 NC Todg:pisc?gzgrsizes Linguas Indigenas 5

; 40 NC Todél:paesc?gzgrsizes Estudo Complementar: Inglés Intercultural IV 32 NC TOdé:piscli\gzcl‘:Sizes Inglés Intercultural 4

41‘ 30 NC Todél:paesc?gzgrsizes Estudo Complementar: Inglés Intercultural V 32 NC TOdé:piscli\gzcl‘:Sizes Inglés Intercultural 3

; 30 NC Todélspez:sc?gzgsizes Estudo Complementar: Inglés Intercultural VI 32 NC TOdé:piscli\gzcl‘:sizes Inglés Intercultural 3

é 30 NC Todgspii?gzgr;zes Estudo Complementar: Inglés Intercultural VII 32 NC TOdg:pa;sc?gi;rszes Inglés Intercultural 3

; 30 NC TOdE:piscli\gigsizes Estudo Complementar: Inglés Intercultural VIII 32 NC Todg:pe;sc?éi;rsizes Inglés Intercultural 3

51; 24 NC Todlgsspa;scli\gecl;rsizes Estudo Complementar: Informatica I1I 32 NC Todgspe;sc?gigsizes Multimeios 3

é 20 NC Todlgsspa;scli\gecl;rsizes Estudo Complementar: Informatica IV 32 NC Todgspe;sc?gigsizes Multimeios 3

oles| nE Ciéncias da Cultura__ | Lema Contextual: Cultura e Turismo 48| NE Citnoias da Cultirs | Intesenlturalidads

2 Tema Contextual: Etnicidade e diversidade Cosmopoliticas e Outras
1|60 NE Ciéncias da Cultura cultural 48 NE Socialidades

; 60 NE Ciéncias da Cultura Tema Contextual: Percepcao cultural do ambiente 48 NC Ciéncias da Cultura %f:r?slgit)cgi;aliiari dade

g 40 NE Ciéncias da Cultura Tema Contextual: Corpo e saiide 48 NE Ciéncias da Cultura ]()?(i)rll‘}é)glicas ¢ Simbolismos do
i 44 NE Ciéncias da Cultura Tema Contextual: Cosmologia e visdes religiosas 48 NE Ciencias da Cultura ggcsir:ﬁgg(litiscas e outras
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Tema contextual: Cultura e sistemas comerciais

64

NE

Ciéncias da Natureza

Quantificagdes e Relagdes

2

5160 NE Ciéncias da Cultura Socioeconomicas

2 ) s ~ Processos de Territorializagdo e
6140 NE Ciéncias da Cultura Tema contextual: Terra, territdrio ¢ ocupagao 48 NE Ciéncias da Cultura Sustentabilidade

7| 64 NE Ciéncias da Cultura Tema contextual: Direitos indigenas 64 NE Ciéncias da Cultura Direitos Indigenas

2 Tema contextual: Museologia e documentagéo de 64 NE Registro ¢ Documentag@o de

8| 64 NE Ciéncias da Cultura saberes Ciéncias da Cultura Saberes

2 Tema Contextual: Organizagdo e reproducdo . [
9164 NE Ciéncias da Cultura social 48 NE Ciéncias da Cultura Saberes ¢ Fazeres Sociopoliticos
3 ) o L Sem componente curricular

0| 60 NE Ciéncias da Cultura Tema contextual: Patrimonio cultural 32 NC Basica equivalente

3 Tema contextual: Povos indigenas ¢ mercado de 48 NE Saberes e Fazeres Sociopoliticos
1|40 NE Ciéncias da Cultura trabalho Ciéncias da Cultura p

3 - . Cosmologia e

2 | 64 NE Ciéncias da Cultura Tema contextual: Ritos sociais 48 NE Ciéncias da Cultura Transdisciplinaridade

3 ) Pluriepistemologias e Critica as
3|64 NE Ciéncias da Cultura Tema contextual: Tempo ¢ espago 48 NE Ciéncias da Cultura Dicotomias Ocidentais

3 ) . Todas as Matrizes Pluriepistemologias e Critica as
4 | 64 NE Ciéncias da Cultura Tema contextual: Arte ¢ artesanato indigena 48 NC Especificas Dicotomias Ocidentais

3 Todas as Matrizes . ~ . ~ Todas as Matrizes .

5|18 NC Especificas Orientagdo de projeto de extensao extra-escolar | 32 NC Especificas Projeto Extraescolar 1

3 Todas as Matrizes . ~ . ~ Todas as Matrizes .

6126 NC Especificas Orientagdo de projeto de extensdo extra-escolar 11 32 NC Especificas Projeto Extraescolar 2

3 Todas as Matrizes Orientagdo de projeto de extensdo extra-escolar 1 Todas as Matrizes Proieto Extraescolar 3

7126 NC Especificas 1 NC Especificas .

3 Todas as Matrizes Orientagdo de projeto de extensdo extra-escolar 48 Todas as Matrizes Proieto Extraescolar 4

8110 NC Especificas v NC Especificas .

3 Todas as Matrizes . ~ . ~ Todas as Matrizes .

9|34 NC Especificas Orientagdo de projeto de extensdo extra-escolar V 48 NC Especificas Projeto Extraescolar 5

4 Todas as Matrizes Estaoio I Todas as Matrizes Estagio 1

0150 NC Especificas & 80 NC Especificas &

4 Todas as Matrizes Estaio 11 Todas as Matrizes Estagio 2

1170 NC Especificas g 80 NC Especificas g

4 Todas as Matrizes Estacio 111 Todas as Matrizes Estacio 3

2170 NC Especificas g 80 NC Especificas g

4 Todas as Matrizes L . Todas as Matrizes .

3170 NC Especificas Estagio IV 80 NC Especificas Estagio 4
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4 Todas as Matrizes Estéoio V Todas as Matrizes Estéoio 5
4170 NC Especificas g 80 NC Especificas g
4 Todas as Matrizes . Todas as Matrizes L.
5170 NC Especificas Estagio VI 80 NC Especificas Estagio 6
4 Todas as Matrizes , Sem componente curricular
6| 70 NC Especificas Estudos em Terras Indigenas 111 equivalente
4 Todas as Matrizes , Sem componente curricular
7170 NC Especificas Estudos em Terras Indigenas IV equivalente
4 Todas as Matrizes . Sem componente curricular
8170 NC Especificas Estudos em Terras Indigenas V equivalente
4 Todas as Matrizes , Sem componente curricular
9170 NC Especificas Estudos em Terras Indigenas V1 equivalente
5 Todas as Matrizes , Sem componente curricular
0|70 NC Especificas Estudos em Terras Indigenas VII equivalente
5 Todas as Matrizes , Sem componente curricular
1130 NC Especificas Estudos em Terras Indigenas VIII equivalente
Quadro 09: Equivaléncia na Matriz das Ciéncias da Linguagem
Matriz das Ciéncias da Linguagem
Ne | CH | NUCLEO MATRIZ COMPOMENTE CURRICULAR CH | NUCLEO MATRIZ COMPOMENTE CURRICULAR
Todas as Matrlzes Te.rya Contextual: Modalidades de Ensino 64 NC Todas as Matrlzes Modalidades e Praticas de Ensino
1 | 40 NC Especificas Bilingue Especificas
Todas as Matrizes . - s g Todas as Matrizes ~ . 1
2 | 60 NC Especificas Oficina e exposi¢ao de material didatico 64 NC Especificas Produgdo de Material Didatico
40 NC Todas as Matrlzes Estudo Complementar: Portugués 3 NC Bésica Portugués Intercultural 4
3 Especificas Intercultural IV
40 NC Todas as Matrlzes Estudo Complementar: Portugués 32 NC Todas as Matrlzes Portugués Intercultural 5
4 Especificas Intercultural V Especificas
Todas as Matrizes | Estudo Complementar: Portugués Todas as Matrizes R
5 140 NC Especificas Intercultural VI 32 NC Especificas Portugués Intercultural 6
Todas as Matrizes | Estudo Complementar: Portugués Todas as Matrizes R
6 | 30 NC Especificas Intercultural VII 32 NC Especificas Portugués Intercultural 7
Todas as Matrizes | Estudo Complementar: Portugués Todas as Matrizes R
7 130 NC Especificas Intercultural VIII 32 NC Especificas Portugués Intercultural 8
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Todas as Matrizes
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3 | 30 NC Especificas Estudo Complementar: Linguas Indigenas I 32 NC Especificas Linguas Indigenas 1
Todas as Matrizes | Estudo Complementar: Linguas Indigenas Todas as Matrizes |, , ,
9 |30 NC Especificas 11 32 NC Especificas Linguas Indigenas 2
Todas as Matrizes | Estudo Complementar: Linguas Indigenas Todas as Matrizes |, , ,
10 | 30 NC Especificas 111 32 NC Especificas Linguas Indigenas 3
Todas as Matrizes | Estudo Complementar: Linguas Indigenas Todas as Matrizes |, , ,
11 | 30 NC Especificas v 32 NC Especificas Linguas Indigenas 4
Todas as Matrizes | Estudo Complementar: Linguas Indigenas Todas as Matrizes , .
12 | 30 NC Especificas \Y 32 NC Especificas Inguas Indigenas 5
Todas as Matrizes | Estudo Complementar: Inglés Intercultural Todas as Matrizes .
13 | 40 NC Especificas v 32 NC Especificas Inglés Intercultural 4
Todas as Matrizes | Estudo Complementar: Inglés Intercultural Todas as Matrizes .
14 | 30 NC Especificas \Y 32 NC Especificas Inglés Intercultural 3
Todas as Matrizes | Estudo Complementar: Inglés Intercultural Todas as Matrizes .
15 | 30 NC Especificas VI 32 NC Especificas Inglés Intercultural 3
Todas as Matrizes | Estudo Complementar: Inglés Intercultural Todas as Matrizes .
16 | 30 NC Especificas VII 32 NC Especificas Inglés Intercultural 3
Todas as Matrizes | Estudo Complementar: Inglés Intercultural Todas as Matrizes .
17 | 30 NC Especificas VIII 32 NC Especificas Inglés Intercultural 3
Todas as Matrizes . » Todas as Matrizes Lo
18 | 24 NC Especificas Estudo Complementar: Informatica III 32 NC Especificas Multimeios 3
Todas as Matrizes . » Todas as Matrizes L
19 | 20 NC Especificas Estudo Complementar: Informatica IV 32 NC Especificas Multimeios 3
Ciéncias da Tema Contextual: Direito sobre os Ciéncias da . . .
20 | 64 NE Linguagem conhecimentos tradicionais 48 NE Linguagem Epistemologias Interculturais
Ciéncias da Tema Contextual: Fronteiras linguisticas: Ciéncias da . T
21 | 60 NE Linguagem vida ¢ morte de linguas 48 NE Linguagem Contatos e Fronteiras Sociolinguisticas
Ciéncias da Tema Contextual: Léxico: significado e Ciéncias da P TIY ~ .
2 | 60 NE Linguagem relacdes sociais 64 NE Linguagem Léxico: Significado e Relagdes Sociais
Ciéncias da Tema Contextual: Jogos e brincadeiras e 30 NC Todas as Matrizes Préticas Corborais
23 | 40 NE Linguagem suas fungdes sociais Especificas P
C%encms da Temil Conte.xt.ual: Linguagem oral e suas 48 NE C¥en01as da Oralidade e suas Fungdes Sociais
24 | 44 NE Linguagem fun¢des sociais Linguagem
Ciéncias da Tema Contextual: Linguagem escrita e suas Ciéncias da . . ~ ..
25 | 60 NE Linguagem funcdes sociais 64 NE Linguagem Linguagem Escrita e suas Fung¢des Sociais
Ciéncias da Tema contextual: Linguas da regido 48 NE Ciéncias da Politicas Linguisticas e Direitos
26 | 64 NE Linguagem Araguaia-Tocantins Linguagem Linguisticos
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27 | 64 NE Linguagem alfabetizagdo 48 NE Linguagem Processos de Alfabetizagao
Ciéncias da Tema contextual: Letramento cultural e 64 NE Ciéncias da Lineuacem Escrita ¢ suas Funcdes Sociais
28 | 40 NE Linguagem letramento intercultural Linguagem guag ¢
Ciéncias da Tema contextual: Linguas Indigenas como Ciéncias da , , a Aats
29 | 60 NE Linguagem 1 ¢ 2° linguas 64 NE Linguagem Linguas Indigenas como 1? e 2% Linguas
Ciéncias da Tema Contextual: Portugués como 1% ¢ 2* Ciéncias da R a ~ays
30 | 64 NE Linguagem linguas 48 NE Linguagem Portugués como 1% ¢ 2° Linguas
Ciéncias da Tema contextual: Documentagdo de saberes Ciéncias da AP ~ .
31 | 40 NE Linguagem tradicionais em linguas indigenas 64 NE Linguagem Léxico: Significado ¢ Relagdes Sociais
Ciéncias da Tema contextual: Grafismo e outras 48 NE Ciéncias da Grafismos e outras Lineuagens
32 | 64 NE Linguagem linguagens Linguagem guag
Ciéncias da Tema contextual: Imagem: pintura, Ciéncias da .
33 | 64 NE Linguagem fotografia e cinema 48 NE Linguagem Grafismos ¢ outras Linguagens
C¥enc1as da Tema contextual: Narrativas orais e escritas 48 NE C¥en01as da Oralidade e suas Fungdes Sociais
34 | 64 NE Linguagem Linguagem
Todas as Matrizes | Orientagdo de projeto de extensdo extra- 3 Todas as Matrizes Proieto Extraescolar 1
35 | 18 NC Especificas escolar [ NC Especificas )
Todas as Matrizes | Orientagdo de projeto de extensdo extra- 3 Todas as Matrizes Proieto Extraescolar 2
36 | 26 NC Especificas escolar II NC Especificas :
Todas as Matrizes | Orientagdo de projeto de extensdo extra- 3 Todas as Matrizes Proieto Extraescolar 3
37 126 NC Especificas escolar I1II NC Especificas .
Todas as Matrizes | Orientagdo de projeto de extensdo extra- 48 Todas as Matrizes Proieto Extraescolar 4
38 110 NC Especificas escolar IV NC Especificas .
Todas as Matrizes | Orientagdo de projeto de extensdo extra- 48 Todas as Matrizes Proieto Extraescolar 5
39 | 34 NC Especificas escolar V NC Especificas .
Todas as Matrizes Estéoio I Todas as Matrizes Estéoio 1
40 | 50 NC Especificas & 80 NC Especificas &
Todas as Matrizes Estagio TI Todas as Matrizes Estagio 2
41 | 70 NC Especificas & 80 NC Especificas &
Todas as Matrizes , . Todas as Matrizes , .
2 70| NC Especificas | - orasio 111 80 | NC Especificas | o081 3
Todas as Matrizes . Todas as Matrizes .
$3 70| NC Especificas | _oesio IV 80 | NC Especificas | ->1a810 4
Todas as Matrizes Estgio V Todas as Matrizes Estagio 5
44 |70 | NC Especificas £ 80 | NC Especificas g
Todas as Matrizes . Todas as Matrizes .
45 | 70| NC Especificas | Loa8io VI 80 | NC Especificas | ->1281 6
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Todas as Matrizes , . .

46 | 70 NC Especificas Estudos em Terras Indigenas 111 Sem componente curricular equivalente
Todas as Matrizes , . .

47 | 70 NC Especificas Estudos em Terras Indigenas IV Sem componente curricular equivalente
Todas as Matrizes , . .

48 | 70 NC Especificas Estudos em Terras Indigenas V Sem componente curricular equivalente
Todas as Matrizes , . .

49 | 70 NC Especificas Estudos em Terras Indigenas VI Sem componente curricular equivalente
Todas as Matrizes , . .

50 | 70 NC Especificas Estudos em Terras Indigenas VII Sem componente curricular equivalente
Todas as Matrizes , . .

51 | g0 NC Especificas Estudos em Terras Indigenas VIII Sem componente curricular equivalente

Quadro 09: Equivaléncia na Matriz das Ciéncias da Natureza
Matriz Ciéncias da Natureza
MATRIZ 2006 MATRIZ 2020

Ne | CH | NUCLEO MATRIZ COMPOMENTE CURRICULAR CH | NUCLEO MATRIZ COMPOMENTE CURRICULAR
Todas as Matrlzes Te.rya Contextual: Modalidades de Ensino 64 NC Todas as Matrlzes Modalidades e Praticas de Ensino

1 | 40 NC Especificas Bilingue Especificas
Todas as Matrizes . - s g Todas as Matrizes ~ . g

2 | 60 NC Especificas Oficina e exposi¢ao de material didatico 64 NC Especificas Produgdo de Material Didatico

40 NC Todas as Matrlzes Estudo Complementar: Portugués 3 NC Basica Portugués Intercultural 4
3 Especificas Intercultural IV
40 NC Todas as Matrlzes Estudo Complementar: Portugués 3 NC Todas as Matrlzes Portugués Intercultural 5

4 Especificas Intercultural V Especificas
Todas as Matrizes | Estudo Complementar: Portugués Todas as Matrizes .

5 140 NC Especificas Intercultural VI 32 NC Especificas Portugués Intercultural 6
Todas as Matrizes | Estudo Complementar: Portugués Todas as Matrizes R

6 | 30 NC Especificas Intercultural VII 32 NC Especificas Portugués Intercultural 7
Todas as Matrizes | Estudo Complementar: Portugués Todas as Matrizes R

7 130 NC Especificas Intercultural VIII 32 NC Especificas Portugués Intercultural 8
Todas as Matrizes . . Todas as Matrizes | , .

3 | 30 NC Especificas Estudo Complementar: Linguas Indigenas I 32 NC Especificas Linguas Indigenas 1
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9 [30]| NC Especificas | II 321 NC Especificas | inguas Indigenas 2

0 | 30 e Todg:paesci\éi‘:sizes ﬁimdo Complementar: Linguas Indigenas 32 NC Todg:paescli\gi;rsizes Linguas Indigenas 3

|30 e Todg:paesci\éi‘:sizes f\i‘wdo Complementar: Linguas Indigenas 32 NC Todg:paescli\gi;rsizes Linguas Indigenas 4

2 | 30 e Todg:paesci\éi‘:sizes E/smdo Complementar: Linguas Indigenas 32 NC Todg:paescli\gi;rsizes Linguas Indigenas 5

| a0 e Tod]g:paesci,\éigsizes f\s]tudo Complementar: Inglés Intercultural 3 NC Tod;:pzsc?gi;rsizes Inglés Intercultural 4

4 |30 e Tod]g:paesci,\f/{ligsizes Estudo Complementar: Inglés Intercultural 32 NC Todg:pzsc?éz‘:;zes Inglés Intercultural 3

s |30 e Tod]g:paesc?f/{li‘gsizes Esltudo Complementar: Inglés Intercultural 32 NC Todg:pzsc?éz‘:;zes Inglés Intercultural 3

6 | 30 e Tod]g:paesci,\f/{ligsizes Esl‘iudo Complementar: Inglés Intercultural 32 NC Todg:pzsc?éz‘:;zes Inglés Intercultural 3

|30 e Tod]g:paesci,\f/{ligsizes E]SI?IldO Complementar: Inglés Intercultural 32 NC Todg:pzsc?éz‘:;zes Inglés Intercultural 3

18 | 24 NC TOdg:pfc?gigsizes Estudo Complementar: Informatica III 32 NC TOd]g:paescli\f/{lz‘:Sizes Multimeios 3

19 | 20 NC Todg:pfc?éigsizes Estudo Complementar: Informatica IV 32 NC TOdE:pzscli\gi:sizes Multimeios 3

20 | 60 NE Cli\f;fli;iga zzxifrzl;g;;ualz Ambiente e 48 NE Cﬁ;fliriszga Impactos Ambientais e Gestao Territorial

21 | 60 NE Cli\f;fli;iga Tema Contextual: Seres vivos e diversidade 48 NE Cﬁ;flirzszga Diversidade da Vida

22 | 60 NE Cli\f;fli;iga Tema Contextual: Corpo e saude 64 NE Ciéi?:i:ada Alimentagio e Satude Indigena

23 | 40 NE Cli?;clzli;szga ;ll"z;nmai ;ZTZELE;E s"l"lr;:asiionnagﬁes 48 NE Cﬁ;ziraészga Transformacdes Quimicas e Saberes Locais
Ciéncias da Tema Conte{ctual: Tempo, espago e 48 NE Ciéncias da Plu.riepis‘Femologias e Critica as Dicotomias

24 | 44 NE Natureza interculturalidades Cultura Ocidentais

25 | 64 NE Cli\fé;iigszga Fe[r?grlgéi(i)gs xtual: Energia ¢ reservas 48 NE CIi\Ié;tcl:liriszga Impactos Ambientais e Gestao Territorial

2 | e NE CIi\Ié;ii;sZ ga ;[;r]rjlizler(li(;ntextual: Recursos naturais e 48 NE Cli\?;iirii ga Conservagio da Natureza

27 | 40 NE Cli\fé;iigszga Ezr‘ircsz?stextual: Cosmos: saberes locais e 48 NE Ci(éjrlllcl:z:ada Cosmologia e Transdisciplinaridade
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28 | 64 NE Natureza satde 48 NE Natureza Impactos Ambientais ¢ Gestao Territorial
Ciéncias da Tema contextual: Corpo ¢ alimentagdo: 48 NC Basica Satde Indigena
29 | 64 NE Natureza transformacgdes da natureza
Tema contextual: Conhecimentos
Ciéncias da tradicionais, patrimonio e gestdo de 48 NE Ciéncias da Impactos Ambientais ¢ Gestao Territorial
30 | 64 NE Natureza recursos naturais Natureza
Ciéncias da Tema Contextual: Saberes e fazeres Ciéncias da ” .
31 | 64 NE Natureza matematicos locais 64 NE Natureza Saberes ¢ Fazeres Matematicos Locais
Ciéncias da Tema contextual: Sistema de orientacdes ¢ Ciéncias da . . ~ .
32 | 40 NE Natureza medidas ¢ 48 NE Natureza Sistemas de Orientagdes e Medidas
Ciéncias da Tema contextual: Saberes matematicos Ciéncias da . .
33 | 64 NE Natureza interculturais 64 NE Natureza Saberes Matematicos Interculturais
Ciéncias da Tema contextual: Quantificagdes e relagdes Ciéncias da Quantificagdes e Relagdes
. P 64 NE . <
34 | 60 NE Natureza socioecondmicas Natureza SocioeconOmicas
Todas as Matrizes | Orientagdo de projeto de extensdo extra- 3 Todas as Matrizes Projeto Extracscolar 1
35 | 18 NC Especificas escolar [ NC Especificas
Todas as Matrizes | Orientagdo de projeto de extensdo extra- 3 Todas as Matrizes Projeto Extraescolar 2
36 | 26 NC Especificas escolar II NC Especificas
Todas as Matrizes | Orientagdo de projeto de extensdo extra- 3 Todas as Matrizes Projeto Extraescolar 3
37 |26 NC Especificas escolar 111 NC Especificas
Todas as Matrizes | Orientagdo de projeto de extensdo extra- 48 Todas as Matrizes Projeto Extraescolar 4
38 110 NC Especificas escolar IV NC Especificas
Todas as Matrizes | Orientagdo de projeto de extensdo extra- 48 Todas as Matrizes Projeto Extraescolar 5
39 | 34 NC Especificas escolar V NC Especificas
Todas as Matrizes Estagio I Todas as Matrizes Estagio 1
40 | 50 NC Especificas 80 NC Especificas
Todas as Matrizes Estagio I Todas as Matrizes Estagio 2
41 | 70 NC Especificas 80 NC Especificas
Todas as Matrizes , . Todas as Matrizes L
42 | 70 NC Especificas Estagio III 80 NC Especificas Estagio 3
Todas as Matrizes . Todas as Matrizes .
43 | 70 NC Especificas Estigio IV 80 NC Especificas Estagio 4
Todas as Matrizes Estagio V Todas as Matrizes Estagio 5
44 | 70 NC Especificas 80 NC Especificas
Todas as Matrizes . Todas as Matrizes .
45 | 70 NC Especificas Estagio VI 80 NC Especificas Estagio 6
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46 | 70 NC Especificas

47 | 70 NC Todg:pz;sc?éi‘:sizes Estudos em Terras Indigenas IV Sem componente curricular equivalente
48 | 70 NC Todg:pz;sc?éi‘:sizes Estudos em Terras Indigenas V Sem componente curricular equivalente
49 | 70 NC Todg:pz;sc?éi‘:sizes Estudos em Terras Indigenas VI Sem componente curricular equivalente
50 | 70 NC Tod]g:paesci,\éz;‘:sizes Estudos em Terras Indigenas VII Sem componente curricular equivalente
51 | 80 NC Tod]g:peiesc?éigsizes Estudos em Terras Indigenas VIII Sem componente curricular equivalente




98

11 EMENTAS E BIBLIOGRAFIAS DOS COMPONENTES CURRICULARES

11.1 Matriz Bésica

1 - Conhecimentos Matematicos 1 (32h)
Ementa: Sistema de numeracao decimal. Quatro operacfes e seus algoritmos. Regra de trés
simples e composta: diretamente proporcionais e inversamente proporcionais. Fracgoes.
Porcentagem. Numeros decimais. Resolucdo de problemas em contexto intercultural.

Bibliografia Basica

DANTE, Luiz Roberto. Formulagéo e resolu¢do de problemas de matematica: teoria e pratica.
S30 Paulo: Atica, 2010.

DANTE, Luiz Roberto. Matematica: Contexto e Aplicacdes. Volume 1. Sdo Paulo: Atica,
2010.

FERREIRA, Mariana K. L. Madikauku: os dez dedos das maos. Brasilia;: MEC/SEF, 1998.

Bibliografia Complementar

DANTE, Luiz Roberto. Didatica da resolucdo de problemas de matematica: 12 a 5% séries:

para estudantes do curso de magistério e professores do 1°. grau. 5. ed. S&o Paulo: Atica, 1994.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 16. ed. Rio

de Janeiro: Paz e Terra, 2000. Colegé&o Leitura.

GREEN, Diana. Os diferentes termos numéricos das linguas indigenas do Brasil. In:
FERREIRA, Mariana Kawall Leal (Org.). ldéias Mateméticas de Povos Culturalmente
Distintos. S&o Paulo: Global Editora/FAPESP, 2002.

ONUCHIK, Lurdes de La Rosa. Pesquisa em resolucdo de problemas: caminhos, avancos e
novas perspectivas. BOLEMA, Rio Claro, v. 25, n. 41, p.73-98, dez. 2011.
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ONUCHIK, Lurdes de La Rosa. Ensino/aprendizagem de matematica através da resolucéo de
problemas. In: BICUDO, Maria Aparecida Viggiani (Org.) Pesquisa em educa¢do matematica:

concepcdes e perspectivas. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1999. p. 199-218.

2 - Conhecimentos Matematicos 2 (32h)
Ementa: Espaco e Forma: formas geométricas planas e espaciais, nogdes relativas a posicao,
sistemas de coordenadas, localizacdo de figuras e deslocamentos no plano. Medidas de
comprimento e area. Grafismos indigenas.

Bibliografia Bésica

DANTE, Luiz Roberto. Matematica: Contexto e Aplicacdes. Volume 2. Sdo Paulo: Atica,
2010.

GERDES, Paulus. Desenhos da Africa. 3. ed. Sdo Paulo: Scipione, 1994.

GERDES, P. Etnogeometria: Cultura e o Despertar do Pensamento Geométrico. Morrisville
NC: ISTEG, Boane& Lulu, 2012.

Bibliografia Complementar

GERDES, Paulus. Geometria Sona de Angola: matemética duma tradigdo africana. CEMEC,
Maputo-Mogambiqueaveres, 2008.

GERDES, P. Otthava: Fazer Cestos e Geometria na Cultura Makhuwa do Nordeste de
Mocambique. Morrisville NC: ISTEG, Boane& Lulu, 2012.

GERDES, P. Sipatsi: Cestaria e Geometria na Cultura Tonga de Inhambane. Lisboa:

Mocambique Editora; Maputo: Texto Editora, 2003.

VIDAL, Lux B. (Org.). Grafismo indigena: Estudo de Antropologia Estética. 2. ed. Sdo Paulo:
Nobel/Fapesp/Edusp, 2000.
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RAMOS, Gabriela Camargo. Sistema de numeracdo e pinturas corporais Javaé: a
Etnomatematica por uma relacdo dialdgica entre cultura e educacdo escolar. 2016. 155 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica) — Instituto de Matematica e

Estatistica, Universidade Federal de Goias, Goiania, 2016.

3 - Cultura e Comércio (32h)

Ementa: Sistemas de troca, transacdes comerciais, moedas e valores de produtos comerciaveis
e conversdes de moedas. Relacdes comerciais entre povos/culturas e suas mudancas ao longo
da historia.

Bibliografia Bésica

BRASIL, Banco Central do Brasil. Dinheiro no Brasil. 2. ed. Brasilia: BCB, 2004.
D’AMBROSIO, Ubiratan. Um enfoque transdisciplinar a Educacéo e a Historia da Matematica.
In. BORBA, Marcelo de Carvalho; BICUDO, Maria A. Viggiani. (Orgs.). Educacéo

Matematica: Pesquisa em movimento.Sao Paulo: Cortez, 2004b, p. 13-29.

GERDES, Paulus. Etnomatematica: Reflexdes sobre matematica e diversidade cultural.

Ribeirdo, Portugal: Edi¢des Humus, 2007.

Bibliografia complementar

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: elo entre as tradicbes e a modernidade. Belo

Horizonte: Auténtica Editora, 2001. Colecdo Tendéncias em Educacdo Matematica.
D’AMBROSIO, Ubiratan. A Etnomatematica no processo de construcdo de uma escola
indigena. Em  Aberto, ano 14, n. 63. Brasiliaz 1994. Disponivel em

http://rbep.inep.gov.br/index.php/emaberto/issue/view/225

FERREIRA, Mariana K. L. Madikauku: os dez dedos das maos. Brasilia;: MEC/SEF, 1998.
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SILVA, Matheus Moreira da. Etnomatematica e as relacdes comerciais na formacédo de
professores indigenas.2018. 156f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias e
Matematica) — Instituto de Matematica e Estatistica, Universidade Federal de Goiés, Goiénia,
2018.

WERNECK, Vera Rudge. Cultura e Valor. Colecdo Fundamentos do Saber. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 2003.

4 - Cultura, Saber e Decolonialidade (32h)

Ementa: Atualizacdo da cultura, relativismo cultural e etnocentrismo; Processos de
colonizacdo; Perspectivas e pedagogias decoloniais; Autonomia e Interculturalidade critica;
Colonialidade do ser, do saber e do poder; Violéncia epistémica.

Bibliografia basica
LANDER, Edgardo. A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas

latino-americanas. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: CLACSO, p.21-53, set. 2005.Coleccion

Sur-Sur.

MALDONADO-TORRES, Nelson. Transdisciplinaridade e decolonialidade. Revista
Sociedade e Estado, v. 31, n. 1, jan./abr.2016.

WALSH, C. Interculturalidade critica e pedagogia decolonial: in-surgir, re-existirere-viver. In
CANDAU, V.M. (Org.) Educacéo intercultural na América Latina: entre concepgdes, tensoes
e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009.

Bibliografia complementar

SANTOS, Boaventura de Sousa. MENESES, M. P (Orgs.). Epistemologias do sul. Coimbra:
EdicGes Almedina S.A., 2009.

BALLESTRIN, Luciana. América Latina e o giro decolonial. Revista Brasileira de Ciéncia
Politica, Brasilia, n.11, p.89-117, 2013.
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MALDONADO-TORRES, Nelson. A topologia do ser e a geopolitica do conhecimento.
Modernidade, império e colonialidade. In: SANTOS, B. V de S. MENESES, M. P (Orgs.).

Epistemologias do sul. S&o Paulo: Cortez, 2010.

MIGNOLO, W. La opcidn de-colonial: desprendimiento y apertura. Un manifiesto y un caso.
Bogota/Colémbia, Tabula Rasa, n.8, p. 243-281, enero/junio 2008.

WALSH, Catherine. Lo pedagdgico y lo decolonial: Entretejiendo caminos. In: WALSH,
Catherine. Pedagogias Decoloniales. Praticas Insurgentes de resistir, (re)existir e
(re)vivir..Equador: Editora Abya-Yala, 2013. Série PensamientoDecolonial.

5 - Ecologia do Cerrado (32h)

Ementa: Biomas brasileiros; caracteristicas climaticas, recursos hidricos e fitofisionomias do
cerrado; fauna e flora; adaptagdes dos seres vivos ao bioma Cerrado; ecologia do fogo; povos,
impactos e conservacao do cerrado.

Bibliografia Bésica

AB’SABER, Aziz Nacib. Os dominios de Natureza no Brasil: potencialidades paisagisticas.
Sdo Paulo: Atelié Editorial, 2003.

BIZERRIL, Marcelo. Vivendo no Cerrado e Aprendendo com Ele. S&o Paulo: Saraiva, 2004.
GUIMARAES, Lorena Dall’Ara.; DANIEL DA SILVA, Maria Aparecida.; ANACLETO,
Teresa Cristina. (Orgs.). Natureza Viva Cerrado: caracterizacdo e conservagdo. Goiania:

Editora da UCG, 2006.

Bibliografia complementar
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AGUIAR, Ludmilla M. S.; CAMARGO, Amabilio José A. de (Orgs.). Cerrado: ecologia e
caracterizacdo. Planaltina, DF: Embrapa Cerrados; Brasilia: Embrapa InformacGes
Tecnologica, 2004, p. 17-40.

LIMA, Flavia Pereira; PEREIRA, Elisa Barreto; PACIFICO, Eduardo dos Santos. Por que o
Cerrado e a Floresta sdo importantes? Goiania: Alianga da Terra, 2014.

FERREIRA JR. Laerte Guimaraes. A encruzilhada socioambiental: biodiversidade, economia
e sustentabilidade no Cerrado. Goiania: Editora UFG, 2008.

SCARIOT, Aldicir; SOUSA-SILVA, José Carlos; FELFILI, Jeanine M. (Orgs.). Cerrado:

ecologia, biodiversidade e conservacédo. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2005.

PROENCA, Carolyn; OLIVEIRA, Rafael S.; SILVA, Ana Palmira. Flores e Frutos do
Cerrado. Brasilia; Rede Sementes do Cerrado, 2006.

6 - Educacdo Intercultural e Transdisciplinar (64h)

Ementa: ConcepcBes de interculturalidade e transdisciplinaridade como fundamentos
epistemoldgicos de educagdo escolar indigena e de outras acfes politicas e pedagdgicas
decoloniais.

Bibliografia basica

FREIRE, Paulo. Educacao como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1974.

MORIN, Edgar. A religacao dos saberes: o desafio do século XXI. Trad. Flavia Nascimento.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.

WALSH, Catherine. Educacdo intercultural na América Latina: entre concepces, tensdes e
propostas. In: CANDAU, Vera Maria (Org.). Educacgéo Intercultural na América Latina: entre

concepcoes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009.

Bibliografia complementar
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BOLIVAR, Antonio. Ciudadania y escuela publica enel contexto de diversidad cultural. Revista
Mexicana de Investigacion Educativa (RMIE), v. 09, n® 20. p. 15-38, ene./mar. 2004.

FREIRE, Paulo. Educacdo e Mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

LANDER, Edgardo (Org.). A Colonialidade do Saber: eurocentrismo e ciéncias sociais.

Perspectivas Latino-Americanas. Buenos Aires: CLACSO, 2005.

MIGNOLO, Walter. Historias locais/projetos globais. Colonialidade, saberes subalternos e
pensamento liminar. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2003.

PIMENTEL DA SILVA, M. S. Pedagogia da retomada: descolonizacdo de saberes. Revista
Articulando e Construindo Saberes. Goiania, v. 2, n. 1, p. 204-215, 2017.

7 - Inglés Intercultural 1 (16h)

Ementa: Préticas translingues de leitura, traducdo e andlise gramatical a partir de estruturas

textuais basicas.

Bibliografia béasica

COTRIM, Rodrigo Guimaraes Prudente Marquez. RomwaihkuAkwé-Xerente, Portugués,
English: Dialogo Intercultural no Ensino-Aprendizagem do Inglés (L3) para professores
indigenas. Dissertagdo(Mestrado em Letras e Linguistica). Faculdade de Letras, Universidade
Federal do Goias (UFG), Goiania, 2011.

DIAS, R. Inglés instrumental: leitura critica. Belo Horizonte: Mazza, 1988.

MORELO, B. O Curso de Inglés para Estudantes Indigenas: contribuindo para a construgao
de uma politica de permanéncia na UFRGS. Monografia (Trabalho de Concluséo de Curso).

Instituto de Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre, 2010.

Bibliografia complementar
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D"ANGELIS, Wilmar da Rocha. Portugués para Tapirapé &Inglés para Kaingang: coisas em
comum. In: D"ANGELIS,Wilmar da Rocha. (Org.). Ensino de portugués em comunidades

indigenas (1. e 22 lingua). Campinas: Curt Nimuendaju, 2013.

LEFFA, Vilson J. Aspectos politicos da formagdo do professor de linguas estrangeiras.In:
LEFFA, Vilson J. (Org.). O professor de linguasestrangeiras; construindo a profissao. Pelotas,
v. 1, 2001, p. 333-355.

ONU - Organizacgdes das Nacdes Unidas. Declaracdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos
dos Povos Indigenas.Nova lorque: ONU, 2007.

PESSOA, Rosane Rocha; URZEDA FREITAS, Marco Tulio de; OLIVEIRA E SILVA, A. P.
Reflexdo sobre uma experiéncia intercultural construida com professores-indigenas Tapirapé.
In: ROCHA, Leandro Mendes; PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro; BORGES, Monica
Veloso (Orgs.).Cidadania, interculturalidade e formacédo de docentes indigenas. Goiania:
Editora da PUC Goias, 2010, p. 149-168.

SCHLATTER, M. Inimiga ou aliada? O papel da cultura no ensino da lingua estrangeira. In:
INDURSKY, F.; CAMPOS, M. do C. Discurso, Memdria, ldentidade. Porto Alegre: Sagra

Luzzato, 2000.Colecao Ensaios.

8 - Inglés Intercultural 2 (16h)

Ementa: Praticas translingues de leitura, traducédo e andlise gramatical a partir de estruturas

textuais bésicas.

Bibliografia basica

COTRIM, Rodrigo Guimardes Marquez. Akwe-Xerente (J€), Portugués e Inglés Ensino do

Inglés Intercultural em contexto multilingue para Professores Indigenas Brasileiros. n. 31.
Munique, Alemanha: LINCOM, 2012. v. 1. 306p.
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RUSSO, N. G. Leitura de textos em inglés. Uma abordagem instrumental: "Projeto de Inglés
Instrumental”. Belo Horizonte: UFMG, 1992.

SOUZAA.G.F. et al. Leitura em lingual inglesa: uma abordagem instrumental. S&o Paulo.
Disal, 2005.

Bibliografia complementar

ASSIS-PETERSON, A. A.; COX, M. I. P. O inglés em tempos de globalizacdo: para além do
bem e mal. Calidoscopio, Sdo Leopoldo, v. 5, n. 1, p. 5-14, jan./abr.2007.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. Sdo Paulo: Cortez, 1988.

FREITAS, A. Conscientizacdo: um fator negligenciado no ensino de vocabulario. The
ESPecialist, S&o Paulo, v. 13, n. 1, 1992.

PAIVA, Vera Lucia Menezes de Oliveira e (Org.). Ensino de Lingua Inglesa: reflexdes e

experiéncias. 3. ed. Campinas: Pontes, 2005.

PENNYCOOK, A. A linguistica aplicada dos anos 90: em defesa de uma abordagem critica.
In:  SIGNORINI, [I; CAVALCANTI, M. C. (Orgs.)Linguistica aplicada e
transdisciplinaridade. Campinas: Mercado de Letras, 1998.

9 - Introducéo a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS (64h)

Ementa: Concepgdes sobre LIBRAS e linguas de sinais, particularmente as linguas faladas em
comunidades indigenas. O surdo nas sociedades indigenas e ndo-indigenas. Introdugdo as
praticas de compreensdo e producdo em LIBRAS por meio do uso de estruturas e funcoes

comunicativas elementares.

Bibliografia basica

BRASIL. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Educacéo de Surdos. Curso basico de
LIBRAS. Manaus: CD+, 2007. 1 DVD, color. (Educacéo de surdos, n. 6).
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GODOQY, Gustavo. 2020. Os Ka'apor, 0os gestos e os sinais. Tese de Doutorado, Museu
Nacional/UFRJ

SKLIAR, C. (Org.). A surdez: um olhar sobre as diferencas. 6. ed. Porto Alegre: Mediacéo,
2012.

Bibliografia complementar

FELIPE, T.; MONTEIRO, M. S. LIBRAS em contexto. Curso Basico. Brasilia: Ministério da

Educacéo e do Desporto/Secretaria de Educagdo Especial, 2001.

GESSER, A. LIBRAS ? Que lingua é essa? Crencas e preconceitos em torno da lingua de sinais

e da realidade surda. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2009.
GOMES, J. C. ; VILHALVA, SHIRLEY . AS LINGUAS DE SINAIS INDIGENAS EM
CONTEXTOS INTERCULTURAIS Colecao Registros de estudos e pesquisas das linguas de

sinais indigenas no Brasil Volume 2. 1. ed. Curitiba - PR: Editora CRV, 2021. v. 2. 116p .

PIMENTA, N.; QUADROQOS, R. M. Curso de LIBRAS 1 — Iniciante. 3 ed. rev. E atualizada.
Porto Alegre: Editora Pallotti, 2008.

VILHALVA, SHIRLEY; ROBERTO NANTES ARAUJO, BRUNO . Educacéo de indigenas
surdos e as linguas indigenas de sinais. LINGUATEC, v. 7, p. 348-359, 2022.

SITES

http://www.acessobrasil.org.br/libras/

http://www.dicionariolibras.com.br/website/dicionariolibras/dicionario.asp?cod=124&amp:idi

=1&amp:moe=6

http://sistemas.virtual.udesc.br/surdos/dicionario/

http://www.ines.org.br/ines livros/35/35 PRINCIPAL.HTM



http://www.acessobrasil.org.br/libras/
http://www.dicionariolibras.com.br/website/dicionariolibras/dicionario.asp?cod=124&amp;idi=1&amp;moe=6
http://www.dicionariolibras.com.br/website/dicionariolibras/dicionario.asp?cod=124&amp;idi=1&amp;moe=6
http://sistemas.virtual.udesc.br/surdos/dicionario/
http://www.ines.org.br/ines_livros/35/35_PRINCIPAL.HTM
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http://www.ines.org.br/ines livros/37/37 PRINCIPAL.HTM

www.feneis.com.br

http://www.apilms.org/menu/downloads/livro libras.pdf

http://www.editora-arara-azul.com.br

10 - Linguas Indigenas e do Portugués Brasileiro 1 (64h)

Ementa: Concepcdo de familias linguisticas e histdrias das linguas. Contatos entre linguas

indigenas, africanas e europeias na formacao do Portugués Brasileiro. Sons da fala.

Bibliografia béasica

NIKULIN, Andrey; CARVALHO, Fernando O. de. Estudos diacrdnicos de linguas indigenas
brasileiras: um panorama. Macabéa — Revista Eletronica do Netlli, Crato, v. 8, n. 2, p. 255-305,
jul./dez. 2019.

BORGES, M. V. Linguas indigenas e o portugués brasileiro: a experiéncia com os alunos
Tapirapé. ROCHA, L. M.; PIMENTEL DA SILVA, M. S.; BORGES, M. V. (Orgs.).
Cidadania, interculturalidade e formacdo de docentes indigenas. Goiania: Editora da UCG,
2010. p. 103-118.

SILVA, T. C. Fonética e fonologia do portugués. Sdo Paulo: Contexto, 1999.

Bibliografia complementar

CRUZ, A.. Uma lingua para muitos povos: o caso da lingua geral. In: Bruna Franchetto; Kristina
Balykova. (Org.). indio n&o fala so tupi : uma viagem pelas linguas dos povos originarios no
Brasil. 1ed.Rio de Janeiro: 7Letras, 2020, v. 1, p. 53-70.

CALLOU, D.; LEITE, Y. Iniciacdo a fonética e a fonologia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor,
1990.



http://www.ines.org.br/ines_livros/37/37_PRINCIPAL.HTM
http://www.feneis.com.br/
http://www.apilms.org/menu/downloads/livro_libras.pdf
http://www.editora-arara-azul.com.br/
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LUCCHESI, D. Lingua e sociedade partidas: A Polarizagdo Sociolinguistica do Brasil. S&o
Paulo: Editora Contexto, 2015.

PIMENTEL DA SILVA, M. S. Ensino e aprendizagem de linguas numa perspectiva bilingue
intercultural. ROCHA, L. M.; PIMENTEL DA SILVA, M. S.; BORGES, M. V. (Orgs.).
Cidadania, interculturalidade e formacgdo de docentes indigenas. Goiania: Editora da UCG,
2010. p. 85-102.

SILVA. R. V. M. (Org). Ensaios para uma sdcio-histdria do portugués brasileiro. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2004.

11 - Linguas Indigenas e o Portugués Brasileiro 2 (64h)

Ementa: Origens do Portugués Brasileiro, a partir das contribui¢des das linguas indigenas e
africanas. Aspectos morfossintaticos de linguas indigenas e do portugués brasileiro. Formacao
e classes de palavras, como subsidios para a préatica de alfabetizacdo e letramento em contextos

interculturais.

Bibliografia béasica

FIORIN, J. L.; PETTER, M. Africa no Brasil: A formacéo da lingua portuguesa. Sdo Paulo:
Editora Contexto, 2008.

BASILIO, M. Formago e classes de palavras no portugués do Brasil. Sio Paulo: Contexto,
2004.

BORGES, M. V. Linguas indigenas e o portugués brasileiro: a experiéncia com os alunos
Tapirapé. ROCHA, L. M.; PIMENTEL DA SILVA, M. S.; BORGES, M. V. (Orgs.).
Cidadania, interculturalidade e formacéo de docentes indigenas. Goiénia: UCG, 2010. p. 103-
118.

KEHDI, V. Morfemas do portugués. S&o Paulo: Atica, 2001.
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Bibliografia complementar
KEHDI, V. Formag&o de palavras do portugués. Sio Paulo: Atica, 2002.
MONTEIRO, J. L. Morfologia Portuguesa. Campinas: Pontes, 1991.

SANDMAN, A. Formacgado de Palavras no Portugués Brasileiro Contemporaneo. Curitiba:

Scientia et Labor: Icone, 1988.

SANDMAN, A. Morfologia Geral. Sdo Paulo: Contexto, 1997.

SEKI, L. Gramatica do Kamaiura. Lingua Tupi-Guarani do Alto Xingu. Campinas: Editora da
Unicamp; S&o Paulo: Imprensa Oficial, 2000.

12 - Manejo do Mundo e Escolarizacéo (32h)

Ementa: Processos filosoficos e socio-histéricos da escolarizacdo indigena. Modelos
assimilacionista, integracionista e de autonomia. Escola entre sistemas de conhecimento.
Pedagogia critica e complementaridade. Manejo do mundo.

Bibliografia basica

ARAUJO, Ana Valéria et al.Povos Indigenas e a Lei dos “Brancos”: 0 direito a diferenca.
Brasilia: MEC/SECAD:; Rio de Janeiro: LACED/Museu Nacional, 2006.

LUCIANO, Gersemdos Santos. O Indio Brasileiro: o que vocé precisa saber sobre 0s povos
indigenas no Brasil hoje. Brasilia: MEC/SECAD; Rio de Janeiro: LACED/Museu Nacional,
2006.

FREIRE, Paulo. Educacao como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1974.
Bibliografia complementar

LUCIANO, Gersemdos Santos. A conquista da cidadania indigena e o fantasma da tutela no

Brasil contemporaneo. In: RAMOS, Alcida Rita (Org.). Constituicbes nacionais e povos
indigenas. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2012. p. 206-227.
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BENITES, Tonico. Os antrop6logos indigenas: Desafios e perspectivas. Novos Debates, ABA
2(1): 2-7, 2015.

DIEZ, Maria Laura. Reflexiones en torno a la Interculturalidad. Cuadernos de Antropologia
Social n. 19, p. 191-213, 2004.

KOPENAWA, Davi; ALBERT, Bruce. A queda do céu: palavras de um xaméa yanomami. S&o
Paulo: Companhia das Letras, 2015.

LOPES DA SILVA, Aracy; LEAL FERREIRA, Mariana Kawal (Org.). Antropologia, histéria

e educacao: a questdo indigena e a escola. Sdo Paulo: Global, 2001.

13 - Multimeios 1 (16h)

Ementa: Tecnologias de informacdo e comunicacdo no processo de ensino-aprendizagem.

Importancia do emprego dos recursos tecnoldgicos e midias na educacao.

Bibliografia basica

DUDENEY, Gavin; HOCKLY, Nicky; PEGRUM, Mark. Letramentos digitais. Trad. Marcos

Marcionilo. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2016.

OLIVEIRA, Bruno Pacheco. Midia indio(s): comunidades indigenas e novas tecnologias de

comunicagéo. Rio de Janeiro: Contracapa /[LACED, 2014.

ROJO, Roxane H. R.; MOURA, Eduardo. Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Pardbola,
2012.

Bibliografia complementar

ALVES, Maria Isabel Alonso; BUENO, José Lucas Pedreira; AMARAL, Nair Ferreira Gurgel.
Tecnologias e Formacdo de Professores Indigenas: Cruzando Fronteiras. Curriculo sem
Fronteiras, v. 15, n. 3, p. 920-944, 2015.
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BRAGA, Diego Vieira, MARRONI, Fabiane Villela; FRANCO, Patricia Pereira. Tecnologia
e(m) Sala de Aula: oportunidades para (re)conciliar a internet e o trabalho do professor.

Informética na Educacao: teoria e pratica, Porto Alegre, v. 18, n. 2, p. 199-210, jul./dez. 2015.

BRAGA, Junia de Carvalho Fidelis; GOMES JR, Ronaldo Corréa; RACILAN, Marcos.
Reflexdes sobre Ensino e Aprendizagem de Linguas na Formacdo de Professores via

Dispositivos Mdveis. Hipertextus Revista Digital, v. 16, p. 32-51, 2017.

OLIVEIRA, Ednei Nunes. Da Aldeia a Web: TIC em uma escola indigena de Miranda-MS.
Revista EAD & Tecnologias Digitais na Educagéo, v. 5, n. 7, p. 120-124, 2017.

VIEIRA, Erika Rodrigues. Tecnologia e préatica educativa: a educacdo indigena em
perspectiva: experiéncia das EEI Aldeia Uru-ity e EEl Aldeia Djaiko-aty. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo). Centro Universitario Salesiano de Sdo Paulo, Americana, 2011.

14 - Multimeios 2 (16h)

Ementa: Uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo na elaboracdo de propostas

educacionais, metodologias e projetos.

Bibliografia basica

COSCARELLLI, Carla; RIBEIRO, Ana Elisa (Orgs.). Letramento digital: aspectos sociais e
possibilidades pedagogicas. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

TEIXEIRA, Adriano Canabarro; MARCON, Karina (Orgs.). Inclusdo Digital: experiéncias,

desafios e perspectivas. Passo Fundo: Editora Universidade de Passo Fundo, 2009.
VALLE, Luiza Elena L. Ribeiro; MATTQOS, Maria José Viana Marinho; COSTA, José Wilson

(Orgs.). Educacéo Digital: A Tecnologia a Favor da Inclusdo. Porto Alegre: Penso/Artmed,
2013.

Bibliografia complementar
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JESUS, Naine Terena; MALDONADO, Maritza. Das Narrativas do Cineclube em Caceres as
Narrativas da Escola Indigena Lutuma Dias. Cadernos de Pesquisa, v. 24, n. 3, p. 141-152,
2017.

MESQUITA, Nyuara A. S.; HOFFMANN, Zara. Utilizacdo das Tecnologias da Informacédo e
Comunicacdo pelo professor indigena em formacdo inicial. Tecné, Episteme y Didaxis, n.

extraordinario, 2014.

PEDROSA, Neide Borges. Comunidade de formacao e pratica pedagdgica indigena: inclusdo
digital e identidade cultural. Tese (Doutorado em Educacdo). Pontificia Universidade Catolica
de Séo Paulo, Sdo Paulo, 2011.

PEDROSA, Neide Borges; ISOBE, Rogeria Moreira Rezende. Educagéo Indigena e Inclusdo
Digital: Politicas e Préticas. Relatério Final de Investigacdo Cientifica. Universidade Federal
do Triangulo Mineiro, Uberaba, 2017. Disponivel em:
<http://www.abed.org.br/congresso2017/trabalhos/pdf/424.pdf>

SILVA, Luis Carlos Lemos. O Meétodo Cientifico: Algumas Rela¢Ges entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente. Kinesis, v. 2, n. 3, p. 306-315, 2010.

15 - Natureza e o Mundo Vivo (32h)

Ementa: Diferentes concepc¢des de natureza e meio ambiente; organizagdo dos sistemas

bioldgicos; interacbes do homem com os elementos da natureza.

Bibliografia Basica

CASEY, Dawn. Contos da natureza. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010.

RICKLEFS, Robert, E. A Economia da Natureza. 7. ed. Rio de Janeiro: Editora Guanabara,
2016.

WILSON, Edward O. Diversidade da Vida. Sdo Paulo: Companhia de Bolso. 2012.
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Bibliografia complementar

DAJOZ, Roger. Principios de Ecologia. 7.ed. Porto Alegre: Artmed, 2005.

FUTUYMA, Douglas J. Biologia Evolutiva. 2. ed. Ribeirdo Preto: Funpec, 2002.

MAYR, Ernst. Isto € Biologia: A Ciéncia do Mundo Vivo.S&o Paulo: Companhia das Letras,
2008.

ODUM, Eugene P.; BARRETT, Gary W. Fundamentos de Ecologia. Sdo Paulo: Thomson
Learning, 2007.

THOMAS, Keith. O Homem e o Mundo Natural. Sdo Paulo: Companhia de Bolso. 2010.

16 - Portugués Intercultural 1 (32h)

Ementa: Concepcdo de lingua portuguesa como lingua de relaces interculturais na
contemporaneidade dos povos indigenas. Praticas comunicativas baseadas em histéria de vida:
narrativas orais e escritas.

Bibliografia basica

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producéo textual, analise de géneros e compreensao. Sdo Paulo:
Parabola, 2008.

MUNDURUKU, D. Literatura indigena e o ténue fio entre oralidade e escrita. Disponivel em

http://www.overmundo.com.br/overblog/literatura-indigena

NASCIMENTO, A. M. Portugués Intercultural: Atividades e Reflex8es sobre uma das Linguas
de relages interculturais dos povos indigenas brasileiros - Livro 1: As experiéncias e historias
de vida de cada um e cada uma - auto-representacao e autoria indigenas. 1. ed. Goiania: Editora
da UFG, 2012.



http://www.overmundo.com.br/overblog/literatura-indigena
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Bibliografia complementar
ABRAM DOS SANTOS, Lilian. A remissdo & memoria coletiva na escrita wajapi em

portuguéssegunda lingua. Articulando E Construindo Saberes, 3(1), p. 516-540, 2018.
https://doi.org/10.5216/racs.v3i1.55387

CARELLI, Rita (adaptacdo). No tempo do verdo/AshiOsarétsipaiteki. llustracdo: Mariana
Zanetti. Sdo Paulo: Cosac Naif, 2014.
(Video: https://www.youtube.com/watch?v=g7ye5N4nHi8)

FILHO, Aldo Victorio et al. (Orgs.)Narrativas: outros conhecimentos, outras formas de
expressao. Petropolis: DP et alii/FAPERJ, 2010.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades de retextualiza¢éo. Sao Paulo:
Cortez, 2001.

Narradores de Javé. Eliane Caffé. 2003. Filme brasileiro.

WERA JECUPE, K. OréAwéRoiru’aMa/Todas as vezes que dissemos adeus. S&0 Paulo: Triom,
2002.

17 - Portugués Intercultural 2 (32h)

Ementa: Praticas orais, de leitura e producdo de textos narrativos baseadas em vivéncias sécio-

histdricas dos povos indigenas.
Bibliografia basica
MUNDURUKU, D. A escrita e a autoria fortalecendo a identidade. Disponivel em

https://pib.socioambiental.org/pt/c/iniciativas-indigenas/autoria-indigena/a-escrita-e-a-autoria-

fortalecendo-a-identidade



https://doi.org/10.5216/racs.v3i1.55387
https://www.youtube.com/watch?v=g7ye5N4nHi8
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NASCIMENTO, A. M. Portugués Intercultural: Atividades e Reflexdes sobre uma das Linguas
de relag@es interculturais dos povos indigenas brasileiros- Livro 2: Continuo oralidade-escrita
em contextos interculturais. 1. ed. Goiania: Editora da UFG, 2012.

WERA JECUPE, K. A terra dos mil povos: Histéria indigena do Brasil contada por um indio.
3. ed. S&o Paulo: Peiropolis, 1998.

Bibliografia complementar

FILHO, Aldo Victorio et al. (Orgs.) Narrativas: outros conhecimentos, outras formas de
expressdo. Petrdépolis: DP et alii/FAPERJ, 2010.

GALLOIS, Dominique Tilkin. Mairi revisitada: a reintegracdo da Fortaleza de Macapa na
tradicdo oral dos Waidpi. Sao Paulo: NHII/USP/FAPESP, 1994,

KAMAIURA, A.P. Uma anélise linguistico-antropoldgica de exemplares de dois géneros
discursivos kamaiura. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica), Universidade de Brasilia.
Brasilia, 2010.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producéo textual, analise de géneros e compreenséo. Sao Paulo:
Parabola, 2008.

SCARAMUZZI, I. Formas de identificacdo e autorrepresentacdo na escrita de professores
indigenas. Tellus, Campo Grande, n. 20, jan./jul. 2011.

18 - Portugués Intercultural 3 (32h)

Ementa: Leitura e producéo de entrevistas orais e escritas como praticas situadas de geracao,

transmisséo e registro de saberes.

Bibliografia basica

HOFFENAGEL, Judith Chambliss. Entrevista: uma conversa controlada. In: BEZERRA,
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M. A.; DIONISIO, A.P.; MACHADO, A.R. (Orgs.). Géneros textuais & ensino. Sdo Paulo:
Parabola, 2010. p. 195-208.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacéo. Sao Paulo:
Cortez, 2001.

MUNDURUKU, D. O caréter educativo do movimento indigena brasileiro.(1970-1990). Séo
Paulo: Paulinas, 2012.

Bibliografia complementar

COSTA, S. R. Dicionario de géneros textuais. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producéo textual, analise de géneros e compreensao. Sdo Paulo:
Parabola, 2008.

NASCIMENTO, A. M. Portugués Intercultural: Atividades e Reflexdes sobre uma das Linguas
de relagBes interculturais dos povos indigenas brasileiros - Livro 2: Continuo oralidade-escrita
em contextos interculturais. Goiania: Editora da UFG, 2012,

NAVES, Santuza Cambraia. A entrevista como recurso etnografico. Matraga, v.14, n.21, p.
155-164, jul/dez, 2007.

SCHNEUWLY, B. DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras,
2004.

19 - Portugués Intercultural 4 (32h)

Ementa: Leitura e produgéo de textos informativos multimodais de circulagdo publica.

Bibliografia basica
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NASCIMENTO, A. M. Portugués Intercultural: Atividades e Reflexdes sobre uma das linguas
de relagdes interculturais dos povos indigenas Brasileiros - Livro 4: Producéo e circulagdo
publica de informagdo em contextos interculturais. Goiania: CEGRAF/UFG, 2015.

RIBEIRO, Ana Elisa. Textos multimodais: leitura e producédo. Sdo Paulo: Pardbola, 2016.
SOUZA, L. M. T. M. Para uma ecologia da escrita indigena: a escrita multimodal Kaxinawa.
In: SIGNORINI, Inés. (Org.).Investigando a relacdo oral/escrito e as teorias do letramento.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2001, p. 167-192.

Bibliografia complementar

KARWOSKI, Acir Mario; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO S. Karim. (Orgs.). Géneros
Textuais: reflexdes e ensino. Sdo Paulo: Parabola, 2011.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producéo textual, analise de géneros e compreenséo. Sao Paulo:
Parabola, 2008.

OLIVEIRA, Bruno Pacheco. Midia indio(s) comunidades indigenas e novas tecnologias de

comunicacdo. Rio de Janeiro: Contracapa; LACED, 2014.

PEREIRA, Eliete da Silva. Ciborgues indigen@s.br: a presenca nativa no ciberespaco. Sao
Paulo: Annablume, 2012.

ROJO, Roxane H. R. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. Sdo Paulo: Parabola,
2009.

20 - Introducéo a Metodologias de Pesquisa (32h)
Ementa: Discussdo e reflexdo sobre o uso de metodologias diversificadas, em contextos
interculturais, relacionadas com diferentes formas de producéo, utilizacdo e divulgacdo do

conhecimento.

Bibliografia basica
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HABER, Alejandro. Nometodologia Payanesa: Notas de metodologia indisciplinada. Revista
de Antropologia,n. 23, p. 9-49, 2011.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. S&o Paulo:
Cortez, 2001.

MARTIN, Juan Carlos Gimeno; MADRONAL, Angeles Castafio. Antropologia comprometida,
Antropologia de orientacédo publica e descolonialidade: desafios etnograficos e descolonizagéo
das metodologias. Cataldo, OPSIS, v. 16, n. 2, p. 262-279, jul./dez. 2016.

Bibliografia complementar

ANDERY, Maria Amalia et al. Para Compreender a Ciéncia: uma perspectiva historica. 16 ed.
Rio de Janeiro: Garamond; S&o Paulo: EDUC, 2012.

CANDAU, Vera Maria (Org.). Educacdo Intercultural na América Latina: entre concepgdes,

tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 20009.

CARDOSO DE OLIVEIRA, Roberto. O trabalho do antropdlogo: olhar, ouvir e escrever. In:
CARDOSO DE OLIVEIRA, Roberto. O trabalho do antropo6logo. Sdo Paulo: Editora Unesp;
Brasilia: Paralelo 15, 1998.

MORIN, Edgar. O método 5: a humanidade da humanidade. Porto Alegre: Sulina, 2005.

ZALUAR, Alba. Teoria e pratica do trabalho de campo: alguns problemas. In: CARDOSO,
Ruth (Org). A aventura antropoldgica: teoria e pesquisa. 2 ed. Séo Paulo: Paz e Terra, 1988.

21 - Saude Indigena (48h)

Ementa: Alimentagdo e doencas relacionadas; higiene, saneamento béasico e doencas
transmitidas por microrganismos; AIDS e DST; outras enfermidades (alcoolismo, drogas,
distarbios psiquicos etc.). Concepcdes tradicionais e ndo indigenas de prevencéo e tratamento

de doencas.




120

Bibliografia Bésica

BUCHILLET, Dominique. Bibliografia critica da saude indigena no Brasil. (1844-2006).
Quito: Abya-Yala, 2007.

GARNELDO, Luiza; PONTES, Ana Lucia (Orgs). Saude Indigena: uma introducéo ao tema.
Brasilia: MEC/SECADI. 2012.

HAVERROTH, Moacir. (Org.). Etnobiologia e Saide de Povos Indigenas. Volume 7. Recife:
Editora NUPEEA,2013. Série Estudos e Avancos.

Bibliografia complementar

ALVES, Paulo César; MINAYO, Maria Cecilia. Saude e doen¢a: um olhar antropolégico. Rio
de Janeiro: Ed. Fiocruz, 1994,

BARROS, Edir Pina. Saude Indigena, cosmologia e politicas publicas. Primeiro Congresso

Virtual de Antropologia e Arqueologia. Buenos Aires, 1998.

COSTA, D. C. Politica Indigenista e Assisténcia a Saude. Noel Nutels e o Servi¢co de Unidades
Sanitarias Aéreas. Cadernos de Saude Publica, 4 (3), p. 388-401, 1986.

CROSBY, A. Imperialismo Ecologico. Sdo Paulo: Companhia das Letras. 2011.

GARNELDO, Luiza. Cosmologia, ambiente e saude: mitos e ritos alimentares Baniwa. Histdria,
Ciéncias, Saude. Manguinhos, Rio de Janeiro, v.14, suplemento, p.191-212, dez. 2007.

10.2 Matrizes Especificas — Nucleo Comum

1 - Conhecimentos Matematicos 3 (48h)
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Ementa: Tratamento da informac&o: leitura e producdo de graficos e tabelas em diferentes
contextos socioculturais. Educacdo e gestdo financeira. Resolucdo de problemas em contexto

sociocultural.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Consumo Sustentavel: manual de educagdo. Brasilia: Consumers
Internationa/ MMA/IDEC, 2002.

DANTE, Luiz Roberto. Matematica: Contexto e Aplicacdes. S&o Paulo: Atica, 2010. Volume
2.

SKOVSMOSE, O. Educacdo Critica: incerteza, matematica, responsabilidade. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério do Desenvolvimento, Industria e Comércio Exterior. Instituto Brasileiro
de Defesa do Consumidor. Meio Ambiente e Consumo. 2002. Cole¢do Educacdo para o
consumo Responsavel.

COSTA, Bruno José Ferreira; TENORIO, Thais; TENORIO, André. A Educacdo Matematica
no Contexto da Etnomatematica Indigena Xavante: um jogo de probabilidade condicional.
Bolema, v. 28, n. 50, p. 1095-1116, 2014.

DANTE, Luiz Roberto. Matematica: Contexto e Aplicacdes. S&o Paulo: Atica, 2010. Volume
3.

FIEL, M. V. Um olhar para o elo entre Educacdo Matematica e cidadania: a Matemaética
Financeira sob a perspectiva da Etnomatematica. Dissertagdo (Mestrado Profissional em

Educacdo Matematica). Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, Séo Paulo, 2005.

KISTEMANN JR., M. A. Sobre a producédo de significados e a tomada de decisdo de
individuos-consumidores. Tese(Doutorado em Educacdo Matematica), Instituto de Geociéncias

e Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2011.
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2—Praticas Corporais (32h)

Ementa: Préaticas corporais como forma de promocéo da autoestima, qualidade de vida, bem-
estar, saude e alegria, tendo no horizonte, a troca de conhecimentos e a exaltacdo de valores da
dignidade humana. Compreensdo, no ambito das relagdes interculturais e na condicdo de
dindmicas corporais, dos limites e das possibilidades do esporte e do lazer na atuacdo

pedagdgica na escola e na comunidade.

Bibliografia Bésica

ALMEIDA, Arthur; SUASSUNA, Dulce. Esporte e cultura: analise acerca da esportivizacao
de préticas corporais nos Jogos Indigenas. Pensar a Pratica,Goiania, v. 13, n. 1, p. 118, jan./abr.
2010.

KARAJA, Weura. InyLsinaBdédyynana (Esporte e brincadeiras Iny). In:PIMENTEL DA
SILVA. Maria do Socorro (Org.) Epistermologialny. Goiania: Espago Académico, 2015,
p.108-117.

TUBINO, M. J. G. Dimensdes sociais do esporte. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

Bibliografia Complementar

BRACHT, Valter. Educacdo Fisica: Conhecimento e Especificidade. In: SOUZA, E.S., VAGO,
T. M. (Org.). Trilhas e Partilhas: Educacéo Fisica na cultura escolar e nas préticas sociais. Belo
Horizonte: Cultura, 1997,p.327-340.

FERREIRA, Nilda Tenes. Qualidade de Vida, meio ambiente e esporte: focos de complexidade.
In: MOREIRA, Wagner Wey; SIMOES, Regina (Orgs.). Esporte como fator de Qualidade de
Vida. Piracicaba: Editora Unimep, 2002, p. 37-51.

GRANDQO, Beleni. Jogo entre “parentes”, os processos de educagdo do corpo, esporte e lazer
indigena no Brasil: reflexdes a partir dos jogos dos povos indigenas. Revista Pedagdgica, v.17,
n.34, jan./abril 2015.
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MUNDURUKU, Daniel. A milenar arte de educar dos povos indigenas. Série
"Mundurukando™. Blog do Daniel Munduruku. Disponivel em:

http://danielmunduruku.blogspot.com/2010/04/milenar-arte-de-educar-dos-povos.html

VAGO, Tarcisio Mauro. O "esporte na escola™ e o "esporte da escola": da negacéo radical para
uma relacdo de tensdo permanente - Um didlogo com Valter Bracht. Revista Movimento, n. 5,
1996.

3 - Estéagio 1 (80h)

Ementa: Principios pedagogicos de transdisciplinaridade, interculturalidade e decolonialidade
do saber e como essas referéncias orientam as praticas pedagodgicas por meio de temas
contextuais. Praticas de sala de aula.

Bibliografia béasica

MORIN, Edgar. Saberes Globais e Saberes Locais. O olhar transdisciplinar. Rio de Janeiro:
Garamond, 2008.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1974.

WALSH, C. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, re-existir e reviver.
In: CANDAU, V. M. (Org.). Educacdo Intercultural na América Latina: entre concepgoes,
tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 20009.

Bibliografia complementar

NICOLESCU, Basarab. Um novo tipo de conhecimento — transdisciplinaridade. In: Educacéo

e Transdisciplinaridade. S&o Paulo: CETRANS — Centro de Educacdo Transdisciplinar/USP,
2000.



http://danielmunduruku.blogspot.com/2010/04/milenar-arte-de-educar-dos-povos.html
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BERGAMASCHI, Maria Aparecida e SILVA, Rosa Helena Dias da. Da escola para indios as
escolas indigenas. Presente! Revista de Educacao,Centro de Estudos e Assessoria Pedagogica,
v 4, p. 22-31, 2008.

MARIN, J. Dimension histérica de la perspectativa intercultural, educacion, estado y sociedad.
Mesa redonda: A perspectiva intercultural nos movimentos sociais e nas politicas educativas.
Anais do Il Seminario Internacional de Educacéo Intercultural, Géneros e Movimentos Sociais.
CD-Rom: Florianopolis, 2003.

GADOTTI, M. Perspectivas atuais da educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro. Politicas linguisticas no estagio e nos projetos

extraescolares. Goiania: Editora da UFG, 2011.

4 - Estagio 2 (80h)

Ementa: Apresentacdo das aulas do Estdgio 1. Debates sobre a metodologia da
contextualizacdo e da problematizacdo. Plano de aula e praticas pedagdgicas por meio de temas

contextuais. Praticas de sala de aulas.

Bibliografia béasica

LUCIANO, Gersem José dos Santos. Educacéo para manejo do mundo. Entre a escola ideal e

a escola real no Alto Rio Negro. Rio de Janeiro: LACED/Contracapa, 2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 27. ed. Séo
Paulo: Paz e Terra, 2003.

PIMENTEL da SILVA, Maria do Socorro; HERBETTA, Alexandre. Educacéo intercultural e
interepistémica: desafios politicos para (e a partir) da escola indigena. In: HERBETTA,
Alexandre; BAEZ, Mariano Landa (Orgs.). Educacdo indigena e intercultural: um debate

epistemoldgico e politico. Goiania: Editora da Imprensa Universitaria, 2018.

Bibliografia complementar
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BERGAMASCHI, Maria Aparecida et al. (Org.). Povos Indigenas & Educacéo. 2. ed. Porto
Alegre: Mediagéo, 2012,

FREIRE, José Ribamar Bessa et al. Educagdo escolar em Terra Brasilis, tempo de novo
descobrimento. Rio de Janeiro: IBASE, 2004.

GIROUX, H.A. Professores como intelectuais transformadores. In: GIROUX, H.A. Os
professores como intelectuais. Rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1997, p. 157-164.

GROSFOGUEL, R. El giro decolonial, reflexiones para una diversidad epistémica mas alla

del capitalismo global. Bogota: SiglodelHombre Editores, 2007.

QUIJANO, A. Colonialidade do Poder e Classificacdo Social. In: SANTOS, Boaventura de
Sousa; MENESES, Maria de Paula (Orgs.). Epistemologias do Sul. Coimbra: Edi¢cdes Almedina
S.A., 2009.

5 - Estagio 3 (80h)

Ementa: Apresentacdo das aulas do Estagio 2. Debates sobre os desafios encontrados no

planejamento e realizacdo das aulas. Inovagdes pedagdgicas. Praticas de sala de aulas.

Bibliografia béasica

PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro. A pedagogia da retomada: descolonizagdo de
saberes. Revista Articulando e Construindo Saberes. Goiania, v. 2, n.1. Cegraf/UFG, p. 203-
215, 2017.

AGUILHERA URQUIZA, A. H. A interculturalidade como ferramenta para descolonizar a
educacdo — reflexdes a partir da agdo ‘Saberes indigenas na escola’. RevistaArticulando e
Construindo Saberes,Goiania, v. 2, n. 1, Cegraf/lUFG,2017.
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CANDAU, V.M. Nas teias da globalizacéo: cultura e educacédo. In: CANDAU, V.M.Sociedade,

educacdo e cultura(s): questdes propostas. Petropolis:Vozes, 2002.

Bibliografia complementar

CANDAU, V. M. Diferencas culturais, cotidiano escolar e préaticas pedagogicas. Curriculo sem
Fronteiras, v. 11, n. 2, p. 240-255, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da tolerancia: organizacdo e notas de Ana Maria Araujo Freire.
Sao Paulo: UNESP, 2004.

IGNACIO, H. (Org.). Educacdo na diversidade: experiéncias e desafios na educacgdo
intercultural bilingue. Brasilia: UNESCO, SECAD/MEC, Buenos Aires: IIPE, 2006.

FLEURI, R. M. Intercultura e educacgéo. Revista Brasileira de Educacao, n. 23, p. 16-35, 2003.
QUIJANO, A. Colonialidade do Poder e Classificacdo Social. In: SANTOS, Boaventura de

Sousa; MENESES, Maria de Paula (Orgs.). Epistemologias do Sul. Coimbra: Edi¢cdes Almedina
S.A., 2009.

6 - Estagio 4 (80h)

Ementa: Apresentacdo das aulas do Estagio 3. Planejamento das aulas. Referéncias epistémicas
construidas nas etapas de Estagio como fundamentos para praticas pedagodgicas decoloniais.
Préticas de sala de aula.

Bibliografia basica

MATURANA, H. R. A arvore do conhecimento: as bases biologicas da compreensdo humana.
Sdo Paulo: Palas Athena, 2001. 283 p.

PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro & SOUZA, Lorenna Isabella Pereira (Orgs.).

Dialogos interculturais: reflexdes docentes. Goiania: Imprensa Universitaria, 2018.
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SOUZA, N. C. S. de, & NASCIMENTO, A. M. do. Apontamentos criticos sobre a
colonialidade do saber: em defesa da pluralidade na construgdo do conhecimento. Revista
Articulando e Construindo Saberes, Goiania, v. 3, p.247-272, 2018.

Bibliografia complementar

BERTELY, Maria. Los hombres y las mujeres del maiz. CIESAS, 2006.

DUCASSE, Fabian Cabaluz. Entramando Pedagogias Criticas Latinoamericanas. Notas
tedricas para potenciar el trabajo politico-pedagdgico comunitario. Santiago/Chile: Editorial
Quimantu, 2015.ColecionA-probar.

FREIRE, Paulo. Politica e Educacao. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

PEREZ-GOMEZ, A. I. A. A funcéo e formacao do professor/a no ensino para a compreensao:
diferentes perspectivas. In: SACRISTAN, J. G.; PEREZ-GOMEZ, A. |. Compreender e

transformar o ensino. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula G. de; NUNES, Jodo Arriscado.
Introducdo: para ampliar o cadnone da ciéncia: a diversidade epistemoldgica do mundo. In:
SANTOS, Boaventura de Sousa (Org.). Semear outras solu¢des: os caminhos da biodiversidade

e dos conhecimentos rivais. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2005. p. 21-121.
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Ementa: Exploracdo e combinacdo de midias e tecnologias de informacdo para o
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SOARES, Ligia Raquel Rodrigues; GIRALDIN, Odair. Rituais, cosmologia e musicalidade
Timbira: os casos do PepcahacRamkokamekra /Canela ¢ o PépkaakApinajé. 292 Reunido
Brasileira de Antropologia, 03 e 06 de agosto de 2014, Natal/RN.

TURNER, Victor. O processo ritual. Petropolis: VVozes, 1974.

Bibliografia complementar

AZANHA, Gilberto. Amjékin: Musica dos povos Timbira. Encarte de Cd. CTI, outubro de
2004.

GIRALDIN, Odair AXPEN PYRAK: historia, cosmologia, onoméastica e amizade formal
Apinajé. Tese(Doutorado em Antropologia) - Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da

Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2000.

MELATTI, Jalio Cezar. Ritos de uma tribo Timbira. Sdo Paulo; Atica, 1978.
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TURNER, Victor. Floresta de simbolos. Niteroi: Editora UFF, 2005.

WALSH, Catherine. Interculturalidade critica e educacdo intercultural. 2009.
Conferénciaapresentada no Seminario “Interculturalidad y Educacion Intercultural”, Instituto
Internacional de Integracion del Convenio Andrés Bello, La Paz. Disponivel em:
<https://docs.google.com/document/d/1GLTsUp2CjT5zIj1v5PWtltbU4PngWZ4H
1UUKNc4LIdA/edit>

20 - Producéo de Material Didatico (64h)

Ementa: Bases tedrico-metodologicas para a elaboracdo e producdo de material didatico e
paradidaticos, e a importancia deste componente nos curriculos escolares das escolas indigenas
e na formacdo de professores indigenas. Producdo de materiais impressos, audiovisuais e de
tecnologias que oferecam interacdo e interatividade, tais como brinquedos, jogos educativos,

jornais, mapas, filmes, documentarios, videos, animacdes, histérias em quadrinhos e outros.

Bibliografia béasica

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro:
Paz & Terra, 1996.

MARCONDES, M. I. Curriculo de formacéo de professores e préatica reflexiva: possibilidade e
limitacBes. In: Rosa, D.E.G.; Souza, V.C. Didaticas e praticas de ensino: interfaces com

diferentes saberes e lugares formativos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002, p. 27-39.

MATURANA, H. R. A arvore do conhecimento: as bases biolégicas da compreensdo humana.
S&o Paulo: Palas Athena, 2001.

Bibliografia complementar
ANASTASIOU, L. G. C. Construindo a docéncia no ensino superior. In: Rosa, D.E.G.; Souza,

V.C. Didaticas e praticas de ensino: interfaces com diferentes saberes e lugares formativos.
Rio de Janeiro: DP & A, 2002, p.173-184.
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CANDAU, Vera Maria. Diferencas culturais, cotidiano escolar e praticas pedagdgicas.
Curriculo sem Fronteiras, v. 11, n. 2, p. 240-255, 2011.

EICHLER, M. L.; DEL PINO, J. C. A producdo de material didatico como estratégia de
formacdo permanente de professores de ciéncias. Revista Electronica de Ensefianza de las
Ciéncias, v. 9,n. 3, p.633-656, 2010.

GALIAZZI, M. C.; AUTH, M.; MORAES, R.; MANCUSO, R. Aprender em rede na educacao

em ciéncias. ljui: Unijui, 2008.

SCHNETZLER, R. P. Préticas de ensino nas ciéncias naturais: desafios atuais e contribuices
de pesquisa. In: Rosa, D. E. G.; Souza, V. C. Didaticas e praticas de ensino: interfaces com

diferentes saberes e lugares formativos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002, p. 205-222.

21 - Portugués Intercultural 5 (32h)

Ementa: Préticas situadas de leitura e producédo de relatos académicos: Estagio Pedagdgico e

Atividade Extraescolar.

Bibliografia béasica

CABALZAR, Aloisio (Org.). Manejo do Mundo: conhecimentos e préaticas dos povos indigenas
do Rio Negro — Noroeste Amazonico. Sdo Paulo: ISA; Sdo Gabriel da Cachoeira: FOIRN, 2010.

MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLLI, Lilia. Planejar géneros

académicos. Sdo Paulo: Pardbola, 2005.

MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLI, Lilia. Trabalhos de
Pesquisa: diarios de leitura para a revisao bibliografica. S&o Paulo: Pardbola, 2007.

Bibliografia complementar
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HERBETTA, Alexandre. (Org.). Novas Praticas Pedagogicas: Consideracdes sobre

transformagdes escolares a partir da atuagdo de docentes indigenas do Nucleo Takinahaky.

Goiania: Grafica UFG, 2018.

MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLI, Lilia. Resumo. Sao
Paulo: Parabola, 2004.

MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLLI, Lilia. Resenha. Sao
Paulo: Parabola, 2007.

NASCIMENTO, A. M. Portugués Intercultural: Atividades e Reflexdes sobre uma das Linguas
de relacGes interculturais dos povos indigenas brasileiros - Livro 5: A escrita Indigena em
Contexto Intercultural. 1. ed. Goiania: UFG/FUNAPE/PROLIND, 2014.

PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro; BORGES, Mbnica Veloso (Orgs.). Praticas

pedagogicas de docentes indigenas. Goiania: Grafica UFG, 2015.

22 - Portugués Intercultural 6 (32h)

Ementa: Fala publica: préaticas situadas de argumentacdo oral para defesa de interesses
indigenas.

Bibliografia basica

CITELLI, Adilson. Linguagem e persuasdo. 16 ed. Sdo Paulo: Atica, 2004.

GALLOIS, Dominique Tilkin. “Nossas falas duras”. Discurso politico e auto-representacao
Waidpi. In: ALBERT, Bruce; RAMOS, Alcida Rita (Orgs.). Pacificando o branco:
cosmologias do contato no Norte-Amazonico. So Paulo: Editora UNESP/Imprensa Oficial do

Estado, 2002, p. 205-237.

NASCIMENTO, André Marques. Portugués Intercultural: Atividades e Reflexdes sobre uma

das Linguas de relacGes interculturais dos povos indigenas brasileiros - Livro 6: Argumentagédo
para defesa de direitos indigenas. Goiania: CEGRAF/UFG, 2015.



http://lattes.cnpq.br/5790337585238988
http://lattes.cnpq.br/5790337585238988
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Bibliografia complementar

ARAUJO, Ana Valéria et al. Povos indigenas e a lei dos “brancos”: o direito a diferenca.
Brasilia: MEC/SECAD/LACED/Museu Nacional, 2006.

CLASTRES, Pierre. O dever da palavra. In: CLASTRES, Pierre. A sociedade contra o Estado:
pesquisas de antropologia politica. Trad. Theo Santiago. Séo Paulo: Cosac Naify, 2003, p. 169-
172.

KRENAK, Ailton. O eterno retorno do encontro. In: NOVAES, Adauto (Org.). A outra margem
do Ocidente. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1999, p. 23-31.

RIBEIRO, Roziane Marinho. A construcdo da argumentacéo oral no contexto de ensino. Sao
Paulo: Cortez, 2009.

SCHNEUWLY, B. DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras,
2004.

23 - Portugués Intercultural 7 (32h)

Ementa: Praticas situadas de leitura e producdo de textos argumentativos escritos em contextos

interculturais.

Bibliografia basica

CITELLLI, Adilson. Linguagem e persuaséo. 16 ed. S&o Paulo: Atica, 2004.

KOCH, Ingedore. Argumentacéo e linguagem. 7 ed. S&o Paulo: Cortez, 2002.
NASCIMENTO, André Marques. Portugués Intercultural: Atividades e Reflexdes sobre uma

das Linguas de relacdes interculturais dos povos indigenas brasileiros - Livro 3: Leitura, autoria

e argumentacdo em contextos interculturais. Goiania: CEGRAF/UFG, 2012.



http://lattes.cnpq.br/5790337585238988
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Bibliografia complementar

ARAUJO, Ana Valéria et al. Povos indigenas e a lei dos “brancos”: 0 direito a diferenca.
Brasilia: MEC/SECAD/LACED/Museu Nacional, 2006.

FIORIN, José Luiz. Argumentacgdo. S&o Paulo: Contexto, 2015.

NASCIMENTO, André Margues. Portugués Intercultural: Atividades e Reflexdes sobre uma

das Linguas de relacGes interculturais dos povos indigenas brasileiros - Livro 6: Argumentagéo
para defesa de direitos indigenas. Goiania: CEGRAF/UFG, 2015.

PLANTIN, Christian. A argumentacao: historia, teorias e perspectivas. Sdo Paulo: Parabola,
2008.

SCHNEUWLY, B. DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras,
2004.

24 - Portugués Intercultural 8 (32h)

Ementa: Praticas situadas de leitura e producdo de textos institucionais: ata, oficio, declaracéo,

requerimento e afins.
Bibliografia basica
BRASIL. Fundagdo Nacional de Saude. Manual de redacdo de correspondéncias e atos

oficiais. 2. ed., rev. e atual. Brasilia: Funasa, 2006. Disponivel em:

http://www.funasa.gov.br/site/wp-content/files mf/adm redOficial.pdf

BRASIL. Fundacio Nacional do indio. Manual de Redac&o Oficial da Funai. Brasilia: Funai,
2016. Disponivel em:
http://www.funai.gov.br/arquivos/conteudo/cogedi/pdf/Outras_Publicacoes/Manual_de_ Reda
cao_Oficial_da_Funai/Manual%20de%20Redacao%200ficial%20da%20Funai.pdf



http://lattes.cnpq.br/5790337585238988
http://www.funasa.gov.br/site/wp-content/files_mf/adm_redOficial.pdf
http://www.funai.gov.br/arquivos/conteudo/cogedi/pdf/Outras_Publicacoes/Manual_de_Redacao_Oficial_da_Funai/Manual%20de%20Redacao%20Oficial%20da%20Funai.pdf
http://www.funai.gov.br/arquivos/conteudo/cogedi/pdf/Outras_Publicacoes/Manual_de_Redacao_Oficial_da_Funai/Manual%20de%20Redacao%20Oficial%20da%20Funai.pdf
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NASCIMENTO, A. M.. Portugués Intercultural: Atividades e ReflexGes sobre uma das

Linguas de relagBes interculturais dos povos indigenas brasileiros - Livro 2: Continuo
oralidade-escrita em contextos interculturais. Goiénia: Editora da UFG, 2012.

Bibliografia complementar
Manifesto da bancada indigena da CNPI. Instituto Socioambiental. 2011, p.94. Disponivel

emhttps://books.google.com.br/books?id=XXaFH9Y z0sC&Ilpg=PP1&hl=pt-
BR&pg=PP1#v=0onepage&q&f=false

Carta final do | Festival de Culturas Xinguanas. Instituto Socioambiental. 2011, p.595.
Disponivel em https://books.google.com.br/books?id=XXaFH9Y z0sC&Ilpg=PP1&hl=pt-
BR&pg=PP1#v=0onepage&q&f=false

GOIAS. Instituto Federal Goiano. Manual de Redagdo Oficial. Goinia: IF Goiano, 2012.

Disponivel em https://suap.ifgoiano.edu.br/media/documentos/arquivos/Manual-de-redacao-

oficial versao-final.pdf

BRASIL. Presidéncia da Republica. Manual de Redacdo da Presidéncia da Republica. 3. ed.,
rev., atual. e ampl. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2018. Disponivel em

http://www4.planalto.gov.br/centrodeestudos/assuntos/manual-de-redacao-da-presidencia-da-

republica/manual-de-redacao.pdf

FIORIN, José Luiz; SAVIOLI, Francisco Platdo. Para Entender O Texto: Leitura e Redacéo.
18 ed. S&o Paulo: Atica, 2007.

25 - Portugués Intercultural 9 (32h)

Ementa: Praticas situadas de leitura, producéo e circulacéo de artigos académicos em contextos

interculturais e pluriepistemologicos.

Bibliografia basica



http://lattes.cnpq.br/5790337585238988
https://books.google.com.br/books?id=XXaFH9Y_z0sC&lpg=PP1&hl=pt-BR&pg=PP1#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.br/books?id=XXaFH9Y_z0sC&lpg=PP1&hl=pt-BR&pg=PP1#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.br/books?id=XXaFH9Y_z0sC&lpg=PP1&hl=pt-BR&pg=PP1#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.br/books?id=XXaFH9Y_z0sC&lpg=PP1&hl=pt-BR&pg=PP1#v=onepage&q&f=false
https://suap.ifgoiano.edu.br/media/documentos/arquivos/Manual-de-redacao-oficial_versao-final.pdf
https://suap.ifgoiano.edu.br/media/documentos/arquivos/Manual-de-redacao-oficial_versao-final.pdf
http://www4.planalto.gov.br/centrodeestudos/assuntos/manual-de-redacao-da-presidencia-da-republica/manual-de-redacao.pdf
http://www4.planalto.gov.br/centrodeestudos/assuntos/manual-de-redacao-da-presidencia-da-republica/manual-de-redacao.pdf
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VOVIO, Claudia Lemos; SITO, Luanda; DE GRANDE, Paula. (Org.). Letramentos: rupturas,
deslocamentos e repercussdes de pesquisa em linguistica aplicada. Campinas: Mercado de
Letras, 2010.

MOTTA-ROTH, D.; HENDGES, G. R. Producédo textual na universidade. Sdo Paulo:
Parabola. 2010.

NASCIMENTO, André Marques. Portugués Intercultural: Atividades e reflexdes sobre uma
das linguas de relacdes interculturais dos povos indigenas brasileiros - Livro 8: producéo de
conhecimento e escrita académica indigena em contexto intercultural. Goiania: CEGRAF/UFG,
2016.

Bibliografia complementar

FRANCHETTO, Bruna. (Org.). Pesquisas indigenas na universidade. Rio de Janeiro: Museu
do indio, 2010.

GNERRE, Maurizio. Linguagem, Escrita e Poder. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

LANDER, Edgardo(Org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais.

Perspectivas latino- americanas. Coleccion Sur Sur. Buenos Aires, Argentina: CLACSO, 2005.

NASCIMENTO, André Marques do. Geopoliticas de escrita académica em zonas de contato:
problematizando representacfes e praticas de estudantes indigenas. Trabalho em Linguistica
Aplicada, Campinas, v. 53, n. 2, p.269-297, 2014.

ZAVALA, Virginia. Quem esta dizendo isso?: Letramento académico, identidade e poder no
ensino superior. Trad. Luanda Sito e Marilia C. Valsechi. In: VOVIO, C.; SITO, L.; DE
GRANDE, P. (Orgs) Letramentos. Rupturas, deslocamentos e repercussdes de pesquisas em

Linguistica Aplicada. Campinas: Mercado de Letras, 2010. p. 71-95.

26 - Portugués Intercultural 10 (32h)

Ementa: Linguagens e arte em contextos interculturais contemporaneos.
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Bibliografia béasica

GRAUNA, Graca. Literatura Indigena no Brasil contemporaneo e outras questdes em aberto.
Educacdo & Linguagem, v. 15, n. 25, p. 266-276, 2012.

GAVAZZI, Renato Antonio; GOMIDE, Maria Lucia Cereda. Arte em aquarela na formacgéo de
Agentes Agroflorestais Indigenas do Acre. Tapebuia, v. 1, p.56-61, 2009. Disponivel em
http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/tabebuia/article/view/10319/9166

NASCIMENTO, André Marques do.Portugués Intercultural: Atividades e Reflexdes sobre

uma das Linguas de relacBes interculturais dos povos indigenas brasileiros - Livro 7:

Linguagem e arte em contextos interculturais. Goiania: CEGRAF/UFG, 2015.

Bibliografia complementar

GALLOIS, Dominique Tilkin. Patriménio cultural imaterial e povos indigenas.Sdo Paulo:
lepé, 2006. Disponivel em
https://www.institutoiepe.org.br/media/livros/livro_patrimonio_cultural_imaterial_e_povos_i

ndigenas-baixa_resolucao.pdf

MUNDURUKU, Daniel. Literatura indigena e as novas tecnologias da memdria. In:
MARTINS, Maria Silvia Cintra (Org.). Literatura, cultura e direitos indigenas em época de
globalizacdo. Volume 1. Campinas: Mercado de Letras, 2014, p. 173-183.

NASCIMENTO, André Marques do. O potencial contra-hegeonico do rap indigena na América
Latina sob a perspectiva decolonial. Polifonia, v. 21, n. 29, p. 91-127, jan./jul. 2014.

TUGNY, Rosangela Pereira; QUEIROZ, Ruben Caixeta (Orgs.). Musicas africanas e indigenas
no Brasil. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2006.

VAN VELTHEM, L.H. Arte indigena: referentes sociais e cosmologicos. In GRUPIONI,
L.D.B. (Org.)indios no Brasil. Brasil: Ministério da Educacdo/MEC, 1994. Dominio Publico.
Disponivel em http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002127.pdf



http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/tabebuia/article/view/10319/9166
http://lattes.cnpq.br/5790337585238988
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002127.pdf
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27 - Projeto Extraescolar 1 (40h)

Ementa: Escolha, com comunidade, liderancas e escola, de um tema para o Projeto

Extraescolar.

Bibliografia béasica

NAZARENO, E. PIBID-diversidade: construcdo de bases epistemologicas na formacéo de
professores  indigenas  (PIBID-diversity:  constructionofepistemological  bases in
theformationofindigenousteachers). CRITICA EDUCATIVA, v. 3, p. 493-506, 2017.

PIMENTEL DA SILVA, M. S.; HERBETTA, A. Atualizando, juntando e esticando a
universidade: consideracdes sobre a possibilidade de uma pluriversidade. PRACS: Revista
Eletronica de Humanidades do Curso de Ciéncias Sociais da UNIFAP, v. 11, n. 1, 2018.
Disponivel em:

<https://periodicos.unifap.br/index.php/pracs/article/view/4424/herbettavl1lnl.pdf>.

SILVA, V. N. Projetos Extraescolares do curso de Educacdo Intercultural e a educagao
escolar indigena: um olhar etnomatematico sobre os saberes e fazeres Javaé. Dissertacdo
(Mestrado em Ciéncias e Matematica), Pro-Reitoria de Pds-Graduacao, Universidade Federal
de Goiés, Goiania, 2018.

Bibliografia complementar

NAZARENO, E.; DIAS, L. O. (Orgs.). Documentacgdo de Saberes Indigenas.Povo PyhcopCati
Ji-Gavido. Volume X. Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

NAZARENO, E.; RIBEIRO, J. P. M. (Orgs.). Documentacdo de Saberes Indigenas.Povo

BeroBiawaMahadu-Javaé.VVolume IX. Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

NAZARENGO, E.;SILVA, L. J.; SILVA, J. A. F. (Orgs.). Documentacéo de Saberes Indigenas.

PovoAkwe-Xerente.VVolume VIII. Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.
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SILVA, L.; REZENDE, T. F.; NAZARENO, E.; NASCIMENTO, A. M. do (Orgs.).
Documentacdo de Saberes Indigenas. Povos Tapuia, Javaé e Karaja Xambioa.Volume II.
Goiénia: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

SILVA, L. J.; NASCIMENTO, A. M.; NAZARENO, E.; RIBEIRO, J. P. M. (Orgs.).
Documentacdo de Saberes Indigenas:Povos Karajd Xambioa e BeroBiawaMahadu-Javaé.
Volume IV. Goiénia: Editora Imprensa Universitaria, 2018.

28 - Projeto Extraescolar 2 (40h)

Ementa: Desenvolvimento do projeto extraescolar sob a orientacdo dos comités e dos sabios
indigenas, por meio de pesquisas, oficinas, seminarios, documentacéo, visitas ao campo, videos,

fotografias e entrevistas.

Bibliografia basica

NAZARENO, E. PIBID-diversidade: construcdo de bases epistemoldgicas na formacdo de
professores indigenas (PI1BID-diversity: constructionofepistemological bases in the formation
of indigenous teachers). CRITICA EDUCATIVA, v. 3, p. 493-506, 2017.

PIMENTEL DA SILVA, M. S.; HERBETTA, A. Atualizando, juntando e esticando a
universidade: consideracdes sobre a possibilidade de uma pluriversidade. PRACS: Revista
Eletronica de Humanidades do Curso de Ciéncias Sociais da UNIFAP, v. 11, n. 1, 2018.
Disponivel em:

<https://periodicos.unifap.br/index.php/pracs/article/view/4424/herbettavllnl.pdf>.

SILVA, V. N. Projetos Extraescolares do curso de Educacdo Intercultural e a educagao
escolar indigena: um olhar etnomatematico sobre os saberes e fazeres Javaé. Dissertagdo
(Mestrado em Ciéncias e Matematica), Pro-Reitoria de Pos-Graduacao, Universidade Federal
de Goias, Goiénia, 2018.

Bibliografia complementar
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NAZARENO, E.; DIAS, L. O. (Orgs.). Documentacéo de Saberes Indigenas. Povo PyhcopCati

Ji-Gavido. Volume X. Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

NAZARENGO, E.; RIBEIRO, J. P. M. (Orgs.). Documentacéo de Saberes Indigenas. Povo Bero

Biawa Mahadu-Javaé.Volume IX. Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

NAZARENO, E.;SILVA, L. J.; SILVA, J. A. F. (Orgs.). Documentacao de Saberes Indigenas.

Povo Akweé-Xerente. Volume VIII. Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

SILVA, L.; REZENDE, T. F.; NAZARENO, E.; NASCIMENTO, A. M. do (Orgs.).
Documentacdo de Saberes Indigenas. Povos Tapuia, Javaé e Karaja Xambioa.Volume II.

Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

SILVA, L. J.; NASCIMENTO, A. M.; NAZARENO, E.; RIBEIRO, J. P. M. (Orgs.).
Documentacdo de Saberes Indigenas: Povos Karajd Xambiod e BeroBiawaMahadu-Javaé.

Volume IV. Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2018.

29 - Projeto Extraescolar 3 (40h)

Ementa: Desenvolvimento do projeto extraescolar sob a orientacdo dos comités e dos sabios
indigenas, por meio de pesquisas, oficinas, seminarios, documentacéo, visitas ao campo, videos,

fotografias e entrevistas.

Bibliografia béasica

NAZARENO, E. PIBID-diversidade: construgdo de bases epistemoldgicas na formacdo de
professores indigenas (PIBID- diversity: construction of epistemological bases in the formation
of indigenous teachers). CRITICA EDUCATIVA, v. 3, p. 493-506, 2017.

PIMENTEL DA SILVA, M. S.; HERBETTA, A. Atualizando, juntando e esticando a
universidade: consideracdes sobre a possibilidade de uma pluriversidade. PRACS: Revista
Eletronica de Humanidades do Curso de Ciéncias Sociais da UNIFAP, v. 11, n. 1, 2018.
Disponivel em:

<https://periodicos.unifap.br/index.php/pracs/article/view/4424/herbettavl1lnl.pdf>.
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SILVA, V. N. Projetos Extraescolares do curso de Educacdo Intercultural e a educacéo
escolar indigena: um olhar etnomatematico sobre os saberes e fazeres Javaé. Dissertacdo
(Mestrado em Ciéncias e Matematica), Pro-Reitoria de Pds-Graduacao, Universidade Federal
de Goias, Goiénia, 2018.

Bibliografia complementar

NAZARENO, E.; DIAS, L. O. (Orgs.). Documentacéo de Saberes Indigenas. Povo PyhcopCati
Ji-Gavido. Volume X. Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

NAZARENO, E.; RIBEIRO, J. P. M. (Orgs.). Documentacdo de Saberes Indigenas. Povo

BeroBiawaMahadu-Javaé.VVolume IX. Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

NAZARENO, E.;SILVA, L. J,; SILVA, J. A. F. (Orgs.). Documentacgéo de Saberes Indigenas.

PovoAkweé-Xerente. Volume VIII. Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

SILVA, L.; REZENDE, T. F.; NAZARENO, E.; NASCIMENTO, A. M. do (Orgs.).
Documentacdo de Saberes Indigenas. Povos Tapuia, Javaé e Karaja Xambiod.Volume II.

Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

SILVA, L. J.; NASCIMENTO, A. M.; NAZARENO, E.; RIBEIRO, J. P. M. (Orgs.).
Documentacdo de Saberes Indigenas: Povos Karajd Xambiod e BeroBiawaMahadu-Javaé.

Volume IV. Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2018.

30 - Projeto Extraescolar 4 (40h)

Ementa: Desenvolvimento do projeto extraescolar sob a orientagcdo dos comités e dos sabios
indigenas, por meio de pesquisas, oficinas, seminarios, documentacao, visitas ao campo, videos,
fotografias e entrevistas. Organizacdo dos conhecimentos pesquisados durante o projeto

extraescolar e apresentacdo nos seminarios do curso de Educacao Intercultural.

Bibliografia basica
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NAZARENO, E. PIBID-diversidade: construcdo de bases epistemologicas na formacao de
professores  indigenas  (PIBID-diversity:  constructionofepistemological  bases in
theformationofindigenousteachers). CRITICA EDUCATIVA, v. 3, p. 493-506, 2017.

PIMENTEL DA SILVA, M. S.; HERBETTA, A. Atualizando, juntando e esticando a
universidade: consideracdes sobre a possibilidade de uma pluriversidade. PRACS: Revista
Eletronica de Humanidades do Curso de Ciéncias Sociais da UNIFAP, v. 11, n. 1, 2018.
Disponivel em:

<https://periodicos.unifap.br/index.php/pracs/article/view/4424/herbettavl1lnl.pdf>.

SILVA, V. N. Projetos Extraescolares do curso de Educacdo Intercultural e a educacao
escolar indigena: um olhar etnomatematico sobre os saberes e fazeres Javaé. Dissertacdo
(Mestrado em Ciéncias e Matematica), Pro-Reitoria de Pds-Graduacao, Universidade Federal
de Goiés, Goiénia, 2018.

Bibliografia complementar

NAZARENO, E.; DIAS, L. O. (Orgs.). Documentacéo de Saberes Indigenas. Povo PyhcopCati
Ji-Gavido. Volume X. Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

NAZARENO, E.; RIBEIRO, J. P. M. (Orgs.). Documentacdo de Saberes Indigenas. Povo
BeroBiawaMahadu-Javaé.VVolume 1X. Goiania: Editora Imprensa Universitéria, 2017.

NAZARENO, E.;SILVA, L. J.; SILVA, J. A. F. (Orgs.). Documentacéo de Saberes Indigenas.

PovoAkwg-Xerente. Volume VIII. Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

SILVA, L.; REZENDE, T. F.; NAZARENO, E.; NASCIMENTO, A. M. do (Orgs.).
Documentacdo de Saberes Indigenas. Povos Tapuia, Javaé e Karaja Xambioa.Volume II.

Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

SILVA, L. J.; NASCIMENTO, A. M.; NAZARENO, E.; RIBEIRO, J. P. M. (Orgs.).
Documentacdo de Saberes Indigenas: Povos Karaja Xambiod e BeroBiawaMahadu-Javaé.

Volume IV. Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2018.
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31 - Projeto Extraescolar 5 (40h)

Ementa: Organizacdo dos conhecimentos pesquisados durante o projeto extraescolar e

apresentacao nos seminarios do curso de Educacdo Intercultural.

Bibliografia béasica

NAZARENO, E. PIBID-diversidade: construcdo de bases epistemologicas na formacéo de
professores  indigenas  (PIBID-diversity:  constructionofepistemological  bases in
theformationofindigenousteachers). CRITICA EDUCATIVA, v. 3, p. 493-506, 2017.

PIMENTEL DA SILVA, M. S.; HERBETTA, A. Atualizando, juntando e esticando a
universidade: consideracdes sobre a possibilidade de uma pluriversidade. PRACS: Revista
Eletronica de Humanidades do Curso de Ciéncias Sociais da UNIFAP, v. 11, n. 1, 2018.
Disponivel em:

<https://periodicos.unifap.br/index.php/pracs/article/view/4424/herbettavl1lnl.pdf>.

SILVA, V. N. Projetos Extraescolares do curso de Educacdo Intercultural e a educagao
escolar indigena: um olhar etnomatematico sobre os saberes e fazeres Javaé. Dissertacdo
(Mestrado em Ciéncias e Matematica), Pro-Reitoria de Pds-Graduacao, Universidade Federal
de Goiés, Goiania, 2018.

Bibliografia complementar

NAZARENO, E.; DIAS, L. O. (Orgs.). Documentacéo de Saberes Indigenas. Povo PyhcopCati
Ji-Gavido. Volume X. Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

NAZARENO, E.; RIBEIRO, J. P. M. (Orgs.). Documentagdo de Saberes Indigenas. Povo

BeroBiawaMahadu-Javaé.VVolume IX. Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

NAZARENO, E.; SILVA, L. J.; SILVA, J. A. F. (Orgs.). Documentacao de Saberes Indigenas.

PovoAkwé-Xerente. Volume VIII. Goiéania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.
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SILVA, L.; REZENDE, T. F.; NAZARENO, E.; NASCIMENTO, A. M. do (Orgs.).
Documentacdo de Saberes Indigenas. Povos Tapuia, Javaé e Karaja Xambioa.Volume II.
Goiénia: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

SILVA, L. J.; NASCIMENTO, A. M.; NAZARENO, E.; RIBEIRO, J. P. M. (Orgs.).
Documentacdo de Saberes Indigenas: Povos Karajd Xambiod e BeroBiawaMahadu-Javaé.
Volume IV. Goiénia: Editora Imprensa Universitaria, 2018.

32-Defesa de Projeto Extraescolar (40h)

Ementa: Apresentacdo de resultados do projeto extraescolar para as comunidades indigenas

nas aldeias.

Bibliografia basica

NAZARENO, E. PIBID-diversidade: construgcdo de bases epistemolégicas na formacéo de
professores  indigenas  (PIBID-diversity:  constructionofepistemological  bases in
theformationofindigenousteachers). CRITICA EDUCATIVA, v. 3, p. 493-506, 2017.

PIMENTEL DA SILVA, M. S.; HERBETTA, A. Atualizando, juntando e esticando a
universidade: consideracdes sobre a possibilidade de uma pluriversidade. PRACS: Revista
Eletronica de Humanidades do Curso de Ciéncias Sociais da UNIFAP, v. 11, n. 1, 2018.
Disponivel em:

<https://periodicos.unifap.br/index.php/pracs/article/view/4424/herbettavl1lnl.pdf>.

SILVA, V. N. Projetos Extraescolares do curso de Educacdo Intercultural e a educagao
escolar indigena: um olhar etnomatematico sobre os saberes e fazeres Javaé. Dissertacdo
(Mestrado em Ciéncias e Matematica), Pro-Reitoria de Pos-Graduacao, Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2018.

Bibliografia complementar

NAZARENO, E.; DIAS, L. O. (Orgs.). Documentacéo de Saberes Indigenas. Povo PyhcopCati

Ji-Gavido. Volume X. Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.
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NAZARENO, E.; RIBEIRO, J. P. M. (Orgs.). Documentacdo de Saberes Indigenas. Povo
BeroBiawaMahadu-Javaé.VVolume 1X. Goiénia: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

NAZARENO, E.;SILVA, L. J.; SILVA, J. A. F. (Orgs.). Documentacéo de Saberes Indigenas.
PovoAkwe-Xerente. Volume VIII. Goiénia: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

SILVA, L.; REZENDE, T. F.; NAZARENO, E.; NASCIMENTO, A. M. do (Orgs.).
Documentacdo de Saberes Indigenas. Povos Tapuia, Javaé e Karaja Xambiod.VVolume II.

Goiania: Editora Imprensa Universitaria, 2017.

SILVA, L. J.; NASCIMENTO, A. M.; NAZARENO, E.; RIBEIRO, J. P. M. (Orgs.).
Documentacdo de Saberes Indigenas: Povos Karaja Xambiod e BeroBiawaMahadu-Javaé.

Volume IV. Goiénia: Editora Imprensa Universitaria, 2018.

10.3 Matriz das Ciéncias da Cultura — Nucleo Especifico

1 — Saberes e fazeres sociopoliticos (48h)

Ementa: Compreender e analisar diferentes niveis de organizacdo e mobilizacéo
contemporanea dos movimentos indigenas em sua relacdo com o Estado, a sociedade civil e
demais movimentos sociais, tendo em vista 0s processos de interacdo politica e sociocultural
dos povos indigenas com a sociedade envolvente.

Bibliografia basica

CARNEIRO DA CUNHA, Manuela; CESARINO, Pedro. Politicas culturais e povos
indigenas. S&o Paulo: Editora UNESP, 2016.

FREIRE, Paulo. Politica e Educacéo. 4. ed.. S&o Paulo: Cortez, 2000.

MUNDURUKU, Daniel. O Carater Educativo do Movimento Indigena Brasileiro (1970-1990).

Sao Paulo: Paulinas, 2012.
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Bibliografia complementar

COHN, SERGIO (Org.). Ailton Krenak. Série Encontros. Rio de Janeiro: Azougue, 2015.

FREIRE, Paulo. Politica e Educacéo. 4. ed.. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

MALDONADO-TORRES, Nelson. Transdisciplinaridade e decolonialidade. Revista
Sociedade e Estado, v. 31, n.1, jan./abril 2016.

MAUSS, Marcel. Ensaio sobre a dadiva. In: . Sociologia e Antropologia. S&o Paulo:
Cosac &Naify, 2011.

SARTORELLO, S. C. Conflicto, colaboracion y co-teorizacion en un proceso intercultural de
disefio curricular en Chiapas. Tese.(Doutorado Interinstitucional em Educacéo). México, DF:

Universidad Ibero Americana, 2013.

2 - Alimentacao e Saude Indigena (64h)

Ementa: Salde, doenca e cura em contextos culturais diversos. Vida, morte e habitos

alimentares. A comida e seus efeitos nos corpos e culturas.

Bibliografia basica

LEMOS, Everton Ferreira et.al. Cozinha Terena: novas praticas alimentares em tempos de

mudanca. Espaco Amerindio, Porto Alegre, v.8, n.2, p.87-107, jul./dez., 2014.

PACHECO, Sandra Simone Morais. Interdi¢fes alimentares em situacGes de liminaridade entre
os indios Kiriri do Sertdo da Bahia. Espaco Amerindio, Porto Alegre, v.5, n.1, p. 57-68,
jan./jun., 2011.

ROCHA, Rafael Rosa da. Faustino Ribeiro Junior: Alimentacdo, salde, doencga e praticas
curativas em Salvador no limiar do seculo XX. Histdria Revista, Goiéania, v.20, n.3, p.42-56,
set./dez., 2015.




158

Bibliografia complementar

GIORDANI, Rubia Carla Formighieri; GIL, Laura Perez; AUZANI, Symoni Cortese da Silva.
Politicas Publicas em contextos escolares indigenas: repensando a alimentacdo escolar. Espaco
Amerindio, Porto Alegre, v. 4, n. 2, p. 25-51, jul./dez., 2010.

VERONA, L. D. P.; GUGELMIN, S. A. Consumo e alimenta¢gdo em uma comunidade indigena
Xavante de Mato Grosso. In: PRADO, S.D.; FREITAS, R.F.; FERREIRA, F.R.; CARVALHO,
M.C. (Orgs.) Alimentagéo, consumo e cultura. Curitiba: CVR, 2013, p.69-84.

LEITE, Mauricio Soares. Transformacdo e Persisténcia: antropologia da alimentacdo e

nutricdo em uma sociedade indigena amazonica. Rio de Janeiro: Editora Fiocruz, 2007.

PACHECO, Sandra Simone Morais. “A gente é como aranha...vive do que tece”: Nutrigdo,
Saude e Alimentagdo entre os Indio Kiriri do Sertio da Bahia. Tese (Doutorado em Ciéncias

Sociais) — Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2007.

SCHMIDT, Rosana. “Nossa cultura é pequi, frutinha do mato”: Um estudo sobre as praticas
alimentares do povo Akwe. Dissertacdo (Mestrado em Antropologia Social) — Universidade
Federal de Goiés, Goiania, 2011.

3 - Cosmologia e Transdisciplinaridade (48h)

Ementa: Cosmologias; Ontologias; Complexidade; Disciplinaridade; Transdisciplinaridade;

Saberes e conhecimentos.
Bibliografia basica
BARROS, Benedita da S. et al. (Orgs). Protecdo aos conhecimentos das

sociedadestradicionais: tendéncias e perspectivas. Belém: Museu Paraense Emilio Goeldi,
2007.
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COBAR, Arturo. O lugar da natureza e a natureza do lugar: globalizacdo ou pos-
desenvolvimento? In. LANDER, E. (Org.) A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias
sociais. Perspectivas latino-americanas. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: CLACSO, set.
2005.ColeccionSur-Sur.

SANTOS, Akiko. Complexidade e transdisciplinaridade em educacdo: cinco principios para
resgatar o elo perdido. Revista Brasileira de Educacéo, v. 13, n. 37, jan./abr. 2008. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n37/07.pdf>

Bibliografia complementar

LEVI-STRAUSS, C. Antropologia Estrutural Dois. Rio de Janeiro: Ed. Tempo Brasileiro,
1976.

MOREIRA, Eliane. O direito dos povos tradicionais sobre seus conhecimentos associados a
biodiversidade: as distintas dimensdes destes direitos e seus cenarios de disputa. In: BARROS,
Benedita da S. et al. (Orgs). Protecdo aos conhecimentos das sociedades tradicionais:

tendéncias e perspectivas. Belém: Museu Paraense Emilio Goeldi, 2007.

MORIN, Edgar. Problema epistemol6gico da complexidade. Portugal: Europa-América, 1983.

POMBO, Olga. Epistemologia da Interdisciplinaridade. In: Seminario Internacional
Interdisciplinaridade, Humanismo, Universidade (2003). Porto. Anais. Universidade do Porto.

Disponivel em: http//www.humanismolatino.online.pt/vl/pdf/C002_11.pdf.

VIVEIROS DE CASTRO, E.; CARNEIRO DA CUNHA, M. Vinganca e Temporalidade: os
Tupinamba. In: Anuéario Antropoldgico/85, Brasilia: UNB e Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
1986.

4 - Cosmopoliticas e Outras Socialidades (48h)

Ementa: Leituras indigenas do contemporaneo; Alteridades; Impactos socioambientais e

espirituais; Interculturalidade critica; Movimentos indigenas e outros movimentos.



http://www.humanismolatino.online.pt/vl/pdf/C002_11.pdf
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Bibliografia basica

KOPENAWA, Davi; ALBERT, Bruce. A queda do céu: palavras de um xama yanomami. S&o
Paulo: Companhia das Letras, 2015.

MUNDURUKU, Daniel. Historia de indios. S&o Paulo: Companhia das Letrinhas,
1996.

DANOWISK, Deborah; VIVEIROS DE CASTRO, Eduardo. H4 um mundo por vir?: ensaio
sobre os medos e os fins. Floriandpolis: Cultura e Barbarie/Instituto Socioambiental, 2014.

Bibliografia complementar
CARVALHO, Isabel Cristina de Moura; STEIL, Carlos Alberto. Percepc¢ao e ambiente: aportes
para uma epistemologia ecoldgica. Revista Eletronica do Mestrado de Educacdo Ambiental,

volume especial, p. 59-79, mar.2013.

JECUPE, KakaWera. A terra de mil povos: historia indigena contada por um indio. S&o Paulo:
Peirdpolis, 1998.

LIMA FILHO, M. F. Osfilhos da agua: uma reflexao sobre a cosmologia karaja. Brasilia: UnB,
1989. Manuscrito.

MUNDURIKU, Daniel. O sinal do Pajé. Sdo Paulo: Peiropolis, 2003.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade, Poder, Globalizacdo e Democracia. Revista Novos Rumos,
Sé&o Paulo, n. 37, 2002.

5 - Dinamicas e Simbolismos do Corpo (48h)

Ementa: Defini¢cbes de movimento; Movimento enquanto modo de ensinar e aprender; Corpo

e salde; Corpo e saberes; Corpo e pessoa; Corpo e parentesco; Alimentacéo.

Bibliografia basica
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GALLOIS, Dominique Tilkin. Arte iconogréfica waidpi. In: VIDAL, L. (Org.), Grafismo
Indigena. Estudos de Antropologia Estética. S&o Paulo: Studio Nobel/Edusp/Fapesp, 1992. p.
209-30.

MAUSS, Marcel. “Uma categoria do espirito humano: a no¢do de pessoa, a no¢ao do ‘eu’”. &

“As técnicas corporais”. In: . Sociologia e Antropologia. Sdo Paulo: EPU, 1974.
VIVEIROS DE CASTRO, E. A Fabricacdo do corpo na sociedade xinguana. In: OLIVEIRA
FILHO, J. P. (Org.). Sociedades indigenas e indigenismo no Brasil. S&o Paulo: Marco Zero;
Rio de Janeiro: UFRJ, 1987. p. 31-41.

Bibliografia complementar

DaMATTA, R. Sobre o simbolismo da comida no Brasil. Correio da Unesco, 15(7):21- 23,
1987.

FARIA, L. de C. A figura humana na arte dos indios Karaja. Rio de Janeiro: Universidade do
Brasil/Museu Nacional, 1959.

GEERTZ, C. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: Guanabara, 1989.

MELLATI, J. C. Corrida de toras. Revista de Atualidade Indigena, Brasilia, Ano I, n. 1, p. 38-
45, 1976.

PACHECO DE OLIVEIRA, Jodo. Uma etnologia dos "indios misturados™? Situacao colonial,
territorializacdo e fluxos culturais. Mana, v.4, n.1, p.47-77, abr. 1998.

6 - Direitos Indigenas (64h)

Ementa: Legislacdo indigenista e direitos indigenas; Pluralismo Juridico; Plurinacionalismo;

Autodeterminacéo; Direitos coletivos e subjetivos.

Bibliografia basica
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ARAUJO, Ana Valéria et al. Povos indigenas e a lei dos “brancos”: o direito a diferenca.
Brasilia: MEC/SECAD/LACED/Museu Nacional, 2006.

MARES DE SOUZA FILHO, Carlos Frederico. Textos classicos sobre o Direito e 0s povos

indigenas. Curitiba: Jurua e Nucleo de Direitos Indigenas, 1992.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Critica da razdo indolente: contra o desperdicio da

experiéncia, 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

Bibliografia complementar

CUNHA, Manuela Carneiro da. Os direitos do indio. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1987.

GUIMARAES, Paulo Machado. (Org.). Legislac&o indigenista brasileira. Sio Paulo: Conselho
Indigenista Missionario (CIMI): Edi¢cbes Loyola, 1989.

LIMA, Lucila Fernandes. Convencao da biodiversidade e propriedade intelectual: a questéo dos
povos indigenas e dos conhecimentos tradicionais. Revista de Direitos Difusos, ano 2, v. 9:
direitos dos grupos vulneraveis. Sdo Paulo: Instituto Brasileiro de Advocacia Publica e Editora
Esplanada, p. 1235-1249, out. 2001.

SANTILLI, Juliana. Os direitos indigenas e a Constituicdo. Porto Alegre: Sérgio Antdnio
Fabris, 1993.

SOUSA JUNIOR, José Geraldo(Org.). Na fronteira: conhecimento e préticas juridicas para a
solidariedade emancipatoria. Porto Alegre: Sintese, 2003.

7-Trabalho, Mercado e Interculturalidade (48h)

Ementa: Sistemas de troca e dadiva; Economia mercantil e meios de producéo; Fetichismo da

mercadoria; Modalidades de trabalho.

Bibliografia basica
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LUCIANO, Gersem José dos Santos. Economia Indigena. In: . O Indio Brasileiro: o que
vocé precisa saber sobre o0s povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia:
MEC/SECADI/LACED/Museu Nacional. 2006.

MARCONI, Marina de A.; PRESOTTO, Zélia M. N.Organizagdo Econdmica. In:
Antropologia: uma introdug&o. 3. ed. S&o Paulo: Atlas, 1991.

MAUSS, Marcel. Ensaio sobre a daddiva: forma e razdo da troca nas sociedades arcaicas. In:

. Sociologia e Antropologia. Séo Paulo: EPU, 1974.

Bibliografia complementar

LUCIANO, GersemJosé dos Santos. O indio Brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os
povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: MEC/SECADI/LACED/Museu Nacional. 2006.

GEERTZ, Clifford. Arte como Sistema Cultural. In: O saber local: Novos ensaios em

antropologia interpretativa. Petropolis, Vozes, 1997.

LANDER, Edgardo. Ciéncias sociais: saberes coloniais e eurocéntricos. In: LANDER, Edgardo
(Org.)A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais.Perspectivas latino-
americanas. Ciudad Autonoma de Buenos Aires: CLACSO, p.21-53, set. 2005.ColecciénSur-
Sur.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma
ecologia de saberes. In: SANTOS, Boaventura de Sousa. MENESES, M. Paula. (Orgs.)

Epistemologias do sul. S&o Paulo: Cortez, 2010.

WALSH, Catherine. Interculturalidade critica e educag&o intercultural. Conferénciaapresentada
no Seminario “Interculturalidad y Educacion Intercultural”, Instituto Internacional de
Integracion del Convenio Andrés Bello, La Paz, 2009. Disponivel em:
<https://docs.google.com/document/d/1GLTsUp2CjT5zIj1v5PWtJtbU4PngWZ4H1UUKNc4L
IdA/edit>
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8 -Pluriepistemologias e Critica as Dicotomias Ocidentais (48h)

Ementa: Corpo e alma; Natureza e cultura; Masculino e feminino; Pessoa e saberes; Mito e

ciéncia; Moderno e tradicional; Tempo e o espaco.

Bibliografia béasica

MUNDURUKU, Daniel. Escrita e autoria no fortalecimento da identidade. Disponivel em:
<https://pib.socioambiental.org/pt/c/iniciativas-indigenas/autoria-indigena/a-escrita-e-a-

autoria-fortalecendo-a-identidade>

SANTOS, Boaventura de Sousa. MENESES, M: P. (Orgs.) Epistemologias do sul. Coimbra:
Almedina, Colecdo CES, 20009.

WALSH, Catherine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, re-surgir e re-

viver. In. CANDAU, Vera Maria (Org.). Educacéo Intercultural na América Latina: entre

concepcoes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009.

Bibliografia complementar

CANDAU, Vera Maria (Org.). Educagéo Intercultural na América Latina: entre concepcoes,
tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 20009.

FEYERABEND, Paul. Contra o método. Séo Paulo: Unesp, 2007.

KOPENAWA, Davi, ALBERT, Bruce. A queda do céu. Palavras de um xam& yanomami. S&o
Paulo: Companhia das Letras, 2015.

RAPPAPORT, Joanne, PACHO, Abelardo Ramos. Una histdéria colaborativa: retos para
eldialogoindigena-academico. Historia Critica, n. 29, ene./jun. 2005.

WALSH, Catherine. Educacéo intercultural na América Latina: entre concepcdes, tensdes e
propostas. In. CANDAU, Vera Maria (Org.). Educacé&o Intercultural na América Latina: entre

concepcoes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009.




165

9 - Processos de Territorializagdo e Sustentabilidade (48h)

Ementa: Percepcdes culturais do ambiente; Terra e territdrio; Manejo da terra; Demarcacéo do

territorio; Sustentabilidade.

Bibliografia béasica

ESCOBAR, Arturo. O lugar da natureza e a natureza do lugar. globalizagdo ou pos-
desenvolvimento?. In: LANDER, E. A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias

sociais. Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: CLACSO,set. 2005.Coleccion Sur-Sur.

PACHECO DE OLIVEIRA, Jodo. Trés Teses Equivocadas Sobre o Indigenismo (em especial
sobre os indios do Nordeste). In: ESPIRITO SANTO, Marco Antonio do (Org.). Politica
Indigenista: Leste e Nordeste brasileiros. Brasilia: FUNAI/DEDOC, 2000. p. 19-26.

POTIGUARA, Eliane. Os filhos do sangue do céu: e outras historias indigenas de origem. Sdo
Paulo: Landy Editora, 2005.

Bibliografia complementar
CARVALHO, Isabel Cristina de Moura; STEIL, Carlos Alberto. Percepcao e ambiente: aportes
para uma epistemologia ecoldgica. Revista Eletronica do Mestrado de Educacdo Ambiental,

volume especial, p. 59-79, mar. 2013.

INGOLD, Timothy. Da transmissdo de representacdes a educacdo da atencdo. Revista de
Educacéo, Porto Alegre, v. 33, nl, p. 6-25, jan./abr. 2010.

SANTOS, Milton. A Natureza do Espacgo. S&o Paulo: Hucitec, 1996.

PEREIRA, Levi M. Os Terena de Buriti: formas organizacionais, territorializacdo e
representacdo da identidade étnica. Dourados: Editora da UFGD, 2009.

TEOFILO DA SILVA, Cristhian. Identificacdo étnica, territorializacdo e fronteiras: a

perenidade das identidades indigenas como objeto de investigacdo antropoldgica e a acao
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indigenista. Revista de Estudos e Pesquisas. Brasilia: FUNAI: CGEP/CGDOC, v.2, n.1, p.113-
140, 2005.

10 - Registro e Documentacéo de Saberes (48h)

Ementa: Interculturalidades; Agenciamento dos objetos; Patriménio cultural material e

imaterial; Atualizacdo cultural; Traducao cultural.

Bibliografia bésica

ANDRELLO, G. Nossa historia esta escrita nas pedras: conversando sobre cultura e patriménio
cultural com os indios do Uaupés. Revista do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional —

Patrimonio imaterial e biodiversidade, v. 32, p. 130-151, 2005.

MUNDURUKU, Daniel. Visdes de ontem, hoje e amanhd: é hora de ler as palavras. In:
POTIGUARA, Eliane. Metade cara, metade méscara. Sado Paulo: Global Editora, 2004.

MUNDURUKU, Daniel. Os filhos do sangue do céu: e outras histérias indigenas de origem.
Sédo Paulo: Landy Editora, 2005.

Bibliografia complementar

LUCIANO, Gersem José dos Santos. O indio Brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os
povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: MEC/SECADI/LACED/Museu Nacional. 2006.

GALLOIS, Dominique Tilkin. Patriménio cultural imaterial e povos indigenas: exemplos no

Amapa e norte do Para. Sdo Paulo: lepé, 2006.

LIMA FILHO, Manuel Ferreira; SILVA, Telma Camargo da. A arte de saber fazer grafismo
nas bonecas Karaja. Horizontes Antropoldgicos, Porto Alegre, ano 18, n. 38, p. 45-74, jul./dez.
2012.

VIDAL, Lux B.; SILVA, Aracy Lopes da. O sistema de objetos nas sociedades indigenas: arte
e cultura material. In: SILVA, Aracy Lopes da.; GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. (Orgs). A
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temética indigena na escola: novos subsidios para professores de 1°. e 2°. Graus. Brasilia:
MEC/MARI/UNESCO, 1995.

VIDAL, L. (Org.), Grafismo Indigena. Estudos de Antropologia Estética. S&o Paulo: Studio
Nobel/Edusp/Fapesp, 1992.

10.4 Matriz das Ciéncias da Linguagem — Nucleo Especifico

1 - Processos de Alfabetizacdo (48h)

Ementa: Concepcoes de alfabetizacdo. O contexto sociocultural de criangas, jovens e adultos
e sua relagdo com o mundo da escrita. A aquisicdo da linguagem escrita a partir da leitura de
mundo.

Bibliografia béasica

CAPRA, F. et al. Alfabetizacéo ecoldgica: a educacédo das criancas para um mundo sustentavel.
S&o Paulo: Cultrix, 2006.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro; ABRAM dos SANTOS, Lilian (Orgs). Guardando
memorias e construindo saberes. Goiania: Grafica UFG, 2017.

Bibliografia complementar

BERGAMASCHI, M. A.; MENEZES, M. A. Educacdo amerindia. A danca e a escola Guarani.
Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2009.

MORAES, M.G. Alfabetizagdo — leitura do mundo, leitura da palavra — e Letramento: algumas

aproximagcoes. Revista de Ciéncias Humanas, v. 6, n. 7, 2005.

UNESCO. Alfabetizacao de jovens e adultos no Brasil: licdes da préatica. Brasilia, 2008.
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Relatorio da IV Reunido da A¢do ‘Saberes Indigenas na Escola’. Goiania: UFG/NTFSI, 2014.

FREIRE, P. A Importancia do ato de ler. 23 ed. Sdo Paulo: Editora Cortez, 1991.

2 - Linguas indigenas como 12 e 22 linguas (64h)

Ementa: Concepces de linguagem e de praticas de ensino de linguas indigenas, conforme a

realidade sociolinguistica das comunidades.

Bibliografia basica

MORIN, Edgar. Saberes Globais e Saberes Locais. O olhar transdisciplinar. Rio de Janeiro:
Garamond, 2008.

PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro. Ensino e aprendizagem de linguas numa
perspectiva bilingle intercultural. ROCHA, Leandro Mendes; PIMENTEL DA SILVA, Maria
do Socorro; BORGES, Ménica Veloso. (Orgs.). Cidadania, interculturalidade e formacao de
docentes indigenas. Goiania: UCG, 2010. p. 85-102.

PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro. Reflexdes sociolinguisticas sobre linguas
indigenas ameacadas. Goiania: Editora da UCG, 2009.

Bibliografia complementar

ALFARO, Consuelo. As politicas linglisticas e as linguas amerindias. Liames, n. 1, p. 31-41,
2001.

MIGNOLO, Walter. Historias locais/projetos globais: colonialidade, saberes subalternos e
pensamento liminar. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2003.

MUNDURUKU, D. Literatura indigena e o ténue fio entre oralidade e escrita. Disponivel em

http://www.overmundo.com.br/overblog/literatura-indigena



http://www.overmundo.com.br/overblog/literatura-indigena
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TERBORG, R.; GARCIA LANDA, L. (Orgs.). Muerte y vitalidad de las lenguas indigenas y
las presiones sobre sus hablantes. México: UNAM: CELE, 2011, 285 p.

SANTOS, Boaventura de Sousa; Meneses, Maria Paula; Nunes, Jodo Arriscado. Introducéo:
para ampliar o canone da ciéncia: a diversidade epistemoldgica do mundo. In: SANTOS, B. S.

(Org.), Semear outras solugdes. Porto: Afrontamento, 2004. p. 23-101.

3 - Portugués como 12 e 22 linguas (48h)

Ementa: Concepcdes de linguagem e de praticas de ensino de lingua portuguesa, conforme a

realidade sociolinguistica das comunidades.

Bibliografia bésica

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sao Paulo: Parabola, 2003.

NASCIMENTO, A. M. Contextualizando o ensino de portugués: licbes de um professor
indigena. Curriculo sem fronteiras, v. 15; n. 2, 2015, p. 465-491.

MAHER, T. M. Do casulo a0 movimento: a suspensdo das certezas na educacao bilingue
intercultural. In:  CAVALCANTI, M.; BORTONI-RICARDO, S. M. (Orgs.).

Transculturalidade, linguagem e educacdo. Campinas: Mercado de Letras, 2007, p. 45-66.
Bibliografia complementar

CESAR, A. L.; CAVALCANTI, M. C. Do singular para o multifacetado: o conceito de lingua
como caleidoscépio. In: CAVALCANTI, M. C.; BORTONI-RICARDO, S. M. (Orgs.).

Transculturalidade, linguagem e educacdo. Campinas: Mercado de Letras, 2007, p. 45-66.

D’ANGELIS, W. R. Aprisionando sonhos: a educacéao escolar indigena no Brasil. Campinas:
Curt Nimuendaju, 2012.
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NASCIMENTO, André Marques do. Portugués Intercultural: fundamentos para a educacao
linguistica de professores e professoras indigenas em formagdo superior especifica huma
perspectiva intercultural. Minchen: LincomAcademicPublishers, 2012.

NASCIMENTO, A. M. Ensino de lingua portuguesa nas escolas indigenas: questdes de base
informadas por professores e professoras indigenas. In: PIMENTEL DA SILVA, M. S;;
BORGES, M. V. (Orgs.). Educacao Intercultural: experiéncias e desafios politico
pedagogicos. Goiania: PROLIND/SECAD-MEC/FUNAPE, 2013, p. 193-250.

SIMOES, Luciene Juliano; RAMOS, Joice Welter; MARCHI, Diana;FILIPOUSKI, Ana
Mariza. Leitura e autoria: planejamento em Lingua Portuguesa e Literatura. Erechim: Edelbra,
2012.

4 - Léxico: Significado e Relagbes Sociais (64h)

Ementa: Concepcles sobre léxico. Léxico dos diferentes espacos socioculturais. Formas de
documentacdo do léxico. Classificacbes da natureza a partir dos estudos lexicais, como
subsidios para Educacdo Ambiental.

Bibliografia béasica

BORGES, M. V. Documentacdo e Estudos Lexicais sobre Linguas Indigenas. Revista
Articulando e Construindo Saberes. Goiania: NTFSI/FL/UFG, p. 33-49, 2015.

FARGETTI, C. M. (Org.). Abordagens sobre o léxico em linguas indigenas. Campinas: Editora
Curt Nimuendaju, 2012.

ILARI, R. Introdugéo ao estudo do Iéxico. Brincando com as palavras. Sdo Paulo: Contexto,
2002.

Bibliografia complementar

ALVES, I. M. Neologismo: criac&o lexical. S&o Paulo: Atica, 1990.
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BORBA, F. S. Organizacéao de Dicionarios. Uma introducdo a Lexicografia. Sdo Paulo: Editora
da UNESP, 2003.

BORGES, M. V. Estudos sobre o léxico da lingua Ava-Canoeiro (Tupi-Guarani): alguns
resultados iniciais.In: FARGETTI, C. M. (Org.). Abordagens sobre o léxico em linguas
indigenas. Campinas: Editora Curt Nimuendaju, p. 223-243, 2012.

CARVALHO, N. Empréstimos Linguisticos. S&o Paulo: Atica, 1989.

WELKER, H. A. Dicionéarios. Uma pequena introducéo a Lexicografia. Brasilia: Thesaurus,
2004.

5 —Oralidade e suas Func@es Sociais (48h)

Ementa: A funcdo social da oralidade na interacdo intracultural e intercultural, nos diferentes

espagos socioculturais.

Bibliografia basica

FREIRE, José Ribamar Bessa. A canoa do tempo: tradicdo oral e memdria indigena. Artigo
revisado e atualizado a partir da versdo original: Freire, José R Bessa: Tradi¢do oral e memoria
indigena: a canoa do tempo. In: Saloméo, Jayme. América: Descoberta ou Invencdo. 4°
Coléquio UERJ. Rio de Janeiro, Imago, p. 138-164, 1992. Versdo de 2008 disponivel
em https://pt.scribd.com/document/210697498/Acanoa-Do-Tempo-VersaoUFAC2008

HERBETTA, Alexandre. (Org.). Novas Préaticas Pedagogicas: Consideragdes sobre

transformagdes escolares a partir da atuagdo de docentes indigenas do NucleoTakinahaky.

Goiania: Grafica UFG, 2018.
MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Letramento e oralidade no contexto das praticas sociais e eventos
comunicativos. In: SIGNORINI, Inés. (Org.) Investigando a relagdo oral/escrito.Campinas:

Mercado de Letras, 2001.

Bibliografia complementar



https://pt.scribd.com/document/210697498/Acanoa-Do-Tempo-VersaoUFAC2008
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CALVET, Louis-Jean. Tradicao oral e tradicdo escrita. Sdo Paulo: Parabola, 2011.

LUCIANO, GersemJoseé dos Santos. Contribui¢des dos povos indigenas ao Brasil e ao mundo.
In: LUCIANO, Gersem Jose dos Santos. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre 0s
povos indigenas no Brasil hoje. Brasilia: MEC/SECADI/LACED/Museu Nacional, 2006.

MEHINAKU, Mutua. Tetsualu: pluralismo de linguas e pessoas no Alto Xingu. Dissertacéo
(Mestrado em Antropologia Social). Programa de PoOs-Graduacdo em Antropologia

Social/Museu Nacional — Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2010.

SEKI, Lucy. Jeneramyjwena juru pytsaret. O que habitava a boca de nossos antepassados. Rio
de Janeiro: Museu do Indio-FUNAL, 2010.

VANSINA, Jan. A tradicdo oral e sua metodologia. In: Ki-Zerbo,J.(Org.) Histéria Geral da
Africa. Vol. I. Metodologia e Pré-Historia da Africa. S&o Paulo: Atica-Unesco. 1982.

Disponivel embhttp://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/inclusive-education/general-

history-of-africa/

6 - Linguagem Escrita e suas Fungdes Sociais (64h)

Ementa: Concepcdes de leitura e escrita. Praticas de letramentos situadas em contextos

intraculturais e interculturais.

Bibliografia basica

BRITTO, Luiz Percival Leme. O ensino da leitura e da escrita numa perspectiva
transdisciplinar. In: CORREA, Djane Antonucci; SALEH, Pascoalina Bailon de Oliveira
(Orgs.). Praticas de letramento no ensino: leitura, escrita e discurso. S&o Paulo/Ponta Grossa,
PR: Parabola/UEPG, 2007, p. 53-77.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 50 ed. Séo Paulo:
Cortez, 2009.



http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/inclusive-education/general-history-of-africa/
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/inclusive-education/general-history-of-africa/
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MUNDURUKU, Daniel. A escrita e a autoria fortalecendo a identidade. Disponivel

em:https://pib.socioambiental.org/pt/c/iniciativas-indigenas/autoria-indigena/a-escrita-e-a-

autoria-fortalecendo-a-identidade

Bibliografia complementar

CALVET, Louis-Jean. Tradicao oral e tradicdo escrita. Sdo Paulo: Parabola, 2011.

KOPENAWA, D.; ALBERT, B. A queda do céu: palavras de um xama yanomami. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2015.

ROJO, Roxane H. R. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. Sdo Paulo: Parabola,
2009.

SOUZA, Lynn Mario T. Menezes de. Uma outra historia, a escrita indigena no Brasil.

Disponivel em:https://pib.socioambiental.org/pt/c/iniciativas-indigenas/autoria-indigena/uma-

outra-historia,-a-escrita-indigena-no-brasil

STREET, Brian V. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no

desenvolvimento, na etnografia e na educacdo. Trad. Marcos Bagno. Sdo Paulo: Parabola, 2014.

7 - Grafismos e Outras Linguagens (48h)

Ementa: Grafismos como representacGes simbdlicas, documentais e narrativas dos povos

indigenas e de seus contatos interculturais.
Bibliografia basica
GALLOIS, Dominique T. Patriménio cultural imaterial e povos indigenas. Sdo Paulo: lepé,

2006. Disponivel

emhttps://www.institutoiepe.org.br/media/livros/livro patrimonio cultural imaterial e povos

indigenas-baixa resolucao.pdf



https://pib.socioambiental.org/pt/c/iniciativas-indigenas/autoria-indigena/a-escrita-e-a-autoria-fortalecendo-a-identidade
https://pib.socioambiental.org/pt/c/iniciativas-indigenas/autoria-indigena/a-escrita-e-a-autoria-fortalecendo-a-identidade
https://pib.socioambiental.org/pt/c/iniciativas-indigenas/autoria-indigena/uma-outra-historia,-a-escrita-indigena-no-brasil
https://pib.socioambiental.org/pt/c/iniciativas-indigenas/autoria-indigena/uma-outra-historia,-a-escrita-indigena-no-brasil
https://www.institutoiepe.org.br/media/livros/livro_patrimonio_cultural_imaterial_e_povos_indigenas-baixa_resolucao.pdf
https://www.institutoiepe.org.br/media/livros/livro_patrimonio_cultural_imaterial_e_povos_indigenas-baixa_resolucao.pdf
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TXIARAWA, Karaja. Conhecimentos de minha cultura. Revista Articulando e Construindo
Saberes, v. 01, n. 1, p.113-123, 2016.

VIDAL, Lux B.; SILVA, Aracy Lopes da. O sistema de objetos nas sociedades indigenas: arte
e cultura material.In: SILVA, Aracy Lopes da.; GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. (Orgs). A
tematica indigena na escola. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995.

Bibliografia complementar

GALLOIS, Dominique T. Kusiwa: pintura corporal e arte grafica wajapi. Rio de Janeiro:
Museu do indio/FUNAI/APINA/CTI/NHII-USP, 2002.

SILVA, Aracy Lopes da.; FARIAS, Agenor T. P. Pintura corporal e sociedade, os “Partidos”
Xerente. In: VIDAL, Lux B. (Org.).Grafismo indigena: Estudo de Antropologia Estética.2. ed.
Sé&o Paulo: Nobel/Fapesp/Edusp, 2000.

VELTHEM, Lucia Hussak van.; LINKE, lori Leonel van Velthem. Livro da arte gréafica
Wayana e Aparai. Rio de Janeiro: Museu do indio/FUNAI/IEPE, 2010.

VIDAL, Lux B.O mapeamento simbdlico das cores na sociedade indigena Kayapd-Xikrin do
sudoeste do Para. In: SILVA, Aracy Lopes da. e FERREIRA, Mariana Kawall Leal.
(Orgs). Antropologia, Historia e Educacao. Sdo Paulo: Global, 2001.

VIDAL, Lux B. Iconografia e grafismos indigenas, uma introducdo.In: VIDAL, Lux B. (Org.).
Grafismo indigena: Estudo de Antropologia Estética. 2. ed. Sdo Paulo: Nobel/Fapesp/Edusp,
2000.

8 - Politicas Linguisticas e Direitos linguisticos (48h)
Ementa: Politicas, direitos linguisticos e educacdo em contextos de diversidade. Politicas
linguisticas como acgdes de atualizagcdo e fortalecimento das praticas socioculturais e

pedagdgicas indigenas.

Bibliografia basica
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MARIANI, Bethania. A institucionalizacdo da lingua, histéria e cidadania no Brasil do século
XVIII: o papel das academias literarias e da politica do Marqués de Pombal. In: ORLANDI,
EniP. (Org.). Histéria das idéias linguisticas: construcdo do saber metalinguistico e

constitui¢do da lingua nacional. Campinas: Pontes/Caceres: Unemat Editora, 2001. p. 99-124.

OLIVEIRA, G. M. Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos: novas perspectivas em
politicas linguisticas. Campinas: Mercado de Letras: ALB; Florianopolis: IPOL, 2003.

PIMENTEL DA SILVA, M. do S. Politicas linguisticas no Estagio e nos Projetos
Extraescolares. Goiania: NTFSI, 2010.

Bibliografia complementar

HAMEL, R. E. Derechoslinglisticos como derechos humanos: debates y perspectivas.
Alteridades, México, v. 5, n. 10, p. 11-23, 1995.

MOSONYI. E. E. Plurilinguismo indigena y politicas linglisticas.Nueva Sociedad, n. 153, p.
82-92,jan./fev. 1998.

PIMENTEL DA SILVA, M. do S. Politicas linguisticas no Estagio e nos Projetos
Extraescolares. Goidnia: NTFSI, 2010.

RODRIGUES, Aryon D. Linguas indigenas brasileiras ameagadas de extin¢do. Laboratdrio de
Linguas Indigenas, UNB. S. d. Disponivel em:
http://www.revisorl0.com.br/24h/pessoa/temp/anexo/1/117/122.pdf.

UNESCO. Investir na diversidade cultural e no dialogo intercultural. Relatério Mundial da
UNESCO, 2009. Disponivel em https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000184755 por

9 - Contatos e Fronteiras Sociolinguisticas (48h)

Ementa: Contatos, fronteiras e fluxos entre povos e seus impactos sociolinguisticos.
Colonizagdo linguistica e homogeneizacdo cultural. Praticas de descolonizacdo

sociolinguistica.
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Bibliografia béasica

CALVET, Louis-Jean. Sociolinguistica: uma introducéo critica. Sdo Paulo: Parabola, 2002.

MOITA LOPES, Luiz Paulo. (Org.). O portugués no século XXI: cenério geopolitico e
sociolinguistico. S&o Paulo: Parébola, 2013.

PIMENTEL DA SILVA, M. do S.Reflexdes sociolinguisticas sobre linguas indigenas
ameacadas. Goiania: Editora da UCG, 2009.

Bibliografia complementar

ANZALDUA, Gléria. Como domar uma lingua selvagem. Cadernos de Letras da UFF —
Dossié: Difusdo da lingua portuguesa, n. 39, p. 297-309, 20009.

HOOKS, b. Linguagem: ensinar novas paisagens/novas linguagens. Traducdo de Carlianne
Paiva Gongalves, Joana Plaza Pinto e Paula de Almeida Silva. Revista Estudos Feministas, vol.
16, n. 3, p. 857-864, dez. 2008.

MARIANI, B. Colonizacéo linguistica: linguas, politica e religido no Brasil (séculos XVI a
XVIII) e nos Estados Unidos da América (século XVIII). Campinas, SP: Pontes, 2004.

MIGNOLO, W. D. Historias locais/projetos globais. Colonialidade, saberes subalternos e
pensamento liminar. Traducdo de Solange Ribeiro de Oliveira. Belo Horizonte: Editora UFMG,
2003.

STURZA, Eliana. Fronteiras e praticas linguisticas: um olhar sobre o portunhol. Revista
RILI/IN, v. 1, n. 3, p.151-160, 2004.

10 - Epistemologias Interculturais (48h)

Ementa: Concepcdes interculturais de producéo e transmissao de conhecimento.
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Bibliografia basica

ALBO, X. Cultura, interculturalidade, inculturagdo. Traducdo: Yvonne Mantoanelli. S&o
Paulo: Edicbes Loyola, 2005.

MORIN, Edgar. Saberes Globais e Saberes Locais. O olhar transdisciplinar. Rio de Janeiro:
Garamond, 2008.

PIMENTEL DA SILVA, M. do S. Possiveis caminhos para a autonomia da educacao escolar
indigena. In: PIMENTEL DA SILVA, M. do. S.; NAZARIO, M. de. L.; DUNCK CINTRA, E.
M. Diversidadecultural indigena brasileira e reflexdes no contexto da educagdo basica.

Goiania: Editora Espaco Académico, 2016.

Bibliografia complementar

CANDAU, Vera Maria (Org.). Reinventar a Escola. Petrépolis: Vozes, 2010.

CUXY, Joel. Produgdo audiovisualmehi: o material didatico entre a escrita e
audiovisual. Projeto Extraescolar (Licenciatura em Educagdo Intercultural) — Ndcleo

Takinahaky de Formagao Superior Indigena, Universidade Federal de Goias, Goiania, 2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001.

HERBETTA, Alexandre (Org.)Novas Praticas Pedagogicas: consideracdes sobre

transformagdes escolares a partir da atuagdo de docentes indigenas do Nucleo Takinahaky.

Goiania: Editora da UFG, 2018.

PIMENTEL DA SILVA, M. do. S. A pedagogia da esperanga na construcdo de préticas
pedagdgicas contextualizadas e emancipatorias. In: PIMENTEL DA SILVA, M. do. S,;
BORGES, M. V. (Orgs.)Educacdo Intercultural: experiéncias e desafios politicos
pedagogicos. Goiania: Prolind/SECAD-MEC-FUNAPE, 2016.

10.5 Matriz das Ciéncias da Natureza — Nucleo Especifico
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1 - Quantificacdes e Rela¢bes Socioecondmicas (64h)
Ementa Sistemas econdmicos e suas relagdes com as praticas econémicas e comerciais locais.

Saberes matematicos que subsidiam as relacBes econémicas e comerciais nos diferentes

contextos socioculturais.

Bibliografia Basica

CARDOSO, Univaldo Coelho; CARNEIRO, Vénia Lucia Nogueira; RODRIGUES, Edna
Rabélo Quirino. Cooperativa. Brasilia: Sebrae, 2014.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: elo entre as tradicbes e a modernidade. Belo

Horizonte: Auténtica Editora, 2001.Colecdo Tendéncias em Educacdo Matematica.
FERREIRA, Rogério. Educacdo Escolar Indigena e Etnomatematica: a Pluralidade de um
Encontro na Tragédia P6s-Moderna. Tese (Doutorado em Educacéo). Faculdade de Educacéo,
Universidade de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2005.

Bibliografia Complementar

D'AMBROSIO, Ubiratan. Educacio Matematica: Da teoria a pratica. Campinas: Papirus, 1996.

GERDES, P. Etnomatematica: Cultura, Matematica, Educacdo. Morrisville NC (EUA): ISTEG,
Boane& Lulu, 2012.

KNIINIK, Gelsa. Excluséo e Resisténcia:Educacdo Matematica e Legitimidade Cultural. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1996.

OCB-GO. SESCOOP/GO. Cooperativismo Passo a Passo. Pesquisa e Redacdo: Ineida
T. Kreutz. 7 ed. Goiania: Departamento de Educagdo Cooperativista, 2004.

RIBEIRO, José Pedro Machado; DOMITE, Maria do Carmo Santos; FERREIRA, Rogério

(Orgs). Etnomatematica: papel, valor e significado. Sdo Paulo: Zouk, 2004.
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2 - Saberes e Fazeres Matematicos Locais (64h)

Ementa: Sistemas de quantificacdo, ordenacdo, classificacdo e representacdo locais, e 0s
saberes matematicos dos distintos povos e suas culturas, em especial as africanas,
afrobrasileiras e indigenas. Os saberes matematicos locais como meio para os fazeres cotidianos

locais.

Bibliografia Basica

FERREIRA, Mariana Kawall Leal. Idéias Matematicas de povos culturalmente distintos. Séo

Paulo: Global, 2002. Série Antropologia e Educacéo.

FERREIRA, Rogério. A Educagdo Escolar no Universo Akwé-Xerente. In: DIAS, Alexandre e
ALMEIDA, Rogério de (Orgs.). Metamorfopsia da Educacdo: Hiatos de uma Aprendizagem
Real. Sdo Paulo: Zouk, 2002, p. 107-119.Colecao Similis.

GERDES, Paulus. Geometria dos trangados Bora na Amazonia Peruana.S&o Paulo: Livraria
da Fisica. 2011.

Bibliografia Complementar

BELLO, Samuel Edmundo LOpez. Etnomatemaética e sua relacdo com a formacdo de
professores: alguns elementos para discussdo. In: KNIINIK, Gelsa, WANDERER; Fernanda;
OLIVEIRA, Claudio José de. (Orgs.)Etnomatematica, curriculo e formacdo de professores.
Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.

FERREIRA, Rogério. Trancados Amazonicos. Carta Fundamental, v. 63, p. 40-43, 2014.

RIBEIRO, José Pedro Machado; DOMITE, Maria do Carmo Santos; FERREIRA, Rogerio

(Orgs). Etnomatematica: papel, valor e significado. Séo Paulo: Zouk, 2004.

SARDINHA, Ana Gabriella de Oliveira; GASPAR Maria Terezinha Jesus; MOLINA, Monica
Castagna. Jogos Indigenas Aplicados ao Ensino de Ciéncias e Matematica. Anais do IX
Seminario Nacional de Historia da Matematica. Sociedade Brasileira de Historia da

Matematica.
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SCANDIUZZI, Pedro Paulo. Educacdo Matemaética Indigena: a constituicdo do ser entre 0s
saberes e fazeres. In: BICUDO, Maria Aparecida Viggiani; BORBA, Marcelo de Carvalho
(Orgs). Educacdo Matematica: pesquisa em movimento. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2004.
p.186-197.

3 - Saberes Matematicos Interculturais (64h)

Ementa: Os distintos saberes matematicos que se fazem necessarios nos fazeres dos distintos
contextos socioculturais e suas relacdes interculturais. A formacéo do professor indigena e suas

relacBes com a Etnomatematica e o ensino de Matematica.

Bibliografia Bésica

GALLOIS, Dominique Tilkin. Programa de Educacdo Wajapi: reivindicacdes indigenas versus
modelos de escolas. In: SILVA, Aracy Lopes da; FERREIRA, Mariana K. Leal (Orgs.).
Praticas pedagdgicas na escola indigena. Sdo Paulo: Global, 2001. p. 25-46.Série Antropologia

e Educacéo.

KNIINIK, Gelsa; WANDERER, Fernanda; OLIVEIRA, Claudio José de. Etnomatematica,
curriculo e formacao de professores. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.

RIBEIRO, José Pedro Machado; DOMITE, Maria do Carmo Santos; FERREIRA, Rogério

(Orgs). Etnomatematica: papel, valor e significado. Sdo Paulo: Zouk, 2004.

Bibliografia Complementar

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 25 ed. S&o
Paulo: Paz e Terra, 2002 (Colecgéo Leitura)

GERDES, P. Etnomatemética: Cultura, Matematica, Educacao. Morrisville NC (EUA): ISTEG,
Boane& Lulu, 2012.
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RIBEIRO, Jose Pedro Machado. Etnomatematica e formacéo de professores indigenas: um
encontro necessario em meio ao didlogo intercultural. Tese (Doutorado em Educacdo) —

Faculdade de Educagéo. Universidade de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2006.

ROSA, M.; OREY, D. C. Abordagens Atuais do Programa Etnomatematica: delineando um
caminho para a acéo pedagogica.BOLEMA, Rio Claro, v. 19, n. 26, p. 1-26, 2006. Disponivel
em: <http://www2.rc.unesp.br/bolema/?q=node/134>

SANTOS, B. P. A Etnomatematica e suas possibilidades pedagdgicas:algumas indicagdes.

2004. Disponivel em: <http://www.mat.uc.pt/~mat1287/texto/etnomatematica.htm>

4 - Sistemas de Orientacdes e Medidas (48h)

Ementa: Os diferentes sistemas de referéncia, localizacdo, orientacdo e medida em distintos

contextos socioculturais em meio a dialogos interculturais.

Bibliografia Bésica

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: elo entre as tradicbes e a modernidade. Belo

Horizonte: Auténtica Editora, 2001.Cole¢do Tendéncias em Educacdo Matematica.

GERDES, P. Etnogeometria: Cultura e o Despertar do Pensamento Geométrico. Morrisville
NC: ISTEG, Boane& Lulu, 2012.

KNIINIK, Gelsa. Exclusédo e Resisténcia: Educacdo Matematica e legitimidade cultural.Porto
Alegre, Artes Médicas, 1996.

Bibliografia Complementar

CARVALHO, Edilson Alves de; ARAUJO, Paulo César de. Leituras cartograficas e
interpretacgdes estatisticas I: geografia. Natal: EDUFRN, 2008.

DANTE, Luiz Roberto. Matematica: Contexto e Aplicacdes. Volume 2. Sdo Paulo: Atica,
2010.
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GOMES, Nilma Lino; SILVA, Petrolina B. Gongalves e (Orgs.).Experiéncias étnico-culturais
para a formacgao de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

SILVA, Aracy Lopes da; FERREIRA, Mariana K. Leal (Orgs.). Préaticas pedagdgicas na
escola indigena. S&o Paulo: Global, 2001.Série Antropologia e Educagéo.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica. Sdo Paulo: Atica, 1990.

5 - Diversidade da Vida (48h)

Ementa: Origem da vida, origens e caracteristicas dos seres vivos, padrdes de biodiversidade.

Taxonomia e classificacdo nas diversas culturas.

Bibliografia Basica

DARWIN, Charles. A origem das espécies. Sao Paulo: Martim Claret, 2014.

MAYR,Ernst. O que ¢ evolucdo. 1° edicdo. Séo Paulo: Rocco, 20009.

WILSON, Edward O. Diversidade da Vida. S&o Paulo: Companhia de Bolso, 2012.

Bibliografia complementar

AMORIM, Dalton de Souza. Fundamentos de Sistematica Filogenética. Ribeirdo Preto: Holos,
2002.

HUSTON, Michael A. Biological Diversity: the coexistence of species on changing landscapes.
Cambridge: Cambridge University Press, 1994,

MARGULIS, L. e SCHWARTZ, K. Cinco Reinos. Um Guia llustrado dos Filos da Vida na

Terra. 3 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2001.

POUGH, F. Harvey. A vida dos vertebrados. S&o Paulo: Atheneu Editora, 1999.
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RAVEN, Peter; EICHHORN, Susan; EVERT, Ray. Biologia Vegetal. 8. ed. Sdo Paulo: Editora
Guanabara, 2014.

6 - Impactos Ambientais e Gestdo Territorial (48h)

Ementa: Crescimento populacional humano (efeito tempo e espaco), usos de recursos naturais
e problemas ambientais relacionados; principais impactos ambientais e suas consequéncias
sobre os territorios indigenas; medidas mitigadoras e compensatdrias; politica nacional de
gestdo ambiental e territorial indigena (PNGATI).

Bibliografia Bésica

MARENGO, José A. Mudancas climaticas globais e seus efeitos sobre a biodiversidade.

Brasilia: Ministério do Meio Ambiente (Secretaria de biodiversidade e Floresta), 2007.
RAMBALDI, Denise Marcal; OLIVEIRA, Daniela América Suéarez. Fragmentacdo de
Ecossistemas: causas, efeitos sobre a biodiversidade e recomendacgdes de Politicas Publicas.

Brasilia: MMA/SBF, 2005.

SOUSA, Cassio e ALMEIDA, Féabio (Orgs.). Gestao Territorial de Terras Indigenas no Brasil.
Série Via dos Saberes, n. 6. Brasilia: Ministério da Educacdo, SECADI, 2015.

Bibliografia complementar

BENSUSAN, N. Meio Ambiente: e eu com isso? Sao Paulo: Peirdpolis, 20009.

DEAN, Warren. A ferro e fogo: a histdria e a devastagdo da Mata Atlantica

brasileira. Companhia das Letras, Sdo Paulo, 1996.

RODRIGUES, Efraim. Ecologia da Restauragdo. Londrina: Planta, 2013.

SACHS, Ignacy. Caminhos para o desenvolvimento sustentavel. Rio de Janeiro: Garamond,
2009.
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SUGUIO, Kenitiro. Mudancas Ambientais da Terra. Sdo Paulo: Instituto Geologico, 2008.

7 - Transformacgdes Quimicas e Saberes Locais (48h)

Ementa: Mudancas de estado e transformacdes da matéria e suas relacbes contextuais e
culturais; reacdes quimicas: conceitos e aplicacbes e suas consequéncias em diferentes
contextos. Caracterizagdo dos saberes tradicionais interculturais com as aplicagdes da ciéncia
moderna, numa visdo transdisciplinar; buscas de caminhos para a sustentabilidade.

Bibliografia Basica

ATKINS, P.W.; JONES, L. Principios de Quimica. Traducéo de Inés Caracelli et al. 32ed. Porto
Alegre: Bookman, 2001.

CHANG, R. Quimica Geral: Conceitos Essenciais. Traducdo de Joaquim J. M. Ramos et al. 42
ed. S&o Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 2006.

KOTZ, J.C.; TREICHEL JR, P.M. E WEAVER, G.C. Quimica e Rea¢des Quimicas. 3% ed,

volumes 1 e 2. Rio de Janeiro, Livros Técnicos e Cientificos, 2008.

Bibliografia complementar

BRADY, J.E. & HUMISTON, G.E. Quimica Geral. Volumes 1 e 2.Rio de Janeiro: Livros
Técnicos e Cientificos, 1986.

BROWN, L.S & HOLME, T.A. Quimica Geral Aplicada a Engenharia. Traducdo de Maria
Lacia Godinho de Oliveira. 12 ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2009.

MAHAN, B.M. & MYERES, R.J.Quimica: um Curso Universitario.Sao Paulo: Edgard
Bliicher, 1998.

MAIA, J.D. & BIANCHI, A.C.J. Quimica Geral — Fundamentos. 12 ed. Sdo Paulo: Pearson
Prentice Hall, 2007.
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RUSSEL, J.B.Quimica Geral. Volumes 1 e 2. Traducdo de Maria Guekezian,et al.2? ed. Sdo
Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1994.

8 — Saberes Locais e Ensino de Ciéncias (48h)

Ementa: Materiais instrucionais para a experimentacao no Ensino de Ciéncias: Elaboracédo de
materiais instrucionais para o Ensino de Ciéncias com base nos saberes locais; Discusséo sobre
a aplicacdo e avaliacdo dos materiais instrucionais elaborados pautados no contexto escolar
local; Elaboracéo de atividades para o aperfeicoamento da aprendizagem de Ciéncias no nivel
basico local. Discussdo acerca do uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo para a

experimentacdo no Ensino de Ciéncias considerando as culturas indigenas.

Bibliografia Basica

ATKINS, P. Principios de quimica: questionando a vida moderna e o meio ambiente. Porto
Alegre: Bookman, 2001.

BENITE, C.R.M.; BENITE, AM.C.; BONOMO, F.A.F.; VARGAS, G.N.; ARAUJO,R.J.S. e
ALVES, D.R. Observacéo inclusiva: o uso da tecnologia assistiva na experimentagéo no ensino
de quimica. Experiéncias em Ensino de Ciéncias, v.12, n.2, p.94-103, 2017.

MORAES, R. (Org.). Construtivismo e ensino de ciéncias: reflexdes epistemoldgicas e
metodoldgicas. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2003.

Bibliografia Complementar
BENITE, A.M.C.; BENITE, C.R.M. O laboratério didatico no ensino de quimica: uma
experiéncia no ensino publico brasileiro. Revista Iberoamericana de Educacion, n.48, v.2,

2009.

CACHAPUZ, A.; GIL-PEREZ, D.; CARVALHO, A. M. P.; PRAIA, J.; VILCHES, A. (Org.).
A necessaria renovacao do ensino das Ciéncias. Sao Paulo: Cortez, 2005.
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GALIAZZI, M.C.; GONCALVES, F.P. A natureza pedagdgica da experimentacdo: uma

pesquisa na licenciatura em quimica. Quimica Nova, v.27, n.2, p.326-331, 2004.

GIORDAN, M. O papel da experimentacdo no ensino de ciéncias. Quimica Nova na Escola,
n.10, 1999.

HODSON, D. Experimentos na Ciéncia e no ensino de Ciéncias. Educational Philosophy &
Theory, v.20, p.53-66, 1988.

9 - Conservacao da Natureza (48h)

Ementa: Grandes questdes ambientais; processos naturais e antropicos interculturais de perda
da biodiversidade; unidades de conservacao e reservas indigenas, conservagdo in situ e ex situ,
valoracdo da diversidade biologica e cultural; solucBes sustentaveis para conservacdo e

desenvolvimento.

Bibliografia Bésica

DIEGUES, Antonio Carlos et al (Orgs.) Biodiversidade e Comunidades Tradicionais no Brasil.
Séo Paulo: NUPAU; PROBIO; CNPQ. 1999.

MARENGO, José A. Mudancas climaticas globais e seus efeitos sobre a biodiversidade.

Brasilia: Ministério do Meio Ambiente (Secretaria de biodiversidade e Floresta), 2007.

PRIMACK, Richard. B.; RODRIGUES, Efraim. Biologia da Conservacdo. Londrina: E.
Rodrigues, 2001.

Bibliografia complementar

ALBUQUERQUE, Ulysses Paulino; HANAZAKI, Natalia (Orgs.). Arvores de valor e o valor

das arvores: pontos de conexdo. Recife: Nuppea, 2010. 154p.

BENSUSAN, N. Conservacao da biodiversidade em areas protegidas. Rio de Janeiro: Editora
FGV, 2006.
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CULLEN JR, Laury.; RUDRAN, Rudy.; VALLADARES-PADUA, Claudio. Métodos de
Estudos em Biologia da Conservagdo: Manejo da Vida Silvestre. Curitiba: Editorada UFPR,

Fundacdo O Boticario de Protecéo a Natureza, 2003.

SUTHERLAND, Willian, J. The conservation handbook: research, management and policy.
Oxford: Blackwell Science Itd, 2000.

THOMAS, Keith. O homem e 0 mundo natural: mudancas de atitude em relacéo as plantas e
aos animais (1500-1800). Sdo Paulo: Companhia das letras, 2010.

10 —Estudos Contemporaneos em Etnociéncias (48h)

Ementa: Temas relacionados com demandas dos indigenas dentro da area das Ciéncias da

Natureza.

Bibliografia Bésica

BAPTISTA, Geilsa Costa Santos. Contribuices da Etnobiologia para o ensino e a

aprendizagem de Ciéncias. Curitiba: Appris, 2015.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: elo entre as tradi¢cbes e a modernidade. Belo

Horizonte: Auténtica Editora, 2001.Colecdo Tendéncias em Educacdo Matematica.

DIEGUES, Antonio Carlos et al (Orgs.)Biodiversidade e Comunidades Tradicionais no
Brasil.Sdo Paulo: NUPAU/PROBIO/CNPQ, 1999.

Bibliografia Complementar

ALTIERI, Miguel.Agroecologia: Bases cientificas para uma agricultura sustentavel. Sdo Paulo:
Expressao Popular, 2012.

BENSUSAN, N. (Org.) Seria melhor mandar ladrilhar? Biodiversidade: como, para que, por
qué? Brasilia: UnB, 2002.
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FERREIRA, Mariana Kawall Leal (Org.). lIdéias Mateméticas de Povos Culturalmente
Distintos. Sao Paulo: Global Editora/FAPESP, 2002.

GERDES, P. Etnomatematica: Cultura, Matematica, Educacdo. Morrisville NC (EUA): ISTEG,
Boane& Lulu, 2012.

WILSON, E.O. (Org.)Biodiversidade. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1997.
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