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APRESENTACAO

O Il Seminério do Mestrado em Ensino na Educacdo Bésica do Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (PPGEEB/CEPAE/UFG) reiterou o principal
objetivo desse género de evento académico no ambito da pos-graduacdo: socializar as
pesquisas em desenvolvimento pelos mestrandos, com o intuito de mobilizar
contribuicdes para o andamento e a concretizacdo dos trabalhos de investigacdo. Como
se trata de um evento que conta com a presenca de docentes e pesquisadores
interessados e que também ¢ aberto a participacdo do publico em geral, as sessdes
alcancam uma dinamica de simpoésio, pois, além da intervencdo do professor-
pesquisador convidado a ler previamente os trabalhos, o0s outros participantes
contribuem por meio de questionamentos e sugestdes.

Essa peculiaridade agrega ao evento funcdes pertinentes ao ambiente
académico, como a promoc¢do do debate de ideias e a divulgacdo dos saberes em
movimento. Para os alunos e docentes do Programa, 0 Seminario constitui-se um
fecundo momento de integracdo; para 0s que desejam ingressar num curso de pos-
graduacdo, este evento pode iluminar novos objetos de pesquisa, ou mesmo préaticas de
ensino desenvolvidas por um professor ou outro profissional atuante na escola que, por
falta de provocacdo, ainda ndo tiveram a chance de se converter em objeto de
investigacao cientifica.

Assim, 0 que se apresenta aqui € o registro, no formato de resumos expandidos,
dos diversos trabalhos de pesquisa dos alunos que ingressaram no PPGEEB no ano de
2014. A disponibilizacdo dos Anais atende ao propoésito de divulgar as pesquisas em
andamento sobre o Ensino na Educacdo Bésica, assunto tdo premente em um pais cujo
lema oficial ¢ “Patria educadora”.

Por fim, cabe agradecer a participacdo dos docentes e dos alunos do PPGEEB
do CEPAE que contribuiram de forma significativa para a realizacdo deste 1l Seminario

e aguardar que as proximas edic¢Ges do evento sejam também proficuas.



FORMACAO DE PROFESSORES EM ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: EXPERIENCIA DE UM CURSO VIRTUAL NA
APRENDIZAGEM COLABORATIVA NO MUNICIPIO DE GOIANIA

Andréa Hayasaki Vieira (Orientanda - PPGEEB-CEPAE/UFG)
andreahvfono@hotmail.com

Deise Nanci de Castro Mesquita (Orientadora - PPGEEB-CEPAE/UFG)
deisemesquita.cepae.ufg@gmail.com

Joana Peixoto (Coorientadora - IFG/GO)
joanagynn@gmail.com

Introducgéo

O Atendimento Educacional Especializado- AEE realizado nas salas de
recursos multifuncionais é uma realidade que caminha em prol de um melhor
desenvolvimento do seu publico alvo, mas para que isso ocorra os professores
precisam estar bem preparados, sendo garantida a eles formacdo continuada como
prevé os documentos legais.

O presente projeto pretende mostrar a relevancia da identificagdo das reais
necessidades dos professores e, em consequéncia, da elaboracdo de novas propostas
para as formacOes existentes. Ou seja, 0s estudos poderdo apontar os principais
aspectos positivos e negativos do curso a distancia, considerando as necessidades dos
professores na sua atuacdo pedagdgica. Ainda, esses aspectos serdo analisados
considerando as modalidades e estratégias utilizadas pelos professores no ambiente
educacional que possibilitaram resultados satisfatorios ou ndo, e também sera
analisada a disponibilidade do professor no desejo de realizar novas formas de
trabalho e, assim, provocar mudancas na sala de aula inclusiva.

Iniciou-se com a coleta de dados referentes ao quantitativo de professores, de
salas de recursos multifuncionais existentes no municipio de Goiania, de educandos
em cada sala e caracterizagdo de deficiéncias, e de cursos realizados pelos
professores. Desta coleta percebeu-se que as formacgoes existentes foram destinadas,
na sua maioria, para 0S gestores e que poucos professores tinham experiéncia em
curso virtual. Também, que as vagas eram restritas, sendo que Goiania, um municipio
Polo, em 2008 ofereceu um curso com uma turma de 20 professores; em 2010 trés

turmas de 20 professores e 2013 uma turma de 25 professores.
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Nesta perspectiva, foi idealizado um curso virtual semipresencial destinado
aos professores da sala de recurso multifuncional, que envolvesse a teoria e a prética,
em uma relacdo de aprendizagem colaborativa em rede, pois as novas tecnologias
podem promover mudancas metodoldgicas importantes na pratica pedagogica dos
professores, pois possibilita a interagdo com os demais professores em um espago
virtual onde todos podem socializar, discutir e refletir sobre as teorias e suas
implicagbes, durante a execucédo do trabalho. E nesta perspectiva que o curso virtual
pretende caminhar e analisar sua eficiéncia ou ndo, para que seja possivel organizar
uma proposta de curso visando ao desenvolvimento do educando.

O planejamento das acbes que compdem o curso virtual semipresencial é de
carater experimental, sendo utilizada a plataforma Moodle, na pégina
www.cepae.ufg.br. As aulas presenciais serdo quinzenais, aos sabados, no periodo
matutino, enfatizando as formulagcdes sobre a “defectologia”, o “pensamento e a

linguagem” e a “formacao social da mente”, segundo Vigotski.

Problema

Diante das formagdes continuadas existentes e /ou propostas para o professor
de AEE, cabe a esta pesquisa investigar: Como construir um curso virtual de
formacdo continuada para professores do Atendimento Educacional Especializado, a
fim de colaborar com o desenvolvimento cognitivo de seu aluno de educagéo

especial?

Objeto de investigacao
A estrutura organizacional de um curso virtual semipresencial que atenda as
reais necessidades de formacdo continuada de professores de AEE no Municipio de

Goiania, que contribua no desenvolvimento dos educandos.

Objetivos

Geral

e Em parceria com professores do AEE de Goiania, identificar e organizar uma
estrutura de curso a distancia, que aborde tanto o estudo tedrico como o
desenvolvimento de préaticas advindas dessa compreensdo, e que atenda as reais

necessidades de uma formagéo continuada em Salas de Recurso Multifuncionais.
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Especificos
¢ Identificar e organizar uma estrutura de curso virtual

¢ Identificar as caracteristicas das formacdes existentes
e Experimentar uma formacao colaborativa em rede
e Repensar a relacéo teoria e pratica pedagogica

e Apresentar abordagens metodoldgicas

Fundamentacao teorica
A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo

Inclusiva (MEC, 2008) orienta que o atendimento educacional especializado, ao
longo de todo o processo de escolarizagdo, esteja articulado a proposta pedagdgica do

ensino comum, definindo que

o atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. (MEC, 2008)

O Atendimento Educacional Especializado-AEE constitui oferta obrigatdria
pelos sistemas de ensino para apoiar o desenvolvimento dos alunos da educacdo
especial, em todas as etapas, niveis e modalidades, ao longo de todo o processo de
escolarizacdo. Destina-se a estudantes com deficiéncia fisica, intelectual, surdez,
cegueira, baixa visdo, surdo-cegueira, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo. O AEE é realizado no periodo inverso ao da classe comum
frequentada pelo estudante e, preferencialmente, na prépria escola que esta
matriculado ou em escolas circunvizinhas.

Neste projeto, defende-se a formacdo continuada com qualidade e que
realmente possa refletir na aprendizagem do educando com deficiéncia, em sala de
aula, incluindo- o nas atividades curriculares.

O principal referencial tedrico neste estudo é Vigotski, compreendendo o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem como sendo primordial no processo
de aprendizagem, enfatizando a crianca como sujeito dotado de habilidades,
capacidades e potencialidades. Este estudo também contribuird na construcéo,
elaboragdo e adequacdo das estratégias para o desenvolvimento da aprendizagem,
bem como das formas de orientar os professores da sala de aula comum.

Toschi (2013) diz que “as redes de aprendizagem sdao grupos de pessoas que



utilizam as redes de comunicagdo mediada por computador (CMC) para aprender
juntas no horério, local e no ritmo adequado para elas e para a tarefa em questdo”.
Portanto, ao se pensar um curso em EAD no municipio de Goiania para os docentes
que estdo na sala de recurso multifuncional, pretende-se propor uma aprendizagem
colaborativa em rede em que todos os professores possam interagir, trocar
informacOes, discutir e refletir sobre as teorias e também as vivéncias,
compartilhando as duvidas, 0s conhecimentos, 0s recursos e as experiéncias obtidas
nos atendimentos.
Para Novoa (1995, p. 25),

a formacédo ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as préaticas de (re) construgdo permanente de uma identidade pessoal.
Por isso é tdo importante saber da experiéncia, colocando a reflexdo sobre
a pratica e a experiéncia como fatores primordiais no processo de
formacéo.

Enfim, provocar uma mudanca educacional ndo é tarefa facil. E preciso criar
um clima, modificar comportamentos e atitudes, visando a qualidade da educacéo de
forma consciente, reflexiva e que aposte nas suas multiplas manifestacdes que

envolvem todos os aprendizes de uma sala de aula.

Metodologia

A pesquisa sera realizada segundo o método empirista proposto por GIL
(1994), que considera o conhecimento baseado na experiéncia, a generalizacdo
derivada de observagdes de casos da realidade concreta e elaboradas a partir de
constatacGes particulares. Para tanto, serdo utilizados procedimentos técnicos de:
coleta documental, aplicacdo de questionarios para identificar os sujeitos da pesquisa;
e realizacdo de entrevistas. Posteriormente, os professores participardo de um curso
virtual constituido por uma plataforma (moodle), onde serdo realizados estudos
teoricos, discussdes de casos, relatos de experiéncias e socializacdo das atividades
pedagogicas executadas no AEE, com orientacéo da pesquisadora. Sera organizado da
seguinte forma: encontros presenciais, quinzenais e aos sabados, no periodo matutino,

sendo que os estudos continuardo no ambiente virtual.

Resultados
O projeto justifica-se pela relevancia da identificacdo das reais necessidades
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dos professores e, em consequéncia, da elaboracdo de novas propostas para as
formacdes existentes. Ou seja, 0s estudos poderdo apontar 0s principais aspectos
positivos e negativos do curso a distancia, considerando as necessidades dos
professores na sua atuacdo pedagdgica. Ainda, esses aspectos serdo analisados
considerando as modalidades e estratégias utilizadas pelos professores no ambiente
educacional que possibilitaram resultados satisfatérios ou ndo, e também sera
analisado o desejo do professor de provocar mudancas e de realizar novas formas de
trabalho.

Finalizado o curso piloto, serd organizado uma proposta de formagao para o0s
professores do AEE que atenda as suas necessidades e que contribua para o
desenvolvimento do educando nos diferentes ambientes (social, escolar, familiar).
Este curso virtual € importante devido a agilidade da tecnologia no cotidiano, que
possibilita a comunicacdo de muitas pessoas a0 mesmo tempo, podendo realizar
discussbes importantes com mediacdo, construindo uma rede interligada de
informacdes que ajudam na aprendizagem, fortalecendo o conhecimento do professor
em prol do desenvolvimento do educando.

Com este projeto, espera-se que as formacgdes continuadas e iniciais da Rede
Municipal de Educacdo de Goiania possam ser repensadas, de forma a favorecer o
conhecimento da grande maioria dos professores em prol da aprendizagem na sala de
aula, pois os educandos com deficiéncia possuem potencialidades e capacidades para
aprender, mas precisam de estratégias, recursos especificos para realizar atividades.
Assim, o professor devera ter também conhecimento tedrico para escolher as
estratégias mais adequadas que favorecam a aprendizagem de forma construtiva,
sabendo “o qué” e “o por qué” escolher certos recursos, fazendo as adequagdes de
acordo com as reais necessidades.

Para que isto ocorra com efetividade, todos os profissionais da escola devem
ser envolvidos no processo, pois o educando € integrante da escola e ndo somente do
AEE. Assim, cabe a todos os professores, gestores, diretores, coordenadores, familia
participar do processo de ensino-aprendizagem na escola, fazendo com que a inclusdo

aconteca realmente em diferentes espacos sociais.

Palavras-chave: Formacdo continuada. Atendimento educacional especializado.
Incluséo. Ambiente virtual de aprendizagem.
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A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO E O TRATO COM O
CONHECIMENTO DAS LUTAS NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR NO
MUNICIPIO DE GOIANIA

Leonardo Conceicdo Gongalves (Orientando — PPGEEB-CEPAE/UFG)
leonardo.goncalves@ifgoiano.edu.br

Alcir Horécio da Silva (Orientador - PPGEEB-CEPAE/UFG)
halcir@yahoo.com.br

Introducgéo

Em suas formas originais ou adaptadas, as lutas estdo presentes nos clubes,
academias e atualmente no ambiente escolar, sendo tratadas como contetido
pedagogico. Entretanto, podemos constatar 0 ensino precarizado deste conteddo nas
escolas publicas municipais goianienses ou entdo a sua aplicacdo de forma similar ao
gue acontece em espacos ndo formais de ensino. Ao pensarmos sobre o contetdo das
lutas no contexto da Educacdo Fisica escolar, 0 que percebemos sdo experiéncias
galgadas em estratégias padronizantes e prescritivas, alicercadas em pressupostos das
ciéncias bioldgicas e, hegemonicamente, tratadas a partir da légica esportiva
(MARTA, 2009).

Assim, este estudo, portanto, se torna relevante a medida que procura
investigar cientificamente a organizacdo do trabalho pedagdgico e o trato com o
conhecimento das lutas na Educacdo Fisica escolar da rede publica de ensino do
municipio de Goiania. Por outro lado, também se justifica pelo fato de refletir e
indicar os limites e possibilidades no trato com o conhecimento das lutas na Educacéo
Fisica, como conceito e realidade social a partir da organizacdo do trabalho
pedagdgico que norteia e fundamenta as intervencGes dos trabalhadores e
trabalhadoras desta area.

Problema de pesquisa

Diante das atuais estratégias metodoldgicas utilizadas por trabalhadores da
area da Educacéo Fisica para tratar o conteddo Lutas, cabe a esta pesquisa investigar:
quais elementos dificultam ou inviabilizam o ensino das lutas no contexto da

Educacdo Fisica escolar nas escolas publicas municipais goianienses?
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Objeto e objetivos

O objeto de investigagdo desta pesquisa € a organizagdo do trabalho
pedagdgico e o trato com o conhecimento das lutas utilizados por professores de
Educacdo Fisica que atuam nas escolas publicas da rede municipal de ensino de
Goiénia, desde que estejam desenvolvendo o contelido anteriormente citado ha pelos
menos um ano letivo.

Obijetivo geral: Desta forma, esta pesquisa tem como objetivo contribuir com a
construcéo de elementos tedrico-metodoldgicos para o trato com o conhecimento das
lutas na Educacao Fisica escolar.

Objetivos especificos: ler, analisar, constatar, sistematizar, compreender,
explicar e apresentar: 1) os principais elementos que dificultam ou inviabilizam a
presenca das lutas no contexto da Educacdo Fisica escolar; 1) as experiéncias
exitosas relacionados com o trato do conhecimento das lutas nas escolas; IlI)
procedimentos tedrico-metodolégicos que potencializem o ensino acerca do

fendmeno das lutas na Educacéo Fisica escolar.

Fundamentacéo tedrica

Partimos da premissa de que as lutas sdo expressdes da Cultura Corporal
historicamente produzida pelo género humano, sendo, portanto, consequéncia
imediata sua socializacdo como contetdo nas aulas de Educacdo Fisica na escola,
inclusive observa-se a recomendacdo para o trato com este contetudo na disciplina de
Educacdo Fisica escolar (BRASIL, 1997; DAOLIO, 1996; SOARES, 1995;
COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Desta forma, é central nesta pesquisa 0 estudo sobre as categorias
estruturantes da organizacdo do trabalho pedagodgico e do trato com o conhecimento
das lutas na Educacdo Fisica escolar, baseados no fato de entendermos que a escola é
o local onde o ensino dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade
ocorre ordenado e sistematicamente, possibilitando as condigfes objetivas para o
desenvolvimento das geracgdes futuras (SAVIANI, 1983).

Ao pensarmos sobre o contetdo das lutas no contexto da Educacdo Fisica
escolar, o que percebemos sdo experiéncias galgadas em estratégias padronizantes e
prescritivas, alicer¢adas em pressupostos das ciéncias biologicas e, hegemonicamente,
tratadas a partir da légica esportiva (MARTA, 2009).
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O trato com o conhecimento das lutas na Educacdo Fisica escolar deve superar
analises mecanicas impregnadas de visfes ingénuas, metafisicas e acriticas. Deve
levar em consideracdo a concreticidade, a radicalidade, a rigorosidade, a reflexdo de
conjunto, a objetividade, a especificidade e a flexibilidade (COLETIVO DE
AUTORES, 1992).

E, ainda, o trato com o conhecimento das lutas na Educacéo Fisica escolar deve
ser mediado por conhecimento util, construido em funcdo da transformacdo da
realidade em favorecimento aqueles que vivem em situacdo de risco social. Esse
conhecimento somente serd util se for pautado na fundamentacdo tedrica que Ihes
permitam acdes coerentes e consistentes, e com uma satisfatoria instrumentalizacdo
técnica que lhes possibilitem acdes eficazes.

Portanto, o referencial tedrico apontado inicialmente para direcionar o estudo
do problema delimitado para fins desta pesquisa sdo Junior e Ferreira (1999), que
sistematizaram possibilidades pedagdgicas tendo como referéncia a Metodologia
Critico-Superadora da Educacdo Fisica; Carreiro (2005) e Freitas (2007), que
pesquisam o conhecimento das lutas simultaneamente a questdes midiaticas,
filosoficas e culturais nas dimensdes conceituais, atitudinais e procedimentais; Outra
referéncia amplamente utilizada que aponta possibilidades sobre o ensino das lutas
sdo os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 2007) para a area da
Educacao Fisica e o Coletivo de Autores (1992).

De forma a compreender o curriculo e o conjunto de analogias, explicitas ou
implicitas, nos mais variados dominios, que transitam da prescricdo a acdo, dos atos
administrativos as praticas pedagogicas na instituicdo escolar, utilizaremos Apple
(1982) e Sacristan (1998), fundamentalmente.

Metodologia

A pesquisa sera realizada através do recurso metodoldgico da pesquisa-agdo
onde serdo apresentadas, discutidas e problematizadas as experiéncias da primeira
etapa da pesquisa - entrevistas semiestruturadas - com vistas a reflexdo em torno da
equacdo de problemas praticos e producdo do conhecimento relacionado com a
organizacdo do trabalho pedagdgico e o trato com o conhecimento das lutas na
Educacéo Fisica escolar

Inspirados nas contribuicdes teoricas apresentadas por Saviani (1993) e Berbel
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(1995), sobre a organizacdo do trabalho escolar e o trato com o conhecimento,
realizaremos dois seminarios, com intervalo de 10 dias entre o primeiro e o segundo,
pautados nas seguintes estratégias didaticas para a conformidade e consolidagédo
do seminario de pesquisa-acdo: Experimentacdo, Problematizacdo, Teorizacdo e
Reconstrucéo Coletiva do Conhecimento.

Essas acOes pedagodgicas (experimentacdo, problematizacdo, teorizacdo e
reconstrucdo coletiva do conhecimento) ao serem articuladas com os fundamentos da
pesquisa-acdo demonstrardo a sua pertinéncia e exequibilidade no processo de
organizacdo do trabalho pedagdgico e no trato com o conhecimento das lutas nas

aulas de Educacéo Fisica.

Resultados e considerag6es sobre o produto educacional

A pesquisa tem como relevancia a possibilidade de contribuir com o processo
de identificacdo das demandas dos trabalhadores da area da Educacédo Fisica e, como
desdobramento, colaborar com a instalacdo de propostas de estratégias de ensino
adequadas e inovadoras. Portanto, os estudos pretendem localizar os principais
elementos positivos e negativos utilizados por professores ao tratar o contetido Lutas,
nas aulas de Educacéo Fisica.

Desta forma, foi esquematizado o seminario de pesquisa-acdo com vistas a
oferecer aos professores de Educacdo Fisica da rede municipal de ensino de Goiania
subsidios teorico-praticos de forma a pensar no equacionamento de problemas
significativos da préatica social, e por extensdo, da pratica pedagdgica, bem como
possibilitar uma tomada de consciéncia por parte dos sujeitos envolvidos, com vistas
a transformacéo da propria realidade pesquisada.

Findada esta etapa sera possivel vislumbrar o formato do produto educacional
oriundo desta pesquisa, qual seja uma proposta de estratégia metodolégica que atenda
as necessidades dos professores da rede municipal de ensino para o ensino do
conteudo Lutas, e que por consequéncia contribua para a aprendizagem dos

estudantes.

Palavras-chave: Ensino. Educacéo Fisica. Lutas. Escola
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O PAPEL DA DANCA PARA O DESENVOLVIMENTO DA COGNICAO E DA
AFETIVIDADE NAS SERIES INICIAIS DA EDUCACAO BASICA
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Introducao

Esta pesquisa propde investigar qual o papel da danca para o desenvolvimento
da cognicéo e da afetividade no &mbito educativo e sua importancia como facilitadora
no processo de ensino — aprendizagem, visto que ela pode ser compreendida como um
instrumento para a formacdo artistica, critica, cultural, estética, social e fisica dos
alunos. Neste contexto pedagdgico, particularmente na primeira fase do ensino
fundamental, ressalta — se a necessidade de um trabalhno com movimento, engajado
nos demais componentes curriculares deste nivel de ensino, sobretudo em escolas que
funcionam em periodo integral. Temos como objetivos: investigar as relagdes entre
corpo, movimento, cognigdo e afetividade, bem como as contribui¢cbes dos dois
primeiros elementos para os dois Ultimos na educacdo de criancas das séries iniciais
da Educacdo Basica; aprofundar estudos tedricos que abordam a relacéo entre corpo e
cognicdo como forma de comprovar as contribui¢es da danca para a cognicao, para a
afetividade e criatividade; oferecer oficinas de danga para os alunos da Escola
Municipal de Tempo Integral José Carlos Pimenta do municipio de Goiania;verificar
possiveis contribuicbes da danca para a aprendizagem de conteudos
escolares;investigar as percepgfes, 0s sentimentos das criancas, dos pais e de
educadores em relacdo a pratica de danca na escola e verificar os beneficios da danca
como arte e criacdo estética inserida no contexto escolar.

Embasamo-nos principalmente nas teorias da aprendizagem que tém o
materialismo historico-dialético como referéncia, considerando a relagdo do sujeito
com a sociedade na qual esta inserido. A hipotese basica deste estudo é a de que a
danca trabalhada no espaco escolar, sobretudo em escolas que funcionam em tempo
integral, é de fundamental importancia para o desenvolvimento psicomotor, criativo,

cognitivo e afetivo da crianca.
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Metodologia

A pesquisa caracteriza - se como um estudo de caso qualitativo, ou seja, a
“investigacdo de uma unidade especifica, situada em seu contexto, selecionada
segundo critérios predeterminados e, utilizando multiplas fontes de dados, que se
propde a oferecer uma visao holistica do fendomeno estudado” (ALVES-MAZZOTTI,
2006). A pesquisadora teve o papel de participante direta. As oficinas que fornecem
elementos para este estudo foram desenvolvidas na Escola Municipal de Tempo
Integral José Carlos Pimenta, do municipio de Goiania. Os sujeitos da pesquisa séo
alunos, pais e professores. A pesquisadora faz uso dos seguintes instrumentos:
questionarios, diario de campo, diérios dialogados, analise do projeto pedagdgico da
escola, fotografias e filmagem.

Os instrumentos utilizados fornecem dados que séo entrecruzados e analisados
de acordo com os objetivos propostos do projeto. Ao finalizar todas as etapas, séo
verificados os resultados e as possiveis contribuicbes para outras instituicdes
educativas com caracteristicas similares, sendo apresentado como produto final um
roteiro de oficina de danca que podera ser aplicado por outros professores de

diferentes instituicoes.

Fundamentacéo tedrica

O movimento é a primeira manifestacdo de vida do ser humano, pois desde a
vida intrauterina o bebé realiza movimentos com o corpo. Os movimentos expressam
0s sentimentos, 0s pensamentos e as atitudes que, muitas vezes, podem ser
inconscientes. Mesmo quando ndo se domina determinado sistema linguistico, a
comunicacdo se torna possivel por meio do movimento corporal, de gestos, de sinais,
de expressoes faciais.

O movimento, para a crianga, significa muito mais do que mexer partes do
corpo ou deslocar-se no espago. O movimento tem também como funcdo fundamental
ajudar a desenvolver a afetividade nas criangas (DANTAS, 1992). Wallon (apud
DANTAS, 1992), em sua teoria sobre a afetividade na educacdo, defende que esta €
fundamental para a construcdo do conhecimento e para o desenvolvimento pleno do
ser humano. Wallon (1975) considera que o desenvolvimento intelectual envolve
também o corpo e as emogdes e que a motricidade tem um carater pedagogico. Ele

acredita que as escolas deveriam adaptar seus espagos para a crian¢a se movimentar



mais. A motricidade constitui um dos eixos do trabalho de Wallon. Para ele, o ato
mental se desenvolve a partir do ato motor. Suas ideias se fundamentam em
componentes basicos que se comunicam continuamente: a afetividade, o0 movimento,
a inteligéncia e a formacdo do eu como pessoa em interacdo com o seu meio. No que
diz respeito a interagdo com o meio, Wallon (1975), assim como Vigotsky (1991),
acredita que o social é fundamental para a constituicdo da crianga como sujeito.

Tiriba (2005) ressalta que as praticas escolares, em geral, relacionam o
movimento a falta de ordem, a dispersdo e, por isso, priorizam 0 ndo movimento, a
inércia, a quietude, a atencdo como condicOes para a aprendizagem. Valoriza-se
apenas 0 movimento automatico e disciplinado ou o movimento ligado a préatica
esportiva. O espago externo das escolas costuma ndo ser utilizado, restringindo-se
apenas ao recreio. A nosso ver, a danga constitui uma alternativa significativa que da
oportunidade aos alunos de exercerem o movimento criativo, ressignificando o seu
sentido no espaco escolar.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998), entre
outras consideracdes, aponta que 0 movimento € uma linguagem que ajuda a facilitar
a acdo e a atuacdo da crianca no seu meio e mobiliza as pessoas por seu teor
expressivo.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1997), a inclusdo da danca no
curriculo escolar se deu nas disciplinas de Arte e Educacdo Fisica, com a seguinte
diferenca: em Arte, a danca é considerada uma linguagem, assim como o teatro, as
artes visuais e a musica e, na Educacdo Fisica, a danca é entendida como um
conteudo entre outros, situada no bloco das atividades ritmicas e expressivas.

A abordagem sobre a danca neste estudo esta direcionada para a disciplina de
Arte, por esta apresentar a linguagem de forma mais aprofundada e proporcionar a
formacdo artistica, critica, estética, social e fisica dos alunos.

Vigotsky (2009) sera uma das referéncias nesta pesquisa, considerando que
uma de suas preocupacdes é encontrar métodos de estudar o homem como unidade de
corpo e mente, ser bioldgico e ser social, membro da espécie humana e participante
do processo historico. Esta base teorica estuda os fenémenos em sua historicidade e
em seu transcurso para a mudanca e a aprendizagem € vista como processo social,
cultural e histérico compartilhado e gerador de desenvolvimento.

Para embasar essa proposta de trabalho no contexto especifico da danca e da
Arte em geral inseridas na educacdo, este estudo prevé a releitura dos trabalhos



de Isabel A. Marques (2003), Marcia Strazzacappa Herndndez (2001), Maria do
Carmo Saraiva-Kunz (2003), dentre outros.

Marques (2003), por exemplo, aponta que o papel da escola ndo é de
reproduzir, mas de construir e de instrumentalizar conhecimentos por meio da danca,
pois esta se constitui um elemento fundamental na formagéo do aluno como ser
social.

Kunz (2003), por sua vez, ressalta o ensino da danca na perspectiva da
sensibilizacdo estética; na capacidade de promover transformacgdes sociais por meio
do desenvolvimento critico e na capacidade expressiva nas relacoes de género.

Strazzacappa (2001) afirma que a danca na escola pode contribuir para
despertar a sensibilidade artistica dos alunos, ampliar as referéncias e vivéncias
culturais, formar produtores e apreciadores de danca e de arte. A autora entende a
danga como uma linguagem artistica que possibilita ao individuo comunicar algo por
meio do corpo e afirma que na escola é possivel trabalhar e aprofundar o

entendimento dos cdédigos, sentidos e simbolos dessa linguagem.

Primeiros resultados

Durante o periodo de realizagdo das oficinas de danca na escola, sdo aplicados
questionarios para pais, alunos ndo participantes das oficinas de danca, alunos
participantes das oficinas e professores. Para os dois Gltimos grupos de sujeitos sdo
aplicados questionérios iniciais e finais como forma de identificar suas expectativas e
considerac@es acerca do processo. Além disso, 0s outros instrumentos utilizados para
analise sdo os diarios dialogados e diario de bordo. Para este momento da pesquisa,
apresentamos como primeiros resultados os elementos significantes que comparecem
na materialidade linguistica dos depoimentos dos sujeitos envolvidos e que se
relacionam com a pergunta de pesquisa: como a danga pode contribuir de maneira
eficiente para se desenvolver o potencial cognitivo e afetivo da crianga?

Apresentamos, pois, 0s elementos significantes coletados nas entrevistas que
correspondem aos campos de sentido que dizem respeito a cognigéo e a afetividade.
Trata - se de termos utilizados por pais, professores e alunos.

No que diz respeito ao campo de sentido referente a cognicao, eis 0s termos
mais recorrentes que comparecem nas entrevistas:
Alunos — Desenvolvimento, eu aprendi a nossa cultura, aprendi a dancar musicas

novas, foi bom aprender, me ajudou na aula de educacdo fisica, me ajudou a prestar



mais atengdo nas aulas, o grupo aprendeu e se saiu bem, eu vendo, aprendo rapido.
Professores - O aluno realmente se desenvolve participando de aulas de danca, pois exige
atencdo, concentracdo e desenvolvimento; desenvolveram.

Pais — Desenvolver melhor, aprende mais, amplia 0s conhecimentos, ficou mais ativa,
mais organizada, concentracdo, ensina e desenvolve, aprendizagem fica melhor,
mostrar o que aprendeu.

No que diz respeito ao campo de sentido referente a afetividade, os termos
mais recorrentes sao 0s seguintes:

Alunos - Felicidade, alegria, tristeza, emogdo, muito alegre, entusiasmo, emocao
muito boa, eu passei a gostar, legal, entusiasmo, gosto muito, senti relaxado, muita
coragem, Otimo, medo, vergonha, medo de errar, muito nervosa, relacdo com o0s
colegas.

Professores - Relacionamento em grupo, autoconhecimento, autoestima, alunos
novatos ficaram mais comunicativos e afetivos, significativa melhora em relagdo ao
conviver em grupo, socializacdo, cooperacdo em grupo, falam bem das aulas e
incentivam os colegas.

Pais - Enturmar, mais calma, mais alegre, entrosamento com 0s colegas, amor,
satisfacdo e felicidade, fica mais feliz na escola, mais amizades, convivéncia,
confiante, entusiasmada, equilibrio emocional, emocionada, sentimentos.

Conforme se pode observar, uma analise parcial dos dados que coletamos nas
entrevistas, sobre a pergunta que relaciona danca, cognicdo e afetividade, nos
direciona a afirmar o seguinte: os elementos significantes que corroboram a ligacédo
da danga com o desenvolvimento da cogni¢do, tais como “desenvolvimento,
conhecimentos, concentra¢do”, por exemplo, comparecem com recorréncia nos
depoimentos de pais, alunos e professores. O mesmo acontece com elementos que 0s
entrevistados apresentam sobre a conexdo entre afetividade e danga tais como
“alegria, interagdo, felicidade”. Essa recorréncia corrobora, portanto, a hipotese deste
trabalho, segundo a qual a danca, no espago escolar e com séries iniciais do ensino

fundamental, contribui para o desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianca.

Palavras-chave: Danga. Educacdo. Corpo. Cognicédo. Afetividade.
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Introducéo
A experiéncia do primeiro autor como professor de matematica na Educagéo

Basica, e destes sete anos como coordenador e usuério do Laboratdrio de Matematica
Escolar (LME)' tem mostrado que, alunos considerados com dificuldades em
aprendizagem matematica, quando envolvidos em um ambiente motivador e
desafiante revelam um potencial significante ao realizarem atividades matematicas.
Sobretudo alunos que apresentam algum transtorno do desenvolvimento intelectual.
Nos quatro Gltimos anos o primeiro autor deste resumo teve a oportunidade
de trabalhar com trés alunos com Sindrome de Asperger (SA), sendo que dois deles
sdo irmdos. Ao observa-los em atividades no ambiente do LME, péde perceber o
quanto este espaco auxilia o desenvolvimento do raciocinio matematico desses
alunos, além de possibilitar uma melhor integracéo social destes com seus colegas de
sala. Este trabalho tem a finalidade de apresentar as primeiras discussdes em termos
investigativos sobre registros semioticos utilizados, em atividades geométricas por
um aluno com SA no contexto de um LME, de uma escola da rede particular de
ensino. Antes, porém, de adentramos mais detidamente nesta tematica,

apresentaremos algumas caracteristicas desta sindrome.

Caracteristicas de sujeitos com Sindrome de Asperger
O diagnostico para Sindrome de Asperger é essencialmente clinico, sdo

observadas as caracteristicas comportamentais e a analise do histérico de cada
individuo. Os parametros utilizados séo orientados pela Classificagdo Internacional de
Doencas (CID)? e do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtorno (DSM)? do inglés

Diagnostic and Statistical Manual.

: Para o entendimento da estrutura redacional do termo LEM, ver capitulo 2 “Olhares e reflexdes

acerca de concepgoes e praticas no laboratério de educagdo matematica”, VARIZO, 2011, p. 21-42.
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O DSM em sua ultima revisao (2014), trata o Autismo como “Desordem do
Espectro Autista (DEA ou ASD em inglés)”, que engloba diferentes sindromes com
duas caracteristicas fundamentais: 1. Deficiéncias persistentes na comunicacéo e interacdo
social 2. Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades,
manifestadas pelo menos por dois dos seguintes aspectos observados ou pela historia clinica.

As trés sindromes que pertencem a DEA sdo: 1. Autismo Classico; 2.
Sindrome de Asperger ou Autismo de Alto desempenho; 3. Distarbio global do
desenvolvimento sem outra especificacdo (DGD-SOE). Tais sindromes apresentam
caracteristicas diferentes umas das outras e com graduacdo que varia da mais leve a
mais grave, por isso recebem o nome de Espectro (DSM, 2014).

Segundo Klin (2006) a diferenca entre a Sindrome de Asperger e Autismo
Classico € que a primeira 0 sujeito apresenta grandes habilidades cognitivas
especificas, as vezes tem interesse por um determinado assunto e estuda
profundamente esse assunto. Essas habilidades podem aparecer em diferentes ramos
do conhecimento, tais como na musica, matematica, astronomia, entre outros.

Isso ndo quer dizer que individuos com SA n&o apresentam dificuldades de
aprendizagem, pelo fato de terem dificuldades de interacdo social e muitas vezes
acompanhada por uma defasagem no dominio da linguagem apresentam dificuldades
de concentracdo e consequentemente de aprendizagem. Levando tais aspectos em
consideracdo, a experiéncia docente do primeiro autor deste resumo e a necessidade
de desenvolver estudos mais aprofundados na area da Educacdo Matematica Inclusiva
propusemos uma investigacdo sobre registros semidticos utilizados, em atividades
geométricas por um aluno com SA em um LME. A seguir nos deteremos em

evidenciar os objetivos e o problema que norteiam a presente investigacao.

Objetivos e problema da pesquisa

Objetivo geral

¢ Organiza¢do Mundial da Saude. Classificagdo de transtornos mentais e de comportamento da

CID-10: descricdes clinicas e diretrizes diagnosticas. Porto Alegre: Editora Artes Médicas; 1993.

g American Psychiatric Association. Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders.

Fourth edition. Washington (DC): American Psychiatric Association; 1995



- Analisar o significado dado ao objeto de estudo geométrico por um aluno com
Sindrome de Asperger a partir de aplicacdo de uma proposta pedagdgica que valorize

as atividades no laboratério de matematica.

Obijetivos especificos

1- Analisar as representacfes semidticas utilizadas por um aluno com Sindrome de
Asperger em atividades matemaéticas desenvolvidas com recursos de um LME;

2- Identificar a mediacédo realizada por um professor de matematica no LME para o
desenvolvimento de atividades de matematicas por um aluno com sindrome de

asperger.

Problema
- Quais as contribuicdes do Laboratério de Matematica Escolar para alunos com
Sindrome de Asperger quando envolvidos em uma mediacdo pedagdgica para a
apropriacdo de conceitos cientificos de geometriaplana?

Para alcancarmos 0s objetivos da pesquisa, apresentaremos alguns
pressupostos teodricos baseados nas ideias de Duval (1995) sobre registros de

representacdo semiotica, e Vygotsky no que tange a Teoria Histérico Cultural.

Fundamentacédo tedrica

A forma pela qual a matemética tem sido normalmente tratada em sala de
aula, fortemente associada as ciéncias formais, acaba por se constituir em uma
verdadeira enciclopédia de regras, formulas e demonstracbes sem qualquer
preocupacdo com atividades humanas, tais como cultura, religido, €tica e artes.

Com isso, Muniz (2008) destaca que a Matematica tem mostrado diferencgas
enquanto ciéncia pura e trabalho realizado no campo da transposicao didatica, o que
tém levado educadores e pesquisadores a buscar novas estratégias para superar as
dificuldades de aprendizagem em matematica.

Uma opcdo para a aprendizagem matematica que vem disseminando ao longo
dos ultimos anos € o modelo de funcionamento cognitivo de pensamento, relacionado
a registros de representacbes semioticas, na obra Sémiosis et pensée humaine de
Duval (1995).

Na Teoria de Representagdes Semioticas, Duval (1995) defende que a

educacdo matematica pressupde a necessidade de utilizar diversos registros de



representacdo para um mesmo objeto matematico. Segundo Duval (1995), as
representacfes semidticas no campo da matematica sdo diagramas, figuras, gréficos,
escritas simbdlicas, os varios tipos de escritura para os numeros. Desse modo, as
representacdes semioticas na perspectiva educacional, se apresentam como as varias
formas de registrar o pensamento cognitivo do aluno.

Se considerarmos que a aprendizagem matematica pressupfe a criacdo de
representacdes, o Laboratorio de Matematica Escolar surge como um importante
aliado para a construcéo de tais representagdes, uma vez que potencializa ao professor
uma estrutura educacional mediadora. E importante salientar que mediag&o é tomada
desde o ponto de vista de Vygotsky (1987) que compreende esse conceito como um
processo de interagdo entre o sujeito, os seus interlocutores e 0 mundo.

Portanto 0s pressupostos tedricos que norteiam esta pesquisa estdo
fundamentadas no dialogo entre aspectos pedagdgicos subsidiados pela Teoria
Historico-Cultural com base em pensamentos e obras de Vygotsky (1987) e a Teoria
das RepresentacBes Semioticas propostas por Duval (1995) no que tange ao

significado dado ao objeto geométrico pelo aluno sujeito desta pesquisa.

Metodologia

Conforme mencionado anteriormente ao longo deste resumo, a pesquisa tem o
laboratério de matematica escolar de um colégio, da rede particular de ensino, como o
ambientede coleta de dados. A pesquisa é de carater qualitativa, que segundo Bogdan
e Biklen (1994) tem no pesquisador o principal instrumento da pesquisa, o qual deve
estar profundamente inserido ao campo de a¢6es dos investigados.

Dentro da pesquisa qualitativa, optamos pelo estudo de caso de observacéao ou
clinico, nesse tipo de estudo segundo Bogdan e Biklen (1994), a melhor técnica de
coleta de dados consiste na observagao participante e o foco do estudo centra-se numa
organizacgéo particular, que no nosso caso centra em analisar o caso de um aluno com
Sindrome de Asperger inserido no contexto do laboratério de matematica escolar.

O aluno Paulo (nome ficticio) sujeito desta pesquisa, cursa o 8° ano; o docente
que media as atividades pedagdgicas envolvidas nesta pesquisa é o primeiro autor
deste trabalho (professor de matematica do referido aluno) e o conteudo curricular
escolhido para as observacoes foi 0 de geometria plana.

Atualmente a pesquisa se encontra na fase de coleta de dados, e faz-se

necessario esclarecer que os instrumentos de pesquisas estdo sendo aplicados no



laboratorio de matemaética e individualmente com o aluno, sendo que 0s encontros
estdo ocorrendo uma vez por semana, no periodo vespertino (contra turno das aulas
curriculares).

Essa opcdo se deu pela dificuldade de trabalhar com um grande grupo de
alunos onde o professor é o préprio observador, ficando inviavel a aplicagdo de uma
atividade para uma turma e ainda ter que fazer todas as observacdes e registros pelo
aluno com SA.

Os procedimentos e recursos metodoldgicos adotados na pesquisa envolvem
registros das oficinas de aprendizagem, entrevistas, registros e analise dos

documentos arquivados (avaliagfes) na escola.

Resultados parciais

Ao inicio da pesquisa foi realizada uma atividade diagnostica com Paulo para
saber qual era o seu nivel de pensamento geométrico. Para subsidiar esta atividade
nos pautamos na teoria VVan Hiele (1986).

Aplicado os testes, detectamos que Paulo encontrava-se no nivel 1 de
pensamento geométrico e conseguiu realizar algumas atividades do nivel 2, de uma
escala de que vai de 1 a 5. Assim, Paulo foi capaz de reconhecer, comparar e realizar
a nomenclatura das figuras geométricas por sua aparéncia global. Em alguns casos
conseguiu analisar as figuras geométricas em termos de seus componentes e
propriedades.

Constatamos também em alguns instrumentos uma melhora significativa do
desempenho do estudo de triangulos, sobretudo no que se refere a soma dos angulos
internos, onde o aluno necessita do conceito de equacGes para estabelecer relacbes
entre 0s angulos e equacionar cada situacao.

Paulo inicialmente ndo conseguia sistematizar e resolver uma equagdo de 1°
grau algebricamente, pois achava melhor realizar os célculos mentalmente. Apds o
periodo de intervencdo pedagdgica e a mediacdo entre professor, aluno e objeto
matematico, Paulo ja consegue organizar, sistematizar e resolver corretamente

equacoes.

Consideracoes finais

Ao nos depararmos com alunos com Necessidades Educativas Educacionais



inseridos nas escolas regulares em nosso pais, devemos pensar a educagdo como um
processo de formacdo humana, de forma a realizar a inclusdo social desses
individuos, proporcionando uma melhor qualidade de vida para eles e seus familiares.
O conteddo curricular é importante, mas este deve ser ministrado com uma profunda
dose de humanizacao, integracao social e afetividade.

A relevancia dessa pesquisa pauta-se em contribuir e ampliar os estudos e as
reflexdes sobre a inclusdo social dos alunos com a Sindrome de Asperger no contexto
escolar e na busca de novas metodologias de ensino para facilitar a vida desses
individuos.

Buscando alcancgar esses propdésitos, ap0s o término da pesquisa intenta-se para
apresentacao dos resultados a producéo de uma dissertacdo apresentada ao programa
de Pdés-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica (PPGEEB), nivel mestrado
profissional, do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) da
Universidade Federal de Goias (UFG). Ademais temos a pretensao de:

a) Publicar artigo e/ou relatos de experiéncias em eventos cientificos.

b) Elaborar um caderno contendo uma proposta metodoldgica valendo-se do LME
como um instrumento de aquisicdo de conhecimento matematico, cujo publico alvo

séo professores do ensino fundamental que trabalham com estudantes com SA.

Palavras-chave: Sindrome de asperger. Educacdo especial. Laboratério de
Matematica. Representacdes semidticas. Geometria plana.
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O Brasil € um pais que agrega a quinta maior populacdo mundial,
aproximadamente 198 milhdes de habitantes, populacdo essa que tem sua origem
ligada a uma diversificada composicdo étnica, tendo como matrizes base, a
portuguesa, indigena e africana (RIBEIRO, 1995). Dessa forma o Brasil é
considerado por muitos como o pais da mistura/miscigenacdo de povos e da
diversidade cultura. Mas o que é pouco apresentado é que na verdade, essa variedade
se configura de forma dividida, onde determinados elementos da cultura sdo
supervalorizados em detrimento de outros. Este fato é resultado de um processo sécio-
histérico de préaticas desiguais vigentes em nossa sociedade, que provocam a
marginalizacdo e segregacdo de determinados grupos (dentre eles negros e indigenas).
Dessa forma, vemos a configuracdo de estruturas sociais marcadas pela estigmatizacao de
parte de seus integrantes, juntamente com suas préaticas sociais e culturais, fato este
destacado por Rolnik (1989, p.16):

O estigma foi formulado a partir de um discurso etnocéntrico e de uma pratica
repressiva (...). Assim se institui uma espécie de apartheid velado, que, se, por
um lado, confina a comunidade a posi¢do estigmatizada de marginal, por outro
lado ndo reconhece a existéncia de seu territorio, espaco-quilombo singular.

E o que acontece com as tradicdes afro-brasileiras, o que esta diretamente
ligado & historia desses povos. As populacfes negras no Brasil sdo marcadas por
processos de exploracdo, exclusdo social e negacao de suas tradi¢des culturais, que se
deu a partir de préaticas discriminatérias que perpetuaram mesmo apés o fim da
escravidéo.

Essa marginalizagéo sofrida pelas populagdes negras, juntamente com suas culturas

é resultado da condicdo social imposta aos negros no Brasil ao longo da historia, e que é
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fruto de uma falsa “democracia racial”, que venda os olhos da sociedade brasileira,
obrigando 0s negros a adotarem mecanismos de resisténcia e sobrevivéncia. Nesse sentido,

Nascimento (1974, p.76) aponta que

Ser negro é enfrentar uma historia de quase quinhentos anos de resisténcia a dor,
ao sofrimento fisico e moral, a sensagdo de ndo existir, a pratica de ainda ndo
pertencer a uma sociedade na qual consagrou tudo o que possuia, oferecendo
ainda hoje o resto de si mesmo. Ser negro ndo pode ser resumido a um “estado
de espirito”, a “alma branca ou negra”, a aspectos de comportamento que
determinados brancos elegem como sendo de negro e assim adota-los como
seus.

Dessa forma no estabelecimento de diversos espagos e nlcleos sociais acabam por
configurar em maior ou menor grau a segregacao racial, seja ela fisica ou ideoldgica, e que
dentro desses espacos, desenvolvem-se relagbes sociais e culturais carregadas de
especificidades, dando significado aos vinculos por parte daqueles que frequentam os
espacos em questdo, desenvolvendo dessa forma verdadeiros sentimentos de

(n&o)pertencimento ao lugar ou lugares. Carney (2007, p. 127-128) ressalta que

0s lugares sdo marcados por uma histéria especifica, mas mudam continuamente
e tém um crescente significado para aqueles que os habitam (..) o
relacionamento de pessoa e lugar é reciproco — uma simbiose pessoa-lugar (...)
lugar ndo é apenas onde algo esta situado; o proprio lugar incorpora significado,
que depende da historia pessoal que uma pessoa traz para ele. E através dessas
interaces pessoa- lugar que desenvolvemos uma profunda associacdo
psicolégica com um lugar especifico, seja ele lar, rua, cidade, zona rural, estado,
regido ou nacéo.

Desse modo, ao falarmos das populaces negras no Brasil, ndo nos referimos
apenas a segregacdo socio-espacial, mas sim ao estabelecimento das particularidades que
denotam as caracteristicas e historicidade de grupos no ambito da sociedade brasileira, na
luta por direitos, principalmente no que se refere ao exercicio da cidadania, objetivando a
manutencdo de suas crencas e tradicbes, em um meio marcado por desigualdades e
preconceitos sociais e étnico- raciais.

E evidente a contribuicio dos povos africanos na formago do territério e do povo
brasileiro, tanto no processo de configuracao territorial como na construcéo da cultura e
identidades brasileiras. O fendtipo negro esta presente na populagdo, sendo o Brasil 0 pais
com maior populacdo negra fora do continente africano, e também em diversos elementos
culturais como a musicalidade, religiosidade, e demais expressdes culturais como a
capoeira, por exemplo, mas que mesmo possuindo tamanha importancia, grande parte

desse legado sociocultural foi e ainda € negado e estigmatizado por culturas dominantes.



Assim, torna-se evidente a importancia da discussdo da tematica racial no

que tange as diferentes esferas sociais, sobretudo as educacionais. Tendo como base a

Lei N° 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura

Afro- Brasileira”, no curriculo oficial da rede de ensino, e que no seu artigo primeiro

aponta que

O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e 0 negro na formagho da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a Histdria do
Brasil.

Essa lei veio como complemento a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo

Nacional (Lei N° 9.394/96) e traz a tona a importancia da historia e tradi¢Oes

africanas e afro-brasileiras para a formacéo humana dos jovens e criangas brasileiros.
Assim, Rocha (2006, p. 96) destaca que

N&o ha como negar a importancia da Lei 10.639/03 para a luta do movimento
social negro brasileiro. Em que pesem as dificuldades e possiveis desvios na sua
implementacdo, sem sombra de duvida, a Lei se configura como uma conquista
para o negro brasileiro e avanga na direcdo da construcdo cotidiana de novas
relagBes sociais.

A lei 10.639/03 tem o intuito de legitimar o principio constitucional da

isonomia, que se refere a igualdade material que possibilita o estabelecimento da

discriminacao devida ou positiva, as chamadas ac¢Oes afirmativas, que correspondem a

tratar individuos ou grupos de forma desigual visando a igualdade (ROTHENBURG,

2010). Com base no exposto, Rocha (2006, p.98) também aponta que

Diversas analises e depoimentos, tanto de representantes do Estado, quanto de
liderancas do movimento social negro, destacam a Lei 10.639/03 como uma
politica de acdo afirmativa. De maneira geral, entende-se por politicas
afirmativas um conjunto de politicas de carater publico ou privado, temporarias,
que visam reparar um dano material junto a determinado grupo social,
historicamente desfavorecido e injusticado, uma ferramenta utilizada para
combater os efeitos da discriminacéo racial, religiosa, etc.

Desse modo, tomando por referéncia a escola como recorte espacial e

compreendendo-a como locus de producdo, reproducdo e desenvolvimento das

relacdes sociais e culturais é possivel a adocdo da categoria geografica lugar para

uma abordagem teérico-metodoldgica, pois como aponta Mello (2001, p. 91-92):

0 lugar fechado, intimo e humanizado manifesta-se na lida do dia-a-dia e em



sua condicdo de ‘estabilidade e confinamento’... Desse modo, as experiéncias
nos locais de moradia, trabalho, divertimento, compras, estudo e fluxos
transformam os espacos em lugares.

Os ambientes escolares sdo carregados de subjetividades nas relagdes
humanas, pois sdo espagos de vivéncia, resultado da coletividade dos grupos que
compBem, extrapolando os limites do ensinar/aprender e que é essencial para o
aprimoramento intelectual, moral, social e cultural. Nesse sentido Ribeiro (1993,
p.238) ressalta que “o lugar define-se a partir de relagdes sociais entre 0s seres que estdo
interagindo, que podem ganhar qualquer qualificativo, como rela¢oes culturais, de trabalho,
politicas, amorosas, entre outras”. Nesse sentido, Carlos (1996, p.17) traz os seguintes

apontamentos:

E no lugar que se desenvolve a vida em todas as suas dimensdes, Também
significa pensar a historia particular de cada lugar se desenvolvendo ou melhor
se realizando em funcdo de uma cultura/tradicdo/lingua/habitos que Ihe séo
proprios, construidos ao longo da historia e o que vem de fora, isto é 0 que se
vai construindo e se impondo como consequéncia do processo de constituicdo
do mundial.

Assim, ao explorarmos as particularidades dos ambientes escolares, sera possivel
buscar a compreensdo e as contribuighes desses espacos para o0 desenvolvimento das
relacOes sociais que séo historicamente constituidas.

As questdes ligadas a educacdo para as relacdes étnico-raciais no Brasil tém
ganhado notoriedade, sobretudo apés a promulgacédo da Lei 10.639/03 que estabelece
a obrigatoriedade do ensino de historia e culturas africanas e afro-brasileiras na
educacdo basica. Essa, corresponde a uma demanda histdrica, haja visto que esses
contetidos foram durante mais de um século negligenciados pelos curriculos oficiais.
Dada a configuracdo étnica do povo brasileiro, onde segundo o IBGE — Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, mais de 50% da populacdo é composta por
negros (pretos e pardos), é preciso construir mecanismos para o resgate da historia e
valorizacdo da cultura de um povo cuja matriz étnica base deu origem a mais da
metade da populacdo nacional, com isso reconhecer, respeitar e valorizar as
identidades daqueles que dela descendem.

A Lei 10.639/03 esta em 2015, completando 12 anos de promulgagéo e é um
elemento constituinte e de grande relevancia para as politicas de agdes afirmativas,
contudo, mesmo mais de uma década apds sua promulgacdo os seus efeitos nos

ambientes escolares parecem bastante timidos, muitos também, sdo os desafios a



serem superados para que a aplicacdo da Lei seja efetiva e que assim possamos
reconhecer nas escolas, a existéncia de uma educagéo para as relagdes étnico-raciais e
antirracismo. Os professores, ainda ndo sdo devidamente formados para o trabalho
com essas questdes, seja na formacéo inicial ou continuada, existe nas escolas uma
enorme caréncia de materiais didaticos que tratem dos temas, além de problemas
vinculados a representacdo dos negros nos livros didaticos.

Desse modo, nos propomos a realizar uma investigacdo a respeito da
aplicacdo da Lei 10.639/03 na cidade Goiania, que é a capital do estado de Goias e
possui uma populacdo aproximada de 1,3 milhdo de habitantes. Desses habitantes,
segundo dados estatisticos de 2012 da Secretaria Municipal de Planejamento e
Urbanismo (SEPLAM), 49% correspondem a pretos e pardos (ambos classificados
como negros pelo IBGE), 48% sdo brancos e 3% correspondem a amarelos e
indigenas. Contudo, a amostra sera circunscrita as escolas do bairro Jardim Nova
Esperanca, que possui uma populacdo aproximada de trinta mil habitantes e que é o
bairro pioneiro no processo de ocupacdo da Regido Noroeste da cidade, regido essa
que agrega 13% da populacdo municipal e segundo apontamentos da Secretaria
Municipal de Igualdade Racial, possui 0 maior percentual de populacdo negra no
municipio. E também a Regi&o que apresenta os piores indicadores de infraestrutura
social, os maiores indices de violéncia e uma histéria marcada por processos de
segregacdo socio-espacial.

A partir do exposto, podem surgir diversas reflexdes relacionadas as
medidas que vem sendo adotadas na cidade de Goiania para a aplicacdo da Lei N°
10.639/03, levando a pensar se e como as escolas tém executado projetos especificos
que abordam a tematica? Se as escolas e os professores estdo preparados para abordar
em sala de aula e fora dela assuntos referentes as relacdes étnico-raciais? E quais as
iniciativas adotadas pelas Secretarias Municipal de Educacdo de Goiania e Secretaria
de Estado da Educacdo de Goias gque possibilitam a aplicacdo da lei? Dessa forma, o
projeto se mostra como uma proposta inovadora dentro da cidade de Goiania no que
se refere ao estudo da aplicacdo da lei que institui a obrigatoriedade do ensino de
histdria e cultura afro-brasileira, o que pode servir como subsidio para elaboracéo e
execucdo de politicas publicas educacionais e agdes especificas dentro das escolas
visando a aplicacdo da Lei 10.639/03.

A metodologia adotada para essa pesquisa é a pesquisa-acao, tendo em vista
a proposta de contribuicdo para a melhoria de uma realidade presente no objeto de



estudo, a escola. E também, uma pesquisa qualitativa, pois busca analisar a dimens&o
da aplicagdo de uma Lei e as contribuicdes de agbes vinculadas & mesma para a
formacdo de individuos, estudantes de escolas de educacao basica em um bairro da
periferia pobre da capital do Estado de Goiés.

Como produto educacional pretendemos apresentar uma coletanea de
materiais, projetos e relatos de experiéncia das escolas pesquisadas e também
disponiveis em bases de dados online e em publicacdes, referentes ao tema em
questdo que possam contribuir para a elaboracdo e execucdo de projetos em escolas
publicas que ainda ndo executam projetos especificos em cumprimento a Lei N°
10.639/2003.

Palavras-chave: Relagdes étnico-raciais. Lei 10639/03. Educacdo, Histdria e
Geografia afro-brasileira. Segregacdo socio-espacial.
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Introducéo

O presente estudo ¢ um resumo do projeto de pesquisa “As artes circenses na
Educacdo Fisica escolar enquanto contetdo da cultura corporal: suas contribuicbes
para o desenvolvimento da expressdao corporal e criatividade” do curso de Mestrado
em Ensino na Educacdo Basica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao
da Universidade Federal de Goids — CEPAE/UFG. O delineamento desse tema surge
do interesse em aprofundar os conhecimentos sobre as artes circenses e a Educacgéo
Fisica a fim de mediar melhor o processo de ensino aprendizagem desses contetdos
da cultura corporal na escola. A partir dessas analises surgiu este projeto de pesquisa,
cujo objeto busca a relacdo entre a Educacdo Fisica e as artes circenses no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnoldgica Goias, campus Formosa, com 0 intuito
de identificar de que forma esses contetdos da cultura corporal podem contribuir para
0 desenvolvimento da criatividade e expresséo corporal dos alunos.

Dentro dessa perspectiva surge o seguinte problema: de que forma as artes
circenses podem contribuir para o desenvolvimento da criatividade e expressdo
corporal dos alunos nas aulas de Educacdo Fisica. O objetivo geral da pesquisa €
identificar de que forma as artes circenses podem contribuir para o desenvolvimento
da criatividade e expressdo corporal dos alunos nas aulas de Educacdo Fisica na
escola, ja os objetivos especificos sdo: 1) Identificar e aprofundar os conhecimentos
sobre o historico e as definicbes da Educagdo Fisica, fazendo relagcbes com as artes
circenses. 2) Apresentar as artes circenses, enquanto contetdo da cultura corporal,
que podem ser utilizadas em contraposicdo ao modelo hegemdnico esportivo nas
aulas de Educacdo Fisica. 3) Aprofundar os conhecimentos sobre metodologias de
ensino, buscando aquelas que possam contribuir para o desenvolvimento da

criatividade e expresséo corporal dos alunos da educacao basica.
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Entendemos que as artes circenses colaboram para desenvolvimento integral
dos seus praticantes, pois eles valorizam a ludicidade, a subjetividade, a autonomia, a
expressdo corporal, a criatividade, entre outras variadas e ricas experiéncias
socioculturais e motoras. No entanto, para alcancar tais objetivos, os professores
devem se posicionar de forma critica e reflexiva, compreendendo bem a funcéo
Educacdo Fisica e defendendo sua legitimidade dentro do ambiente escolar, ndo
apenas como sindnima de esportes, mas sim enquanto disciplina que estuda a cultura

corporal a partir de jogos, lutas, ginastica, mimicas, artes circenses, entre outros

Fundamentacéo teodrica

Historicamente a Educacdo Fisica vem sendo influenciada pelas areas
bioldgicas e militares. Desde meados do século XIX — (Carmen Soares, 2004;
Coletivo de Autores, 2009; Jocimar Daolio, 2004; Valter Bracht... [ET alii.], 2003) a
Educacédo Fisica tem sido considerada como sindnimo de exercicio fisico, higiene,
salde e esportes, sendo que ela foi influenciada diretamente pelo desenvolvimento
social, cultural, politico e econémico. Dentro dessa logica essa disciplina se adequou
aos interesses capitalistas, utilizando de diferentes meios — midia, marketing, relacdes
mercadoldgicas, enfim a industria cultural no geral — objetivando o lucro como
resultado final. Dentro desse contexto podemos afirmar que ao longo dos anos a

criatividade e a expressao corporal ficaram em segundo plano.

A expansdo da Educacdo Fisica foi se consolidando de acordo que o
mercado foi se apropriando de suas possibilidades para gerar novas acées
mercadoldgicas, sendo que, no contexto atual as idéias de sadde, estética,
esporte e lazer estdo muito difundidas como meios para que as pessoas
tenham o que se tem chamado de “qualidade de vida”. (NETO, 2009, p.
1020)

O surgimento das artes circenses perpassa milhares de anos, sendo
considerada uma modalidade que sempre valorizou a criatividade em oposi¢édo aos
modelos (higienista, militares, ginastico, esportivizados, entre outros) de educacdo
fisica voltados para o rendimento e resultado. Ja o circo, da forma como o
conhecemos, vem a se estruturar apenas a partir do final do século XVIII como “uma
atividade que exerce grande fascinio na sociedade europeia do século XIX. Ali o

corpo € o centro do espeticulo de todas as ‘variedades’ apresentadas pela

multifacetada atuacdo de seus artistas” (SOARES, 2002, p. 23).



Nos escritos sobre a ginastica cientifica no século XIX encontra-se, de
modo sistematico, a negacdo de elementos cénicos, funambulesco,
acrobaticos. Encontra-se, sobretudo, uma retérica de recusa aos
espetaculos préprios do mundo circense e das festas populares onde o
corpo ocupa o lugar central. (SOARES, 2002, p. 25)

Assim, podemos perceber que a Educacéo Fisica veio, ao longo da historia,
sendo usada como pratica voltada para a produtividade enquanto as artes circenses
desde o seu surgimento buscaram contribuir no desenvolvimento da expresséo
corporal, criatividade, movimentos livres e que despertassem a alegria e 0
encantamento. “Desse modo, praticas corporais realizadas nas feiras, nos circos, onde
palhagos, acrobatas, gigantes e andes despertavam sentimentos ambiguos de
maravilhamento e medo passam a ser observadas de perto pelas autoridades”
(SOARES, 2002, p.23).

Mesmo com o0s avangos obtidos na selecdo e aplicacdo de novos conteddos
na escola, ainda percebemos um predominio do ensino dos esportes pelos professores
de educacéo fisica nesses espacos. Betti (1999, p.25) diz que “o esporte tornou-Se, nas
ultimas décadas, o contedo hegeménico das aulas de Educagdo Fisica, porém apenas
algumas modalidades esportivas sdo eleitas pelos professores”. Pesquisas mostram
que as modalidades esportivas tradicionais: voleibol, basquete, handebol e futsal séo

hegemonicamente utilizados dentro da escola:

Em pesquisa desenvolvida em oito escolas, puablicas e particulares
verifiquei que o contelGdo desenvolvido raramente ultrapassa a esfera
esportiva; mais do que isto, restringe-se ao voleibol, basquetebol e futebol.
Fato ainda mais alarmante foram as respostas dos alunos que, na maioria,
afirmaram que gostariam de aprender outros conteddos. (BETTI, 1992,
apud, BETTI, 1999, p. 25)

A problemética ndo gira em torno da utilizacdo dos esportes nas aulas de
Educacdo Fisica, mas sim no uso exclusivo desse conteldo e de forma repetitiva e
sem reflexdo por parte dos professores. Assim, os alunos acabam por ndo encontrar
sentidos/significados nas praticas corporais desportivas, ficando eles desestimulados
para as aulas. O problema relaciona-se também a forma pela qual o esporte tem sido
trabalhado, ou seja, num vies tradicional, pois com seu alto nivel de regulamentacéo e
orientacdo para o resultado, ele acaba por banir possibilidades criativas, em nome do
ensino meramente tecnicista do gesto (KUNZ, 2006).

Baseando-se na pesquisa de Betti (1999), percebemos que os alunos tém

interesse por aprender novos contetdos. Logo, vemos que existe a possibilidade para



inserir as artes circenses, enquanto elemento da cultura corporal, dentro da escola ao
se tratar de um conteldo pouco utilizado nesse ambiente, e que pode ser mais
explorado ao levar os alunos a aquisicdo de todo método para sua manipulacdo —
desde a sua construcdo até alcancar movimentos mais complexos.

A partir da utilizagdo das vivéncias e experimentagcdes de cada aluno
entendemos que existe uma maior possibilidade de que as artes circenses possam ser
compreendidas em seus sentidos e significados, possibilitando que todos participem
integralmente do processo de ensino-aprendizagem desses contedos.

O interesse pelo Circo tem se ampliado em diferentes areas da nossa
sociedade, tanto como recreagdo e lazer, como em ambientes pedagogicos como nas
escolas. Esse fato em si é importante, pois o circo faz parte da cultura artistica e
ludica de muitas sociedades, mas sua pratica ficava restrita, em muitos casos, as
familias tradicionais circenses, sem muito acesso ao publico em geral. Essa realidade
vem se alterando e, cada vez mais, vemos pessoas interessadas em conhecer e praticar
atividades circenses. Apesar disso, cabe destacar que o circo influenciou de modo
singular a subjetividade e, consequentemente, os jogos que conformam o repertério
ludico das criancas. Nao é sem motivo que a literatura infantil tenha abordado tanto a
tematica circense ao longo da histéria (BORTOLETO, 2010, p. 167).

Metodologia

Fazemos uma escolha politica ao reconhecermos que o método mais
adequado para direcionar o objeto de estudo proposto é o método dialético, alicercado
no Materialismo Histérico-Dialético. Compreendemos a dialética como uma postura,
um método e uma praxis. Frigotto (1987, p. 73) faz esta demarcacdo quando
apresenta

a dialética materialista historica enquanto uma postura, ou concepgdo de
mundo; enquanto um método que permite uma apreensao radical (que vai
a raiz) da realidade e, enquanto praxis, isto é, unidade de teoria e pratica na
busca da transformac&o e de novas sinteses no plano do conhecimento e no
plano da realidade historica.
Este estudo se configura como uma pesquisa qualitativa, pois atende em
grande parte as suas caracteristicas: tem o ambiente natural como fonte direta dos
dados; o pesquisador como instrumento-chave; a pesquisa qualitativa é descritiva; ha

uma preocupacgdo com o processo e ndo simplesmente com o produto; os dados séo



analisados indutivamente; e, por fim, o significado é a preocupacdo essencial na
abordagem definida (TRIVINOS, 1987).

A pesquisa-acao na escola ocorrerd no 2° bimestre letivo, maio e junho, do
ano de 2015 com os alunos da turma do 3° ano do curso técnico integrado de
informéatica para internet do Instituto Federal de Goias - Formosa. A fim de
diagnosticar melhor a realidade escolar buscaremos inicialmente fazer anotacdes
sobre a estrutura, quantidade de alunos, se algum possui necessidade especial, entre
outras questoes que forem pertinentes durante as observagcdes. A observagédo
estruturada “¢ usada na pesquisa qualitativa quando se deseja colocar em relevo a
existéncia, a possibilidade de existéncia, de algum ou alguns tracos especificos do
fendmeno que se estuda” (TRIVINOS, 1987, p. 153).

Entende por pesquisa acdo uma intervencgdo na pratica que mesmo tendendo a
ser pragmatica difere da pesquisa cientifica tradicional por modificar o que esta sendo
pesquisado, sendo limitada pelo contexto e pela ética da pratica (TRIPP, 2005). Para
Engel (2000, p. 181): “A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa participante engajada,

29«6

em oposicdo a pesquisa tradicional, que é considerada como “independente”, “ndo-
reativa” e “objetiva”.”

Apbs a observacdo e diagnostico inicial vamos iniciar a pesquisa-acao ou
intervencdo com a turma, onde iremos trabalhar alguns contetidos das artes circenses:
malabares, cordas e “rola-rola”. Serdo realizadas 16 aulas, com dois encontros
semanais e duracdo de 1 h e 30 minutos cada. Ao final de cada aula realizaremos uma
avaliacdo com a turma buscando perceber se: 1) os objetivos planejados foram
alcancados, 2) a metodologia utilizada conseguiu fazer a turma participar de todo
processo, 3) a partir da organizacdo da aula os alunos conseguiram desenvolver sua
criatividade e expressao corporal.

Ao final da pesquisa aplicaremos um questionario com eles, buscando
identificar se as artes circenses contribuiram para o desenvolvimento da criatividade e

expressdo corporal deles.

Resultados

A partir dessa pesquisa espera-se identificar de que forma as artes circenses
podem contribuir para o desenvolvimento da criatividade e expressao corporal dos
alunos nas aulas de Educacdo Fisica, possibilitando aos profissionais da area um

melhor embasamento para trabalhar esses conteudos da cultura corporal de forma



critica, reflexiva e que apresente mudangas concretas para 0s envolvidos no processo

de ensino aprendizagem no ambiente escolar.

Considerac6es sobre 0 produto educacional

Apresentamos como produto educacional um curso intitulado “As artes
circenses nas aulas de Educacdo Fisica escolar” que sera direcionado aos professores
de Educacdo Fisica dos Institutos Federais de Goias que tenham interesse de
trabalharem as artes circenses na escola. Num primeiro momento vamos fazer um
embasamento tedrico sobre o histdrico da Educacdo Fisica e das artes circenses para
em seguida vivenciarmos alguns dos seus contetidos com o objetivo de contribuir na
formacéo continuada dos professores que buscam socializar conhecimentos da cultura

corporal de forma critica e reflexiva.

Palavras-chave: Educagdo Fisica. Artes Circenses. Escola. Criatividade. Expressdo
Corporal.
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Introducao

H& vinte e um anos trabalho em escola como professora das séries iniciais do
ensino fundamental. Uma situacdo que sempre me deixa inquieta é a de lidar com
criancas que apresentam dificuldades de aquisicdo da escrita no periodo de tempo em
que esta aquisicdo é prevista pelo programa escolar.

Dessa inquietagdo surgiu o projeto de pesquisa “A crianga com dificuldades de
aprendizagem de aquisicdo da escrita: intervengdes possiveis”, apresentado ao
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica do Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacdo (PPGEEB/CEPAE/UFG), na linha de pesquisa
Concepcoes tedrico-metodoldgicas e praticas docentes, na Area de Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias, sob a orientacdo da professora Dra. Silvana Matias
Freire.

Ao pensar que meus colegas educadores também ficam inquietos diante dessa
mesma situacdo, decidi propor uma discussao sobre como o processo de aquisicao de
escrita ocorre e realizar uma investigacdo sobre o papel do Outro no que se refere a
esta aquisicdo, seja para promové-la ou para lhe fazer obstaculo. O Outro a que me
refiro representa ndo somente outro sujeito, mas a lingua, a cultura e as relacdes
estabelecidas pela sociedade ao longo da histéria da humanidade. Em nosso
referencial tedrico, a psicanalise, a no¢do de Outro é assim definida por Chemama
(1995, p. 156):

Lugar onde a psicanalise situa, além do parceiro imaginario, aquilo que,
anterior e exterior ao sujeito, ndo obstante o determina... Para a
psicandlise, a elaboracdo das instancias intrapsiquicas é necessariamente
acompanhada da atencdo a relagdo do sujeito com o outro, ou com o
Outro.

Neste sentido, acredito que a interacdo adulto/criangca assume um papel
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fundamental na constituicdo do sujeito que fala, escreve e 1é. Quando a crianca
apresenta dificuldades de aquisicdo da escrita, muitas vezes, o outro fala por ela,

atribuindo significado ao que sup®e que a crianga quer dizer.

Objetivos

Tenho como objetivos investigar qual a implicagdo do Outro — pais,
professores, escola, colegas — na aquisicdo da linguagem escrita e, nos casos em que
uma dificuldade se apresenta, como o Outro pode intervir para supera-la ou, pelo
menos, para auxiliar a crianca a aceder a escrita.

Para isto, pretendo aprofundar em estudos tedricos que abordem este temae, a
partir desses estudos subsidios para analisar as produges escritas obtidas em oficinas
de leitura e escrita que realizei com alunos com dificuldades quanto a aquisi¢do da
escrita. E ainda, observar as contribuices possiveis que essas oficinas fornecem para
a aquisicdo da escrita no ambiente escolar.

Tenho como hipdtese inicial que a representacdo que o Outro faz da aquisigdo
da escrita é a chave para o entendimento de como cada crianca se implica neste
processo.

Ao final, tenho como objetivo, propor intervencdes pedagdgicas durante o

processo de ensino e aprendizagem.

Metodologia

Esta pesquisa foi iniciada com um grupo de alunos que frequentam o ciclo 1l
de uma Escola da Rede Municipal de Goiania. Esse nivel foi escolhido pelo fato
desses alunos ja terem frequentado o ciclo | e continuarem apresentando dificuldades
quanto a aquisicao da linguagem escrita.

E importante ressaltar que a pesquisa em andamento esta acontecendo em uma
instituicdo de ensino por ser este o lugar privilegiado em que a escrita e a leitura séo
formalmente apresentadas a crianga e € justamente durante este processo que 0S
obstaculos aparecem.

Analisarei as producdes escritas resultantes de oficinas planejadas para um
grupo de alunos que estdo no inicio do processo (ciclo 1), mas que ja foi
diagnosticado por seus professores com dificuldades de aquisi¢ao de escrita.

A metodologia escolhida para a presente pesquisa é a pesquisa-agdo. A



medida que as oficinas foram acontecendo fui dialogando, por meio de entrevistas e
questionarios, com os professores da turma, bem como com os pais, alunos e outros
funcionarios da instituicdo envolvidos no processo de ensino-aprendizagem a fim de
proporcionar momentos de reflexdo sobre a pratica pedagdgica. A partir dessa
reflexdo, pretendo langar luz sobre possiveis mudancas durante o andamento da
pesquisa. Os didlogos com a comunidade escolar continuardo acontecendo durante
toda a pesquisa. Esta € uma caracteristica da metodologia de pesquisa escolhida tal
como Miranda e Rezende (2006, p. 516) afirmam:

a pesquisa-acdo, mais do que uma abordagem metodol6gica, é um

posicionamento diante de questdes epistemoldgicas fundamentais, como a

relagcdo entre sujeito e objeto, teoria e préatica, reforma e transformacéo
social.

Dessa forma, pretendo proporcionar momentos de trocas de experiéncias e
didlogo entre os professores, a equipe gestora e principalmente entre as criancas.

Nesse sentido, Engel (2000) ressalta:

A pesquisa-acdo surgiu da necessidade de superar a lacuna entre teoria e
pratica. Uma das caracteristicas deste tipo de pesquisa é que através dela
se procura intervir na pratica de modo inovador ja no decorrer do proprio
processo de pesquisa e ndo apenas como possivel consequéncia de uma
recomendagdo na etapa final do projeto.

A presente pesquisa iniciou-se com um levantamento bibliogréfico a respeito
do tema aquisicdo da linguagem escrita. Em seguida, realizei oficinas de leitura e
escrita com as criancas a fim de coletar os dados necessarios, pois, esta € uma
pesquisa de carater qualitativo em que instancias particulares podem indicar
categorias a partir das quais farei analises.

Para Godoy (1995), o pesquisador deve utilizar varios dados, coletados em
momentos diferentes, e ter como principal fonte de pesquisa a observacdo, a
entrevista e a anélise.

Os sujeitos da pesquisa sdo alunos integrantes do ciclo Il que participam de
um reagrupamento ja existente na escola para auxiliar o aluno com dificuldades de
aprendizagem. As oficinas de leitura e escrita envolveram diferentes géneros textuais
como: poema, quadrinhos e bilhetes. Posteriormente, foi organizada um mostra
literaria para exposi¢cdo do material produzido durante as oficinas a fim de dar
visibilidade as produgdes escritas das criangas. Tais oficinas foram ministradas por

mim como pesquisadora participante desse processo de ensino-aprendizagem. O fato



de j& atuar nessa escola, desde 2012, facilitou minha insercdo no ambiente escolar
sem provocar algum tipo de estranhamento por parte das criancas, dos pais e dos

professores.

Fundamentacéo tedrica

O referencial teodrico utilizado para analise dos dados € proveniente da
psicanalise e da linguistica estrutural, principalmente dos seguintes autores: Freud
(obras completas) e seus comentadores, Saussure (1989), Jakobson [1954 (1969)].

Tradicionalmente o homem utiliza a escrita para fins diversos. Durante muito
tempo e, até mesmo nos dias atuais, o discurso que circula dentro da escola é de que a
escrita € representacdo da fala e que essa teria a funcdo primeira de comunicacéo.
Porém neste projeto de pesquisa, hdo considero a escrita representacdo da fala e nem
das coisas da realidade, mas sim como um sistema linguistico que possui sua propria
ordem.

Saussure (1995) afirma que “a lingua é um sistema que conhece somente sua
ordem propria”. Cada crianca reage de diferentes maneiras frente a esse sistema.
Algumas criancas se arriscam sem resisténcia nesse processo de ensino-aprendizagem
da escrita, outras, porém, embora se comuniquem por diferentes sistemas linguisticos,
se recusam, mesmo que de forma inconsciente, a entrar na escrita.

Pretendo dialogar com a hipdtese freudiana de inconsciente, pois esta compreende
o sujeito falante enquanto efeito de linguagem. Neste sentido, Moraes (1999) diz, em
sua tese de doutorado intitulada “Materna/Estrangeira: o que Freud fez da lingua”,
que a linguagem é condicéo de possibilidade do sujeito, e é nesse cenério que a escrita
como uma forma de linguagem permite ao sujeito inserir-se de diferentes maneiras na
sociedade que vive.
A linguagem proporciona ao sujeito o direito de viver algo até entdo impossivel, o
que segundo Lemos (2007) seria o “desejo de crescer”:
A educacdo ndo poderia contar com nenhum desejo de aprender na
crianga. Na crianga, o desejo que mais se aproximaria disso seria o desejo
de crescer, no entanto, também nesse caso ndo se trata propriamente de um
desejo mas antes de uma fantasia: a de aceder a uma condi¢do de gozar de
tudo aquilo que Ihe é proibido (como se isso fosse possivel aos adultos!).
Pois, se a crianca aprende e se deixa educar pelo adulto, é antes em fun¢édo

do amor ao Outro e da necessidade de garantir a condicdo de ser amada,
dada sua dependéncia radical do Outro.



E importante dizer que é no outro que a crianga com maior ou menor
intensidade, por meio das relagdes estabelecidas, acede a leitura e escrita.

A escrita, enquanto uma das formas pelas quais a linguagem se apresenta,
permite ao sujeito inimeras experiéncias ao longo da vida. Porém, a entrada nesse
processo ndo se da de modo natural para nenhuma crianga, ou seja, a aquisicdo da
escrita € uma tarefa penosa para todas. Mas para algumas a entrada no mundo da

escrita € ainda mais penosa, lenta e complexa.

Considerac0es sobre o produto educacional

Os resultados parciais e finais serdo apresentados em artigos cientificos,
apresentacdes orais e finalmente em forma de dissertacdo que sera submetida a uma
banca para obtencéo do titulo de Mestre em Ensino na Educacéo Basica.

Como produto educacional, pretendo apresentar a Escola Municipal Professor
Hilarindo Estevam de Souza uma proposta de oficina pedagdgica organizada em dois
maodulos a fim de apresentar os percursos realizados durante essa pesquisa, 0s dados e
resultados obtidos ao seu final, bem como o relato da experiéncia que vivenciei
durante o curso de mestrado. Em principio, Essa oficina sera destinada aos
professores das séries iniciais da Escola em que atuo.

Pretendo com isto estabelecer um didlogo permanente com os profissionais da
instituicdo sobre o tema em questdo, uma vez que a proposta de oficina tem por

objetivo iniciar reflexdes sobre a questdo da aquisicdo da escrita no ambiente escolar.

Concluséo

Espero que essa pesquisa possa apontar possiveis caminhos para percorrer
com as criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem de aquisicdo da
escrita.

Acredito que as séries iniciais sdo o periodo propicio para que intervencdes
pedagogicas significativas acontegcam, evitando sofrimentos futuros. Uma vez que as
oficinas de leitura e escrita colocam a crianga na posicao de escritor, o que demanda o

reconhecimento do Outro que a constitui.

Palavras-chave: Educacgéo basica. Aquisicao da escrita. Psicanalise. Linguistica.
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Introducéo

O presente trabalho traz como objeto de investigacdo as caracteristicas que
devem conter um objeto de aprendizagem hiperligado com materiais concretos para
0 ensino de conteldos de geometria espacial para alunos com deficiéncia visual
(baixa visdo) na perspectiva de uma pedagogia ativa. A proposta consiste em
elaborar um software que auxiliara: a) professores de matematica (vinculados aos
sistemas de ensino presencial ou a distancia) a ensinar e avaliar a apreensdo do
conceito de prismas e b) alunos com deficiéncia visual (baixa visdo) a estudar e
apreender o referido conteudo. Para a concretizacdo da pesquisa estabelecemos uma
parceria com 0 Centro Integrado de Aprendizado em Rede da Universidade Federal
de Goias (CIAR/UFG). O CIAR desenvolvera os principios tecnologicos do software,
tomando como ponto de partida as discussbes pedagogicas propostas pelos
pesquisadores (o orientando e sua orientadora) e os dados resultantes de observacoes
realizadas com alunos com deficiéncia visual, matriculados no Centro Brasileiro de
Reabilitacdo e Apoio ao Deficiente Visual do Estado de Goias (CEBRAV), com o
qual a UFG/GO mantém convénio. Esta pesquisa pretende ser o ponto de partida para
0 desenvolvimento de outros objetos de aprendizagem na &area da Educacdo
Matematica promovidos no ambito do Programa de P6s-Graduacdo de Ensino na
Educacdo Bésica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo
(PPGEEB/CEPAE) e do Nucleo de Investigacdo em Educacdo Matemaética e
Tecnologia Assistiva do Instituto de Matematica e Estatistica (Niemat/IME). Isto se
deve pelo fato de que as pesquisas na area da educacdo matematica ainda sédo
incipientes para atender aos estudantes com necessidades educativas especiais.

Considerando tais aspectos propomaos 0s objetivos que se seguem.
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Objetivos
Geral:

- Produzir um objeto de aprendizagem de geometria espacial para alunos com

deficiéncia visual.

Especificos:

1) analisar as caracteristicas de um objeto de aprendizagem de geometria espacial

(com hiperligacdo com materiais concretos) para alunos com baixa visao.

2) observar quais as estratégias utilizadas por alunos com baixa visdo ao estudar
matematica com o auxilio de um objeto de aprendizagem no ensino de geometria

espacial com principios tedricos norteadores de pedagogia ativa.

Problema da pesquisa e pressupostos tedricos

Os objetivos anteriormente delineados viabilizardo problematizar: Quais as
caracteristicas que um objeto de aprendizagem para 0 ensino de conteudos de
Geometria Espacial deve conter de modo que atenda alunos com baixa visdo de um
modo especifico, sem desconsiderar a possibilidade de uso para alunos sem
deficiéncia?

Os principios teoricos que estdo subsidiando a pesquisa sdo o conceito de
desenho pedagdgico universal (KRANZ, 2015), que dentre outros aspectos prevé a
producdo de recursos pedagdgicos capazes de impactar 0 maior nimero de pessoas
(com ou sem deficiéncia) sem necessidade de adaptacdo. Estamos ainda, tomando por
base, uma perspectiva pedagdgica Progressista e Humanista (FREIRE, 2010), levando
em consideracdo a pratica social e cotidiana dos alunos sujeitos desta investigacao e
seus professores. A seguir apresentaremos 0s aspectos metodoldgicos que delineamos

para esta investigag&o.

Metodologia
A presente pesquisa € de carater qualitativo, as etapas de pesquisa se

explicitam da seguinte forma:

12 etapa — Explicacdo da proposta de pesquisa no CEBRAV para a direcdo,



coordenacdo, professora da oficina de matematica e seus alunos com baixa visao;

2% etapa — Observacdo das caracteristicas e demandas dos alunos de baixa viséo; 32
etapa — Planejamento do objeto de aprendizagem;

4% etapa — Testagem do objeto de aprendizagem com os alunos de baixa visdo da

oficina de matematica;

52 etapa — Analise dos resultados obtidos com a aplicacdo desse objeto de

aprendizagem;
62 etapa — Escrita da dissertacdo referente a pesquisa;

7% etapa _ Apresentacdo do produto, o objeto de aprendizagem de geometria espacial

hiperligado com materiais concretos para alunos com baixa vis&o.

8% etapa — Divulgacdo dos resultados obtidos através de artigos e apresentacdo de
trabalhos em congressos.

Os instrumentos utilizados na pesquisa estdo relacionados aos objetivos
especificos que prevé acdes, com atividades e os pontos de monitoramento.

O primeiro objetivo especifico que pretendemos alcancar € o de analisar as
caracteristicas de um objeto de aprendizagem de geometria espacial (com
hiperligacdo com materiais concretos) para alunos com baixa visao.

Ao propor este objetivo a equipe de pesquisadores pretende coletar dados no
CEBRAYV com fins a compreender como o0s professores daquela institui¢cdo ensinam e
quais sdo as estratégias que estudantes com deficiéncia visual utilizam para seu
aprendizado matematico. Com estes dados em maos e os referenciais pedagdgicos
aportados pelos pesquisadores, discussdes tem se originado com a equipe técnica do
CIAR com a finalidade de que estes tenham subsidios para construir o objeto de
aprendizagem (com o uso de objetos auxiliares como materiais concretos
confeccionados com o uso de uma impressora 3D) que posteriormente serdo testados
com os mesmos estudantes pelos pesquisadores (orientadora desse projeto, seu
orientando e os membros do grupo de estudo Niemat).

A 1?2 acdo referente a esse objetivo especifico serd a Observagdo do modo
como professores ensinam matematica e como 0s alunos com baixa visao a estudam.
O procedimento utilizado serd a Observacdo participante, em uma sala de aula do

CEBRAYV, cujos alunos encontram-se na faixa etaria de 14 a 18 anos de idade. A



finalidade desta acdo é compreender as estratégias de ensino de uma professora de
matematica e de aprendizagem do conteldo matematico pelos alunos com deficiéncia
visual. O instrumento utilizado serd o diario de campo e os resultados esperados sdo a
identificacdo dos procedimentos didaticos utilizados por professores de matematica e
procedimentos utilizados por estudantes na apreensdo de conteldos matematicos por alunos
com deficiéncia visual.

A 22 acdo referente a esse objetivo especifico sera a Caracterizacdo e
discussdo com a equipe do CIAR sobre os procedimentos utilizados por professores
de matematica e alunos com deficiéncia visual no processo de ensino e aprendizagem
da matemética. O procedimento metodolégico utilizado serd o debate dos resultados
obtidos em conjunto com a equipe do CIAR, a partir da observacdo participante em
uma sala de aula do CEBRAV registrados em Diario de campo e aplicacdo de teste de
habilidade visual com alunos de baixa visdo. Os instrumentos utilizados serdo o diario
de campo e a Entrevista Semiestruturadas com alunos e professora de matematica
regente. Utilizaremos como recurso camara para gravar imagens com a finalidade de
detectar habilidades visuais de estudantes com baixa visdo. Fichas avaliativas do
comportamento adaptativo em relacdo ao uso do computador por alunos com
deficiéncia visual. Os resultados esperados serdo a compreensdo por parte dos
pesquisadores quanto aos procedimentos didaticos utilizados pela professora de
matematica da turma observada e as estratégias de estudos e apreensdo de conteudos
matematicos utilizados por alunos com deficiéncia visual, com fins a elaborar um
software de geometria espacial (especificamente do conteddo de prismas) para alunos
com deficiéncia visual. Como atividades referentes a 22 acdo propomos:

Atividade 01) Descricdo: Debate conjunto (pesquisadores) e equipe Ciar sobre
as caracteristicas técnicas e pedagdgicas do objeto de aprendizagem. Como produto
pretendemos obter: registros descritivos da realidade observada em dirio de campo e
transcricdo de entrevista; ponto de monitoramento: técnicas utilizadas por professores
gue ensinam matematica a alunos de baixa viséo; estratégias cognitivas desenvolvidas
no contexto das aulas e atividades que revelem os procedimentos pedagogicos do
professor;

Atividade 02) Descricdo: testes de habilidade visual com alunos de baixa
visdo. Como produto teremos: registros de Imagens gravadas em video e em fichas
avaliativas adaptativas; ponto de monitoramento do comportamento do estudante face

0 uso do computador de forma que uso o recurso de modo comodo; percepgéo visual



das cores e melhores contrastes identificacdo das figuras e suas caracteristicas de
percepcao visual da extensdo tridimensional do objeto sob sua representagdo em

perspectiva.

A 3% acdo referente a esse objetivo especifico sera a elaboracdo do objeto de
aprendizagem de geometria espacial acompanhado de um kit de solidos geométricos
prototipados. O procedimento metodoldgico utilizado partird dos dados observados
no CEBRAYV e debates entre os pesquisadores e a equipe do CIAR sobre aspectos
didaticos e tecnoldgicos que devam conter o referido objeto de aprendizagem,
elaborar um software de geometria espacial hiperligado a materiais concretos a ser
posteriormente aplicado e avaliado. Os instrumentos utilizados serdo o Diario de
Campo e Entrevista Semiestruturadas. Os resultados esperados séo a producdo de um
objeto de aprendizagem de Geometria Espacial com caracteristicas especificas que
venham a atender as demandas de alunos com deficiéncia visual. Como atividades
referentes a 3% acdo desse objetivo especifico propomos:

Atividade 01) Descricdo: Desenvolvimento de um software de Geometria
espacial para alunos com deficiéncia visual; Produto: Software educacional; Ponto de
monitoramento: Construcdo do software considerando as caracteristicas pedagogicas
ativas e os dados sobre a percepcgédo espacial e representacional de estudantes com
deficiéncia visual,

Atividade 02) Descricao: Modelagem de sélidos geométricos; Produto: Kit de
solidos geométricos; Ponto de monitoramento: Adequacdo do sélido as atividades e
conceitos propostos no software;

O segundo objetivo especifico que pretendemos alcancar € o de observar
quais as estratégias utilizadas por alunos com baixa visdo ao estudar matematica
com o auxilio de um objeto de aprendizagem no ensino de geometria espacial com
principios tedricos norteadores de pedagogia ativa.

Apos a elaboracdo do objeto de aprendizagem os pesquisadores pretendem
levar o software a campo e testar sua eficiéncia com os professores e alunos do
CEBRAV. A finalidade ¢é analisar o potencial tecnoldgico e educacional do software e
com os resultados dessa pesquisa desenvolver outras que possibilitem a construgéo o
e aprimoramento de novos objetos de aprendizagem de geometria propostos pela
equipe de pesquisadores do Niemat.

A 1?2 acdo referente a esse objetivo especifico sera a de realizar testes quanto



potencialidade técnica e pedagogica do objeto de aprendizagem com alunos de baixa
visdo. O procedimento metodologico serd a utilizacdo in loco do objeto de
aprendizagem com alunos de baixa visdo, afim de identificar quais sdo as estratégias
de estudo e apreensdo dos conceitos de prismas desenvolvidos pelos sujeitos
investigados.Com esses dados detectaremos a funcionalidade do software. A técnica
de coleta de dados sera a observagdo e entrevista in loco. Os instrumentos utilizados
serdo diario de campo, gravacdo em video e fichas descritivas técnico pedagogicas.
Os resultados esperados sdo a caracterizagdo das potencialidades técnicas e
pedagogicas do software. Com estes resultados a equipe de pesquisadores tem a
pretenséo de verificar quais sdo os impactos educacionais do objeto de aprendizagem
e se 0 aparato tecnologico cumpriu sua finalidade pedagogica. Os resultados obtidos
desta pesquisa auxiliardo a equipe de pesquisadores na proposicdo de investigacdes
com a finalidade de aprimorar os produtos educacionais/tecnoldgicos por ela
desenvolvidos para alcancar o maior nimero de alunos com ou sem deficiéncia
tomando como principio o conceito de desenho pedagogico universal.

A 2?2 acdo referente a esse objetivo especifico serd analisar e divulgar os
resultados. O Procedimento metodoldgico sera organizacdo dos dados obtidos durante
as observacOes em categorias, a partir da utilizacdo da técnica de analise de conteldo;
a estruturacao dos dados dos procedimentos utilizados pelos estudantes quanto ao uso
do software em quadros sinteses; a estruturacdo das respostas dos alunos as tarefas
matematicas propostas com a finalidade de analisar o aspecto pedagdgico do
software; a estruturacdo dos dados analisados pela professora de matematica quanto
ao potencial de ensino do software em quadros sinteses e a interpretacdo dos dados
tomando por base os procedimentos adotados e referencial tedrico para o
desenvolvimento de uma pedagogia ativa.

Os Resultados esperados sé@o a producdo de um software educativo de
geometria espacial para alunos com deficiéncia visual de faixa etéaria entre 14 a 18
anos de idade. O projeto aguarda aprovacdo no comité de ética, na qual foi enviado
em dezembro de 2014, retorno em abril de 2015, onde seus examinadores solicitaram

documentos de TCLE de pais ou responsaveis.

Resultados parciais
Enquanto esperamos a aprovag@o do projeto no comité de ética, o orientando

esta visitando o CEBRAV semanalmente e se habituando com a rotina das atividades



da instituicdo. Observando a oficina de matematica e o laboratério de informética
com alunos de baixa visdo. Por meio da observacdo j& constatamos algumas

caracteristicas relevantes para o objeto de aprendizagem.

- O contraste dos objetos, o tamanho das fontes, a distancia entre o aluno e o objeto;

- A necessidade de pensar em um objeto com caracteristicas que englobe a perspectiva
de desenho universal no objeto de aprendizagem;

- O objeto de aprendizagem tem que dar autonomia ao usuario (audio descri¢éo);
- As atividades do objeto tém que ser progressivas e dentro da rotina do aluno;

Palavras-chave: Objetos de aprendizagem. Deficiéncia visual. Geometria espacial.
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Introducéo
O presente trabalho refere-se a um projeto de pesquisa em desenvolvimento
na linha de pesquisa “Concepg¢des tedrico-metodologicas e praticas docentes” do
Programa de Pds-Graduacdo de Mestrado em Ensino na Educacéo Basica, do Centro
de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal de
Goias (UFG), sob a orientacdo da Prof® Dr? Denise Silva Araujo. A investigacdo
procura responder a seguinte questdo: quais os desafios e perspectivas da formacéo
em contexto para a praxis pedagdgica e o desenvolvimento profissional dos docentes
que atuam nas instituicGes de Educacdo Infantil da Rede Municipal de Goiania? A
problematizacéo da formagdo em contexto dos docentes da Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Goiania com enfoque no desenvolvimento profissional e ressignificacdo
da praxis pedagdgica justifica-se pela intensificacdo das politicas publicas voltadas
para a formagéo continuada dos profissionais da educacdo, em consonancia com 0s
marcos legais, cujos documentos orientadores ou reguladores apontaram para a
articulacdo desta com a qualidade da educacéo basica no Brasil.
A pesquisa tem como intencdo analisar a efetivacdo do Plano de Formacéo
como proposta de formagdo em contexto, os desafios e as perspectivas para a
ressignificacdo da praxis pedagogica e o desenvolvimento profissional dos docentes
que atuam em duas Instituices de Educacgéo Infantil da Rede Municipal de Educacgéo
de Goiania. Assim, explicitam-se 0s objetivos especificos: analisar as propostas dos
Planos de Formacao de duas Instituicdes de Educacdo Infantil de Goiéania no sentido
de identificar a definicdo do problema a ser investigado pelos profissionais e as a¢des
propostas para a referida formacéo; verificar a articulacdo da formacao continuada
com a praxis pedagdgica; observar e registrar em video a praxis pedagdgica dos

docentes, a fim de identificar o movimento dialético de acg&o-reflexdo-acao;
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identificar de que forma os saberes docentes se articulam com a formagdo em
contexto no sentido de impulsionar o desenvolvimento profissional.

Ao analisar o contexto historico verificou-se que o Centro de Formacdo dos
Profissionais da Educagéo criado em 1998, somente no ano de 2012 sistematizou e
tornou publica a sua Proposta Politico-Pedagdgica para a Formagdo Continuada dos
Profissionais da Educacdo que atuam na Rede Municipal de Educacéo de Goiania, por
meio de um documento denominado “Politica Continuada em Rede”. Este ¢ o
primeiro documento a apresentar 0s pressupostos epistemoldgicos, politicos e
pedagogicos que fundamentam as acGes formativas empreendidas pela Secretaria
Municipal de Educacéo de Goiania.

Compreende-se que a formacdo em contexto, demanda uma reorganizacao
do trabalho pedagdgico coletivo, bem como reflexdes sobre a realidade observada em
didlogo com a teoria para promoc¢do da ressignificacdo da préxis pedagogica e
desenvolvimento profissional. O documento orientador da Rede Nacional de
Formacao Continuada de Professores de Educacao Basica do MEC indica que “a
proposicdo de politicas efetivas para a formacdo de professores implica garantir a
articulagdo entre formagdo inicial, formagdo continuada e profissionalizagao”
(BRASIL, 2008, p.13). Em virtude disso, as politicas publicas, as institui¢des
formadoras e educacionais precisam dialogar, no sentido de qualificar
significativamente a profissdo e o exercicio da docéncia na educacdo basica,
vislumbrando a articulacdo entre pesquisa e ensino a fim de propiciar a melhoria dos
processos de desenvolvimento profissional. Desse modo, justifica-se a opgdo por
investigar a formacdo em contexto como politica de formacdo continuada dos

profissionais da Educacéo Infantil da Rede Municipal de Goiania.

Metodologia

A pesquisa qualitativa que ora se delineia tem como pressuposto a premissa de
que sujeito e objeto estdo enlagados, ou seja, 0 mundo objetivo esta diretamente
associado a subjetividade do sujeito, "o objeto ndo € inerte, neutro, esta possuido de
significados e relagdes que o0s sujeitos concretos criam em suas acoes”
(CHIAZZOTTI, 2001, p. 79).

Diante do exposto a investigacdo qualitativa utilizara diversificados

procedimentos e instrumentos de coleta de informagGes, como: observacdo, anélise



documental, bibliogréfica, entrevista coletiva semiestruturada e questionario. Estes
procedimentos e instrumentos de coleta de informagbes visam possibilitar a
compreensdo do impacto da formacdo em contexto para a praxis pedagogica e o
desenvolvimento profissional dos docentes em dois Centros Municipais de Educacdo
Infantil da Rede Municipal de Educacao de Goiania.

A pesquisa de cunho qualitativo pretende apreender as singularidades do
fendmeno social, o qual apresenta as situagdes complexas e particulares como
objeto de estudo. Para tanto, a coleta de informacdes sera realizada por instrumentos
e procedimentos variados, para valorizar a presenca do investigador e dar espaco
para que o sujeito participante da pesquisa tenha liberdade de colaborar na
construgcdo do processo investigativo enriquecendo os conhecimentos por ele
produzidos. Dentre eles, "a entrevista permite um maior aprofundamento das
informacdes obtidas; e a analise documental, complementa os dados obtidos através
da observacdo e da entrevista e aponta novos aspectos da realidade pesquisada”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.9).

A entrevista serd realizada de forma coletiva, por meio de uma roda de
conversa a fim de incentivar o diadlogo e quebrar a assimetria entre a pesquisadora e
os profissionais que serdo sujeitos desta pesquisa. Os dados levantados nos
questionarios e na primeira roda de conversa indicardo quais professoras serao
selecionadas para fazerem parte da fase de observacao.

Partindo desta compreensdo, deseja-se nao apenas realizar uma descri¢édo
das informacOes levantadas durante a pesquisa e sim contribuir com um construto
tedrico, 0 que exigira uma andlise detalhada das informac@es coletadas, na intencdo
de se fazer conexdes e relagdes que impulsionardo novas explicacdes e
interpretacdes no sentido de ir além, buscando inserir algo novo a discussao atual

acerca da tematica abordada nesse estudo.

Fundamentacéo tedrica
A formacdo continua precisa promover experiéncias significativas a fim de

que os profissionais da educacdo desenvolvam novas praticas e vejam a educacao
de maneira diferente, 0 que permitira o redimensionamento do saber fazer, uma
“formagdio centrada nas praticas e na analise dessas praticas” (NOVOA, 2007,
p.14). Nesse sentido, a formagdo em contexto implica em uma nova perspectiva de

formacdo continuada, uma vez que ndo € apenas uma mudanca de lugar da



formacdo e sim uma redefinicdo de papéis e finalidade da instituicdo educacional,
na qual os profissionais refletem sobre as suas praticas, bem como elaboram
respostas para os problemas enfrentados no cotidiano para promoverem a mudanca
dessas mesmas praticas, tornando essa formacgdo uma experiéncia significativa.

Para Guimardes (2009), as praticas formativas sdo compreendidas como
eventos educativos formais, que exercem grande influéncia no aprendizado da
profissdo de professor. E na formacio continuada que o professor aprende a ser
professor. As praticas formativas desempenham um papel que vai além do previsto
nas determinag@es legais e 0s constructos tedricos, no estabelecimento e mudanca
da profissionalidade do professor.

A Formacgdo continuada, porém, ndo pode ser entendida e realizada com a
perspectiva de instrumentalizacdo técnica, mas como constituicdo de referenciais
para a reflexdo sobre a atuacdo docente, favorecendo a compreensdo da relacdo
entre teoria e pratica e a conscientizacdo das teorias, das concepgoes e dos valores
implicitos no fazer educativo. Dessa maneira, o processo formativo é visto como
um processo de praxis (GUIMARAES, 2009). Pretende-se, assim, que a formagcao
continuada possibilite ao profissional da educacdo compreender a sua pratica e
teorizar a partir dela, em um movimento dialético, no qual as reflexdes acontecem
na pratica e sobre a pratica (SCHON, 2000).

A escola, enquanto locus de elaboracdo de conhecimento, propicia aos
professores aprenderem seu oficio, no processo de trabalho, e por meio de suas
experiéncias, construir conhecimentos e saberes “no contexto de uma historia de
vida e de uma carreira profissional” (TARDIF, 2013, p.19). Os conhecimentos
cientificos amalgamados aos diferentes saberes da praxis constituem o profissional
da educacéo, possibilitando uma atuacdo docente cada vez mais intencionalizada.
Deste modo, a pesquisa e 0 ensino tornam-se uma oportunidade fundamental para a
(re)organizacdo dos sentidos atribuidos ao trabalho docente.

Nessa compreensdo, a Politica de Formagdo Continuada em Rede da
Secretaria Municipal de Goiania em consonancia com a Politica Nacional de
Formagao Continuada “prima pela postura investigativa e problematizadora da
realidade, tendo em vista uma formacéo critica e propositiva que interroga,
questiona e que, coletivamente, promove mudancas qualitativas nas acoes
cotidianas” (GOIANIA, 2013, p. 9).



Dessa forma, a Formacdo em Contexto implementada na Educacéo Infantil vai
ao encontro dessa perspectiva, ao promover agdes formativas, realizadas no ambiente
de trabalho, a partir da problematizacdo da pratica pedagdgica dos profissionais. Essa
problematizacdo tem como finalidade impulsionar as reflexdes sobre a praxis. Nesta
proposta, “o ponto de partida e o ponto de chegada desse processo devem ser a pratica
pedagbgica que, ressignificada, promove nova praxis” (FERREIRA; ZURAWSKI,
2011, p. 67).

Resultados
A pesquisa visa contribuir com um construto tedrico para a formacdo em

contexto da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Goiania, uma vez que a
producdo realizada, ao longo do processo de investigacdo, pretende propiciar a
ressignificacdo da praxis pedagogica, bem como impulsionar os processos de
desenvolvimento profissional dos docentes participantes da pesquisa, por meio de
uma pratica dialégica. A partir da revisdo bibliografica realizada, estdo sendo
construidos os capitulos tedricos da dissertacdo e foram elaborados 0s instrumentos
de coleta de dados. As teses e as dissertacOes que abordam a questdo da formacao
continuada estdo sendo sistematizadas, a fim de comporem o corpus tedrico da
investigacdo, em virtude da relevancia das investigacdes empreendidas nos ultimos
anos acerca da temética abordada na pesquisa.

Ao mesmo tempo, esta sendo realizado o levantamento, a sistematizacéo e
analise de documentos que revelam a trajetéria, os principios e as acdes da
formacdo continuada dos profissionais da Educacdo Infantil empreendida pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania. No que se refere a pesquisa de
campo, foi realizada a validacdo do questionario com quatro profissionais de duas
instituicbes que ndo participardo da pesquisa no sentido de que as adequacOes
necessarias sejam feitas para se iniciar com mais seguranca sua aplicacao.

Ressalta-se que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa e
ja se obteve a anuéncia da Secretaria Municipal de Educacdo e das instituicbes que
serdo investigadas. O primeiro contato com as institui¢oes foi realizado, por meio

de seus dirigentes, a fim de iniciar a aplicacdo dos questionarios.

Considerac6es sobre 0 produto pedagogico
Como produto educacional, apresenta-se a proposta de realizacdo de um



Seminario, em uma das instituicBes investigadas com a parceria da Universidade
Federal de Goids, envolvendo todos os sujeitos participantes da pesquisa, o qual
abordara a tematica: “Formagdo Continuada e Desenvolvimento Profissional”, a fim
de propiciar reflexdes referentes a tematica. Nesse sentido, acredita-se contribuir de
forma significativa com a formacdo em contexto enquanto politica de formacao

continuada da Educagdo Infantil da Rede Municipal de Educacgéo de Goiania.

Palavras-chave: Formacédo em contexto. Docente. Educacdo infantil.
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Introducgéo

Este trabalho apresenta um projeto de pesquisa em desenvolvimento no
Programa de P6s-Graduacdo do curso de Mestrado em Ensino na Educacdo Basica
do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo-CEPAE da Universidade
Federal de Goids, na linha de pesquisa “Praticas Escolares e Aplicagdo do
Conhecimento”, na Area de Linguagens, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, sob
orientacdo do prof. Dr. Almiro Schulz. O projeto partiu do seguinte problema de
pesquisa: de que modos os saberes filosoficos tém servido ao cotidiano profissional
do professor de Atendimento Educacional Especializado cujos alunos apresentam
deficiéncias para que ele ressignifique suas praticas? Propde-se investigar os saberes
filos6ficos que permeiam a pratica pedagogica dos professores do Atendimento
Educacional Especializado na Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de
Goiania com o objetivo de desvelar quais deles sdo produzidos, ressignificados e
refletidos a partir dos cursos de formacéo.

Etica e formacdo docente sdo assuntos atualmente em pauta. E preciso
considerar como eles se pertencem na pratica docente; neste caso, como a formacéo
ética contribui com a qualidade da pratica pedagdgica/processo de ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncia, pois o exercicio da docéncia requer atitudes,
decisdes e ac¢Oes que tém implicagOes éticas. O docente precisa estar mais atento e
preparado quanto a essas questdes problematizadoras de valores, pois com frequéncia
ele se depara com dilemas e necessidades de tomada de decisbes com relagdo a
direitos seus e dos alunos. A ética é um conteudo da filosofia, segundo a concepcéo
da ética kantiana, é um saber voltado para o “dever-ser”; nesse sentido, é importante

para fundamentar as concepcoes e as agoes.


mailto:marciacia2@gmail.com
mailto:almiroschulz@yahoo.com.br

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1996)
com base em fontes bibliograficas, documentais e empiricas. Para a pesquisa
bibliografica faz-se uso de textos primarios e secundarios, compreende estudo das
fontes, na analise de documentos e na discussdo dos dados colhidos, e pesquisa
empirica, que compreende entrevista e aplicagdo de um questionario aos professores
do AEE da APAE.

Base tedrica

Compreende-se que o problema de pesquisa envolve varias categorias ou
conceitos basicos a serem considerados no desenvolvimento do estudo bibliogréfico,
na analise de documentos e na discussdo dos dados colhidos pela pesquisa empirica
com os professores. Propfe-se abordar aspectos sobre a relacdo entre educagédo e
filosofia, formacdo docente e ética, responsabilidade da pratica docente e sobre a
concepcdo de aluno especial. Inicialmente, tomam-se por base tedrica autores como:
Kant (1996), Rios (2001), Carbonara (2008), Tardif (2012) e Machado (2011), entre
outros, para os fundamentos iniciais de sustentacdo conceitual.

As contribuicdes sobre educacdo e para a formacéo ética do fil6sofo Kant séo
referéncia, pois, segundo ele, “o homem nao pode tornar-se verdadeiro sendo pela
educagdo. O homem ¢ aquilo que a educacao faz dele” (KANT, 1996, p.15).

Para esse filésofo,

A educacdo é uma arte cuja pratica necessita ser aperfeicoada por varias
geragdes. Cada geracdo, de posse dos conhecimentos das geracdes
precedentes, estd sempre melhor aparelhada para exercer uma educacgao
que desenvolva todas as disposi¢cBes naturais na justa proporcdo e de
conformidade com a finalidade daquelas. Assim, guiara toda a humana
espécie a seu destino. (KANT, 1996, p. 19)

O autor alerta, entretanto, que ndo é suficiente treinar as criancgas; urge que
aprendam a pensar (KANT, 1996, p. 28).

Desse modo, Kant destaca a importancia da educagdo para a formagdo do
homem e essa tem de ser fonte de bem: a medida que o sujeito vai se apropriando do
conhecimento trazido historicamente pela humanidade e priorizando o pensar,
pautando-se pela razdo para chegar a moral, pode agir racionalmente em busca da
autonomia, da moral e de um mundo melhor para todos. Carbonara (2008, p. 128)

enfatiza que a acdo educativa é sempre humanizadora e, como tal, contribui criando



condicbes para que cada humano responda eticamente aos demais. Assim, a
educacdo ndo forma a sociedade e nem forma cidaddos, mas forma homens e
mulheres que se pdem continuamente em relacao entre si.

O autor pontua que “a ética € o fundamento da educagdo. [...] A educagao ¢
esse espaco privilegiado de constru¢cdo do humano, de possibilidade para assumir a
¢tica como fundamento de todo agir” (CARBONARA, 2008, p. 129 ¢ 131).

Para compreender melhor o conceito de ética entre diferentes concepcdes,
Rios (2001) diz que a ética é o respeito a0 modo de agir, de ser, de conviver das
pessoas, ao passo que a moral é relacionada a regras e normas, costumes de cada
cultura.

De acordo com Tardif (2012), os valores devem guiar a pratica pedagdgica,
porém estes ndo estdo evidentes. Vive se um processo complexo na educacdo que é a
diversidade presente na escola, diversidade de alunos, de professores, de saberes,
informacdes e de conhecimento e neste contexto evidencia-se a diversidade moral,
que nos leva ou permite pensar na formacdo ética.

O professor precisa ter uma concepg¢ao, uma visao prospectiva do processo de
aprendizagem, acreditar que ha possibilidade de aprendizagem e desenvolvimento de
todos os alunos e ouvir os alunos em suas necessidades € fundamental para que este
processo se efetive. O aluno especial precisa ser olhado como um ser humano com
desejos, vontades, potencialidades, necessidades, habilidades, limitacoes.

E importante salientar que: “O ponto de partida dos alunos é a igualdade na
capacidade de aprender e o ponto de chegada sdo as diferencas no aprendizado”
(MACHADO, 2011, p.7).

Como se quer destacar a questdo ética como um componente no processo de
formacédo profissional dos professores e sendo a escola um espaco de construcdo do
humano, é preciso pensar na responsabilidade das praticas pedagdgicas, buscar em
uma formacao e no didlogo com a comunidade escolar 0 que seja necessario para que
as préaticas se facam concretizacdo de fundamentos éticos. Cria-se, deste modo, um
espaco que promove a formacéo de consciéncia na comunidade escolar.

A prética docente precisa, mais do que refletir sobre a ética, vivencia-la, ser
um espago que se permita sentir, viver e agir com o Outro com liberdade e
responsabilidade para romper com 0 preconceito e com a violéncia. 1sso ndo ocorre
de um momento para o outro, mas vem sendo construido e precisa avancar rompendo

paradigmas, com a assuncao de responsabilidades pelo fazer.



Resultados

Espera-se que o estudo possa proporcionar dados e esclarecimentos sobre as
condicdes de formacdo e de ensino e aprendizagem e que possam contribuir para as
praticas de ensino e o crescimento pessoal/profissional dos professores da educacao
especial - AEE na APAE Goiania. Estima-se que as praticas pedagogicas criem um
espaco que promova conscientizacdo e postura ética na comunidade escolar, de modo
a contribuir para o saber ouvir, saber pensar e saber conviver com a diversidade.

A pesquisa esta em fase de analise e discussao e mesmo assim constata-se pela
revisdo bibliogréafica a indissociabilidade entre educacéo e ética.

No final da pesquisa, pretende-se apresentar os resultados em forma de
dissertagéo, a ser submetida a uma banca avaliadora conforme as normas académicas,
para a obtencdo do titulo de Mestre.

E prevista, também, a apresentacdo parcial ou completa dos resultados em
forma de textos para comunicacdo em eventos cientificos e/ou sob publicacdo em
artigos de revistas cientificas ou periédicos impressos ou online.

Este texto ndo é definitivo nem tem a pretensdo de concluir sobre o tema.
Pretende-se buscar um caminho, um dialogo através de saberes da filosofia

concernentes a formac&o ética para que o ensino seja mais humano.

Consideracoes sobre o produto educacional

Como produto educacional, apresenta-se a proposta de um grupo de estudo
intitulado: “Grupo de estudo dos professores do AEE da APAE — contribui¢des da
formacao ética para as praticas pedagogicas”. O objetivo do produto ndo ¢ somente
informar e conhecer sobre o tema, mas propor também a elaboracdo de uma
metodologia de ensino que envolva a inser¢do dos saberes éticos para um olhar, uma
escuta e uma acao pedagogica que sejam pautados pelo estudo, reflexdo e didlogo.
Conforme percebido até o momento, a partir das andlises iniciais do estudo
bibliografico, na pesquisa documental, e pelas respostas advindas do questionario
proposto, denota-se que o estudo da ética € importante na formacdo do professor e
que existe uma dissociagéo entre formacéo ética e pratica pedagogica.

O interesse em desenvolver um trabalho de estudo de grupo nessa tematica
vem da experiéncia da pesquisadora como professora, ao observar a caréncia de um
tempo para estudo sistematizado no ambiente de escola durante a jornada de trabalho

para abordar conhecimentos, teorias e relaciona-los com situagdes do cotidiano da



escola e vice-versa. Assim, sera proposto a equipe de professores do AEE da APAE
Goiénia um estudo em grupo que sera flexivel, aberto a mudancas de acordo com as
sugestdes, necessidades e realidade da equipe. A proposta é pontuar acdes e situacdes
pedagdgicas do dia a dia da escola e realizar um estudo de caso a luz dos referenciais
tedricos que abordam a ética. Para isso, foi convidado a parceria o professor
orientador desta pesquisa, Almiro Schulz, para um suporte nas leituras, discussoes e

reflexdes e para o didlogo sobre as situacGes propostas.

Palavras-chave: Filosofia. Etica. Formacéo de professores.
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Introducéo

Esta pesquisa-acdo, em processo, configura-se como uma tentativa de
interpretar parte do universo que compde as identidades de género e de contribuir
com a construgdo de uma nova cultura escolar de respeito a diversidade. Entende-se
que a abordagem de questdes relativas a género, relacdes de género e identidade de
género, sexualidade/orientacdo sexual tem sido alvo de poucas instituicGes de ensino
e depende de um quadro de docentes que assumam a tarefa e aceitem o desafio de
trabalhar com o tema em sala de aula.

Alunos e professores trazem para a sala de aula caracteristicas proprias que
afetam de alguma forma o ensino e o aprendizado. As acdes desses individuos sdo, na
maior parte, influenciadas pela classe social, idade, etnia, género e orientacdo sexual,
além de suas experiéncias vividas e de seu passado. O seu papel € constituido, muitas
vezes, pela maneira como os educadores conduzem os ensinamentos na escola. A
pratica e a reflexdo quanto a esses diversos papéis exercidos pelos alunos, professores
e profissionais da educacdo na escola chamam a atencdo e suscitam a discussdo do
tema eleito para essa proposta de intervencdo e pesquisa, qual seja: género e
diversidade na Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA)* na Escola
Campo.

Para esta pesquisa cabe questionar o curriculo da EAJA, suas propostas e
medidas e se elas sdo viaveis para a discussdo de género na Escola Campo. Como
contribuir para a perspectiva de uma nova cultura escolar de respeito a diversidade,

género e identidade de género?

* A Modalidade é denominada nos documentos oficiais do MEC como EJA - Educacio de Jovens e
Adultos enquanto que a Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania adota a nomenclatura EAJA —
Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos, pois incluiu o sujeito Adolescente no Processo.
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Como a maioria dos jovens e adultos que ingressam na EAJA ja frequentou a
escola em algum momento anterior, ao retornarem para a sala de aula eles podem
encontrar dificuldades para continuar frequentando-a. Muitas vezes estas podem ser
ocasionadas por preconceitos ou discriminacdo de género, no caso especifico das
mulheres.

Esta proposta de pesquisa se insere dentro de um contexto de urgéncia em
proporcionar aos profissionais da educacdo que trabalham nesta Escola Campo,
informacdes, discussdes e material escrito sobre género e diversidade sexual.
PressupOe que a compreensédo desses conceitos e do significado desses termos ajude o
professor a pensar sobre a posicdo do sujeito no interior da sociedade e a repensar a
percepcao de si e do outro (alunas e alunos) como agentes de sua propria vida e que,

por isso, merecem o respeito de todos os envolvidos no ambiente escolar.

Objetivos
Obijetivo geral:

Contribuir com o exercicio de formacdo continuada junto ao coletivo de
professores da Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos da Escola Campo, tendo
como proposta de aplicabilidade e socializagdo na Rede Municipal de Educagdo de
Goiania da tematica género e diversidade sexual, com a promoc¢do de seminarios,
oficinas e grupo de estudo, na perspectiva de contribuir com a elaboracao do discurso
e da pratica de igualdade de género, com a superagdo das desigualdades e com o

respeito a diversidade sexual no ambiente escolar.

Obijetivos especificos:

e Promover formagéo continuada com a tematica “género e diversidade sexual”,
do coletivo de professores em servico, no horario reservado ao estudo e ao
planejamento;

e Analisar as Politicas Publicas para Igualdade de Género na educacdo bésica,
com objetivo de embasar e subsidiar propostas que fomentem a préatica
pedagdgica quanto a educacédo de género e diversidade sexual,

e Contribuir com a discussdo da tematica género e diversidade sexual no

curriculo da EAJA da Secretaria Municipal de Educagéo de Goiania.



Fundamentacéo tedrica

A investigacdo se deterd nas formas de representacdo da identidade e da
diferenca de género como processos de producdo social, processos esses que
envolvem relacdes de poder. Parte-se aqui do pressuposto de que, conforme Tomaz
Tadeu da Silva (2014), a identidade e a diferenca de género ndo preexistem a
existéncia humana, ndo sdo elementos passivos da cultura, mas constantemente
criadas e recriadas. Trata-se de observa-las como uma construcao, uma relacdo e um
ato performativo: instavel, contraditoria, fragmentada, inconsciente, inacabada;
conectada as estruturas discursivas e narrativas e aos sistemas de representacao,
envolvendo também relacGes de poder.

Varios processos atravessam a escola (Louro, 2003), desde o crescimento do
ndmero de meninas e mulheres em sala de aula, a maior visibilidade dos
homossexuais e bissexuais e seu reconhecimento na midia. Com o advento da AIDS,
a discussdo sobre sexo e sexualidade se coloca em pauta necessariamente, podendo
ser favorecida ainda mais pelo avanco revolucionario dos meios de comunicagdo que
informam e educam.

Como estes processos interferem diretamente na rotina da escola, de forma
subjetiva, é necessario que esta discuta tais questdes com vistas a contribuir para uma
nova cultura escolar de respeito a diversidade, sob a perspectiva de que género néo se
define pelo sexo masculino ou feminino, pois este constitui uma diferenca
biologica.Em contraposi¢do a determinacdo do fator bioldgico, género e sexualidade
sdo construcdes sociais que tém a ver com a formacdo dos sujeitos, produzidos
culturalmente na escola, na familia, na igreja e na midia, envolvendo a linguagem,
cadigos e rituais diferenciados de uma sociedade para outra.

A natureza desta proposta se fundamenta no conceito de “género” como uma
construcdo social das diferencas sexuais, pelas quais 0s sujeitos, ao longo da vida, vdo
definindo seus varios papéis sociais de acordo com a sua experiéncia social, valores e
normas sociais. Género, entdo, € uma questdo cultural. Pois as diferencas e a ética
mudam de sociedade para sociedade.

As identificacdes de género que foge do padréo heteronormativo sdo motivo
de discriminacdo e desprezo por parte de algumas pessoas. Essa atitude é
naturalizada, “normalizada”. Na perspectiva aqui elaborada sobre a

sexualidade/orientacdo sexual e a construcdo de igualdade de género, essa



“normalidade” devera ser estranhada e discutida no ambiente escolar. Nas palavras de

Louro (2007, p.203):

Desprezar alguém por ser gay ou por ser lésbica é, para mim, intoleravel.
No entanto, na nossa sociedade, essa parece ser uma atitude comum,
corriqueira, talvez mesmo “compreensivel”. Conviver com um sistema de
leis, de normas e de preceitos juridicos, religiosos, morais ou educacionais
que discriminam sujeitos porque suas praticas amorosas € sexuais ndo sao
heterossexuais €, para mim, intoleravel. Mas esse quadro parece representar,
em linhas mais ou menos gerais, a sociedade brasileira. Por isso, sinto-me
autorizada a afirmar que a sexualidade ou as tensdes em torno da
sexualidade constituem-se numa questdo que vale a pena colocar em
primeiro plano.

Para a autora, esse quadro de preconceito, intolerancia e discriminacdo de
género representa a sociedade brasileira em sua moral e ética, moldadas por um
sistema patriarcal e efetivamente heterossexual que ndo aceita as identidades de
género que fujam do padrdo heteronormativo estabelecido. A estudiosa reafirma a
necessidade de problematizar as representagfes sociais de género e
sexualidade/orientacdo sexual no espaco escolar a fim de desconstruir a defini¢cdo das

identidades dos sujeitos mediante valores e normas.

Metodologia

Esta pesquisa consiste numa pesquisa-a¢do, qualitativa, que se dara no campo
das informacdes, na busca de conhecer com maior profundidade o assunto e tornar
mais claro os conceitos de “género” e “diversidade”. Trata-Se de uma pesquisa com
carater de conhecimento (THIOLLENT, 2004), de observacdo participante, na qual a
pesquisadora buscara integrar-se as atividades desenvolvidas no cotidiano da escola,
com vistas a melhor perceber as interacdes sociais e a praxis pedagdgica dos sujeitos
pesquisados.

A pesquisa participante examina dentro de um contexto determinado:
ambiente, comportamento, interagdo do grupo ou individuo e dentro desta realidade
social observa a postura, normas de conduta explicitas e implicitas, linguagem verbal
e nao verbal, vocabulario, sequéncia de eventos, diferentes momentos do objeto
investigado.

Nesta perspectiva, de entender a realidade social de dentro para fora, elegeu-se
para a interpretacdo dos dados a analise de discurso, aqui entendido como anélise do

contexto historico e social em que se encontra a institui¢éo eleita para a intervencao.



O discurso é uma pratica social constituida de representacdo e significacdo que
participam e ajudam a construir os sistemas de conhecimento, de crencas, das
relacbes sociais e por fim e intrinsecamente da constituicdo e construcdo das
identidades sociais.

A analise do discurso deve primar pelo contexto historico e social em que se
remete as possibilidades representadas em seus enunciados. Foucault afirma, em uma
de suas defini¢des de discurso: “chamaremos de discurso um conjunto de enunciados
que se apoiam na mesma formagao discursiva” (Foucault, 1986, p.135). Esse conjunto
de enunciados deve ser analisado dentro do contexto que d& sentido ao discurso e
estabelece a posicdo do sujeito em relacdo a esse discurso. De acordo com Rabelo
(20086, p. 28)

O contexto desempenha um papel fundamental no funcionamento dos
enunciados, tanto no que diz respeito as condi¢des de produgdo quanto no
que concerne as condi¢BGes de interpretacdo hermenéutica. Para isso, €
necessario que o corpus nao seja fechado, porém aberto em relagdo ao
contexto e ao interdiscurso, o qual constitui o conjunto de unidades
discursivas que pertencem a discursos anteriores do mesmo género, a
discursos contemporaneos de outros géneros etc. com 0S quais um
determinado discurso mantém relacdo implicita ou explicita.

O discurso € um ato condicionado pelo contexto e a0 mesmo tempo elemento
transformador deste mesmo contexto na medida em que se relacionam e constitui o

conjunto das unidades discursivas, o interdiscurso.

Produto Educacional

Durante o processo de pesquisa-acdo, serdo realizadas as formacgbes, em
horéario de estudo e planejamento dos professores. Este contetdo trabalhado com o
coletivo de professores, suas sugestdes e avaliacOes, serdo acrescidos de mais
pesquisas bibliograficas e culminara na escrita e divulgacdo, na Escola Campo, de um
material escrito com sugestdes de praticas pedagdgicas para a elaboracéo do discurso

e da pratica de igualdade de género no ambiente escolar.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Diversidade. Curriculo. Ensino.
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Introducéo

Este projeto de pesquisa € consequéncia de varias inquietacGes, estudos e
praticas em meu percurso de docéncia na area de lingua inglesa, que acabou por
apontar diversas rotas de investigacdo que, com o passar dos anos, e com a
experiéncia advinda da sala de aula, resultou numa necessidade de buscar mais
saberes, mais préticas e diferentes estudos. Assim sendo, faco primeiramente uma
contextualizacdo de minha experiéncia profissional para chegar ao tema escolhido
para esta pesquisa.

Fui professora e diretora como sOcia-proprietaria de uma escola de idiomas
por mais de quinze anos e também, professora universitaria no Curso de Letras de
uma faculdade particular, no interior de Minas Gerais. Ap6s esse periodo, mudei-me
para Goiania e fui professora substituta de inglés por dois anos (2008-2009) no antigo
“Colégio de Aplicagdo”, atualmente Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goias, para onde retornei novamente
por um periodo de mais dois anos (2012-2013). Nessa escola, ministrei aulas para 0s
quatro Gltimos anos do Ensino Fundamental e também para os trés anos do Ensino
Médio.

Durante todos esses anos, trabalhei com livro didatico (dorante LD) adotado,
com liberdade e possibilidades de implementacéo deste tipo de material, adequando-o
ao projeto politico-pedagogico da escola, ao contexto da sala aula e com a realidade
de meus alunos, tanto os da escola de idiomas quanto aos alunos do curso de Letras.
Pratica esta, de consonancia com as pesquisas de Byrd (2001) que argumenta que as
decisdes feitas ao selecionar o livro didatico sdo diferentes das decisdes feitas para se

implementé-lo. Consequentemente, pude vislumbrar diferentes resultados na
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utilizacdo ou ndo desse instrumento didatico no percurso desses anos.

Tendo como base a experiéncia relatada, interessou-me investigar neste
projeto a relacdo entre o LD de inglés do (PNLD) - Plano Nacional do Livro Didatico
e a pratica docente, ou seja, esta pesquisa tem como objeto de estudo as implicacdes
do LD como mediador do ensino e aprendizagem de inglés no contexto das escolas da
rede estadual de Ensino Fundamental de Goidnia - Goias. Por meio dessa
investigacdo, buscarei reiterar a ideia proposta pelas orientagdes curriculares do
Ensino Fundamental de que lugar de aprender linguas estrangeira € na escola de
educacdo basica.

Assim, as perguntas norteadoras dessa pesquisa séo: a) Como o LD de inglés
do PNLD impactou a atividade docente? b) Quais as implicacdes advindas da adocao
do LD de inglés no processo de ensino e aprendizagem?

Sob a perspectiva sociointeracionista do ensino de linguas, para
fundamentacédo teorica desta investigacdo, considero os estudos de Consolo (1990),
Santos (1993), Coracini (1999), Duarte (2003), Arantes (2008), Dourado (2008), Dias
& Cristovao (2010), Silva (2010), acerca do papel do livro didatico de lingua
estrangeira, assim como o0s que tratam deste material didatico na perspectiva da
formacéo e autonomia de professores - Geraldi (1997), Contreras (2002), Damianovic
(2003) e Pessoa (2009).

Metodologia

No PNLD-2011, vinte e seis (26) colecdes de lingua inglesa participaram do
processo de avaliacdo pedagogica. Das colecdes avaliadas, somente duas foram
aprovadas e as demais foram excluidas por ndo cumprirem os critérios do Edital
PNLD e, segundo o proprio Guia, “o que, em alguns casos, poderia inviabilizar seu
uso em sala de aula” (BRASIL, 2010, p. 11). As cole¢des de Inglés aprovadas e
apresentadas nesse PNLD-2011foram: Keep in Mind (CHIN; ZAOROB, 2008) e
Links (SANTOS; MARQUES, 2010).

No entanto, no PNLD-2014, essas colecdes selecionadas e resenhadas no
PNLD-2011 nao foram indicadas. Em contrapartida, das 21 cole¢des inscritas foram
selecionadas apenas trés, a saber: Alive! (MENEZES; BRAGA; FRANCO, 2012), It
fits (CHEQUI, 2012) e Vontade de saber inglés (KILLNER; AMANCIO, 2012).

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de carater



documental associada a pesquisa de campo com o0 emprego de questionario e
entrevistas com professores de inglés da rede estadual de ensino. O estudo de
natureza qualitativa “envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade de
materiais empiricos [...] que descrevem momentos e significados rotineiros e
problematicos na vida dos individuos” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17). De
acordo com esses autores, os pesquisadores dessa modalidade de investigacdo fazem
uso de varias praticas interpretativas interligadas, na esperanca de conseguirem
compreender melhor determinado assunto.

A partir de um levantamento das escolas estaduais que trabalham a disciplina
de lingua inglesa nos anos finais do Ensino Fundamental - 6° ao 9° anos, e das
respectivas colecdes didaticas do PNLD-2014 escolhidas por essas escolas, verificarei
os indices numéricos e em porcentagem das cole¢cdes mais adotadas por escola. Com
esses dados, farei um recorte para a realizagao da pesquisa de campo, escolhendo pelo
menos duas escolas de cada uma das trés diferentes opcbes sugeridas no Guia de
livros didaticos - PNLD-2014.

Farei uma entrevista com o0s professores de inglés dessas escolas para
apresentar o projeto desta pesquisa e solicitar que respondam a um questionario
aberto sobre sua formacéo profissional e académica, bem como sobre sua experiéncia
com a ado¢do do LD do PNLD de lingua estrangeira. Concluidas as etapas de
entrevista e questionario, farei uma andlise das informacdes obtidas de forma a tecer
consideracBes sobre o impacto do referido PNLD na pratica do professor de inglés
nas escolas estaduais de Goiania.

Assim sendo, esta pesquisa combinara as técnicas de pesquisa qualitativa e
quantitativa ao utilizar aspectos complementares para ilustrar o estudo, conforme
Allwright e Bailey (1991).

Resultados e considerag6es sobre o produto educacional

A partir dos resultados e das observagdes feitas, pretendo apresentar aspectos
relevantes que contribuam para a reflexdo, formacdo e pratica do professor para
utilizacdo deste material como suporte no planejamento e na execucao de suas aulas.
Minha hipétese é a de que a maioria dos professores ndo se prende ao uso total do LD
adotado, principalmente devido ao extenso conteudo proposto em cada volume das
colecdes, associado a uma carga horaria bastante restrita nas escolas da rede publica

estadual.



Diferentemente do que pude perceber, a realidade da escola publica pode
muito ser modificada por meio de novas posturas pedagogicas que possam representar
novas possibilidades para o processo de ensino e aprendizagem de inglés na escola
publica. Nao pretendo de forma alguma supervalorizar o LD, mas considera-lo um
importante componente para auxiliar as transposi¢fes didaticas elaboradas pelos
documentos que norteiam o ensino de lingua estrangeira no Brasil e compreender de
que forma contribuem e medeiam o trabalho do professor.

Das 93 escolas da rede estadual da cidade de Goiania-Goiéas, 54 adotaram a
colecdo Vontade de saber inglés, 24 adotaram a colecdo Alive e 15 adotaram a colecéo
It fits. A partir desses resultados, procederei a escolha das escolas que tomarei como
recorte para o prosseguimento desta pesquisa.

Portanto, a proposta de pesquisa que proponho ndo se dard por conclusiva,
mas pode revelar um pouco da relagdo professor e material didatico, especificamente
com o LD adotado, e assim ter uma mostra da influéncia de sua utilizacdo na préatica
do professor de lingua estrangeira, por meio do PNLD.

Minha intencdo, para a criacdo de um produto educacional associado a
pesquisa, é criar juntamente com os professores participantes da pesquisa, uma
fanpage (pagina especifica dentro da rede social Facebook) com a finalidade de
propiciar um instrumento de interacdo e discussdo de assuntos acerca do LD de inglés

do PNLD, com compartilhamento de experiéncias e atividades didaticas.
Palavras-chave: PNLD. Livro didatico. Fformacao de professores.
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Introducao

O interesse em investigar as préaticas de leitura literaria para e com as criangas
entre 0 a 3 anos, dos Centros Municipais de Educacao Infantil de Goiania, sobrevém
de um interesse, na condicdo de docente deste nivel de ensino, de investigar como
estas praticas acontecem e de compreender, em especifico a contribuicdo da poesia
para a formacao inicial da crianga como leitora.

A inquietacdo consiste, portanto, em descobrir o modo como a leitura de
poesia € explorada pelos educadores e qual a receptividade deste género pelos
educandos; com que frequéncia os profissionais leem poesia para as criangas; como
as criangas tém acesso ao livro; que critérios os professores utilizam ao escolher o
livro a ser trabalhado; que fatores condicionam o envolvimento das criangas com a
leitura ou se este se da espontaneamente e como as familias sdo envolvidas neste
processo.

Compreende-se, sem pretender utilizar a literatura de forma instrumental, que,
com ela, a possibilidade de encantar e de estabelecer uma relacdo prazerosa com o ato
de ler é maior. Talvez este seja um caminho eficiente para a formagdo de leitores
independentes, ativos, autbnomos, mais humanizados e capazes de se
responsabilizarem por sua aprendizagem. Além disso, a literatura possibilita a
apropriacdo de diferentes lugares, emoc0es, personalidades e culturas. Para Corsino
(2010 p.184), na educacdo infantil,

0 texto literdrio tem uma fungdo transformadora, pela possibilidade de as
criangas viverem a alteridade, experimentarem sentimentos, caminharem
em mundos distintos no tempo e no espaco em que vivem, imaginarem,
interagirem com uma linguagem que muitas vezes sai do lugar-comum,
que lhes permite conhecer novos arranjos e ordenagdes. Além de agenciar
0 imaginario das criancas , de penetrar no espaco ludico e de encantar, a
literatura é porta de entrada para 0 mundo letrado. Porta que se abre a face
criativa do texto escrito, a arte e sua poténcia transformadora.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2010)
consideram a creche como espaco de formacdo de criangas de 0 a 3 anos de idade,
tendo como um dos objetivos garantir o acesso a cultura socialmente valorizada, de
forma articulada as especificidades do trabalho nessa faixa etaria, que tem como eixo
as brincadeiras e as linguagens em suas diferentes possibilidades e manifestacdes. No
que se refere a leitura e a literatura, as Diretrizes definem que estas “possibilitem as
criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com a leitura oral e
escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos” (2010,
p.25).

Segundo o documento Critérios para um Atendimento em Creches que
Respeite os Direitos Fundamentais das Criangas, (2009), “nossas criangas t€ém direito
a desenvolver sua curiosidade, imaginacdo e capacidade de expressao” cita também,
que “nossas criangas tem direito a livre acesso aos livros, mesmo nao sabendo ler”
(2009, p.21). A poesia tem, dessa forma, a sua justa medida nestas orientagdes
oficiais.

Com esta citacdo, o documento leva a repensar a pratica de algumas
instituicdes educacionais que optam em ndo apresentar o livro as criangas pequenas,
ou os escolherem sem muito critério, com argumento de que por ndo compreenderem
0 cOdigo escrito e serem imaturos, ndo se atentariam para 0s mesmos. Com esta
concepcao de que a crianca ndo é capaz de absorver a leitura de um texto literario, os
profissionais, que trabalham com a faixa etaria mencionada, parecem desconhecer
que, além do direito garantido, com o manuseio dos livros ou com a leitura de
imagens, as criancas estardo se familiarizando com o mundo letrado e, desta forma, a
possibilidade de adquirir o habito de ler,quando adultos, seria maior.

Desde 2008, o Programa Nacional de Biblioteca na Escola-PNBE, inclui as
instituicdes de Educacdo Infantil publicas nas suas acfes de distribuicdo de livros
literarios para o acervo literario das bibliotecas. E especificamente em Goiania, a
Secretaria Municipal de Educacéo, no ano de 2011, encaminhou cerca de 500 livros
literarios para as instituicdes. Desta forma, o livro passa a fazer parte do material
pedagdgico a ser utilizado com as criancas pequenas. Ato importante este, pois, como
afirma Mattos, (2013, p.18), “a participacdo das criancas em praticas de leitura
oferece a elas possibilidades de insercdo no mundo da cultura escrita, e Vvarias
apropriagdes valorizadas socialmente e necessarias para ler e escrever”.

No entanto, importante destacar que, para se desenvolver atividades com e



para criangas pequenas, € necessario um olhar diferenciado para as particularidades
que essa faixa etéria estabelece, como: alimentacdo, higiene, protecdo, sono, pois se
corre 0 risco de automatizar as praticas e desperceber atitudes significativas no que se
refere a aprendizagem cognitiva, emocional e motora. Desta forma, compreende-se
que a poesia pode contribuir com a formagao das criangas, pois, como ressalta Perissé
(2006 p.112), “a educagdo estética, poética, pode levar uma pessoa a niveis melhores
de autoconhecimento, de expressividade verbal, e de percepcdo do que pensam e
fazem as outras pessoas.” Logo, a literatura infantil podera facilitar a aquisicao da
linguagem, que contribuira para vivéncias autbnomas.

Torna-se importante neste contexto, portanto, promover situacbes de
aprendizagem para as criangas em um ambiente letrado, pois imersa neste espaco,
poderdo recolher, a medida de suas possibilidades, instrumentos para se tornarem
criangas que tenham um nivel de letramento satisfatorio.

Ressalta-se, porém, que, como defende Mattos (2013, p.18), “pensar a leitura
literaria na creche implica em compreendé-la como lugar de relagdes de brincadeiras,
de producdo de sentido, de conhecimento de si e do outro, de constituicdo da
subjetividade, de ampliacdo das experiéncias e, também, de imersdo na cultura

escrita.”

Referencial tedrico

O referencial tedrico desta pesquisa partird de estudiosos que se dedicaram a
pesquisar o desenvolvimento das criangas pequenas e outros que estudaram as
contribuigdes da poesia para o desenvolvimento das mesmas.

Inicialmente, recorreremos aos estudos de Vigotski (1998), pois faz-se
necessario compreender como acontecem a aprendizagem e o desenvolvimento das
criangas que, em suas primeiras relagdes com o mundo, experimentam,por meio dos
sons, do cheiro, do toque, do paladar a compreensao e o sentido do que os cerca. Para
ele, a crianga néo tem condigOes de percorrer sozinha o caminho do aprendizado. A
intervencdo, as trocas entre parceiros sociais, por meio de processos de interagdo e
mediacdo de outras pessoas sdo fundamentais para a promocao do desenvolvimento
da mesma. Ainda para este pesquisador, “a crianga comega a perceber o mundo nao
somente através dos olhos, mas também através da fala. Como resultado, o
imediatismo da percepcdo natural € suplantado por um processo complexo de

mediacéo; a fala como tal torna-se parte essencial do desenvolvimento cognitivo da



crianga” (VIGOTSKI, 1998, p. 43).
Logo, a mediacdo do adulto é de extrema importancia nas primeiras leituras
ouvidas pelas criancas. Pois ¢é ele, (0 adulto) que organizara 0 momento e emprestara

a voz ao texto, possibilitando sentidos diversificados pelas criangas.

Em Todorov (2009), a realidade que a literatura deseja abranger é
“simplesmente [...] a experiéncia humana” (p.77) e o objetivo principal da literatura é
permitir que cada “um responda melhor a sua vocagdo de ser humano” (p.24).

Para Candido (1985 p.191), “Uma sociedade justa pressupde o respeito dos
direitos humanos e a fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em
todos os niveis ¢ um direito inalienavel”. Para ele, a literatura ¢ algo que deveria ser
garantida como certos bens fundamentais ao ser humano, como casa, comida,
educacdo, salde, coisas garantidas somente para algumas classes mais favorecidas.

Nesta perspectiva, despertar o interesse e o habito pela leitura na crianca
pequena, talvez seja o caminho mais eficiente para a formacdo de leitores
independentes, ativos, capazes de fazer suas proprias escolhas e de responsabilizar-se
por sua aprendizagem. Além disso, a leitura nos possibilita viajar pelo desconhecido,
apropriando-se, através da imaginacdo, de diferentes lugares, emocdes,
personalidades e culturas. Contudo, faz-se necessario uma escolha criteriosa dos
livros a serem disponibilizados as criangas, pois corre-se 0 risco de subestimar a
capacidade intelectual das mesmas.Conforme Baptista (2010, p.7):

A escolha dos textos literarios revela, em grande medida, o que as
professoras pensam sobre as criangas, a infancia, a aprendizagem e
oprocesso educativo. Considerar as criancas como interlocutores capazes,
inteligentes, perspicazes resulta em prestar atencdo no que elas dizem,
pensam, vivenciam e naquilo pelo que elas se interessam. S30 esses 0S

elementos que irdo auxiliar as professoras na escolha dos textos e também
na forma como eles serdo trabalhados.

Assim, ao escolher os livros literarios a serem socializados com as criancas,
faz- se necessario compreender a criangca como pessoas capazes de compreender de
acordo com suas vivéncias e contexto social. E importante, também, perceber a leitura
como facilitadora de uma construgéo critica de nossa identidade, como uma atividade
que nos faz ver o mundo com um olhar atento para o respeito e compromisso com o

outro e com a sociedade.



Metodologia

Em vista da eficicia da leitura de poesia na formacdo inicial do leitor no
aspecto estético, ético, ludico, emocional, social, cultural e até ideoldgico é que se
pretende investigar e analisar as praticas de leitura literaria desse género, com e para
criangcas com 3 anos, no cotidiano dos Centros Municipais de Educacdo Infantil
(CMEIs) em Goiania, buscando-se compreender as reais contribuigdes que ele
apresenta a esta faixa etaria.

Para tal, sera feita uma pesquisa qualitativa do tipo participante. Seréa realizada
uma proposta de intervencdo com leitura de poesia com as criangas, orientada pela
professora pesquisadora. Esta devera se desdobrar nos seguintes passos: Selecdo de
bibliografia relativa ao desenvolvimento infantil; levantamento bibliografico de obras
que lidam com a poesia infantil; leitura e analises dos documentos e bibliografias
selecionadas para reflexdo e aprofundamento do tema; andlise textual comparativa da
bibliografia sobre o tema; escolha das Instituicbes de Educagdo Infantil a serem
visitadas; elaboracdo de um questionario a ser repassado aos professores; visita as
instituicdes escolhidas, para solicitar a investigacdo do trabalho, junto aos servidores
e criangas, assim como a assinatura do TALE e TCLE, termos de compromisso dos
participantes da pesquisa exigidos pelo Comité de Etica da UFG pelas professoras e
familias que ocorrera em reunido pré-agendada de acordo com a autorizacdo da
diretoria da instituicdo; observacdo das atividades que envolvam praticas com a
poesia; reflexdes a partir das observacoes e das respostas do questionario; Para esta
pesquisa foram selecionados, de forma mais especifica, como corpus de analise 0s
livros Ou isto ou aquilo de Cecilia Meireles, publicado pela editora Global e ilustrado
por Odilon Moraes, escolhido pela forma ludica que apresenta as palavras; No mundo
da Lua, de Roseana Murray, que traz, na edicdo publicada pela editora Paulus com
ilustracdo assinada por Maria Ines Piekas, além da qualidade na escrita, uma
comunicacdo visual bastante significativa e Arca de Noé, de Vinicius de Moraes,
editado pela Companhia das Letrinhas, com ilustracbes de Larabeatriz, por fazer

associa¢do com a musica, e assim despertar o interesse das criangas.

Resultados e estado atual da pesquisa
A pesquisa esta em andamento. Neste momento o projeto de pesquisa esta em
fase final de aprovacdo no Comité de Etica em Pesquisa da UFG e estdo sendo feitas

as leituras teoricas que dardo sustentacdo a pesquisa, assim como, o fichamento das



mesmas, além da elaboragéo do projeto de intervencdo pedagogica.

Buscam-se os seguintes resultados: Compreender o papel da literatura e da
poesia em especifico na formacdo humana; Verificar as possibilidades de exploragédo
da poesia na educacdo de crian¢as pequenas; Evidenciar como a poesia, com as suas
especificidades de linguagem, pode potencializar o universo ludico da crianca e
favorecer o afinamento da sensibilidade e da percepcéo critica; Aproximar a pratica
de leitura poética da pratica pedagogica com vistas a funcdo humanizadora da

literatura.

Palavras-chave: Leitor literario. Educacédo Infantil. Poesia.
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Introducéo

Historicamente, a humanidade vivencia conflitos que mudam de nome,
tempo e espago, mas continuam a se configurar como reflexos de autoritarismos,
preconceitos, discriminacgdes, 6dio e intolerancias de todo tipo. Contudo, parece que
neste presente, no agora, tais problemas acentuam-se, ganhando proporcdes
alarmantes que exigem intervengdes. Em especifico, 0 momento histérico de nosso
pais, as manifestacOes de rua, greves e protestos demonstram que algo ndo vai bem.

Numa perspectiva dialética, compreende-se que tal realidade é fruto das
relacbes sdcio-historicas-geograficas construidas, que vao do uno ao multiplo, e que
assim sendo, de maneira alguma, a escola esta excluida desse processo, ao contréario, é
parte do todo constituido pela acdo humana. Como instituicdo incumbida do
“repasse” da cultura e saberes historicamente acumulados, a escola relaciona-se ao
préprio processo constitutivo do ser humano. Por isso, nas relagdes estabelecidas em
sala de aula podem vir a tona conceitos que, quando construidos de modo
significativo, vislumbram possibilidades de acdes transformadoras e emancipadoras,
advindas do processo educativo.

Sendo a escola um espaco contraditério, inclusive na formacéo de conceitos
e levando em consideracdo que 0 sujeito constréi sua visdo de mundo a partir da
infancia e por meio de suas relacoes sociais (VYGOTSKY, 1984), (CAVALCANTI,
2005), professores, como mediadores dessa relagdo, precisam oferecer contextos e
oportunidades que permitam a construgdo, por parte dos alunos, de conceitos que
contribuam com a formacdo de seres humanos politizados e ativos, passiveis de agdo
transformadora de sua propria realidade, em particular, e da sociedade, de uma

maneira geral.

Com base no exposto, este projeto propée identificar como a Geografia

escolar pode contribuir com uma educacdo emancipadora a partir da construcao de
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conceitos, especialmente o de lugar. Tal opgdo se faz por compreender que a
Geografia representa o estudo da materializacdo das acGes do ser humano, ou seja, a
Geografia tem por objeto as praticas sociais que ocorrem no espaco geografico
(LACOSTE, 1989), e por isso mesmo, é espaco oportuno para reflexdes criticas de
mundo e de ser humano, tdo necessarias ao cenario descrito, inicialmente, nesta

justificativa.

Objetivo geral
Demonstrar como a formacéo de conceitos no ensino de ciéncias humanas,
em especifico o conceito de lugar, na disciplina de Geografia, desde o ensino

fundamental, pode contribuir para uma educagdo emancipadora.

Objetivos especificos
e Realizar uma revisdo bibliografica que contribua teoricamente com as
reflexdes necessarias ao desenvolvimento da pesquisa empirica;
e Discutir a relacdo entre o conceito de lugar no ensino de Geografia e a
construcéo de uma viséo critica de mundo numa postura dialética;
e Observar em campo (sala de aula), no Ciclo 1l do Ensino fundamental, se o
trabalho com o conceito geografico “lugar” contribui para uma educacdo
emancipadora;
e A partir das reflexdes construidas, propor uma intervencéo pedagogica que
trabalhe o conceito de lugar no ensino fundamental, como possibilidade de

contribuir para uma educacao emancipadora.

Método

Consideramos o ensino escolar uma atividade humana e social. Assim,
podemos afirmar que os conceitos apreendidos em sala de aula nas diversas disciplinas,
relacionam-se com uma totalidade, que é o proprio desenvolvimento humano no
contexto social. Deste modo, é conveniente que a pesquisa se delineie tendo como
método o materialismo dialético, sendo esta abordagem adequada para analise das
contradi¢cdes envoltas no contexto escolar que certamente exigem o pensar historico-
critico, proprios do método dialético de pesquisa (FRIGOTTO, 2000), além do pensar
critico — geogréafico necessario a especificidade do ensino de Geografia (HARVEY,
1998; 2012), (SMITH, 1988).



A partir dos pressupostos do método dialético que nos possibilita uma
apreensdo da realidade na qual a temética da pesquisa se insere, a metodologia de
pesquisa utilizada para este estudo sera a bibliografica, documental e de observacéo
empirica em sala de aula, numa modalidade qualitativa. O estudo da tematica se dara
pensando a pratica do professor e professora pedagogos/pedagogas no ensino da
disciplina de Geografia, no Ciclo Il do ensino fundamental de uma escola da Rede
municipal de ensino de Goiania. A pesquisa bibliografica e documental constituira
um suporte tedrico para compreensdo da tematica e analises necessarias a praxis,

especificamente do conceito de lugar no ensino de Geografia.

Considerac0es sobre as acoes ja desenvolvidas

Até o presente (maio/2015) o trabalho de pesquisa tem se voltado
especialmente ao levantamento bibliogréafico, estudos e sistematizacdo sobre a
historicidade da Ciéncia Geografica, da Geografia escolar, das concepcbes de
Geografia e do conceito de lugar. Foram realizadas, observacfes de campo em uma
escola da rede publica municipal de Goidnia, nos meses de novembro e
dezembro/2014 e fevereiro e margo/2015. De abril a junho de 2015, esta em curso a
disciplina optativa “Formag¢do de professores em Geografia”, do Instituto de estudos
socioambientais — IESA, no Programa de pds-graduacdo em Geografia — PPGG, na
qual a pesquisadora participa como aluna especial. Encontra-se em fase de conclusao
a redacdo preliminar de um capitulo da dissertacdo e o relatério de qualificacéo,

prevista para ocorrer no 2° semestre de 2015, com data a definir.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Conceito de lugar. Emancipacéao
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Introducéo

Este trabalho apresenta um projeto de pesquisa em desenvolvimento no
Programa de P6s-Graduacdo do curso de Mestrado em Ensino na Educacdo Basica
do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo / CEPAE da Universidade
Federal de Goias, na linha de pesquisa “Concepgoes tedrico-metodoldgicas e praticas
docentes” sob orientacdo da Prof?. Dr2. Sonia Santana da Costa. O tema do projeto se
deve a continuacdo da pesquisa realizada no curso de Especializacdo em Educacao
Infantil em 2013, pela Universidade Federal de Goias, desenvolvida em trés Centros
Municipais de Educagio Infantil com o titulo “Planejamento na Educagdo Infantil: a
concepg¢ao em destaque”. Como resultado da pesquisa conclui que o planejamento se
articula com o registro e a avaliacdo nesta fase do ensino. A partir desta consideragéo
surgiu este projeto de pesquisa, que tem por objeto a integracdo e a articulacao entre o
planejamento, registro e avaliacdo no Departamento de Educacdo Infantil do Centro
de Educacdo e Pesquisa Aplicada a Educacédo da UFG.

A questdo que tem instigado a pesquisa é: o professor vincula criticamente o
que planeja, registra e avalia de modo a utiliza-los como instrumentos de analise e
reflexdo do seu fazer pedagogico? A pesquisa tem como objetivo geral compreender
se o professor planeja, executa e faz os registros de forma articulada, critica e se
utiliza esses instrumentos pedagogicos com o objetivo de analisar e avaliar seu fazer
pedagdgico, e como objetivos especificos a) verificar de que forma os planejamentos,
0s registros e as avaliagdes sdo elaborados; b) identificar se os registros possibilitam a
andlise e avaliacdo do seu fazer pedagogico; c) verificar se o planejamento tem como
base o0s registros e avaliacbes realizadas; d) fundamentar teoricamente o0s
conhecimentos acerca de planejamento, registro e avaliagéo.

Na Educacdo Infantil ao falar sobre planejamento, consequentemente,

falaremos em registro, que podera servir de roteiro para novos planejamentos, sendo
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este movimento uma avaliagdo do proprio trabalho. Entendemos que a partir dos
registros diarios conseguimos avaliar a nossa pratica, bem como analisar e relatar as
acOes das criancas, como se deram as aprendizagens e de que forma as criangas

aprendem a partir de nossas mediacoes.

Fundamentacdo teorica

Ao considerarmos o planejamento, o registro e a avaliagdo como praticas
inerentes a profissdo docente, faz-se necessario entender que o carater pedagogico e a
intencionalidade presentes nestas praticas apresentam marcas historicas.

No movimento tedrico que conceitua o que € planejar, é possivel perceber um
ponto em comum entre os tedricos, que apontam o planejamento representando a
intencionalidade pedagodgica do professor e que deve servir para reflexdo da pratica,
pois ao ser flexivel considera o grupo especifico de criancas que estd sendo
trabalhado e suas singularidades, sendo entdo o planejamento um orientador da rotina.

Em relacdo ao registro, principalmente sobre os registros escritos que o
professor elabora diariamente, entendemos que ele se constitui como memdria. De
acordo com Lopes (2010, p. 20) “a escrita emerge como instrumento para 0 pensar
sistematico sobre a prética e a partir da pratica”. Envolvido em um movimento de
auto formacdo, em que o professor se vé refletindo sobre suas acdes e elaborando
novos planejamentos a partir do registro.

Madalena Freire (1996) situa o registro como instrumento metodoldgico ao
lado do planejamento, da observacgdo e da avaliagdo. Estes instrumentos articulados
fazem com que o professor se aproprie das teorias que embasam suas acOes
conduzindo-o a ressignificacdo da sua pratica docente.

Outro ponto importante do registro ¢ a defini¢do do termo ‘“documentacgdo

pedagbgica”, como afirma Machado (2011, p. 24):

Quando falamos em documentacdo pedagogica, nos referimos tanto ao
processo quanto ao importante contetido desse processo. A documentacédo
pedagdgica quanto conteddo é o material que registra 0 que as criangas
estdo fazendo e o relacionamento do pedagogo com elas. Esse material
torna o trabalho pedagdgico concreto e visivel. A documentacdo
pedagdgica como processo envolve o uso desse material para refletir sobre
e desconstruir esse trabalho de forma rigorosa, metddica, dialdgica e
democrética.



Sendo assim, podemos perceber que 0s registros que compdem a
documentacao pedagdgica nos permitem entender o significado de nossas praticas e
também avaliamos as criangas enquanto sujeitos participantes do processo de
aprendizagem.

A partir da perceptiva atual do sentido de avaliar, tem sua base no processo e
ndo no resultado final, para tanto é preciso ter dialogo, observacdo acerca da
participacdo, construindo assim uma responsabilidade coletiva de todos os
envolvidos. Neste sentido, fica evidente que a pratica da avaliacdo ndo deve ser
distinta do processo de aprendizagem, por isSo conseguimos vincular este processo
com as praticas de planejar e registrar, pois:

Entender e realizar uma préatica avaliativa ao longo do processo é pautar o
planejamento desta avaliagdo, bem como construir seus instrumentos,
partindo das interacfes que vao se construindo no interior da sala de aula
com 0s estudantes e suas possibilidades de entendimentos dos contetdos
que estdo sendo trabalhados. (FERNANDES, FREITAS, 2007. p. 21)

Diante de tais considerages, torna-se evidente a rela¢do entre o planejamento,
0 registro e a avaliacdo, em que os instrumentos estdo ligados formando uma triade
dialética. A dissertacdo pesquisa a articulacdo dessa triade e a ressignificacdo da
reflexdo do trabalho docente a partir dessa dialeticidade entre os instrumentos que

orientam o fazer pedagogico do professor da Educacéo Infantil.

Metodologia

Para contextualizar a proposta da pesquisa com 0s objetivos e o problema, o
método definido nesta pesquisa € o materialista historico dialético que nos possibilita
uma interpretacdo da realidade em sua essencialidade légica dialética, considerando a
historia dos sujeitos e da instituicdo pesquisada, para entender as transformacGes em
relacdo aos instrumentos pesquisados, percebendo os movimentos, as contradicdes e
as mudangas ocorridas.

Partimos do principio que este método se configura como uma base filoséfica
de andlise e compreensdo do mundo e da realidade a nossa volta. Esta escolha se
justifica pelas concepcdes de sociedade, de homem, de sujeito que acreditamos e
pautamos nossas observacdes e analises. No decorrer de todo 0 processo pretendemos
compreender os fendmenos a partir dos acontecimentos historicos. Neste sentido, 0s

participantes da pesquisa sdo considerados sujeitos historicos e suas a¢des observadas



e analisadas em uma perspectiva de compreensao da relagdo com o contexto de vida
de cada um deles.

Em todos os momentos da pesquisa em campo estabelecemos didlogos com 0s
sujeitos participantes com a finalidade de nos apropriarmos da dialeticidade presente
no trabalho pedagdgico. De acordo com Freitas (2003, p. 8) “os didlogos sdo
marcados pela perspectiva da alteridade, do reconhecimento do outro como um nao
eu diferente e essencial ao acabamento do eu”, sendo assim, os didlogos sao
essenciais em todos 0s momentos de nossa pesquisa em campo.

Entendemos que o processo dialético e dialogico nos possibilita a vivéncia de
uma relagdo de troca com o contexto e com 0s sujeitos pesquisados, pois ao longo da
observacao tivemos a oportunidade de experimentar o que Severino (2007) explica: o
campo permite que o pesquisador se modifique, a0 mesmo tempo em que o ambiente
é ressignificado com a sua presenca.

A metodologia empregada foi a pesquisa-acéo, conforme Severino (2007, p.

120),

a pesquisa acdo é aquela que, além de compreender, visa intervir na
situacdo, com vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma
finalidade intencional de alteracdo da situacdo pesquisada. Assim, ao
mesmo tempo que realiza um diagndstico e a analise de uma determinada
situacdo, a pesquisa- acdo propfe ao conjunto de sujeitos envolvidos
mudancas que levem a um aprimoramento das préaticas analisadas.

Partindo desta compreensdo acreditamos que a pesquisa-agdo nos oferece
condi¢bes para respondermos as problematizagdes apresentadas e 0s caminhos
percorridos por esse tipo de pesquisa, que se inicia com a aproximacdo das questdes
em estudo, a realizacdo de entrevistas, além de diversos tipos de interacBes que
dinamizara o processo de apreensdo da realidade.

O campo da pesquisa é 0 Departamento de Educacdo Infantil do Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo — CEPAE, da Universidade Federal de Goiaés,
situada no Campus Samambaia. A escolha desta instituicdo se justifica por ser uma
referencia quanto ao atendimento das criangas da Educacdo Infantil. Pesquisaremos
0s (as) professores (as) do Agrupamento IV, e acompanharemos a rotina destes
professores que atendem as criancas de quatro a cinco anos de idade. A escolha destes
profissionais se da especialmente pela faixa etaria das criancas, em que contém a
linguagem oral elaborada, o que favorecera nossa percep¢do da participagdo das

criangas nos planejamentos, os registros de suas falas, bem como a avaliacdo das



atividades por parte de todos os sujeitos envolvidos no processo educativo.

De acordo com o cronograma ja foi realizada a pesquisa bibliogréafica, seguido
das entrevistas, e por fim a fase da pesquisa-acdo com o periodo de observacao e
andlise dos documentos (planejamento, registro e avaliacdo) que acontecerd em maio

e junho do presente ano.

Resultados

Espera-se que o estudo possa proporcionar dados esclarecedores sobre a triade
dialética que envolve os instrumentos: planejamento, registro e avaliagcdo. O objetivo
é contribuir com as praticas de organizacdo do trabalho pedagdgico na Educacao

Infantil.

Considerac6es sobre o produto educacional

Como produto educacional, apresenta-se a proposta de um curso com o titulo
“Formacado sobre planejamento, registro e avaliacdo na Educacdo Infantil”, em que
apresentaremos o plano de um curso para professores que atuam na Educagao Infantil.
Com embasamento teodrico sobre os trés instrumentos que articulados ressignificam a
pratica docente, bem como orientacdes praticas sobre como planejar, registrar e
avaliar, justificando teoricamente a articulacdo entre estas acbes, a fim de que

esclareca aos participantes os objetivos que norteiam a pratica reflexiva.

Palavras-chave: Ensino. Educagéo infantil. Planejamento. Registro. Avaliag&o.
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Introducao

Este projeto de pesquisa estd sendo desenvolvido no Programa de Poés-
Graduacdo do curso de Mestrado em Ensino na Educacdo Bésica do Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo-CEPAE, da Universidade Federal de Goias,
na linha de pesquisa “Concepgdes tedrico-metodologicas e praticas docentes”, na
Area de Lingua Portuguesa, sob orientagdo da professora Dra. Luzia Rodrigues da
Silva. O projeto tem por base as seguintes questdes de pesquisa: o discurso do
professor influencia na construcdo da identidade dos alunos? Quais os efeitos dos
textos trabalhados em sala de aula e da mediacdo do professor no desenvolvimento
critico dos alunos? E possivel verificar essa influéncia nas producdes textuais?

Temos como principal objetivo investigar, compreender e revelar os sentidos e
significados produzidos pelo discurso do professor, em sua pratica docente, na
formacdo de sujeitos autdbnomos intelectualmente, identificando como as interacdes
verbais instauradas nos eventos de letramento indicam presenca ou auséncia de

criticidade nos alunos.

Referencial tedrico

Para fundamentar essa pesquisa, € necessario compreender que ha um jogo
discursivo e um processo de silenciamento em sala de aula, promovido pela
linguagem que norteia as relagdes. E nesse contexto que a relacdo dialdgica entre
professor e aluno vai tecendo subjetividades. Pensar essas subjetividades é buscar
compreender as interagcdes discursivas que ali séo tecidas e qual a posi¢édo do
professor frente os eventos de letramento que ele proporciona.

Para Bakhtin (1981, p. 144), “a linguagem constitui o homem e 0 proprio

homem ¢ constituido pelo discurso do outro”. Os participantes discursivos constroem
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o significado ao se envolverem e ao envolverem outros no discurso em circunstancias
culturais, historicas e institucionais particulares. Assim, pensar como sao construidos
0s sujeitos no cotidiano da escola, por meio dos eventos de letramento, é algo
fascinante.

As praticas discursivas dentro da escola realizam papel importante na
formacdo dos sujeitos. As identidades sociais construidas na escola podem
desempenhar um papel fundamental na vida dos alunos, pois é nesse locus que eles
tém a oportunidade de deparar com outras praticas discursivas nas quais suas
identidades sdo reexperienciadas ou reposicionadas. O que somos, nossas identidades
sociais, portanto, sdo construidas através de nossas praticas discursivas com o0 outro.

Assim, se concebermos o espago escolar, especificamente a sala de aula,
como um espaco de interacdo, € necessario ter claro que as relagdes ali existentes sao
constituidas pelo poder, especialmente, entre professor/aluno. Nas palavras de
Foucault (1979, p. 184), “o poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas, os
individuos nédo s6 circulam, mas estdo sempre em posi¢do de exercer este poder e de
sofrer sua agdo”. E ¢é através do discurso que 0 poder se manifesta e 0s sujeitos
envolvidos em sala de aula vao revezando seus lugares.

Ao ser inserido na lingua, o sujeito apreende o signo em sua totalidade, com
toda uma carga ideol6gica agregada a ele. Dessa forma, ao aprender uma lingua estara
aprendendo também ideologia. Para Bakthin, o signo, ao ser assimilado
individualmente pelo sujeito, ja porta uma carga ideoldgica. Porém, o seu valor
ideoldgico é modificado em contato com outros signos do discurso interior do sujeito.
As palavras do locutor ganham vida, com toda sua carga ideoldgica, dialogando com
os valores da sociedade, posicionando o0s sujeitos em relagdo a estes valores,
refazendo constantemente seu discurso interior e modificando o seu modo de pensar e
alterando sua identidade.

Na pdés modernidade, a construcdo dessa identidade sofre influéncias mais
pontuais e diretas pelo acesso indiscriminado aos meios de comunicacdo, que
veiculam a ideologia dominante e neoliberal de um sistema econdémico mundial.
Pensamos em rede e os discursos vdo sendo incorporados, sem criticidade, ao
discurso interno do sujeito. Para Hall (2005), as velhas identidades que por tanto
tempo estabilizaram o mundo social estdo em declinio. Novas identidades estdo
surgindo, deixando o individuo moderno fragmentado. "[...] o sujeito do iluminismo,

visto como tendo uma identidade fixa e estavel, foi descentrado, resultando nas



identidades abertas, contraditorias, inacabadas, fragmentadas, do sujeito pos-
moderno™ (p.46).

Na escola, esse sujeito depara com a oportunidade de ressignificar o seu discurso
guando em contato com outros discursos, possibilitando a construcdo de uma identidade mais
estavel, critica e consciente ou contraditoria e fragmentada. E é exatamente ai que entra o papel
do professor como mediador desses contelidos que irdo compor o discurso interno do
sujeito/aluno. A qualidade das relacGes, do dialogismo suscitados pelos textos propostos em sala
e da mediacdo do professor serdo fundamentais para o desenvolvimento da criticidade dos

alunos.

Desse modo, a qualidade dos eventos de letramento proporcionados em sala
de aula poderdo possibilitar o desenvolvimento de sujeitos intelectualmente
autdbnomos e criticos. Como a pesquisa tem foco no letramento, buscamos conceitué-
lo como uma atividade social que pode ser compreendida em termos das praticas orais
e verbais que as pessoas vivenciam no dia a dia. Como desempenha um papel em
muitas atividades comunicativas, para compreendé-lo, € importante examinar eventos
particulares de letramento em que a leitura e a escrita sdo usadas. De acordo com
Street (2000, p. 21)," os eventos de letramento sdo ocasides em que podemos observar

como se desenvolve a leitura e/ou a escrita e percebermos suas caracteristicas."

Metodologia

Quanto a metodologia, optamos pela combinacdo da pesquisa de campo de
natureza etnografica qualitativa, por permitir a descricdio de vivéncias
contextualizadas (SANTQOS, 1997), e a analise de discurso textualmente orientada
(ADTOQ), por possibilitar uma abordagem adequada a analise desses processos
sociais. A priori, foram realizadas entrevistas com os alunos e gravadas duas aulas de
Portugués e duas de Histdria que estdo sendo transcritas para compor 0 corpus a ser
analisado, em consondncia com o referencial tedrico adotado. Também foram
recolhidas duas producbes textuais dos alunos para ser verificado o nivel de
criticidade dos mesmos.

O campus da pesquisa foi a Escola Municipal Eva Vieira de Almeida, em
Goiania-GO, inaugurada em 8 de agosto de 1969 que atende um publico de nivel
socio- econdmico-cultural variado, em sua maioria oriundos das classes populares.
Oferece como modalidades de Ensino: Educacéo Infantil, Ciclo | e 1l e 0 Projeto Mais

Educacéo atendendo 90 alunos no contra turno, com dificuldades de aprendizagem.



A sala escolhida foi uma turma de 5° ano/ Ciclo Il do Ensino Fundamental, na
faixa etaria entre 09 e 10 anos por serem alfabetizados. Por ter duas turmas com as
mesmas caracteristicas foi realizado um sorteio entre as mesmas. As professoras
convidadas a participar da pesquisa ministram os conteudos de Lingua Portuguesa,
Geografia e Historia.

Quando foi apresentada a proposta da pesquisa, a professora de Lingua
Portuguesa se colocou contra, justificando que fora coordenadora na escola e tinha
tido uma postura muito rigida com os alunos e por isso eles quase ndo se expressavam
em suas aulas. Como a pesquisa teria 0 objetivo de analisar a autonomia deles,
poderia ndo conseguir alcancar o objetivo.

Para esclarecer a professora de Lingua Portuguesa quanto ao objetivo da
pesquisa e do sigilo dos dados colhidos, foram realizadas duas reunides entre a
pesquisadora, as professoras e a coordenadora pedagdgica. No final, a professora de
Lingua Portuguesa consentiu. Foi garantido a ela que todos os dados observados e
registrados eram sigilosos conforme poderia verificar no TCL.

Interessante registrar que tanto o grupo gestor quanto o coletivo de professores
pontuou a rigidez da professora de Lingua Portuguesa. Algumas das criangas também
relataram essa postura. Durante a pesquisa foi observado pela pesquisadora e o grupo
gestor, a mudanca da professora nos relacionamentos interpessoais com seus alunos e
com as metodologias em suas aulas. Quase todas as criancas entrevistadas
expressaram o interesse pelas novas aulas de Lingua Portuguesa afirmando que nessas
aulas tinham a oportunidade de expressar opinides pessoais, 0 que muito lhes
agradava. A propria professora comentou com a pesquisadora, numa conversa
informal, "que todo mundo pode mudar".

Ap06s acordado com a gestora da escola e as professoras sobre a pesquisa, foi
realizada uma reunido com os pais dos alunos do 5°Ano para apresentar a
pesquisadora, 0s objetivos da pesquisa e a assinatura dos TCL. A turma composta por
29 criangas apenas 15 pais concordaram em permitir os filhos participarem, entre eles
os pais de um aluno com NEE (Necessidades Educativas Especiais) o qual
demonstrou o maior interesse em participar. Para assinatura do termo de assentimento
pelos alunos aconteceu uma reunido com 0S mesmos.

A pesquisa foi realizada de fevereiro a maio de 2015. Um complicador durante
sua realizacéo foi a baixa assiduidade dos alunos, o que fez com que a pesquisa de

campo se estendesse além do previsto. Apesar disso, pode ser observado 0s eventos



de letramento em que a leitura e a escrita foram mediadas pela oralidade, de maneira

enriquecedora.

As categorias utilizadas na analise foram a intertextualidade,
interdiscursividade e a andalise da préatica discursiva do professor em seus aspectos
ideacional — experiéncia do mundo, sistema de conhecimentos e crencas; interpessoal
— interacdo social entre os participantes, sujeitos sociais, identidade; Textual — ligacao

das partes de um texto em um todo coerente.

Resultados

Esperamos que a pesquisa possa proporcionar, por meio do grupo de estudo
proposto aos professores da escola, a reflexdo critica sobre a relevancia do discurso e
como esse influencia na formacdo identitaria dos alunos, possibilitando contribuir
com suas praticas de ensino e o crescimento pessoal/profissional. Estimamos que os
eventos de letramento criem um espago que promova conscientizagéo e criticidade na
comunidade escolar, de modo a contribuir para a formacdo de sujeitos autbnomos
intelectualmente que tenham possibilidade de compreender o mundo no qual estéo
inseridos, refletir sobre as diferentes vozes que constituem a sociedade e agir
conscientemente em busca de justica e equidade.

No final da pesquisa, pretendemos apresentar os resultados em forma de
dissertacdo, a ser submetida a uma banca avaliadora conforme as normas académicas,
para a obtencdo do titulo de Mestre.

Este texto ndo é definitivo nem tem a pretensdo de concluir sobre o tema.
Refletindo sobre essa pratica emancipatoria € que buscamos no carater sécio-
interacionista da linguagem, na analise de discurso, na construcdo das identidades
sociais e nos estudos do letramento um caminho, um didlogo que possibilite qualidade

em nossas préaticas pedagdgicas.

Considerac0es sobre o produto educacional

Como produto educacional, apresentaremos a proposta de um grupo de estudo
intitulado: “Grupo de estudo dos professores da EMEVA — As implicagdes do
discurso do professor na formagao identitaria dos discentes”. O objetivo do produto €
socializar conhecimentos cientificos sobre o tema propondo a elaboracdo de uma

sequéncia didatica que envolva a selecdo de textos usados nos eventos de letramento



com o objetivo de identificar as diferentes vozes ali materializadas e a ideologia
presente.

O interesse em desenvolver um trabalho de estudo de grupo nessa tematica
vem da experiéncia da pesquisadora como professora, ao observar a caréncia de um
tempo para estudo sistematizado no ambiente escolar durante a jornada de trabalho
para abordar conhecimentos, teorias e relaciona-los com situagfes do cotidiano da

escola.

Palavras-chave: Discurso do professor. Identidade. Letramento.
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Introducao

O tema da presente pesquisa € a relacdo fala/escrita no contexto escolar. O
interesse pelo tema surgiu com a observacao de producgoes escritas dos alunos de uma
turma do 4° ano do ensino fundamental em uma escola publica municipal localizada
na periferia de Aparecida de Goiania.

No desenvolvimento das atividades escritas realizadas com esses alunos foi
possivel observar grande influéncia da fala nessas produces, por meio de repeticGes,
diversos marcadores conversacionais (ai, né, bora, cé, entre outros), elipse e digressdo
(MARCUSCHI, 2007), além de outras marcas que poderiam ser atribuidas a
influéncia da fala.

A fala e a escrita fazem parte de um mesmo sistema linguistico e deve-se
considerar que, embora tenham diferencas estruturais, elas ndo constituem uma
dicotomia, mas se relacionam, de forma que “o aluno ja sabe falar quando chega a
escola e domina, em sua esséncia, a gramatica da lingua. Por outro lado. a fala
influencia sobremaneira a escrita nos primeiros anos escolares.” (FAVERO,
ANDRADE e AQUINO, 2012, p. 12/13).

Essas autoras afirmam que “o ensino da oralidade ndo pode ser visto
isoladamente, isto €, sem relacdo com a escrita, pois elas mantém entre si relacdes
mutuas e intercambiaveis.” (2012, p. 15). Percebe-se, assim, que a fala e a escrita
estdo integradas e devem ser vistas dessa forma na escola. N&o €é possivel conceber o
estudo da fala sem relagcdo com a escrita, e nem da escrita ignorando-se a fala.

Nesse contexto, a pesquisa foi direcionada a partir das seguintes questdes:
Como se dao as relagBes entre fala e escrita no contexto escolar? Quais sdo 0s tracos
da fala que estdo mais presentes nas produgdes escritas? Os alunos diferenciam a
construgdo do texto escrito do texto falado? Como elaborar atividades didaticas que

favoregam o trabalho com a relagéo fala/escrita?
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A partir dessas questdes iniciais, foi realizado um levantamento bibliogréfico
acerca da natureza da linguagem, da estruturacéo e das especificidades da relacéo
entre fala e escrita no contexto escolar, com uma incursdo nos estudos e outras
producdes (propostas curriculares, entre outros) sobre o tema.

Esse levantamento levou a uma aproximacdo com estudos linguisticos que
discutem a relagéo entre fala e escrita considerando a linguagem como constitutiva de
uma subjetividade, pois é com ela que as significagdes do mundo sdo produzidas.
Segundo Marcuschi e Dionisio (2005), a lingua € mais que um instrumento, € uma
pratica social que produz e organiza formas de conhecimento, de vida e de acdo. Ela
ndo se configura em um comportamento individual, mas em uma atividade conjunta
de trabalho coletivo, que contribui para a formagdo de identidades sociais e
individuais. Para esses autores, o ser humano tem uma configuracdo bioldgica que da
a capacidade de desenvolver e utilizar uma lingua, mas ndo nos insere na cultura,
entdo, € importante compreender a lingua “[...] enquanto heranga cultural transmitida
de geragdo em geragdo, em suas mais variadas formas de manifestagdo.”

(MARCUSCHI, DIONISIO, 2007, p. 14).

Algumas reflexdes iniciais

Para Saussure (2012) a lingua € um sistema no qual cada termo s6 tem valor
em relacdo com os outros, esse valor pode ser constituido por coisas dessemelhantes
(que podem ser trocadas) ou semelhantes (que podem ser comparadas). Uma palavra,
entdo, s6 tem sentido em uma cadeia, em relacdo aos outros termos, e seu valor €
determinado por aquelas pelas quais ela pode ser trocada ou comparada. Para o autor,
isso se aplica a quaisquer termos ou entidades gramaticais da lingua, inclusive aos
sons. Assim, “O que importa na palavra ndo ¢ o som em si, mas as diferencas fonicas
que permitem distinguir essa palavra de todas as outras, pois sdo elas que levam a
significacdo.” (SAUSSURE, 2012, p. 137). Nos sistemas linguisticos, os elementos
sonoros nao estdo caracterizados pelo que representam, mas pelo fato de ndo se
confundirem, ou seja, em sua diferenga. Por isso Saussure (2012, p. 139) afirma que
“[...] na lingua s¢6 existem diferencas.”

Jakobson (2007), refletindo sobre esse funcionamento da linguagem, afirma
que o comportamento verbal tem dois modos béasicos de arranjo: a selecdo e a
combinagdo. A selecdo ocorre quando a primeira pessoa escolhe os termos mais

adequados e a combinagdo, quando estes se combinam na cadeia verbal. “A selecao ¢
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feita em base de equivaléncia, semelhanca e dessemelhanga, sinonimia e antonimia,
ao passo que a combinagdo, a construcdo da sequéncia, se baseia na contigiiidade.”
(JAKOBSON, 2007, p. 130). Assim, existem 0s dois eixos, 0 de selecdo e o de
combinacéo.

Quando se trata de fala e escrita, € importante lembrar que sdo duas
modalidades de uso da linguagem, elas possuem diferencas estruturais entre si, em
seus modos de aquisicdo, condi¢bes de producdo, transmissao e recep¢do, N0 meio em
que organizam sua estrutura, mas sdo duas formas de funcionamento da lingua e
guardam relacdes entre si.

De acordo com Marcuschi e Dionisio (2007) é certo que a escola existe para
ensinar a leitura e a escrita e estimular o cultivo da lingua nas mais variadas situacdes
de uso. Mas como a crianca, 0 jovem ou 0 adulto j& dominam a lingua de modo
razoavel e eficiente quando chegam a escola, esta ndo pode partir do nada. A escola
ndo vai ensinar a lingua, como tal, e sim usos da lingua em condigdes reais e ndo
triviais da vida cotidiana. Em si, ndo haveria necessidade de justificar o trabalho com
a oralidade em sala de aula, pois parece natural que isso deva ocorrer.

Refletindo sobre a supremacia da fala ou da escrita, esses autores afirmam
que, historicamente, a fala veio antes da escrita, mas nem por isso, a escrita € derivada
da fala. Para eles, existe uma série de dicotomias que cercam a relacdo fala/escrita. De
um lado, est4 a fala: contextualizada, implicita, concreta, redundante, ndo-planejada,
imprecisa e fragmentaria, enquanto de outro, esta a escrita: descontextualizada,
explicita, abstrata, condensada, precisa e integrada. E preciso, entdo, ir além dessas
dicotomias e tratar a fala e a escrita como duas realizagdes integradas da lingua.

Marcuschi (2007, p. 40) apresenta os conceitos de fala e escrita, fundamentais
para esse trabalho:

A fala seria uma forma de producdo textual-discursiva oral, sem a
necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo préprio ser
humano. [...] A escrita seria, além de uma tecnologia de representacdo
grafica da lingua com base em um sistema de notacéo que, no nosso caso,
¢ alfabético, também um modo de producédo textual-discursiva com suas
préprias especificidades.

Na escola, é comum perceber-se a oralidade e a escrita como duas formas
distintas da lingua. Como firma Marcuschi (2007, p. 8), a distingcdo entre fala e escrita
¢ feita de maneira ingénua, pois “todos nds falamos e ouvimos mais do que

escrevemos, mas 0 peso dessas praticas ndo € o mesmo sob o ponto de vista dos
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valores sociais”. 1SS0, por que, mesmo que nossa producéo discursiva esteja no campo
da oralidade, na sociedade em que vivemos, a escrita estd presente de forma
generalizada.

Marcuschi (1997) reflete que a fala € mais comum no dia a dia das pessoas do
que a escrita, porém, as instituicbes escolares ddo a fala menos atencdo. Uma das
razdes para isso, € que ha uma crenca de que a escola é o lugar de aprendizado da
escrita. Para esse autor, essa € uma postura assumida pela escola, dentre as razdes
para essa postura, o autor afirma que h& a crenca da escola como local de
aprendizagem da escrita. Outro fator que contribui sdo os estudos linguisticos que, até
meados da década de 1960, se preocupavam apenas com a lingua escrita e idealizada,
com grande descaso pela producdo oral. Porém, o autor afirma que nem por isso a
escola deve ignorar a fala como objeto de estudo

Para esse autor, h& diversos aspectos com os quais o estudo da fala pode
contribuir, dentre eles: a variacdo linguistica (mostrar que a lingua ndo é um padrédo
uniforme), niveis de uso da lingua (desde o mais coloquial ao mais formal), a
contribuigéo da fala na formacé&o cultural e na preservacao de tradicoes, a diversidade
dos processos de contextualizacdo envolvidos nas producdes orais e escritas,
preconceito e discriminacao linguistica.

Além disso, o estudo da fala é relevante para “[...] analisar em que sentido a
lingua € um mecanismo de controle social e reproducdo de esquemas de dominagdo e
poder implicitos em usos linguisticos na vida diaria, tendo em vista suas intimas
complexas e comprovadas relagdes com as estruturas sociais.” (MARCUSCHI, 1997,
p. 43). Ndo se trata de transformar a fala em um contetdo autbnomo, mas integrada a
lingua escrita, num contexto no qual “o estudo da oralidade pode mostrar que a fala
mantem, com a escrita, relaces matuas e diferenciadas, influenciando uma a outra
nas mais diversas fases da aquisi¢do da escrita.” (MARCUSCHI, 1997, p.42).

Consideracoes finais

Tendo como base as referéncias acima discutidas, foi aplicado um diagnostico
a turma para obter informac6es sobre como se acontece a relacdo entre fala e escrita
na escola. Essa atividade consistiu na escrita de uma narrativa conhecida pelos
alunos, a partir do livro “O menino que espiava pra dentro”, de Ana Maria Machado
(2008), com ilustracbes de Alé Abreu. Cada aluno produziu um texto, que foi

analisado com o objetivo de observar os indicadores da relacdo fala/escrita. Para
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andlise das producbes escritas foram utilizados os critérios estabelecidos por
Marcuschi (2007), sobre as caracteristicas da fala, além disso, foram verificados os
seguintes aspectos: repeticdo de marcadores temporais (e, ai, cé, entre outros), a
aglutinacdo de palavras, o uso do infinitivo sem 0 R, o gerundio escrito em sua forma
regional, entre outros.

Esses indicadores tém servido para a elaboragdo do que se considera a
segunda fase da pesquisa, isto é, a elaboracao e aplicacédo de atividades didaticas que
explorem o0s aspectos observados. Espera-se que, ap0s essa etapa, seja possivel
organizar uma sequéncia didatica que poderd ser utilizada pelos professores no
desenvolvimento de suas atividades com a lingua portuguesa, explorando a relacédo
fala e escrita, de modo a contribuir para que o trabalho com a lingua se efetive, isto é,

promova tanto o0 acesso quanto a producgdo de novas significacdes.

Palavras-chave: Linguagem. Fala. Escrita. Ensino
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Introducgéo

O interesse desta pesquisa parte de inquietagdes, pessoais e profissionais,
frente ao constrangimento de criancas de diversas faixas etarias que, em momentos de
interacdo, de forma direta ou indireta, tiveram ressaltada a cor de sua pele, nas
instituicdes educacionais onde atuei; as intervencfes pedagogicas que naturalizam os
conflitos raciais no ambito das instituicdes educacionais; e as dificuldades na
proposicdo de acOes positivas e permanentes na escola para a construcdo da
identidade negra e a problematizacéo do racismo.

Segundo Gomes (2002), o racismo no Brasil é marcado pela negacdo e
justificado pelo mito da democracia racial, alimento de uma reproducao sistematica e
alienada do racismo em nosso pais. Diante disso, problematizar o “racismo a
brasileira” significa elucidar que, nesse pais, 0S negros passaram historicamente por
um processo de branqueamento que os distanciou de sua origem negra, assim como
os aproximou de um perfil branco e europeu, por excesso de referéncias e valorizagdo
do padrdo europeu e pela negacdo da cultura africana.

Portanto, isso nos aponta para o fato de que, ao contrario do discurso enredado
pelo senso comum, uma crianga negra ndo nega sua cor, seu cabelo ou outros tragos
de sua negritude, porque tenha nascido racista. Para Bakhtin (2003, p. 289), o ser se
constitui na alteridade - reflete e refrata o outro -, de tal maneira que, no processo de
comunicacgdo, a enunciacdo de um sujeito nada mais € do que ecos de enunciagdes
alheias. Assim, a construgdo da subjetividade ndo se d& na consciéncia, de foma
isolada e univocal, mas se consolida socialmente, trazendo as marcas dos enunciados

dos outros.

Desde criangas, construimos nossos olhares sobre o mundo e sobre nos

mesmos a partir das relacdes sociais que estabelecemos com o0s nossos pares e dos
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referenciais com os quais nos deparamos. Dentre as referéncias das criancgas, além
daquelas expressas diretamente na interacdo verbal com seus pares, h& os brinquedos,
0s programas televisivos, como os desenhos animados, as historias infantis, entre
outras praticas cotidianas. Infelizmente, os referenciais para as criangas negras tém
sido marcados por um discurso eurocéntrico: os herois, as fadas, os principes e
princesas, que no universo infantil sempre foram os referenciais da beleza e da
bondade, sdo todos brancos. Apesar dessa questdo ja ser problematizada ha algum
tempo, ainda se pode questionar sobre a representacdo e a identidade negra. Onde
estdo as princesas negras? Onde estdo 0s personagens negros? Onde estdo as bonecas
negras? Onde estdo os herdis negros? Essas ainda sdo perguntas a serem postas frente
a necessidade de, efetivamente, ressignificar a construcdo da identidade do negro,
comecando pela identidade da crianca negra e, certamente, passando pela
problematizacéo do racismo na escola.

Esses apontamentos fazem emergir as relagdes de poder que tém amparado 0s
discursos em torno do negro, sua identidade e sua visibilidade nos espagos sociais.
Falar em identidade negra é falar sobre relacdes de poder, lutas por espacos de
representacdo e conflitos demarcados pelo preconceito e discriminacéo. Por isso, €
possivel afirmar que a identidade da crianga negra se constitui em torno de trés
grandes problemas: o primeiro se refere a falta de referéncias positivas do negro, sua
raca, sua cultura; o segundo, se refere a negacdo do racismo no Brasil, amparado pelo
mito da democracia racial; e o terceiro se refere a naturalizacdo e, consequente, falta
de problematizacdo dos conflitos etnorraciais nas esferas sociais, principalmente na
escola.

O problema dessa pesquisa suscita a necessidade de se reafirmar o papel da
escola na construgédo da identidade negra e na problematizacdo dos conflitos raciais
que ocorrem nesse espaco de formacdo. Para isso, toma-se como foco a construcdo de
referéncias positivas da crianca negra na escola. Dentre os referencias presentes na
construgdo da identidade das criancgas, elegemos a leitura literaria como possibilidade
de ressiginificar a construcdo da identidade negra e problematizar o racismo,
mobilizando o papel estético, humanizador e transformador da literatura na formagéo
humana.

Essas importantes fungdes da literatura nos apontam para a seguinte questdo: a
pratica da leitura de textos da literatura infantil que mobilizem positivamente a

questdo da identidade negra pode contribuir para a percepcéo dessa identidade e para
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a problematizacdo do racismo na escola? Situada como pratica escolar, a hipotese
levantada é que a literatura, ao cumprir sua funcdo estética e humanizadora, pode
mobilizar o processo de reconhecimento e valorizagdo do sujeito negro, tornando
possivel a ressignificacdo da subjetividade da crianga negra e, consequentemente, dos

conflitos étnico-raciais na escola.

Objetivo geral
Evidenciar, por meio de um projeto de leitura escolar, a funcdo humanizadora
da literatura infantil como possibilidade para a problematizacdo permanente dos

conflitos étnico-raciais e para a construcéo da identidade da crianca negra na escola.

Objetivos especificos

1) Discutir o papel da linguagem como pratica social na formacdo da
subjetividade da crianca negra; 2) Reafirmar o papel da escola na producdo de
identidades, principalmente da identidade negra; 3) Evidenciar a importancia da
problematizacdo dos conflitos étnico-raciais na escola para a promo¢do de uma
educacdao antirracista; 4)Ressaltar o papel estético da literatura e sua relacdo com a
producdo de identidades; 5) Perceber na relacdo discursiva responsiva entre as
criancas e as obras trabalhadas os sentidos e discursos produzidos; 6) Idealizar e
executar um projeto de leitura literaria para compor o produto educacional, com vistas
a divulgar a pesquisa e, sobretudo, a reflexdo sobre a leitura literaria, junto aos
professores do ensino basico.

Referencial tedérico

Para abordar a relacdo entre identidade negra, escola e literatura é
imprescindivel apontar para a centralidade das relacfes sociais e para a compreensao
da linguagem como préatica social. Por isso, foram convocadas para tecer essa
discussdo a concepcdo de linguagem de Bakhtin, ressaltando os conceitos de
dialogismo, polifonia e o papel responsivo dos interlocutores do discurso, assim como
a concepcdo ndo essencialista de identidade, conforme Silva (2000) e Hall (2000),
para quem a identidade ndo € inata, ela se constroi na interacdo social, mediada pela
linguagem.

Segundo Bakhtin (2003), nosso discurso carrega ecos do enunciado alheio,

porque, diferentemente do Adao mitico, que teria instaurado uma nova palavra em um
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mundo virgem, carregamos as marcas das interagdes verbais das quais partilhamos, as
quais, de forma responsiva, refratam as enunciacGes alheias. Assim, somos
possuidores simultaneamente de um discurso pessoal e contextual, ou seja,
possuidores de um discurso que concretamente ndo € apenas nosso, mas que abarca
uma infinidade de vozes, ideias, ideologias e inten¢bes dos outros interlocutores dessa
dialogia.

Para Cavalleiro (2010), o sujeito constroi o seu eu na identificacdo com 0s
elementos significativos de seu grupo social, isto é, € no contexto das interacoes
sociais que as criangas se percebem como parte desse meio e como séo identificadas
pelos outros e, assim, vado construindo sua identidade. E, desde muito pequenas, as
criancas negras sao forcadas a construir sua identidade a partir da desvalorizacdo de
suas caracteristicas fisicas e culturais. Diante disso, é preciso apontar caminhos para a
ressignificacdo dessas relacoes e, consequentemente, para a construcéo da identidade
da crianca negra na escola. Para tanto, sdo citados aqui dois atores fundamentais para
essa ruptura, a escola e a literatura.

Santos (2001) considera que a escola € um espaco privilegiado para a
promocgdo da igualdade e eliminagédo de toda forma de discriminagéo e racismo, por
possibilitar a convivéncia de diferentes origens étnicas, culturais, religiosas. Porém,
para que ela cumpra seu papel, é preciso problematizar os conflitos suscitados nessa
interacdo entre os diferentes e possibilitar a inclusdo de outras vozes nas vivéncias
promovidas pelo ambiente escolar, porque ¢ “conhecendo o outro, que questiono meu
modo de ser, coloco em discussdo os meus valores, dialogo” (SANTOS, 2001, p.106).

Pensando nisso, ao propor intervencdes sobre a identidade negra € importante
reafirmar, com Bakhtin (2003, p. 272), que “cada enunciado ¢ um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados”, por isso € preciso apresentar
novos enunciados que oportunizem a vez e a voz do sujeito negro. Para tanto, um dos
primeiros desafios é a proposicdo de novos enredos e protagonismos para cotidiano
escolar, direcionando para a sensibilizacao estética literaria, seu papel humanizador e
promotor de subjetividades.

Candido (1995) explicita que a literatura tem um papel formador e
humanizador que se explica por sua funcéo estética; ela € capaz de nos humanizar
porque ela nos organiza. A partir dela, nossos sentimentos e nossas experiéncias
criam formas e sentidos, possibilitando a construcdo de nossa subjetividade e nossa

visdo de mundo.
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Para Zilberman (2003) a leitura ndo deve ser pensada somente como
procedimento cognitivo, mas sim como acdo cultural historicamente constituida, e o
mais importante ¢ a representacao da realidade presente no texto lido pela crianca. As
obras infantis apresentam um mundo estético, no qual a crianca pode fantasiar e
vivenciar Vvérias experiéncias com seu enredo e seus personagens, reconhecer a
realidade em que esté inserida e compartilhar experiéncias.

De acordo com Hunt (2010), o livro infantil ndo é despretensioso ou neutro,
portanto, para além de seu projeto estético, ele abarca um projeto ideoldgico. A
crianga, mesmo como um leitor inexperiente, € capaz de interagir e compreender as

ideias e intencdes desse universo fabulado.

Metodologia

A pesquisa, do tipo bibliogréfica e participante, se constitui de investigacoes
tedrico-criticas e a aplicacdo de um projeto de leitura literaria na escola, envolvendo
sete obras da literatura infantil que mobilizem a questdo da identidade negra. Tal
projeto serd desenvolvido mediante uma proposta de sequéncias didaticas. Os dados
serdo levantados e analisados de acordo com a concepgéo de literatura como processo
de humanizacgéo de Candido (1995), e a teoria do discurso de Bakhtin (2003). A teoria
de Bakhtin apresenta a linguagem como préatica social, dialégica e polifénica
representada nos enunciados dos sujeitos do discurso.

A necessidade humana da fabulacdo se justifica pela promocéo de equilibrio
psiquico e social. 1sso € possivel porque a literatura como obra aberta deve provocar o
didlogo com o leitor e ajuda-lo a estruturar a sua visdo difusa da realidade. A crianga
leitora na escola é aqui observada como um sujeito do discurso, marcada por suas
experiéncias sociais, culturais, e que constréi sentidos particulares para o texto
literario. Por isso € na relacdo dialégica entre as criancas, as obras literarias e
professor mediador que se dara o levantamento dos dados. Entendendo a identidade
negra como uma construgdo social, historicamente mediada por discursos de
inferiorizacdo e negacdo, o propdsito desta pesquisa é ressignificar essa identidade
promovendo uma vivéncia estética permeada por discursos positivos sobre 0 negro e
sua cultura. Bakhtin (2003, p. 279) explicita: “O falante termina o seu enunciado para
passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua compreensdo ativamente responsiva. O
enunciado ndo é uma unidade convencional, mas uma unidade real, precisamente

delimitada da alternancia dos sujeitos do discurso”. A partir disso, a metodologia da
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pesquisa, no que diz respeito a sequéncia didatica, se desdobrara em trés momentos:
1) Pré-leitura, exploracdo da capa do livro e levantamento de enunciados prévios; 2)
Leitura e discussdo: Vivenciar e problematizar a experiéncia estética literaria da obra
selecionada, como um elo dessa comunicacéo discursiva; Pos-leitura: Momento de
reconto (com ou sem uso de material concreto) e interagdo, com levantamento de
enunciados posteriores a leitura.

Os sujeitos da pesquisa sdo criancas de 6 anos de idade que frequentam a

turma A, da Escola Municipal Barbara de Souza Morais, turno vespertino.

Resultados e considerag6es sobre o produto educacional

A revisdo tedrica sobre a literatura aponta para o imprescindivel papel da
leitura literaria no processo de humanizacdo das relacGes interpessoais e da visao
sobre o si e 0 outro; assim como para o importante papel da escola na mediacéao entre
texto e leitor. A mediagéo entre texto e leitor na escola foi marcado, historicamente,
por um ensino fragmentado, em que privilégios eram dados a contetdos e tematicas
escolares, em detrimento de seu universo estético. Mas essa revisdo ratifica a
importancia do papel da escola na promocgéo do encontro entre texto e leitor, com o
universo da fabulagdo, ndo apenas para a construcdo da subjetividade, mas para a
construcdo de visbes sobre o outro, para instituir a duvida e problematizar
desigualdades, preconceitos, esteredtipos.

Diante da constatacdo de fragilidades tanto no trato da identidade negra e do
racismo na escola, quanto no trato da literatura desvencilhada de um olhar meramente
didatico-pedagdgico, a proposta inicial para o produto educacional € de um projeto de
leitura literaria contendo sequéncias didaticas com possibilidades de apreciacdo
literaria de obras trabalhadas no decorrer da pesquisa, com o intuito de disponibilizar
possiveis reflexBes e acBGes sobre a pratica da leitura literaria e sua relacdo com a

producdo da subjetividade da crianca negra.

Palavras-chave: Educacdo basica. Literatura infantil. Identidade negra.
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