UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO
AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA

PLANO DE ENSINO / 2016

Disciplina: BIOLOGIA (Nucleo Basico) Departamento: BIOLOGIA
Nivel: Ensino Médio Série: 32 Turma(s)—AeB Ano letivo: 2016
Professoras: Ms. Ana Maria da Conceigao Silva, Dr2 Maria Izabel Barnez Pignata e Dr2 Mercés Pietsch Cunha Mendonga

Carga horaria anual: 120 horas-aula por turma Carga horaria semanal: 03 horas-aula por turma

Ementa

O ensino de Biologia deverd permitir a contextualizagdo de conhecimentos e produzir vivéncias que transportem o aluno ao
cerne dos problemas que geram conhecimento, ajudando-o a desenvolverem habitos de que necessita para tornar-se capaz de
pensar e tomar decisdes como cidaddo consciente e imbuido na construgdo de uma sociedade mais justa.

Objetivos

A Biologia no Ensino Médio pretende levar o aluno a compreender a importadncia social, cultural e cientifica da Biologia através
do conhecimento de suas inumeras aplicagGes; vivenciar a metodologia experimental que caracteriza a Biologia, promovendo o
desenvolvimento de suas habilidades de observagdo, investigagdo, andlise e interpretagdo; dominar conceitos e principios
fundamentais da Biologia, a partir de aprendizagem significativa, com a compreensdo real dos processos e fenébmenos biolégicos,
evitando a memorizagdo.

Contetido
SERES VIVOS - SAUDE
Estratégias metodoldgicas

Aulas expositivas, com a participagdo dos alunos nas discussdes; 2. utilizagdo de recursos audiovisuais: data-show, filmes; 3.
excursOes pedagogicas, aulas de campo e laboratério, com elaboragdo de relatérios; 4. seminarios; 5. trabalhos em grupo; 6.
pesquisas em livros, revistas especializadas e de divulgagdo, jornais, Internet e junto a comunidade; 7. elaboragdo de mapas
conceituais; 8. jogos e brincadeiras (atividades ludicas).

Interdisciplinaridade

Possivel integragcdo de contetdos com as disciplinas Quimica, Fisica, Portugués, Linguas Estrangeiras, Artes, Educagdo Fisica, Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia.

Avaliagdo

A avaliagdo serd feita de acordo com a proposta pedagdgica do CEPAE, valorizando o aluno em todos os seus aspectos e
particularidades: avaliagdes escritas, individuais e sem consulta, apresentagdes orais, participacdo nas aulas, resolugdo de tarefas,
entrega de relatdrios; assiduidade e pontualidade nas aulas e na entrega de tarefas; desempenho nos exames simulados; auto-
avaliagdo; acompanhamento dos alunos com dificuldade, através de atendimento diferenciado, no periodo vespertino.

Bibliografia

AMABIS, J.M.; MARTHO, G. R. Biologia - Biologia das células. v. 3. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2010.

AMABIS, J. M.; MARTHO, G. R. Fundamentos da Biologia moderna. V. Unico. 4. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2008.

ARROYO, M. G. Curriculo, territério em disputa. Petrépolis: Vozes, 2011.

BRASIL. Parémetros curriculares nacionais — Ensino Médlio: Ciéncias da Natureza, Matemdtica e Suas Tecnologias. Brasilia: MEC/SEMT,
1999.

BRASIL. Cadernos: Juventude, saude e desenvolvimento. v.1. Brasilia: MS/SPS, 1999.

FELTRIN, A.E. A inclusdo social na escola: quando a pedagogia se encontra com a diferencga. Sdo Paulo: Paulinas, 2005.

LOPES, S.; ROSSO, S. Bio. V.1, 2, 3. 2. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2013.

MALDONATO, M. A mente plural — Biologia, evolugdo e cultura. Sdo Paulo: Unimarco, 2005.

MOLL, J. (Org.). et al. Caminhos da educagdo integral no Brasil: direito a outros tempos e espagos educativos. Porto Alegre: Penso,
2012.

REVISTA CIENCIA HOJE ON LINE. S&o Paulo: Instituto Ciéncia Hoje. Disponivel em: http://www.cienciahoje.uol.com.br

REVISTA NOVA ESCOLA. S3o Paulo: Abril. Disponivel em: http://www.revistaescola.abril.com.br

SOUZA, A. C. de et al. (Orgs.). A escola contempordnea: uma necessaria reinvengado. Floriandpolis: NUP/CED/UFSC, 2011.

Outros: Livros de Biologia atuais, revistas , material da Internet etc.

Goiania, 22 de margo de 2016.

Prof2 Ms. Ana Maria da Conceigdo Silva Prof2 MS. Ana Maria da Conceigdo Silva
-Professora responsavel- -Chefe do Dep.® de Biologia-


http://www.cienciahoje.uol.com.br/
http://www.revistaescola.abril.com.br/

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO
COORDENAGAO DA 22 FASE DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

PLANO DE ENSINO - ANO LETIVO 2016

Disciplina: Artes Visuais Departamento: Arte
Nivel: Ensino Médio Série: 32 Turma: Ae B
CH anual: 80 CH semanal: 4 (primeiro semestre)

Prof. responsavel: prof. Dr. Wanderley A. dos Santos

Ementa: O curso de artes visuais € tedrico pratico focado em estimular habilidades artisticas
visuais, através da producgao visual criativa orientada, compreender e valorizar a produgao
artisticas em formato de histéria em quadrinhos, principalmente, baseada em literatura.

Objetivos: Conhecer as principais produgdes de histéria em quadrinhos baseadas em
literatura; desenvolver e ampliar habilidades de composigéo artistica critica em quadrinhos, a
partir dos estudos de obras literarias, praticando atividades criativas visuais interdisciplinares
(hibrida entre literatura e histéria em quadrinhos).

Metodologia: E tedrico-pratica (estimulo e desenvolvimento de habilidades de desenho
artistico e criagao visual, discurso visual) dentro da chamada proposta triangular (ver, analisar,
fazer) integrada com estudos de cultura visual (analise critica da imagem).

Contetidos:

| Escala:
Introducéo da histéria em quadrinhos;
A linguagem em quadrinhos: aspectos basicos;
Literatura e histéria em quadrinhos.
Il Escala
Oficina de producéo de literatura e quadrinhos,
Transposigéo de textos literarios para a linguagem de quadrinhos.

Material didatico: Caderno de desenho formato A3 (ou resma de folha Xamex A3), caixa de
lapis de cor, tesoura, cola, lapis de desenho 6B, régua 30 cm.

Avaliagdo: Processual, através da producéo criativa orientada (portfolio), atividades em grupo,
analise da imagem, e estudo dirigido. Atividade colaborativa com os colegas e disciplina.
Exposig¢ao de producgao criativa.

Referéncias:

CONTI, M. C., YAMAGISHI, M. T. Histéria em quadrinhos passo a passo. Sao Paulo:
Academia Brasileira de Arte, 1992.

IANNONE, L. R.; IANNONE, R. A. O mundo das Histérias em Quadrinhos. Sdo Paulo:
Moderna, 1994.

PAULO, R. A leitura dos quadrinhos. Sao Paulo: Contexto, 2012.

PROENCA, G. Histéria da Arte. Sao Paulo: editora Atica, 1994.

SOUZA, L. P. Roteiro da Arte na Produgao do Conhecimento. Campo Grande: UFMS, 2005.
HERNANDEZ. F. Cultura Visual, mudanga educativa e projeto de trabalho. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1999.

ZENI, L. Literatura em quadrinhos. In: Vergueiro W; Ramos, Paulo (org.). Quadrinhos na
educagdo. Sao Paulo: Contexto, 2009.




GARCIA, S. A novela gréfica. Sao Paulo: Martins Fontes, 2012




MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO
COORDENACAO DA 2* FASE DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO
MEDIO

PLANO DE ENSINO - ANO LETIVO 2016

Disciplina: BIOLOGIA (Nucleo Basico) Depto: BIOLOGIA

Nivel: Ensino Médio Série: 3? Turma(s)—AeB
Ano letivo: 2016

Professoras responsaveis: Mercé P. C. Mendonga/ Maria Izabel Barnez Pignata/Ana Maria da C.
Silva

Carga horaria anual: 120 horas-aula por turma Carga horaria semanal: 03
horas-aula por turma

Ementa

O ensino de Biologia deverd permitir a contextualizacdo de conhecimentos e produzir vivéncias que
transportem o aluno ao cerne dos problemas que geram conhecimento, ajudando-o a desenvolverem
habitos de que necessita para tornar-se capaz de pensar e tomar decisdes como cidaddo consciente e
imbuido na constru¢do de uma sociedade mais justa.

Objetivos

A Biologia no Ensino Médio pretende levar o aluno a compreender a importancia social, cultural e
cientifica da Biologia através do conhecimento de suas intimeras aplicacdes; vivenciar a metodologia
experimental que caracteriza a Biologia, promovendo o desenvolvimento de suas habilidades de
observacdo, investigacdo, analise ¢ interpretagdo; dominar conceitos e principios fundamentais da
Biologia, a partir de aprendizagem significativa, com a compreensdo real dos processos ¢ fendmenos
bioldgicos, evitando a memorizagao.

Conteudo

GENETICA — EVOLUCAO — ECOLOGIA — SAUDE

Estratégias metodolégicas

Aulas expositivas, com a participacdo dos alunos nas discussdes; 2. utilizagdo de recursos audiovisuais:
data-show, filmes; 3. excursdes pedagogicas, aulas de campo e laboratdrio, com elaboragdo de relatérios;
4. semindarios; 5. trabalhos em grupo; 6. pesquisas em livros, revistas especializadas e de divulgacao,
jornais, Internet e junto a comunidade; 7. elaboracdo de mapas conceituais; 8. jogos ¢ brincadeiras
(atividades ludicas).

Interdisciplinaridade

Possivel integragdo de contetdos com as disciplinas Quimica, Fisica, Portugués, Linguas Estrangeiras,
Artes, Educacdo Fisica, Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia.

Avaliacao

A avaliagdo sera feita de acordo com a proposta pedagogica do CEPAE, valorizando o aluno em todos os
seus aspectos ¢ particularidades: avaliagdes escritas, individuais ¢ sem consulta, apresentagdes orais,
participacdo nas aulas, resolucdo de tarefas, entrega de relatorios; assiduidade e pontualidade nas aulas e
na entrega de tarefas; desempenho nos exames simulados; auto-avaliagdo; acompanhamento dos alunos
com dificuldade, através de atendimento diferenciado, no periodo vespertino.

Bibliografia

AMABIS, J.M.; MARTHO, G. R. Biologia - Biologia das células. v. 3. 3. ed. Sao Paulo: Moderna,
2010.

AMABIS, J. M.; MARTHO, G. R. Fundamentos da Biologia moderna. V. unico. 4. ed. S&o Paulo:

Moderna, 2008.




ARROYO, M. G. Curriculo, territorio em disputa. Petropolis: Vozes, 2011.

BRASIL. Pardametros curriculares nacionais — Ensino Médio: Ciéncias da Natureza, Matematica e Suas
Tecnologias. Brasilia: MEC/SEMT, 1999.

BRASIL. Cadernos: Juventude, saiide e desenvolvimento. v.1. Brasilia: MS/SPS, 1999.

FELTRIN, A.E. 4 inclusdo social na escola: quando a pedagogia se encontra com a diferenca. Sao
Paulo: Paulinas, 2005.

LOPES, S.; ROSSO, S. Bio. V.1, 2 e 3. 2. Ed. Sdao Paulo: Saraiva, 2013.

MALDONATO, M. A mente plural — Biologia, evolugdo e cultura. Sdo Paulo: Unimarco, 2005.
MOLL, J. (Org.). et al. Caminhos da educagdo integral no Brasil: direito a outros tempos e espagos
educativos. Porto Alegre: Penso, 2012.

REVISTA CIENCIA HOJE ON LINE. Sio Paulo: Instituto Ciéncia Hoje. Disponivel em:
http://www.cienciahoje.uol.com.br
REVISTA NOVA ESCOLA. Sao Paulo: Abril. Disponivel em: http://www.revistaescola.abril.com.br

SOUZA, A. C. de et al. (Orgs.). A escola contempordnea: uma necessaria reinvengao.
Floriandpolis: NUP/CED/UFSC, 2011.

Qutros: Livros de Biologia atuais, revistas , material da Internet etc.

Goiania, 20 de janeiro de 2016.

Prof* Ms Ana Maria da C. Silva
Prof* Dr* Mercés P. C. Mendonga
Prof* Dr* Maria Izabel Barnez Pignata Pof* MS. Ana Maria da Conceigdo Silva

-Professoras responsaveis- -Chefe do Depto de Biologia-


http://www.cienciahoje.uol.com.br/
http://www.revistaescola.abril.com.br/

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO
COORDENAGAO DA 22 FASE DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

PLANO DE ENSINO - ANO LETIVO 2016

Disciplina: Filosofia Departamento: Filosofia
Nivel: Ensino Médio Série: 3° Turma: AeB
CH anual: 80 CH semanal: 2 hs/a

Prof(a) responsavel: Evandson Paiva Ferreira

Ementa: A podlis como fonte e fim da razdo humana. As concepgdes politicas classicas e
contemporaneas. A democracia como projeto de autonomia.

Objetivos:
e Pensar a razdo como criagao historica.

¢ Ler significativamente textos filoséficos, articulando-os a outros aspectos da
vida humana.

o Ler filosoficamente textos de outras estruturas e registros.

e Pensar rigorosa e criticamente, superando a pobreza e banalizagéo da cultura.

o Compreender a realidade; situar-se nela como sujeito critico; e realizar
escolhas conscientes.

Metodologia: Aulas expositivas, discussao de textos, producgéo de textos filosoficos.

Conteudos:
12 Escala

| - AFILOSOFIA E A POLITICA

e Ainvengédo da politica: Politica para qué?

e Os direitos humanos: a conquista da laicidade e a constru¢do de um projeto de

autonomia

Il — A POLITICA NA ANTIGUIDADE GREGA




¢ Os sofistas e o regime democratico

22 Escala

o Platéo e a republica ideal.
e Aristételes e a invencao da ética.

Il — A POLITICA NA IDADE MEDIA

e A Filosofia e a politica vinculadas ao pensamento religioso.
e Estado e Igreja.

e O Renascimento e a ruptura com a politica tradicional.

32 Escala
IV- FILOSOFIA E POLITICA NA MODERNIDADE

e Maquiavel e O Principe.
e Hobbes e O Leviata.
e Liberalismo classico.

e Rousseau e a critica a sociedade das Luzes.

42 Escala
V — AS EXPERIENCIAS POLITICAS NA CONTEMPORANEIDADE

e As teorias socialistas

e As revolugdes do século XX.

e As experiéncias totalitarias.

e A socialdemocracia e o neoliberalismo.

e A democracia como valor universal

Material didatico: Livro didatico, textos filoséficos, recursos audiovisuais.

Avaliagao: Provas escritas discursivas; analise e producéo de textos; artigos de
jornais, revistas e sites; seminarios; relatorios.

Referéncias:
ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena. Filosofando: introdugéo a filosofia.




5. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2013.

____. Temas de Filosofia. 2. ed. Sao Paulo: Moderna, 1998.

CHALITA, Gabriel. Vivendo a filosofia. Sado Paulo: Atual, 2002.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 12. Ed. Sao Paulo: Atica, 1999.

FEITOSA, Charles. Explicando a filosofia com a arte. Rio de Janeiro: Ediouro, 2004.
GALLO, Silvio. Etica e cidadania. Campinas: Papirus, 2003.

____. Filosofia: experiéncia do pensamento. Sdo Paulo: Scipione, 2014.

MAYER, Sérgio. Filosofia com jovens. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2004.

SATIRO, Angélica; WENSCH, Ana Miriam. Pensando melhor. 4. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2003.




MINISTERIO DA EDUCAGAO 'Y

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS ...‘
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO
COORDENAGAO DA 22 FASE DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO U FG

PLANO DE ENSINO - ANO LETIVO 2016

Disciplina: Lingua Francesa Departamento: Lingua Estrangeira Francés.
Nivel: Ensino Médio Série: 3° ano Turma: A
CH anual: 80 horas por turma CH semanal: 02 horas-aula por turma

Prof(a) responsavel: Sirlene T. de Oliveira

Ementa: Compreensao oral e escrita, produgédo oral e escrita em lingua francesa. Estudo da
gramatica da lingua francesa. Estudo da cultura de paises francéfonos.

Objetivos: Tornar o aluno competente em trés aspectos: 1) competéncia linguistico — relativa ao
manejo do léxico, da sintaxe e da fonologia; 2) competéncia sociolinguistica — relativa aos
parametros socioculturais da comunicagao; 3) competéncia pragmatica — relativa aos aspectos
funcionais da lingua e dos atos de fala, dominio do discurso, sua coesao e sua coeréncia.

Metodologia: Os pressupostos teéricos nossa metodologia se inspiram nas contribuicbes do
cadre européen commun de référence. Pedagogicamente, nés nos situamos no principio da
descoberta e da construcdo de sentidos. Elaboramos nossos procedimentos a partir dos objetivos
e os organizamos levando em conta o eixo compreender/exercitar/produzir. Privilegiamos sempre
0 percurso que vai do sentido em dire¢cdo a forma no quadro de uma progressdo em espiral.
Insistimos sobre a necessidade pedagdgica de sempre explicar as regras, 0s sistemas aos alunos.
Os quadros On dit (Diz-se) e gramaticais confirmam o que eles deduziram. A passagem para a
lingua materna ndo é obrigatéria, mas, as vezes, pode ajudar na confirmacdo das regras e
sistemas. O tratamento do Iéxico é objeto de um trabalho sistematico. Privilegiamos também as
interagbes que permitem construir o sentido e verifica-lo. Nosso procedimento n&o visa apenas a
aquisicdo das habilidades (savoir-faire) e dos saberes, mas também do saber aprender
(savoir-apprendre).

Conteudos: 1) conteudo comunicativo — no terceiro ano, os alunos sao capazes de dominar a
leitura, a oralidade, a compreensao e a traducao de textos literarios, tais como contos, romances,
pecas teatrais, artigos de jornais e textos didaticos em Francés para nivel avancado (400 h. de
estudo); sao capazes de produzir redagoes, interpretacao de textos, escritas sobre pontos de vista
e opinido, em relagéo a algum tema apresentado;

2) conteudo gramatical — revisdo dos verbos (12, 22, 32 conjugacdes), tempos verbais (presente,
passado, futuro), modos verbais (indicativo, subjuntivo, condicional); revisdo de determinantes,
substantivos, adjetivos, advérbios, preposi¢des, conjungdes, pronomes (pessoais, objeto direto,
objeto indireto), frases interrogativas, afirmativas, negativas, imperativas ;

3) conteudo lexical — contos de diversos autores abordando temas sociais; poemas sobre a
revolucdo francesa, pecas teatrais de autores contemporéneos; resolucdo de provas de
vestibulares passados de algumas universidades brasileiras;

4) conteudo fonético — revisdo de pronuncia, ligagdes e encadeamentos, elisdes, grupos de
palavras, entonacéo frasal;

Material didatico: Livro didatico: Méthode de Francais ET TOI? Niveau 3.
Caderno de uma matéria.

Pasta com elastico tamanho A-4.

Lapis, caneta, borracha

Avaliacao: A avaliagdo consiste em prova escrita, prova oral, leitura, ditado, produgéo de textos,
participacdo em sala de aula, realizagao de tarefas em sala e em casa, assiduidade, pontualidade.




Referéncias:
LOPES, M.-J., LE BOUGNEC, J.-T. Méthode de Francgais ET TOI? Niveau 3, Paris : Didier, 2009.
Dictionnaire Frangais/Portugais, Portugués/Francés




MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO
COORDENAGAO DA 22 FASE DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

PLANO DE ENSINO - ANO LETIVO 2016

Disciplina: Lingua Inglesa Departamento:

Lingua inglesa
Nivel: Médio Série: 3° Turma: AeB
CH anual: 80h CH semanal: 2h

Prof(a) responsavel: Layssa Gabriela Almeida e Silva

Ementa:

Desenvolvimento de habilidades em lingua inglesa por meio de atividades integradas:
compreensdo e producdo oral e escrita. Leitura, interpretagdo e producao de textos (literarios e
ndo literarios). Tradugdo e associagao de traducao de textos e musicas. Discussao de temas
transversais.

Objetivos: Desenvolver as quatro habilidades: compreensao e produgéo oral e escrita. Para
tanto, utilizaremos como recursos didaticos a literatura, com poemas, charges, contos e
fabulas; a arte cinematografica; as artes plasticas, pecas teatrais, letras de musicas, dentre
outros. Trabalhar mais intensamente com a habilidade de leitura com foco em exames
nacionais, como 0 ENEM.

Metodologia: Sao ministradas duas aulas semanais na turma. O formato das aulas varia de
modo a proporcionar diversidade de recursos facilitadores da aprendizagem e geradores de
motivagdo. Dentre os tipos de aula discutidos, encontram-se:

e aulas expositivas dialogadas
desenvolvimento de pequenos projetos em grupo
visionamento e andlise de figuras, charges e reproducdes de obras de arte
manuseio de materiais/objetos facilitadores da aprendizagem de vocébulos/
conceitos especificos
debates e discussdes direcionadas
musicas e filmes
apresentacdo de pequenos seminarios
e confeccao de cartazes

Conteudos: O livro High Up 3 ¢é adotado nesta série, a fim de revisar, organizar e mediar o
ensino de gramatica e vocabulario, além de fungdes comunicativas, facilitando o estudo por
parte dos alunos. Ha énfase especifica em habilidades necessarias a compreensao e a
interpretagdo de textos: scanning, skimming e gist. O cronograma do ano letivo sera
organizado para atingir os objetivos propostos acima neste plano de curso, ressaltando-se a
relevancia da revisdo dos temas vistos ao longo do Ensino Médio e focando-se a analise ¢ a
interpretagdo de textos, bem como exames do ENEM. O livro didatico constituira um apoio a
materiais extra didaticos trazidos a sala de aula.

Material didatico: Livro didatico High up 3° ano, caderno, pasta de elastico, dicionario
bilingue, lapis de cor, tesoura, handouts, livros literarios.




Avaliacao: Os alunos sdo avaliados a cada aula de acordo com sua produtividade ¢
envolvimento nas atividades desenvolvidas ao longo das aulas. Portanto, a assiduidade e a
pontualidade se fazem primordiais. As atividades de avaliagdo podem se constituir de testes
escritos e orais, projetos, tarefas, ditados. As avaliacdes serdo agendadas previamente com a
turma para a composi¢ao das notas da escala. O aluno que obter 25% ou mais de faltas na
escala ficard com conceito negativo, independentemente das atividades realizadas.

Referéncias: :
REINILDES, D.; JUCA, L.; FARIA, R. High up 3: ensino médio. Cotia, SP: Macmillan,
2013.

FREIRE, S. M.; MURCE, N. O ensino ¢ a aprendizagem de linguas estrangeiras: algumas
consideragdes sobre o corpo. Solta a Voz, vol. 20, n. 1, p. 73-86, 2009.

MURCE FILHO, N. F. A poesia ¢ o ensino de linguas. Solta a Voz. Vol. 16, n. 1, ja/jun.,
2005. P. 79-88.

PEREIRA, E. F. de O.; DUARTE, M. S. Contagéo de historias em aulas de linguas. Solta a
Voz. Vol. 17, jan/jun., 2006. p. 27-34.

PEREIRA, E. F. de O.; DUARTE, M. S. Histdrias em aulas de lingua inglesa. In:
RODRIGUES, E. B. T. ANTUNES, S. F. (Org.). Conta¢do de historias: uma metodologia de
incentivo a leitura. SEE/Go, 2007.




MINISTERIO DA EDUCAGAO ‘O..

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS 9
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO ]
COORDENACAO DA 22 FASE DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO U FG

PLANO DE ENSINO — ANO LETIVO 2016

Disciplina: Quimica Departamento: Quimica
Nivel: Ensino Médio Série: 3 Turma: AeB
CH anual: 120 h CH semanal: 3 h

Profa responsavel: Msc. Luclécia

Ementa: Os conhecimentos quimicos serdo estudados através de aulas praticas-teoricas diversas, como reagdes
de oxidagdo reducdo, ligacdes quimicas, polaridades das moléculas e ligacdes, fungdes organicas, isomeria e

polimero. Os conceitos serdo construidos pelos alunos com apoio do professor.

Objetivos: Desenvolver a capacidade de observagdo, andlise e participacdo dos alunos no universo material e
social cujo estdo inseridos. Para tal, se faz necessario apresentar-lhes as caracteristicas fisicas, estruturais e
comportamentais do mundo microscopico, bem como o macroscopico, a fim de promover a inser¢ao dos alunos
na cultura do conhecimento cientifico e sistematizado, seja para o seu uso propedéutico, enquanto académicos,

seja para sua formacdo humana enquanto sujeito social.

Metodologia: As aulas serdo, predominantemente, de cunho participativo e construtivo, atribuindo ao aluno
responsabilidades no seu processo de desenvolvimento. Especificamente, constardo no cronograma aulas
praticas-tedrico-conceituais, seminarios, aulas de exercicios ¢ momentos ludicos de carater pedagdgico. Para

isso o laboratério de quimica e a anti-sala do mesmo, serd constantemente utilizado.

Conteudos: Reacdes de Oxidagdo e Redugdo; Ligagdo Quimica; Geometria Molecular; Polaridade de Ligagao
e Molécula; Forcas Intermoleculares; Quimica Organica: Classificagdo de carbono e de cadeia,
Hidrocarbonetos; Fungdes Organicas Oxigenadas e Nitrogenadas, Haletos Organicos, Isomeria Plana e Espacial,

Polimeros.

Material didatico: Apostila de Quimica II, livro didatico da Marta Reis e Guias experimentais.

Avaliacao: As avaliagdes serdo feitas de acordo com a resolugdo 01/2003 que fixa normas para o processo de

avaliac¢do do Cepae.

Referéncias:
FONSECA, M. R. M. Quimica: meio ambiente, cidadania, tecnologia, 2 ed. Sao Paulo, FTD, 2013.

SALVADOR, U. Quimica Essencial, Vol. Unico, Sdo Paulo, Saraiva, 2013.

SCHNETIZLER, R. P. et al. PROQUIM - Projeto de ensino de Quimica para o 2° grau. Campinas, ed.
Unicamp, 1986.

MOL, G de S e dos SANTOS, W. L. P. Quimica & Sociedade, vol. tnico, Sao Paulo: Nova Geragao, 2006.




MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO
COORDENAGAO DA 22 FASE DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

PLANO DE ENSINO - ANO LETIVO 2016

Disciplina: Sociologia Departamento: Sociologia
Nivel: Fundamental Série: 3% ano Turma: AeB
CH anual: 80 aulas CH semanal: 2 aulas

Prof(a) responsavel: Danilo Rabelo

Ementa: O curso aborda as questdes identitarias em sua dindmica social, isto €, o
reconhecimento dos alunos como portadores de multiplas identidades e papéis
sociais. Nessa complexa rede de relagbes sociais e identitarias, também séao
estudadas temas relacionados a saude, violéncia, marginalizacdo e exclusdo social.
Estimular-se-a a Pluralidade Cultural, na qual as alteridades sao respeitadas em suas
diferencas e semelhangas, buscando uma convivéncia mais harménica baseada no
respeito, na solidariedade e nos principios democraticos.

Objetivos:

Gerais:

a) Apresentar ao aluno a realidade social, compreendida como o conjunto de fatos e
conhecimentos historicamente produzidos;

b) Motivar o aluno a interrogacgao da realidade social;

c¢) Proporcionar ao aluno os conceitos necessarios a interrogacao da realidade social e
a apropriagcdo dos conhecimentos historicamente produzidos;

d) Despertar no aluno inquietagdes, para que ele questione seus valores e a realidade
social.

Especificos

a) Proporcionar ao aluno acesso aos conhecimentos sociolégicos como instrumento
de superagao da visdo do senso comum, visbes esquematicas e estereotipadas da
sociedade na qual esta inserido;

b) Proporcionar ao aluno apropriagdo dos conhecimentos sociolégicos como
instrumento de uma compreensao mais elaborada, historica e critica da sociedade
brasileira;

c) Possibilitar ao aluno o contato e iniciagao a analise critica de diversos bens culturais
— videos, filmes, artigos de jornais e revistas, conferéncias, etc, buscando desenvolver
a formagao de opinido e o debate;

d) Estimular o aluno a refletir o momento histérico em que vive, de modo que se
perceba como cidadao ativo, comprometido com uma participagao critica dentro e fora
da escola.

Metodologia:

A selecao dos conteudos programaticos foi orientada em torno de eixos tematicos




articulados ao campo epistemologico das ciéncias humanas em geral, e sociais, em
particular, como alternativa para a introducdo em ciéncias sociais no ensino
fundamental. Além disso, esta selecdo encontra-se de acordo com os temas
transversais propostos pelo MEC para os terceiro e quarto ciclos, embora os temas
transversais ndo sejam privilégio de uma disciplina em especial, mas da convergéncia
interdisciplinar. Entretanto, reitera-se que tais temas encontra-se dentro dos objetos de
estudo das ciéncias sociais, merecendo a nossa atencgao.

O ensino tematico, por meio do enfoque cronoldgico, permite a possibilidade de
comparar e perceber as diferencas e semelhangas estruturais em sociedades e
culturas separadas no tempo e no espaco. Por outro lado, o enfoque sincrdnico
permite a analise e a comparagao entre sociedades contemporaneas dentro de uma
perspectiva relativista que nao privilegia uma em detrimento da outra.

A convergéncia interdisciplinar permite a articulagdo tematica e aflorar as respectivas
possibilidades explicativas oferecidas pelas diferentes ciéncias e formas de saber
(Geografia, Historia, Filosofia, Antropologia, Artes, Ciéncias Sociais, Matematica,
Biologia, etc.).

O processo de ensino e aprendizagem ocorrera por meios de aulas expositivas,
seminarios realizados por especialistas convidados e/ou pelos alunos, juris simulados,
debates, painéis integrados, etc., privilegiando o dialogo entre professor e alunos.

As aulas serao planejadas objetivando uma maior participacdo dos alunos. Para isto,
em cada aula serdo escolhidos lideres entre os alunos por escalagédo. Realizadas em
forma de plenario, as aulas estimulardo a criatividade, o espirito de lideranca, de
participacdo em grupo, etc.

Para um maior detalhamento dos procedimentos metodolégicos, foram relacionados
o0s métodos abaixo que serao utilizados durante o ano letivo:

a) Método de exposicdo pelo professor (apresenta, explica, demonstra, ilustra,
exemplifica).

b) Método de trabalho independente (os alunos desenvolvem tarefas dirigidas e
orientadas pelo professor ex: estudo dirigido ou leitura orientada, investigagéo e
solugéo de problemas, sinteses preparatérias ou de elaboragao posterior a aula).

c) Método de elaboragdo conjunta (aula dialogada ou conversacgéo didatica sobre o
tema, perguntas instigadoras de discussdo e de buscas de novos olhares para a
questdo em estudo).

d) Método de trabalho em grupo (os alunos em cooperagdo desenvolvem tarefas
propostas pelo professor, comunicam os resultados a classe e se estabelece uma
conversacao didatica

dirigida pelo o professor. Ex: debates, Philips 66, tempestade mental, Gv-Go,
seminarios).

e) Método de projetos (investigagdo de um tema previamente selecionado. Exige
planejamento, execugdo, coleta e organizacdo de dados, sistematizacdo e
apresentagao dos resultados).

Conteudos:
UNIDADE 1 — SOCIEDADE E CONHECIMENTO: A REALIDADE SOCIAL COMO
OBJETO DE ESTUDO

Capitulo 1 — Producdo de conhecimento: uma caracteristica fundamental das
sociedades humanas

Primeiras palavras

As diferentes formas de conhecimento

Conhecimento de senso comum

Ciéncia e senso comum: opostos ou complementares?

A contribuicdo da Sociologia para a interpretacao da sociedade contemporanea
Métodos de investigacao cientifica nas Ciéncias Sociais

A sociologia e a interpretagao da sociedade no século XXl

Consideragdes socioldgicas - A produgéo do conhecimento socioldgico
Instrumento juridico — A sociologia como disciplina na Educag¢ao Basica




Indicacbes
Atividades

UNIDADE 4 — MUNDO DO TRABALHO E DESIGUALDADE SOCIAL
Capitulo 9 — Trabalho e sociedade: explicando as bases da sociedade de classes

Primeiras palavras

A questao do trabalho em Marx, Weber e Durkheim

As experiéncias de racionalizagédo do trabalho

Sistemas flexiveis de produgao

Trabalho: cenario atual, avangos e retrocessos
Consideragdes socioldégicas — Uma nota sobre a crise atual
Instrumento juridico — Regulamentacéao do trabalho
Indicagbes

Atividades

UNIDADE 5 — GLOBALIZACAO E SOCIEDADE DO SECULO XX1; DILEMAS E
PERSPECTIVAS

Capitulo 11 — Sociologia do desenvolvimento

Primeiras palavras

Capitalismo internacional: crises e desenvolvimento

Abordagens e perspectivas do desenvolvimento

O debate sobre o desenvolvimento na era da globalizag&o

Consideragdes socioldgicas — Neodesenvolvimento ou desindustrializagao?
Instrumento juridico — A Sudene como proposta de desenvolvimento regional do Brasil
Indicacbes

Atividades

Capitulo 12 — Globalizagao e integracao regional

Primeiras palavras

O debate sobre a globalizagao: um ponto de partida socioldgico

O mundo se modifica e iniciamos um novo debate

Integracao regional

Juntando e separando paises

Consideragdes socioldégicas — Um panorama do debate sociolégico sobre globalizagao
Instrumento juridico — Convencao 29 da Organizagao Internacional do Trabalho
Indicacbes

Atividades

MovimentAgao

UNIDADE 6 — A VIDA NAS CIDADES DO SECULO XXI — QUESTOES CENTRAIS DE
UMA SOCIEDADE EM CONSTRUCAO

Capitulo 13 — Sociedade e espago urbano

Primeiras palavras

Ordem X conflito: duas perspectivas sobre as cidades

Conflitos urbanos: violéncia e privatizagdo do espaco publico

Administracao das cidades e o mercado

Consideragdes sociolégicas — Copa e Olimpiadas: bom ou ruim para as cidades?
Instrumento juridico — Politica urbana no Brasil

Indicagbes

Atividades




Capitulo 14 — Género e sexualidade

Primeiras palavras

O que é género e o que é sexualidade?

Género, sexualidade, poder e comportamento

A violéncia contra a mulher, os movimentos sociais e a diversidade sexual
Consideragdes socioldgicas — Género e politica no jornalismo

Instrumento juridico — A ‘Lei Maria da Penha’: prevencao, punicado e erradicacao da
violéncia contra a mulher

Indicacdes

Atividades

Material didatico:

Os principais recursos didaticos que serao utilizados:

a) Livro didatico PNLD: SILVA, Afranio et al. Sociologia em movimento. Sao Paulo:
Moderna, 2013.

b) Textos de socidlogos, historiadores e cientistas politicos;

c) Reportagens de jornais e revistas, flmes e documentarios sobre temas atuais;

d) Analise e discussdo de textos produzidos pelos alunos a partir de diferentes
estimulos (analise de reportagens de jornais e revistas, relatorios criticos de filmes
e/ou palestras, leituras de textos literarios de diferentes periodos, etc.) objetivando o
debate e a formagao de opinido.

Avaliacao:

A avaliagao ocorrera de forma continua, abandonando a visdo obsoleta de que

apenas provas, trabalhos e testes sdo instrumentos eficazes de avaliagdo. Em
qualquer avaliagdo sempre havera margem para a subjetividade tanto por parte de
quem avalia quanto por quem é avaliado. Assim, a avaliagdo continua que propomos
buscara enfatizar os aspectos qualitativos, sem descuidar dos aspectos quantitativos.
Para tanto, serdo adotados os seguintes critérios: as relagdes interpessoais (respeito
pelo grupo e seus membros, solidariedade, etc.), pontualidade, criatividade,
produtividade e dominio de conceitos e conteudos intrinsecos a disciplina.
O curso também tem como objetivo o desenvolvimento de competéncias e habilidades
tais como aquelas que foram definidas pelo educador colombiano Bernardo Toro. Para
esse educador, “A escola tem a obrigacdo de formar jovens capazes de criar, em
cooperacdo com os demais, uma ordem social na qual todos possam viver com
dignidade” e, “para que seja eficiente e ganhe sentido, a educagao deve servir a um
projeto da sociedade como um todo”. Portanto, ele defende que a prioridade seja o
convivio na democracia, cuja base ¢é a tolerancia.

Partindo de uma visdo sobre as realidades, social, cultural e econémica, Toro
elaborou uma lista onde identifica as sete competéncias que considera necessarias
para desenvolver nas criangas e jovens para que eles tenham uma participacdo mais
produtiva no século XXI:

1) Dominio da leitura e da escrita;

2) Capacidade de fazer célculos e resolver problemas;

3) Capacidade de analisar, sintetizar e interpretar dados, fatos, situacées;

4) Capacidade de compreender e atuar em seu entorno social;

5) Receber criticamente os meios de comunicacao;

6) Capacidade de localizar, acessar e usar melhor a informacao;

7) Capacidade de planejar, trabalhar e decidir em grupo.

Outrossim, Toro acrescentou uma oitava capacidade a sua relagdo: a de
desenvolver uma mentalidade internacional. “Quando o jovem chegar a idade
adulta, seu campo de atuacao sera o mundo” (1998). Além disso, ele valoriza
também o que chama de saber social, um conjunto de conhecimentos, praticas,




valores, habilidades e tradi¢des que possibilitam a construgcdo de sociedades e
garantem as quatro tarefas basicas da vida: cuidar da sobrevivéncia, organizar as
condi¢des para conviver, ser capaz de produzir o que necessitamos e criar um
sentido de vida.

Outras habilidades, mais especificas ao ambiente escolar, as quais serao
enfatizadas no processo de ensino-aprendizagem, podem ser classificadas em
habilidades cognitivas e comportamentais:.

HABILIDADES COGNITIVAS

- Leitura e interpretacao de textos;

- Interpretagao de imagens (filmes, obras de arte, cartazes, publicidade, mapas
etc.);

- Interpretagao de dados (tabelas, gréaficos, quadros).

HABILIDADES COMPORTAMENTAIS

- Convivéncia e trabalho em equipe;

- Respeito as diferencas sociais, culturais, étnicas etc.
- Comportamento ético.

Os instrumentos de avaliagdo serdo os seguintes:

a) provas e testes discursivos;

b) produgao de textos;

¢) Seminarios, debates, juris simulados, GV-GO, painéis integrados, estudos
dirigidos, realizados em grupo, a partir de temas previamente pesquisados e/ou
estudados em sala de aula;

d) Portfolio dos alunos contendo informacdes sobre a sua participagdo em sala
de aula.
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Disciplina: Geografia Departamento: Geografia
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Prof. responsavel: Paulo César Vieira de Araujo

Ementa:

Caracteristicas e crescimento da populagao mundial e brasileira; estruturas
e movimentos populacionais no Brasil e no mundo; o espaco urbano, o
processo € o0s problemas da urbanizacdo; os espagos urbano e rural
brasileiro.

Objetivos:

1- Apresentar os conceitos basicos em Geografia, promovendo no aluno a
compreensao do espago em que se insere.

2- Mostrar o espaco como producéao social, resultante das relacbes entre os homens
e desses com os demais elementos da natureza.

3- Caracterizar os processos de formacgao socioespacial ao longo da histéria.

4- Reconhecer as contradi¢cdes e conflitos socioecondmicos, politicos e culturais,
desenvolvendo a consciéncia ecoldgica e o respeito as diferengas entre as pessoas,
na busca de uma organizagao social mais equanime.

Metodologia:

1- Aulas expositivas.

2- Seminarios.

3- Leitura, discussao e producéo de textos.

4- Confecgao e leitura de mapas, graficos, tabelas.
5- Exibicdo e debate de filmes.




Conteudos:

1. Caracteristicas gerais e crescimento da populacdo mundial:

1.1- fatores historicos da queda das taxas de natalidade, fecundidade e
mortalidade.

1.2- as teorias demograficas malthusiana, neomalthusiana e reformista.

2. As estruturas etario-sexual e econdmica da populagdo mundial e s
fluxos migratorios:

2.1- tipos e fatores dos movimentos populacionais.

2.2- piramide etéria, atividades econdmicas e distribuicdo de renda no
mundo.

3. Brasil - formacao étnica, diversidade cultural e migragdes:

3.1- composi¢do étnica: a miscigenagdo da populagdo brasileira; o
sistema de cotas.

3.2- emigracao e imigracao ao longo da historia.

3.3- principais movimentos migratorios internos nos séculos XX e XXI.

4. Brasil - crescimento vegetativo e estruturas demograficas:

4.1- a transi¢cdo demogréafica.

4.2- a estrutura etario-sexual: investimentos demograficos; a questdo da
previdéncia social; a inser¢ao socioecondmica das mulheres e dos 1dosos.

4.3- os setores de atividades econdmicas: a PEA (Populacao
Economicamente Ativa) e a distribuicao da renda no Brasil.

5. O espaco urbano do mundo contemporaneo:

5.1- o processo de urbanizagao e seus fatores; fungdes urbanas.

5.2- rede e hierarquia urbanas: cidades globais e megacidades,
conurbagao e megaldpoles.

5.3- os problemas socioambientais urbanos.

6. As cidades e a urbanizag¢ao brasileira:
6.1- populacao urbana e rural: o que se considera uma cidade?
6.2- a rede urbana e as regides metropolitanas brasileiras.
6.3- Plano Diretor e Estatuto da Cidade.
6.4- Goiania: da fundacao a Grande Goiania.

7. O espago rural :

7.1- os sistemas de producao agricola e a populagao rural.

7.2- a produgdo agropecuaria no mundo; biotecnologia, alimentos
transgénicos e organicos.




7.3- modernizagao, produgao e reforma agraria no Brasil.

Material didatico: Caderno, livro didatico e Atlas.

Avaliagao:

1- Observacao de atitudes e valores dos educandos; cumprimento das ‘posturas ou
normas comuns’.

2. Provas escritas.

3. Confeccao e interpretacdo de mapas e graficos.

4. Producao textual; compreenséo de filmes.

5. Simulado.

6. Uso da norma culta nas atividades escritas e orais.

Referéncias:
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BARBOSA, Altair Sales; NETO, Antonio Teixeira, GOMES, Horieste.
Geografia: Goias-Tocantins. 2. ed. Ed. da UFG, 2004.

BOTELHO, Tarcisio Rodrigues Botelho (org.). Goidnia: cidade pensada.
Goiania: Ed. da UFG, 2002.

CAVALCANTI, Lana de Souza (org.). Geografia da Cidade: a producdo
do espago urbano em Goiania. Goiania: Alternativa, 2001.

CLARK, David. Introdugdo a Geografia Urbana [trad. de L. H. de O.
Gerardi e S. M. Pintaudi]. 2. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1991.
DAMIANI, Amélia. Populacdo e Geografia. 4. ed. Sao Paulo: Contexto,
1998. Col. Caminhos da Geografia.

ENCICLOPEDIA DO MUNDO CONTEMPORANEO [trad. de J. de
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Central do Brasil / A Hora da Estrela
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Inclassificaveis (show)

O Povo Brasileiro (documentario)

Transamérica

Nenhum a Menos
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Professor Responséavel: Marcello Lucas

O presente Plano de Ensino descreve os elementos que estruturam o
trabalho do professor e do aluno, a ser realizado neste ano letivo, com o intuito
de nortear e normatizar as agdes desenvolvidas, para potencializar o ensino e
a aprendizagem da Matematica.

E disponibilizado na integra no sitio do CEPAE e, em sala de aula, é
apresentada e entregue aos alunos uma sintese desse plano, denominado de
Plano de Ensino e de Aprendizagem em Matematica, a qual esta anexada no
final deste texto.

Ementa:

Dentre as atividades desenvolvidas no cotidiano, raras sao aquelas que
ndo lidam com o conhecimento matematico. Esse conhecimento estd téo
inserido nesse meio e nas relagbes ali desenvolvidas faz com que seja
utilizado mesmo sem que as pessoas se deem conta de seu uso.

Nos dias atuais, a Matematica € uma linguagem e, ao mesmo tempo,
uma das ferramentas essenciais para o individuo compreender e atuar 0 meio
no qual esta inserido.

Desse modo, seu estudo deve contribuir tanto para que o aluno
construa 0 conhecimento matematico quanto para que ele desenvolva
habilidades e conhecimentos que o capacite para analise e entendimento
desse meio social gerando assim, subsidios para a tomada de decisdes e a
conquista de uma vida satisfatoria em comunidade e a de cidad&os plenos.

Objetivos:

Desenvolver o ensino da Matematica numa perspectiva ampla, sem
descuidar dos aspectos especificos do contetdo matematico, mas que
também contribua para o desenvolvimento de habilidades inerentes a esse
conhecimento e a de outras que complementam e auxiliam a formag&o do
individuo para a vida em sociedade.

O ensino de Matematica no Ensino Médio tem como objetivos propor
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situacdes de aprendizagens nas quais o0 aluno possa:

= Desenvolver o habito de investigacéo e exploracédo na resolucéo das
atividades;

= Conceber o conhecimento matematico como uma ferramenta para a
analise e compreensao do meio no qual ele esta inserido;

= Selecionar, organizar e produzir informacbes relevantes,
interpretando-as e analisando-as criticamente;

= Ser capaz de descrever, representar e apresentar resultados com
precisdo e argumentar sobre suas conjecturas, fazendo o uso da
linguagem oral e escrita, construindo relacdes entre a lingua
materna e a linguagem matematica e as suas representacoes;

= |dentificar e estabelecer relacfes entre a Matematica e as diferentes
areas do conhecimento;

= Desenvolver a autoestima e a seguranca na sua capacidade de
construir conhecimentos e a perseveranc¢a na busca de resultados;

= Desenvolver a habilidade de trabalhar em grupo de modo
cooperativo em busca de solugdes, sendo capaz de identificar o que
€ consensual ou ndo, ouvir e respeitar a opiniao dos demais, mesmo
guando nao forem de acordo com o seu ponto de vista;

= Desenvolver a habilidade da leitura critica da informacéo, identificar
e ler as informacdes latentes e assim, ir além da mera decodificacédo
dos simbolos e interpretacdo dos dados matematicos e da
decodificagao de um texto;

= Sentir-se confortavel para expressar suas opinides, seu ponto de
vista e suas estratégias interagindo e contribuindo com as aulas.

Metodologia:

As aulas sao conduzidas por meio do didlogo. O professor assume a
postura de incentivar e criar situacdes propicias para que os alunos interajam
com ele e com os demais colegas ao longo das discussbes envolvendo o
conhecimento matematico. Nesse processo, sédo coibidas acdes e atitudes dos
alunos que possam inibir a interacdo do aluno com o professor, com 0s
colegas e a contribuicdo com as aulas.

Na conducédo das aulas para a apresentacéo e exploracdo do contetdo
matematico, a investigacdo matematica e a resolucdo de problemas sao
usadas de modo que 0s conceitos, ideias e procedimentos sejam abordados
por meio de uma situacdo contextualizada que facilita e incentiva os alunos a
elaborar e testar hipdteses e diferentes estratégias de resolucdo. Neste
processo sao usados diversas linguagens e recursos didaticos como o0s
audiovisuais, as tecnologias da informagdo e comunicagdo, aspectos da
histéria da matematica, calculadoras, jogos, jornais e revistas, literatura e
livros paradidaticos, aulas de campo e outros tantos recursos, materiais e
instrumentos que auxiliam na reflexdo e percepcdo de fatos mateméticos
numa perspectiva ampla.




Conteldos:

1. Eixos Estruturais/Conteldo

Série | Numeros e Algebra Geometria e Medidas Analise de Dados
= Funcbes = Geometria Analitica
38 Trigonométricas
= Polinbmios
= Numeros Complexo

A distribuicdo dos contelidos nas respectivas escalas segue a seguinte
ordem:

Escala Conteudo
12 Funcdes Trigonométricas
2a Polinbmio
Numeros Complexos
32 Ponto
Reta
4a Circunferéncia

Material didatico:

Ao longo do ano letivo o professor fara uso de recursos didaticos
diversificados que podem contribuir com o0 processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos. Dessa forma poderdo ser usados recursos da
tecnologia da comunicacdo e informacdo, livros paradidaticos, textos da
histéria da matemadtica, jornais e revistas, internet, computador, celular e
outros com 0 mesmo fim.

Os alunos devem estar de posse do seu material basico, antes que o
professor chegue a sala de aula, composto de livro didatico fornecido pela
escola, lapis, caneta, borracha e caderno especifico para a matematica. Nao é
permitido o uso do celular em sala, salvo quando o professor autorizar.

O aluno podera ser impedido de assistir a aula caso ndo porte tais
materiais antes do inicio da aula. Nesse caso, ira trabalhar individualmente o
conteudo, indicado pelo professor, na coordenagdo e/ou na biblioteca e
apresentar uma producao ao professor no final do tempo da aula.

E necesséario que o aluno esteja na sala de aula no horério estipulado,
uma vez que, ele s6 podera entrar, ap0s o0 professor, se possuir uma
justificativa plausivel do atraso. O aluno s6 podera sair de sala em caso de
muita necessidade e apos a autorizacdo do professor. A solicitacdo do aluno
para sair de sala ndo podera ser feita no momento da explicacdo do professor.

Avaliacao:

A avaliacdo em Matematica é concebida de forma a permitir que
aflorem as diversas competéncias de cada um, sem se descuidar dos




aspectos l6gicos-matematico a ser privilegiado num curso de Matematica, mas
também, valorizando e incentivando o uso das qualidades individuais dos
alunos, na abordagem e utilizacdo do conhecimento matematico, sem
marginalizar aqueles com menor afinidade com a Matematica.

Desse modo, aponta-se para uma avaliacdo continua e diversificada
com o uso de atividades e instrumentos de avaliacdo variados que possibilitam
ao professor perceber a compreensao do aluno sobre o conhecimento
matematico.

Dentre esses instrumentos de avaliagdo, podem ser usados ao longo do
ano letivo, exercicios do livro texto; provas; testes; criacdo, manutencdo e
atualizacdo de blog(s) e/ou site(s) relacionado(s) a disciplina; atividades
elaboradas pelos alunos; construcéo de artigos de analise/opinido; elaboragéo
de relatério sobre atividade desenvolvida e/ou aulas; producéo e apresentacao
de trabalho de pesquisa e outros que poderdo ser desenvolvidos ao longo do
ano letivo.

Com intuito de contribuir para que o aluno estude diariamente além da
sala de aula, se auto organize e faga uso racional do seu tempo, as atividades
de avaliacdo poderéo ser aplicadas com ou sem aviso prévio e, qualquer uma
delas, poderéo ser resolvidas em sala de aula ou em casa; de forma individual
OU em grupo; com ou sem consulta/pesquisa ou uma combinacdo entre estas
formas de acordo com o planejamento do professor.

Dentre os instrumentos de avaliacdo, as atividades individuais
realizadas em sala possuem maior peso para a elaboracdo do conceito final
da escala.

Nas escalas as atividades utilizadas para a avalicdo sao classificadas
em um dos grupos descritos a seguir.

5.1 — Atividade de Produtividade:

Constituem um ponto de partida para que o aluno estude além da sala
de aula. O conteddo dessas atividades contribui com o processo de
apropriacdo e construcdo do conhecimento matematico abordado e discutido
em sala e assim, ajudam os alunos na consolidacdo da aprendizagem desse
conhecimento. As listas de exercicios, por exemplo, sdo preferencialmente
atividades desse tipo.

Essas atividades ao serem corrigidas/verificadas nao recebem
conceitos, apenas o visto do professor seguido da sua assinatura.

O conjunto das atividades de produtividade, e o desempenho do aluno
nessas atividades, gera um unico conceito para compor o conceito final da
escala.

5.2 — Atividade Conceituada:

Séo atividades desenvolvidas pelos alunos que, ao serem corrigidas,
recebem um conceito, como por exemplo, os testes.




O conjunto dessas atividades gera um Unico conceito que sera utilizado
para compor o conceito final da escala.

5.3 — Avaliacéo Bimestral

Constituem atividades nas quais o0s alunos desenvolvem
preferencialmente de forma individual, sem consulta e em sala de aula. Essas
avaliacbes abrangem todo o conteudo discutido na escala e a relagdo desses
com os estudados anteriormente, sem perder o foco atual. As provas
bimestrais sdo exemplo dessas avaliacbes. Tais atividades ao serem
corrigidas recebem um conceito.

O conjunto dessas atividades gera um Unico conceito que sera utilizado
para compor o conceito final da escala.

5.4 — Atividades do CEPAE:

Ao longo do ano letivo o CEPAE promove diversas atividades que
abrange toda a escola como, por exemplo, LUDENS, OBMEP, SIMULADO e
CIRCULA. A participagcdo efetiva e compromissada dos alunos nessas
atividades € obrigatéria, pois cada uma delas integra as atividades de
produtividade e/ou conceituada da escala na qual ocorrerem.

5.5 — Conceito Final da Escala:

O Conceito Final da Escala sera elaborado a partir dos conceitos
obtidos na Atividade de Produtividade, Atividade Conceituada e Avaliagdo
Bimestral. Dentre estes trés conceitos, aquele obtido na Avaliacdo Bimestral
tem maior peso na elaboracéo do conceito final de escala.

5.6 — Ferramentas de Registro e Acompanhamento:

Ao longo do ano letivo, o desenvolvimento dos alunos € acompanhado
de forma pontual, criteriosa e individual, sendo documentado e registrado nas
fichas de acompanhamento. Tais registros apontam tanto as a¢des propostas
e desenvolvidas com o intuito de contribuir com a aprendizagem, quanto as
atitudes e o desempenho dos alunos frente as a¢des propostas.

O acompanhamento individual visa identificar dificuldades especificas
do aluno e propor ac¢des de recuperagdo imediata de conteudos, habilidades,
posturas e atitudes necesséarias ao processo de ensino e de aprendizagem.
Desse modo, espera-se que tal procedimento contribua para que o aluno
compreenda o conhecimento matematico e assim favorecer a aprendizagem e,
por consequéncia, conquistar um conceito satisfatério ao final da escala.

O aluno tem acesso as fichas de acompanhamento do professor, em
horario extraclasse, determinado ao longo do ano letivo.




5.7 — Da entrega das atividades solicitadas:

E de inteira responsabilidade do aluno se inteirar das atividades
solicitadas, de resolvé-las com qualidade e entrega-las ao professor no prazo
determinado.

Caso o aluno néo esteja presente na solicitacdo e/ou data de entrega
da atividade, é de sua responsabilidade apresentar a Coordenacdo
Pedagdgica do Ensino Médio uma justificativa plausivel e informar o professor
0 mais breve possivel.

Considera-se justificativa plausivel aquela amparada por lei como, por
exemplo, atestados médicos, e quando o aluno for cuidado em casa por seu
responsavel, este deve comunicar a Coordenacao no dia da ocorréncia, para
registro e encaminhamento ao professor, pois somente assim tera o direito de
refazer/entregar a atividade perdida fora do prazo determinado.

5.8 — Da corresponsabilidade dos alunos:

No processo de ensino e de aprendizagem € de extrema importancia
que o aluno seja corresponsavel ativo e atuante nesses processos. Assim, €
necessario que ele se envolva com o maximo empenho nas ac¢des propostas,
interaja com o professor e com o0s demais colegas de sala e desenvolva cada
atividade com a maxima qualidade e no tempo determinado. Além disso, &
dada ao aluno a total liberdade para que argumente de forma plausivel e
responsavel a suas impressfes e sugestbes para a melhoria desses
processos.

Quanto as atitudes em sala de aula e fora dela, em relacdo ao estudo
da Matemética, se espera e cobra-se dos alunos que sejam condizentes e
consoantes com essa corresponsabilidade demonstradas com a pontualidade
nas aulas e nas tarefas, nos estudos fora da sala de aula, em portar os
materiais individuais necessarios em sala e outras acdes e atitudes que
contribuem com a aprendizagem da Matematica.

5.9 — Atendimento:

E um horario semanal no contra turno para que o aluno possa receber
ajuda do professor e/ou monitores sobre suas dudvidas do conhecimento
matematico.

A participacdo do aluno no atendimento € registrada em ficha
apropriada e s6 sera considerada valida se houver envolvimento efetivo do
aluno, demonstrado pelo seu interesse em aprender; questionando sobre as
suas duavidas; atitude positiva em fazer a(s) atividade(s) solicitada(s) e o
empenho efetivo em resolvé-las.

Ao longo da escala, o Professor podera indicar e/ou convocar alunos ao
atendimento. Essa indicagcdo/convocacdo podera ocorrer em funcdo da
dificuldade apresentada nas aulas ou pelo condicionamento dado pelo
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Conselho de Classe.

A convocacdo do aluno serd feita em sala de aula e registrado em
documento proprio com a ciéncia do aluno e, neste caso, a sua presenca €
obrigatoria.

A coordenacdo de curso e 0s responsaveis serdo avisados da
convocacao do aluno ao atendimento.

E previsto o desenvolvimento no atendimento de atividades sobre
Matematica Bésica, focando duvidas especificas observadas nos alunos. Tais
atividades serao utilizadas para a composicdo do conceito final da escala e,
neste caso, o desenvolvimento dessas atividades passa a ser obrigatoria a
todos os alunos.

Referéncias:

IEZZI, Gelson, et al. Matematica: ciéncia e aplicacbes. Volumes 2 e 3. Séo
Paulo: Saraiva, 2013.

IMENES, Luiz Marcio Pereira. LELLIS, Marcelo. Matematica: Imenes & Lellis.
Séao Paulo:

Moderna, 2009.

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem na escola: reelaborando
conceitos e recriando a préatica. 2 ed. Salvador: Malabares Comunicacdo e
Eventos. 2005.

SANTOS, Vania Maria Pereira dos. Avaliacdo de aprendizagem e raciocinio
em matematica: métodos alternativos. Rio de Janeiro: FNDE, 1997.

SMOLE, Kétia Cristina Stocco & DINIZ, Maria Ignez Diniz. Matematica: volume
2 e 3: Sao Paulo: Saraiva, 2013.

Goiania, marco de 2016.

Plano de Ensino e de Aprendizagem em Matematica — 2016

Este documento tem como finalidade apresentar e normatizar todo o trabalho de ensino e de
aprendizagem a ser desenvolvido no ano letivo de 2016.

Metodologia: a abordagem do conhecimento matematico tera como base as aulas dialogadas
nas quais sera solicitada e incentivada a interacao dos alunos com a aula e com o professor,
bem como, serdo coibidos e repelidos os atos e atitudes dos alunos que perturbarem essa
interacdo. Par auxiliar esse processo sera utilizado diversos recursos pedagdgicos com o
intuito de contribuir para que o aluno construa o seu conhecimento matematico numa
perspectiva ampla.

Avaliagdo: a avaliagdo em Matematica é concebida de forma a permitir que aflorem as
diversas competéncias de cada um, mas sem se descuidar dos aspectos especificos desse
conhecimento. Desse modo, serdao usados diversos instrumentos de avaliacdo e, a aplicacdo
de qualquer um desses instrumentos, podera ser feito com ou sem aviso prévio.

Atividade de Produtividade: constituem um ponto de partida para que o aluno estude além
da sala de aula. O contetido dessas atividades contribui para o processo de apropriagdo e
construcdo do conhecimento discutido em sala, ajudando-o a consolidar a sua aprendizagem.
O conjunto das atividades de produtividade, e 0 desempenho do aluno nessas atividades, ird
gerar um Unico conceito para compor o conceito final da escala.

Atividade Conceituada: séo atividades desenvolvidas pelos alunos que, ao serem corrigidas,
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recebem um conceito. O conjunto dessas atividades gera um Unico conceito que serd utilizado
para compor o conceito final da escala.

Avaliacdo Bimestral: atividades feitas em sala como as provas bimestrais de modo individual
e sem consulta. O conjunto dessas atividades ira gerar um (nico conceito para a composicao
de conceito final da escala e, o desempenho dos alunos nesse conjunto, terd maior peso no
conceito final.

Instrumentos de avaliagdo: ao longo da escala serdo utilizados instrumentos variados de
avaliacdo para gerar dados para as atividades de produtividade, conceituadas e bimestral.

Perda de Atividade: é de inteira responsabilidade de o aluno inteirar-se das atividades
solicitadas, de resolvé-las e entrega-las ao professor no prazo determinado. As justificativas
plausiveis devem ser comunicadas e/ou entregues na Coordenagédo, no dia que ocorreu, e
entdo comunicadas ao professor o mais breve possivel.

Conceito Final da Escala: sera elaborado, a priori, a partir dos trés conceitos obtidos das
atividades de produtividade, das atividades conceituadas e das atividades individuais.

Atividades do CEPAE: as atividades do Departamento de Matemética LUDENS e OBMEP e
as atividades da Escola como o SIMULADO e CIRCULA, serdo utilizadas como uma das
atividades de produtividade e/ou atividade conceituada e, desse modo, serdo usadas para a
construcdo do conceito final da escala na qual ocorreram. Isso implica que a participacdo e o
desenvolvimento dessas atividades pelos alunos é obrigatdério.

Atendimento: é o horario semanal no contra turno para estudo da Matematica ministrado por
estagiérios e/ou pelo Professor da turma. A participacdo do aluno é registrada e s6 sera
considerada vélida, se houver envolvimento efetivo dele nas atividades ali realizadas. O
professor poderd solicitar a presenca obrigatéria de alguns alunos. Esta previsto no
atendimento a realizacdo de atividades de matemética basica que serdo consideradas como
atividade de produtividade e/ou conceituada para a constru¢do do conceito final da escala.
Neste caso o desenvolvimento dessas atividades é obrigatério a todos os alunos.

Corresponsabilidade do aluno: o aluno é considerado corresponsavel pelo processo de
ensino e de aprendizagem da Matematica. Para isso ele deve assumir uma atitude condizente
com essa responsabilidade, proceder com os estudos diarios fora da sala de aula, buscar
ajuda para resolver suas duvidas, fazer com dedicacdo e qualidade todas as atividades
propostas, entrega-las no prazo determinado e participar dos atendimentos. Tais acdes, em
conjunto com as acdes realizadas pelo professor, criam condi¢cbes propicias para a
aprendizagem.

Instrumentos obrigatérios na sala de aula: € necessario que o aluno esteja portando antes
do inicio das aulas o seu material basico de matematica composto de livro_didatico, lapis,
caneta, borracha e fichario de matematica. Ndo é permitido o uso do celular em sala, salvo
quando o professor autorizar. O aluno podera ser impedido de assistir a aula caso ndo porte
tais materiais antes do inicio da aula. Nesse caso ira trabalhar o conteddo sozinho na
coordenacdo e apresentar uma producdo ao professor no final do tempo da aula.

Pontualidade: é necessario que o aluno esteja na sala de aula no horario estipulado, uma vez
que, ele s6 podera entrar, apds o professor, se possuir uma justificativa plausivel do atraso. O
aluno s6 podera sair de sala em caso de muita necessidade e apés a autorizacdo do
professor. A solicitagdo do aluno para sair de sala ndo poderd ser feita no momento da
explicagdo do professor.

Contelidos: neste ano estdo previstos os seguintes conteludos de Matematica para os
segundos e terceiros anos do ensino médio:

Distribuigdo segundo os eixos estruturais do contetdo

Série | Numeros e Algebra Geometria e Medidas Analise de Dados
a = Matrizes = Geometria Métrica = Analise
= Determinantes Espacial Combinatoéria




» Sistemas Lineares = Probabilidade
= Funcles = Geometria Analitica
Trigonométricas

= Polindmios
* NUmero Complexo
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A distribuicdo dos conteldos nas respectivas escalas e das respectivas séries segue a
seguinte ordem:

Série Escala Contetdo
12 Geometria Métrica Espacial
2a Andlise Combinatoria

2a Probabilidade
30 Sistgmas Lineares
Matrizes
43 Determinantes
12 FuncBes Trigonométricas
2a Polinémio
3a Numeros Complexos
3 Ponto
Reta
43 Circunferéncia
Goiania, marco de 2016.
Marcello Lucas Aluno(a)

Professor de Matematica CEPAE — UFG

Visto do(s) responsavel(is): em: [




MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO
COORDENAGAO DA 22 FASE DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

PLANO DE ENSINO - ANO LETIVO 2016

Disciplina: Espanhol Departamento: Lingua Estrangeira-
Espanhol

Nivel: Médio Série: 3 Turma:AeB

CH anual: 80h CH semanal: 2h

Prof(a) responsavel: Rosana Beatriz Garrasini Sellanes

Ementa:

Desenvolver no aluno a competéncia comunicativa para que ele saiba interagir
adequadamente as varias situagdes comunicativas, propositos e papéis dos
participantes.

Objetivos:

A Lingua Estrangeira Espanhol foi escolhida no ano de 2005, respeitando a Lei n°
11.161/2005 de oferta obrigatéria da LE no Ensino Médio. Assim, o aluno do 1° ano do
EM cursara durante este ano a Lingua Espanhola e outra LE de livre escolha. Dentro
da proposta de LE, reestruturada no ano de 2005, os alunos desta série terdo duas
aulas semanais. Por meio do uso de livro didatico, cangdes, jogos, trabalhos orais e
escritos, filmes e da interacdo com os colegas e com o professor, pretendemos
preparar o aluno para adentrar no universo cultural e pluralizado.

Metodologia:

O ensino de LE no CEPAE esta baseado no desenvolvimento das quatro habilidades
(ler, ouvir, falar e escrever), sendo assim, as atividades desenvolvidas em Lingua
Espanhola respeitardao essas diretrizes. Por meio do uso de livro didatico, cangoes,
jogos, trabalhos orais e escritos, filmes e da interagdo com os colegas e com o
professor, pretendemos preparar o aluno para adentrar no universo cultural e
pluralizado. Para esta fase, faremos dois encontros semanais de 45 minutos durante o
ano.

Conteudo:
1. 8.
comidas actividade
(vocabular s

i0) preparator
ias para el
ENEM

2. 9. lectura

expresar e
cantidade interpreta

s cion
(temas
diversos)

3. dar 10. estilo

instruccio indirecto

nes

(imperson

al)

@
...‘
UFG



4. hablar 11. el

dela futuro

salud (el (prediccio

cuerpo) y nes)

dar

consejos

5. estados 12.

de animo  oraciones
condicion
ales

6. el 13.

subjuntivo  aspectos

(presente) culturales

7. 14.
condicion  expresar
es de gustos y
trabajo opiniones
(profesion

es)

Material didatico:
Para esta série ndo sera utilizado o livro didatico. O material utilizado sera fornecido
pela professora.

Avaliacao:

Em cada uma das 4 escalas os alunos realizardo as seguintes atividades avaliativas:
avaliagdo escrita de leitura e interpretacdo e de conteudos especificos, apresentacao
de trabalhos (Seminarios), tarefas e atividades extras (escritas). A participacao e a
interacdo do aluno em sala de aula também serdo avaliadas. Além das avaliacbes
descritas, os alunos também terdo que realizar os Simulados propostos no calendario
escolar e que abarcam todas as disciplinas.

Referéncias:

VIUDEZ, F. C; DIEZ, I. R.; FRANCOS, C. S. Nuevo Espanol en Marcha, Volumen 2
(A2) — Libro del Alumno- Madrid Espana: SGEL, 2014.

MILANI, E. M.; GRADVOHL, I. R. M.; BAPTISTA, L. R.; LACERDA, R. D.; SABINO, W.
Listo: espafiol a través de textos. Sdo Paulo: Moderna/ Santillana, 2005.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO “

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS ‘

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO
COORDENAGAO DA 22 FASE DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO UFG

PLANO DE ENSINO - ANO LETIVO 2016

Disciplina: Fisica Departamento: Fisica

Nivel: Médio Série: 32 Turma: Ae B
CH anual: 120h CH semanal: 3horas-aula
Prof(a) responsavel: Guilherme Colherinhas de Oliveira

Ementa:

A Fisica é, em muitos aspectos, a mais basica de todas as ciéncias naturais.
Ela tem uma abrangéncia notavel, envolvendo investigagbes que vao desde a
estrutura elementar da matéria até a origem e evolugdo do Universo. Usando uns
poucos principios fisicos, podemos explicar uma grande quantidade de fenémenos
naturais presentes no cotidiano, e compreender o funcionamento das maquinas e
aparelhos que estdo a nossa volta. A inclusédo da Fisica no curriculo do ensino médio
da aos estudantes a oportunidade de entender melhor a natureza que os rodeia e o
mundo tecnolégico em que vivem. T&o importante quanto conhecer os principios
fundamentais da Fisica é saber como chegamos a eles, e porque acreditamos neles.
N&o basta ter conhecimento cientifico sobre a natureza; também ¢é necessario
entender como a ciéncia funciona, pois s6 assim as caracteristicas e limites deste
saber podem ser avaliados.

O estudo da Fisica coloca os alunos frente a situagdes concretas que podem
ajuda-los a compreender a natureza da ciéncia e do conhecimento cientifico. Em
particular, eles tém a oportunidade de verificar como é fundamental para a aceitagao
de uma teoria cientifica que seja consistente com evidéncias experimentais. Isso lhes
permitird distinguir melhor entre ciéncia e pseudociéncia. Eles poderdo também
reconhecer as limitagdes inerentes a investigacao cientifica, percebendo que existem
questdes fundamentais que nao sao colocadas nem respondidas pela Ciéncia.

Ao ter contato com a Fisica, os alunos do ensino meédio fardo uso de
linguagens e procedimentos de aplicagdo muito ampla. Objetos e métodos utilizados
corriqueiramente no estudo de Fisica — sistemas de unidades, graficos, modelos
matematicos, tratamento de erros experimentais — fazem parte da maioria dos
processos produtivos modernos, e a familiaridade com eles, pode ser mais um fator
importante para exercer sua cidadania.

Objetivos:

Almeja-se que o aluno seja capaz de realizar as seguintes Habilidades e
Competéncias

COMPETENCIAS
= Compreender as ciéncias como construcdées humanas, entendendo como elas

se desenvolvem por acumulagdo, continuidade ou ruptura de paradigmas,
relacionando o desenvolvimento cientifico com a transformacao da sociedade.




Compreender a ciéncia Fisica como uma representagado da natureza baseada
na experimentagao e abstracio.

Compreender os modelos fisicos identificando suas vantagens e limitagdes na
descricao de fenbmenos.

Relacionar fenébmenos naturais com os principios e leis fisicas que os regem.
Utilizar a representacdo matematica das leis fisicas como instrumento de
analise e predicdo das relagdes entre grandezas e conceitos.

Analise e interpretacdo de grandezas e leis fisicas representadas em graficos
e tabelas.

HABILIDADES

Aplicar o principio de conservagao e a quantizagdo da carga em processos de
eletrizacao.

Empregar as leis que regem o campo elétrico em analises qualitativas e
quantitativas de fendmenos eletrostaticos.

Relacionar corrente e resisténcia elétrica em meios materiais.

Aplicar as leis que regem o campo elétrico e o campo magnético na analise de
fendmenos eletromagnéticos.

Aplicar a forga de Lorentz na analise da interagdo do campo eletromagnético
com particulas carregadas eletricamente.

Compreender e saber aplicar a Lei de Ampeére na determinagdo de campos
magnéticos produzidos por correntes elétricas.

Compreender e saber usar a Lei de Faraday no calculo da forga eletromotriz
induzida.

Diferenciar ondas eletromagnéticas através de sua freqiéncia relacionando-as
com suas aplicagoes.

Saber identificar e dimensionar caracteristicas elétricas de circuitos simples e
dispositivos tecnoldgicos envolvendo capacitores, resistores e geradores de
energia elétrica.

Compreender o laser como fonte de luz coerente aplicavel a diferentes
processos tecnoldgicos: leitoras de CD, leitura de cdédigos de barra,
comunicacdes por fibra optica, etc.

Explicar o efeito da corrente elétrica no organismo humano.

Demonstrar capacidade de andlise de alguns efeitos da radiagédo
eletromagnética ionizante em organismos vivos: uso diagnéstico e efeitos
NoCivos.

Descrever aplicagbes do uso do campo magnético terrestre.

Conhecer a correlagdo entre o aumento global da temperatura e a interagéo
de radiagdo com gases ditos “estufa” presentes na atmosfera do planeta.

Metodologia:

O conteudo é ministrado em aulas expositivas, explorando-se eventualmente,
quando necessario, a parte pratica de cada conteudo, em aulas de que
envolvam a sala de video e laboratérios.

Os exercicios serdo tratados como principal fonte de desenvolvimento de
atividades de avaliacao e identificacao de cada elemento tedrico estudado.
Listas de exercicios serao propostas para verificacdo e fixacdo da
aprendizagem e serdo cobradas nas aulas de corregcdo, com a participagéo de
todos (alunos, professores e estagiarios).

Serdo oferecidos regularmente atendimentos semanais pelo professor da
disciplina aos alunos com dificuldade de assimilagdo do conteudo. Tais
atendimentos serdo ministrados no periodo vespertino.

Em cada escala, o aluno sera avaliado mediante sua participagdo, sua
pontualidade nas entregas dos exercicios, sua motivagdo para o




desenvolvimento proposto e através de avaliagbes escritas (provas, testes e
simulados).

Conteudos:

Eletromagnetismo

Carga elétrica: isolantes e condutores, processos de eletrizagao, eletroscépio,
lei de Coulomb.

Campo elétrico: linhas de forga, distribuicdo de cargas em um condutor,
blindagem eletrostatica, poder das pontas, relampago e trovdo, para-raios.
Campo elétrico de uma carga puntual, campo elétrico de uma esfera
eletrizada, campo elétrico uniforme.

Potencial elétrico, diferenga de potencial, voltagem em um campo uniforme,
voltagem no campo de uma carga puntual, superficies equipotenciais, o
gerador de Van de Graaff.

Corrente elétrica: sentidos da corrente elétrica, intensidade, diferenca de
potencial, associacao de pilhas, corrente continua e alternada, Efeitos da
corrente elétrica.

Resisténcia elétrica: Leis de Ohm, associagao de resistores, poténcia de um
aparelho elétrico, efeito Joule, curto-circuito, fusivel, instrumentos de medidas.

Gerador e receptor: forga eletromotriz, forca contra-eletromotriz, equacao do
gerador, rendimento de um gerador, curva caracteristica do gerador,
associagcdo de geradores, equacdo do receptor, curva caracteristica do
receptor, rendimento de um receptor, leis de Kirchhoff.

Capacitores, associagao de capacitores e energia em um capacitor.

Eletromagnetismo: ima, inseparabilidade dos pdlos, forgcas entre os pdlos de
um ima, bussola, campo magnético de um im3, linhas de forga.

Forga magnética: a experiéncia de Oersted, campo magnético de um condutor
retilineo, campo magnético de uma espira e de um solendide, eletroim3,
substancias ferromagnéticas, forcas magnéticas sobre cargas em movimento.

Inducao eletromagnética: corrente elétrica induzida, transformador.

Ondas eletromagnéticas

O espectro eletromagnético.
Transmissao e distribuigdo de energia elétrica.

A Nova Fisica

Uma visdo panoramica.

O mundo do muito pequeno — As particulas elementares.
O mundo do muito grande.

O mundo das estruturas complexas.

Material didatico:

Veja Referéncias.
O conteudo programatico sera abordado por meio de:

aulas expositivas (quadro giz /data show);
experimentos demonstrativos;
filmes.




Avaliacgao:

A avaliagdo é um processo fundamental da relagdo ensino e aprendizagem
que oferece informagdes ao professor, possibilitando o diagnéstico das dificuldades
dos alunos para possiveis reorientagbes de estratégias, visando uma aprendizagem
significativa. Por isso, o ato de avaliar ndo se limita a periodos predefinidos.

Os instrumentos para avaliagao séo:

= atividades em classe e extra classe;
participagao;
pesquisas;
leituras e produgao de textos;
avaliagdes escritas.

Referéncias:

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n® 9394 de 20/12/1996.
Brasilia: MEC, 1999.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Area Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias. Brasilia: MEC/Semtec, 1999.

CABRAL, Fernando; Lago, Alexandre. Fisica 3. Sdo Paulo: Harbra, 2004.
GASPAR, Alberto. Fisica: volume 3. S&o Paulo: Atica, 2005.

Grupo de Reelaboracdo do Ensino de Fisica. Fisica: Eletromagnetismo. S&o Paulo:
Edusp, 1995.

HELOU, R.; GUALTER, J.; BOAS, N.V.. Tépicos de Fisica v 3. Sdo Paulo: Moderna,
2007.

HEWITT, Paul G. Fisica Conceitual. 9. ed. Porto Alegre: Bookman, 2002.

Nicolau, G. F., Penteado, P. C., Toledo, P., S., Torres, C. M., Fisica Ciéncia e
Tecnologia: v. 3. Sdo Paulo: Moderna, 2001.

RAMALHO, F.; FERRARO, N.; TOLEDO, R.. Os Fundamentos da Fisica. v. 3. Sdo
Paulo: Moderna, 1998.

SAMPAIO, Jose Luiz; CALCADA, Caio Sérgio. Universo da Fisica, v. 3. 2. ed. Sao
Paulo: Atual, 2005.




3° Ano/Turmas: 3°Ae B
Prof®.: Aline do Carmo Costa Barbosa
Carga horiaria semanal: 2 aulas

Carga horaria anual: 80 horas

1. EMENTA: Discussao e problematizacao da historia do século XX a partir das transformagdes das
na¢des, das mudancas do capitalismo e da construgdo da cidadania contemporanea considerando
como fundamental as contradicdes da formacgdo da republica brasileira, dos desdobramentos das
guerras mundiais e do conflito bipolar entre capitalismo e socialismo, da formagao de concepgdes
politicas totalitarias e populistas que perpassam varias experiéncias europeias e latino-americanas em

diferentes momentos, do conjunto de movimentos de contestacao da ordem social, politica e cultural.

2. EIXOS TEMATICOS E CONTEUDOS:

2.1. Raziao e Revolucio

- A sociedade industrial: economia, politica e ideologias (anarquismo, socialismo, liberalismo).
- Imperialismo e suas estruturas: partilha da Asia e da Africa.

- Desenvolvimento cientifico: Positivismo, Darwinismo Social e Psicanalise.

- O mal estar na civilizacdo — Primeira Guerra Mundial.

- Internacionais Socialistas e a Revolucao Russa.

2.2. Nacio, Trabalho e Cidadania

Problematizagdo com o presente: Exclusdo territorial urbana nas grandes cidades brasileiras
(loteamentos fechados, favelas, areas de risco, ocupagoes urbanas).

A desocupagdo do Parque Oeste em Goidnia

- Conflitos sociais e politicos no Brasil Imperial:

- A transi¢do do Império para a Republica.

- Aboligdo da escravidao e politicas de branqueamento.

- A construcdo da republica e a costura da ordem: autoritarismo e exclusdo social.

- O coronelismo e a consolidagdao da Republica Oligarquica

- Expressoes e contestacdes politicas populares: Canudos, Revolta da Chibata e Movimento Operario.
- Modernizagao, higienismo e exclusdo social: Reforma Urbana no Rio de Janeiro e Revolta da

Vacina.

2.3. Estado e poder



Problematizagdo com o presente: Nacionalismos e xenofobia no mundo contemporaneo. (Crises
econOmicas e discursos fascistas atuais)

- A crise de 1929: do “the american way of life” ao “new deal”

- Uma resposta a crise: o nacional-fascismo e o “triunfo da vontade”

- A Segunda Guerra Mundial

- Revolugao/Golpe de 1930.

- Nacionalismo autoritario no Brasil: A “Era Vargas”.

2.4. Generalizacao de conflitos

Problematizagdo com o presente: Identidades (e discursos) da esquerda e da direita no Brasil atual:
as elei¢coes de 2014.

A Comissdo da Verdade e a Memoria da Ditadura: o regime militar ficou no passado?

- Guerra Fria: a politica da bipolaridade e seus desdobramentos.

- América Latina no pos-guerra: a consolidagao dos governos populistas.

- Ditaduras na América Latina: autoritarismo e resisténcia.

- O autoritarismo e as experiéncias de esquerda: a Revolu¢ao Cubana.

3. OBJETIVOS COMUNS:

- Valorizar o direito a cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos, almejando o fortalecimento
da democracia com base nos principios de respeito as diferengas e luta contra as desigualdades
socioeconomicas;

- Identificar e analisar as diferentes no¢des de Tempo e Espaco na experiéncia humana, situando os
sujeitos historicos dentro de suas compreensdes;

- Investigar as diferentes interpretagcdes historicas sobre os fendmenos humanos, analisando a

historicidade da produ¢ao do conhecimento.

4. METODOLOGIA COMUM:

Na proposta metodologica do ensino de histdria, as aulas dialogadas e as atividades, fundamentadas
em analise de documentos histdricos e textos historiograficos, sao consideradas fundamentais no
processo de constru¢cdo do conhecimento historico. As aulas dialogadas e as atividades propostas
aos/as alunos/as objetivam incentivar a leitura e a interpretagdo de diferentes tipos de textos e também
estimular a expressdo em diferentes tipos de linguagem: escrita e oral. Assim, dentre os varios tipos

de habilidades e atitudes no ensino de histéria destacam-se:



- Estabelecer uma relagdo critica com o conhecimento histérico, compreendendo-o como uma
construgdo provisdria e discutivel do passado.

- Ler, interpretar e discutir documentos escritos, materiais e iconograficos;

- Distinguir e discutir versoes diferentes versoes de um acontecimento historico;

- Ler mapas e localizar os espagos estudados;

- Comparar épocas diferentes e estabelecer relagdes entre elas;

- Comparar experiéncias historicas de diferentes sociedades num mesmo periodo historico;

- Estabelecer relagOes entre acontecimentos ¢ contextos historicos;

- Identificar os sujeitos histéricos e caracterizar as relagdes sociais, culturais, politicas e economicas
nos diferentes periodos da historia;

- Perceber diferentes projetos e conflitos sociais e posicionar-se de forma ética diante deles.

5. AVALIACAO

5.1. NA 22 FASE DO ENSINO FUNDAMENTAL:

A avaliagdo sera realizada de forma continua por meio de um conjunto de atividades
desenvolvidas ao longo da escala (atividades para casa, atividades em sala podendo ser individuais
e/ou em duplas com ou sem consulta, apresentagdes de trabalhos em grupo, autoavaliacdo, etc.). As
atividades sdo relacionadas ao contetido ensinado em sala e t€ém como objetivo avaliar a formagado de
nogdes/conceitos; a aquisicdo de diferentes habilidades cognitivas (observa¢do, comparagao,
interpretagdo, argumentacgao, andlise e sintese); a realizagdo de procedimentos (leitura e produgdo de
textos, interpretacdo de documentos historicos e textos historiograficos, investigagdo e debate de
problemas) e o desenvolvimento de um conjunto de atitudes éticas e criticas. Também sao avaliados
a participagdo, o comportamento em sala de aula e a organizag¢ao do material didatico.

A recuperacao do aprendizado também sera realizada de forma continua. A entrega das
atividades devera ocorrer na data definida pelo professor e as que nao forem entregues na data
combinada receberdo o conceito “E”. Aquelas que ndo corresponderem ao aprendizado esperado
receberdo o conceito “D”. A recuperacdo consistira em o aluno frequentar o atendimento no qual
recebera a devida orientacdao do professor e refazer a atividade com conceito negativo para submeté-
la a nova avaliagdo. O comparecimento ao atendimento € obrigatorio para o aluno convocado. O
atendimento serd ofertado durante o periodo vespertino, em horario previamente agendado pelo
professor com a turma. Os alunos terdo uma ficha para acompanhar o ritmo de realizacdo das

atividades e da recuperacao.



5.2. NO ENSINO MEDIO:

O processo de avaliagdo serd realizado de forma continua por meio de um conjunto de
atividades desenvolvidas ao longo da escala (atividades para casa, atividades em sala podendo ser
individuais e/ou em duplas com ou sem consulta, apresentacoes de trabalhos em grupo, autoavaliacao,
etc.). As atividades sdo relacionadas ao conteudo ensinado em sala e t€m como objetivo avaliar a
formagdo de nocdes/conceitos; a aquisicdo de diferentes habilidades cognitivas (observacao,
comparagdo, interpretagdo, argumentacao, analise e sintese); a realizagdo de procedimentos (leitura e
producao de textos, interpretacdo de documentos historicos e textos historiograficos, investigacao e
debate de problemas) e o desenvolvimento de um conjunto de atitudes éticas e criticas. Também
compde o processo de avaliacdo a realizacdo de simulados e/ou atividades com questdes objetivas
envolvendo o conteudo de diferentes programas de vestibular e do ENEM, visando a preparagdo do
aluno para os processos seletivos necessarios para a continuacao de sua formacgao.

A recuperacdo do aprendizado também serd realizada de forma continua. A entrega das
atividades deverd ocorrer na data definida pelo professor e as que ndo forem entregues na data
combinada receberdo o conceito “E”. Aquelas que ndo corresponderem ao aprendizado esperado
receberdo o conceito “D”. A recuperagdo consistira em o aluno frequentar o atendimento no qual
recebera a devida orientagdo do professor e refazer a atividade com conceito negativo para submeté-
la a nova avaliagdo. O comparecimento ao atendimento ¢ facultativo, podendo o aluno refazer a
atividade sem frequentar o atendimento. Isso se deve ao reconhecimento da autonomia e
responsabilidade do aluno em seu proprio processo de aprendizagem e de recuperacdo. O atendimento
sera ofertado durante o periodo vespertino, em horario previamente agendado pelo professor com a

turma.



