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Apresentacao

Fruto de um trabalho feito a varias mios, mios de profissionais
que tém em comum o fato de trabalharem, seja como professores ou
pesquisadores - na maioria das vezes, os dois — pela Educa¢do Basica,
apresentamos a todos o primeiro volume da cole¢ido “Educa¢io Béasica
em Pesquisa”, organizado pelo Programa de Pés-Graduag¢io em Ensino
na Educacdo Basica (PPGEEB), do Centro de Ensino e Pesquisa Aplica-
da a Educacio (CEPAE), da Universidade Federal de Goias (UFG).

Em tempos de tenebrosas e até falaciosas criticas contra a escola,
a universidade e a educacido em geral e, sobretudo, contra os docen-
tes, o presente trabalho vem justamente mostrar que o professor da
Educa¢do Basica é um profissional, acima de tudo, preocupado com a
aprendizagem dos seus estudantes. O que se vera aqui nio é, de forma
alguma, um conjunto de doutrinadores arrebanhando pupilos para
disciplinar! Ndo! Mas, sim, profissionais que, apesar de muitos pesares
como a baixa valorizacio profissional e social, a violéncia escolar cada
vez mais presente e aterradora, o pouco apoio dos 6rgdos publicos a
qualificacido dos seus profissionais, a dificuldade para ter direito a li-
cenca qualificacio, a falta de bolsas de estudo, a estrutura geralmente
precaria das escolas, as longas distincias a serem percorridas, cotidia-
namente, para poder estudar, enfim, apesar das intempéries, ingres-
saram em um curso de Mestrado Profissional e realizaram trabalhos
de pesquisa a partir dos quais criaram produtos educacionais impac-
tantes nas salas de aulas das escolas em que atuam, como também de
outras escolas, por meio da divulgacio e compartilhamento de seus



trabalhos. S30 memoriais de leitura, atividades de andlise critica, sites,
planos de ensino, propostas didaticas, planilhas de custo, textos para
uso em sala de aula, propostas de aulas interdisciplinares, glossarios,
entre outros produtos educacionais elaborados por esses professores
pesquisadores, no intuito de lidar com as dificuldades e a diversidade
da aprendizagem de seus alunos. Se, por ventura, essas propostas cau-
sam alguma balbtirdia no seio da universidade, certamente, trata-se de
um belo e estrondoso ruido nos alicerces tradicionais, conservadores e
excludentes de se fazer educacio e de se pensar a escola!

O presente ebook, entio, é uma colecido de narrativas de professo-
res para professores contando, além de vivéncias do fazer pesquisa, as
experiéncias pedagdgicas que deram origem a seus produtos educacio-
nais para o ensino na Educa¢do Basica. Assim, alguns dos académicos
do PPGEEB, ja com seus trabalhos de mestrado concluidos, juntamen-
te com seus orientadores, sdo os autores dos oito capitulos que se se-
guem, sobre os quais faremos uma breve apresentacio.

Em Africa, um Novo Olhar: O Ensino de Histéria da Africa na
Educacio Basica, Patricia da Silva Soares e Danilo Rabelo nos ofere-
cem uma profunda reflexdo sobre os caminhos que o ensino da his-
téria e cultura africanas tém seguido na educac¢io basica brasileira.
Partindo da questdo “Quais sdo as imagens que o brasileiro possui
da Africa hoje, em pleno século XXI?” os autores demonstram que,
apesar da legislacdo, o ensino sobre a Africa ainda é marcado pelos
esteredtipos e desinformacio. Enfatiza-se ainda que a exclusdo da
Histéria Africana estd intimamente ligada ao racismo, na tentativa
de eliminar simbolicamente o africano da histéria brasileira. A partir
de tais questdes, os autores elaboram “uma proposta didéatica de His-
téria da Africa para alunos de Ensino Médio, que visa a desconstru-
¢do das representac¢des estereotipadas e negativas sobre o continente
africano e que se desenvolva para estimular o questionamento dos
processos histéricos, de compreender as diferentes constru¢ées his-
toriograficas e as diversas visdes existentes em relacio a experiéncias
vividas pela sociedade africana.”

No capitulo seguinte, intitulado Um Novo Olhar Para o Seu Lu-
gar: O Bairro como Lugar do Ensino de Geografia no Ciclo II do
Ensino Fundamental, os pesquisadores Maridngela Azevedo e Elson



Rodrigues Olanda pensam o ensino da Geografia, problematizando
a relacdo entre o conceito de lugar e a possibilidade real de se fazer
uma educagio critica e emancipatéria na Educa¢io Basica. Partindo do
materialismo histérico, os autores pensam as visdes de mundo, o ser
humano e as concep¢des de Geografia presente em seu ensino. Neste
trabalho, foi feita uma profunda andlise de como os contetdos desta
disciplina abordam o conceito de lugar no Ciclo II do Ensino Funda-
mental e, ainda, o tipo de conhecimento que pode se originar a partir
das praticas pedagdgicas que sustentam esse ensino. Como produto
educacional, apresentam “uma proposta diditica de abordagem do
conceito de lugar, tendo como contetido o bairro, a que compartilha-
mos no presente texto.”

A Invisibilidade da Cultura Cigana nos Espacos Escolares
é o titulo do capitulo 3 da presente obra, de autoria de Maria Lucia
Rodrigues e Elson Rodrigues Olanda, fruto de um trabalho de pes-
quisa etnografica/participante, cuja proposta é a insercdo dos costu-
mes culturais dos ciganos ao curriculo da escola campo, na qual se
desenvolveu a pesquisa, na cidade de Trindade-GO. Os pesquisadores
realizaram entrevistas com familias de comunidades ciganas da cida-
de citada, bem como coletaram informac¢des da escola campo, com o
intuito de vislumbrar possibilidades de interlocucio curricular, pro-
curando privilegiar praticas pedagdgicas com abordagem cultural plu-
ral, respeitando a diversidade e a igualdade de direitos, passando pe-
las 4reas de Historia, Geografia, Portugués e outras. Os frutos desse
trabalho sdo instrumentos para implementa¢do de contetidos da cul-
tura cigana, tais como: texto sobre a origem dos ciganos, uma sequen-
cia didatica, propostas de aulas interdisciplinares, anexos contendo
termos e expressoes ciganas, o Hino, a bandeira e simbolos sagrados,
todos disponibilizados para consulta. Os autores concluem que, quan-
do ciganos e os gadjos (homem nio cigano) forem reconhecidos como
cidaddos pertencentes a esta sociedade que escolheram, respeitados
em suas particularidades, entdo ambos se sentirido realmente parte da
sociedade em que vivemos.

No capitulo 4, intitulado Formacao do Leitor Literario: Uma
Experiéncia para a Formacio Humana e Critica do Aluno de
Ensino Médio, as autoras Cleunice Terezinha da Silva Ribeiro e Célia



Sebastiana Silva apresentam contribui¢ées da leitura de poesia para
a formac¢do humana dos alunos do Ensino Médio, com base em um
relato sobre uma escola estadual, no municipio de Goiinia, na qual
foi desenvolvida a pesquisa. Ao realizarem a pesquisa, que envolveu
um trabalho de interven¢io em sala de aula com aplicagio de questio-
narios, produc¢ido de memoriais de leitura, com atividades de andlise
critica de poemas, dentre outras atividades, as pesquisadoras criaram
um site com o intuito de disponibilizar um material pedagégico a ser
consultado por professores, alunos e pesquisadores. Em sala de aula,
com a poesia de Carlos Drummond de Andrade, Manuel Bandeira, José
Paulo Paes e Paulo Leminski Filho, as professoras pesquisadoras traca-
ram um itinerdrio de leitura que possibilitou ativar as sensibilidades
dos estudantes e contribuir assim para sua formac¢do humana. Poesias,
relatos de alunos, videos, imagens, dudios, a sequencia didatica desen-
volvida, links, entre outros materiais utilizados, frutos desse trabalho,
compdem o interessante site, produto dessa disserta¢do que, apesar de
ter uma estrutura simples e de facil acesso, contém rico material, pro-
fundo em seu alcance educacional, disponivel para toda a comunidade
envolvida com Educacio Basica.

O capitulo seguinte, de Audiney Pereira e Luzia Rodrigues Silva,
intitulado O Ensino de Géneros Retoricos e sua Pratica, propos-se
ainvestigar que fatores contribuem para a ampliagido das competéncias
discursivas dos alunos de Ensino Médio. Os procedimentos de inter-
vencdo em sala de aula, mediante o uso de sequéncias didaticas, além
do site que compde a pesquisa, foram fundamentais para a caracteri-
zagdo do produto educacional oriundo do trabalho de Audiney Pereira.
A intervencido pedagdgica, caracteristica dos Mestrados Profissionais,
tinha por objetivo atuar pedagogicamente na ampliagcdo da competén-
cia discursiva dos falantes. Dessa intervencéo, nasce o produto educa-
cional da pesquisa, que se constitui em um site contendo as sequéncias
didaticas descritas em interven¢des ou mddulos, disponiveis de forma
gratuita. Dessa maneira, a pesquisa empreendida por Audiney Pereira
estabelece uma clareza fundamental acerca do “saber dizer” dos alunos
do Ensino Médio, ilustrando sua competéncia discursiva e o modo de
agenciamento das diversas posi¢cdes discursivo-ideoldgicas presentes
nos géneros retodricos diversos trabalhados em sala de aula.
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Ja o capitulo 6, Olhares sobre a Literatura Infantil: Uma Ana-
lise Literaria e Sequéncia Didatica, de Dayane Costa, incide sobre
a importéincia do riso e do humor, presente na literatura infantil, em
relacdo ao contato com a leitura literaria, as possibilidades ladicas, de
fantasia e constru¢io do perfil critico dos leitores infantis. A pesqui-
sa se deu numa escola municipal de Goiania e envolveu turmas do 5°
ano do Ensino Fundamental, nas quais se propds identificar como o
olhar perspicaz das criancas podem ser afetados por obras literarias
que abarquem o humor e o riso como efeitos de sentido das obras e
indicadores do desenvolvimento do senso critico desses alunos. O pro-
duto educacional da pesquisadora corresponde a um projeto de leitura
literaria, com o objetivo de iluminar outras praticas no &mbito da Edu-
cacdo Basica. Além das sequéncias didéticas criadas pela professora
pesquisadora, hd também anélises de obras literarias, como do livro
Mudangas no galinheiro mudam as coisas por inteiro, de Sylvia Orthof,
dentre outros, disponiveis gratuitamente em um site.

Diante da sociedade de consumo, o que a escola pode fazer no
sentido de preparar o aluno para nio se deixar seduzir pelo consumis-
mo e sua promessa de felicidade? No capitulo 7, Planilha de Custos
para Atividades Pedagodgicas: Orientacdes para a Valoracao do
Ensino, as pesquisadoras Maria Raimunda Carvalho Aradjo de Cer-
queira e Gene Maria Vieira Lyra-Silva, nos apresentam um produto
educacional voltado para aqueles que trabalham na escola, compreen-
do em uma planilha de custos visando “uma discussio sobre educac¢io
financeira na perspectiva de uma administracdo voltada para a valo-
racdo das atividades pedagdgicas”. Nao se tratando apenas de pensar
questdes da gestdo escolar, a planilha apresentada pelas autoras vai
ao encontro de todos os agentes da vida escolar (professores, servido-
res, educandos), com o intuito de promover uma educacio financeira
critica, mostrando o sentido do gastos, fazendo “a escola a vivenciar a
discussdo, ndo na légica do lucro, e sim, da identificagido das despesas
fixas e variaveis para a priorizacdo das atividades pedagégicas a serem
realizadas na escola.”

A importincia da danc¢a na vida de alunos com deficiéncia intelec-
tual é o tema da pesquisa de Gisele Bizerra da Cunha e Newton Freire
Murce Filho, relatada no capitulo 8, Dan¢a Inclusiva e Deficiéncia
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Intelectual: Um Estudo com Educandos da Rede Municipal de
Ensino de Aparecida de Goiania. Buscando encontrar as contribui-
¢Oes da danca para esses alunos, a pesquisa produziu uma proposta
de ensino, em duas escolas municipais de ensino integral, envolvendo
uma atividade pratica com danca inclusiva. A proposta permitiu aos
autores identificar estratégias metodolégicas importantes, tais como
abordagens baseadas nas inteligéncias multiplas, a valorizagio e o res-
peito as diferencas individuais de cada aluno, a busca por superacio
das limita¢ées, o estimulo a diferentes tipos de interacio, entre outros.
Com a pesquisa e o desenvolvimento do produto educacional, os pes-
quisadores concluem que a experiéncia pela qual passaram os alunos
os levaram a ter melhorias motoras, afetivas e também em aspectos
sociais, melhorando o conhecimento sobre si mesmos e do meio.

Desejamos a todos uma 6tima leitura e esperamos que as vivén-
cias aqui narradas sejam experienciadas pelos leitores e, sobretudo,
usadas como inspiracdo para suas praticas pedagdgicas e de pesquisa.
Com isso, de certa forma, poderemos compartilhar a responsabilidade
pela aprendizagem de nossos alunos e pela qualidade da educagio rea-
lizada em nosso pais, de professor para professor.

Goiania-GO, fevereiro de 2019.

Marquinhos, Evandson e Elisandra.
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AFRICA, UM NOVO OLHAR

1. Introducdo

Como professora da educagdo basica da rede estadual e estudiosa
da Histéria da Africa e dos afrodescendentes, tenho procurado manter
um estreito vinculo entre minhas pesquisas de natureza historiografi-
ca e aquelas relacionadas ao ensino de Historia.

Dentre as caracteristicas mais marcantes da atualidade podem-se
citar a globalizag¢do, a informacgio imediata em tempo real e a possibi-
lidade de conectar-se com qualquer parte do mundo a qualquer tem-
po. A reflexdo mais cuidadosa, entretanto, introduz intimeras davidas
quanto a abrangéncia desse mundo de informagdo e conhecimento.
Quando voltamos nosso olhar para o continente africano a duvida se
torna mais explicita.

Quais sio as imagens que o brasileiro possui da Africa hoje, em
pleno século XXI? Esse continente continua praticamente desconhe-
cido, submetidos aos mesmos e velhos preconceitos. Ele é visto como
uma Africa formada somente por selva, com popula¢des isoladas, fa-
mintas, aculturadas, vivendo em choupanas. Uma visido de uma supos-
ta inferioridade do africano trazido ao Brasil na colonizacio e de seus
descendentes.

Ménica Lima fala como a participac¢do africana na nossa formacgio
foi tratada por nossos historiadores:

O fato ¢ que nossos antigos historiadores trataram indevidamente,
ou ignoraram a participacdo africana em nossa formacdo, influen-
ciados por preconceitos originarios da sociedade escravista, entre
os quais os ideais de branqueamento da populacdo brasileira nutri-
dos, desde meados do século XIX, por boa parte das elites nacionais
(LIMA, 2004, p.1).

Nesses estudos conservou-se, entretanto, um grande vazio no que
se refere ao conhecimento sobre a Africa. Segundo Tedesco (2006), as
referéncias ao continente ou a algumas de suas regides eram predomi-
nantemente relacionadas ao trafico de negros trazidos ao Brasil para
trabalhar como escravos. Negro e africano constituiam-se, desta ma-
neira, sinénimos de povos cuja identidade era circunscrita ao fato de
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AFRICA, UM NOVO OLHAR

terem sido escravizados. Da mesma maneira, e talvez por isso mesmo,
a ideia que possuimos de Africa hoje é, também, uma totalidade. Nao
conseguimos imagina-la como um continente onde habitam povos di-
ferentes com culturas diversas e marcado por uma grande diversidade
ecolégica. A imagem predominante que temos dela é que de 14 vieram
os negros/escravos para trabalhar na plantation da América.

O principal problema encontrado no processo de ensino e apren-
dizado da Histéria Africana nio é relativo a histéria e a sua comple-
xidade, mas é com relagio aos preconceitos adquiridos num processo
de informacio equivocada sobre a Africa. Estas informacées dotadas
de preconceito produziram um imaginario igualmente pobre, extre-
mamente alienante e fortemente restritivo. Seu efeito é tdo forte que
as pessoas, quando colocadas em frente a uma nova informacio sobre
a Africa, tém dificuldade na articulacio de um novo raciocinio sobre a
histdria deste continente, sobretudo de imaginar diferente do racioci-
nio habitual. A imagem do africano na nossa sociedade é a do selvagem
acorrentado a miséria. Essa imagem foi construida pela insisténcia e
persisténcia das representacées sobre a Africa como a terra dos maca-
cos, dos ledes, dos homens nus e dos escravos.

E inequivoco que a construcio de uma identidade passa pelo co-
nhecimento da prépria Histéria, para fazé-la presente como referén-
cia cultural. Partindo dessa premissa, o argumento principal para o
ensino da Histéria Africana estd no fato da impossibilidade de uma
boa compreensio da histéria brasileira sem o conhecimento das histé-
rias dos atores africanos, indigenas e europeus. Sem estes elementos,
constroéi-se uma histéria parcial, distorcida e promotora de racismo.

A exclusido da Histéria Africana é uma dentre as varias demons-
tracdes do racismo brasileiro, pois produz a elimina¢io simbdlica do
africano da histéria brasileira. Desse modo, nos parece fundamental
desvincular a histdria das sociedades africanas dessa “histéria euro-
céntrica” e limitar nossa compreensio do continente africano apenas
ao contexto do mercantilismo e do trafico negreiro ou, séculos depois,
da colonizacio efetiva daqueles territérios.

Considerando as questdes levantadas, é que construimos uma
proposta didatica de Histdria da Africa para alunos de Ensino Médio,

15



AFRICA, UM NOVO OLHAR

que visa a desconstru¢do das representacdes estereotipadas e negati-
vas sobre o continente africano e que se desenvolva para estimular o
questionamento dos processos histéricos, de compreender as diferen-
tes construg¢des historiograficas e as diversas visdes existentes em re-
lagio a experiéncias vividas pela sociedade africana.

Este trabalho propde a transposi¢do dos novos estudos historiogra-
ficos sobre a Africa para situacbes de ensino, por meio da construcio
de material didatico que ajude no preenchimento de lacunas deixados
em nossos curriculos e livros didaticos marcados pelo eurocentrismo
e pelo preconceito, que cumpra com as recomenda¢bes da Lei Fede-
ral 10.639/03 e com a sugestido de trabalho com a pluralidade cultural
feita pelos Pardmetros Curriculares Nacionais e nas Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educacdo das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histoéria e Cultura Afro-Brasilira e Africana. A proposta foi elaborada
para ser aplicada tanto em cursos a distincia (Educacdo a Distancia -
EAD), como em cursos presenciais.

2. Sobre Metodologias, Técnicas e Escolha dos Sujeitos

A pesquisa foi dividida em dois momentos. Primeiro, a formula-
cdo do Material Didatico de Histéria da Africa (Objeto Educacional),
intitulado Histdria da Africa: além dos limites da imaginagcdo, e, segun-
do, a aplicacido e teste desse objeto educacional com alunos do Ensino
Médio do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educag¢ido da Uni-
versidade Federal de Goids (CEPAE/UEG), por meio dos estagidrios da
Faculdade de Histéria da Universidade Federal de Goids UFG em um
curso semipresencial, com aulas presenciais e em um AVA (Ambiente
Virtual de Aprendizagem).

2.1 - O Objeto Educacional e Sua Construcéo

Ao iniciar a pesquisa para a formulagio do Material Didatico de
Histéria da Africa foram feitas trés perguntas: Por que trabalhar? O
que trabalhar? Como trabalhar?
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AFRICA, UM NOVO OLHAR

Para responder a pergunta sobre o porqué trabalhar Histéria da
Africa, analisei a Lei 10639 que foi sancionada em 2003 e tornou obri-
gatério o Ensino de Histéria da Africa e cultura afro-brasileira e afri-
cana na Educacio Bésica. Esta Lei altera a Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo Nacional 9394/1996, acrescentando os artigos 26-A, 79-A
e 79-B, e estabelece que em todo o curriculo escolar devem ser mi-
nistrados contetidos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
incluindo o estudo da “Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacio da
sociedade nacional, resgatando a contribui¢ido do povo negro nas areas
social, econémica e politica pertinentes a Histdria do Brasil” (BRASIL,
2003). De acordo com a Lei 10639/2003, esses conteuidos devem ser
trabalhados em todas as disciplinas, item fundamental para a compreen-
sdao por parte do aluno da participa¢ao dos africanos na formagao do
brasileiro em todos os ambitos social, cultural, politico e econdmico.

Para Santos (2005) historicamente, o sistema de ensino brasileiro
nio é s6 eurocentrista como também desqualifica o continente afri-
cano e inferioriza racialmente os negros, produz e reproduz a discri-
minacdo racial contra os africanos e seus descendentes. Além disso,
uma vez que o negro brasileiro faz parte de um grupo da populagio
estigmatizada, nio basta desenvolver um trabalho centrado nas ques-
tdes étnico-raciais, mas é preciso rever o olhar dirigido para o préprio
continente africano mantido, até o advento da Lei 10.639/03, em um
“siléncio” que exterioriza a continuidade do preconceito. A Histéria
da Africa nos curriculos de histéria no Ensino Fundamental e Médio
adquire, assim, o papel de fundamentacio e estabelecimento de senti-
do para as experiéncias vivenciadas pelas comunidades negras e afro-
-brasileiras. Do mesmo modo ela é essencial na discussdo das questdes
relacionadas a constru¢do de preconceitos e estere6tipos em relacio
a essa populacio e na prépria desconstrucio de certas imagens e do
proprio estigma. Hoje, quando a Lei Federal 10.639/03 determina a
obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e da Cultura Afro-bra-
sileira nos parece adequado a efetiva¢io deste projeto.

Quanto a pergunta sobre qual contetdo de Histéria da Africa de-
veria-se propor para trabalhar com alunos da Educac¢io Bésica, foram
analisadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Re-
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lacées Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasilira e
Africana e o atual Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educagdo de
Goids, tentando entender: O que propéem em relacido a Contetidos e
Expectativas de Aprendizagem para Histéria da Africa? Qual contetido
poderia selecionar para atender aos alunos e professores da Rede Esta-
dual de Educacio de Goias?

A Lei 10639/03 foi um avang¢o no processo de democratizagio do
ensino e na luta antirracismo, no entanto, é bem genérica em seu con-
tetido, ndo estabelece metas para sua implementacéo, nio faz referén-
cia A necessidade de qualificacio dos professores da Educa¢do Basica
para ministrarem os conteddos referentes a Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e das universidades reformularem seus programas para for-
macio de professores (SANTOS, 2005, p. 33). As maiores dificuldades
encontradas para sua implementac¢io sdo, particularmente, relativas
ao ensino de Histéria da Africa, para que ela possa se concretizar e se
desdobrar de forma positiva em pratica escolar. Por isso, foi aprovado
em 10 de marco de 2004, pelo Conselho Nacional de Educacio o pa-
recer n° CNE/CP 003/2004 que foi transformado em resolu¢io CNE/
CP 001/2004 em 22 de junho de 2004 e em 2009 o Plano Nacional
de Implementa¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo
das Rela¢ées Etnicorraciais e Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasilei-
ra e Africana. O objetivo desses documentos é o de instituir Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana que regulamen-
tam as altera¢Oes trazidas a Lei 9394/1996 pela Lei 10639/2003.

As Diretrizes apontam possiveis temas e objetos a serem trata-
dos nas salas de aula sobre Histéria da Africa. Porém, segundo Oliva
(2009), a proposta concentra suas aten¢des nas questdes relacionadas
aos estudos da histdria e da cultura afro-brasileiras. No caso especifico
de Histéria da Africa, o documento enfatiza a questio de que o traba-
lho dos professores deve visar quebrar a tendéncia de ler as sociedades
africanas apenas pelas faces negativas do continente ou pelo grande
conjunto de esteredtipos que recaem sobre elas. Os autores apontam
uma série de contetidos como a tradi¢do oral africana; religiosidade;
reinos antigos como Nubios e Egipcios; Sociedades pré-coloniais como
Mali, Congo, Zimbabue; a escravidido na perspectiva do dominado; o
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periodo colonial na perspectiva do colonizado; periodo de indepen-
déncia e resisténcia; além de tematicas como as tecnologias, arte, luta
social de autoria africana.

O documento ressalta a necessidade de mudanca de mentalidade,
de maneiras de pensar e de agir, ndo s6 dos individuos, mas também
das institui¢cdes de ensino para a implementac¢io da Histoéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. No entanto ressalta que nio se trata de mu-
dar o foco do eurocentrismo para o afrocentrismo, mas sim de ampliar
o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social
e econdmica brasileira.

No Estado de Goids, desde 2012, existe um Curriculo Referéncia a
ser seguido pelos professores da Rede Estadual de Educac¢io. Segundo
o seu proprio texto, ele encontra-se em consonincia com legislacées
vigentes, Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais, mas também
nas matrizes de referéncias dos exames nacionais e estaduais (GOIAS,
2012, p. 8). Em uma anélise sobre os contetidos determinados pela Lei
10639/2003 no referido Curriculo na disciplina de Histéria, percebe-
mos uma tentativa de implementacio das Diretrizes, mas no Ensino
Fundamental ainda sob a perspectiva em que a Africa aparece ainda
dentro da Histéria do Dominador. No Ensino Médio, ja temos con-
tetidos especificos sobre o continente africano e seus povos, como por
exemplo, no 2° ano do Ensino Médio o contetdo “Africa”. Contudo,
nio ha uma descri¢io de objetos e temas que devem ser tratados em
sala de aula. Se pensarmos na vastidido de povos e culturas que se de-
senvolveram no continente africano ao longo da Histéria, o contetddo
“Africa” é generalizante e muito vasto, cabera ao professor recortar e
decidir o contetido que trabalhard ficando na maior parte das vezes
com o que é apresentado pelo livro didatico.

Apés essas andlises e pautado na minha experiéncia como profes-
sora da Educacdo Bésica do Estado de Goids e nas minhas pesquisas
sobre formulacio de material didatico de Histéria da Africa fiz a es-
colha em trabalhar com o Ensino Médio e com a temdtica da descons-
trucdo das representac¢des estereotipadas sobre a Africa e o africano.
A escolha pelo Ensino Médio foi pela dificuldade que tenho em encon-
trar material didatico para essa fase da Educa¢ido Basica. Para o Ensino
Fundamental, mesmo com todas as criticas em relacdo a conteddo, os
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livros didaticos de Histéria contemplam pelo menos um capitulo para
Histéria da Africa, algo que nio vemos em todos os livros do Ensino
Médio. E a proposta curricular para Ensino Médio no Estado de Goias
estd mais bem estruturada e em consonincia com as Diretrizes.

Quanto a temadtica sobre as Representacdes do Continente Afri-
cano que visa a desconstru¢io das imagens construidas em nossa cul-
tura, de uma Africa indistinta, um bloco de fome, escravidio, pobreza,
doenca e sequidio, foram selecionados visando a reconstru¢do da ima-
gem do proprio afrodescendente brasileiro, pois ligamos a imagem do
africano, dominado, escravizado, selvagem a propria imagem do ne-
gro. O contetdo visa estabelecer um sentido positivo para a formacao
da identidade do aluno negro e a formacio de cidaddos atuantes e de-
mocraticos, capazes de compreender as relagdes sociais e étnico-raciais
de que participam, ajudam a manter e ou reelaborar.

Juntamente com esses questionamentos nio poderiamos deixar
de perguntar que método didatico se deveria desenvolver para estimu-
lar um olhar mais relativizado em relacdo as sociedades africanas ou
qualquer sociedade culturalmente diversa da nossa. Como trabalhar
a temadtica sobre Representacées do Continente Africano, visando a
desconstrugido de estigmas e esteredtipos?

Segundo Vygotsky (1998) sdo as apropria¢des que o sujeito faz
da cultura na qual estd inserido que vao lhe propiciando condi¢ées de
aprendizagem e de desenvolvimento. Para esse pesquisador o proces-
so de desenvolvimento nio seria anterior a aprendizagem. A crianca
se desenvolveria na medida em que, sob a orienta¢ido de pessoa mais
experiente, se apropriasse da cultura elaborada pela humanidade. Esse
novo entendimento mudou a abordagem dada as questées relaciona-
das a aprendizagem, pois aumenta a importincia da dimensao intera-
tiva. Anteriormente, o foco da aprendizagem era basicamente o indivi-
duo, e a partir dessa nova concepg¢io, passa a centralizar nas questdes
interacionais.

Porém, nem toda interacdo resulta em aprendizagem. Para que
uma intera¢ido social possibilite a constru¢io de determinado saber
que tenha valor educativo, é necessario que ela tenha potencialidade
para provocar uma a¢do produtiva, que forneca, além da dimensio afe-
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tiva, desafio e apoio para a atividade cognitiva. O processo de aprendi-
zagem ¢é social, ao assumirmos essa posi¢do, o foco da nossa atencgio
desloca-se para as intera¢des e as metodologias de ensino tornam-se
fundamentais.

A palavra Método vem do latim, methodu, méthodos, que significa
caminho para chegar a um fim; conjunto de procedimentos técni-
cos e cientificos; ordem pedagdgica na educacao; sistema educativo
ou conjunto de processos diddticos. Assim, ao abordar métodos de
ensino e de aprendizagem, trata-se de um caminho para se chegar
ao objetivo proposto. No caso especifico da educagdo escolarizada,
o fim ultimo seria a aprendizagem do aluno de maneira eficaz (LA-
CANALLO et al,, s/d, p. 2).

Diante disso, os métodos deveriam propiciar ao aluno aprender de
maneira eficiente os contetidos culturais sistematizados pela humani-
dade, bem como a aprendizagem de valores, comportamentos e a¢des
Uteis a sociedade em cada momento histdérico. Os métodos devem
criar condi¢des para que os alunos se tornem cidadios que pensem e
atuem por si mesmos; que eles sejam pessoas livres de manipula¢ées
e que consigam ter a capacidade de pensar e examinar criticamente as
ideias que lhes sdo expostas e a realidade social que compartilham. Na
concep¢ao do filésofo John Dewey, o objetivo da educag¢io é proporcio-
nar condi¢ées para que os individuos continuem sua prépria educagio.

Além disso, Dewey considera o conhecimento como fruto do ato
de pensar com base na experiéncia e afirma que o tnico caminho dire-
to para o aperfeicoamento duradouro dos métodos de ensinar e apren-
der consiste em centraliza-los nas condi¢ées que estimulam, promo-
vem e pdem a prova a reflexdo e o pensamento. Pensar é o método
de se aprender inteligentemente, de aprender aquilo que se utiliza e
recompensa o espirito (Dewey, 2007). Para compreender o sentido da
experiéncia, o espirito deve rememorar as situa¢cdes concretas que se
apresentam fora da escola, as a¢des que na vida comum despertam in-
teresse. S0 outras etapas do método de educar:

 uma situagio problema dentro de um contexto de experiéncia
que servira de estimulo;

- aposse de conhecimentos informativos para agir dentro da si-
tuacao;
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« aocorréncia de sugestdes, que o aluno mesmo devera desenvol-
ver de forma ordenada;

« aoportunidade de aplicar as ideias surgidas, comprovando seu
valor e descobrindo o seu significado.

Para Dewey, o essencial é a intera¢io entre o aluno, o assunto e
o modo pelo qual o conhecimento lhe é apresentado. Desse modo, o
aluno serd posto em uma situac¢io ativa, entendido como o construtor
de sua prépria aprendizagem, competindo ao professor o papel de de-
safiador e ndo apenas o de fornecedor de respostas prontas. Portanto,
a func¢io principal do professor é de mediador da aprendizagem dos
alunos. Partindo dessas argumentagdes, foi formulado um método de
ensino para o trabalho de Histéria da Africa com alunos do Ensino Mé-
dio. A partir deste método, foi construido o material didatico Histdria
da Africa: além dos limites da Imaginacio, que propde aos alunos algu-
mas problemadticas sobre Histéria, diversidade, Africa etc.

O método proposto também pode ser trabalhado para a cons-
trucdo de material didatico sobre outros povos estigmatizados e es-
tereotipados aos olhos da nossa cultura como indigenas, ciganos,
muculmanos etc. O objetivo principal é a desconstru¢do da repre-
sentacio estereotipada e negativa sobre o continente africano e seus
povos ao longo da nossa histéria. Para tanto essas diretrizes contam
com cinco etapas:

1. Problematizacao do real. Partir da problematiza¢io da nossa
realidade com algumas questdes motivadoras para o estudo da
tematica. No nosso caso, duas problematicas sio apresentadas
ao aluno: Por que estudar Histéria da Africa no Brasil? Por que
foi necessaria uma lei (Lei 10639/03) para fazer conteido tio
importante para a compreensdo da Histéria Nacional?

2. Sondagem do conhecimento do aluno sobre a tematica a
ser trabalhada. E apresentado ao aluno um questionario para
que docentes e discentes visualizem as representac¢des da socie-
dade trabalhada em nossa cultura.

3. Trabalho com outras representacoes da sociedade ana-
lisada. Neste caso, é apresentado ao aluno imagens de varias
regides da Africa atual em uma hashtag do Twitter onde africa-
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nos de varios paises postam imagens das suas cidades, da sua
vida cotidiana, da diversidade das varias regides do continente.
Também é trabalhado trechos de livros literarios produzidos
por africanos de diferentes regides, nos quais o aluno pode ter
uma visdo do continente por outros olhos.

4. Interpretacao de Textos e Fontes Histdricas. Neste item
trabalha-se com encontros culturais de alguns povos africanos
do século X a XV e a producio de novas culturas, hibridas por
causa das trocas promovidas pela andlise de textos historiogra-
ficos e fontes histéricas. Tem como objetivo entender a dindmi-
ca do continente anterior ao século XV, que diferente da repre-
sentacdo de isolamento que temos hoje, estava todo interligado
por rotas de comércio e os diversos povos encontravam-se, tro-
cavam mercadorias e cultura.

5. Avaliacao Final. Atividade que volta ao questionamento ini-
cial, sobre a sociedade trabalhada e apresentacido do conheci-
mento construido pelo aluno em relagido ao povo estudado. O
que permanece e o que mudou com as andlises feitas nas aulas
anteriores.

O material didatico — Historia da Africa: além dos limites da imagi-
nagdo — serd disponibilizado integralmente no Repositério Institucio-
nal da UFG (https://repositorio.bc.ufg.br/) e no site do Programa de
P6s Graduacio Ensino na Educacdo Basica, CEPAE-UEG (https://pos.
cepae.ufg.br/p/6565-dissertacoes) e tem a seguinte estrutura:
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MODULO 1- REPRESENTACOES DA AFRICA

Capitulo 1- A Lei n° 10639/03
Texto: A Importancia da Histéria da Africa no Brasil

Atividade - A Lei 10639/2003 e a Sala de Aula

Capftulo 2- Imagens da Africa

Questionario: Imagens da Africa

Atividade — Representa¢des do Continente Africano
Texto: Olhares para a Africa: os Limites da Imaginacio
Texto- Diversidade e Pluralidade na Africa

Atividade- Viagem pela Africa

Atividade “Olhares para Africa: os Limites da Imaginaco”

Capftulo 3- Literatura Africana

Texto - Literatura africana: descolonizacio da histdria e outras
histérias da Africa

Atividade sobre Literatura Africana

Atividade de Fechamento do Mdédulo

MODULO 2 - SOCIEDADES AFRICANAS

Capftulo 1- Fontes para o Estudo da Histéria da Africa

Texto - Fontes para o Estudo da Histéria da Africa
Atividade - Fontes para o Estudo da Histéria da Africa
Texto- Tradi¢ido Oral Africana

Atividade — Tradicido Oral Africana

Capitulo 2 - Sociedades Africanas Intercambios Culturais

Texto - Ritmos Histdricos Africanos até Século XV

Atividade de Pesquisa Sociedades Africanas
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Texto - A Costa Ocidental Africana: Estados do Sudido Ocidental:
Gana, Mali E Songai

Atividade - Analise de Documento Histérico

Atividade - Sociedades Africanas
Atividade Final

E importante ressaltar que nio entendemos o material didatico
como uma cartilha que deve ser seguida passo a passo, mas um objeto
de aprendizagem aberto e dinidmico, em que o professor busca apoio
na elaboracio de suas aulas. O material formulado segue uma dindmi-
ca, com come¢o, meio e fim, porém o professor pode selecionar apenas
os textos e atividades que serido uteis na elaborac¢io de seus planos de
aula e para seus alunos.

2.2~ Caracterizacdo da Pesquisa e dos Informantes

Apés a elaboragio do material didatico (objeto educacional) - His-
toria da Africa, Além dos Limites da Imaginacéo — planejou-se seu teste e
aplicacdo com alunos do Ensino Médio do CEPAE/UFG, por estagiarios
da Faculdade de Histéria da UFG no Centro de Ensino e Pesquisa Apli-
cada a Educa¢do/UFG em uma disciplina eletiva no primeiro bimes-
tre de 2016, Educacio para Relacées Etnico-Raciais em EAD, logo apés
a pesquisa ser aprovada pelo Comité de Etica da UFG. Os estagiarios
aplicaram o material em aulas semipresenciais com atividades avalia-
tivas em formato EAD na plataforma Moodle gerenciada pelo Centro
Integrado de Aprendizagem em Rede (CIAR-UFG).

Neste estudo foi avaliado como o material didatico produzido fun-
ciona em salas de aula virtual, semipresencial e presencial e desenvol-
vemos estratégias de trabalho em Histéria da Africa para alunos do
Ensino Médio. Para isso, acompanhei as aulas propostas juntamente
com a professora da disciplina eletiva e professora de estagio Cristi-
na de Céssia Pereira Moraes, ajudei na montagem dos planos de aula,
analisei o material produzido pelos estagiarios a partir do material di-
datico proposto e, ao final, apliquei um questionario aos estagiarios
em que eles analisaram a disciplina em que trabalharam e o préprio
material diddtico. O questionério ndo tem identificacdo do voluntério,
foi estruturado com questdes fechadas e abertas com campos especi-
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ficos, para que o estagiario acrescente justificativas as suas respostas
enriquecendo nossa pesquisa. Esse questiondario foi direcionado ape-
nas aos estagiarios da Faculdade de Histéria UFG que demonstraram
interesse em participar de forma voluntaria.

Durante os meses de maio, junho e julho de 2016, todas as tercas-
-feiras, foram feitas discussdes sobre a construcio dos planos de aula
com os estagidrios, no periodo matutino na Faculdade de Histéria da
UFG, e aulas dos estagiarios com os alunos do CEPAE/UFG, no pe-
riodo vespertino no Laboratério de Informatica do CEPAE/UFG, para
aplicacio do material didatico (objeto educacional) - Histéria da Africa,
Além dos Limites da Imaginagdo. No total foram onze dias de aulas no
CEPAE/UEG, entre 3 de maio e 15 de julho de 2016, cada dia com duas
aulas de uma hora, no total foram 22 aulas, assim distribuidas: dez
aulas para aplicar os textos e atividades do Médulo I - Representagdes
de Africa -; dez aulas para aplicar os textos e atividades do Médulo II -
Sociedades Africanas -; e duas aulas para a avalia¢do final. Em agosto de
2016 foi aplicado o questionario de avaliacdo do material didatico aos
estagidrios. Foram nove questdes especificas sobre o material didati-
co em que o estagidrio poderia responder dentro de trés alternativas:
concordo; discordo; indeciso e justificar suas respostas. Sete estagii-
rios que acompanharam as aulas e as reunides de discussido do mate-
rial didatico responderam ao questionario.

Ao analisar os questiondrios, percebemos que algumas adequagdes
do material didatico, Histéria da Africa: além dos limites da imaginagdo,
foram necessérias. Contudo, ele cumpriu com a proposta de servir para
implementar a Lei 10639/03 e de trabalhar com as representac¢bes so-
bre o continente africano e sua diversidade. Em suma, os textos e as
atividades contribuiram para que os alunos pensassem historicamente
e criticamente a Histéria de algumas sociedades africanas e discutis-
sem alguns aspectos da nossa cultura como o racismo e o estereétipo
construido sobre africanos e afrodescendentes.

A experiéncia de trabalhar com estagiarios resultou em uma tro-
ca de experiéncias muito produtiva. Por causa da falta de experiéncia
deles em sala de aula, como pesquisadora participante pude lhes ofere-
cer suporte para pensarem e construir seus planos de aula, bem como
pensar os objetivos e as estratégias didaticas. Também foi oferecido a
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eles material historiografico como apoio para o estudo de contetidos
sobre Histéria da Africa. Em contrapartida, os estagiarios trouxeram
um novo félego a pesquisa com novas ideias, métodos e teorias, como
por exemplo, o trabalho com tempo presente, a constru¢io de concei-
tos e andlise de textos literarios e documentarios.

3. Consideracdes Finais

Hoje, a Lei Federal n® 10.639/03 determina a obrigatoriedade do
ensino da Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira. Mas que con-
teidos de Histéria da Africa propor para trabalhar com alunos da Edu-
cacdo Basica?

A representacdo que o brasileiro sobre o continente africano e seus
povos nio sofreu grandes transformacées desde o inicio do século XX.
Ele ainda é visto como uma regiio selvagem, isolada, distende, de onde
vieram os “escravos” no periodo colonial. Para tanto, elaborou-se nesta
pesquisa um objeto ou produto educacional que contribua para aten-
der as exigéncias da Lei 10639/03 e desconstruir as representac¢des
estereotipadas sobre a Africa. A metodologia utilizada na construgio
da pesquisa foi dividida em duas partes: primeiro a constru¢ido do ma-
terial didatico sobre Histéria da Africa para Ensino Médio (Objeto
Educacional), e a segunda a aplicagio desse material por estagidrios da
Faculdade de Histéria da Universidade Federal de Goids, com alunos
do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educa¢io UFG.

A Lei 10639 que foi sancionada em 2003, e torna obrigatério o
Ensino de Histéria da Africa e cultura afro-brasileira e africana na Edu-
cacdo Basica foi analisada para responder a pergunta sobre por que
trabalhar Histéria da Africa. E chegou-se a conclusio de que, histori-
camente, o sistema de ensino brasileiro ndo é sé eurocéntrico como
também desqualifica o continente africano e inferiorizava racialmente
os negros, produzindo e reproduzindo a discriminac¢io racial contra
os africanos e seus descendentes. A insercio da Histéria da Africa no
curriculo de Histéria no Ensino Fundamental e Médio é um elemento
essencial de fundamentacio e de estabelecimento do sentido para as
experiéncias vivenciadas pelas comunidades afro-brasileiras, além de
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proporcionar importante contribuicio na discussio das questdes de
natureza étnico-raciais como racismo, discriminac¢io racial.

Apoés as andlises do Curriculo Referéncia e das Diretrizes Curricula-
res Nacionais para Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e Ensino de Hist6-
ria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e nas pesquisas sobre formulacio
de material didatico de Histéria da Africa foram delimitados o nivel de
ensino e a tematica a ser trabalhada, isto é, o Ensino Médio e a temati-
ca da desconstrucio das representacées estereotipadas sobre a Africa e
o africano. A tematica sobre as representa¢des do continente africano
foi selecionada, visando a desconstrucdo das imagens construidas em
nossa cultura, de uma Africa indistinta, um bloco de fome, escravi-
dao, pobreza, doenga e sequidio, almejando a reconstrugio da imagem
do préprio afrodescendente brasileiro, pois ligamos a imagem do afri-
cano, dominado, escravizado, selvagem a prépria imagem do negro.
O contetido visa estabelecer um sentido positivo para a formac¢io da
identidade do aluno negro e a formacio de cidaddos atuantes e demo-
craticos, capazes de compreender as relagdes sociais e étnico-raciais de
que participam, ajudam a manter e ou reelaborar.

Outra vantagem dessa metodologia de ensino de Histéria da Afri-
ca reside no fato de que ela também pode ser trabalhada com outros
povos estigmatizados e estereotipados aos olhos da nossa cultura como
indigenas, ciganos, muc¢ulmanos etc. Portanto, o objetivo principal é a
desconstrugdo das imagens sobre o continente africano e seus povos
ao longo da nossa historia.

A aplicacio e teste do material didético (objeto ou produto educa-
cional) foi com alunos do Ensino Médio do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educac¢io da Universidade Federal de Goids (CEPAE/UFG),
por intermédio dos estagiarios da Faculdade de Histdria da Universida-
de Federal de Goids UFG em um curso semipresencial, com aulas presen-
ciais e em um Ambiente Virtual de Aprendizagem. Durante a aplicagio
do material didatico foram realizadas reunides semanais com os esta-
gidrios para discutir a produgdo dos planos de aula, as aulas no CEPAE/
UFG também foram observadas. Ao final, os estagidrios responderam a
um questionario em que avaliaram positivamente o objeto educacional
confirmando que o mesmo cumpriu com a proposta de servir para im-
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plementar a Lei 10639/03 e de trabalhar com as representac¢des sobre o
continente africano e sua diversidade no Ensino Médio.

Neste estudo trabalhamos com a representacio sobre a Africa e
seus povos construidos em nossa cultura, mas também entendemos
que a atualizacio das representac¢bes sociais é um fenémeno do tempo
de longa duracio, isto é, estavel e resistente a mudangas. Porém, com
a Lei 10639/03, resultado das lutas politicas do Movimento Negro,
enxergamos um novo horizonte para a mudanca dessas representa-
¢Oes, tanto no meio académico como no imaginario coletivo. Ja estio
chegando as universidades brasileiras os estudos de uma nova gera-
¢do de historiadores africanos ja despojados da carga emocional dos
seus precursores, procurando explicar o continente sob as mais varia-
das perspectivas. E com a implementacdo da Lei 10639/03 nas salas
de aula da Educac¢io Basica, a nova geracio de brasileiros terd contato
com a historia e cultura do continente africano desde o inicio de seus
estudos e com professores capacitados para trabalhar com tais tema-
ticas, justificando esse nosso trabalho Africa, Um Novo Olhar: O Ensino
De Histéria Da Africa Na Educagéo Bdsica.

O trabalho com os alunos e estagiarios mostrou-se extremamente
produtivo, instigando novos estudos e a pretensio de construir mate-
rial didatico sobre outras sociedades africanas que também constitui-
ram culturas hibridas por causa do contato com varios povos, como as
sociedades da Costa Oriental Africana, os suailis. A pesquisa também
deixou o desejo e a pretensdo de construir mais objetos de aprendiza-
gem que ajudem os professores a levarem as Tecnologias da Informa-
¢do para as suas aulas.

4. Notas

O estigma pode ser definido como “a situacdo do individuo que esta inabilitado para a
aceitacao social plena” e se refere tanto a um atributo profundamente depreciativo quanto
a uma linguagem de relacbes entre aqueles considerados “normais” e as alteridades
“desviantes”. O estigma seria uma “marca” que se refere a uma caracteristica ndo apreciada
por aqueles que se consideram normais e/ou estdo em situacao de poder econémico, politico
ou de aceitacdo social. O estigma acaba por recobrir toda a identidade de um individuo
sem atentar para outras caracteristicas ou o papel social deste individuo (GOFFMAN apud

RABELO, s/d, p. 262-263).

O projeto A Africa e o Ensino de Histéria na Educacdo Basica com numero CAAE

55973216.0.0000.5083, teve data de inicio prevista para 24/04/2016 (Plataforma Brasil).
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1. Apresentacdo

A proposta pedagégica apresentada neste capitulo é parte da
pesquisa de mestrado intitulada, O ensino do lugar e o lugar do en-
sino: o conceito de lugar geografico como dimensio de uma educagéo
emancipadora no ciclo II do ensino fundamental. A dissertacio foi
defendida no Programa de Pesquisa e Pds-Graduagio em Ensino na
Educacéo, no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educa¢do da Uni-
versidade Federal de Goids (PPGEEB/CEPAE/UEG) em abril de 2016
(cf.https://repositorio.bc.ufg.br/tede/bitstream/tede/6735/5/Disser-
ta%C3%A7%C3%A30%20-%20Mari%C3%A2ngela%200liveira%20
de%20Azeved0%20-%202016.pdf).

O trabalho, realizado no periodo de 2014 a 2016, buscou proble-
matizar, no ensino de Geografia, a relacdo entre o conceito de lugar e
a possibilidade de uma educa¢do que se proponha emancipadora no
Ciclo II do Ensino Fundamental. Procuramos articular as discussées
do ensino de Geografia e do conceito de lugar, as visées de mundo, ser
humano e ensino e as concep¢des de Geografia e sua historicidade. O
método de anélise delineou-se no materialismo histérico dialético por
considerarmos o ensino escolar como uma atividade humana e social.

Intentamos mostrar que a Geografia, desde o Ensino Fundamen-
tal, pode ser proveitosa para a leitura e a compreensio do mundo em
sua complexidade e que o conceito de lugar é capaz de configurar-se
como revelador da realidade ante as novas demandas da globalizacio
econdémica. Objetivando a praxis da pesquisa, realizamos investigacoes
e andlises de como os contetidos de Geografia que tratam do conceito
de lugar tém sido abordados no Ciclo II do Ensino Fundamental e que
tipo de conhecimentos podem se formar a partir das praticas pedagé-
gicas utilizadas para tal. As reflexées advindas da pesquisa, ao final,
nos embasaram na elaborac¢io de uma proposta didatica de abordagem
do conceito de lugar, tendo como contetddo o bairro, a que comparti-
lhamos no presente texto.

Nosso objetivo macro foi o de propor uma metodologia de traba-
lho pedagédgico do conceito de lugar, no ensino de Geografia, por meio
do tema o bairro, em uma perspectiva critica de um projeto de educa-
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¢do emancipadora. Os objetivos especificos serdo detalhados em cada
plano de aula, descritos a seguir.

O tempo estimado para aplicacdo da proposta é de 08 aulas de
50 minutos, no periodo de um més, sendo que o publico-alvo foram
alunos do Ciclo II do Ensino Fundamental de uma escola da Rede Mu-
nicipal de Ensino de Goidnia. O bairro pensado para a proposta é o
Jardim Guanabara III, por se tratar do bairro onde a escola fica e onde

a professora pesquisadora trabalha.
Proposta pedagdgica — o bairro

Aula 01

Tempo: 50 min.

Tema: O que sabemos sobre o bairro?
Objetivo geral: Sondar os conhecimentos prévios dos alunos acerca do bairro onde moram e
valorizar seus saberes cotidianos na articulacdo com os saberes escolares.

Objetivos especificos:

e Exercitar a pratica do didlogo em sala de aula — ensinar-aprender a ouvir e a se

expressar em publico.

e Propiciar o aprimoramento da leitura e escrita sistematizadas, por meio de
anotacoes das principais ideias do didlogo.

e Ampliar a capacidade de expressao de ideias por meio de desenhos.

e Desenvolver a pesquisa como pratica cotidiana no ambiente escolar.

e Possibilitar, pela pesquisa, a compreensao das modifica¢des dos lugares ao
longo do tempo.

e Possibilitar a reflexao dos alunos sobre as causas das modifica¢des espaciais
ocorridas nos lugares no decorrer do tempo.

Atividades:

Didlogo: roda de conversa sobre o que os alunos tém a dizer sobre o bairro, suas histérias,
experiéncias, problemas, brincadeiras, passeios, etc.

Anotac¢do no quadro, pela professora, dos principais aspectos comentados pelos alunos
no diadlogo. Os alunos deverao, também, anotar no caderno, ao mesmo tempo em que a
professora faz as anotacdes no quadro.

Desenho do bairro, realizado pelos alunos, em papel sem pauta.

Exposicdao, no mural da escola, dos desenhos dos alunos.

Atividade nao presencial - Entrevista: converse com seus pais, familiares e/ou
amigos, sobre aspectos da histéria do bairro:

1. Ha quanto tempo existe o bairro?

2. Como era o bairro ha 10 anos?

3. Havia mais constru¢des ou mais terrenos vagos?

4. Como eram as casas, o que havia de servicos, estabelecimentos comerciais, etc.?

5. Desde quando sua familia mora no bairro?

6. Existem histérias que sua familia tenha vivenciado no bairro que vocé tenha achado
interessante? Conte-nos essas historias.

7. O que mudou no bairro durante o tempo que sua familia e/ou amigos moram nele.
8. Procure fotos do bairro que mostrem como ele era no passado.
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Aula 02

Tempo: 50 min.

Tema: O bairro no passado e o bairro no presente.

Objetivo geral: Possibilitar a reflexao sobre as modificacdes espaciais ocorridas no bairro
durante seu processo histérico e suas motivacdes.

Objetivos especificos:

e Cultivar a pratica do dialogo em sala de aula.

e Trabalhar a capacidade de organizacao de ideias, descricdo, comparacao,
sintese e argumentacao.

e Exercitar a escrita — ortografia, gramatica, coesdo e coeréncia por meio de
producao de texto.

e Construir a nogao da relacao entre espaco e tempo.

e Possibilitar o desenvolvimento do pensamento reflexivo frente as modificacdes
histéricas ocorridas nos lugares, suas causas e consequéncias.

Atividades:

A partir da pesquisa realizada na atividade ndo presencial da aula anterior, dialogar a
respeito das investigacdes realizadas sobre a histéria do bairro (cada aluno comenta algo que
pesquisou).

Elaboracao de texto: O que eu sei da histéria do meu bairro.

Leitura socializada dos textos produzidos em sala de aula.

Aula 03

Tempo: 50 min.

Tema: Pesquisa de campo: um olhar problematizador para o bairro — em busca da praxis.
Objetivo geral: Articular as discussdes das aulas anteriores a realidade observavel na
espacialidade do bairro.

Objetivos especificos:

e Principiar o desenvolvimento da capacidade de observacao, organizacao de
ideias, coleta, sistematizacdo e analise de dados.

e Exercitar a percepcao dos elementos fisicos e sociais que compdem o espago
geografico considerado mais préximo, o lugar, articulando-os a dimenséo do
cotidiano vivenciado.

e Desenvolver o olhar critico para os lugares do bairro por meio da observacao,
comparacao e analise.

e Caracterizar e interpretar as diferencas das paisagens que compdem o bairro,
problematizando a realidade socioeconémica e seus reflexos na aparéncia dos
lugares.

e Relacionar os problemas observados no trabalho de campo com os conflitos de
dimensao global.

Atividades:

Orientacao, pela professora, dos pontos a serem observados no trabalho de campo.
Roteiro de observacao:

1. Como é o bairro? Bonito? Feio? Por qué?

2. Ha presenca de muitas ou poucas arvores? Ha Jardins?

3. Existem odores? De que tipo?

4. Quais os tipos de constru¢des predominantes?

5. Condicao da sinalizacao de transito, limpeza das ruas, condi¢dao do asfalto.
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6. Tipos de estabelecimentos comerciais existentes.

7. Diferencas nos tipos de construcdes (casas em boas condi¢des de morar? Moradias
precarias?), criadouros de mosquito Aedes Aegypti?

8. Presenca de lugares publicos de lazer e condi¢bes destes, caso existam.

9. Condic¢des do esgoto sanitario, cérregos e rios que passem pelo bairro.

Visita as imediagdes da escola. Anotacdo dos aspectos observados a partir da orientacdo da
professora e demais aspectos que considerem relevantes.

Atividade néo presencial: Elaboracao de texto — Na aula de hoje, visitamos o bairro nas
imediacdes da escola e constatamos diversos problemas. Escreva um texto sobre os problemas
encontrados no bairro, no trabalho de campo e outros problemas que vocé conhece. Existem
alagamentos quando chove? Falta dgua tratada no bairro? O servico de transporte coletivo
é de boa qualidade? Em seu texto, comente se esses problemas sé existem no nosso bairro
ou em outros lugares da cidade e do mundo e dé sua opinido sobre por que isso acontece.
Converse com familiares e amigos antes de escrever.

Aula o4

Tempo: 50 min.

Tema: Representagoes cartograficas do bairro — aprendendo a planta baixa, o titulo e a
legenda.

Objetivo geral: Introduzir a compreensao das representag¢des cartograficas no ensino de
Geografia por meio do estudo do bairro.

Objetivos especificos:
e Ampliar os conhecimentos de cartografia, compreendendo sua importancia
para os estudos geograficos.
e Possibilitar que os alunos estabelecam relacao entre os lugares reais e suas
representacdes cartograficas por meio da construcdo de uma planta baixa e
maquete do lugar experienciado na pesquisa de campo da aula 03.

Atividades:

e Mediac¢ao do conteudo pela professora: o que é uma planta baixa, titulo e
legenda? Quais suas utilidades para o estudo da Geografia? Como se constroéi
uma planta baixa e uma legenda?

e Construcao do esboco de uma planta baixa do espac¢o observado na visita de
campo, a partir dos dados anotados na aula anterior.

e Atividade ndo presencial: 1. constru¢cao de uma maquete dos lugares visitados
na atividade de campo utilizando de materiais reaproveitaveis. 2. Pesquisar e
recortar em jornais, revistas, internet e outros recursos, imagens, reportagens,
noticias ou quaisquer outras publica¢des que estejam relacionadas ao bairro,
em diversos aspectos.

Aula o5

Tempo: 50 min.
Tema: Jornal mural do bairro
Objetivo geral: Oportunizar o conhecimento do bairro em suas dinamicas sociais.

36



UM NOVO OLHAR PARA O SEU LUGAR

Objetivos especificos:

e Mediar o conhecimento sobre o bairro nas suas dinamicas sociais por meio dos
aspectos publicados nas midias.

e Relacionar e problematizar as informacdes angariadas nas midias e outros
espag¢os de comunicacdo, com a realidade vivenciada no cotidiano do bairro em
didlogos na sala de aula.

e Exercitar o pensamento critico perante as publicacdes encontradas sobre
o bairro: sobre o que dizem respeito? Como mostram o bairro? As noticias
coincidem com a realidade? Que tipo de noticia do bairro é mais comum
dentre as encontradas na pesquisa?

e Ampliar a capacidade criativa, criadora e de organizacao de ideias.

e Entender a dinamicidade dos lugares pela multiplicidade de acontecimentos
relacionados ao lugar.

Atividades:

Constru¢ao de um jornal mural coletivo com os recortes trazidos pelos alunos na pesquisa
realizada na atividade nao presencial da aula anterior.

Roda de conversa sobre os temas das publicacdes que compdem o jornal mural.

Atividade nado presencial: Em grupo de 03 alunos, escolher e fotografar 02 lugares do

bairro que frequentam, passam ou qualquer outro escolhido. Escrever no caderno porque
escolheram fotografar esses lugares especificos e o que sabem sobre ele. Enviar as fotos para
o e-mail da professora, ao final do estudo do bairro, as fotos serdo impressas para compor
uma exposi¢ao aberta a comunidade escolar.

Aula 06

Tempo: 50 min.
Tema: Conhecendo as representacdes do bairro por meio de recursos digitais.
Objetivo geral: Localizar o bairro pelas ferramentas do google maps.

Objetivos especificos:

e Compreender a utilidade das tecnologias da informagdo e comunica¢do para a
localizacao de lugares do mundo.

e Aprender a identificar e diferenciar as imagens de satélite dos mapas, bem
como entender suas contribui¢des aos estudos dos lugares.

e Relacionar a localiza¢do do bairro com nog¢des de escalas cartograficas,
explorando os recursos oferecidos pelo recurso da rede mundial de
computadores.

e Exercitar o conhecimento da rosa dos ventos a partir do mapa pesquisado no
Google maps.

e Estabelecer relacdo entre as escalas local, regional e global a partir de imagens
de satélite e mapas do Google maps.

Atividades:

Pesquisas no site Google maps, buscando a localizacdo do bairro em imagens de satélites e
mapas.

Pesquisa de imagens de satélites e mapas do mundo, do pais, de outras cidades que o aluno
tenha curiosidades além de Goiania, no Brasil e/ou no mundo.

Impressdao do mapa que mostra, no bairro, a residéncia do aluno, na ferramenta Google maps,
para posterior atividade.

Atividade com a Rosa — dos -ventos: com mediacdo da professora, descrever o nome das ruas
e pontos de referéncia visualizados a Leste, Oeste, Norte e Sul da residéncia do aluno, no
mapa impresso.
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Aula o7

Tempo: 50 min.
Tema: Meu olhar para o meu lugar.
Objetivo geral: Desenvolver a capacidade critica geografica das paisagens no bairro.

Objetivos especificos:
* Propiciar que o aluno desenvolva seu olhar critico para os lugares de seu
cotidiano, por meio de linguagens visuais e de representacao espacial.
e Desenvolver a capacidade criativa, criadora e reflexiva.
e Ampliar o conhecimento sobre o bairro por meio de linguagens diferenciadas.

Atividades:

e A partir das fotografias realizadas em grupo pelos alunos e impressas pela
professora, realizar a montagem da exposicao coletiva das fotos dos lugares
do bairro e a apresentacao das maquetes construidas a partir da pesquisa de
campo.

e Os alunos receberdao a comunidade escolar para apresentacao da exposi¢ao e
comentarios sobre as fotos (porque escolheram o lugar fotografado) e sobre o
bairro de maneira geral e apresentar suas maquetes.

Aula 08

Tempo: 50 min.

Tema: O bairro que eu tenho o bairro que eu quero e preciso.

Objetivo geral: Possibilitar o avan¢o dos conteudos escolares a dimensao politica da
educacdo geografica: para que serve o que se aprende?

Objetivos especificos:
* Propiciar que o aluno relacione os conhecimentos advindos do estudo do
bairro aos posicionamentos criticos de mundo.
e Desenvolver a capacidade critica, reflexiva e argumentativa.

Atividades:

e Baseando-se nos estudos do bairro realizados durante todo o més, escreva uma
carta ao prefeito de Goiania, colocando-o a par da realidade de nosso bairro:
conte um pouco sobre a histéria do bairro, seus sentimentos relacionados
a esse lugar, quais problemas existem por aqui, o que ha de positivo, o que
precisa ser modificado, o que é urgente em ser resolvido, em sua opinido, como
o bairro pode ser um lugar melhor para se viver e qual o papel da prefeitura
naquilo que precisa ser melhorado no bairro. (Trabalho interdisciplinar com a
disciplina Portugués)

e As cartas serao entregues a Assessoria de comunicacao da prefeitura de
Goiania.

e Roda de conversa com alunos e um representante politico local, vereador,
sobre o bairro.
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2. Avaliacdo

A avaliacio se dara pela observacio, pela professora, da partici-
pacdo dos alunos, engajamento nas atividades propostas e empenho
em realizar cada etapa com dedicagio. Além disso, as elaboracdes es-
critas, textos, entrevistas, registros de observacdo, pesquisas e outros
trabalhos escritos serdo analisados em seus contetudos, pela professo-
ra, objetivando identificar o nivel de reflexdo do aluno diante do tema
abordado, levando em consideracio as especificidades cognitivas indi-
viduais dos educandos.

A participagdo oral nas discussdes sera valorizada como essencial
no processo avaliativo.

Recursos didaticos

« Papel Sulfite branco.

- Lapis de cor, giz de cera e canetas hidrocor.

« Papel almaco.

« Réguas e tesouras.

« Placa de isopor grande.

« Materiais reciclaveis diversos.

 Jornais e revistas.

« Biombo ou mural (jornal mural).

« Camera fotografica ou telefone celular com cimera.
« Computador com internet.

« Impressora.

« Papel especifico para impressdo de fotos.

« Papel Colorplus preto (para exposi¢io das fotos).

 Envelopes pequenos.
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3. Sugestdes bibliograficas e outras referéncias

Para professores:

ALMEIDA, R. D. Do desenho ao mapa: iniciagio cartografica na esco-
la. Sao Paulo: Contexto, 2001.

- Auxilia o professor na elaboragdo de prdticas de ensino de leitura e inter-
pretagdo de mapas por criangas.

AZEVEDO, M. O. O ensino do lugar e o lugar do ensino: o conceito
de lugar geografico como dimensio de uma educagio emancipadora no
ciclo IT do ensino fundamental. 150 f. Dissertacio (Mestrado em En-
sino) Programa de Pesquisa e P6s-Graduacio em Ensino na Educacdo
Bésica, Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educa¢io da Universi-
dade Federal de Goias, Goiania, 2016.

- Na Dissertagdo, além da seqiiéncia diddtica apresentada neste trabalho
(e- book) hd problematizagdes sobre o conceito de lugar na Geografia acadé-
mica e na Geografia escolar como o objetivo de trabalhar o conceito de lugar
geogridfico numa perespectiva emancipadora.

COSTELA, R. Z.; SCHAFFER, N. O. A Geografia em projetos curri-
culares: ler o lugar e compreender o mundo. Brasil: Edelbra, 2012.

- O livro traz um projeto trabalho de ensino do conceito de lugar na
Geografia escolar.

FREIRE, P. Uma educacao para a liberdade. 4. ed. Porto: Dinalivro,
1974.

- Paulo Freire nos brinda com profundas reflexdes sobre o papel huma-
nizador da educacio.

SANTOS, M. O espaco do cidadao. 7. ed. 1 reimpressido. Sdo Paulo:
Edusp, 2012.

- Milton Santos articula o conhecimento geografico a dimenséio social
e humana no contexto da sociedade capitalista.

STRAFORINI, R. Ensinar Geografia: O desafio da totalidade mundo
nas séries iniciais. 2. ed. Sdo Paulo: Annablume, 2008.
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- O livro traz, em leitura esclarecedora, uma proposta de ensino de Geogra-
fia que articule o conhecimento geogrdfico a totalidade-mundo.

CAVALCANTI, L. S. Geografia, escola e construcdo de conheci-
mentos. Campinas: Papirus, 2010.

- Leitura indispensdvel ao professor de Geografia reflexivo. Trata dos resul-
tados da pesquisa em que a autora investigou as representagdes sociais que
os alunos tém dos conceitos geogrdficos.

ILHA das flores. Documentario. Dura¢io: 13min. Roteiro e direcio de
Jorge Furtado. Brasil: 1989. Disponivel em: <http://portacurtas.org.
br/filme/?name=ilha_das flores>. Acesso em: 25 fev. 2016.

- A dindmica escolhida para tratamento dos problemas de um determi-
nado lugar, a Ilha das flores chama a atencio por se articular a proble-
maticas mundiais, como a miséria e a desigualdade.

Para Alunos:
CRUZ, J. D. Lugar. Album: Hot dog latino. Anhanguera discos, 2002.

- A musica do compositor e cantor goiano/tocantinense, Juraildes da
Cruz, contribui com uma didética diferenciada no ensino de Geografia,
proporcionando diversas leituras do lugar Brasil através da arte musi-
cal.

OLIVEIRA, I. J.; ARRAIS, T. A. Geografia de Goias. Sio Paulo: Scipio-
ne, 2012.

- O livro trabalha contetidos da Geografia do 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental, levando em consideracio as especificidades do Estado
de Goias.

ROSA, A. T. et al. O espaco urbano da regiao metropolitana de
Goiania. Goiinia: Grafica e editora Vieira, 2010. (Col. Aprender com a
cidade (fasciculos didaticos)).

- Nesse fasciculo, a cidade é abordada como o lugar da vida cotidia-
na. As ilustra¢des, os assuntos e a linguagem, despertam nos alunos o
interesse e a identificacio com o tema.

A seguir apresentamos algumas imagens realizadas em campo du-
rante a execu¢io do trabalho.
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Figura 1 - Salda para atividade de campo em observacdo e andlise do bairro
Jardim Guanabara, Goiania-GO.

Foto: AZEVEDO, M., 2015. Organizac¢do: OLANDA, E. R., 2017

Figura 2 - Atividade de campo para observacdo e andlise do bairro Jardim
Guanabara, Goiania-GO

Foto: OLANDA, E. R., 2015. Organizac¢do: O

ANDA, E. R., 2017
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Figura 3 - Pesquisa sobre a historicidade do bairro a partir de imagens

e registros de moradores e alguns problemas antigos e atuais no Jardim
Guanabara, Goiania-GO.
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Fotos: AZEVEDO, M., 2015. Organizacdo: OLANDA, E. R., 2017

Figura 4 - Exposi¢do montada com pesquisas de imagens da histéria do bairro
Jardim Guanabara, Goiania-GO.
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Figura 5 - Apresentacdo de maquetes do bairro (entorno da escola) e painel
sobre as desigualdades sociais do Jardim Guanabara Goiania-GO.

Foto: OLANDA, E. R.. 2015. Organizacdo: OLANDA, E. R., 2017

Figura 6 - Desigualdade socioeconomica evidenciada na paisagem do Jardim
Guanabara, Goidnia-GO.
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Foto: AZEVEDO, Mariangela, 2015 Organizacdo: OLANDA, E. R. 2017
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4. Consideracoes finais

Durante a realizacdo das atividades constantes na proposta pe-
dagégica, procuramos perceber se as aulas foram capazes de abranger
aspectos, discutidos na dissertacio de mestrado, como essenciais para
que o ensino possa propiciar uma formacio do conceito de lugar de
modo critico, reflexivo e emancipador.

Buscamos relacionar a prética de ensino com as concep¢des meto-
dolégicas dialéticas nas dimensées do espaco e do tempo, ou seja, geo-
grafica e histérica, contradi¢ées, analises multiescalares, superagio do
lugar enquanto localidade para uma dimensio de mundo, problema-
tizacdo e relacdo entre todo e parte e consideracio das relagbes entre
trabalho humano e espaco.

Procuramos estabelecer uma intencionalidade pedagégica clara na
abordagem do conceito de lugar, articulando o conceito aos conteidos
trabalhados, indo além da abordagem conteudista, comum nas escolas,
e quase sempre atrelada exclusivamente ao livro didatico. Buscamos a
utilizacdo de recursos didaticos considerados mais significativos, tais
como: filmes, musicas, poemas, charges, textos jornalisticos, mapas,
aulas de campo, entrevistas, pesquisas, recortes, murais, cartazes e ou-
tros recursos didaticos que podem ser utilizadas no ensino de Geogra-
fia para um exercicio mais criativo. Os recursos utilizados propiciam
que o ensino de Geografia fique mais préximo do que ele realmente
deve ser, um conhecimento para a vida. A vida ndo se compde de uma
s6 dimensido, mas de multiplas.

A Geografia esta presente no dia a dia de variadas maneiras, néo
somente em questiondrios tedricos e em outras atividades descritivas;
ela estd no dia a dia, nas ruas, nos passeios, na televisio, na feira, no
supermercado e em tantas outras situa¢des e, por isso, pode e deve ser
articulada a vida das pessoas.

Ainda nos dias atuais, as aulas, em parte das escolas continuam
seguindo um modelo: aula expositiva (predominio da fala do profes-
sor), atividades descontextualizadas do cotidiano, uso predominante
do livro didatico em detrimento de outras linguagens e/ou recursos
didaticos mais criativos.
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Os contetdos, na proposta de trabalho apresentada, foram arti-
culados a realidade vivenciada pelos alunos, construindo uma conexio
entre teoria e pratica — prdxis, acdo transformadora necessaria ao en-
sino critico.

Em busca de identificar a articulagio entre lugar e cotidiano, con-
di¢do que consideramos necessdria para abarcar o movimento social
dos lugares, constatamos que isso se deu de maneira efetiva. Os alu-
nos se reconheciam como moradores do bairro, participando das aulas
com intimeros exemplos e contos reais de seu dia a dia. As dimensées
consideradas nas discussées superaram o imediatismo, ja que trata-
ram de problematicas que sdo do bairro e do mundo ao mesmo tempo,
como a violéncia, a desigualdade social, a falta d’adgua, a poluicdo e
tantos outros.

Percebemos a agdo dialédgica, criativa, criadora, intervencionista,
autébnoma, ativa e questionadora nos momentos de aula. Observa-
mos muitas intervencdes orais dos alunos e, houve preocupagio com
a valorizagio pedagégica do que era trazido por eles em suas falas.
Os educandos puderam expressar-se, problematizar vivencias, se sen-
tiam motivados nas aulas de campo, uma vez que estas foram praze-
rosas, extrapolando o espa¢o da sala de aula para o universo social
externo. Puderam ampliar o pensamento e a percepc¢io sobre a reali-
dade, construindo articula¢cées entre todo e parte. Entre o que viam
nos noticidrios de televisio, na escola e no lugar mais imediato em
que vivem suas vidas.

A experiéncia com este trabalho demonstrou que o ensino de Geo-
grafia escolar pode propiciar uma leitura de mundo critica e reflexiva, que
contribua para a formacio de seres humanos questionadores da com-
plexidade da realidade, que olhem com estranheza para seu lugar, seu
espaco imediato, superando o olhar comum, desinteressado e alienado.
A formacio do conceito de lugar geografico na escola pode vislumbrar
possibilidades transformadoras por meio da emancipagio intelectual.

Atualmente (2017), apés dois anos da vivéncia do projeto, os alu-
nos, agora ja nas turmas mais avancadas, ainda comentam em deta-
lhes as atividades realizadas naquela ocasido, em que aprenderam um
novo olhar para o seu lugar.
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A INVISIBILIDADE DA CULTURA CIGANA NOS ESPACOS ESCOLARES

1. Introducdo

O presente texto tem por objetivo apresentar, em linhas gerais, o
resultado de uma pesquisa realizada no municipio de Trindade - GO
junto a uma significativa comunidade cigana com moradia fixa nas ad-
jacéncias de duas escolas da rede estadual de ensino. Com uma cultura
peculiar transmitida oralmente de geracio em geracdo ha mais de mil
anos, os ciganos configuram sujeitos invisiveis em varios extratos so-
ciais e na escola essa invisibilidade n3o é diferente. A observacio do
comportamento dos alunos ciganos em uma destas escolas colaborou
para a pesquisa, buscando (re) conhecer sua cultura e propor a sua in-
sercido ao curriculo da Escola Campo situada na Vila Pai Eterno.

Nosso trabalho visa a valorizacdo da cultura cigana, fundamen-
tando-se na pesquisa etnografica/participante, que compreende a dis-
cussdo com a teoria e a pratica cultural dos ciganos calon. A proposta
deste estudo é a inser¢do dos costumes culturais dos ciganos ao cur-
riculo da escola campo, abrindo margem para a interdisciplinaridade.
Ainda, busca ser alicerce para projetos com contetidos que poderio en-
riquecer as praticas pedagdgicas. Questionamos as leis institucionais
que regem as praticas na escola campo, verificando a existéncia de um
discurso carregado de lacunas quanto aos conteidos que expressam
a cultura cigana, sendo nossa pesquisa uma proposta para preencher
essa auséncia.

A escola preocupa-se em atender o que prevé as leis, conforme
descrito em seu Regimento, porém, é preciso questionar a sua dimen-
sdo na pratica, questionar quais a¢des asseguram, no dia a dia, o aten-
dimento aos alunos ciganos e ndo ciganos. Na pratica, a escola ndo tem
um calendario restrito aos ciganos calon, mas se organiza de forma a
atender suas especificidades, antecipando as avalia¢bes e justificando
as faltas. Nas aulas ndo sio mencionados como grupo étnico, nido ha
discussoOes concretas sobre seus costumes culturais.

A presenca de ciganos no Brasil é descrita por (SIMIOES, 2007;
TEXEIRA, 2008; MOONEN, 2013), os quais afirmam que hi um re-
gistro oficial da primeira deportacdo de Portugal ocorrida em 1574 do
cigano Joado Torres, sua esposa Angelina e filhos para terras brasileiras,
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porém nio hé referencias aos ciganos nos livros de Historia e Geografia,
como integrantes das naus portuguesas que iniciaram sua colonizagio
no século XVI. A documentacio, nio é detalhada o que torna os ciganos
singulares e praticamente invisiveis na histéria do Brasil. Quase sem-
pre incidem sobre “o cigano”, como sendo entidade coletiva e abstrata a
qual se atribuem caracteristicas estereotipadas e pejorativas.

Existem diversas comunidades ciganas em varias partes do mun-
do, e, segundo Ramanush (2012), elas se reconhecem por uma origem
comum em uma identidade basica, que autodenominam Rom. Fora do
grupo, os ndo ciganos sio chamados gazho. “Portanto, Rom é a autode-
nominacio que a maioria dos ciganos utiliza no mundo, quando que-
rem se auto-intitular em condi¢ées étnicas.” (RAMANUSH, 2012, p.
13). De acordo com Siqueira (2007), no Brasil os ciganos sio divididos
em Kalderash, Moldowaia, Sibiaia, Rorarané, Lovaria, Mathiwia e Kalé.

Os intensos debates atuais no Brasil e no mundo sobre diversi-
dade e inclusdo merecem um olhar diferenciado para com os ciganos,
permitindo que o respeito e a valorizacdo da diversidade cultural dessa
etnia venham permear as praticas pedagdgicas das escolas. Considerar
o cigano como parte desta diversidade, como um grupo étnico, tornou-
-se imprescindivel para o reconhecimento de sua cultura, seus valores,
sua histoéria, lutas e conquistas para inseri-la ao curriculo escolar, con-
forme previsto nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs,1997),
Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996), bem como o Projeto Politico
Pedagégico (PPP) da escola campo e outros documentos oficiais.

Para esse contato com a comunidade cigana, foi preciso primeira-
mente uma reaproximac¢io com um dos lideres da comunidade, que,
alids, idoso, ja havia estudado na escola campo visando pretensées po-
liticas eleitorais. Ele foi o interlocutor entre a pesquisadora e a comu-
nidade cigana de Trindade-GO no periodo de agosto de 2013 a maio
de 2015.

Para perceber os valores culturais e apreender a visdo de mundo,
memorias e as trajetdrias de 15 familias ciganas nos setores Samarah,
Vila Pai Eterno e Serra Dourada em Trindade — GO, o estudo/pesquisa
foi assim distribuido: cinco (05) familias no Samarah, cinco (05) na
Vila Pai Eterno e cinco (05) no setor Serra Dourada. Privilegiando a
abordagem qualitativa, com o contato direto do pesquisador no am-
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biente investigado, os registros foram feitos por meio de trabalho in-
tensivo, entrevistas e didrio de campo.

Outro trabalho também realizado foi na escola campo por meio
de leitura do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), Regimento e didlogo
com a equipe escolar, na busca por informa¢ées complementares so-
bre a acolhida, procedimentos de matriculas, relagbes interpessoais e
curriculo. Nessa tarefa constatou-se que havia de maneira sutil instru-
mentos didaticos que contemplam essa clientela, com uma timida par-
ticipagdo no (PPP), por meio de projetos pouco inovadores distantes
da realidade, sendo pertinente pensar na inclusdo do estudo da cultura
cigana ao curriculo, estimulando o didlogo entre as culturas diversas
que se apresentam na escola, deixando de ser apenas um discurso.

Os ciganos em Goids, especificamente na cidade de Trindade,
mesmo vivendo em sociedade com os nios ciganos e tendo seus filhos
matriculados nas escolas, continuam repassando suas experiéncias
por meio da oralidade, acumulando assim, seus costumes, tendo como
meio a vida em comunidade, ressignificando suas concepg¢des simboli-
cas herdadas ao longo dos anos.

Nas entrevistas realizadas identificamos que os ancidos nio fre-
quentaram a escola formal, porém transmitem oralmente aos mais
jovens os seus saberes culturais. A inclusdo da cultura cigana ao curri-
culo escolar é um grande desafio, pois os ciganos sé permitem que se
conheca deles aquilo que lhes convém. O que ainda permeia a vida dos
ciganos é a manutencdo do imaginario que se criou em torno deles.
A cultura cigana e a compreensdo do que é cultura cigana deve ser in-
ternalizada com o uso da mediagdo entre linguagem, papéis e valores
durante atividades concretas significativas do ensino durante as aulas.

Espaco escolar: vencer a invisibilidade e (re) conhecer a
cultura do cigano

O tratamento dado a clientela cigana durante as aulas é de uma
cultura invisivel, mas nio no sentido de discrimina-la. A essa clientela
é garantido o direito de estar na escola, de ser respeitada enquanto
aluno, mas sem brechas ou espaco para se manifestarem nas praticas
educacionais no cotidiano escolar.
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Essa constatacido sé reafirma um comportamento homogéneo,
dando ao aluno cigano a equivocada ideia de tratamento igualitario,
mas que, na verdade, repreende a manifestacdo de sua cultura. Por-
tanto, ndo ha um conflito explicito, pois o aluno cigano nio questiona
a escola acerca de sua pratica pedagdgica, mesmo percebendo que em
seus conteddos ou atividades faltam elementos da cultura dos ciganos.

O conflito ocorre de maneira silenciosa, nas auséncias dos alunos
a escola, nos indices de evasio e repeténcia ou na errénea ideia, por
parte da escola, em acreditar que atender as especificidades previstas
em lei é apenas nio discriminar o cigano, garantindo-lhe o direito de
estar na escola. No entanto, apesar de promoverem atividades espora-
dicas, estas ndo trazem para a realidade da escola uma socializa¢io das
culturas ali presentes.

A proposta de inser¢io da cultura cigana ao curriculo escolar con-
siste em implementar o curriculo da escola campo com praticas pedagé-
gicas que privilegiem a pluralidade cultural, a diversidade e a igualdade
de direitos. Essas praticas pedagdgicas, organizadas de forma interdis-
ciplinar nas areas de Histéria, Geografia, Portugués e outras, deverdo
ser discutidas e aprimoradas no coletivo de professores da escola.

O estudo em questio, apds ser vinculado ao curriculo, destinan-
do-se a aperfeicoar e criar meios de se disponibilizar contetdos para
a formacio e o planejamento dos professores, permitiu que, a partir
dessas informacdes e da sensibiliza¢io, fosse possivel redimensionar o
discurso nas aulas e no cotidiano escolar.

A pesquisa buscou socializar alguns aspectos da cultura cigana por
meio de textos, mapas e outros materiais, que foram instrumentos de
propostas que integraram as discussées nos momentos de estudos
(trabalho coletivo), intencionando uma familiaridade da equipe esco-
lar com os resultados que foram proporcionados pela pesquisa.

Como produto de ensino vinculado aos estudos, foram apresenta-
das propostas de instrumentos para implementa¢io de contetidos da
cultura cigana como: texto sobre a origem dos ciganos, intitulado “(Re)
Conhecer a cultura cigana”; sequéncia didatica do projeto “(Re)Conhe-
cer a cultura cigana”; proposta de aula interdisciplinar, envolvendo
Historia, Lingua Portuguesa e Geografia; anexos contendo termos e

51


https://www.sinonimos.com.br/aperfeicoar/

A INVISIBILIDADE DA CULTURA CIGANA NOS ESPACOS ESCOLARES

expressoes ciganas, o Hino, a bandeira e os simbolos sagrados para os
ciganos. Estes anexos podem ser consultados por meio eletronico em
https://repositorio.bc.ufg.br https://repositorio.bc.ufg.br/tede/bits-
tream/tede/5204/5/Disserta%C3%A7%C3%A30%20-%20Maria%?20
L%C3%BAcia%20Rodrigues%20Mota%20-%202015.pdf.

Estes produtos foram testados em oficinas, salas temdticas, rodas
de conversas, trabalho coletivo e, em sala de aula como proposta de
contetdo na disciplina de Histoéria. Os testes foram inicialmente apre-
sentados por meio da oficina (Identidade, género e a cultura cigana).
Os objetivos especificos foram: socializar experiéncias na perspectiva
das relagoes de género entre os ciganos; disseminar conhecimento por
meio de fotos, cartazes, textos e videos em uma sala tematica; subsidiar
os estudos na oficina com as pesquisas ja realizadas no Mestrado Pro-
fissional em Ensino na Educacio Béasica (PPGEEB/CEPAE/UFG), sen-
do a primeira apresentacio no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educacio da Universidade Federal de Goids (CEPAE/UFG), durante o
Circula (I Mostra de Ciéncia cultura e arte 04, 05 e 06 de dezembro de
2014). Por meio dos recursos de aulas expositivas, perguntas livres e
videos, a oficina teve o propésito de buscar na meméria do aluno o que
ele associa com a palavra “cigana”, iniciando-se um debate em que foi
solicitado aos alunos dizerem o que pensavam sobre a palavra. Muitos
responderam que se tratava de pessoas festeiras que usam roupas colo-
ridas, leem a sorte e moram em barracas e roubam cavalos e criancas.
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Figura o1- Oficina Circula.

Fonte: Arquivo da pesquisadora, dez. 2014.

Essas contribui¢cées foram fundamentais para se falar da identida-
de do cigano, bem como desconstruir os estereétipos negativos, pon-
tuando no quadro as caracteristicas citadas pelos alunos. Apds exibi-
¢do do video “Vida Cigana” ( conferir em: https://www.youtube.com/
watch?v=mr4LO0AakSU) surgiram varias perguntas, sendo a questio
mais discutida o casamento precoce e a virgindade. O video como re-
curso didatico proporcionou preencher o imaginario dos alunos e leva-
-los a perceber que a etnia cigana continua a preservar alguns tragos
basicos da personalidade cigana.

Dando continuidade a oficina, foram apresentadas algumas consi-
derac¢des tedricas sobre a cultura cigana, como por exemplo: a ideia de
uma origem comum, a tradicdo, a lingua, a valorizacido da idade e da
experiéncia como principios estruturantes do status. Falou-se ainda
sobre o respeito e o culto que consagram aos seus mortos, assim como
a coesdo e a diferenciagido assumida face aos ndo ciganos, o valor da
palavra dada, a ideia do presente, a protecdo das criangas e a solidarie-
dade, sdo alguns dos tragos distintivos nos coletivos dos que se auto
classificam como ciganos.
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Outro aspecto também apresentado nesta oficina foi a percep¢do
de que, o conjunto de valores contribuiu para a manutenc¢do da hierar-
quia no seio da familia e para a preservacio da autoridade no grupo, o
que favorece o reforco da identidade dos ciganos enquanto grupo.

Ao final da oficina os alunos desenharam um corpo humano e es-
creveram palavras simbolizando a ndo discriminacdo aos ciganos. Nes-
ta oficina foram evidenciados alguns tracos que mais distinguem a cul-
tura cigana da cultura nio cigana, a defesa de certos usos, de valores e
costumes especificos, tais como: desconhecimento de atitudes sociais
negativas como a pedofilia, a violéncia e abando de criancas e jovens,
respeito aos mais velhos, sendo desconhecido o seu abandono.

Dentre uma das propostas resultantes da pesquisa, destaca-se a
necessidade de afastar daidentidade cigana, a ideia de ser algo estatico,
uma vez que existem diferentes identidades ciganas e reconfiguracdes
que se prendem com heterogeneidade dos grupos, o tempo de seden-
tarizacdo, a pressdo de politicas sociais ativas, os estere6tipos negati-
vos cristalizados, a frequéncia escolar ou estratégias de casamento.

A mulher cigana acaba por assumir um papel de suporte de toda
esta transmissdo e perpetuacdo cultural. A mulher assume um papel
preponderante para a realizagido do casamento cigano, uma vez que lhe
é imposta a preservagio da virgindade antes do casamento. O desejo
de casar as filhas virgens é uma tradicdo muito arraigada na cultura
cigana, é algo que ainda permeia a vida das meninas e dos meninos os
quais estando na escola, abandonam-na em fun¢io dos novos papeis
que vao assumir no grupo. E como se precisassem se excluir do convi-
vio dos nio ciganos para vivenciar essa nova condi¢do social.

A escola campo tem em seu PPP uma proposta anual de culminin-
cia de projetos e atividades diversificadas desenvolvidas durante o ano
letivo, intitulada “Feira de Ciéncias e Geo-Histéria”. Foi proposto aos
professores da escola campo o desenvolvimento da oficina apresenta-
da no CEPAE/UEFG. As professoras da primeira fase do Ensino Funda-
mental acataram a idéia, para a segunda fase e Educacio de Jovens e
Adultos, ficou a cargo dos professores de Lingua Portuguesa e Histéria.
A oficina durou uma semana e aconteceu nos trés turnos (matutino,
vespertino e noturno), sendo o planejamento dos professores adapta-
do para a realiza¢io da oficina em cada turno.
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Para os alunos de todos os turnos da escola campo a introdugio do
assunto foi apresentada por meio de um texto sobre a cultura cigana.
Apbés a leitura foram feitas explana¢6es sobre cultura, bem como apre-
sentacdo dos simbolos, mapas e fotos dos ciganos que sio celebridades
no Brasil. Foi solicitado aos alunos ciganos que levassem fotos de seus
familiares e objetos para a exposi¢do. Ao término da oficina, incen-
tivados pelas professoras da primeira fase os alunos confeccionaram
livrinhos, poemas e desenhos coloridos sobre a histéria cigana.

Para a culminincia da oficina foi organizada uma sala temaitica
onde foram expostos os resultados trabalhados anteriormente com os
alunos. A experiéncia foi positiva, sendo significativa a participagio
dos alunos, professores e da comunidade cigana. A sala foi organizada
de modo que todos pudessem interagir, bem como participar de uma
roda de conversa com os ciganos convidados, alguns compareceram a
carater, sendo a maior participa¢do dos préprios alunos da escola, os
quais relataram um pouco de suas histérias. Foi a primeira vez que um
evento deste porte foi realizado na escola campo.

Figura-o2-sala tematica sobre cultura cigana-exposicdo de objetos

4 Yy

Fonte: Arquivo da pesquisadora, Nov. 2015
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A figura-02 retrata um momento em que sdo expostos alguns ob-
jetos e feitas algumas explana¢des para os alunos da Educagio de Jo-
vens e Adultos.

A figura-03 apresenta uma poesia escrita por um aluno da Educa-
¢do de Jovens e Adultos — EJA da 22 Etapa (Ensino fundamental).

Figuras-03-Poesia elaborada por um aluno-sala temdtica sobre cultura cigana

Fonte: Arquivo da pesquisadora, Nov. 2015.

Em agosto de 2017 o tema cultura cigana foi abordado no Colé-
gio Estadual Castelo Branco (CECB) de Trindade-Go, para os alunos da
Educacio de Jovens e Adultos — EJA da 32 Etapa (Ensino Médio).

A apresentacio foi realizada fazendo-se interacdo com os alunos.
Utilizando-se dos slides com o contetido da proposta de sequéncia dida-
tica desenvolvida na dissertacio: (Re) conhecer a cultura cigana: uma
proposta de inclusdo ao curriculo escolar em Trindade — GO (MOTA,
2015) a conversa teve inicio com perguntas dos alunos, facilitando a
explanacdo que fluiu com o interesse dos alunos.

Segundo a coordenadora pedagdgica da escola (CECB), o propé-
sito desta conversa foi contribuir para os saberes dos alunos, os quais
tinham um objetivo maior, complementar seus conhecimentos sobre
a cultura cigana para a Mostra cultural na semana do Aniversario de
Trindade — GO, visto que o tema do projeto dos alunos foi Trindade:
nossa terra nossa gente.
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Figura o4- Danca Cigana. Alunas do Colégio Castelo Branco.
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Fotos-Arquivo da pesquisadora, Ago.2017

Os alunos do Colégio Estadual Castelo Branco trabalharam danca,
lingua e leitura de mios, entre outros costumes, elevando o conheci-
mento sobre a cultura cigana. A contribuicido de nossa pesquisa veio
somar ao trabalho desenvolvido pelos estudantes, sendo proficua para
promover, ainda que de maneira sutil o reconhecimento da cultura
destes povos que sdo parte integrante do municipio de Trindade - GO.

Etnia cigana: o alcance do produto e uma breve avaliacdo

Os produtos vinculados como propostas de contetidos sobre a et-
nia cigana procuraram apresentar de forma respeitosa um povo que
ainda consideramos com a identidade invisivel em nossa sociedade
com costumes diferentes e lingua prépria.

Uma das dificuldades para aproximar e conhecer melhor a cultura
dos ciganos esta na lingua Romani, sendo esta lingua denominada pe-
los ciganos em todos os lugares do mundo como Romanes ou Romani.
Esta lingua tem diversos dialetos como o calo ou kalé, rom, e sinto que é
falado somente entre eles.

Os ciganos de Trindade-GO, falam o dialeto (calé ou kalé), que,
como tradi¢do cultural, é falado entre os calon, sem registros escritos e
sem permissio de ensina-la aos néo ciganos.
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Observamos a importancia da lingua Romani e seus dialetos como
instrumento de defesa e resisténcia de uma cultura diferente. Esta re-
sisténcia nos apresenta referéncias das memorias de uma etnia que,
mesmo buscando o conhecimento da cultura do nio cigano, o gadjo,
tem na lingua a mais forte aliada para resguardar seus costumes, con-
fiando que ela nio pode ser conhecida pelo gadjo, pois ele podera, as-
sim, atrapalhar seus negécios ou até mesmo interferir em seus habi-
tos. A lingua é sagrada.

Durante os nossos estudos tivemos a oportunidade de conhecer
um pequeno numero de palavras e expressbes ciganas calé/kalé, as
quais apresentamos no Quadro 01.

Quadro 01-TERMOS E EXPRESSOES CIGANAS

Termo e/ou Significado em portugués do Brasil

expressao cigana

calo/kalé

Baji Forca do destino.

Calderash ou Caldeireiros.

Kalderash

Chakra Roda.

Calon, Kalon ou Kalé | Denominacao aos que falam a lingua cald, os ciganos
ibéricos.

Darro Um ritual que envolve um contrato de garantia, suporte

material e psicolégico entre as familias envolvidas (dote que o
pai do noivo paga ao pai da noiva).

Del/Beng Deus e o diabo.

Deng Demoénio.

Dou-La ou Bel/Devel |Unico Deus.

Gadjo, Gadjé, Gazho | Homem né&o cigano.

Gavalies de Lanoille | Misteriosas noivas do fim de noite.

Kaku Mestre de cura ou xama cigano é um Kakd homem ou mulher
gque possui dons de grande paranormalidade. Eles usam

ervas, chas e toques curativos se encontravam uma uUnica vez,
passando, desde entdo, a ter poderes especiais.

Kris E uma Corte de Justica dos ciganos, cujas sentencas devem
ser obedecidas, do contrario a parte inobservante pode ser
excluida da comunidade Rrom. (lei, regras).

Kristesco Jesus Cristo.

Lowara/ Sao ciganos originarios dos paises balcanicos.
Lovaria,Machwaia/

Mathiiwia

continuagao
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Termo e/ou Significado em portugués do Brasil
expressao cigana
calo/kalé

Marimé ou Marimé | Dicotomia entre puro e impuro entre os ciganos, que
envolve dimensdes fisicas e espirituais.

Phuridai Ancia.
Pomana As cerimoénias funebres, luto dos Roms.
Porraimés Significa “destruicdao”, € um termo cunhado pelo povo Rom

para descrever, em periodos mais recentes, a tentativa do
regime nazista em exterminar este grupo étnico da Europa,
juntamente com os judeus.

Romanés ou Romani | A lingua dos ciganos.

Roms, Rom, ou Roma | Que falam a lingua romani. Os Roms se encontram subdivididos
em quatro principais grupos: Calderash, Mathiwia, Lovaria e
Curara. Apesar de possuirem diferencas em alguns aspectos
especificos, inclusive de linguagem, esses grupos se reconhecem
e se aceitam como Rom.

Rrom Denominacao reconhecida entre os ciganos para representar
uma identidade basica étnica comum entre eles, ou seja,
origem comum que auto se denominam os ciganos “Rrom”.

Sansara Mover-se. E a perpétua repeticao do nascimento e morte.

Sara Kali Santa por quem a maioria dos ciganos nutre o mais devotado
amor e respeito. “Santa Sara” é reverenciada em procissdes nos
dias 24 e 25 de maio.

Sinti Ciganos que falam a lingua sinto e sdo mais encontrados
na Alemanha, Italia e Franca, onde também sao chamados
Manouch.

Styago Le romengo | Bandeira internacional do povo e Rom.

Vurdén Carroc¢ao. Transporte tipicamente cigano.

Fonte: pesquisa de campo 2013/2014. Organizacdo: MOTA, M. L. (2015).

H4 um grande distanciamento entre o cidadio cigano e nio ciga-
no. Respeitar e valorizar as diferencas étnicas e culturais nio significa
uma adesio a esses valores, mas deve suscitar a necessidade de promo-
ver uma educa¢ido que prima pela construgio da cidadania.

Compreendemos que o cigano e 0s ndo ciganos so se sentirdo par-
te integrante dessa sociedade quando ambos, o cigano e gadjo, forem
reconhecidos como cidadios, pertencentes a esta sociedade na qual es-
colheram viver, porém, com sua particularidade respeitada. Elegemos
a escola e o curriculo como um espaco de troca e interagdo nio sé da
cultura cigana, mas de todas as culturas inseridas na sociedade a qual
a instituicdo escolar pertence.

H4 uma responsabilidade, desde o surgimento de escolarizacéo,
em padronizar o que era preciso ensinar. Os conhecimentos acumula-
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dos durante anos devem ser transmitidos pela escola, uma vez que o
processo de ensino aprendizagem nio se dd apenas no ambiente esco-
lar, mas sim em todo o Ambito social.

A nossa avaliacio da aplicabilidade do produto se encerra no nio
querer apresentar, aqui, uma proposta de ensinar tudo aos ciganos na
escola, mas desejamos que, ao serem respeitados e aceitos por meio de
sua cultura pelos gadjo (homem em romani), a comunidade cigana se
sinta mais familiarizada no ambiente em que vivem. Os conhecimentos
sistematizados e acumulados pela humanidade poderio contribuir para
o crescimento intelectual das pessoas dessa etnia e de outras também.

A pluralidade cultural do mundo atual também se manifesta de
forma impetuosa e dinimica em todos os espagos sociais, inclusive na
escola, o que acarreta confrontos e desafios que os educadores preci-
sam enfrentar. E a pluralidade que propiciard o enriquecimento e a
renovacdo da atuacdo pedagdgica pela socializacio de um novo curri-
culo, mais dindmico e humanizado, que perceba, respeite e valorize as
comunidades tradicionais e as suas diversidades.

O estudo da temadtica (cultura cigana) permitiu comparar e con-
frontar diferentes realidades e perspectivas analiticas, bem como a
construcio de hipéteses que possibilitaram o (re)conhecimento e a
compreensio dos processos de constru¢io cultural, deste e de outros
grupos étnicos minoritarios, possibilitando a melhoria das praticas
pedagégicas nas escolas em que ministramos aulas debates utilizando
as propostas do nosso produto. Temos ainda que alcangar outras esco-
las e outros espacos.
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FORMACAO DO LEITOR LITERARIO

1.  APRESENTACAO DO CONTEXTO GERAL DA
PESQUISA REALIZADA

A pesquisa realizada pretendeu apresentar as contribui¢es da lei-
tura de poesia para a formac¢do humana e critica do aluno de Ensino
Médio, considerando a releviancia de um trabalho pedagégico com esse
género em sala de aula, desenvolvido durante o Curso de Mestrado
no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educa¢io da Universidade
Federal de Goids — CEPAE/UFG, de 2013 a 2015. Objetivou-se apre-
sentar, em linhas gerais, o trabalho com a pratica da leitura de poesia
no primeiro ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Dom Abel-SPL
(Setor Pedro Ludovico) no municipio de Goidnia-GO, e consequente-
mente, algumas consideracdes acerca da leitura do género lirico que
sustentavam a proposta da pesquisa.

Foi relevante refletir sobre a importincia da poesia para a forma-
¢do critica e a formag¢do humana, num mundo marcado pela tecnologia
e pela massificacdo, de modo a se buscar uma sociedade mais reflexiva,
sensivel e critica. O propésito foi estabelecer um didlogo com alguns
teéricos que defendem a poesia como género lirico e que merece uma
atencio especial dada a sua relevancia para a formacio ética, humana
e critica do individuo, a medida que apresenta uma especificidade de
linguagem que é um dos adequados meios de aquisicao de saber e pode
revelar um mundo mais critico e sensivel para os adolescentes bem
como aproxima-los da leitura literdria. Para tanto, utilizou-se como re-
ferencial teérico: Jorge Larrosa (2000), Antonio Candido (2004), To-
dorov (2009), Octavio Paz (1993); Adorno (1995) e os documentos Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN, 1996); Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCNs, 1999); Orientac¢ées Curriculares
para o Ensino Médio (OCPEM, 2006), entre outros.

Sabe-se que género lirico é pouco lido na escola. Além disso, a poe-
sia é dotada de uma elaboragio estética que mais diretamente se liga aos
sentidos em razdo de seu cardter mais subjetivo e que, pelo menos aos
olhos de leitores que a frequentam menos, parece ter os sentidos mais
cifrados. E como o texto poético é um tipo de texto mais cifrado em me-
taforas, elipses, jogos sonoros, semanticos e outros varios recursos de
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que se constitui, ele tem o poder de instigar mais o leitor criticamente
na busca da produgio de sentidos. Isso pode colocar o género a frente de
outros textos na formacio de um leitor mais auténomo.

O corpus de andlise escolhido para a intervencio em sala de aula
foi a produgdo poética de dois poetas modernos, Carlos Drummond
de Andrade e Manuel Bandeira, e de dois contemporaneos, José Pau-
lo Paes e Paulo Leminski. A escolha desses quatro poetas deveu-se ao
fato de que, numa linguagem cotidiana e esteticamente bem elabora-
da, eles desenvolvem poemas que tocam os dramas humanos, muitos
deles vividos pelos adolescentes em formacao.

Assim, ao pretender contribuir para a formacio de leitores de poe-
sia na sala de aula, e nesse Ambito, desenvolver estudos tedricos sobre
a relacdo entre poesia e humanizacio, poesia e criticidade, estabele-
ceu-se como metodologia a elaboracio/execu¢io de uma sequéncia di-
datica de leitura de poesia aplicada em uma turma de Ensino Médio,
previamente planejada, e foram aplicados questionarios para que hou-
vesse a comprovacdo ou ndo da contribuicido da poesia. Dessa forma,
toda a equipe da Unidade Escolar foi mobilizada e empenhou-se na
execu¢do do projeto, juntamente com a pesquisadora.

2. APRESENTACAO DA CONCEPCAO DO PRODUTO E
SUA RELACAO COM A PESQUISA

Apés o término da aplicacdo da Sequéncia Didatica durante a parte
pratica da pesquisa, um produto final foi elaborado com carater peda-
gbgico para que servisse de material a ser consultado por professores,
alunos, pesquisadores e futuros alunos do curso de mestrado.

A proposta de criagido de um site surgiu quando, em sala de aula,
alunos e professores-titulares da turma investigada manifestaram in-
teresse em pesquisar os poemas lidos e ver as andlises acontecidas na
sala de aula publicadas. A proposta de um trabalho com a literatura
no Ensino Médio era para que nio se pautasse apenas na historiogra-
fia das escolas literarias, na metaleitura e evitasse, assim, somente a
leitura de fragmentos.
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E sabido que isso tudo ocorre, apesar de a critica a essa aborda-
gem na escola ja ter sido colocada em xeque desde a década de 1960.
Autores como Costa Lima (1995), Zilberman (1989 e 2008), Malard
(2007) e os Documentos Oficiais do MEC desenvolvem estudos que
apontam essa problemadtica com criticas severas acerca do problema.
Tais estudos contribuem também para a percep¢ido de que o texto lite-
rario ndo pode assumir papel secundario nas aulas, uma vez que uma
pratica voltada tio somente para leitura de fragmentos de textos ou de
resumo de obras nio desencadeara a formacio leitora. A consequéncia
mais grave desse fato é que os estudantes brasileiros continuam entre
os que tém menor nivel de compreensio de leitura no mundo, segun-
do dados da Unesco (2012). As Orienta¢ées Curriculares para o Ensi-
no Médio (2006) reconhecem a gravidade da situa¢io e seleciona dois
aspectos que merecem destaque. O primeiro conclama as finalidades
atribuidas a essa modalidade: “o aprimoramento do educando como
ser humano, sua formacio ética, desenvolvimento de sua autonomia
intelectual e de seu pensamento critico, sua prepara¢io para o mundo

do trabalho e o desenvolvimento de competéncias para continuar seu
aprendizado.” (Art. 35).

Diante do desafio dos profissionais de literatura, levar o jovem a
leitura de obras do patrimonio literario, sendo elas recentes ou clas-
sicas, que tenham sido legitimadas como obras de reconhecido valor
estético, capazes de propiciar uma fruicio estética, mediante a qual
o aluno terd acesso a outra forma de conhecimento de si e do mundo
para melhor usufruir de uma leitura realizada.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Médio
(1999) sugerem a promocio da estética da sensibilidade, isto é, ressal-
tam o enobrecimento dos sentimentos como fator preponderante para
a formagio humana dos jovens. Logo, uma educacio pela poesia, como a
defendida na pesquisa levou ao desenvolvimento de a¢ées que colaboras-
sem para a evolu¢do do pensamento critico, da consciéncia, do espirito
humano e da afetividade. Pautou-se, dessa forma, no que o Documento
destaca ao referir sobre o trabalho com poesia “estimula a criatividade,
o espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitado, a afetividade, para fa-
cilitar a constituicdo de identidades capazes de suportar a inquietacio,
conviver com o incerto, o imprevisivel, o diferente” (PCN, 1999, p.75).
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A prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN,
1996), no inciso III do Capitulo 35, orienta que a escola precisa promo-
ver, além do pensamento critico e da autonomia intelectual, a forma-
¢d0 humana e ética dos educandos.

Tomando por base, principalmente a LDBEN, acerca do leitor cri-
tico e autébnomo Ezequiel Teodoro da Silva (2002, p.26) faz a defesa
da criticidade como elemento basico da leitura. O estudioso esclarece
que é pela leitura critica que o leitor abala o mundo das certezas. Ora,
leitura critica e autonomia caminham juntas. Silva (2002) ainda asse-
vera que esse mesmo leitor “elabora e dinamiza os conflitos, organiza
sinteses”. Ele é o que “combate assiduamente qualquer tipo de confor-
mismo, qualquer tipo de escravidio de ideias referidas pelos textos”.

Ao fazer a intervenc¢io em sala de aula e, posteriormente, a pro-
duc¢do do site, o ponto de partida de que se lan¢cou mio para proceder
as considerac¢des foi uma seleta de poemas da obra dos quatro poetas
objetos da pesquisa.

3. RELATO DA EXPERIENCIA DE APLICACAO
DO PRODUTO CONTENDO A APRESENTACAO DE
IMAGENS, VIDEOS, FOTOS, AUDIO, LINKS E OUTROS

Foram aplicados questionarios e feita a produ¢do de um memorial
de leitura cujas propostas se conformam com os objetivos da investi-
gacio; aplicaram-se, também, atividades de andlise critica de alguns
poemas; bem como problematizaram-se o ensino de literatura na esco-
la e aleitura de poesia na sala de aula; a leitura e a interpretagio de tex-
tos poéticos foram motivados como fundamentos de compreensio de
mundo e constru¢do de conhecimento e da cidadania; possibilitou-se a
vivéncia de emocdes, o exercicio da fantasia, da imaginacio e da criti-
cidade; proporcionou-se ao aluno leitor, por meio da leitura, a oportu-
nidade de alargamento dos horizontes pessoais e culturais, avalizando
a sua formacio critica e emancipadora.

Em relacdo ao trabalho em sala de aula, tracou-se um itinerario
para se ler a poesia de Carlos Drummond de Andrade e de Manuel
Bandeira, a partir poemas cujos recursos estilisticos lhes ddo um ca-

66



FORMACAO DO LEITOR LITERARIO

rater singular na modernidade lirica brasileira e cujos temas tocam os
dramas humanos, possibilitam ativar a sensibilidade e, consequen-
temente, colaborar para a formag¢ido humana. Apés situar no contex-
to da producio literdria desses dois poetas modernos, abordou-se a
contemporaneidade de José Paulo Paes, que apresenta uma poética
marcadamente irdnica e concisa, com poemas concretos que contri-
buem significativamente para a formacgido do leitor critico, e de Paulo
Leminski Filho, que apresenta a irreveréncia, a concisdo e o cunho
libertario em seus poemas.

Por fim, apresentaram-se os resultados da pesquisa aplicada e da
receptividade dos alunos nas aulas de poesia. Tal tépico teve cariter
interpretativo, pois, a partir dos dados coletados, apresentaram-se o
relatério e a andlise das atividades de leitura de poesia desenvolvidas
no ambiente escolar pesquisado, assim como a apresentacio dos par-
ticipantes da pesquisa. Concomitantemente a isso, teceram-se comen-
tarios e reflexdes tedricas acerca do ensino de literatura, especifica-
mente, de poesia na escola.

O género lirico, de acordo com relato de alguns escritores, é consi-
derado relevante para a formacio de leitores. Dessa forma, o trabalho
com poesia discutiu e analisou a relacdo docente na escola e a funcio-
nalidade da leitura com professores mediadores, coordenadores peda-
gogicos e alunos leitores. Entdo, buscou-se desenvolver o trabalho com
a pratica da leitura, em vista de que a voz do aluno precisa ser levada
em consideracdo para que se possa compreender o processo de recep-
¢do do texto literario e, para, a partir de entio, consolidar a formacio
dos jovens leitores de literatura mediada pela escola.

Trabalhar a leitura da poesia dos poetas propostos como corpus
de andlise Drummond, Bandeira, Leminski e Paes foi uma experién-
cia que, pode se afirmar, possibilitou a formac¢do humana e critica dos
alunos. Isso pode ser notado nas respostas de alguns deles durante a
aplicacdo dos questionarios e das atividades, como a de T.O.S.A., por
exemplo, em relacio aos poemas lidos: “sim, tem alguns que tocam a
gente e se coloca em reflexdo.” Mas, evidenciou-se, também, em todos
os instrumentos de coleta de dados, que a mediag¢do do professor, a sua
intervencdo como um leitor atuante e cioso de sua responsabilidade
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pode despertar o aluno em formacio para o prazer, o dever e a neces-
sidade de ler é fator preponderante quando o assunto é a relagio com
o texto poético.

A leitura do poema O verbo ser, de Carlos Drummond de Andrade,
por exemplo, conforme a imagem contida no link: http://formacao-de-
-leitores-literarios.webnode.com//#c-drummond-de-andrade-jpg foi
uma aula surpreendente porque mexeu com os ideais da turma, uma
vez que de forma geral, faltava sonhos aos muitos dos alunos pesqui-
sados. Eles ndo sabiam o que queriam ser profissionalmente. A poesia
possibilitou-lhes o mergulho interior e a reflexio sobre a vida, o ser e

as indaga¢Ges propostas no proprio poema.

VERBO SER

Que vai ser gquando crescer?

i)

3 ¥

EaEE
e AT

=

Vivem perguntando em redor. Que & ser?

=

E ter um corpo, um jeito, um nome?

Tenho os trés. E sou?

Tenho de mudar quando erescer? Usar outro nome, corpo e jeito

Ou a gente s6 principia a ser gquando cresce?

 of terrivel, ser? Dai? . bom? I triste?

Ser; pronunciado tio depressa, e cabe tantas coisas?

Repito: Ser, Ser, Ser. Er. R.

Que vou ser quando crescer?  ONTRIBUI CAODALETURADE
e e 2 - POESIA PARA AFORMACAO

¥ o o | e o 5 5 !
Sou obrigado a? Posso escolher? HUMANA E CRITICA DO ALUNO

Nio da para entender. Nao vou ser.

R NS e — .
N P P S P S SN ST g e

A

e

Vou crescer assim mesmo.

e

Sem ser Esquecer.

e
e e

ANDRADE, Carlos Drummond. Anfologia Podtica — 12a
edigdo - Rio de Janeiro: José Olympio, 1978, p. 10§ ¢ 109

= = =

Poema Verbo Ser — Carlos Drummond - CleuniceRibeiro_o2.jpg

A apresentacio das imagens, videos, fotos, dudio, links e outros,
estdo contidas no site: http://formacao-de-leitores-literarios.webno-
de.com// divididas em sessdes.
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4.  DIVULGACAO DE SUA FORMA DE ACESSO/
COMPARTILHAMENTO OU A PROPRIA
DISPONIBILIDADE DO PRODUTO

O produto final do trabalho da pesquisa estd disponibilizado no
site http://formacao-de-leitores-literarios.webnode.com// ela-
borado para a formacéo do leitor literdrio por meio do projeto “A pra-
tica da leitura de poesia para a formacao humana e critica do
aluno no Ensino Médio. O material é o préprio produto final da in-
vestigacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduagido em Mestrado
Profissional do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educa¢éo (CE-
PAE-UFG, na 4rea de concentracio: Estudos Literarios.

O trabalho de leitura foi realizado no Colégio Estadual Dom Abel
— SPL (Setor Pedro Ludovico) de maio a novembro de 2014. Durante
esse periodo, foi investigado como a pratica de leitura de poesia pode
contribuir para a formagdo humana e critica do aluno no Ensino Mé-
dio. Logo, por meio de uma sequéncia didatica, de questionarios e de
leitura diaria, aplicados na sala da 12 série do Ensino Médio, foi pos-
sivel criar o site com o intuito de promover um material de pesquisa a
professores, pesquisadores, mediadores de leitura, dinamizadores de
biblioteca, alunos, pais e outros.

O site possui estrutura simples e de facil acesso. Cada parte foi
descrita de forma detalhada e contém o material usado na pesquisa.
Esperou-se com isso que as sugestdes abordadas pudessem ajudar
mediadores a proporcionarem uma melhor dinamizacio e fruicio de
leitura a seus alunos e facilitar seu trabalho como professor.

Na estrutura do Produto Final, a qual apresenta o site, pode-se
ser acessada a galeria de fotos com a transcri¢do de poemas que foram
lidos e expostos em um banner na sala de aula: Acesso: http://forma-
cao-de-leitores-literarios.webnode.com/galeria-de-fotos/

Ha o que se chamou de Produtos dentro do site para a efetivacdo
da pesquisa. Nele, temos: “Ideias criativas para Leituras que vio além
dos livros”. Acesso: http://formacao-de-leitores-literarios.we-
bnode.com/products/ideias-criativas-para-leituras-que-vao-
-alem-dos-livros/
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Também, pode ser acessado os “Painéis de bilhetes afetivos apds
leitura de poesia em sala de aula.” Acesso: https://formacao-de-leito-
res-literarios.webnode.com/produtos/

Um terceiro “produto” é a “Sequéncia didatica de leitura de poesia:
uma experiéncia leitora”. Acesso: http://formacao-de-leitores-li-
terarios.webnode.com/products/produto-2/

Os videos postados foram materiais importantes no desenvolvi-
mento da Sequéncia Didatica e estdo todos disponiveis no YouTube,
conforme consta no endereco eletrénico: http://formacao-de-leito-
res-literarios.webnode.com/news/videos-usados-em-sala-de-
-aula-fonte-youtube/

Outro aspecto que muito contribuiu com os professores e com a
pesquisa em sala de aula foram as andlises do poemas lidos. Convém
ressaltar que nem todas estdo disponiveis, entretanto, as que estio
no http://formacao-de-leitores-literarios.webnode.com/news/
analise-de-poemas/ refletem a necessidade de mais postagens nesse
aspecto para o envolvimento do aluno.

5. CONSIDERACOES FINAIS SOBRE O ALCANCE DO
PRODUTO, A AVALIACAO DE SUA APLICACAO

Os participantes da pesquisa, no inicio, ndo estavam acostumados
com a leitura de textos poéticos. Eles faziam piadinhas, tinham dificul-
dades com a leitura expressiva e oral dos poemas, saiam da sala de aula,
ridicularizavam alguma situacdo durante a leitura e outras situa¢des
desconfortaveis. Com a aplicagido da Sequéncia Didatica, descobrimos
uma forma de lidar com os problemas que impediam o envolvimento
dos alunos com a leitura e isso foi uma espécie de sedugdo pela poe-
sia. Conforme os relatos comprovam, alunos que diziam nio gostar de
poesia passaram a ter boa aceitacdo do género poético e também a se
interessarem pela leitura.

Pelo fato de a poesia tocar, de maneira inusitada, em temas e dra-
mas vividos pelos alunos, tais como amor, morte, enfrentamento de pro-
blemas, politica, medos e outros, acredita-se que o desenvolvimento da
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sequéncia didatica, e posteriormente a postagem dos resultados no
site, considerando-se as limita¢ées de tempo e condi¢bes de trabalho,
contribuiu sim para que os alunos:

1) manifestassem sensibilidade em relacio a dor do outro, como
se pode comprovar com a leitura do poema Morte do leiteiro; 2) revelas-
sem convic¢do de que a leitura dos textos, com a ajuda dos professores
mediadores, contribui para darem respostas coerentes em outras dis-
ciplinas diferentes do Portugués, como em Filosofia, por exemplo, em
que professora dessa disciplina ressaltou que os alunos haviam apro-
fundado a argumentacio nas respostas dadas as atividades de Filoso-
fia. 3) expusessem a repulsa inicial pela poesia, em virtude da dificul-
dade que tém em relagio ao dominio vocabular e, consequentemente,
em relacdo a compreensio do texto; em contrapartida passassem a ler,
compreender e gostar dos textos poéticos. 4) expusessem, também,
que o auxilio de um leitor mais maduro, no caso, o mediador, ajuda a
compreender o vocabuldrio, a entender o texto e, assim, a gostar dele;
5) inserissem a poesia no rol dos tipos de textos mais apreciados por
eles; 5) manifestassem que a poesia mudou-lhes de alguma forma o
ponto de vista; 6) reafirmassem a orienta¢io de pais e professores de
que a leitura é fundamental.

O tom elogioso da leitura e da poesia nos diferentes tipos de dados
desta pesquisa pode até revelar a reproducéo, pelo aluno, dos varios
discursos sobre leitura: o da midia, o dos pais, o dos professores, etc.
A diferenca é que eles puderam vivencid-la de perto. Tiveram contato
corpo a corpo com o texto, apreciaram cada palavra e deram significa-
dos a elas.

Se, com o trabalho, houve ou ndo transformacio de uma realida-
de, é dificil medir, mesmo com os dados que comprovam, por se tratar
de algo subjetivo como a formac¢do humana. Cada aluno com seus va-
lores e atitudes é quem podera confirmar isso (ou ndo) para si mesmo.
Importante, porém, saber que um deles disse em algum momento:

[a poesia] nos faz pensar nas coisas mais simples que as vezes passam
despercebidas por nés. [A.A.S.L.]

Dessa forma, constata-se que este trabalho, como qualquer outro,
possui limita¢bes. Acredita-se, no entanto, que ele alcan¢ou (trans)
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formacéo, pois o encanto estd na singularidade com que a leitura de
poesia se realiza, uma vez que cada leitor possui vivéncias, experién-
cias, emog¢des Unicas, diferentes e irrepetiveis e, consequentemente,
também, o seu modo de ler serd impar, ainda que percorra caminhos
bem definidos para se chegar aos sentidos do texto.

Com a aplicacdo do Produto Final, a producio do site serviu de re-
feréncia para os demais pesquisadores do Curso de Mestrado do Cen-
tro de Pesquisa Aplicada a Educagio — CEPAE/UFG. Além disso, o site
foi divulgado para os professores da Rede Estadual de Ensino, o que
possibilitou a aplicagcdo da Sequéncia Didatica em outras Escolas Esta-
duais da Rede.
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1. Introducdo

A escrita de textos de géneros retdricos é essencial as praticas le-
tradas de uma sociedade democratica. Diante disso, torna-se impor-
tante as media¢bes formativas escolares o desenvolvimento de in-
tervencdes pedagégicas voltadas para o ensino desses géneros. Esta
pesquisa constréi eventos de letramento que visam ao ensino da es-
crita como pratica social. O objetivo geral de pesquisa é investigar os
fatores que contribuem para a ampliagido das competéncias discursivas
dos educandos, por meio do trabalho com géneros retéricos que rea-
lizam o tipo dissertativo. Para alcancar esse objetivo, realizamos uma
pesquisa qualitativa aplicada, cujas agdes se apoiaram em uma posi¢io
bakhtiniana, em que a linguagem deve ser considerada por seu carater
ideolégico e pelos usos e formas reais de comunicagio construidas e
utilizadas pelos falantes na intera¢io verbal (BAKHTIN, 1992).

Nossa pesquisa caracteriza o produto. Nela, foram aplicadas se-
quéncias didaticas como forma de viabilizar as interven¢des pedagé-
gicas visando a ampliacdo da competéncia discursiva dos educandos
que participavam como sujeitos da pesquisa. Todo o trabalho relatado,
a metodologia, os procedimentos de intervencdo didatica - realizados
por meio de sequéncias didaticas descritas neste — e o site que com-
pdem a pesquisa sdo elementos objetivos que caracterizam o produto.
Esses elementos podem ser acessados por meio da disserta¢do publica-
da ou, de forma mais didatica, por meio das sequéncias didaticas e do
relato de procedimentos publicados no site 100temas.webnode.com.

Segundo autores como Camps e Dolz (1995), bem como Perelman
(2001), pesquisas tém indicado que ha bastante dificuldade por parte
de estudantes em desenvolver textos com argumentacio sistematica
(afirmativas, dados de sustenta¢io e relacio) e respeito aos niveis de
coeréncia, especialmente as metarregras (Cf. CHAROLLES, 1978).

Em relacdo a argumentacio, em textos escritos que compdem gé-
neros retoéricos, Dolz (1994) discute que, em uma conversa¢do “cara a
cara”, é relativamente facil para os estudantes levar em consideracio
o ponto de vista do outro e formular um posicionamento préprio; po-
rém, na atividade escrita “ele deve realizar um esforco muito maior
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para identificar a finalidade e o destinatario do discurso. A diferencia-
¢do entre seu ponto de vista e o do adversario continua sendo proble-
matica” (DOLZ, 1994, p. 21).

Pudemos evidenciar pela pesquisa que — conforme posicio de Ge-
raldi (2010) e Bawarshi e Reiff (2013) — o conhecimento das formas
tipificadas do género nio se transforma, necessariamente, em domi-
nio da produgio escrita desse género. Constatamos, ainda, que ha uma
profunda vontade dos estudantes de se tornarem proficientes na es-
crita de géneros retdricos. Essa vontade é revelada por meio de me-
dia¢des formativas que valorizem a voz, a escuta e o didlogo com os
educandos, em intera¢des, cuja andlise esclarece sobre aquilo que os
estudantes projetam em relacdo as questdes pragmaticas do discurso.
A pesquisa evidenciou que é no aspecto ideoldégico do signo — onde o
objeto é inesgotavel — que se situam as davidas dos educandos. Nesse
caso, interven¢des pedagdgicas baseadas nas categorias bakhtinianas
do cronotopo, da tematizacdo e do dialogismo se mostraram pedago-
gicamente poderosas para contribuir com a ampliacdo da competéncia
discursiva dos estudantes.

2. Procedimentos metodologicos

Para a aplicacdo da pesquisa, foram projetadas interlocu¢des de
dois tipos. As interlocu¢ées de primeiro tipo foram aquelas que ocor-
reram em sala de aula com todos os estudantes ao mesmo tempo: pre-
paracdo de contetido, estudo dos géneros (artigo de opindo, pesquisa
de opiniio, entrevista e reportagem) e de aspectos textuais e pragma-
ticos, primeira producio, leitura e comentario dos textos dos colegas
(a partir de fichas) e a producio textual final.

As interlocug¢des de segundo tipo ocorreram em momento de aula.
Nessas interlocu¢bes, ndés nos reuniamos separadamente com cada
grupo (em sala separada). Houve dois blocos de interlocucio de 2° tipo.
No primeiro bloco, que antecedeu a primeira produgio, os estudantes
leram em grupo textos que eles haviam escrito como trabalhos de ou-
tras disciplinas. No segundo bloco, os estudantes discutiam em grupo
os seus textos (12 produgio: artigo de opinido), liam os apontamentos
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feitos sobre seus textos na ficha de leitura feita pelo colega, dialoga-
vam conosco e eram instados a, se quisessem, realizar modifica¢cées
em seus textos e produzir a versdo final do artigo de opinido.

O trabalho de preparacdo do contetido (Cf, DOLZ, NOVERRAZ
e SCHNEUWLY, 2001) foi realizado em oito aulas, considerando-se o
momento da primeira interven¢do em sala até o momento da primeira
producio. Foram quatro encontros, em oito aulas duplas. No terceiro
encontro, os estudantes foram levados ao laboratério de informatica e,
em grupo, instados a desenvolver as seguintes atividades: a) Determi-
nar conceitos e ideias relevantes para a discussio e criar uma defini¢io
para, ao menos, um tépico da discussido. b) Ler a entrevista realizada
com professores e observar: o ponto de vista do destinatario, os t6-
picos (pontos/questdes) que ele levantava e as informacgées que cita-
va. Em grupo, os estudantes anotavam nos cadernos tudo aquilo que
achavam importante sobre a entrevista e escreviam a defini¢io de um
tépico. Em seguida, nés discutiamos com cada grupo questionando so-
bre as defini¢bes construidas — sua extensio e precisio — e a relagdo
delas com conceitos e ideias. Nesse caso, discutiamos se as defini¢ées
construidas observavam conceitos das areas de conhecimento ou so-
bre como poderiam ser relacionadas aos pontos de vista (ideias). No
quarto encontro, os estudantes foram orientados a acessar um con-
junto de fontes — por meio digital ou dos diversos textos impressos
levados por nds como fonte — e levantar:

a. as principais opinides sobre o tema;

b. argumentos favoraveis e contrarios em relacdo as opini6es mais
comuns;

c. informacgées importantes e forma como se relacionavam com o
tema;

d. as informagdes e explica¢bes importantes que se relacionavam
ou poderiam se relacionar ao ponto de vista do destinatario; e

e. as pesquisas cientificas e/ou fatos histéricos que poderiam se
relacionar com o tema. Pedimos também que os estudantes
construissem um resumo de pontos de vista e explicacdées e um
quadro com dados: estatisticas, citacdo de fatos histdricos, re-
feréncia a pesquisas e/ou indica¢do de conceitos relevantes na

77



O ENSINO DE GENEROS RETORICOS E SUA PRATICA

construcio de argumentos. Depois de realizada essa atividade,
reunimo-nos com cada grupo. Nesse momento, a interlocucdo
foi conduzida por meio das seguintes perguntas:

a. Em qual(is) aspecto(s) o tema é polémico ou conflituoso?

b. Nesse(s) aspecto(s), quais os pontos de vista existentes e a quais
grupos sociais eles estavam relacionados?

c. Quais sdo os argumentos desses grupos? E como eles poderiam
ser discutidos, comentados, replicados e/ou refor¢cados?

No quarto encontro, os estudantes foram instados a ler artigos de
opinido e editoriais jornalisticos, observando:

a. enunciac¢io clara do ponto de vista;
b. presenca de argumentos;

c. aspecto polémico da discussio;

d. didlogo com o destinatario; e

e. as marcas linguisticas da textualidade do género. Essa foi a
atividade que antecedeu a primeira producio.

As interlocugées de 2° tipo foram divididas em dois blocos. O pri-
meiro bloco ocorreu na fase de preparacio do contetdo (sequéncia di-
datica), anterior a primeira produ¢do dos estudantes. Nesse primeiro
bloco, os estudantes escolhiam um texto escrito durante alguma ativi-
dade escolar e entregavam a um colega do grupo para que fosse lido e
comentado. Definimos em sala, no didlogo com os estudantes, que to-
dos leriam textos escritos para as disciplinas de Sociologia e Filosofia.
Todos os textos eram de tipo dissertativo e impunham a exigéncia da
argumentacdo sistematica.

Nas reunibes com os grupos, separadamente, os estudantes foram
instados a lerem os textos dos colegas e fazerem um comentario focan-
do as seguintes questdes:

1. Houve a enuncia¢do de um ponto de vista? Ele esta claro?
2. Podem-se detectar argumentos no texto (explicitos ou implicitos)?

3. Quais dados sustentam o ponto de vista e onde ocorrem as ex-
plicacbes desses dados?
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4. Ha aspectos ou tépicos do texto que poderiam ou deveriam ser
mais detalhados? Depois de ouvir o comentario do colega, o au-
tor do texto era instado a:

a. enunciar qual era seu propésito comunicativo;

b. comentar os argumentos que desenvolveu e indicar as informa-
¢Oes em que se baseou; e

c. comentar — considerando as observac¢des do leitor — as explica-
¢Oes e informacdes que considerou importante enunciar (expli-
citar) e quais considerou que seriam facilmente dedutiveis pelo
interlocutor. Esse procedimento (2° tipo) de interlocugio — pri-
meiro bloco com grupos — durou um periodo de duas semanas,
durante trés dias de cada semana, com encontros de uma aula
com cada grupo.

Houve um encontro para cada grupo. Além do ponto de vista, do
grau de explicitude das informacgées e suficiéncia dos dados, do propé-
sito comunicativo e dos argumentos, nessa interlocu¢io realizada com
os grupos, buscamos orientar os estudantes sobre a importancia de a
argumentacio inserir-se em um debate com os autores e fontes, bem
como acompanhar o surgimento de fatos e dados novos. Nesse caso,
trata-se do comprometimento pedagégico com o desenvolvimento de
posturas criticas e reflexivas. A 12 produ¢do ocorreu depois do mo-
mento em que o primeiro bloco de procedimentos de 2° tipo havia aca-
bado. Os artigos de opinido foram produzidos em sala de aula, em um
periodo de 90 minutos. Pedimos aos estudantes que, nesse periodo, se
concentrassem na escrita do texto.

Realizada a primeira producio, analisamos os textos dos estudan-
tes observando:

a. a enuncia¢io do ponto de vista;
b. as sequéncias e a argumentacio;
c. ainformatividade; e

d. o pensamento critico.

Conhecendo-se essas caracteristicas da 12 producio, apresenta-
mos a seguinte ficha aos estudantes, orientando-os para procurarem
detalhar as respostas:
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Leia o texto de um colega e procure identificar:

1. O texto satisfez os requisitos da situagdo de comunicacgio e
do género artigo de opinido: Interlocucdo (referéncia a falas,
ideias, opinides, fatos citados pelo destinatario)? Se sim, indi-
que o ponto no texto em que isso ocorre.

2. Quais sdo as afirmativas que expressam o ponto de vista do
enunciador? Quais dessas afirmativas poderiam/deveriam ser
sustentadas com explicacbes/argumentos?

3. Quais tépicos (pontos, questdes, fatos, conceitos) parecem re-
levantes no texto e poderiam ser desenvolvidos (explicados, co-
mentados, fundamentados com dados) para sustentar as opi-
nides do enunciador? Quais informac6es seriam importantes?

4. Qual é, em sua opinido, o argumento mais relevante do texto?
Ele esta explicitado com explica¢bes relacionando fatos e opi-
nides, apresentando e detalhando informag¢ées importantes?
Se sim, indique em qual parte. Se nio, indique o que deveria ser
explicitado (escrito no texto) para melhor esclarecer e funda-
mentar o argumento.

O procedimento com a ficha durou duas aulas (1 hora e 40 minu-
tos) e consistia em cada estudante ler um texto de um membro de seu
grupo e responder — individualmente — a ficha. Os estudantes foram
orientados que ndo deveriam pedir esclarecimentos aos colegas, bus-
cando responder a ficha apenas por meio da leitura do texto e de seu
conhecimento ou pesquisa. Ainda como parte dessa interlocu¢io, os
estudantes foram orientados a realizar leituras e discussées sobre a
temadtica de seu grupo, pois seriam realizadas novas interlocu¢ées com
os grupos (de 2° tipo e 2° bloco) e eles seriam orientados a fazer a pro-
ducio final.

A produgio final referente ao género artigo de opinido ocorreu na
82 semana de intervenc¢io. A producio final foi realizada por grupos.
Nés nos reuniamos com cada grupo ao longo da aula e os estudantes
eram orientados a realizar modifica¢des nos seus textos — se julgassem
necessario — considerando as respostas das fichas preenchidas pelos
colegas e a interlocucdo que realizamos. O estudante podia debater
com os colegas e pedir esclarecimentos ao colega que havia preenchido
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a ficha. Nesse procedimento, realizado em momentos diferentes em
cada grupo, orientamos que a producio final poderia ser realizada con-
siderando os seguintes aspectos:

a. Interlocucio com o destinatario;
b. Presenca de argumentos;

Suficiéncia de dados (informatividade);

n

o

Pensamento Critico; e

e. Observac¢io das considera¢des feitas na ficha de leitura, respon-
dida por um colega do grupo que leu a primeira producio.

A intervencio foi mediada pelas davidas e questionamentos le-
vantados pelos educandos. De forma geral, a interlocu¢do focou ques-
toes relativas a informatividade, a argumentacdo e as sequéncias, a
orientacio apreciativa do tema na sociedade, a tematizacdo e a crono-
topia (BAKHTIN, 2002).

Para a escrita do género reportagem, que ocorreu logo depois da
producio final do género artigo de opinido, foram realizadas interven-
¢Oes que buscavam refletir sobre os elementos das sequéncias do gé-
nero, o contexto em que ele circula e a sua relagdo com outros géneros
de acordo com o suporte. Nesse caso, trata-se dos géneros pesquisa
de opinido e reportagem. Os estudantes se reuniram em grupos para
definirem:

a. as informacoées e ideias de seus textos que comporiam a man-
chete;

b. o ponto de vista que assumiriam; e

c. as informac¢des da pesquisa de opinido realizada que seriam
usadas e comentadas na reportagem.

Para o estudo dos aspectos da reportagem, foram distribuidos tex-
tos desse género para os estudantes os quais, depois da leitura, defi-
niram os seguintes pontos como relevantes em uma reportagem, que
assim podem ser sintetizados:

a. riqueza e detalhamento de informacdes relativas a um tépico;

b. recorréncia ao discurso de autoridade, com citagio de pesqui-
sas, estudos e especialistas;
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c. ponto de vista difuso;

d. presenca de varios suportes e argumentos para um ponto de
vista;

e. contextualizacdo com recorréncia a historia;
f. topicalizacdo por titulos, chamadas e imagens;

g. presenca de links para acesso de informac6es mais detalhadas
sobre pesquisas de opiniio e estudos; e

h. referéncia a fontes e preocupa¢io com sua credibilidade/auto-
ridade/posicio.

Todas essas interven¢bes didaticas expressam o projeto de traba-
lho com géneros retéricos, visando a ampliagido das competéncias dis-
cursivas dos educandos. O projeto e as interven¢des foram repensados
ao longo da pesquisa, especialmente no momento das interlocu¢des
de 2° tipo e 2° bloco (producio final). Até entdo, as intervencdes fo-
cavam questdes relacionadas ao trabalho com o contetddo temitico,
com as marcas linguisticas e textuais genéricas e com o pensamento
critico. Entretanto, durante a nossa praxis pedagdgica, consideramos
necessario — diante dos questionamentos dos educandos - buscar nas
categorias bakhtinianas relacionadas ao centro organizador dos géne-
ros (cronotopia/unidade) e ao carater ideolégico do signo (orientagio
apreciativa e tematiza¢do) uma base para as intervencbes, que fosse
capaz de criar uma interacdo verbal qualificada o suficiente para con-
tribuir com a ampliagdo das competéncias discursivas daqueles estu-
dantes que apresentaram maior dificuldade.

3. IntervencOes pedagogicas

No momento da produ¢io final, realizada por meio da interlocu-
¢d0 com 0s grupos e conosco, os estudantes apresentaram os seguintes
questionamentos: qual o grau de explicitude das informacées que esses
géneros (retéricos) impéem? Qual é a forma em que um argumento es-
truturado ocorre? E sempre em forma de silogismo? Por que os géne-
ros como o artigo de opinido, o editorial e a manchete eram marcados
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pela argumentacio sistematica? Por que ou quando se precisa indicar
a fonte bibliografica? A quais fontes recorrer e por qué? Por que a per-
cepg¢ido sobre o valor e as qualidades de um texto pode variar tanto de
um leitor para ou outro? Como se orientar no sentido de produzir “um
texto bom”, adequado aos objetivos visados e poderoso na situacdo de
comunica¢do em que se coloca?

A interlocugdo com o grupo centrou-se na tentativa de demons-
trar — por meio da citagio de textos — que grande parte da for¢a retéri-
ca de uma a¢io de linguagem estd no discurso realizado em um género
adequado, nio necessariamente na argumentacio (sistematica).

A forca retérica do discurso depende de sua capacidade de mobili-
zar/modificar a posicio epistemoldgica dos destinatarios e isso — apesar
do peso exercido pela coeréncia argumentativa, a sistematicidade dos ar-
gumentos e a interacio entre eles e o ponto de vista, no caso dos géneros
retdricos — pode ser realizado pelas afirmativas, pela apresentacio dos
dados, pelo tipo de andlise/discussido levantada no texto ou pela relacio
proposta para os tdpicos relevantes na discussio. Todos esses elemen-
tos — ou alguns deles apenas — podem estabelecer mais didlogo ou cau-
sar mais reflexdo no destinatario do que simplesmente a argumentagio
sistematica. Isso se dard em fun¢io sempre do conhecimento de mundo
do destinatério, do conhecimento compartilhado e da capacidade do(s)
destinatario e/ou publico de acionar informag¢des no intertexto, relacio-
na-las com aquilo que foi textualizado pelo enunciador e, em seguida,
atribuir-lhes um sentido. Nesse sentido, percebemos a importancia de
um sistema de referéncias reconhecido pelos interlocutores, de um sis-
tema de epistemologias, pois é isso que torna possivel o acordo entre
espiritos (PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA), em especial, criando o
consenso sobre aquilo que é relevante na discussio.

A partir dessa interlocu¢io, comecamos a entender que os ques-
tionamentos e davidas mais frequentes — e que colocam maior dificul-
dade a acdo docente, visando a ampliagdo da competéncia discursiva
dos educandos - diziam mais respeito as questdes cronotdpicas desses
géneros, bem como a fatores como tematizagio e acabamento.

Outro procedimento da intervencio didatica, realizado junto ao
grupo dos estudantes, consistiu em realizar uma valoragio positiva
daquilo que o estudante havia escrito. Para isso, procuramos demons-
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trar que — considerando o género artigo de opinido — a primeira pro-
du¢do demonstrava conhecimento do estudante sobre escrita e capaci-
dade de escrita. Apontamos que os primeiros textos estabeleciam uma
interlocu¢ido com o destinatario, indicavam tépicos relevantes para a
discussio, possuiam uma orientagio argumentativa clara e ainda apre-
sentavam uma capacidade critica expressa na comparac¢io de situagdes
entre drogas legais e drogas ilegais. Especialmente, esse dltimo aspec-
to pareceu ser determinante para a rea¢io dos educandos. Ao sentir a
valoracdo que seus escritos receberam, imediatamente eles reagiram
colocando questionamentos ao grupo sobre suas producdes.

Outro procedimento consistiu em — depois de retomar o conjunto
de textos sugeridos como referéncia e os textos produzidos pelos edu-
candos - realizar a interlocu¢do com os grupos sobre trés aspectos: a
cronotopia, a tematiza¢io e o grau de acabamento (BAKHTIN, 1997).
Buscamos responder sobre aquilo que aparece ou pode aparecer em
um texto de um género como esse (os tdpicos, as informagées), so-
bre o grau de acabamento requerido para os tépicos sobre os quais se
constréi a argumentacdo, sobre como a valoracdo em relagdo a certas
questdes pode se modificar de uma época para a outra e sobre como
isso se expressa por meio das tematizacdes que ocorrem nos géneros.

Na interlocu¢ido com os estudantes, empenhamo-nos em eviden-
ciar que o cronotopo diz respeito aquilo que aparece, que pode deve/
aparecer (os topdi, os lugares) e, em especial, & centrac¢io discursiva
que se deve aplicar a um tépico, criando um efeito de duragio, de tem-
po em que o discurso se centra em um topico. O cronotopo diz respeito
ao discurso ir a um lugar (tépico), e nele “repousar” durante o tempo
em que compde uma “paisagem” discursiva, ou seja, faz um tépico pro-
gredir, ganhar sentido (informatividade, orientacdo argumentativa,
por exemplo), defini-lo.

Bazermam (2015b) diz que cada género tende a nos levar a “certos
lugares mentais, com certos matizes ideolégicos” e ndo a outros. Sdo
esses lugares, esses matizes ideol6gicos que caracterizam o cronotopo
— centro de organizacgio — dos géneros.

Por meio do cronotopo de cada género, em cada época, podemos
responder sobre as formas de tematizacdo mais comuns e questionar/
demonstrar suas relacbes — no sentido de refracio e reflexio — com
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o contexto econdémico-politico e social de cada época. Podemos, tam-
bém, definir quais sdo os tépicos, as informacdes, os tipos de prova, os
argumentos mais acessados no intertexto. Podemos, ainda, determi-
nar as fontes e vozes sociais de onde tendem a vir.

Os grupos de estudantes, durante suas producdes finais, questio-
naram por diversas vezes sobre: quais tépicos discutir? Qual nivel de
detalhamento/explicitude das informacgbes aplicar a um tépico? Por
que se podia/devia trabalhar certos tépicos e ndo outros? Haveria t6-
picos que necessariamente deveriam constar do género? Assumir de-
terminado ponto de vista — por meio de uma aprecia¢do valorativa —
implicaria necessariamente passar por certas “discussées” (diga-se:
construir paisagens discursivas)?

No caso das interlocu¢es com os 5 grupos, as orientacdes se cen-
traram, mais especificamente, na forma como os “top6i” e o acabamen-
to, detalhamento dado a eles, definem a fruicdo do tempo na escrita e
fixam um espaco discursivo onde tépicos considerados relevantes sio
desenvolvidos. Os tépicos — sejam aqueles que recebem maior acaba-
mento (por definicio, oposi¢io/contraste, comparagio etc), sejam aque-
les para os quais nio ocorre detalhamento e aparecem em afirmativas
que nio sio desenvolvidas, mas cujas relacdes dialégicas colocadas em
tela servem para confirmar, reforcar, esclarecer sobre a tematica — e as
relacbes de referéncia, comentario e polémica, colocadas em a¢do em
seu desenvolvimento precisam ser capazes de, diante do destinatario/
publico, constituir uma unidade dentro do propdsito comunicativo do
enunciador e responder aos requisitos da sequencialidade comum ao
género adotado para a agio de linguagem (BAKHTIN, 1997).

Ainda se referindo ao enunciado e sua realizacio em géneros,
Bakhtin (1997) é claro ao definir que sdo o tratamento exaustivo do
objeto de sentido, o intuito ou querer-dizer do enunciador e as formas
tipicas de estruturacdo do género e do acabamento que definem a to-
talidade acabada de um enunciado. Segundo esse autor, o tratamen-
to exaustivo serd muito relativo — exatamente um minimo de aca-
bamento capaz de suscitar uma atitude responsiva. Teoricamente, o
objeto é inesgotavel, porém, quando se torna tema de um enunciado
(de uma obra cientifica, por exemplo), recebe um acabamento relativo,
em condi¢es determinadas, em func¢do de uma dada abordagem do
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problema, do material, dos objetivos por atingir, ou seja, desde o inicio
ele estard dentro dos limites de um intuito definido pelo autor (BAKH-
TIN, 1997, p 300).

Percebemos pela pesquisa, ainda, que os educandos, em suas pra-
ticas discursivas, tém uma profunda clareza sobre a questio do que-
rer-dizer definir o sentido do enunciado. Por isso, é comum, nas in-
terlocu¢bes que visavam discutir seus textos e o grau de explicitude
dos argumentos e das informacdes, tais educandos pronunciarem:
“mas vocé entendeu o que eu quis dizer”. No caso do trabalho escolar
com géneros retdricos, evidenciamos que, para os estudantes, ndohd a
compreensio clara de que o grau de acabamento, relativo ao quantum
minimo de informac¢ido/explicacio considerada necessaria para garan-
tir uma atitude responsiva da forma, como intentada pelo enunciador,
varia de acordo com as caracteristicas genéricas, em func¢io do tipo de
sequencialidade que marca cada género. Nesse sentido, o conhecimen-
to da sequencialidade do género escolhido para a agdo retdrica ajuda
na questdo do tratamento exaustivo, de se saber sobre o acabamento
dado a cada tépico, mas devemos considerar também que — mesmo no
caso daqueles estudantes que demonstraram, ja na primeira producio,
um bom conhecimento da sequencialidade desses géneros.

A produgio escrita impde dividas e incertezas, em sua maioria,
relacionadas 4 tematizacio e as formas de construir a unidade (crono-
topia) do texto. Isso se vé no fato de que, pragmaticamente, os estu-
dantes sabem que a totalidade acabada de um enunciado sera julgada
pelo intuito, pelo querer-dizer (BAKHTIN, 1997). Contudo, as dificul-
dades e davidas surgem justamente onde o tratamento exaustivo é
“muito relativo”, onde o objeto é inesgotavel.

Os questionamentos e duvidas parecem ser comuns aos processos
de escrita, pois decorrem tanto da inesgotabilidade do objeto, quanto
da necessidade do enunciador de, em uma acdo de linguagem, realizar
pressuposi¢des sobre aspectos como o conhecimento compartilha-
do entre os participantes da interacdo verbal e sobre o destinatario e
aquilo que conhece e considera relevante; e de se situar no intertexto
formado pelo conjunto diverso de géneros e informacdes que semio-
tizam o assunto e lhe dido um tratamento. Sdo fatores pragmaticos e
genéricos que contribuem para que o enunciador possa se orientar
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sobre o tratamento exaustivo, o acabamento a ser dado a um tépico e

a constituicido do texto em uma unidade de sentido tratamento (SOU-
ZAc, 2002).

O conhecimento do género contribui, em parte, para orientar o
estudante sobre o acabamento. Entretanto, nos casos de maior davi-
da, somente considera¢bes sobre aspectos relativos a tematizacdo e a
cronotopia em géneros retdricos publicos foram capazes de contribuir
para a ampliacdo da capacidade discursiva desses estudantes. Nos tra-
balhos com a produ¢io final, vimos que o problema na escrita do gé-
nero artigo de opiniao nido é iminentemente de informatividade, ou
seja, de conhecimento do campo da tematica, do intertexto. Esse é um
requisito, porém, a escrita parece impor/exigir do escritor a defini¢io
de um conjunto amplo e claro de diretrizes que ndo é muito ficil de
constituir: o propésito comunicativo, o destinatario, o género, o meio,
o intertexto, o espa¢o de agéncia. As perguntas dos estudantes (davi-
das) acabam por incidir sobre aspectos como: por que usar tal infor-
macio e nio tal? Por que detalhar um tépico e apenas citar outro? Por
que suprimir um tépico e focar outro? Por que fazer uma determinada
referéncia implica um aspecto X, tal como um contra-argumento pos-
sivel? De forma geral, sdo questdes sobre apropriacdo do intertexto,
tematizacdo, acabamento e cronotopia.

As interlocug¢des — no caso daquelas relacionadas a apropria¢io do
intertexto, acabamento e cronotopia — centraram-se em trés aspectos
para dialogar com as questdes dos educandos: 1 — a sequencialidade
exigida, ou mais comum, pelo género, 2 — as ontologias e epistemolo-
gias comuns ao género, 3 — o destinatario.

O cronotopo, a escolha de “paisagens”, tem, nos géneros artigo de
opinido e reportagem, uma fortissima relacdo com a tematizagio que
se quer dar ao assunto. Por um lado, o conhecimento do intertexto
diz ao enunciador sobre as formas que um tema ou temas correlatos
foram tematizados e a valoracdo apreciativa que receberam. Assim, o
enunciador constréi uma posi¢ido de sujeito assumindo, na relacio com
o intertexto, uma tematizacio e valoracido apreciativa e, em seguida,
buscando um cronotopo capaz de unificar as “paisagens discursivas”
acionadas no intertexto, produzindo um sentido. Esse procedimento
de passagem, marcado pela relagdo com o intertexto, exige do enuncia-
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dor um profundo discernimento, reflexio, consciéncia critica sobre as
formas como um assunto tem sido tematizado, considerando aspectos
histdricos que contribuem para que a valora¢do apreciativa se modifi-
que. E nesse ponto de passagem que parece se situar o sofrimento da
escrita: a passagem da tematiza¢io, da valoracdo apreciativa construi-
da pelo sujeito para o tema, ao cronotopo, a um discurso com unidade,
capaz de produzir o sentido desejado e realizar a agio de linguagem.

4. Consideracdes finais

Os resultados das intervencdes didaticas, considerando-se os da-
dos do corpus de textos analisados, demonstraram a eficiéncia de um
trabalho de letramento escrito, baseado nos géneros como forma de
acdo e pratica social. Isso se evidencia pelo grau de engajamento dos
estudantes, pela ampliagido da consciéncia critica de géneros dos estu-
dantes, expressa na maioria das fichas e nos géneros artigo de opinido
e reportagem; bem como porque as interven¢des baseadas no trabalho
com géneros retéricos foram capazes de contribuir para que estudan-
tes com maiores dificuldades em relagdo a construcdo desses géneros
pudessem ampliar sua competéncia discursiva.

O ensino da escrita de géneros retdricos na escola, visando a am-
pliacdo da competéncia discursiva dos educandos — tal como definida
neste trabalho — mostra-se produtivo quando as media¢ées formativas
colocadas em agédo pelos agentes pedagdgicos conseguem mobilizar os
educandos. Para isso, é necessario que se considerem as a¢ées de lin-
guagem que os educandos podem e desejam realizar, os propésitos e
os géneros adequados para isso no ambiente escolar. Nesse sentido,
os dados da pesquisa demonstraram que a competéncia discursiva dos
educandos e sua agencia¢io podem ser ampliadas por meio do traba-
lho com os géneros artigo de opinido e reportagem, articulados com
outros géneros retoricos.

Nos processos de constituicido da escrita dos educandos, as inter-
veng¢Oes pedagbgicas precisam considerar que toda escrita é cronotépi-
ca. Isso significa que ela organiza — dentro de um principio de fruicéo,
de aparecimento, de gradacdo, de sintese, de transcorréncia, de cen-
tracdo — o conteddo ideoldgico. Encontrar esse “principio de organiza-
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¢d0”, de modo a satisfazer as necessidades retéricas da situacio — con-
siderando o tema, o destinatdrio e propdsito comunicativo — parece
ser a busca mais drdua que a produgio escrita impde. Os géneros sio o
instrumento construido como resposta social a isso. Assim, fazer do-
minar — a0 menos em parte — o cronotopo de um género, sua fruicio
possivel, é uma importante func¢io das praticas de letramento escrito
escolar. Entretanto, é preciso ser claro — no caso da agido docente — que
conhecer um género e ser capaz de usd-lo ndo garante, em especial em
situacbes de escrita, que sempre se podera fazé-lo com éxito.

Como produto, a pesquisa pode ser acessada por diversos educa-
dores do pais porque se encontra divulgada em varias matrizes digitais
e em trabalhos apresentados em congressos e seminarios, bem como
publicada em seus anais. Além disso, o relato de pesquisa, os instru-
mentos pedagdgicos utilizados, as sequéncias didaticas descritas em
interven¢bes ou moédulos, os resultados da pesquisa e o site construido
(WWW.100temas.webnode.com) compéem um conjunto de elemen-
tos materiais que podem ser acessados por educadores, possibilitando
a reflexdo sobre suas praticas de ensino e contribuindo para o desen-
volvimento de uma praxis pedagdgica capaz de ampliar a competéncia
discursiva dos educandos.
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Quadro III: sequéncias didaticas por meio das quais se efetivaram
as intervengdes de pesquisa.

Interlocucoes de 1° Tipo

(Ocorrem em sala, com
todos o8 grupos juntos.)

1* Sequéncia didatica

v

Apresentacdo de proposta de
trabalho com géneros aos
educandos ¢ definigao de
tematicas pelos estudantes.

v

Preparacio do conteudo

1— Lettura de textos de diversos
géneros: entrevista, pesquisa de
opinido, artigo de opinido e
reportagein.

2 — Constituigdo de conceitos e
definig¢des

3 — Avaliagio de argumentos
mais comuns ¢ reflexdo sobre a
recorréncia a historia, a filosofia
e 4 ciéncia.

Interlocucoes de 2° Tipo

(Ocorrem em sala separada,
apenas entre um grupo e o

agente da mediacdo formativa.)

—

Interfocucées de
tipolel
integradas pelo
fato de os
estudantes, em
um processo,
preparem sua
escrita e em

Leitura e debate sobre textos
gscritos pelos estudantes como
trabalhos de outras disciplinas.

v

Interlocucoes nas quais os
estudantes falam sobre :

1— Seu proposito comunicativo.

2 — As suposi¢des que faziam
sobre o conhecimento do
destinatario e/ou interiocutores.

3 — O grau de explicitude dos
argumentos nos textos lidos ¢ a
necessidade de mais explicagdes,
detalhamento para constituir
suportes aos arguntentos.

4 — Reflexdo sobre aspectos : 4 — Reflexdo que o texto suscita
g . outro refletivem
pragmaticos: o dest;natano, a Sl € 08 arguimentos que apresenta.
esfera de comunicag¢do, o '
intertexto, o suporte e a situagdo 5 — Recorréncia a informagdes
de comunicag@o. <——|de diversas dreas do
conhecimento (historia, filosofia,
5 — Estudo da sequencialidade cléncia).
do género artigo de opinifo.
.
1? Produgio

1 — Escrita do género artigo de opinido.
2 — Leitura ¢ reflexéo do agente da mediagdo formativa visando criar modulos de
intervengdo capazes de contribuir para que os educandos ampliem sua competéncia
discursiva. Nesse caso, na pesquisa, optou-se pela escrita colaborativa, orientada por
fichas criadas pelo pesquisador com base na analise da primeira produgdo dos

estudantes.
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Quadro III: sequéncias didaticas por meio das quais se efetivaram
as intervengdes de pesquisa.

Interlocucdes de 1° Tipo I

12 Sequencia didatica |

Producio Final — artigo
de opinido

1 — Leitura de seus proprios
textos, feita pelos estudantes
orientados pela ficha.

2 — Os estudantes sdo instados
pelo agente da mediagdo
formativa a realizarem
modificagdes em seus textos,
visando responder as questOes
apontadas na ficha pelos colegas
¢ as interlocugdao feita pelo
agente da media¢do formativa.

3 — Debate em grupo:
estudantes enunciam seus pontos
de vista e argumentos, ouvem o0s
colegas e pedem esclarecimentos
sobre as orientagles e sugestdes
feitas na ficha pelo colega.

Aspectos que as
interlocucdes realizadas pelo
agente das mediacoes
formativas focaram:

1 — Discussdo da tematizacdo
dada ao assunto pelos
educandos.

2 — Indicacdo das vozes e textos
com os quais dialogou e da
valoracdo apreciativa que
desenvolveu.

3 — Indicacdo das relacdes de
concorddncia e polémica com
vozes ¢ textos.

4 — Reflexdo sobre as fontes,
sua autoridade e legitimidade.

Interlocucoes de 2° Tipo

Escrita da versao final

v

Interlocucdes realizadas no momento da escrita da versao final

1 — Reflexdo sobre o cronotopo:

A umdade do texto

s O papel da tematizagdo como forma de unificar os topicos ¢ o detalhamento dado
a cles em uma orientagio de sentido
® O papel do ponto de vista como elemento cronotdpico (unificador) que indica a

tematizagio da dada.

» O papel dos topicos de comentério ¢ do detalhamento que recebem.
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OLHARES SOBRE A LITERATURA INFANTIL

1. Introducdo

A literatura infantil desperta muitos olhares e interpretacdes,
além de convidar o leitor para um universo de cores e signos. O livro
é uma janela a partir da qual pode ser visto um horizonte de possibili-
dades. E preciso sensibilidade para adentrar esse universo. A literatura
é um fazer gratuito, um modo de arte que nio precisa de motivo para
existir e, ainda assim, é um bem inestimavel para o individuo. Assim é
o mistério das artes, sido fazeres que nio precisam de func¢io, motivo
ou esclarecimento, existem por si e para si.

O que aqui se desenvolve é fruto de um amplo trabalho de pesqui-
sa, realizado entre os anos de 2013 e 2015, no Programa de P6s-Gra-
duacdo em Ensino na Educacio Béasica (PPGEEB), do Centro de Ensino
e Pesquisa Aplicada a Educa¢io (CEPAE) da Universidade Federal de
Goias (UFG).

Minha disserta¢io de mestrado, intitulada “O riso como poténcia
para o letramento literario”, orientada pela Professora Doutora Maria
de Fatima Cruvinel, partiu do questionamento sobre qual a poténcia do
riso e humor presentes na literatura infantil para o aprendizado. Parti-
mos da hipétese de que o riso estd bastante ignorado ou subestimado
no campo pedagdgico, muitas vezes sendo considerado como ato de in-
disciplina e desrespeito ao professor. Para descobrir a poténcia do riso
foi necessario primeiro fazer uma investigacio acerca do género literario
e sua relacdo com o discurso escolar. Chegamos ao conceito de “peda-
gogizacio da literatura” (LARROSA, 2010), processo pelo qual o texto
literario passa ao ingressar na cultura escolar e se submeter a gramatica
transmissido-aquisi¢do, perdendo seu cariter puramente estético.

A literatura diz respeito a uma capacidade humana de transgredir
o real por meio da farsa, do simbolo, da poesia e da fic¢do. No 4mbito
da literatura infantil, a fecundidade é grande pois a infancia é um cam-
po privilegiado da ludicidade, da fantasia e do riso. No entanto, apesar
de ser um campo rico, a literatura infantil, desde o seu surgimento,
foi uma colénia da pedagogia, apresentando um objetivo moralizante.
Sob essa perspectiva, é preciso considerar o oficio de mediador, pois o
professor deixa de ser um portador da verdade e profeta do conheci-
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mento que converte estudantes, e passa a ser um sujeito aberto ao dia-
logo que convida os estudantes para uma experiéncia de aprendizado.
Sécrates oferece uma imagem de mediador interessante, pois sua arte
maiéutica, ao despertar ideias no interlocutor, apresenta um conceito
de media¢io no qual o professor intermedeia as diversas trocas feitas
no ambiente de aprendizado. E pela via do didlogo que Sécrates leva o
seu interlocutor ao parto do conhecimento. O mediador é aquele que
ultrapassa a doutrinacio e consegue promover o encontro do leitor
com o texto literario, respeitando a variedade de sentidos que esse en-
contro pode promover.

A formacio, pela via literaria, valoriza a poténcia poética e fanta-
siosa da linguagem e é resultado de uma rela¢do constitutiva e trans-
formadora com a palavra literdria. O ser humano é mobilizado pela
ficcdo, de modo que a escola ndo pode ignorar essa faceta do sujeito,
sob pena de mutilar uma parte importante da constitui¢io humana.
Quando as praticas escolares limitam o uso da literatura ao ensino de
normas da lingua portuguesa, a escola estd diminuindo a riqueza da
literatura e impedindo que o fenémeno literdrio como uma construgio
estética seja apreendido, a fruic¢do fica totalmente comprometida nes-
sa perspectiva.

Para descobrir a poténcia do riso foi imprescindivel compreender
o significado desse conceito. Quatro acep¢des do riso foram considera-
das. O homem é o Gnico animal que ri. Essa célebre sentenca de Aris-
tételes é reproduzida por Bergson, que além disso, aborda o riso como
um fenédmeno social, ja que, além de rir, o ser humano em grupo tam-
bém é capaz de provocar o riso no outro.

O sujeito comico é aquele que nio se adéqua a fluidez social; o
riso funciona como um castigo que repreende e reprime os sujeitos
comicos. Bergson trata do riso como escdrnio. E possivel que o riso es-
carnecedor se manifeste em varios fendmenos escolares. No entanto,
o riso ndo se reduz ao escarnio. Ele se manifesta também como alegria
e subversido. Para Freud o riso é causa de prazer e alivio psiquico em
decorréncia da economia de esforco intelectual.

Ja o riso, para Espinosa, é alegria e contentamento. Diz respeito ao
animo positivo de viver e ao aumento da poténcia de agir. Segundo o
filésofo holandés, a alegria é uma conquista, passamos de um estado de
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baixa poténcia a um estado de maior poténcia por meio da educag¢io dos
afetos. A alegria que contagia todas as partes do corpo e da mente por
igual é chamada de hilaritas, um prazer supremo que eleva o ser humano
e o deixa mais auténomo e ciente de si, tal é o poder do contentamento.

Outra concepg¢io acerca do riso que foi basilar para essa pesquisa
refere-se aos estudos de Bakhtin. Nessa perspectiva, o riso é subversio
de valores tradicionalmente instituidos. E um riso critico que carrega
grande seriedade, pois ao rebaixar o elevado, desnuda as relag¢ées so-
ciais desvelando a conjuntura de opressido vivida pela organizacio de
poder social.

No que diz respeito a carnavalizagido, é possivel compreender esse
principio manifestando-se na inversdo que sugere a destruicdo dos va-
lores hierarquicos e dicotomicos e em consequéncia o surgimento de
novos valores. Em contato com uma literatura que faz no plano es-
tético esse tipo de inversio, o leitor vislumbra novas perspectivas de
apreensdo da realidade. A emancipa¢do do sujeito que 1é é um fator
positivo para o trabalho com obras que sejam subversivas.

Diante da compreensio de que a literatura infantil, com teor c6-
mico, pode ser uma porta de entrada para a experiéncia da poténcia
positiva do riso no ambiente escolar, foi necessario explorar esse as-
pecto na pratica. A pesquisa empirica se deu numa escola municipal de
Goiania. Cinco obras da literatura infantil foram escolhidas e roteiros
de leitura nos moldes de plano de aula foram feitos e aplicados em
duas turmas de 5° ano com o objetivo vivenciar a poténcia do riso pela
via do contato com as obras infantis c6mico-subversivas. A pesquisa-
-acdo deu origem a um produto que consistiu num projeto de leitura
literaria, cujo objetivo foi iluminar outras praticas no 4mbito da edu-
cacio béasica.

Destarte, o presente artigo acerca da leitura literdria é um recorte
do produto de minha disserta¢io, citada anteriormente. Esse extrato
restringiu o olhar sobre a obra Mudancas no galinheiro mudam as coisas
por inteiro de Sylvia Orthof. Essa obra tem a peculiaridade de ser c6-
mica e subversiva. Este projeto pode ancorar outras leituras dessa e
de outras obras infantis, para o uso pedagégico de professores. Além
da andlise literaria da obra, o que aqui se desenvolve é uma proposta
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de sequéncia didatica para a obra analisada. Fundamentar a pratica de
leitura literdria em um projeto pode contribuir para os saberes desen-
volvidos pelo professor em sala de aula.

A base tedrica que influenciou a leitura é Bakhtiniana. O autor rus-
so elaborou uma andlise acerca do riso, da carnavalizacio e da inversio.
Essas categorias estio presentes na obra analisada por esse projeto.

O riso em Bakhtin (2008) é aquele subversivo, capaz de destronar
estruturas superiores e inverter relacées de poder. Um riso critico. A
carnavalizacdo nada mais é do que uma cosmovisido sobre a realida-
de que critica as rela¢des hierdrquicas vigentes, sob o viés do riso e
da festa, por meio da inversdo. Os trés conceitos estio interligados e
se unem para compor a categoria “cédmico-subversiva”, na qual muitas
obras infantis se encontram caracterizadas.

A subversio é um modo de divergir de uma versio tradicional. A
literatura infantil contemporanea se utiliza desse método para denun-
ciar desequilibrios e desigualdades. Nas obras infantis escolhidas, essa
inversdo dos valores é feita por meio de uma linguagem cémica.

Nessa perspectiva, foi proposto um projeto de leitura literaria que
pudesse ser utilizado por professores em turmas de 5° ano, do ensi-
no fundamental, observando-se trés eixos tematicos fundamentais:
Emancipacio, Identidade e Inversio. A aplica¢do desse projeto foi, sem
davida, um convite a leitura, um exercicio de imaginagéo!

A obra Mudangas no galinheiro mudam as coisas por inteiro, de Sylvia
Orthof, ganhou o prémio “Altamente recomendavel para criancas” da
Fundac¢io Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ). Sylvia Orthof
(1932-1997) publicou mais de 120 titulos infanto-juvenis, entre con-
tos, pecas teatrais e poesias. Estudou mimica, desenho, pintura, arte
dramatica e teatro. Seu primeiro livro infantil foi publicado em 1981.

Na referida obra, Orthof convida o leitor a uma atmosfera de sub-
versdo e comicidade. A narrativa aborda de maneira c6mica um fato inu-
sitado e improvavel, a substituicdo do dia pela noite, essa mudanca pro-
move uma alteracdo nas relacées estabelecidas entre os personagens.

Essa narrativa literaria infantil se utiliza de um recurso humoristi-
co, chamado nonsense — palavra de origem inglesa que literalmente sig-
nifica expressio ou situacgio ilégica, absurda, sem sentido ou coerén-
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cia. Segundo a estudiosa Filomena Aguiar de Vasconcelos, o nonsense
busca apoio no movimento surrealista e é um modo de protesto contra
a estrutura vigente do mundo, cujo sujeito lan¢a um olhar cético para
essa estrutura e por isso constrdi uma visio absurda da realidade mar-
cada pelo tom humoristico do discurso.

A narrativa de Orthof (2012) comeca com um grande problema
que se nio fosse solucionado ocasionaria muita confusido para os habi-
tantes da Terra. O Sol acordou gripado e, apesar de todos os tratamen-
tos terapéuticos manipulados por ele para a prépria cura, ndo houve
alivio. De inicio, a narrativa ja se mostra cémica, o nonsense com a ima-
gem de um Sol gripado, com o nariz pingando “roxo-rosado”, inaugura
a narrativa demonstrando que se trata de uma proposta humoristica.
A tinica solu¢ido encontrada pelo personagem foi telefonar para a casa
da personagem Lua e solicitar que ela acendesse o dia em seu lugar. Lua
fica chateada diante da interrupg¢ido da sua rotina matinal. Seu mordo-
mo, um dragio subserviente, que atendia pelo nome de Jeremias, mas
se chamava Severino, cujo nome a prépria patroa mudara por pura im-
plicAncia, “era um tipo acostumado a obedecer a qualquer pessoa que
falasse mais alto, muito nervoso, cuspindo um fogo fraquinho pelo na-
riz, tal como dizem que os dragdes fazem” (ORTHOF, 2012, p. 11).

A falta de personalidade do Dragio, descrito na histéria como ca-
chorrinho de Lua, é manifestacio da falta de consciéncia social do
individuo perante a vida, e sinaliza a explora¢io a que o personagem
é submetido.

Lua, apesar de aborrecida, termina de fazer o que havia interrom-
pido e manda Jeremias aprontar rapidamente o café da manha, pois
ela teria um dia inteiro de servico pela frente. Outro artificio utilizado
pela autora com fins humoristicos é o inusitado, os alimentos consumi-
dos no café da manha sio curiosos: geleia de jabuticaba, ovos estrela-
dos, leite da via lactea, dentre outros.

Depois de comer, a Lua, que entdo estava em sua fase “nova’, fica
toda redonda, transformando-se em Lua Cheia. O duplo sentido dado
Y « L2 . . . .

a palavra “cheia” apresenta-se de modo mais efetivo pela via da ima-
gem, além de a palavra remeter a um dos estados da lua, remete tam-
bém a aparéncia fisica da personagem.
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A Lua, entio, vai toda redonda para o seu posto de trabalho, tro-
pecando nas Trés Marias, demonstrando dar pouca importéncia as fa-
mosas estrelas. Em situacdo de protesto, as Trés Marias fuxicam:

- Esta dona Lua pensa que € o qué?

— Patati... patatd... patati... - respondeu a Segunda Maria, que sé di-
zia isso.

A Terceira Maria, essa fuxicou pior: simplesmente ndo comentou
coisa alguma, mas lancou um olhar... um olhar cheio de fuxicos e de
intenc¢des, um olhar terrivel! (ORTHOF, 2012, p. 20)

O termo “fuxicar” é coloquial e tem o sentido de tecer comenta-
rios, fofocar sobre os outros. E um termo cémico que pode provocar
risos. Além disso, a segunda estrela se expressa apenas com a onoma-
topeia “patati patata”, de maneira bastante graciosa, mas sobretudo
cOmica, por reiterar a sugestdo de que as Trés Marias seriam fofoquei-

ras (falariam muito).

Esses sdo recursos que a autora utiliza para desenvolver o humor
e que caracterizam a obra como um texto cémico. O humor ai desen-
volvido é ludico e isso pode causa no leitor mirim satisfacdo e prazer.

Na narrativa, o leiteiro, o gato e o galo sdo os primeiros seres ter-
restres a estranharem o fato de o dia ter amanhecido sem Sol e com
a Lua Cheia em seu lugar. O galo fica confuso com a situa¢do e nio
anuncia o dia por meio do seu canto, e, ja que o seu servi¢o havia sido
dispensado pelas contingéncias do dia, o personagem comeca a inter-
ferir nos afazeres domésticos da galinha: passa a observar a desordem
do galinheiro e reclamar do que, para ele, nio seria o tratamento ade-
quado aos pintinhos. A caracteriza¢do do galo como um personagem
machista e prepotente é notavel na narrativa, uma vez que ele passa a
exigir uma postura diferente da galinha demonstrando hierarquia e o
poder que exercia.

A galinha, grande heroina da narrativa, faz uma longa reflexio an-
tes de dizer qualquer coisa. E conclui o seguinte: “— Se o galo ndo pode
cantar porque o Sol sumiu do céu, é porque o galo ndo manda coisa
alguma, porque, se mandasse, cantava. O galo implica comigo porque

sou fraca, sou fraca, sou fraca... mas se eu resolver mudar, eu mudo!”
(ORTHOE, 2012, p. 26).
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A onomatopeia “sou fraca, sou fraca” faz alusio ao canto da gali-
’ [{IN A » P . ~ A .

nha d’angola “t6 fraca, t6 fraca” e é uma interrup¢do cémica da nar-
rativa num momento de tensio. Ainda que os leitores desconhe¢cam
esse tipo de galinaceo, originario da Africa e pouco comum para uma
crianca urbana, a galinha d’angola, a oralidade da expressio onoma-
topéica e o sentido que ela sugere — a declaracdo de fraqueza - sdo
provocadores de riso.

Apébs o momento de reflexio, a galinha decide, num ato de muita
coragem e autonomia, subir no poleiro e fazer um discurso em respos-
ta as reclamacdes do marido:

- Se a casa estd uma desordem, a culpa é minha, mas também ¢ do
galo. Afinal, a casa ¢ nossa. Ele que ajude... E se os pintinhos estdo
malcuidados ¢ porque meu marido sé faz cantar de galo, esquece de
conversar com os filhos, esquece de ser amigo da gente.

Ai, ela ficou tdo nervosa, tdo nervosa, que abriu a boca e cantou:

— Cocoricé! (ORTHOF, 2012, p. 29)

A emancipagio proveniente da argumentacio e do canto da ga-
linha é tio notdria que o Dragdo Severino percebe que era a vez dos
fracos cantarem. Assim, de maneira urgente, ele salta de paraquedas,
gritando para a Lua que se chamava Severino e nio Jeremias. A Lua
tenta manter a hierarquia por via do poder que exercia sobre o seu
“cachorrinho” e servical, mas ele olha para ela e a adjetiva de “gorda”.
Essa forma de tratamento para com a Lua, além de ser depreciativa,
soa infantil, mas é a reacio do sujeito perante a exploracio sofrida na
relacdo de trabalho.

Diante desse adjetivo, a Lua percebe que estava muito redonda e
fica pulando de um lado para o outro no céu, tentando perder calorias;
lembra-se também que estava trabalhando para o Sol sem nenhum pa-
gamento e vai exigir um beneficio pelo trabalho extra. O Sol fica logo
bom da gripe, visto que mais um dia de resfriado lhe causaria muitos
transtornos financeiros.

Depois do episddio catartico no qual o Dragido demonstra insatis-
facdo para a Lua, Severino passa a exigir um tratamento mais respeito-
so. Na conclusio da narrativa compreende-se que: “o mais importante
mesmo foi que a galinha aprendeu a cantar. Afinal... mudancas no ga-
linheiro mudam as coisas por inteiro!” (ORTHOF, 2012, p. 35). Assim,
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a Terra voltou ao seu estado natural, no entanto, pela via da subversio
do estabelecido e do convencional, a Galinha e o Dragio conseguem
superar a hierarquia e inverter as rela¢ées de poder.

A presente obra infantil materializa a teoria de Bakhtin (2008) a
respeito do riso libertador e subversivo. No livro, a estratégia de sub-
versdo da ordem vigente ocorre pela via de um destronamento, rebai-
xamento e inversdo das posi¢cdes de poder. O empoderamento liberta-
dor do ser mulher, representado na obra pela personagem galinha, é
um ponto de inversio dos poderes caracteristicos da légica presente no
conceito de carnavalizacio, conceito desenvolvido pelo teérico russo.

O fenémeno da carnavalizacdo ndo permite que o oprimido perma-
neca tal qual, pelo contrario, as figuras de oprimido e opressor perdem
seu lugar original no momento da festa, trata-se de uma “gangorra gro-
tesca que funde céu e terra no seu vertiginoso movimento; a énfase se
coloca contudo menos na subida que na queda, é o céu que desce a terra
e ndo o inverso” (BAKHTIN, 2008, p. 325). O aspecto carnavalizador
de inversdo e do realismo grotesco pode ser visto diversas vezes nessa
obra, desde um Sol gripado, até uma galinha que subverte o convencio-
nal pela via do seu discurso; a concep¢ido carnavalesca do mundo pode
ser melhor apreendida pelas imagens produzidas por Orthof.

De acordo com as representac¢des sociais convencionais e o imagi-
nario popular coletivo, uma mulher s6 é chamada de “galinha” de modo
depreciativo, significa dizer que uma moca tem varios parceiros se-
xuais. No contexto machista da sociedade brasileira, a avaliacio moral
do comportamento sexual geralmente recai sobre o género feminino,
tendo em vista que um homem pode ter um comportamento “galinha”
sem que essas atitudes sejam consideradas questiondveis/inadequadas
ou ofensivas. Alids, do homem se espera que ele tenha a postura de “pe-
gador”. Isso agrega valor a sua masculinidade. Sylvia Orthof consegue
romper com essa visio colocando a galinha no lugar de heroina.

O personagem Severino, o dragio, parafraseia a vida de muitos
trabalhadores pobres que vivem sob a imposi¢io normativa do pa-
trdo, que se configura como opressor. Na narrativa, a tomada de cons-
ciéncia de Severino comeca pela exigéncia do reconhecimento do seu
nome préprio e de sua identidade. E o primeiro passo para um movi-
mento revoluciondrio.
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Essa narrativa contempla os trés eixos tematicos do projeto de lei-
tura proposto: Emancipacio, Identidade e Inversdo, de modo que varias
reflexdes podem ser realizadas em torno das a¢des das personagens.

Na primeira aula, as duas edi¢6es dos livros foram levadas para a
sala. A condugio desta aula teve o objetivo de apresentar a narrativa
e promover um debate em torno das a¢ées das personagens e das te-
maticas “Género” e “Trabalho”. Depois da leitura dramatica do texto,
com entonacdes e interpretacdes faciais diversificadas para cada per-
sonagem, feita por mim, um tempo foi destinado para que as criangas
pudessem manusear as duas edi¢des do livro.

As duas turmas mantiveram-se atentas durante a leitura do texto.
Foinotério o espanto no decorrer da narrativa, um ou dois alunos sem-
pre tentavam antecipar o final da histéria, ansiosos. Um aluno sugeriu
que na auséncia de Sol um Eclipse estaria instaurado. Outra crianca in-
terrompeu a leitura para explicar que a chuva que tinha ocorrido mais
cedo era, certamente, em virtude do resfriado do Sol. Todos riram. O
ambiente descontraido em razdo da leitura dramaética do texto se man-
teve até o final da aula, nas duas turmas.

Na turma E2, um educando ponderou que galinha nunca canta,
exceto se estiver chocando. Discutimos a funcdo da galinha como re-
presentante da mulher trabalhadora e todos demonstraram entusias-
mo diante do discurso empoderado da personagem. Exploramos tam-
bém o personagem Severino e a insubordinagio do mesmo perante
a exploragdo do seu trabalho. Na turma E1, por sua vez, o momento
considerado mais comico foi quando o Dragido chamou a Dona Lua de
Gorda. Os alunos afirmaram que a Lua merecia aquele adjetivo por ser
uma patroa tdo injusta com o Dragdo. Nas duas turmas houve muito
riso diante da fofoca entre as Trés Marias. Uma aluna explicou que a
histéria era boa, mas nio era engracada. Outros disseram que a histé-
ria era cOmica.

Discutimos sobre a atitude da galinha, do galo, do sol, da lua e do
dragio, e pelo didlogo algumas incompreensées em torno da narrativa
foram surgindo, como por exemplo: por que o Sol nio voltou com o
canto da galinha? O livro foi consultado para responder as perguntas.
A interpretacdo do texto ocorreu por via do didlogo.

O debate foi mais aprofundado na turma E2. Conseguimos avan-
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¢ar na interpretacido da narrativa e, apesar de alguns alunos nio consi-
derarem a obra comica, todos se empenharam em participar da discus-
sdo. Nos minutos finais da aula expliquei que na aula seguinte a turma
viveria a narrativa de Sylvia Orthof, por meio da interpretagio teatral.

Na aula seguinte, o objetivo consistiu em vivenciar a narrativa
a partir do jogo dramaitico e pelas técnicas do teatro espontaneo. A
dramatizacido do texto intentou acentuar o didlogo dos leitores com
a obra, e foi proposta apenas apéds a atividade de leitura e apreciagio
do projeto estético da autora ter ocorrido, isto significa que a litera-
tura nunca é pretexto para outras atividades pedagdgicas, o objetivo
primordial da leitura literdria é a prépria leitura; essa concepcio foi
aderida em todo projeto.

Os aparatos cénicos foram: carretéis de linhas de tricé coloridas,
duas mascaras carnavalescas, um nariz de palhaco, um baldo grande
branco e outro vermelho, tesouras e um cachecol com penas verme-
lhas. O local onde se desenvolveu a experimentacgio teatral foi a qua-
dra da escola. O enredo para a dramatizagdo esteve presente nas duas
edi¢bes do livro disponibilizadas para as turmas, elas foram as fontes
primadrias de consulta. A experiéncia foi filmada.

A garota surda estava presente, no entanto, a intérprete de Libras
havia faltado. Isto nio foi impedimento para o desenvolvimento da
pratica, pois a interacido com a menina ocorreu e ela foi incluida no jogo
teatral, sobretudo porque a turma ja sabia usar a linguagem de sinais.

A primeira turma (E2) estava bastante animada para a proposta.
Poucos ficaram timidos e recolhidos num canto da quadra. A proposta
de teatro espontineo a partir da narrativa de Orthof foi explicada e
um aluno se dispds a dirigir as cenas junto comigo. Um tempo inicial
foi disponibilizado para que cada crianca escolhesse um personagem
e 0s aparatos cénicos que serviriam para caracterizar a performance. A
minha surpresa foi grande quando percebi que ninguém queria ser a
heroina da histdria. Entdo eu interpretei a galinha. Parece que a visdo
estigmatizada da galinha como um ser inferior e desprezivel habita-
va o imagindrio dos alunos. Por outro lado, virias meninas quiseram
interpretar as trés Marias. O Dragio Severino, o Sol gripado e a Dona
Lua foram personagens escolhidos por varias criancas também. Alguns
garotos interpretaram o galo.
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Um fato curioso aconteceu nessa turma, depois de explicar que
eu teria que interpretar o papel da heroina porque ninguém da tur-
ma escolheu essa personagem. Um garoto pediu para interpretar junto
comigo e o seu discurso foi assim “huuuum, o Sol é patrdo do galo e
ele ndo manda em coisa alguma, agora é a vez dos fracos cantarem”.
Ele modificou um pouco a cena e demonstrou que tinha compreendido
bem o papel empoderado da galinha na narrativa.

Cada crianga interpretou a sua maneira e o livro literario foi so-
licitado inameras vezes. Certamente foi uma experiéncia cémica, o
clima era de ensaio e improvisa¢do. A narrativa literaria de Sylvia Or-
thof foi apropriada de modo mais profundo, ja que boa parte da turma
se empenhou na producio de uma performance teatral. A abertura da
proposta possibilitou que o riso escarnecedor e satirico aparecesse em
varios momentos, mas é preciso salientar que a media¢do foi impor-
tante no sentido de propor a todo momento um riso compartilhado
e coletivo ao invés do riso negativo que reprime e ridiculariza. Foi um
momento lddico que cumpriu o objetivo de usufruir pela via do jogo
teatral a narrativa de Sylvia Orthof.

Na segunda turma (E1) foi possivel avancar mais na proposta. Ini-
cialmente ninguém queria representar a galinha, no entanto no desen-
rolar da improvisacdo muitas criancas se dispuseram a interpretar o dis-
curso emancipador da personagem. Novamente as trés Marias foram
escolhidas pelas meninas enquanto os meninos demonstraram predi-
lecdo para interpretar o Dragio Severino. A experiéncia foi muito c6-
mica e a histéria ganhou entonacdes e sotaques que expandiram a veia
humoristica da narrativa. Depois de explorar todas as possibilidades de
improvisa¢do, a partir do texto, ficamos brincando de cantar e jogar o
baldo. Toda interagio foi marcada pelo ludismo e o escarnio foi menos
evidenciado nessa turma. A cena do Dragio na interacdo com a sua pa-
troa foi repetida muitas vezes e os objetivos da aula quanto a apropria-
¢do do livro literario pela via do jogo teatral foram contemplados.

Esse livro pode ser explorado em muitas outras aulas, pois a narra-
tiva é fecunda. A prética de leitura realizada é uma demonstragdo de que
um texto cdmico que gera riso gera também aprendizado e é mobiliza-
dor do letramento literario. Diante dessa pratica leitora, a dualidade riso
e seriedade rompe-se. Assim, propde-se a seguinte sequéncia didatica:
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2. Sequéncia didatica

Atividade de leitura e interpretacdo de texto

Objetivos:

1. Promover o letramento literario;

2. Desenvolver a leitura e interpretacio de texto;
3. Trabalhar com o estilo humoristico nonsense

4. Abordar questdes referentes ao patriarcalismo, sexismo e rela-
¢Oes trabalhistas;

Metodologia:

1° Momento: iniciar a pratica pedagdgica com a preparacido da
turma para a leitura da obra literdria. Uma conversa sobre as rela¢bes
de trabalho na atual sociedade, sobre o papel da mulher no mercado de
trabalho e a diferenca de saldrios entre os géneros figuram um exercicio
de motivagdo para a leitura da narrativa, uma espécie de imersio dos su-
jeitos na atmosfera do texto. Esse momento inicial também serve para
fazer um levantamento dos conhecimentos prévios dos educandos.

2° Momento: Leitura da narrativa Mudangas no galinheiro mudam
as coisas por inteiro de Sylvia Orthof

3° Momento: Depois de lido, é necessario interpretar o texto e sus-
citar pontos de vista, por meio de perguntas que problematizem as a¢ées
e toquem os eixos tematicos. Por exemplo: qual a funcdo da mulher na
narrativa? Quais sdo as rela¢des vivenciadas entre os personagens? Al-
guém exerce poder sobre alguém? De que modo a emancipac¢io ocorre?
Esses questionamentos fardo com que os alunos se remetam a narrativa
e o livro serd requisitado. No decorrer da andlise dessas questdes é pos-
sivel trabalhar contetidos referentes as relacdes de trabalho e a situacio
da mulher numa sociedade machista. E importante desnaturalizar a po-
sicdo de submissio, a qual a mulher no patriarcado é colocada.

4° Momento: Explicar o significado de nonsense e dar exemplos
tirados da narrativa — Sol gripado respingando roxo-rosado e leite da
via lactea.
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5° Momento: Promover um jogo dramético a partir da histéria,
no qual cada aluno ou grupo de alunos escolham um personagem e
interpretem de modo espontineo a narrativa. Nessa atividade o que
estd em pauta é a apropriacdo da histéria pela via do corpo de modo
que os alunos possam dar novas entonac¢des e contornos para os sen-
tidos advindos do texto. O papel do professor como mediador dessa
construcio é muito importante, pois é ele quem vai dirigir e organizar
0 jogo teatral.

Avaliacdo: Como mecanismo de avaliacdo, pode-se observar a
participacido dos alunos nas discussdes e na constru¢io do jogo teatral.

O produto completo com a anélise de mais outras quatro obras da
literatura infantil e respectivas sequéncias didaticas pode ser acessado
por meio do seguinte endereco eletronico: https://repositorio.bc.ufg.
br/tede/bitstream/tede/4889/5/Disserta% C3%A7%C3%A30%20
-%20Dayane%?20Tosta%20Costa%20-%202015.pdf .

O que aqui se propés foi fazer um recorte de um projeto de lei-
tura literaria mais amplo. E fundamental que a literatura ingresse
na escola e todos os afetos por ela produzidos devem ser acessados e
trabalhados, nesta pesquisa a énfase foi dada ao afeto do riso, sendo
este compreendido como poténcia para o letramento literdrio, mas a
literatura abre horizonte para uma gama complexa de sentimentos e
sensac¢des, de modo que a pesquisa continua aberta num didlogo infi-
nito que se perpetua por meio de outras possibilidades de abordagens
e perspectivas.

3. Referéncias:

COSTA, Dayane Tosta. O riso como poténcia para o letramento literdrio.
2015. 151 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacdo Bésica)
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Federal de Goids, Goiania.

BAKHTIN, Mikhail. (V. N. Volochinov). Marxismo e filosofia da lingua-
gem. 6.ed. Trad.: Michel Lahud e Yara Frateschi Vieira. Sdo Paulo: Hu-
citec, 1992.
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PLANILHA DE CUSTOS PARA ATIVIDADES PEDAGOGICAS

1. Apresentacdo

O arcabouco histérico, politico, social e econémico dos anos 1990
foi marcado pela politica neoliberal, na l16gica da liberdade econémi-
ca, com foco na descentralizacdo de agcdes governamentais e gerencia-
mentos voltados para resultados. Assim, com fulcro no modelo po-
litico e na orientagdo da legislacio vigente, o Estado do Tocantins,
buscando vivenciar e oportunizar a autonomia e participacdo nas
decisées da escola, implantou em 1997, o Programa Escola Auténoma
de Gestdo Compartilhada. Esse foi regulamentado pela Lei n°® 1.360/
2002, art. 79, com o nome de Escola Comunitdria de Gestdo Comparti-
lhada — PECGC, o qual é o objeto desse Livro Texto intitulado: Planilha
de Custos Para Proposicdo de Atividades Pedagdgicas: Orienta¢bes para
a valoracdo do ensino.

Considerando que o PECGC, destina recursos publicos as escolas,
via associa¢bes de apoio, requer o bom uso desses recursos financeiros,
de certa maneira, exige que a escola esteja preparada para gerir tais
recursos de forma a alcancar os objetivos que constam de sua proposta
pedagdgica; de modo que sentiu-se a necessidade de alvitrarmos uma
discussio sobre educa¢ido financeira na perspectiva de uma administra-
¢do voltada para a valoracdo das atividades pedagégicas. Dessa forma,
pondera-se a necessidade de investimento financeiro para a execu¢io
da proposta pedagdgica das escolas; e ainda que o PECGC é o principal
programa responsavel por viabilizar o aporte de recursos financeiros
para as unidades escolares publicas da rede estadual de ensino do To-
cantins, vislumbra-se a prioriza¢do dos recursos do PECGC, sobretudo
para as atividades pedagégicas eleitas pelo coletivo da escola.

Nesse sentido, leva-se em considera¢ido que os Programas de Pés
Graduagdo em nivel de mestrado profissional na area de ensino, exigem
como parte integrante da pesquisa, a proposicao de um produto educa-
cional a partir da realidade pesquisada, e considera-se ainda, que a pes-
quisa apontou a inexisténcia de uma ferramenta que evidencie a priori-
zacdo das atividades pedagdgicas, foi elaborada e aplicada uma planilha
de custos para a proposi¢io de atividades pedagégicas e, a partir desta,
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elaborou-se este livro - texto com orientag¢des para o uso da planilha.

2. Educacdo Financeira na perspectiva de uma
administracdo voltada para a valorizac¢ao das atividades
pedagdgicas: viés para um exercicio de cidadania

No regime capitalista, a educa¢io financeira se acentua como um
fenémeno de discussdo mundial, de forma que a temética tem sido mui-
to discutida também nas escolas, sobretudo a partir de 2010. Assim,
considerando que o Programa Escola Comunitdria de Gestdo Comparti-
lhada, tem como foco a descentraliza¢do de recursos publicos, o que
exige o bom uso desses recursos por parte das Associacdes de Apoio
que os recebe, sentiu-se a necessidade de abordar sobre essa tematica.

Sobre educacido financeira Gallery et al. (apud SANT ANA, 2014,
p.22), afirma ser “a capacidade de fazer julgamentos inteligentes e
decisGes eficazes em relagdo ao uso e gestdo do dinheiro”. Segundo a
Organisation for Economic and Co-Operation Development / Organi-
zacdo para Cooperacio e Desenvolvimento Econémico- OCDE/OECD,
educacio financeira:

¢ processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram
a sua compreensdo em relacdo aos conceitos e produtos financei-
ros, de maneira que com informacdo, formacdo e orientacdo pos-
sam desenvolver os valores e as competéncias necessdrios para se
tornarem mais conscientes das oportunidades e riscos neles envol-
vidos e, entdo, poderem fazer escolhas bem informadas, saber onde
procurar ajuda, adotar outras agdes que melhorem o seu bem-estar
e, assim, tenham a possibilidade de contribuir de modo mais con-
sistente para a formacdo de individuos e sociedades responsdveis,
comprometidos com o futuro. (OCDE, 2005).

Com a finalidade de promover a educa¢io financeira e previden-
cidria e contribuir para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e
solidez do sistema financeiro nacional e a tomada de decisées cons-
cientes por parte dos consumidores, pelo Decreto n® 7.397, de 22 de
dezembro de 2010, o governo brasileiro instituiu a ‘Estratégia Nacio-
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nal de Educacio Financeira (ENEF), fomentada, dirigida e supervisio-
nada pelo Comité Nacional de Educacido Financeira - CONEEF.

A partir dai, com o intento de fomentar a cultura financeira no pais
como iniciativa publica, implantou-se o Programa Educag¢do Financeira
nas Escolas, o qual é coordenado pela Associagido de Educagdo Financei-
ra do Brasil (AEF/ Brasil). Dessa forma, este programa é uma agio que
faz parte da Estratégia Nacional de Educac¢io Financeira (ENEF) e tem
como “objetivo contribuir para o desenvolvimento da cultura de plane-
jamento, prevenc¢io, poupang¢a, investimento e consumo consciente”.

E notériaa compreensio e preocupacio da iniciativa publica em pre-
parar os sujeitos para atender os ditames estruturantes do capitalismo
mundial, na mesma légica dos setores rentistas, com destaque para o
padrio produtivo no sentindo do aumento da renda e acamulo de lucro.

Neste sentido, Augustinis et al. (2012, p. 102), enfatiza que “os
objetos discursivos relacionados ao tema nio sio neutros e nem ino-
centes, uma vez que [...] corroboram um tipo especifico de mercado:
o mercado livre neoliberal”. As autoras defendem que “a educac¢io em
geral e a educac¢io financeira em particular nio podem ser compreen-
didas como um negdcio ou como mercadoria”.

Ao abordar sobre a teoria da escola como aparelho ideolégico do
estado dominante, Saviani (2012) destaca que,

a escola constitui o instrumento mais acabado de reproducdo das
relacOes de producio tipo capitalista. Para isso, ela toma a si todas
as criangas de todas as classes sociais e inculca-lhes durante anos a
fio de audiéncia obrigatdria “saberes praticos” envolvidos na ideo-
logia dominante (SAVIANTI, 2012, p.22, grifos do autor)

Nesse sentido, Augustinis et al. (2012) sustenta que,

mesmo as mais nobres utopias educacionais nao conseguem su-
perar ou transcender a l6gica do mercado que perpetua o dominio
do capital como modo de producio e que tem seus fundamentos
no individualismo, no lucro e na competicio (AUGUSTINIS et al.
2012 p.102).

Corrobora-se com as autoras, no sentido de que ndo ha como fugir
dessa l6gica por vivermos em um mundo capitalista, no entanto, em-
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bora pareca utdpico, postula-se por uma sociedade de direitos iguais e
sem supremacia de classes.

Por fim, na contramio da orientacido adotada pelo Programa de
Educa¢do Financeira na Escola, o qual é destinado aos estudantes, se deu
a proposi¢do deste Produto Educacional, uma planilha de custos para
proposicdo de atividades pedagdgicas, a qual é destinada a todos os su-
jeitos responsaveis pela realizacdo dessas atividades. Vale ressaltar que
nio contrapde-se no sentido do consumo consciente, o qual entende-
-se ser uma habilidade necessaria afim de nio tornar os sujeitos reféns
do consumismo desenfreado, mas quando visa leva-los a conhecerem
o universo financeiro a fim de fazerem escolhas financeiras adequadas
e investimentos visando a acumulacio de lucros.

De modo que por meio do referido produto (planilha de custos),
pretende-se levar a escola a vivenciar a discussio, ndo na légica do lu-
cro, e sim, da identificacdo das despesas fixas e variaveis para a priori-
zacdo das atividades pedagdgicas a serem realizadas na escola.

Assim sendo, postula-se uma Educagio Financeira como um viéis
de cidadania na perspectiva de que haja administra¢ido dos gastos da
verba do PECGC de forma planejada e voltada para a valora¢io de ati-
vidades pedagdégicas, no intuito das atividades da escola serem mais
organizadas de modo a priorizar as que estdo diretamente relaciona-
das ao processo de ensino, e assim, sanar a inexisténcia de uma ferra-
menta que evidencie essa priorizagio.

3. A Dimensao Pedagogica

A dimensio pedagdgica estd diretamente ligada as atividades ela-
boradas e desenvolvidas na escola que envolve o curriculo, os/as alu-
nos/as, os/as professores/as, as equipes especificas, a gestio escolar,
as praticas e metodologias de ensino e de avaliacio da aprendizagem,
enfim, todas as atividades que sio inerentes ao processo de ensinar e
de aprender. Essa dimensio,

diz respeito ao trabalho da escola como um todo em sua finalidade

primeira - o ensino aprendizagem - e a todas as atividades desen-
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volvidas, tanto dentro quanto fora da sala de aula, inclusive a forma
de gestdo, a abordagem curricular e a relagdo escola-comunidade.
(TOCANTINS: SEDUG, s/d, p. 07)

E pois, na dimensio pedagégica que a escola evidencia sua pro-
posta de ensino, de modo que a busca pela ‘qualidade’ se concentra no
Projeto Politico Pedagégico, no curriculo, na atua¢do dos professores
e das professoras e na organizacio do trabalho didatico na unidade
escolar. Ou seja, os sujeitos do ato pedagégico na unidade escolar e em
como se materializa esse ato. Saviani (2012) aponta para a necessida-
de de articular o trabalho desenvolvido nas escolas com o processo de
democratizacio da sociedade. De acordo com esse autor,

A pratica pedagogica contribui de modo especifico, isto ¢, propria-
mente pedagogico, para a democratizacao da sociedade na medida
em que compreende como se coloca a questdo da democracia re-

lativamente a natureza propria do trabalho pedagégico (SAVIANI,
2012, P.79).

Todo trabalho que subsidie a dimensao pedagégica da
escola, ou seja, o fazer pedagdgico desenvolvido na e pela
escola referente ao processo de ensino, deve ser voltado

para a emancipacao de seus pares.

Compreender a dimensio pedagdgica da escola e o impacto dessa
dimensio no processo de ensino, requer tomada de decisdo por meio
da realiza¢do de projetos e a¢bes educativas planejadas e intencionais
as quais devem estar diretamente associadas a gestdo do curriculo, ao
tempo pedagégico, as metodologias de ensino, aos recursos didaticos
e a aprendizagem dos alunos e das alunas. Nessa dimensao, se efetiva
a funcio social da escola que é a formacgdo ‘plena’ do cidadio critico,
participativo, responsavel e humano.

3.1 Atividades pedagdgicas: o que sao?

A atividade é inerente ao fazer do ser humano. Diz respeito ao
ato dindmico e a tendéncia do homem em agir e realizar coisas. Paulo
Neto (2011) pondera que Marx ja sinalizava para a questdo da prdxis
humana e faz um chamamento ao pesquisar e procurar conhecer as
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categorias que constituem a articula¢do da sociedade burguesa. Sendo,
portanto a ‘atividade’ uma categoria central do materialismo histéri-
co-dialético.

De acordo com Paulo Neto (2011, p.46), para Marx, as categorias
(valor, trabalho, capital, totalidade, contradi¢do, mediagio etc.), expri-
mem “[...] formas de modo de ser, determinacées de existéncia, fre-
quentemente aspectos isolados de [uma] sociedade determinada”.

Diversos pensadores classicos fazem mencéo a atividade préatica
sensorial relacionada ao fazer pedagdgico, o qual nesse trabalho de ca-
rater didatico tratar das ‘atividades pedagdgicas’. Saviani (2011, p.17)
resume o objetivo da atividade pedagdgica ao afirmar que “[...] o traba-
lho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletiva-
mente pelo conjunto dos homens”.

E por meio das atividades pedagégicas que as acdes da escola
criam situacoes sistematizadas de aprendizagem.

As atividades pedagégicas constituem-se, portanto, em praticas,
metodologias, técnicas e absorcio de situacbes que sirvam como me-
diadoras da relagio entre o ensino e a aprendizagem. Elas precisam ser
intencionais, com objetivos definidos e sistematizados, pois sio res-
ponséveis por proporcionar condi¢des para que os alunos e as alunas
se apropriem da cultura produzida historicamente e se tornem cada
vez mais humanizados.

3.2 A importancia das atividades pedagdgicas para o ensino

As atividades pedagégicas formam a dncora principal da escola e
sdo extremamente importantes para o fazer pedagdgico e o cumpri-
mento da funcio social da educacio, da apropriacdo da cultura huma-
nizada e da formacio de seres humanos histéricos e criticos. Dourado
et. al. (2006) corrobora que,

a educacio, se entendida como a apropriacao da cultura, historica-
mente produzida pelo homem, e a escola, enquanto locus privilegia-
do de producdo sistematizada do saber, precisam ser organizadas
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no sentido de que suas acdes, que devem ser eminentemente edu-
cativas, atinjam os objetivos da institui¢do de formar sujeitos con-
cretos, ou seja, sujeitos que tenham condigdes de participar critica
e criativamente da sociedade em que estdo inseridos. (DOURADO

et. al., 2006 p.58)

Conforme Asbahr (2005), a importancia da atividade pedagégica
deve ser compreendida a partir das relacbes na educacio escolar que
criam condi¢des para,

[...] aformacdo critica do aluno, possibilitando que este tenha aces-
so também ao processo de producdo do conhecimento. [...] Assim,
o aluno nio ¢ sé objeto da atividade do professor, mas € princi-
palmente sujeito e constitui-se como tal na atividade de ensino/
aprendizagem na medida em que participa ativamente e intencio-
nalmente do processo de apropriac¢do do saber, superando o modo
espontaneo e cotidiano do conhecer. (ASBAHR, 2005, p. 61).

Nesse sentido, o objetivo das atividades pedagégicas é oportuni-
zar aos alunos e as alunas a apropriacdo do conhecimento historica-
mente produzido e a finalidade principal de sua a¢io é gerar o desen-
volvimento e a formac¢io do pensamento critico na sistematiza¢ido do
seu saber.

E pois na dimensao pedagégica que sio definidas as a¢ées edu-
cativas e, se concretiza a efetivacdo daintencionalidade da educacao
que é a transmissio e assimila¢do da cultura produzida historicamente
e a formacéo do cidadio participativo, responsavel, critico e humano.

4. A dimensdo pedagdgica do PECGC: orientacdes para a
valoracdo do ensino

Entende-se que as atividades pedagdgicas sdo agregadas a dimen-
sdo pedagdgica. Considera-se que esta dimensio por sua vez, contempla
0s seguintes aspectos: praticas educacionais dos professores e professo-
ras, aprendizagem dos alunos e alunas, materiais didaticos, estrutura e
encadeamento légico do curriculo e avaliacdo da aprendizagem.
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A dimensao pedagdgica, diz respeito as acoes e
procedimentos diretamente relacionados ao ensino.

O PECGC (2008) no ambito da unidade escolar tem como um dos
seus objetivos “planejar as aplicacdes dos recursos financeiros, levan-
do em conta as necessidades da proposta pedagdgica”.

No entanto, sio priorizadas as atividades de manutencio da es-
cola, com rubricas ja definidas. Isso é perceptivel no préprio projeto
de reestruturacio do PECGC (2008) e nos demais documentos do Pro-
grama, que indicam para a priorizacdo das despesas com consumo de
agua, energia elétrica, telefone, pequenos reparos, materiais de expe-
diente e de consumo.

Deste modo, observa-se que os recursos podem ser investidos no
fortalecimento das a¢bes pedagdgicas desde que as necessidades de
manutencio sejam sanadas, como ressalta o Projeto de reestrutura¢io
do PECGC ao elucidar que a unidade escolar,

por meio da Associacdo de Apoio a Escola, elabora o planejamento
anual de suas atividades, prevendo a realizacdo de despesas, espe-
cialmente as fixas, como ¢ o caso da dgua, energia, telefone, dia-
rias, despesas de eventos programaveis. ‘Podendo ainda, investir no
fortalecimento das ac¢Oes pedagdgicas desde que as necessidades
de manutencao sejam sanadas’. (TOCANTINS/SEDUC: 2008, p.12,

grifo nosso)

Por considerar a limitacio do montante de recursos repassados
pelo PECGC e a necessidade da escola planejar e usar esses recursos
com foco na dimensido pedagdgica é que propomos este produto edu-
cacional voltado para a valoragido do ensino, que perpassa por uma
educac¢io financeira a partir da adesdo de uma planilha de custos para
o exercicio e proposicdo de atividades pedagdgicas.

4.1 O que € a planilha de custos?

O qué? Como? Quando? Quanto?
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Antes de apresentar a planilha de custos, sentiu-se a necessidade
de dialogar sobre a compreensio do que seria uma planilha de custos.
De acordo com o Manual de Orientagédo do Ministério do Planejamento,
Or¢camento e Gestdo (2011), para o preenchimento da planilha de custo
e formacio de precos, planilha de custos é,

um instrumento importante para subsidiar a Administracdo com
informacgdes sobre a composicao do preco a ser contratado, de
modo a aferir sua exequibilidade. Além disso, ¢ peca fundamental
para auxiliar no processo de repactuacgio, no reajustamento de pre-
cos e na andlise do reequilibrio economico-financeiro de contratos.
(BRASIL: MPOG 2011, p.6).

Portanto,
quer seja na versao impressa ou digital, a planilha de custos
é um meio de planejar as atividades a serem realizadas a
fim de facilitar a distribuicao e controle do orcamento e
recursos financeiros.

Acredita-se que com a adesdo e o uso deste produto educacional
a planilha de custos para proposicdo de atividades pedagdgicas possa
privilegiar e priorizar as atividades pedagdgicas, visto que a planilha
favorece a organizacdo das financas e o controle dos gastos de forma
que se possa perceber para onde estdo indo os recursos investidos, por
ser dividida em categorias (campos) que permitem a andlise de como e
em que os recursos financeiros estio sendo gastos.

Outra prerrogativa do uso da planilha é o fato de oportunizar aos
responsaveis pela realizacio de atividades pedagdgicas da escola faze-
rem suas proposi¢oes e assim exercitar a cidadania, na perspectiva de
uma administracdo voltada para a valora¢io do ensino.

4.2 Planilha de custos para proposicéo de atividades
pedagdgicas
Ressalta-se que um dos objetivos da proposicdo deste Produto
Educacional é contribuir para a valora¢do das atividades pedagégicas

desenvolvidas na escola, por meio da construcdo de orienta¢bes na
distribui¢ido da verba do PECGC, para a melhor otimiza¢do dos recur-

117



PLANILHA DE CUSTOS PARA ATIVIDADES PEDAGOGICAS

sos financeiros. Assim, foi pensada a planilha de custos, elaborada
e disponibilizada, em versido impressa e digital (em formato Word e
Excel) como produto educacional voltado para o uso da comunidade
escolar em observancia as atividades pedagdgicas e fortalecimento
do processo de ensino.

Deste modo, por meio do referido produto (planilha de custos), pre-
tende-se levar a escola a vivenciar a discussdo, ndo na légica do lucro,
e sim, da identificacdo das despesas fixas e variaveis para a priorizagio
das atividades pedagdgicas a serem planejadas e realizadas na escola.

Assim sendo, reforca—se que este produto educacional vislumbra-
-se em uma Educacio Financeira como um vieis de cidadania na pers-
pectiva de que haja administracio dos gastos da verba do PECGC de
forma planejada e voltada para a valoracdo de atividades pedagégicas,
no intuito das atividades da escola serem mais organizadas de modo a
priorizar as que estdo diretamente relacionadas ao processo de ensino.

Destaca-se que conforme documento de drea da CAPES (2013,
p.24 e 25), o produto educacional é parte integrante do trabalho final
do mestrado profissional o qual “deve incluir necessariamente o rela-
to fundamentado dessa experiéncia”. Assim, a aplicacdo do produto
educacional passou por dois momentos: o pré-teste e teste com seus
respectivos ajustes, para sé entdo disponibilizar a versdo final.

No pré-teste, participaram 04 potenciais usudrios da planilha de
custos, sendo: 02 professoras, 01 membro da comunidade e 01 estu-
dante. O teste, foi realizado em duas etapas, primeiramente, apos rea-
juste na planilha, repetiu-se a aplicagio aos sujeitos que participaram
do pré-teste. A outra etapa, consistiu da aplicacdo a equipe diretiva e
outros professores da referida unidade escolar. Foram disponibiliza-
das cépias impressas e digitais da planilha, mas s6 tivemos devolutivas
impressas. Das 10 copias distribuidas foram devolvidas 7 preenchidas,
as quais apresentam compreensio da proposta de preenchimento das
categorias/ campos da planilha em conformidade com a legenda/co-
mentarios apresentada.

Ressalta-se que essa aplicacdo foi realizada em uma unidade es-
colar da rede publica estadual de ensino do Tocantins, a qual optou-se
por omitir o nome, primando por garantir o anonimato e sigilo dos
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participantes. A seguir, versdo da planilha de custos, apéds aplicagio
amostral de pré-teste e teste com potenciais usudrios responsaveis por
propor atividades pedagdgicas no &mbito da unidade escolar.

Figura 1- Planilha de Custos para Proposicdo de Atividades Pedagdgicas

1- PLANILHA DE CUSTOS PARA PROPOSICAO DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS DO
PROGRAMA ESCOLA COMUNITARIA DE GESTAO COMPARTILHADA - PECGC

2- NOME DA ASSOCIACAO:Associacdo de Apoio a Unidade Escolar ...

3- CNPJ:

4-ENDERECO:

5-PROJETO/ACAO/ ATIVIDADE A SER REALIZADA:

o 9-PREVISAO PARA
> N -
3‘ REALIZACAO < 14-VALOR(RS$)
S : :
et = ()
z | 2 s o £ s
: o) = at
2 o &0 ] S fa A = <
o o2 a2 = & = = 2 e}
T 23 S 3 z ; 5 o | 3 =
e S x Qx ) - ~ ™ 0 ©
O ~N o 0 O — — — — — —
A A R A
17-VALOR TOTAL DA ACAO
18-Observacao:
19-Solicitacao 22- Autorizo/ Associagao
20-Data: / / 23- Data: / /
21-Assinatura do proponente responsavel 24- Assinatura
pelo projeto/ acao

Fonte: elaborada pela autora 2016

Para facilitar o preenchimento da planilha de custos, foi elaborado
um quadro de legenda/comentarios anexo a planilha.
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Quadro o1- Legenda/comentarios dos campos da planilha de custos

Campo da planilha

Legenda/ comentario

1- Planilha de Custos para
proposicao de atividades
pedagogicas do Programa
Escola Comunitaria de Gestao
Compartilhada / PECGC

Informa o nome da planilha para a proposicao de projetos/
acdes pedagogicas.

Obs.: pode ser em conformidade com o PPP ou nao (caso
seja nova acao que nao conste do PPP). Utilize uma
planilha para cada projeto/atividade

2 - Nome da associacao

Escreva o nome da escola que a associacdo de apoio
pertence

3- CNPJ

Escreva o numero do CNPJ da Associacao de Apoio

4- Endereco

Escreva o endere¢o da unidade escolar

5- Projeto/acéo a realizar

Escreva o nome do projeto / acdo em conformidade com o
PPP ou nao, caso nao conste do PPP. Utilize uma planilha
para cada projeto/atividade.

6- Proposta

Informe qual atividade (etapa do Projeto/ acdao) que vocé
se propde a realizar e como sera realizada a atividade
proposta

Obs: Para cada proposta utilize uma linha. Utilize quantas
linhas forem necessarias

7- Publico alvo previsto

Indique quem sera diretamente beneficiado

8- Quantidade / publico alvo
previsto

Informe a quantidade de beneficiados diretos (quantos
publicos alvos)

9- Previsao para realizacao

Informe a data de realizacdo da proposta (etapa do
projeto/acao)

10- Inicio Informe a data de inicio da realizacdo da atividade (etapa
do Projeto/ acdo) que vocé se propde a realizar
11- Término Informe a previsdao de data para terminar a atividade

etapa do Projeto/ acao quevocé se propde a realizar

12- Unidade de medida

Descreva como serd medida a atividade (etapa do Projeto/
acdo) que vocé se propode a realizar (ex: unidade, pessoa,
quilo, metro, etc)

13- Quantidade

Indiqgue a quantidade de atividade a ser realizada? (esta
diretamente relacionada a etapa do Projeto/ acao e
Unidade de Medida)
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Campo da planilha

Legenda/ comentario

14- Valor Informe a soma/ resultado da meméria de calculo dos
valores que ficam cada atividade/ acdo ou projeto a ser
realizado

15- Unitario Informe a previsao individual do valor de mercado de
cada atividade (etapa do Projeto/ acao)

16- Total Informe a soma do valor geral da atividade (etapa do

projeto /acdo) proposta. Obs: Multiplica-se o campo
quantidade por valor unitario para obter o valor total

17- Valor total da acao

Informe a soma total do valor dos gastos com projeto/acao
a ser realizada

18 — Observacao

Faca observacdes complementares, caso necessario

19- Solicitacao

Assine (este campo destina a assinatura do solicitante/
responsavel pelo projeto/acao)

20- Data

Informe a data de preenchimento da planilha

21- Assinatura do proponente
responsavel pelo projeto/ acao

Assine como responsavel pela realizacao da atividade
(projeto/acao)

22- Autorizo/ Associagao

Encaminhe para andlise e assinatura da Associacdo de
Apoio (este campo destina-se que a quem autorizou a
realizacdo da atividade/despesa)

23- Data

Informe a data da autorizacdo da despesa

24-Assinatura

Assine como responsavel pela autoriza¢ao da despesa

Fonte: elaborado pela autora

A figura 2 a seguir, constitui-se de um demonstrativo de uma plani-

lha de custos preenchida com a proposicao de atividades pedagégicas.
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Figura 2- Planilha de Custos preenchida com proposicdo de atividades

dagdgicas
B - 1- PLANILHA DE CUSTO PARA PROPOSIGAO DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS
DG i ROGRAMA ESCOLA COMUNITARIA DE GeE3TAO COMPARTILHADA - ECGC
2- NOMF DA ASSOCIACAO: Associacao de Apoio a unidade escolar = CUE PN
3- CNPJ = e - = . == —— -
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Fonte: Aplicacdo/teste do Produto Educacional

Observacao
Os dados e informacoes da figura 2 que identificam
a unidade escolar em que o teste foi aplicado, foram
ocultados para garantir o seu anonimato.

5. Considerac¢des transitorias

A proposi¢io do produto educacional partiu da necessidade de va-
lorar as atividades pedagégicas na aplicagido dos recursos do PECGC.
Assim, postula-se que haja adesio e uso da planilha de custos, pela
escola no intuito das atividades realizadas serem mais organizadas,
priorizando-se as de cunho pedagégico.

Vale destacar que a planilha em si, ndo leva a prioriza¢do das ativi-
dades pedagégicas, mas acredita-se que ao aderir e fazer uso continuo
a escola possa refletir sobre a aplicagido dos recursos do PECGC, pois
dara subsidio para elaboracio de demonstrativos das atividades reali-
zadas e dos valores investidos e com isso levantar suas prioridades e,
até mesmo, procurar diminuir os gastos com despesas administrativas
fixas e varidveis para a priorizagio das atividades pedagdgicas.

Acredita-se que a adog¢io e uso da planilha podera contribuir além
da reflexdo e priorizacdo das atividades pedagégicas, para o controle
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e organizacio dessas atividades e ainda, colaborar para a melhoria no
processo do ensino nas escolas que fizerem a adesdo ao seu uso, possi-
bilitando fazer uma comparacgio futura do uso e/ou nio uso anterior.

Ressalta-se que nio foi possivel avaliar a exequibilidade do uso da
planilha. As etapas pré-teste e teste nos permitiram identificar o en-
tendimento e preenchimento de cada categoria/campo da referida pla-
nilha. A avaliagido no sentido da valoragio das atividades pedagégicas
s6 serd possivel a partir da adesdo e uso efetivo do Produto por parte
da unidade escolar.

Por fim, destaca-se que o produto educacional ndo estd pronto e
acabado pois é passivel de altera¢bes e adapta¢des, motivo pelo qual
também denominamos esse tépico “considera¢des transitérias”. No en-
tanto, a planilha de custos sera disponibilizada a titulo de sugestio a
unidade escolar pesquisada e as demais que tiverem interesse, deixando
a critério das unidades escolares que aderirem, fazerem as adequacdes
que se fizerem necessarias para atender a sua realidade e demandas.

Para tanto, serd disponibilizada como encarte deste livro-texto, (o
qual serd entregue uma copia impressa a escola pesquisada) e ainda,
em versido digital (nos formatos Word e Excel) no repositério de pro-
dutos educacionais do sitio do Programa de Pés-Graduac¢io em Ensino
na Educacio Béasica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educa-
¢do da Universidade Federal de Goias, no endereco eletrénico https://
pos.cepae.ufg.br

6. Referéncias bibliograficas

ASBAHR, Flavia Ferreira da Silva. Sentido pessoal e projeto politi-
co-pedagogico: andlise da atividade pedagégica a partir da Psi-
cologia Historico-Cultural. 2005. 199f. Dissertagio (Mestrado em
Psicologia) — Instituto de Psicologia da Universidade de S4o Paulo. Sao
Paulo.

AUGUSTINIS, Viviane Franco. COSTA, Alessandra de S4 Mello da.
BARROS, Denise Franca. Uma Analise Critica do Discurso de Edu-
cacdo Financeira: por uma Educacao para Além do Capital. In

123



PLANILHA DE CUSTOS PARA ATIVIDADES PEDAGOGICAS

Revista ADM.MADE, Rio de Janeiro, ano 12, v.16, n.3, p.79-102, se-
tembro/dezembro, 2012.

BRASIL, Associagido de Educa¢io Financeira do Brasil. Programa de
Educacio Financeira nas Escolas. Disponivel em:
. Acesso em: 27/03/2015.

, Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo. Secreta-
ria de Logistica e Tecnologia da Informacio. Manual de Orientacao
para preenchimento da planilha de custo e formacao de precos.
Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestédo. Secretaria de Logis-
tica e Tecnologia da Informacio. - Brasilia: MP, 2011.

, Decreto 7.397 de 22 de dezembro de 2010, que instituiu a
Estratégia Nacional de Educa¢ido Financeira -ENEFE.

DOURADO, Luiz Fernandes. (org.). Conselho Escolar e o Financia-
mento da Educacao no Brasil. Cadernos do Programa de Fortaleci-
mento dos Conselhos Escolares. Brasilia: MEC, 2006.

GALLERY, Natalie. GALLERY, Gerry T.; BROWN, Kerry A.; PALM,
Chrisann.Apud SANT ANA, Marcus ViniciusFinancial literacy and
pension investment decisions.Financial Accountability&Manage-
ment.EUA, v. 27, n. 3, p. 286-307, 2014.

ORGANIZACAO DE COOPERACAO E DE DESENVOLVIMENTO ECO-
NOMICO - OCDE. Assessoria de Comunicac¢io Social. OECD’s Finan-
cial Education Project. OCDE, 2005. Disponivel em: <http://www.
oecd.org/> Acesso em: 13 de julho. 2015.

PAULO NETTO, José. Introducao ao estudo de Marx.1? ed. Sao
Paulo: Expressido Popular, 2011.

SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. 42 ed. Campinas, SP: Au-
tores Associados, 2012.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico- critica: Primeiras apro-
ximacoes. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez/Autores Associados, 2011.

TOCANTINS, Estado do. Escola Comunitariade Gestao Comparti-
lhada: Proposta de reformulacio do Programa. Palmas, SEDUC:
2008.

, Estado do. Escola Comunitariade Gestao Comparti-

124


http://www.edufinanceiranaescola.gov.br/
http://www.edufinanceiranaescola.gov.br/

PLANILHA DE CUSTOS PARA ATIVIDADES PEDAGOGICAS

lhada: Proposta de reformulacio do Programa. Palmas, SEDUC:
[2017].

, Estado do. Lei n® 1.360, de 31 de dezembro de 2002,
Dispée sobre o Sistema Estadual de Ensino e adota outras pro-

vidéncias, disponivel em: . Acesso em 22 de agosto
de 2014.

,Projeto Politico-Pedagdgico. Cartilha de orienta-
¢do para elaboracao. SEDUC: s/d.

125


http://www.al.to.gov.br/

Danca Inclusiva e Deficiéncia
Intelectual:

um estudo com educandos da rede
municipal de ensino de Aparecida de
Goiania

Gisele Bizerra da Cunha
Mestra em Ensino na Educacao Basica/Cepae-UFG

Newton Freire Murce Filho
Doutor em Linguistica/Unicamp


mailto:giselebaianinha@hotmail.com
mailto:newtonmurce@yahoo.com.br

DANCA INCLUSIVA E DEFICIENCIA INTELECTUAL:

1. Introducdo

A motivacdo e o interesse que levaram a proposta desta pesqui-
sa sdo resultantes de experiéncias, desta pesquisadora, com a danga,
para pessoas com deficiéncia intelectual, na Associacdo Pestalozzi de
Goiania — CAE Peter Pan. Notando a importincia da dan¢a na vida dos
alunos com deficiéncia intelectual e como eles demonstram prazer e
interesse por essa atividade, percebemos a necessidade de estudar e
analisar mais profundamente a danca e como ela pode contribuir para
a inclusido desses alunos na escola e na sociedade.

O presente trabalho busca, portanto, um didlogo entre danca e
inclusio, apresentando a seguinte questio principal a ser investigada:
Como a danca pode contribuir para a inclusio de alunos com deficién-
cia intelectual na educagdo basica? Tem-se como objetivo principal ve-
rificar como a danca possibilita a inclusido dos alunos com deficiéncia
intelectual no contexto da educagio basica. A pesquisa é qualitativa e
foi proposta para ser desenvolvida a partir de observa¢des de aulas e
entrevistas realizadas em duas Escolas Municipais de Ensino Integral
do municipio de Aparecida de Goiania.

Como referencial tedrico destacamos autores que tratam de corpo,
danga, educacio inclusiva, inteligéncias multiplas e danca inclusiva. So-
bre a educagio inclusiva no Brasil e em Aparecida de Goiania, estudamos
os trabalhos de Monteiro (2001), Sassaki (1998), Santos (2016) e docu-
mentos nacionais e municipais que envolvem o estudo. Para o tema de-
ficiéncia intelectual, embasamo-nos em Almeida (2012), Cintra (2002),
Matos (2012). Ao tratar da teoria das inteligéncias multiplas, pesquisa-
mos Gardner (1995) e Smole (1999). Para o tema danca, nos fundamen-
tamos em Fahlbusch (1990), Marques (2010), Laban (1990), Scarpato
(2001). Sobre danca inclusiva, verificamos Cintra (1992), Figueiredo
(1997, 1999), Ramos (2010), Tolocka e Verlengia (2006).

Considerando os dados coletados e analisados nesta pesquisa,
concluimos que a pratica da danga inclusiva na escola pode proporcio-
nar a alunos com deficiéncia intelectual contribuic¢ées significativas no
desenvolvimento afetivo e social, motor e cognitivo, permitindo que
alunos com esse tipo de deficiéncia se sintam mais incluidos no am-

127



DANCA INCLUSIVA E DEFICIENCIA INTELECTUAL:

biente escolar e na sociedade. Claro (2012), quanto as contribui¢ées da
danca para as pessoas com deficiéncia intelectual, argumenta:

Pode-se concluir melhorias significativas nos seguintes ambitos:
estabilidade emocional, com desenvolvimento da iniciativa, pron-
tiddo, confianca, o relaxamento de tensdes e reducdo da agressi-
vidade; criatividade, criacdo de movimentos proprios; desenvolvi-
mento de habilidades motoras bdsicas, a danca utiliza a¢cdes basicas
de movimento (marcha, corrida, salto, queda, giro) importantes no
desenvolvimento motor da crianga, aliadas ao trabalho de ritmo e

exploracdo do espaco;

Constatamos também que um tipo de educagdo que leva em conta
a teoria das inteligéncias multiplas pode contribuir para o processo de
inclusdo escolar. Ainda em relacio a uma escola que pretenda trabalhar
considerando as inteligéncias multiplas, Smole (1999, p. 21) aponta
que essa escola busque:

e estimular nos alunos o profundo entendimento de umas poucas
disciplinas bésicas (linguas, matemadtica, ciéncias, historia, geogra-
fia e artes);

e encorajar as criancas a utilizar esse conhecimento para fazer tare-
fas com as quais se deparam dentro e fora da escola;

e incentivar o desenvolvimento de uma mistura singular de inteli-
géncias em cada aluno;

e apoiar-se na comunidade e em seus servi¢os para as atividades
extracurriculares;

e oferecer disciplinas opcionais, com liberdade de escolha para os
alunos;

e aceitar o desafio de articular um ambiente ilimitado e intencional;
e criar um ambiente para que os alunos se sintam livres para explo-
rar novos estimulos e situacdes desconhecidas;

e propiciar o engajamento dos alunos em projetos coletivos e indi-
viduais;

e ¢, finalmente, auxiliar os alunos a aprender e documentar seu tra-

balho e seu processo de aprendizagem (SMOLE, 1999, p.21).

Desta pesquisa surgiu um produto educacional (ou final), que con-
siste em uma proposta de ensino (atividade pratica com danca inclu-
siva) no ensino regular de duas escolas municipais de ensino integral,
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considerando que esse tipo de proposta de dan¢a na escola contribui-
ria para a inclusio de alunos com deficiéncia intelectual. Nesse senti-
do, o texto completo da dissertacio de mestrado da pesquisadora em
questio, pode ser considerado como seu produto educacional, uma vez
que o trabalho analisa as aulas de danca inclusiva nessas duas escolas,
tirando dessas andlises consequéncias, o que se verifica principalmen-
te no capitulo 4 e nas considera¢des finais. As maiores contribui¢ées
do produto educacional consistem, portanto, nos avancos que foi pos-
sivel verificar, por meio da pesquisa, das contribui¢cbes que aulas de
danca inclusiva no contexto escolar podem trazer para a inclusio de
alunos com deficiéncia intelectual. Outra contribuicio significativa do
produto educacional foi a verificacio do que consistiria em aulas de
danca em uma perspectiva inclusiva, o que é apresentado adiante, ain-
da neste item.

E importante esclarecer que a proposta de ensino nio pdde ter sido
desenvolvida pela prépria pesquisadora devido aos seguintes fatores:
em primeiro lugar, devido ao fato de que alunos com deficiéncia intelec-
tual necessitam de um tempo maior de adapta¢io junto a professores
que eles ainda desconhecem. Como o tempo para o desenvolvimento
desta pesquisa foi curto, nio seria possivel que esta pesquisadora pu-
desse ter um tempo mais longo de convivéncia com esses alunos.

O segundo fator diz respeito ao fato de que os alunos desta pes-
quisadora na Associacdo Pestalozzi de Goinia sdo todos educandos
com deficiéncia intelectual. Como o interesse da pesquisa é observar
a inclusio de alunos com deficiéncia intelectual em ambiente regular
de ensino, ou seja, em convivéncia com alunos que nio possuem defi-
ciéncia intelectual, ndo seria possivel que a pesquisadora propusesse
e desenvolvesse aulas para essa pesquisa em seu préprio ambiente de
trabalho. A pesquisadora também nio poderia desenvolver a pesqui-
sa em seu outro trabalho, na Escola Municipal Neivio Rocha Barbosa,
devido ao fato de haver apenas um aluno com laudo de deficiéncia in-
telectual, o que dificultaria observar maiores intera¢bes entre alunos
com ou sem deficiéncia.

O terceiro e ultimo fator refere-se ao fato de que, caso essa pesqui-
sadora propusesse aulas ou oficinas com alunos com deficiéncia inte-
lectual para os quais ela mesma desenvolvesse as atividades, nio seria
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possivel um distanciamento maior para que ela pudesse fazer obser-
vacOes e anota¢bes do que aconteceria nessas aulas. Além disso, esta
pesquisadora buscou as Emeis nas quais realizou a pesquisa devido ao
conhecimento de que tem do fato de que essas institui¢es constituem
referéncias importantes no que diz respeito ao processo de ensino e de
aprendizagem, inclusive no que concerne a incluséo.

Sendo assim, entendemos que o produto educacional (ou final)
dessa pesquisa consiste em uma proposta de ensino (atividade pratica
com danca inclusiva na escola) com vistas a inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual, considerando um conjunto de aulas observadas
e analisadas em 2 Emeis da cidade de Aparecida de Goiania.

Apés a realizagido de todo o processo dessa pesquisa e a aplica¢io
do produto educacional foi possivel verificar, como parte constitutiva
e inédita desse produto, algumas indica¢ées do que poderia consistir
em elementos que identificariam uma proposta de danc¢a inclusiva na
escola. Nosso trabalho de observac¢io e de analise do material de pes-
quisa nos levou a constatar que podem consistir em estratégias meto-
dolégicas importantes em direcdo a uma proposta de danga inclusiva
na escola o seguinte:

« Aulas de dan¢a que considerem a proposta da teoria das inteli-
géncias multiplas;

« Aulas de danca que respeitem e valorizem as diferencas indivi-
duais de cada aluno em cada turma e de cada turma em particu-
lar. Dentre essas diferencas, podemos destacar, por exemplo, as
diferencas corporais, de ritmos, de tempos de aprendizagens,
de inteligéncias;

o Aulas de dan¢a planejadas com o intuito de problematizar, dis-
cutir e tentar superar as limitacdes que cada aluno possa ter;

 Aulas de danca que valorizem e estimulem as potencialidades
de cada aluno, nio apenas intelectualmente, mas em termos de
desenvolvimento motor, afetivo e social;

« Aulas de dan¢a em um ambiente que seja acolhedor e positivo;

« Aulas de danca cujos professores estejam abertos a novidades e
desafios e cujos planejamentos sejam flexiveis, com possibilida-
des de adapta¢des e improvisa¢des para a solu¢do de problemas
inicialmente nio previstos;
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« Aulasde danca que estejam abertas a interdisciplinaridade, con-
tando com a colaboracdo de diferentes dreas do conhecimento,
como, por exemplo, a educacio fisica, as artes visuais, a peda-
gogia, o teatro, de modo que o trabalho de inclusio mobilize e
conte com diferentes profissionais do contexto escolar.

« Aulas de dang¢a que estimulem diferentes tipos de intera¢do
com o outro, seja em uma mesma turma ou entre turmas di-

ferentes, com o intuito de contribuir para o desenvolvimento
social e afetivo dos alunos.

Foto 1 (Aula de danca (forrd) da Emei1 com alunos com deficiéncia intelectual

inseridos na turma pesquisada.)

Foto 2 (Aula de danca (Passinhos) da Emei2 com exposic¢do das atividades
propostas pelo professor para toda turma pesquisada.)
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Foto 3 (Aula de danca sobre passinhos da Emei2 com experimentagdo coletiva
de toda turma.

-

Foto 4 (Aula de danca da Emei1 com experimentacdo de abracos durante a
danca.)
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Foto 5 (Aula de danca sobre passinhos na Emei2 com experimentagdo coletiva
de toda turma pesquisada.)

Foto 6 (Aula de danca da Emei1 onde os alunos experimentaram um
relaxamento com massagem da professora.)
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Foto 7 (Aula de danc¢a da Emei2 com experimentagdo em duplas dos
passinhos.)

Toda a pesquisa realizada, incluindo as observag¢des e andlises in-
cluidas no produto educacional estdo disponiveis em: https://reposi-
torio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/6966.

Foi possivel constatar, portanto, apds a realiza¢do desta pesquisa,
que incluiu criteriosa anélise e verificacio de seu produto educacio-
nal (uma proposta de ensino baseada em uma perspectiva inclusiva de
danca na escola), que uma proposta de danca inclusiva no ambiente
escolar contribui significativamente para a inclusio de alunos com de-
ficiéncia intelectual.

A experiéncia de trés meses nas Emeis proporcionou momentos de
observag¢des relevantes que ajudaram na descoberta do interesse dos
alunos com deficiéncia intelectual pela dan¢a e de como ela pode auxi-
liar na melhoria motora, afetiva e social desses alunos com deficiéncia
intelectual na educac¢io bésica e na sociedade. Para Santos (1997 apud
Claro 2012, p.14), a danga contribui para um melhor conhecimento de
si e do meio:

Através da dancga qualquer individuo experimenta um equilibrio
corporal e psiquico. Assim sendo a danca, além de ser uma forma
de libertar tensdes, energias e emocdes, permite ao individuo adap-

tar-se e integrar-se no meio envolvente. Isto acontece, na medida
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em que através do conhecimento do corpo no espago e no tempo,
a acdo dinamica do corpo, com as suas rela¢cdes com os outros, le-
vam o homem a desenvolver-se harmoniosamente, ao nivel fisico,
psiquico e social, tornando-se sociavel, comunicativo e sensivel a

realidade, assumindo desta forma a sua prépria identidade.

Para que a inclusdo de fato aconteca, nio basta que ela esteja ga-
rantida na legislacio, sendo necessario que haja modifica¢ées impor-
tantes no sistema de ensino. Essas mudancas devem acompanhar a
realidade de cada aluno e de cada escola, além de serem planejadas e
continuas para garantir uma educagio inclusiva de qualidade.

A danca inclusiva precisa ser mais explorada para que ocupe um
lugar de importincia no contexto escolar. Entdo ndo paramos por aqui,
continuaremos a investigar a danca e sua capacidade de incluir pessoas
com deficiéncia intelectual no ambiente escolar.
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