¥

Y o
4 Ko

MEMORIAS E
CONSTRUINDO
SABERES




(GUARDANDO
MEMORIAS E
CONSTRUINDO
SABERES




+@®
““
UFG

Cegraf
UFG

Universidade Federal de Goias

Reitor
Orlando Afonso Valle do Amaral

Vice-Reitor
Manoel Rodrigues Chaves

Pré-Reitora de Graduagio
Gisele Aratjo Prateado Gusmao

Pré-Reitor de Pés-Graduagio
Jesiel Freitas Carvalho

Pré-Reitora de Pesquisa e Inovagio
Maria Clorinda Soares Fioravanti

Pré-Reitora de Extensio e Cultura
Giselle Ferreira Ottoni Candido

Pré-Reitor de Administragio e Finangas
Carlito Lariucci

Pré-Reitor de Desenvolvimento Institucional e Recursos Humanos
Geci José Pereira da Silva

Pré-Reitor de Assuntos da Comunidade Universitiria
Elson Ferreira de Morais

Conselho Deliberativo do CEGRAF/ UFG

Conselho Deliberativo
Alberto Gabriel da Silva
Aloisio das Dores Neiva
Antonio Carlos Novaes
Anténio Corbacho Quintela - Diretor
Daniel Ancelmo

Igor Kopcak

José Luiz Rocha

José Vanderley Gouveia
Maria Lucia Kons

Revalino Antonio de Freitas
Sigeo Kitatani Junior




SABERES INDIGENAS NA ESCOLA

UFG/UFMA/UFT

(GUARDANDO

MEMORIAS E

CONSTRUINDO
SABERES &



Coordenadora Geral da A¢do Saberes Indigenas
na Escola da REDE UFG/UFT/UFMA
Maria do Socorro Pimentel da Silva

Coordenadora Adjunto do Nicleo da UFG
da A¢do Saberes Indigenas na Escola da REDE UFG/UFT/UFMA
Monica Veloso Borges

Coordenador Adjunto do Nicleo UFT
da A¢do Saberes Indigenas na Escola da REDE UFG/UFT/UFMA
Odair Giraldin

Coordenadora Adjunto do Nicleo UFMA

da A¢do Saberes Indigenas na Escola da REDE UFG/UFT/UFMA
Emilene Sousa

Capa
Géssica Marques

Foto da capa
Awararawooi Klebson Tapirapé

Projeto grafico
Géssica Marques

Editoragdo eletréonica
Géssica Marques

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacao (CIP)

S678g PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro
Guardando memorias e construindo saberes / Maria do
Socorro Pimentel da Silva, Lilian Abram dos Santos. — Goia-
nia: Grafica UFG, 2017.
244 p. : il.

ISBN
978-85-495-0127-1

1. Costumes indigenas. 2. Linguas indigenas. 3. Alfabetizagao.
I. Titulo.

CDU 378.147

Catalogacdo na fonte: Natalia Rocha CRB1 3054



SUMARIO

APRESENTAGAOD ...coutiiiiniiiinteteiterenteteestestetsseste st e sseste e sseste e ssesnenseneas 7

DOCUMENTAGAO DAS ATIVIDADES REALIZADAS NAS ALDEIAS
PELA AGAO ‘SABERES INDIGENAS NA ESCOLA......coceueviiciiicciccnne. 9

IT SEMINARIO Poiritica LiNGUisTICA E CULTURAL APYAWA -
CONVENGAO ORTOGRAFICA DA LINGUA APYAWA/XE’EGYAO — CRIAGAO
DE NOVOS VOCABULOS. .uvveeetteeeeteeseeeeseeessesstessseesssessssessssessssesssessssesssessnes 11

I REUNIAO DA AGAO ‘SABERES INDIGENAS NA ESCOLA’ ENTRE 0S
AKWE-XERENTE — ORTOGRAFIA AKWE ...oooiuiiiriiciiieeeeceeeeeeceee et 31

RELATORIO DAS ATIVIDADES REALIZADAS NO PERIODO DE 07 A 12
DE DEZEMBRO DE 2016 NA TERRA INDIGENA ARARIBOIA (MA).......... 37

DOCUMENTAGAO DOS TRABALHOS REALIZADOS EM COMUNIDADES
KARAJA DA AGAO ‘SABERES INDIGENAS NA ESCOLA’.....c.covvvucuvinenannn. 41

DOCUMENTAGAO DE SABERES PLURAIS DA AGAO ‘SABERES
INDIGENAS NA ESCOLA......ooiiietieeeeeteee ettt 85

I REUNIAO DA AGAO ‘SABERES INDIGENAS NA EscoLA’.........n. 87

IT REUNIAO DA AGAO ‘SABERES INDIGENAS NA EscoLrA'............... 93



III REUNIAO DA AGAO ‘SABERES INDIGENAS NA Escora’.......... 119

IV REUNIAO DA AGAO ‘SABERES INDIGENAS NA Escora’.......... 157
V REUNIAO DA AGAO ‘SABERES INDIGENAS NA EscoLa’ ........... 189
VI REUNIAO DA AGAO ‘SABERES INDIGENAS NA Escora’.......... 215

BIBLIOGRAFIA CONSULTADA ....cvvtetrectereetessiessae st sessssessssssesassenns 241



APRESENTACAO

O Dossit GUARDANDO MEMORIAS E CONSTRUINDO SABERES reline em
sua composi¢do textos com capacidade de nos surpreender e emocio-
nar. Traz em sua documenta¢iao debates, reflexdes e produgao de co-
nhecimentos. Sdo as memdrias (1) dos seminarios da Agdo ‘Saberes
Indigenas na Escola’, coordenados pela rede UFG/UFT/UFMA, e pe-
los povos indigenas Gavido, Krikati, Guajajara, Apinajé, Javaé, Kraho,
Tapirapé, Karaja e Tapuia; e (2) das reunides, cursos e seminarios pro-
movidos em Terras Indigenas.

Emergiram desses encontros grandes inovagdes pedagogicas; cria-
¢oes de politicas linguisticas de vitalidade das linguas indigenas e dos
saberes que as acompanham; paradigmas de alfabetizagao pelos conhe-
cimentos indigenas; letramento em linguas indigenas voltado para o
fortalecimento da oralidade; e a documentacéo pelo fazer cultural.

Nesse movimento, o processo de produc¢do do conhecimento esta
acontecendo a partir da busca de variadas conexdes, as quais envolvem
diversas concepgdes epistemologicas. Ressaltando, sempre, a importan-
cia da convivéncia, da construgao coletiva, da troca, e do fazer junto.
Este ¢ o grande investimento da Agdo ‘Saberes Indigenas na Escola’,
uma rede que pode contribuir, cada vez mais, com a criagdo de projetos
educativos compativeis com o desejo de possibilitar trocas mais pro-
fundas.



Esta proposta expressa, de forma provocativa e critica, o desejo de
quebra do monopolio do saber. Um enfrentamento necessdrio a constru-
¢do de propostas de educagio intercultural, mas também de sua realiza-
¢do. Uma das reivindicagoes é ndo aceitar que os saberes indigenas sejam
apelidados pelos conhecimentos ocidentais, renegando-lhes, mais uma
vez, a subalternidade, ao silenciamento. Uma proposta fundamentalista,
que no discurso valoriza os saberes indigenas, mas, na pratica, promove
o prestigio do saber universal como o mais importante, desconsideran-
do os demais saberes.

A documentacgao dos didlogos dos pesquisadores indigenas de lu-
gares diferentes com os pesquisadores das universidades constitui-se
em uma grande declaragdo epistémica, mas também em um convite
para o esticamento desses debates, propondo pistas para outras carto-
grafias de experiéncias e saberes.

Maria do Socorro Pimentel da Silva



DoOCUMENTACAO DAS ATIVIDADES
REaLIZADAS NAS ALDEIAS PELA ACAO
‘SABERES INDIGENAS NA EscoLA’

APRESENTACAO GERAL

EsTA SEGA0 DO DossIE £ DESTINADA A0s relatdrios das atividades re-
alizadas em terras indigenas como parte da Agao ‘Saberes Indigenas na
Escola’.

Seguem-se quatro relatorios de reunides, seminarios e oficinas que
tiveram como objetivo central a discussdo sobre os seguintes temas:
ortografia de linguas indigenas; padronizagdo ortografica; criagdo de
palavras novas em linguas indigenas; politica de valorizagdo e fortale-
cimento de linguas indigenas; e alfabetizagao e letramento em linguas
indigenas. Todos esses temas, que tém como meta a consolidagao da al-
fabetizagdo pelos conhecimentos indigenas, foram demoradamente tra-
tados ao longo das seis reunides da A¢do ‘Saberes Indigenas na Escola’
que ocorreram entre os anos de 2013 e 2016.

O primeiro relatério documenta o II Seminario Politica Linguistica

e Cultural Apyawa que reuniu debates e propostas a respeito de con-
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vengdo ortografica e criagdo de novos vocabulos na lingua Apyawa/
Xe’egyao. O semindrio ocorreu na aldeia Tapirapé Tapi'itawa (Urubu

Branco), no Mato Grosso, em outubro de 2015.

Na sequéncia, temos o relato das discussoes que vinte professores
Akweé-Xerente tiveram com sua comunidade sobre ortografia de sua
lingua. O encontro foi realizado na aldeia Salto Kripe, no Tocantins, em
outubro de 2015.

O terceiro documento ¢é o registro da oficina sobre conven¢ao or-
tografica das linguas Guajajara, bem como das discussoes e encaminha-
mentos feitos para o fortalecimento dessas linguas. O papel da escola
nesse processo foi um dos pontos centrais do evento realizado em de-
zembro de 2015, na Terra Indigena Arariboia, no Maranhao.

Por ultimo, temos o relatdrio das atividades desenvolvidas nas al-
deias Karaja localizadas em Tocantins, Mato Grosso e Goids, em no-
vembro de 2015. Assim como as outras agdes, as atividades propostas
pelos Karaja tiveram como objetivo além da convencao ortografica,
pensar a escola de uma perspectiva nao colonial, a partir de letramentos
que consideram as praticas orais tradicionais desse povo.

Todas as atividades relatadas a seguir foram programadas na IV
Reunido da Acédo ‘Saberes Indigenas na Escola’ que aconteceu em agos-
to de 2015 na Universidade Federal de Goias - UFG.



II SEMINARIO PoLiTIiCcA
LincguisTica E CULTURAL APYAWA
— CONVENCAO ORTOGRAFICA DA
Lincua APYAWA/XE'EGYAO —
CRIACAO DE NOVOS VOCABULOS.

MonNica VELoOSO BORGES

INTRODUCAO

No PERIODO DE 07 A o9 DE outubro de 2015, foi realizado, na
Aldeia Tapirapé Tapi’itawa (Urubu-Branco), o II Seminario Politica
Linguistica e Cultural Apyawa - Conven¢ao Ortografica da Lingua
Apyawa/Xe’egyao - Criagao de novos vocabulos, como parte da Agdo
‘Saberes Indigenas na Escola’.

Foto: Painel do evento (Themis Nunes da Rocha Bruno), outubro de 2015.
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Participaram todos os envolvidos na A¢ao (Professora Supervisora,
Coordenador de Agdo, Orientador de Estudo, Conteudista, Professor
Pesquisador e Professores Alfabetizadores), todos os professores da
Escola Indigena Estadual Tapi’itawa, liderangas Tapirapé de todas as
aldeias e a comunidade Apyawa em geral. Foi uma A¢do conjunta,
que envolveu uma parceria entre a equipe local do ‘Saberes Indigenas
na Escola’, o CIMI (Conselho Indigenista Missionario), a Secretaria
de Estado de Educagdo-MT e o CEFAPRO/Confresa-MT (Centro de
Formagao e Atualizagdo dos Profissionais da Educa¢ao Basica).

Foto: Comunidade de Tapi’itawa (Themis Nunes da Rocha Bruno), outubro de 2015.

Todos os momentos do referido Semindrio foram coordenados
pelos Tapirapé da Agao ‘Saberes Indigenas na Escola’, principalmen-
te pelo Coordenador de Ac¢ao (Nivaldo Korira’i/Paroo’i Tapirapé), o
Orientador de Estudo (Xawapa’i/Arapaxigi Tapirapé) e o Professor
Pesquisador (Gilson Ipaxi’awyga/Tenywaawi Tapirapé), desde a orga-
nizagdo do evento (convites, folder, programacao, palestrantes etc), até
o desenvolvimento das atividades nos trés dias.



Foto: Mesa do evento (Monica Veloso Borges), outubro de 2015.

A meta do II Seminario Politica Linguistica e Cultural Apyawa
- Convengao Ortografica da Lingua Apyawa/Xe’egyao - Cria¢ao de no-
vos vocabulos foi discutir os seguintes temas: a) A situagdo sociolinguisti-
cado povo Tapirapé; b) As atitudes dos Tapirapé com relagdo a sua lingua
materna; ¢) As politicas linguisticas e culturais empregadas atualmente
pelos Tapirapé; d) Palavras antigas da lingua Tapirapé que cairam em
desuso; e) A criagdo de novas palavras na lingua Tapirapé; f) Ortografia
da lingua Tapirapé, acordada na primeira convencdo, que aconteceu em
1997; e g) O papel da escola e da comunidade na manutencao da lingua
e da cultura Tapirapé. Dessa forma, a A¢do ‘Saberes Indigenas na Escola’
realizou-se totalmente em sintonia com as preocupagdes e discussoes que
os Tapirapé ja vinham realizando, especificamente desde 2010.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

1°. DIA: 07 DE OUTUBRO DE 2015

A abertura do Semindrio ocorreu na tarde desse dia, com uma
apresentacgdo cultural feita por homens e mulheres Apyawa, principal-
mente professores da Escola Indigena Estadual Tapi’itawa.

13
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Foto: Apresentacdo Cultural de abertura do evento (Monica Veloso Borges), outubro de 2015.

Em seguida houve uma mesa-redonda, com a participagdo do
Senhor Wario Tapirapé, representando o Cacique Carlos Kamajrao
Tapirapé, da Aldeia Tapi’itaiwa; do Senhor Rael Xako’iapari Tapirapé,
Cacique da Aldeia Majtyritawa; da Senhora Neiva Gomes Coelho, re-
presentante da SEDUC-MT/Confresa; da Senhora Evany Costa dos
Santos, representante do CEFAPRO/Confresa-MT; da Professora
Koxawiri Tapirapé, Diretora da Escola Indigena Estadual Tapi’itawa
e Professora Alfabetizadora; e da Professora Moénica Veloso Borges
(Koxamy), Coordenadora Adjunta da Agdo ‘Saberes Indigena na
Escola’, Rede UFG, e Membro do Comité Tapirapé do Curso de
Educac¢ao Intercultural da Universidade Federal de Goias. Cada uma
dessas pessoas enfatizou a importincia do evento para os Tapirapé e
para as instituicoes que representavam.



Foto: Mesa-redonda de abertura do evento (Themis Nunes da Rocha Bruno), outubro de 2015.

Apos a mesa-redonda, o Coordenador de A¢ao Nivaldo Korira’i/
Paroo’i Tapirapé, e os convidados do CIMI, Professora Eunice Dias de
Paula (Kato’ywa) e Professor Luiz Gouvéa de Paula (Teny), proferiram
uma palestra sobre a situagdo sociolinguistica do povo Tapirapé.

A Professora Eunice iniciou, ressaltando a situagdo das linguas in-
digenas na contemporaneidade e a relevancia dos conhecimentos nelas
codificados. Conforme os dados apresentados, com base no censo de
2010, ha 274 linguas faladas no pais, por aproximadamente 897 mil pes-
soas, pertencentes a 305 etnias.

O Professor Luiz falou sobre a escola Tapirapé e sua importan-
cia para a comunidade. Ele afirmou que ela trouxe forga para a lingua
Tapirapé, em seus diversos dominios sociais, como a musica e os ri-
tuais. Contribuiu também nas varias lutas pela terra e pelos costumes
Apyawa.

O Professor Paroo’i abordou a relevancia do evento para a poli-
tica linguistica e cultural do povo Tapirapé. De acordo com a analise
feita por ele, o ‘I Seminario de Politica Linguistica Apyawa’, que ocor-
reu em 17 de maio de 2010, na Aldeia Tapi’itawa, contribuiu para que
se retomasse a alimentacdo tradicional, para que se transcrevessem os
cantos que nao estao sendo praticados, ou que sdo pouco praticados, e

15
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para que se desenvolvessem projetos de valoriza¢do e fortalecimento da
lingua e da cultura Apyawa, tais como a roga comunitdria e a pescaria
com xigy. Ele finalizou sua fala, expressando sua esperanga de que o II
Seminario, assim como o primeiro, também traria excelentes resultados
para o povo Tapirapé.

Apos a palestra, houve um longo debate, de que participaram vérias
liderancas e demais membros das aldeias Tapirapé presentes. Dentre
essas falas, pode-se destacar a do Senhor Wario Tapirapé, que, de certa
forma, resume o que foi discutido. De acordo com ele, a escola é fun-
damental, porque é nela que se trabalha a escrita. No entanto, a pratica
¢ mais importante do que a escrita, de modo que é preciso praticar a
lingua e a cultura Tapirapé para ndo esquecé-las.

Foto: Palestra com os Professores Paroo’i, Teny e Kato’ywa

(Monica Veloso Borges), outubro de 2015.

2°. DIA: 08 DE OUTUBRO DE 2015

Pela manha, houve inicialmente uma apresentagdo do Professor
Arapaxigi Tapirapé (Orientador de Estudo), que discutiu as palavras



antigas, principalmente as especializadas, que nao sdo mais usadas na
lingua Tapirapé ou que sdo pouco usadas, além das palavras pelas quais
estas estdo sendo substituidas. Para isso, apresentou e analisou um livro
(nao publicado) que havia elaborado durante seus trabalhos de Estagio,
no Curso de Educac¢io Intercultural da UFG, que concluiu em 2011.

Foto: Professor Arapaxigi, durante sua apresentagao (Monica Veloso Borges), outubro de 2015.

Primeiramente, foram apresentadas as palavras antigas ou espe-
cializadas, seguidas das palavras empregadas atualmente, e, por tltimo,
exemplos de frases em que elas aparecem. Para cada palavra ha um de-
senho que a ilustra, como se segue:

AMA TA PAPAT S AMATEY]
W o tamola araotopapil  ¥Ra

Fonte: Pagina do livro elaborado pelo Professor Arapaxigi Tapirapé,
em 2010, no Curso de Educagio Intercultural da UFG.

17
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Depois da apresentagao do livro todo, que o Professor Arapaxigi
chamou de ‘dicionario’, os presentes ao evento foram corrigindo as pa-
lavras antigas e atuais, assim como as frases, além de terem acrescenta-
do novas informagoes e palavras. Sentiram falta das seguintes palavras:

Palavras Antigas ou Especializadas Palavras Atuais
Topiapia Eweka mae
Topiakojwera Toawa maee’yma
Xauapinaka Xakomeokato
Tabela 01

Apos essas discussoes, o Professor Arawyo Tapirapé (Professor
Alfabetizador) fez uma apresentagdo sobre a criagdo de novas palavras
na lingua Tapirapé, discutindo seus processos de formacéao e suas fun-
¢oes e seus significados. Ele partiu do livro “Xe’egyao™, que foi produ-
zido no I Semindrio, em 2010, ilustrado abaixo.

Fonte: Capa do Livro “Xe’egyao”, outubro de 2015.

1 TAPIRAPE, Nivaldo Korirai; TAPIRAPE, Kamoriwai Elber; TAPIRAPE, Josimar
Xawapare'ymi; TAPIRAPE, Gilson Ipaxiawyga; PAULA, Luiz Gouvéa. (orgs). Xeegyao —
Apyawa Xeegimo/Maira Xeegimo. Tapi'itawa: Escola Indigena Estadual Tapi’itawa, 2010.



Fonte: Paginas 04 e 13 do Livro “Xe’egyao”, outubro de 2015.

Inicialmente o Professor Arawyo mostrou o que ja havia sido feito
no livro “Xe’egyao”, sugerindo sua ampliacao, uma vez que muitas pa-
lavras da lingua portuguesa estao sendo incorporadas a lingua Apyawa,
0 que a ameaga fortemente, segundo ele. Apresentou também suas pro-
postas de novas palavras, para alimentos, meios de transporte, lugares,
profissoes e objetos, dentre outras, detendo-se longamente em seus res-
pectivos significados.

'\ - 1!'561119- POLITIC
b .

y " AR

Foto: Professor Arawyo, durante sua apresentagio (Monica Veloso Borges),
outubro de 2015.
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As pessoas presentes foram discutindo todas as palavras propostas
pelo Professor Arawyo, uma a uma, aceitando-as, ou propondo e acres-
centando novas possibilidades. Assim, foram discutidas e aprovadas as

palavras a seguir:

Palavras em Lingua Portuguesa

Palavras em Lingua Apyawa

Adaptador marakd xygawa ryro
Aluno Axemaemae
Banco do Brasil Apykawa
Bateria Ixyy
Bolsa Familia Pitywera ywyrape
Caixa de som Warato

Carregador

Xyy matyneemawa

Cartao Bancdrio Ywyrape rekyjtawa
Cartdo de Memoria Maraka xygawa
Linguica Maeaamamyni
Mangueira Xanywatydawa
Mortadela Maeaamamyna ou maeaatarayma
Passagem Amoewa’iyarepy
Pastel Maeawipewara
Pendrive Maraka xygawa ou teomara xygawa
Professor Maramaedra
Rabeta Wiririyara ou Ipirapokoydra
Rodovidria Amoewd’iydra retyma
Tablet Xeegawoo’i
Travesseiro Xeuxokakawa
Virus Ewa’i

Tabela 02

Nos casos em que duas palavras foram propostas e discutidas, as
duas formas foram aprovadas, considerando-se que havia diferentes lei-
turas e interpretagdes do mesmo objeto, como, por exemplo, para ‘pen-
drive’ foram aceitas as palavras Marakd xygdawa ‘aquilo que serve para

20



guardar musica’, assim como Te’omara xygawa ‘aquilo que serve para
guardar coisas’. Para os que defenderam esta ultima, o pendrive serve
para salvar ndo apenas musicas, mas também textos e videos.

Concluindo sua apresentagao, o Professor Arawyo propds palavras
em lingua Apyawa, para as cédulas e moedas vigentes no pais, confor-
me se segue, levando em considera¢ao o desenho estampado em cada
uma. Assim, estenderam-se os significados das palavras referentes aos
animais para os valores expressos em cada cédula ou moeda.

Valores das Cédulas e Palavras em Lingua Significados
Moedas Apyawa
R$ 1,00 Wajnomy’i Beija-flor
R$ 2,00 Xawaxi Jaboti
R$ 5,00 Wyraxigoo’i Garga
R$ 10,00 Ardra Arara
R$ 20,00 Kai Macaco
R$ 50,00 Xawaroo Onga
R$ 100,00 Tokonare Tucunaré
Tabela 03

Finalizando a manha, houve um grande debate sobre palavras
antigas e novas, bem como sobre as atitudes dos Tapirapé com rela-
¢d0 ao atual uso de sua lingua materna, coordenado pelos Professores
Arapaxigi e Arawyo, do qual participaram amplamente as pessoas
presentes, especialmente os professores da Escola Indigena Estadual

Tapi’itawa.

21
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Foto: Professores Arapaxigi e Arawyo, durante o debate
(Monica Veloso Borges), outubro de 2015.

A tarde, houve uma mesa coordenada pelo Professor Okareaxowa
Tapirapé, sobre a situagdo da cultura Apyawa atualmente. Participaram,
além dele, Myao Tapirapé e Ikowatori Tapirapé. Foram discutidas ques-
toes relacionadas ao contato e as influéncias da cultura nao indigena na
Tapirapé, cada vez mais frequentes. Foram abordados os casamentos
interétnicos, a tecnologia nas aldeias (TV, videos, musicas, internet etc),
a substituicdo da alimentagdo tradicional Apyawa pela alimentagao in-
dustrializada, e o papel da escola na documentagdo e na manutengdo
dos conhecimentos Apyawa. As apresentagdes, seguiu-se um longo de-
bate, com grande participa¢ao da comunidade.



Foto: Professor Okareaxowa, durante o debate (Monica Veloso Borges), outubro de 2015.

3°. DIA: 09 DE OUTUBRO DE 2015

Esse dia do Seminario foi destinado a discussdo sobre a conven¢ado
ortografica da lingua Apyawa, tendo sido coordenadores os Professores
Tenywaawi, Koxawiri, Ieremy’i, Wariniay’i, Yrywaxa e Kaorewygi.
Inicialmente houve uma apresentacao feita pelo Professor Tenywaawi,
sobre os principais problemas verificados na ortografia da lingua
Tapirapé, acordada na primeira convengao ortografica, que aconteceu
em 1997. Ele foi apresentando um a um, e os presentes foram manifes-
tando-se, dando outros exemplos e discutindo as formas mencionadas,
até que houvesse aprovagao de todas.
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Os principais problemas debatidos foram:

1.

A regra do uso do til (yaki magyawa):

a.

Marcar com o til a vogal a da primeira pessoa dos verbos,
mesmo que seguidas de consoantes nasais: axoka, apyyk,
amain, amaraka;

Nao marcar as demais vogais nasalizadas, quando seguidas
de consoantes nasais (n, m e g*): tapena, maryn, apen,
atym, akyga;

Marcar com til as demais vogais nasais das silabas tonicas:
tawa, tawa, akwaap, apatdt, amamyro, ro’o, akdj;

Marcar com til, quando houver distin¢ao de significado:
xawdra X xaward; tawd X tawa; awaxi X awaxi) X awaxi).
O til diferencia a primeira e a terceira pessoas verbais
(axoka ‘eu matei’ X axokd ‘ele matou’), e verbos e nomes
(Verbo: akyga X Nome: xeakyga), por exemplo. Sem o til
ndo se distinguem os significados dessas palavras;

Uso de i, j ou e: Ainop? Ajnop? Aenop?

Uso de n ou t em final de palavras: a’an, a’at, apatan, apa-

tat;

Colocagdo ou nao de ’ para indicar a consoante oclusiva
glotal /?/, em algumas palavras;

Colocagdo ou nao do j, najun¢do das vogais i e a: towi) awa
ou towi)jawas

Colocagao ou ndo do h, na jungdo de vogais idénticas:
towoo ou towoho.

2

Na lingua Tapirapé o grafema g representa a consoante nasal velar vozeada /1/.



Foto: Professor Tenywaawi, durante sua apresentacao
(Monica Veloso Borges), outubro de 2015.

Foto: Professor Tenywaawi, durante sua apresentagdo (Mdnica Veloso Borges),
outubro de 2015.

O Professor Luiz (Teny) também contribuiu com a discussao, apre-
sentando exemplos em lingua Tapirapé e em portugués, e rememoran-
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do o processo de elaboragdo da ortografia vigente, que foi coordenado
por ele e pela Professora Eunice (Kato’ywa).

Foto: Professor Luiz, dando explicagdes sobre a ortografia da lingua

Tapirapé (Monica Veloso Borges), outubro de 2015.

Os professores da Escola Indigena Estadual Tapi’itdwa e os bolsis-
tas da A¢ao ‘Saberes Indigenas na Escola’ colaboraram bastante com o
debate, trazendo exemplos que ilustrassem, confirmassem ou contra-
dissessem o que estava sendo discutido com a comunidade.



Foto: Koraripewi/Korako (Conteudista), durante debate com a
comunidade (Moénica Veloso Borges), outubro de 2015.

Foto: Professores Koxawiri e Koria/Yrywaxa (Professores Alfabetizadores), durante

debate com a comunidade (Monica Veloso Borges), outubro de 2015.
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A participagao do Professor Josimar leremy’i Tapirapé (Professor
Alfabetizador), nos debates durante os trés dias de Seminario, foi funda-
mental, uma vez que ele ¢ um dos professores pioneiros nas discussoes
e na implementacao das politicas linguisticas dos Tapirapé, tendo sido
também um dos idealizadores da politica de criagdo de novas palavras
na lingua Apyawa e um dos organizadores do ‘I Seminario de Politica
Linguistica Apyawa’, em 2010, e também do livro “Xe’egyao”.

Foto: Professor Ieremy’i, durante explanagdes sobre a ortografia da
lingua Tapirapé (Monica Veloso Borges), outubro de 2015.

O II Seminario Politica Linguistica e Cultural Apyawa -
Convenc¢ao Ortografica da Lingua Apyawa/Xe’egyao - Criacao de
novos vocabulos terminou com o interesse e a disposi¢do dos Tapirapé
para a continua¢ao dos debates e das agdes relacionadas as suas politi-
cas linguisticas e culturais. A Equipe Tapirapé do ‘Saberes Indigenas na
Escola’ avaliou muito positivamente a A¢do, ressaltando sua relevincia.



De acordo com o Professor Tenywaawi,

O ‘Saberes Indigenas na Escola’ colabora no sentido de ativar o que
estd parado. A alfabetizagdo pelos conhecimentos colabora com a exis-
téncia da biblioteca viva. A escrita estd tomando os espagos da oralidade.
Entdo precisamos fortalecer a oralidade. Ndo dd para comegar apresen-
tando a escrita para as criangas. Elas devem trazer as leituras de suas
casas primeiramente. O ‘Saberes Indigenas na Escola’ estd colaborando
muito conosco para isso.

L o
L SEMINARGO NoLNECA nle
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Folder para d1vulgaqao do Evento, elaborado pela Equipe Tapirapé
da Agao ‘Saberes Indigenas na Escola’, outubro de 2015.
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I REuniAo DA ACA0 ‘SABERES
INDIGENAS NA ESCOLA’ ENTRE 0OS
AKWE-XERENTE — ORTOGRAFIA ARWE

LEra pa SiLva

O TEMA DA REUNIAO, ORTOGRAFIA AKWE, HAVIA sido previamente
escolhido durante a IV Reunido da A¢do ‘Saberes Indigenas na Escola’,
ocorrida em Goiénia, em agosto de 2015. Para discutir o tema, os coor-
denadores Akwé convidaram o professor Rodrigo Guimaraes Prudente
Marquez Cotrim, da Universidade Estadual de Goids (UEG), linguis-
ta e pesquisador da lingua Akwé, e que ja atuou como professor na
Educagao Intercultural da UFG.

Ja em terra indigena, os coordenadores akwé, Silvino e Rogério, o
professor Rodrigo e eu conversamos previamente sobre a programa-
¢do da Reunido e decidimos os principais pontos que seriam aborda-
dos nos trés dias de estudos, considerando o tema geral da Reunido.
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Foto: Armando Sopre, aldeia Salto, outubro de 2015.

Os trés dias de Reuniao foram dedicados a tratar dos problemas de
ortografia que os professores haviam previamente identificado e tam-
bém os que surgiam a medida que as discussdes avangavam. Os prin-
cipais problemas estavam relacionados as palavras complexas, ou seja,
resultantes de processos de formacao de palavras por derivagdo e com-
posicdo. Os professores indigenas dizem que nao ha uma padronizagio
na escrita de muitas palavras complexas, o que dificulta o ensino da
lingua escrita. E urgente, segundo eles, a padronizagio destas palavras
para que a alfabetizac¢ao — objetivo central da Agao ‘Saberes Indigenas
na Escola’ — em lingua Akwé escrita seja de melhor qualidade, mas tam-
bém para que a produ¢ao de material didatico, a ser realizada futura-
mente, seja feita ja considerando esta padronizagao.



Foto: Armando Sopre, aldeia Salto, outubro de 2015.

Abaixo, estdo relacionados os problemas que foram discutidos e as
sugestoes resultantes das discussoes.

1. PADRONIZAGAO DA ORTOGRAFIA DA LINGUA AKWE EM RELA-
CAO AOS PROCESSOS DE FORMAGAO DE PALAVRAS

Sugeriu-se que:

I. as palavras compostas por dois ou mais elementos, as quais de-
signam um Unico conceito, sejam escritas juntas, sem a neces-
sidade de separa-las por hifen, como em arbopahi ‘guarda-chu-
va’, wdéhu “arvores (coletivo)’ e tpéba ‘arraia’;

II. aspalavras que designam conceitos distintos, mas que estabele-
cem uma relagdo de dependéncia semantica entre si, sejam es-
critas separadas, como nos seguintes exemplos: arbo pahi ‘asa
do morcego’, wdé hu ¢ e tpé ba ‘rabo do peixe’;
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ITI. os nomes proprios constituidos por mais de uma palavra, como
aqueles que designam pessoas e lugares, sejam grafados juntos,
como em Waptokwazawre ‘Deus’ (lit. ‘Nosso grande pai’) e
Kawrakurerékrainisdu “final da cabeca em que corre lisinha a
agua’ (Aldeia Brejo comprido).

Os critérios linguisticos adotados para justificar a analise acima
foram: (a) semantico e (b) morfoldgico. Pelo critério semantico, as pa-
lavras compostas que remetem a um Unico conceito ndo sao separadas.
Pelo critério morfologico, sufixos que expressam aumentativo (-awre) e
diminutivo (-ré) s podem fixar-se no tltimo elemento da palavra com-
posta, como em sikakraré ‘pintinho’. Ja nos casos em que esses sufixos
podem fixar-se na primeira palavra, escrevem-se as palavras separadas,
por exemplo, arboré pahi ‘asa do morceguinho’.

Palavras compostas que envolvem significado metaférico nao se
separam, como por exemplo: daprahd e prakuza, em que ambos signi-
ficam ‘bota’.

As palavras que sdo determinadas por posposi¢des sao escritas
separadas, como, por exemplo, kd mba ‘no/sobre/para o rio’.

Palavras compostas com bba ‘vazio, dangar, correr’ sao escritas

juntas:
sabba ‘acima’
pikrébba ‘abaixo de um lugar ou cérrego’
prabba ‘pé descal¢o; pneu murcho’
kribba ‘casa vazia’
sipktabba ‘mao vazia’ ou ‘sem dinheiro’
dkibba ‘barriga vazia’ ou ‘fome’
bbara ‘por tras; atras de algo ou alguma pessoa’
bbate ‘estreito; apertado’
bbadi ‘estar vazio’
bbaki ‘estar vazio’



Palavras compostas com o termo kd ‘dgua’ sdo escritas separadas:

ka top kuze ‘agua (?)

ka wa ha ‘agua gelada’

ka za se ‘cano d’agua’

ka ssa mri ‘inicio da onda da agua’
ka wra sku ‘agua corrente’

ka resko ‘agua parada’

As palavras que sao pluralizadas por nori serdo escritas separadas,
como akweé nori ‘pessoas’, aikte nori ‘criangas’.

2. SUGESTOES PARA OUTROS CASOS DE DUVIDAS NA ESCRITA:

I. Nos cantos em que hd palavras femininas e masculinas e que
sao cantados por pessoas de sexo oposto, decidiu-se manter o
género de origem das palavras, tanto na modalidade cantada
quanto escrita, independentemente do sexo do cantor:

II. Escreve-se wasikwapti — palavra usada especialmente para re-
ferir-se a parentes que ja morreram, como por exemplo, o ‘pai
da esposa de ego masculino’.

III. As palavras td tané ‘assim’, t6 kbure ‘todos (as)’, té tokbure ‘to-
dos (as)’ serdo escritas separadas, e o pronome tékahd ‘vocé’
sera escrito junto em virtude de sua frequéncia na lingua.

3. QUESTOES PARA REFLEXAO SUGERIDAS PELOS PROFESSORES
INDIGENAS NO CONTEXTO DA ALFABETIZAGAO EM LINGUA AKWE

a. Que tipo de alunos serao formados?

b. O que ensinar?
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c. Como ensinar?

d. Como trabalhar com turmas multisseriadas?

4. PROPOSTA DE ESTUDOS PARA A EQUIPE DO ‘SABERES INDIGE-
NAS NA EScoLA’ AKWE, DURANTE O PRIMEIRO SEMESTRE DE 2016

« Formar grupos de estudos separados por temas;

» Associar termos da fauna e da flora a partir de cantigas musi-
cais infantis;

o Pesquisar a histdria de certas palavras significavas com os mais
velhos, a fim de ampliar o conhecimento da crianga (etimolo-

gia);

o Pesquisar como alfabetizar pelo territdrio com os eixos patri-
monio e ecologia.

o Pesquisar sobre quais fundamentos linguistico-culturais de-
vem ser considerados no processo de alfabetizagdo. Ex. mu-
sicas, brincadeiras, discursos, conhecer o territdrio, historia,
geografia, patrimonio material e imaterial, palavras contextua-
lizadas (familia, brincadeiras, mitos etc.), parentesco, natureza,
formas de respeito.



RELATORIO DAS ATIVIDADES
REALIZADAS NO PERIODO DE 07

A 12 DE DEZEMBRO DE 2016 NA
TERRA INDIGENA ArRARIBOIA (MA)

FiBro BoNFIM

O PRESENTE RELATORIO FAZ UMA EXPOSICAO DAs atividades realiza-
das durante o periodo de 07 a 12 de dezembro de 2015, na aldeia Lagoa
Quieta, Terra Indigena Arariboia, no municipio de Amarante (MA).
As atividades contaram com a presenca de cerca de doze professores
indigenas que atuam como alfabetizadores nas escolas de ensino fun-
damental e médio.

O intuito do encontro foi o de buscar o treinamento da ortografia,
a producao de textos da literatura oral e a elaboragdo de gramaticas des-
critivas com o objetivo de contribuir com a preservagdo, documentagao
e revitalizagdo da lingua Tenetehara.

Esta acdo se justifica por que tem havido interesse por parte das
liderancas indigenas, especialmente de professores, em obter parcerias
com as institui¢des federais de ensino, para ajuda-los no percurso de
sua formacdo linguistica e pedagdgica. Acreditamos que esta iniciativa
constitui um esfor¢o em conjunto no intuito de encontrar estratégias
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para contribuir com a documentagao cultural e a preservagao linguisti-
ca dessa lingua.

Ademais, as pesquisas dos ultimos anos apontam para a urgente
necessidade de pesquisas voltadas para as linguas indigenas, uma vez
que mais da metade dessas linguas ndo possui boas descri¢des gramati-
cais e, menos ainda, estudos de natureza tedrica. Devemos observar que
as linguas indigenas revelam uma enorme variedade de possibilidades
gramaticais que ndo se encontram em outras linguas do mundo. Por
exemplo, vejamos o que afirma Rodrigues (2002, p. 23) a este respeito:

As linguas indigenas diferem entre si e se distinguem das
linguas europeias e demais linguas do mundo no con-
junto de sons de que se servem (fonética) e nas regras
pelas quais combinam esses sons (fonologia), nas regras
de formagio e variagdo das palavras (morfologia) e de as-
sociacdo destas na constituicdo das frases (sintaxe), assim
como na maneira como refletem em seu vocabulario e
em suas categorias gramaticais um recorte do mundo real
e imaginario (seméntica).

Para tornar a situa¢ao mais dramatica, observa-se que grande parte
dessas linguas corre sério risco de extingdo, tendo em conta a pressao
que o contato com a lingua portuguesa impde a seus falantes. Em con-
formidade com predigoes recentes, estima-se que, no prazo de 15 anos,
o Brasil pode perder cerca um ter¢o de suas linguas indigenas. Este
diagnostico justifica a implantagao de politicas publicas que busquem
minimizar os efeitos negativos da perda de diversidade linguistica no
territorio brasileiro, no sentido de contribuir para a preservagdo dessas
linguas.

O que se nota ¢ que, como resultado do contato com a sociedade
envolvente, muitos indigenas vém abandonando a sua lingua nativa,
situacdo que nao ¢ desejavel nem do ponto de vista linguistico nem do
ponto de vista étnico e social, pois uma lingua, para manter-se viva,
precisa estar sendo constantemente repassada as geragdes mais jovens,



do contrario corre sério risco de desaparecer. Destarte, cada lingua
indigena que desaparece leva junto consigo valores culturais e conhe-
cimentos tradicionais incalculaveis que, uma vez perdidos, se esvaem
para sempre.

E neste cendrio que as atividades desenvolvidas na Terra Indigena
Arariboia, em particular na aldeia Lagoa Quieta, se inserem. Esta ini-
ciativa pode trazer como produto final agdes que contribuam para
minimizar os efeitos negativos que a pressdo da lingua portuguesa
exerce na lingua materna. Ademais, essa agdo pode ainda permitir que
os indigenas possam ter acesso a instrumentos culturais que lhes permi-
tam dominar a modalidade escrita de sua lingua nativa e que os ajudem
na sua formagdo como linguistas e professores alfabetizadores de sua
propria lingua.

Durante a oficina, houve consenso entre os professores de que
o alfabeto abaixo deve ser o adotado como meio de registro da escrita.
Assim sendo, toda a produgao literaria deve seguir este padrao, embora
haja importantes variagdes dialetais entre os falantes. Ao todo sdo vinte
grafemas, sendo seis vogais e quatorze consoantes, conforme descrito
abaixo:

a3,3,¢8h,i,j,k k% m,n,0,p,r,t,u,w, X, 5,2

Uma das questdes bastante debatidas durante as oficinas diz res-
peito as variagdes fonéticas de certos grafemas. Merece destaque, por
exemplo, o grafema z, o qual pode se realizar por meio de uma consoan-
te dental alveolar [d]; por meio de uma consoante vibrante simples [r];
por meio de uma consoante fricativa alveolar [z]; por meio de uma con-
soante fricativa palatal [3], por meio de uma consoante africada alveo-
palatal [d3]; e ainda por meio de uma consoante aproximante palatal [j].

Outro exemplo se refere ao grafema x, o qual tem, pelo menos, trés
realizagdes, a saber: como consoante africada palatal /tf/; como conso-
ante africada alveolar /ts/; e ainda como consoante fricativa alveolar /s/.
Tendo em conta variagoes fonéticas como essas, buscou-se conscienti-
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zar os professores para o fato de que todos esses segmentos devem ser
registrados apenas por meio de um grafema, independentemente das
preferéncias individuais ou regionais, de modo a obtermos a unificagao
da ortografia.

Em suma, durante a execugdo do workshop, foram desenvolvidas
atividades educacionais e culturais que puderam integrar novos conhe-
cimentos. Reforcamos a necessidade de uso de uma ortografia padrao
que possa ser utilizada durante os trabalhos de alfabetizagdo generali-
zada da lingua Tenetehara, de modo a instrumentalizar os professores
para o ensino de lingua materna em sala de aula, de tal sorte que a aqui-
sicdo da escrita por parte das criangas e jovens se dé de maneira mais
rapida e mais efetiva.

Este treinamento serve como instrumento indispensavel para o es-
tabelecimento de uma escrita unificada nas aldeias Guajajara e Tembé.
De modo geral, as atividades promovidas constituiram-se das seguintes
etapas:

a. pratica intensiva de escrita e de leitura em lingua indigena;

b. treinamento de professores para assumirem o ensino de alfabe-
tizacdo das criancas e adultos ainda néo alfabetizados;

c. estimulo a produgao escrita na lingua indigena, tanto mediante
a gravagoes e a transcri¢cdes de textos orais quanto por meio da
escrita diretamente em computador;

d. produgdo de materiais de ensino na lingua indigena com a par-
ticipagdo dos professores presentes;

e. revisdo e edigdo das narrativas e mitos ancestrais, colhidos por
nossa equipe nos ultimos anos, no intuito de publicarmos este
material como o produto final deste projeto.



DOCUMENTACAO DOS TRABALHOS
REALIZADOS EM COMUNIDADES
KArRAJA DA ACAO ‘SABERES
INDIiGENAS NA EscoLaA’

Mar1A DO SOCORRO PIMENTEL DA SILVA

INTRODUCAO

DE ACORDO COM 0S OBJETIVOS PROPOSTOS NA IV Reunido da Agdo
‘Saberes Indigenas na Escola’, que se realizou no periodo de 19 a 21 de
agosto de 2015, o curso de alfabetizagdo e o semindrio de ortografia fo-
ram planejados para acontecerem em Terras Indigenas de todos os po-
vos participantes da REDE/UFG, que ¢é constituida pela Universidade
Federal de Goias-UFG, pela Universidade Federal do Tocantins-UFT e
pela Universidade Federal do Maranhao-UFMA. Essas a¢es dao con-
tinuidade aos trabalhos ja realizados em reunides, encontros e semi-
nérios feitos em 2014, quando foram debatidos temas relacionados a
vitalidade das linguas indigenas e a alfabetizagdo pelos conhecimentos
indigenas.

Entre os Karaja, os encontros do ano de 2015 em Terras Indigenas
foram feitos nas seguintes comunidades: (1) Hawalo e JK, comunida-
des localizadas na Ilha do Bananal, no estado do Tocantins; (2) Itxala
e Hawalora, no estado do Mato Grosso; e (3) Buridina e Bdébure, em
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Goias. Esses eventos tiveram por objetivo produzir material didatico
para alfabetizagdo em lingua materna; realizar langamentos de livro
ja feitos pelos professores; promover oficinas de leitura; prestigiar os
espacos de uso oral da lingua em contextos de produgao de conheci-
mento importantes, como, por exemplo, dancas, produgdo de artesa-
nato e musicas; e debater questoes relacionadas a ortografia da lingua
Karaja.

A abrangéncia das atividades atende as demandas colocadas pe-
los professores e pesquisadores Karaja, dando sequéncia ao movimen-
to da alfabetizagdo pelos conhecimentos indigenas, ou seja, por uma
educacao integrada a vida dos estudantes e a comunidade.

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, novembro de 2015

PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO

Neste ano aconteceram duas reunides destinadas a producao de
material didatico. Uma se fez em Hawalo, que contou com a participa-
¢do dos professores de Hawalo, Btoiry e JK, todas situadas na Ilha do
Bananal, no estado do Tocantins; e a outra, em Itxala, na qual estive-



ram presentes os pesquisadores de Heri Hawa, Ibutuna e Hawalora. As
duas primeiras localizadas na Ilha do Bananal, no estado do Tocantins,
e a ultima, no Mato Grosso.

Os paradigmas adotados na produgido dos livros de alfabetizagao
em lingua materna foram: ‘natureza e patrimonio cultural’. Fabiola
Tapirapé (2011) entende esses paradigmas de modo conectado. Para
ela “se as matas desaparecerem, nosso patrimonio acaba”. Um enten-
dimento de que tudo no planeta Terra esta conectado, como afirmou o
Chefe Seatle: “T'udo o que acontece com a Terra, acontece com os filhos
e filhas da Terra. O homem nao tece a teia da vida; ele é apenas um fio.
Tudo o que faz a teia, ele faz a si mesmo”.

A filosofia do didlogo e da integragao nos ensina a nao aceitar o
paradigma reducionista que transformou muitas propostas inovado-
ras em métodos descontextualizados, sem vinculo com a humanida-
de, como, por exemplo, a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire que
se reduziu em método Paulo Freire. Ao contrario disto, sua proposta
de alfabetizagdo era revolucionadria e visava ao processo de tomada de
consciéncia, que fosse diretamente ligada a democratizagao da cultura
e ndo uma alfabetizagdo mecanica que impossibilitava o ser humano de
ser mais.

Inspirados em uma visdo aberta do que é aprender a ler, os profes-
sores-pesquisadores produziram dois livros que se basearam em muitos
debates.

43



44

GRUPOS DE TRABALHO DE PRODUGCAO DOS LIVROS

Fotos: Djalsina Gonsalves Chaves, outubro de 2015.

2. LANCAMENTO DE LIVROS EM ITXALA, HAWALORA E BDEBURE

Os livros produzidos pelos professores indigenas durante os cur-
sos de Educa¢ao Intercultural (Licenciatura) e de Especializagao em



Educagdo Intercultural: gestao pedagdgica, ambos desenvolvidos pela
UFG, foram lancados em quatro comunidades Karaja. Esse tipo de
evento aproxima as pessoas e, assim, ajuda a criar uma liga¢ao da insti-
tuicdo escola com outros espagos de ensinar e de aprender.

2.1. LANCAMENTO DE LIVROS EM ITXALA

Fotos: Djalsina Gonsalves Chaves, outubro de 2015.
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2.2. LANCAMENTO DE LIVROS EM HAWALORA

Fotos: Djalsina Gonsalves Chaves, outubro de 2015.



2.3. LANCAMENTO DE LIVROS EM BDEBURE-GO

M‘z

Fotos: Maria do Socorro Pimentel da Silva, novembro de 2015.
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Reunir adultos, jovens e criangas em torno de um mesmo projeto
de educagao implica a promogdo do didlogo entre saberes diferencia-
dos, proprios, proximos e distantes. Além disso, a escrita dos textos em
iny rybé (fala Karaja) tem motivado os jovens a desenvolverem pesqui-
sas ligadas aos saberes de seu povo. Isso gera, como bem definem os
pesquisadores da A¢ao ‘Saberes Indigenas na Escola’, atualizagdo epis-
témica e cultural.

3. ENCONTRO EM BURIDINA. ABERTURA DO EVENTO

Estiveram presentes na abertura do evento representantes do MEC,
da UFG, da SEDU-GO, liderangas indigenas de Buridina, professores
indigenas, sabios e sabias Iny.

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, novembro de 2015.



Apresentagdo de dangas dos Karaja de Buridina na Abertura. Alunos e professores.
Foto: Fernanda Cardoso Gomes, novembro de 2015.

Apresentagdo de cantos das criangas do Colégio Estadual Indigena Maurehi de Buridina.

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, novembro de 2015.
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O encontro que se realizou em Buridina de 10 a 14/11/2015 contou
com pesquisadores e professores de todas as aldeias Karaja, com a pro-
fessora formadora Kénia Gongalves Costa e com a supervisora Maria
Newta Lopes, ambas darede UFG, com o representante da Coordenagao/
MEC da A¢ao ‘Saberes Indigenas na Escola’, professor Odilar Vargas;
e com Fernanda Cardoso, mestranda bolsista do Observatério/ CAPES.
Constituiu-se de varias agdes: (1) aulas de escrita em lingua Karaja; (2)
oficinas de produgdo de artesanato; (3) realizagdo de rituais e de dan-
¢as. As oficinas culturais fazem parte também do Projeto de Educagao
e Cultura Indigena Maurehi, que se realiza em Buridina desde 1995, e
tem por objetivos a vitalidade da lingua Karaja na referida comunidade.
Participam dos eventos do referido projeto sabios e sabias Karaja (can-
tores, desenhistas, pintores, artesas, contadores de historias e de outros
conhecimentos relevantes).

3.1. PRODUGCAO DE CONHECIMENTO DA CULTURA ORAL: TRABALHO FEMININO

Foto: Maria do Socorro Pimentel da Silva, novembro de 2015.
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Foto: Maria do Socorro Pimentel da Silva, novembro de 2015.

O que ¢ considerado como importante no encontro de sabias arte-
sds de varias comunidades em Buridina (Hawalo, Krehawa, Hawalora
e Buridina) é a manutencao da rede de saberes que liga as geragoes.
Essa proposta de ensino visa colocar a crian¢a em contato com a
sabedoria praticada pelas mulheres. Neste contexto, lingua e cultura
ganham forga pelo fazer e movimentar os saberes e também pela no-
meacdo das pecas de artesanato e suas partes, seu universo simbdlico,
cultural e ambiental. Os eventos culturais de usos orais aconteceram ao
mesmo tempo do da escrita da lingua Karaja. Ambos ofereceram aos jo-
vens a oportunidade para adquirirem essa lingua, primeira ou segunda,
dependendo da realidade de cada um.
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3.2. PRODUGAO DE CONHECIMENTO DA CULTURA ORAL: A ARTE DE TECER

Fotos: Maria do Socorro Pimentel da Silva, novembro de 2015.

O uso da seda da palha de buriti para tecer saberes em forma de
esteiras e cestaria é também técnica de documentagio e atualizagdo de
saberes. Os professores-pesquisadores indigenas estao defendendo es-
sas metodologias que movimentam saberes por meio de uma educa-



¢do contextualizada e de prestigio epistémico, ou seja, seus saberes ndo
podem ser deixados de lado, mas, ao ressaltar isso, ndo significa que
estdo miopes quanto as suas outras necessidades de apropriarem-se de
conhecimentos gerados em outras potencialidades. O desejo ¢ por uma
escola de qualidade e capaz de superar os desafios historicos da educa-
¢do escolar indigena. Além disso, o desejo é animar o debate e a cons-
trugdo de paradigmas intra e interculturais, que possam constituir-se
como legado qualificado de uma vida melhor nos territérios indigenas.

3.3. DANcAS KARAJA

Os professores-pesquisadores de varias comunidades Karaja
(Hawalora, Hawalo, Itxala, Btoiry e Heryri Hawa) dancam com as
criangas de Buridina. E mais uma atividade de aquisi¢io do saber desse
povo pelas criangas. Uma educa¢ao com felicidade e vivéncia cultural,
organizadas pelos conteudistas da A¢do ‘Saberes Indigenas na Escola’.

Foto: Maria do Socorro Pimentel da Silva, novembro de 2015.
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Somente protegendo o que temos vamos recordar, valorizar, am-
pliar e movimentar os saberes milenares. Sdo saberes historicos, mas
dinamicos e se transformam acompanhando o andar Iny.

3.4. EVENTO CULTURAL ESPECIALIZADO EM BURIDINA

Foto: Raul Hawakati, novembro de 2015.

O ritual apresentado acima foi organizado pelos conteudistas,
pesquisadores e orientadores da A¢ao ‘Saberes Indigenas na Escola’.
Os jovens e criancas indigenas de Buridina ja sabem cantar e dangar
musicas Iny. Aprenderam nos encontros de educadores Karaja ja reali-
zados, mas também com os professores de Buridina. Querem continuar
aprendendo mais musicas, e, consequentemente, conhecendo mais a
lingua e a cultura Iny. A reconstitui¢cdo dos espagos culturais da musica
representa uma oportunidade para as criangas e jovens apropriarem-se
dessa heranga cultural. E, mais do que isso, representa a afirmagao do
seu lugar de pertencimento.

A questao da cultura é um dos temas centrais contidos entre os
principios da proposta politico-pedagdgica dos professores Karaja. Esta
proposta reconhece a cultura como porta de entrada para iniciar um



dialogo significativo com a realidade local e mais ampla. Surge dessas
reflexdes a ideia de “Matrizes Culturais’ como fonte de contextualizacao
e base epistémica da educagao escolar indigena, uma proposta pedago-
gica apropriada para superar a rigidez curricular do formalismo esco-
lar e propiciar as condi¢des indispensaveis para que seus integrantes
(professores e alunos) se sintam familiarizados para discutir temas
significativos de mutuo interesse sem que estes sejam prefixados ante-
riormente por um regulamento curricular estatico e de governo exter-
no. As matrizes culturais sdo, além de fontes de conhecimentos, sede de
informagdes importantes sobre o contexto no qual a escola se insere.

E a contextualizagio que deixa claro para o aluno que o saber é
sempre mais amplo, mais esticado, mais espalhado, gerando articula-
¢Oes de saberes de diferentes ordens.

A educagao contextualizada, para alcancar éxito, exige qualificagdo
permanente dos professores no repensar de sua pratica pedagogica, no
tratamento dos temas de conhecimento, na interacao com a comunida-
de, ressignificando os contetidos na leitura da realidade. Enfim, exige
muitas descobertas pedagogicas. Nessa tentativa, os professores-pes-
quisadores apresentaram durante o evento os resultados de suas pes-
quisas. As apresentagdes foram feitas no periodo noturno, em Karaja e
portugues.

3.5. APRESENTAGAO DE PESQUISAS

Dos trabalhos apresentados, seguem, a titulo de documentagao,
trés deles. Para Buridina, os temas de estudos expostos foram de grande
aprendizado. E mais uma acdo de formacio continuada de valor cultu-
ral e intercultural. Os estudos de Habudia Karaja, Bidjawari Karajd e
Kuriawa Karaja promovem essa capacitagdo na medida em que parti-
lham conhecimentos, ideias e praticas culturais milenares. Esses estu-
dos foram feitos no dia 14/11/2015.
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HERERAWO

Heérérawo heka adma tuu raninimyhjre
oworuti sémo hetohoky wotyaki ryimyhyjre tamy
worsy rexiosuhomyhyre résukre koki riu-my rakre
koki. Oworu adtxi adtxi adkd tuu rjimyhjre. Aoma
oworu tai awi. Kaa knyhe¢ inirény

o Hedéo

o Toriwa roxina
o Lnyré

o Nawii tho

o Hemyta

. Ort tb(‘)

o Owoji

Kaa ryreo rkixé admale tuu raninimyhjre
Nawii tbo-le. Wijina bodu mahadu tahe adtxikile
tamy rexiosuhomyhyre, Hérérawo héka hetohoky
heéldu rare adtxiadtxi ryiomyhyre, hétohoky heki
sohoji ryimyhjre.

IJASO/ WERU E IJAREHENI

Tjaso rki he ijo ityti-my ryimyhyre ijo ta rki
Béra-my ryimyhjre. Myremy rki he Wnahua
boho rki he ijaso rimyrenyre Aéma-my rki roire
wyhy-my ta rki ijaso Naryytxile rekoarenyre,
Habuxeweria, Irahaky/Hariri wahe ta rki
ijarehenile

ijora-my rki hé raryynyre ityti-ki. Widéé rki
rarybérényra

-wany ijaso niikimykre inyraboho Noho-
my awire, my rki he wideé bde riywinyrenyre.
Habuxeweria rki hé Aénityhymy reareri téyrewe
rki kaa Irahaky Ijareheni-my rkixe ywilemy
Rekoamyhjyreny.

Rimyrenyre rkixe taraboho noho-my

Tjaso ihyy ijaso ryimyhyjre wahe ijoi-ki.
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IJADOOMA

Hirari somo-di halbu réamyhyjre-u
Iwitxira-my  rexirahoréemyhjre adma
rki Iny-ki inire ijadooma. Jjadooma-my
hawyy Relemyhjre, ijadooma sy tule
ratetximyhjre heto woki hyy runymyhjre.
Juhu bdeu ijadooma rki tahalbunadi
ache rutyynyke ihoodre rexityhynymy
ryirerimy Thjre. ljadooma héka irasi di-
my ryirérimy Ihjre iomarura di-my, ijaso
broo Résemyhyre itxeréna-my, ijadooma
rki Héka iny rurumy riroxiomyhjyre
iwasimy rki riroximyhjre, tule rki sy
tarati Ribdenymy rariamyhjre a6txiadtxi
Reteheke ihoore .

Kaa wijina bodu mahadu rkixe ixidee

Wilemy ryimyhjre taérynalemy.

BODU/ JYRE

Kotyhymy heka weryry jyré- my
ralomyhyre tahe jyré ijjoihiky deodu-my
ratxirérimy ihyre kiamy reheéka jyre yri ilba-
my. Irbi tahé bodu-my dexirahorémyhy de
tasy ilba rbi iyri ixawimyhyde admamy sy
nayrimyhyde bodu yri-my bodu yri sohoji
hykyre maty maty wsemy, bodu raheto
riuhétyhyémyhjre adomale riuhémyhyre
rurina. Kaa jyré tahé raheto rurina
riuhéomyhyjre tkiehyky dura sohoji hyky
ixiywidjynare. Bodu rbi ixawikreu tahe
weryrybo yri-myrayrikre weryryboadnadna
riuhekre ~ woré  raheto,wlairi,woudexi,
deubute, dohorue-my.



WORYSY TOO RIDERERI

Worysy heka adma rare rbu tyytby ryirérimy ihyre inykyrenymy i¢lena kiexe worysy
ibrébu ihoore kia aotxile titxibo rirahukre. Worysy heka butumy raémysydyynymyhyre
wirbi rexihitxinykeé ihoore. Kia kny too ridereri btoiry-ki hetohoky bdeu 2014 butumy
worysy raomysydyynyreéri ta too ridekremy.

IJESU

Juhu bdeu heka iny resumy ryira uritré rbi adké rki, rexiluanimy ryiramyhy ijesu
ruahira: latxy, hyloi, inar¢he, htxis6 axiwera-diidi tahe juhu mahadu ratyhymy ryiramyhy.
Kaa wijina bodu mahadu rkixe urile desumynyimyhyde luahiélemy ixitawo rbile. Tai tahe
aotxiaotxile widi rehumyhyrényre.
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HETOHOKY
IJASO

Fonte: Pedro Tewaribu Karajd, 2011. Acervo do autor.

PEsQuisA

FONTE: PEDRO TEWARIBU KARAJA
PROJETO EXTRAESCOLAR

HETOHOKY

Matuario-ohé rare hetohoky bdédjynanamy wako relyykremy TEWARIBU héka
inire tai tahé tuhé wako relyyre timybo hetohoky riorarunyremy.
Hetohoky rkihé juhu ijoore iny-ki iohoiholemy rkihé déhémnyde rubudyy rkihé

iorarure.



Iny-0 rki uladu ribrébunymyhjre alysimyhy, irbi tarkihé aou txu-my
robrébudyymyhy txioro-my uladu mahdaduhé ribrébunymyhy tai tarkihé tyby itxile
réhémnyre adtxino rbi irioré brébumy réamyhyo rkihé tuu robire tai rkihé reburere.

Habu rkihé bdérahy rbi téburémy réhémnymyhjre txutotéé rkihé hdabu
ritéburédyynymyhjre. Kiarérimy rkihé tii téburémy réhémnyre tamy rkihé réare tariore
brébudyydu-o rirubunyre rkihé wyhy-di rkihé riwere (juasa-di).

Tai tarki rubudu serioré boho rihényrényre taserioré rubu wotoénamy wahé iny
inatxi rényre rkihé iserioré habu wiwnale rkihé rihényrényre bitxiawa hawalohoky-
kiheé roiremyhy sohoji béora rkihé tai riwyrényre. Kia tarkihé hawalo ratyy rbi iwory-6
réeamyhjre, widéé rarybérényre: “Waexi ikitosénykeinihé adbohé ihjremy”. “Awire
wanyry urile tahé hatésinad rkiwinyk.

Tarkihé ru-my ritosényrényre iole  tarkihé ijo itxirény nade, iohomy tamyrény
relereu tahatésinarény riworonyrényre ribdéhétinylemy rkihé tamy riokunyrényre.
“Mobohé kai atximahate?” “Jiaryhé bdoléé rare.” Tuhyyle rki ijo itxirény ramyhjre
rityyraxinymyhyrényre mobo ratxirérimy.

Ibutumy rkihé aoniadoni-wi rimyrényre iixé tule, irbi tarkihé nabuarédényde
tahdwarény-o, wyra tymyrau rki wahé iu rkihé tii mahddu  weélohoky-di
rsinymyhjyrényre itxu rierymy rkihé dioosédényde taserioré owy rtydirénykremy héka
rohotinyrényre.

Juhu tyhy rkihé taseriorérény-o ribérényrényre hawyy rki heitxe-ki ratximyhj-o
tamy bdérahy-rbi riokunyre Kiatarki urile iseriorérény robure tii boho rkisy
rawitxiramy ritéthémnyre iradérény rkiiréhémy relere raixyjunyrényrerki abnadnamy
rki isolemy riroximy roiremyhy hémylala, irodu, utura, nawii ibutumy aénadnamy.

Tai tarkihé taseriorérény-0 ryjyraxirényre tiubo bdi tomy ijoi mahddu
rirahukremy. Téryrény rirawyonyre: “Bikurasokule” “Tibdéobo tahé rirahukre?” Tahé
teryrény ritnynyre. Kia tarkihé ritosényrényre ibdi tonao totyra-di rki riijémy roirényre
ijo-0 ritthémnymyhjrényre wasilemy. “Kia tii acko rare” Tarkisy ij6-0 roimyhjre.
Kia tarki wyhy-di riwérényre rirubunyrényre taseriorérény owy imy rahu-di rkixé
rironyrényre hawa- o, tai tarkihé rahetohokynyrenyre tiiboho rki he riwedunyrenyre

timybo rorarunykre. Tai rkihé hetohoky ratximyhjre.

Minha pesquisa foirealizada onde primeiramente consultei Tewaribu
Karaja da aldeia Utaria Wyhyna. Relatou que a festa de Hetohoky é recen-
te, pois antigamente nao acontecia. Ela iniciou apds um acontecimento de
morte. Certo homem brincava de assustar uma crianca e nessa hora o pai
da crianga chegou da mata ap06s ter trabalhado bastante estando exausto.
Pois quando se esta cansado, depois de ter trabalhado arduamente sob o
sol quente faz com que as pessoas fiquem nervosas facilmente. Foi isto
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que contribuiu para que ele ndo gostasse do que viu e acabou flechando
e ocasionando a morte do tal homem. Apds o acontecido dois irmaos
do morto com medo fugiram para um lugar chamado Bitxawa, numa
montanha onde tinha um cérrego e ali passaram um ano escondidos. Foi
ali naquele corrego que tiveram uma revelacdo da musica que se canta na
festa de Hetohoky, Casa Grande. Disse que eles ficaram ouvindo aquela
musica quando resolveram aguardar para ver quem a estava cantando.
Era noite e a fogueira estava acesa, quando viram alguém e eles o pegaram
de surpresa e lhe perguntaram quem ele era e assim aprenderam as musi-
cas de todo tipo da festa. Depois disto retornaram para a aldeia que estava
tendo a festa do welohoky. A primeira pessoa que avistaram foi a irma
deles que estava pegando lenha. Ela chorou ao vé-los. Eles estavam tao
diferentes. Contaram que quando estavam escondidos tiveram até que
comer animais crus. Entdo perguntaram a ela quando os homens iriam
sair para buscar mel e ela respondeu que seria no dia seguinte. Entao fica-
ram escondidos aguardando a saida dos homens a busca de mel e assim
conseguiram matar o assassino do irmao. A partir dai comegou a festa de
Hetohoky, Casa Grande.

Uriawa KoBoO1

Acervo do autor, 2011.



Os indigenas lutam por uma educa¢ao que valorize sua cultura,
seus saberes, suas crencas. Estdo descobrindo caminhos novos de

uma educagdo escolar contextualizada na cultura e na intercultura,
como bem mostra Bidjawari.

TEMA CONTEXTUAL CULTURAL

Acervo do autor, 2014.

A politica linguistica adotada nos Saberes especializados, sagrados e segredos é de
uso apenas da lingua Iny

PoriTiCcAS LINGUISTICAS DE RIAGAO DE PALAVRAS DE
OUTRAS BASES EPISTEMICAS

PALAVRAS DE FUNDAMENTAGAO DA EDUCAGAO ESCOLAR

o  Transdisciplinaridade

o Interculturalidade

o  Epistemologia

o Decolonialidade

o Emancipagdo/autonomia

« Eimportante que essas palavras sejam traduzidas em Iny.
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POLITICAS LINGUISTICAS E ARTICULAQAO DE SABERES

O tema ‘politicas linguisticas e articulagdo de
saberes’ exige muitas reflexdes:

o Temas contextuais — articulam saberes e linguas numa relagdo de com-
plementaridade

o Bilinguismo epistémico - bilinguismo do conhecimento

o Bilinguismo intercultural - reconhecimento da diversidade das linguas
indigenas brasileiras e do portugués como lingua de relagdes plurais e de
aproximagdo entre os indigenas

Partindo da compreensdo da educa¢do como processo amplo e co-
nectado com os interesses da comunidade, é possivel pensa-la como
um processo ligado a varias esferas de convivéncia humana. Trata-se
entdo, de um processo amplo que ndo se inscreve apenas no espaco da
escola; ela se dd na familia, no trabalho e em todas as relagdes huma-
nas. Esse universo nao cabe por inteiro na escola; e, como ndo pode-
ria realiza-la sem a contribui¢do de outros espagos educativos, precisa
tornar-se disponivel e dialogar com outras formas de educar, com ou-
tros ambientes educativos. Para isso, o curriculo das escolas Karaja vem
sendo redimensionado e a pratica pedagdgica qualificada numa nova
perspectiva, como bem mostraram os estudiosos Habudia, Kuriawa e
Bidjawari em suas apresentagdes.

O vinculo entre a escola e os espagos culturais evidencia-se numa
parceria importante na contextualizacao de uma educacao especifica e
diferenciada.



3.6. ESTUDO DA ORTOGRAFIA DA LINGUA KARAJA

O estudo da ortografia da lingua Karaja em Buridina realizou-se de
modo contextualizado, ou seja, na sabedoria do povo que a fala. Todo
o trabalho foi coordenado pelo professor Leandro Lariwana Karaja,
da aldeia JK, na Ilha do Bananal. Lariwana é egresso dos cursos de
Educagdo Intercultural e de Especializagdo em Educagdo Intercultural
e Transdisciplinar, ambos da UFG. E pesquisador da A¢do ‘Saberes
Indigenas na Escola’.

B |

_ i

Foto: Valdilene Elisa da Silva, novembro de 2015.

Considera-se a proposta de ensino do Karaja para as criangas em
Buridina, a qual se fundamenta na ideia de que a lingua materna sempre
sera a mais importante, mesmo quando esta é aprendida pelas criancas
em segundo lugar, ou seja, depois do portugués. E importante que esta
concepgao socioldgica da linguagem esteja bem entendida pelos profes-
sores indigenas, pois favorece a construgao de uma metodologia que per-
mite as criangas adquirirem a lingua materna milenar por meio de inves-
tigagdes culturais, ou seja, pesquisando os nomes das coisas, das plantas,
das aves, dos peixes, das pecas de artesanato, da pintura corporal etc.
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Desse modo, os temas selecionados para o debate ortografico fo-
ram: cumprimentos em Karaja, pintura, plantas, flecha, animais, peixe,
aves e o corpo humano. O desejo ¢, além de discutir a ortografia, espa-
lhar conhecimento Karaja na escola, na comunidade de Buridina e em
cada professor. Em Buridina, a grande maioria das criangas néo teve
a oportunidade de aprender o Karajd na condi¢do de primeira lingua.
Desse modo, todos os presentes no evento reconheceram que é preciso
adotar metodologias apropriadas para atender a proposta da comunida-
de citada de ndo deixar seus filhos deserdados da cultura milenar. Este é
um dos motivos de incentivo a produgio da escrita na lingua materna,
fato que exigiu a adogao de uma pedagogia da autoestima, da liberdade
de criar, inovar, e da abertura em desenvolver projetos de religacao de
saberes, considerando para isso a pedagogia Karaja de olhar e sentir o
mundo.

Atividade ‘palavras geradoras’.
Foto: Valdilene Elisa da Silva, novembro de 2015.



A realiza¢ao da atividade exige, além de contextualizacao, religagao
de saberes. Neste sentido, escrita e oralidade fazem parte de um mesmo
corpo social. Elas se motivam, ou seja, o letramento nao é entendido
como algo desassociado da oralidade.

Debatendo Ortografia Karaja em Grupo.
Fotos: Valdilene Elisa da Silva, novembro de 2015.

Professores-pesquisadores das comunidades Karaja de Hawalora,
JK, Btoiry, Krehawa, Itxala, Hawalora, Buridina, Bdébure, Heryri Hawa
e Karaja da Terra Indigena Xambioa se misturaram e se juntaram para
fortalecer o debate proposto. Nas discussoes foram produzidos textos
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tematicos e de motivag¢ao na busca do saber Karaja, como os que se
seguem:

Escrevendo a Natureza.
Foto: Valdilene Elisa da Silva, novembro de 2015.



¥
l

Foto: Valdilene Elisa da Silva, novembro de 2015.

A diversidade linguistica produzida pelas comunidades Karaja foi con-
siderada no debate da ortografia, assim como o bilinguismo, os empréstimos
e a criagdo de palavras. A problematizacio desses temas ampliou a discussao
paramais duas questdes: (1) as consequéncias da extingao daslinguas; e (2) ati-
tudes linguisticas. Segundo a Declaragao Universal dos Direitos Linguisticos,
elaborada na Espanha, em 1996, sob os auspicios da Organizagao das Nagoes
Unidas Para Educagao e Cultura (UNESCO) e com a participagao de repre-
sentantes de comunidades linguisticas de diversas regides do planeta, a situ-
acdo de cada lingua ¢ o resultado da confluéncia e da interagao de multiplos
fatores politico-juridicos, ideoldgicos e histdricos, demograficos e territoriais;
econOmicos e sociais. Salienta que, nesse sentido, existe uma tendéncia uni-
ficadora por parte da maioria dos Estados em reduzir a diversidade e, assim,
favorecer atitudes adversas a pluralidade cultural e ao pluralismo linguistico.

Orientados por essas realidades, os professores-pesquisadores Karaja
destacaram como um ponto forte de atitudes linguisticas a favor da vitali-
dade de sua lingua materna o acordo ortografico. Eles sabem que os direitos
linguisticos, assim como todos os outros, sdo baseados em luta. Sabem que
a escrita atribui prestigio a lingua materna. Esses debates fortaleceram-se no
encontro da comunidade JK, o qual recebeu pesquisadores que participaram
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do encontro de Buridina, mas também os que nao participaram, ampliando,
assim, o debate.

Depois de tantos estudos e producio cultural, o encontro de Buridina
encerrou-se com exposicoes de livros, de artesanato produzido no encontro,
com dangas e muito debates. Seguem algumas imagens dessa cerimdnia:

) W

Professores com uma lideranga Karaja de Buridina discutindo temas apresentados nos livros.



Dangas.

Fotos: Valdilene Elisa da Silva, novembro de 2015.
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4.SEMINARIO DE ORTOGRAFIA INY EM JK. PERIODO DE 17/11 A
21/11/2015.

Fotos: Fernanda Cardoso Gomes, novembro de 2015.




Foto: Fernanda Cardoso Gomes, novembro de 2015.

O semindrio de JK iniciou-se ressaltando os varios seminarios ja
feitos com o objetivo de discutir a ortografia da lingua Karaja. Muitos
deles revisaram pontos ja discutidos, outros debateram pontos novos,
como, por exemplo, critérios para se determinar quando se escrevem as
palavras, se juntas ou separadas. Todas essas discussdes ganharam mais
forca com a entrada dos Karaja no curso de Educac¢ao Intercultural da
UFG. Neste contexto, eles tém a oportunidade de estudar sua lingua ma-
terna por meio dos fundamentos da Linguistica (Fonética/Fonologia,
Morfologia e Sintaxe), mas também de estudos que tratam de questdes
sociolinguisticas, como por exemplo, bilinguismo, invasao linguistica,
variedades linguisticas e vida e morte de linguas.

O desejo com esses estudos é problematizar a colonialidade linguis-
tica que promoveu a morte de muitas linguas indigenas. Das quase mil
que existiam a época da chegada dos portugueses aqui no Brasil, restam
pouco mais de 180, ou quase isso, um terco delas fadado a desaparecer
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pelo pequeno nimero de falantes ou por falta de politicas linguisticas e
educativas fortes.

Por meio da A¢do ‘Saberes Indigenas na Escola’, os professores-pes-
quisadores Karaja ampliaram seus estudos sobre a situagdo da vitalidade
de sua lingua materna, como ela esta sendo usada, quem a usa e em quais
situagdes: em casa; no trabalho; nos espagos mais especializados, como,
por exemplo, nos rituais; nas musicas, nas historias etc.

Neste sentido, o letramento em lingua materna tem por sua fun¢do
social a vitalidade e manutengdo do patriménio cultural e natural do povo
Karaja. Trata-se, portanto, de um movimento que propde aos educado-
res, de modo geral, muitos debates referentes as praticas de sala de aula.
Enquadra-se, nesse olhar, a alfabetizagdo pelos conhecimentos indigenas,
que se orienta pelas pedagogias e filosofias dos processos proprios de en-
sinar e aprender, mas também para combater o suicidio das linguas.

A partir dessas reflexdes, os professores-pesquisadores discutiram
coletivamente um acordo ortografico para todas as comunidades. Os te-
mas acordados sdo:

4.1 VOGAIS INY RYBE (FALA KARAJA)

Em Karajd, segundo os estudiosos falantes dessa lingua, existem
varios sons vocalicos diferentes. Considerar cada som da lingua faz
parte de uma politica linguistica de respeito a todas as comunidades.
Significa, ainda, considerar que toda lingua sao rastros de muitas histo-
rias, de muitos modos de dizer e de viver com outras linguas. Cada pa-
lavra dessa lingua é formada por um conjunto de sons, representados
na escrita por um codigo grafico a que se da o nome de letras.

4.1.2 SONS VOCALICOS DA LINGUA INY

De acordo com os estudos dos pesquisadores Karaja sao treze as
vogais de sua lingua:



Vogais: a, 3, 3, €, ¢,1,0, 0,0, 0, L, y, ¥
Vogais orais: a, a, e, ¢,1, 0, 0, u, U,y
Vogais nasais: a, 0, ¥

As convengdes acertadas no evento foram:

VOGAIS NASAIS

o Vogal nasal [a]. Néao sera necessario colocar o til no inicio
de palavra, como nos exemplos:

a. [aha'dU] “ahadu”
b. [a0 na] “adna”
c. [ado'ha] “adaha”
d. [ahUla] “ahula”

e Quando o [4] aparecer depois do som [h] obrigatoriamente
levara otil (~) como nos exemplos:

a. haloe
b. hadoroo
c. hadedura
d. hariwa

e. ahadu

No final de palavras, como, por exemplo, em “tohoud” também le-
vard o til.

75



76

A Nasal [0] sera representada pela letra 6.

[071i] “ori”
[07i tfi] “oritxi”
[doaja™a] “tOarara”
[n6ho" di] “nohoti”
[6hd™E] “Ohore”

A Nasal [9] sera representada pela letra §. Exemplos:

[Fona’na] “Ynana”
[d™9"hi] “tyhi”
[ha™2] “rary”
[haja dz 9] “rarajy”

VOGAIS ORAIS

A representacdo do [a] oral serd como na lingua portuguesa.
Exemplos:

[abo)0™)0] “abororo”
[a™a] “ara”
[awa™U] “awaru”
[a)ia™i] “ariari”

Os sons [e] e [E] serdo ortograficamente representados pelas
letras “¢” e “e” respectivamente:



[bEnd™a] bénora

[bE™ 0] “berd”
[hUE] “hure”
[b1o™E] “brore”
[bE1E™I] “bereri”
[wadE"1E] “watele”

Ja o som [e] ndo recebera nenhuma marca. Exemplos:

[be o] “Bea”
[be 0] “bero”
[b1o)e ni] “broreni”
[de fi] “dexi”

Os sons [i] e [I] serdo ortograficamente representados pela le-

tra ‘1", embora o primeiro seja mais forte, como mostram os
exemplos:

[bini] “Biri”
[wanini] “wariri”
(i E] “ryri¢”
[hija™i] “hirari”

E o segundo possui uma tonicidade mais fraca, se comparar-
mos os exemplos de cima com os seguintes:

[WE'11] “weriri”
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[ 1] “ryri

[o™1] “ori”
[b*dI] “bdi”
EXSI “asi”
[br]] “byri”

O som [o0] sera representado pela letra “0”, como nos exemplos:

[0°d3i] “0ji”

[obi u] “obiu”
[otfii ] “otxyryry”
[otfi fa] “otxixa”
[do™i] “tori”
[bo)e ni] “broreni”

O som [9] representado pela letra “6”, como nos exemplos:

[0°6i] “0si”
[obI o] “0bi0”
[ohoa™di] “Ohorati”
[01E™a] “oOrera”
[doE™a] “toera”

[b19E] “brore”



«__»

O som [u] sera representado pela letra “u”. Exemplos:

[bu™u] “buru”
[hu™yu] “huru”
[butfi] “butxi”
[uu’ni] “ruuni”
[bu ha] “buha”
[byu™E] “brurs”
[u'ni] “uni”
[we'tfu] “wetxu”
O som [U] sera representado pela letra “u”. Exemplos:
HUUMEE] “Ruubree”
[MU EhE] “rurehe”
[hU] “hai”
(U] “ruri”
[dU'ra] “dura”
[WEU] “werdr”
[dEqUdEU] “riterd”
[WE dU] “wedil”

Os sons [i] e [1] serdo representados pela letra y, como mos-
tram os exemplos:

ee

[+ d3i] “yiy
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b. [dziidsii]

c. [tfii]
d. [biiE]
e. i E]
f. [TO1]
[£11]
h. [wiht]
i. [biE]
CONSOANTES

Na lingua Iny existem duas consoantes nasais, o [m] e o [n].
Qualquer vogal que acompanha esses sons ¢ automaticamente nasaliza-
da. Nao ha a necessidade de levar o acento nasal. Exemplos:

a. Myrani

b. Mya

¢. Myta mona
d. Inyynana

e. Wlana

Além das questdes apresentadas, foram debatidos outros temas
polémicos da ortografia da lingua Karaja.

o O uso do hifen na lingua Karaja
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Na lingua Karaja o uso do hifen ocorre para separar o artigo inde-
finido e as posposi¢oes, como nos exemplos:

ARTIGO INDEFINIDO (0).

a. Wlana utura-o rirokre.
b. Uladu bdeératy-6 ritoreri.

c. Ijoi mahadu irodu-o rirbunyrenykre.

PosPOSICOES (0, TXI, RBI, MY)

a. Jyré mahadu ynyra-o rirahura.

b. Kaiadbo oworu-o tahonyta.

c. Kaiadbo oworu-o tadwonyta.

d. Tori kua werbi-txi résera.

e. Weryry nawii si-txi, rahara.

f.  Hirari hawalo-txi, resekre.
Jjorosa beéra-rbi, rotuoreri.

h. Bdolee ria-rbi, rahenyra.

i. Diary waxi-rbi rehémnyreri.

j. Nadi, utura, obiu-my, risokre.

k. Waexi riu-my rakre.

. Wahaura haloe-my robira.
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PALAVRAS MONOSSILABICAS: SI, Y, TU, DE, DE, Y, LO

As palavras monossilabicas, quando possuidas, tendem a se jun-
tar a precedente; por isso sintagmas como hanié si “ovo de galinha”
tendem a ser escritos como uma sé palavra. Neste caso, para demons-
trar que ambas as palavras sao separadas, pode-se inserir um modifi-
cador, como nos exemplos a seguir:

a. Nadi utura ¥ ijorée-my riwinyreri.

b. Senadu broreni ¥ ritxiwira.

c. Wlana hadedura tu risihéra.

d. Dore tu raheto raty-ki awire.

e. Hanie de ruhunyra.

f.  Biri de uladu risihera.

g. Broreni dé nadi wado-my rimyjinykre.

h. helyyre de dotyhy-my hyyna mahadu rininimyhjre.

i. Ijasoyitmyra-my resereri.

j. Nadi wtyere y riynyreri, tabyre-my rti-my riwinykremy.

k. Waha horeni 10 riorokre.

1. Oworu-Kki ijata 160 séemy ryireéri.

Os estudos continuarao o ano que vem, incluindo, dessa vez, os
Karaja do Para. A ideia é tecer uma politica linguistica para todo o povo
Karaja, respeitando o conhecimento de cada comunidade. Ja faz parte

da pratica dos pesquisadores Karaja buscar conhecimento em diferen-
tes aldeias. Isto no campo do estudo da lingua, mas também nos outros



campos do saber. Pesquisadores do curso de Educa¢ao Intercultural,

da Especializacdo e da A¢ao ‘Saberes Indigenas na Escola’ realizam
juntos projetos de pesquisa. Com isso, a lingua materna ganha funcéao
na arte de letrar. Oralidade e letramento em lingua Karaja estdo abra-
¢ados em prol da vitalidade desse patrimoénio e de todos os outros que
ela movimenta por meio dos seus falantes. Ja sdo varias as funcdes

sociais do letramento em lingua materna:

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Acordar a memoria;

Guardar conhecimento especializado;

Acessar conhecimento;

Lembrar e relembrar a memoria;

Empoderar a lingua (dar poder a lingua);

Reativar a memoria;

Movimentar a memoria;

Ler como movimento de vérios aspectos culturais do saber oral;
Perceber as mudangas ocorridas na lingua materna;

Perceber a dominagdo da lingua portuguesa sobre as indigenas;
Preservar a memoria coletiva de um povo;

Preservar a memoria cultural de um povo;

Socializar o conhecimento do ancido/ancia de uma comunida-
de para a outra, de uma geragédo para outra;

Ampliar a consciéncia linguistica da/na comunidade;

Vitalizar o conhecimento ancestral;
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16. Adquirir novos conhecimentos, novas palavras;
17. Registrar a memoria;

18. Atualizar os conhecimentos Iny.

O desaparecimento de uma lingua conduz ao desaparecimento
de varias formas de patrimonio cultural e, em particular, do legado in-
calculavel das tradi¢oes e expressdes orais da comunidade que a fala.
Manter uma lingua, por exemplo, ¢ manter mais conhecimento da bio-
diversidade, ja que cada lingua veicula numerosos conhecimentos sobre
a natureza e o universo. Surge desse pensamento o desejo dos indigenas
de criar fung¢des importantes para a escrita em lingua materna. Dentre
os eventos e documentos que se tornaram referéncia para a consolida-
¢do e aprofundamento da ideia de letramento em lingua materna estao
as pesquisas dos ‘Saberes Indigenas na Escola’, Projetos Extraescolares
do Curso de Educagao Intercultural/UFG e a Produgdo dos Projetos
Politicos Pedagdgicos das Escolas Indigenas feitos durante o Curso de
Especializagdo em Educagdo Intercultural e Transdisciplinar da UFG.
Por enquanto ¢ isto.



DOCUMENTACAO DE SABERES
PLurAIS DA ACAO ‘SABERES
INDIGENAS NA EscoLrLA’

APRESENTACAO GERAL

A AGAo ‘SaBERES INDiGENAS NA Escora’ po Nucleo UFG, em com-
posi¢ao com os Nucleos Adjuntos (UFG, UFT e UFMT), desenvolveu
ao longo do periodo de trabalho, que comegou em outubro de 2013,
uma programagao composta das seguintes atividades: (1) reunides em
comunidades indigenas; (2) pesquisas realizadas nas comunidades dos
povos indigenas envolvidos na a¢do; (3) seminarios de formagéo e (4)
reunides de planejamento. Participaram da programagdo junto com
as universidades, os povos indigenas: Karaja, Tapirapé, Javaé, Karaja
Xambiod, Apinajé, Krahd, Xerente, Rikbaktsa, Gavido, Krikati e Canela.

Talvez um dos movimentos mais esperancosos da atualidade indi-
gena seja a inovagao no campo da educagdo intercultural, que, a nosso
ver, ganha for¢a com a agdo ‘Saberes Indigenas na Escola’, se a con-
siderarmos, de fato, como uma formac¢ao continuada de professores
indigenas competentes para sentarem-se a mesa e proporem o debate
intercultural e epistemoldgico capaz de impactar suas escolas e as dos
ndo indigenas, mas também as universidades e as Seducs, provocando,
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assim, mudangas na formagdo do cidaddo e da cidada indigena e ndo
indigena do Brasil.

Por sua constituigao reticular formada por MEC, povos indigenas,
universidades e Seducs, a rede ‘Saberes Indigenas na Escola’ pode e deve
promover o projeto de educagdo intercultural através do dialogo e do
respeito mutuo entre as culturas e os saberes situados no Brasil, aliando
os saberes indigenas com outros de outras fontes, e indicando a im-
portancia dessa complementaridade de saberes para uma vida melhor e
mais respeitosa entre indigenas e nao indigenas.

Parte deste Dossié é o relato de seis reunides das A¢des dos ‘Saberes
Indigenas na Escola’ que tiveram como objetivo: a) apresentagdo das
pesquisas desenvolvidas e das a¢des pedagogicas levadas a cabo em sala
de aula e na comunidade; b) elabora¢ao coletiva das bases epistémicas
para a alfabetizagdo pelos conhecimentos indigenas; c) debates entre to-
dos os participantes, indigenas e ndo indigenas, a respeito dos eixos e
paradigmas que sustentam todas as a¢des; d) avaliacao das agdes reali-
zadas e e) planejamento das a¢cdes promovidas pelo Programa. A com-
pilagdo dos relatdrios possibilita ao leitor acompanhar os desdobra-
mentos gerados apos a escolha do tema priorizado: alfabetizagdo pelos
conhecimentos indigenas.

A seguir seguem os relatorios de seis reunides realizadas entre de-
zembro de 2013 e dezembro de 2016.



[ REUNIAO DA ACAO ‘SABERES
INDIGENAS NA EScoLA’

APRESENTAGCAO

A PRIMEIRA REUNIAO DA AGAO ‘SABERES INDiGENAs na Escola™ do
Nucleo UFG, em composi¢do com os Nucleos Adjuntos (UFG, UFT,
UFMT, UFMA), ocorreu no periodo de 16 a 20 de dezembro de 2013,
no Nucleo Takinahaky de Formacdo Superior Indigenas/UFG. A mo-
tivacao da reunido foi debater as diretrizes gerais de formagao continu-
ada de professores indigenas, que priorizem a alfabetizacdo em lingua
materna, considerando a realidade sociolinguistica dos povos indige-
nas atendidos, a partir dos seguintes eixos: a) Letramento em Lingua
Indigena; b) Letramento em Lingua Portuguesa como lingua materna;
c) Letramento em Lingua Indigena ou Lingua Portuguesa como segun-
dalingua oulingua adicional; e d) Conhecimentos indigenas e artes ver-
bais. Estiveram presentes os povos indigenas Rikbaktsa, Karaja, Kraho,
Apinajé, Karaja/Xambioa, Xerente, Javaé, Gavido, Krikati, Kanela e
Tapirapé.

3 Agradecemos os relatores Monica Veloso Borges, Themis Bruno e Odair Giraldin e Maria
do Socorro Pimentel da Silva.
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A partir desse debate, a coordenagao geral com os coordenadores
adjuntos e suas respectivas equipes discutiram as diretrizes especificas
de trabalho para o primeiro semestre de 2014, considerando que a meta
priorizada foi alfabetiza¢ao em lingua materna, politicas linguisticas de
valorizagdo, documentagdo de saberes indigenas e ensino de linguas in-
digenas como primeiras e segundas linguas, dependendo da realidade
sociolinguistica de cada povo.

OBJETIVOS

Devido a gravidade do deslocamento cultural e linguistico em
muitas comunidades indigenas, em decorréncia, em parte, da coloniza-
¢ao do saber imposto as escolas indigenas, a a¢ao ‘Saberes Indigenas na
Escola’ tem por meta criar condi¢des de mudar essa realidade, implan-
tando propostas de alfabetiza¢ao em linguas indigenas e criando condi-
¢Oes para aumentar a consciéncia dos riscos das linguas indigenas desa-
parecerem. Neste sentido, os objetivos especificos da I Reuniao foram:

« Discutir o papel de cada membro das equipes dos nucleos ad-
juntos;

 Discutir metodologias de trabalho e de planejamento das agoes
de alfabetizagdo em linguas maternas e de politicas de ensino
de linguas indigenas como primeiras e segundas linguas;

 Discutir a articulagdo entre as agdes do ‘Saberes Indigenas na
Escola’ e a construgdo de projetos politicos pedagogicos em
andamento em muitas comunidades indigenas, por meio do
Curso de Especializa¢ao em Educacdo Intercultural do Nucleo
Takinahaky de Formacao Superior Indigena/UFG.



PROGRAMAGAO

O grande desafio da equipe de educadores da agdo ‘Saberes
Indigenas na Escola’ é fazer com que sejam respeitados os direitos dos
cidadaos indigenas, considerando a situagao sociolinguistica das comu-
nidades, que podem ser bilingues, trilingues ou de outro tipo. Neste
caso, qual seria a lingua da alfabetizagdo? A alfabetizacdo pode ocorrer
nas duas linguas? Essas sdo questoes importantes a serem consideradas
na formagao de todos os envolvidos, na constru¢ao de metodologias e
na producdo de material didatico para a alfabetiza¢do e para o ensino de
linguas indigenas como primeiras e segundas linguas. A metodologia
adotada na Reunido foi a da escuta e do debate, em primeira instincia.
S6 depois, nos casos necessarios, fomos buscar referéncias tedricas para
complementar a fundamentagao das agdes, sempre em dialogo com os
saberes indigenas.

PROGRAMAGAO
Manha Tarde
8h-12h 14h 15h-16h 16h-18h
Abertura Conversas
Apresentacdo 1nicials:
16/12 d preseitag Diretrizes | Debate
as equipes por s d
nucleo gerals aa
agdo
Grupos de Trabalho
17/12 Tema: Politicas de alfabeti- | Apresentagdo dos trabalhos e debate sobre
zagdo em lingua materna: as experiéncias e propostas apresentadas
experiéncias e propostas
Grupos de Trabalho
18/12 Tema: Pesquisas e docu- Apresentacgdo dos trabalhos e debate sobre
mentacdo de saberes indi- as experiéncias e propostas apresentadas
genas
Grupos de Trabalho
Tema: Politicas de ensino Apresentagdo dos trabalhos e debate sobre
19/12 | de linguas indigenas como e
. O . as experiéncias e propostas apresentadas
primeiras e segundas lin-
guas
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Planejamento das agdes
20/12 | para o primeiro semestre
de 2014 de cada nucleo.

Tabela 04
CONSIDERACOES SOBRE A REUNIAO

Considerando os objetivos da reunido, os presentes debateram os
processos proprios de aprendizagem e transmissdo do conhecimento e
a formagao e o desenvolvimento infantil, bem como as possiveis inter-
relagdes e interpenetragdes desses processos com os escolares, priorita-
riamente, com a alfabetizacdo em lingua materna.

Os estudos feitos abriram espagos para um novo paradigma de
alfabetizacao: alfabetizagdo pelos conhecimentos indigenas. Nessa pro-
posta ¢é necessario entender como a crianga interage com a realidade
que a rodeia e como ¢ educada. Isso significa afirmar que a alfabetiza-
¢d0 nao sera mais fundamentada num conhecimento calcado no alicer-
ce positivista de uma educagdo bancaria, mas em experiéncias vividas
pelas criangas em suas comunidades. Inserem-se nessas experiéncias
brincadeiras, imitagdes, musicas e demais temas de que elas gostam:
palavras conhecidas e importantes, pinturas, desenhos etc. Assim, cabe
ao professor alfabetizador planejar agdes que possibilitem englobar a
alfabetizacao nas praticas de oralidade, e vice versa, trabalhando tais
processos de forma articulada e contextualizada.

Naio se trata, portanto, apenas de mudar os referenciais tedrico-
-metodoldgicos de alfabetizagdo, mas de encontrar novas referéncias
frente as agdes de alfabetizagdo, o que implica, obrigatoriamente, se-
gundo os professores indigenas, em conhecer o ciclo de vida e o cotidia-
no da crianga. Neste contexto, observaremos como a crianga constroi
ideias, conceitos, o que pergunta, como age, como lé o mundo, como
observa imagens, paisagens, cria relagdes, imita o adulto, testa hipoteses
e reflete sobre o que faz, de modo a reestruturar constantemente o seu



pensamento. Esse pressuposto traz o grande desafio, para os professo-
res, de observar quais significados, ideias, a crianga esta construindo em
seu processo de interagao e como esta ocorrendo essa construgao.

Dessas referéncias surgiram os temas de pesquisa que tém por obje-
tivos: (1) buscar o conhecimento de como ¢ o desenvolvimento infantil
indigena; (2) conhecer os processos proprios de ensino e aprendizagem
nas comunidades indigenas; e (3) documentar o universo cotidiano da
crianca indigena. As pesquisas visam, ainda, selecionar temas contex-
tuais para a alfabetizagdo das criancas; fornecer subsidios para a criacao
de metodologias de alfabetizagdo contextualizada e de ensino de lin-
guas indigenas, e indicar qual é o tipo de material didatico necessario
a alfabetizagdo, construindo, assim, novas referéncias epistemologicas
de fundamentagao de alfabetizacdo e de ensino de linguas indigenas,
dando inicio a um dos paradigmas mais ricos da educag¢ao escolar indi-
gena, que é o letramento em linguas indigenas, sem exclusao dos sabe-
res indigenas, sem neutralizar a produgdo oral desses conhecimentos,
mas inaugurando uma alfabetizacdo pelos saberes desses povos, pela
atualizagdo desses saberes em companhia com a arte de letrar de modo
prestigioso e complementar as agdes de educagao bilingue intercultural.

Ao final da reunido foi construido coletivamente um cronograma
de trabalho para o primeiro semestre de 2014.
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IT REuNiAOo DA ACAO ‘SABERES
INDIiGENAS NA EscoLrLA’

APRESENTAGCAO

ATl REUNTAO DA AGAO ‘SABERES INDiGENAS na Escola’, ocorreu no pe-
riodo de 26 a 28 de junho de 2014, no Nucleo Takinahaky de Formagao
Superior Indigena/UFG e teve como tema alfabetizagdo pelos conheci-
mentos indigenas. Sua principal finalidade foi retomar os debates fei-
tos na primeira reunido, realizada em dezembro de 2013, também no
Nucleo Takinahaky. Participaram da II Reunido os coordenadores dos
nucleos adjuntos da UFT, UFMA, UFG, supervisores, orientadores de
estudos, pesquisadores e conteudistas.

Uma das reivindica¢des mais sélidas da Ag¢ao diz respeito a inclu-
sdo, de fato, dos ‘Saberes Indigenas na Escola’, uma garantia reconhe-
cida na Constituigao brasileira de 1988, quando expressa o direito dos
indigenas a manutengdo de suas linguas e culturas, e a uma educagao
escolar respeitosa por seus processos proprios de producao e transmis-
sao de conhecimento. Diante desse pensamento, e considerando os ob-
jetivos da I Reunido, os presentes buscaram debater os processos pro-
prios de aprendizagem e transmissao do conhecimento e a formagdo e o
desenvolvimento infantil, bem como as possiveis interrelagdes e inter-
penetragdes desses processos com os escolares, prioritariamente, com
a alfabetiza¢ao em lingua materna. A II Reunido do SIE da rede UFG
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teve por objetivo as seguintes metas: (1) apresentacdo dos estudos que
os pesquisadores indigenas estao desenvolvendo em suas comunidades.
Estas pesquisas vao fundamentar o curso de alfabetizagao pelos conhe-
cimentos indigenas em Terras Indigenas; (2) organiza¢ao de atividades
de alfabetizagao em Terras Indigenas e (3) avaliagdo e planejamento das
atividades em andamento.

PROGRAMACAO
Manha Tarde
8h-9h 9h-11h ‘ 11h-12h 14h-17h 17h-18h
Mesa de trabalho

1: Ciclo da Vida
das Criangas Indi-
Organizag¢do dos Grupos genas
26/06 Abertura de Trabalho (GT) Povos: Javaé, Ka- Debate
raja, Karaja Xam-

biod, Tapirapé e

Xerente

Planejamento de trabalho para

Mesa de traba- as Terras Indigenas: pesqui-

lho 2: Ciclo da sas, reunides e organizagio
Vida das Crian- do curso de alfabetizacdo em

27/06 | ¢as Indigenas Debate Terras Indigenas com base
Povos: Apinajé, nas pesquisas realizadas e em

Gavido, Kanela, experiéncias bem sucedidas
Kraho e Krikati no campo da alfabetizagdo em

escolas indigenas.

Planejamento de trabalho para as Terras
Indigenas: pesquisas, reunides e orga-
nizacio do curso de alfabetizacio em

28/06 | Terras Indigenas com base nas pesquisas

realizadas e em experiéncias bem sucedi-

das no campo da alfabetiza¢do em escolas
indigenas.

Apresentac¢do dos planejamen-
tos

Tabela 05
MEsAs DE TRABALHO “CICLO DA VIDA DAS CRIANGAS INDIGENAS”

Os grupos de trabalho foram formados de modo a que os partici-
pantes pudessem expor e debater as pesquisas que haviam desenvolvi-



do, em suas comunidades, a respeito do tema que havia sido escolhi-
do por eles na primeira reunido: “ciclo de vida da crian¢a indigena”. O
objetivo da pesquisa é fundamentar a proposta de alfabetizagdo pelos
conhecimentos indigenas, uma iniciativa para gestar as agdes de educa-
¢do escolar, desde seu inicio, sem desvincula-la de outros espacos edu-
cativos presentes nas comunidades indigenas, observando, para isso, os
processos de ensino e aprendizagem da crianga nesses espagos. Trazer a
forma de como as criangas sdo educadas em cada fase de sua vida para
o contexto escolar é uma forma de fortalecer o vinculo entre escola e
comunidade. Nessa perspectiva, as pesquisas desenvolvidas pelos pro-
fessores indigenas objetivam contribuir com a cria¢ao de metodologias
de alfabetizagdo pelos conhecimentos indigenas. A tonica das pesquisas
estd na busca do reconhecimento e garantia de direitos dos indigenas
por uma educagdo propria e complementar, com especial énfase em
sistemas diferenciados de ensino, ou seja, na busca por recortes étnicos
nas politicas publicas.

Feitas essas consideragdes, passamos a relatar as apresentagoes dos
resultados das pesquisas feitas pelos participantes indigenas.

KARAJA: CICLO DA VIDA DA CRIANCA INY

Os pesquisadores Iny fizeram uma apresentacao dos nomes pelos
quais sdo chamadas as criangas nas fases que marcam o seu ciclo de
vida, ou seja, os diferentes nomes que a crianca recebe desde que nasce
até atingir a maturidade. Segundo os pesquisadores Iny, o ciclo da vida
comeca na primeira menstruacdo da moga. Nesse momento, a familia
da moca, materna e paterna, faz uma festa com muita comida. A moga
aprende a fazer enfeite, artesanato, e a mae lhe ensina como se compor-
tar durante a menstruacao.

Durante esse periodo, a moga Iny tem muitas restricdes alimen-
tares: ela é proibida de comer carne de ca¢a, peixe e ndo pode beber
muita dgua para nao ficar gorda, dentre outras restri¢oes. Quando acaba
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a menstruac¢ao, a familia pinta e coloca enfeite na moga e convida os fa-
miliares proximos para festejarem entre eles. S6 quando ai é que a moga
podera comer carne de caga, peixe e outras coisas proibidas durante a
menstruagdo. De menina passa a moga e de moga passa a ter vida de
casal, e ai nascem os filhos. A gestagdo é 0 momento em que comeca
a vida Iny. Ainda na barriga, as criangas ja demonstram que nao que-
rem comer algum alimento. Mesmo estando dentro do ventre da mae, a
crianga ja comega a sinalizar o que gosta de comer, ja comega a ouvir etc.

O nome do primogénito é escolhido por parte da mae e do pai.
Ja o nome do segundo filho ¢ escolhido por parte dos avds. A mée nao
pode dar o nome, nem o pai, quem nomeia é o avo ou a avd. Durante a
gravidez, a mae e o pai cuidam da crianca ainda na barriga da mae. Os
enjoos, por exemplo, indicam que a crianga ndo aceita qualquer tipo de
alimento.

Os pesquisadores apresentaram termos que nomeiam as diversas
fases da vida da crianca:

1. Tohoud/Tohokud (falas masculina e feminina, respectivamen-
te): Quando nasce, a crianga se chama tohoud/tohokud, sendo
homem ou mulher. As vezes, a avé ou o avd, materno ou pater-
no, nomeia a crianga ainda na barriga da mae. Quando nasce,
o recém-nascido é pintado de urucum, representando o nasci-
mento.

2. Rybidu: nome que se da a crianga quando ela esta comegando a
sentar, quando ela tem uns cinco ou seis meses, quando come-
¢a a ingerir alimentos sdlidos. Os pais realizam uma cerimdnia
para festejar a primeira alimentagao. A crianca é enfeitada com
pluma de passaro e todos fazem festa com os familiares. Até
fazer o ritual, a crianga s6 se alimenta com leite materno.

3. Tiradu: nome dado a crianca quando comega a engatinhar. Ela
ja se alimenta com comida.



Riradu: quando a crianga comega a andar. Este termo pode ser
usado para ambos os sexos. Nessa fase a crianga esta aprenden-
do a falar.

Weryry e Wekyry (falas masculina e feminina, respectiva-
mente). E um termo usado para os meninos. Nessa fase, eles ja
estao sendo educados nos conhecimentos Iny. Eles ja comegam
a imitar os pais, os avos, os passaros, a desenhar, fazer traos
na areia, imitar musica de Aruana, produzir a festa de Aruana
entre eles. E na fase onde se aprende o conhecimento direto
(quando os pais e avds ensinam) e indireto (quando aprendem
gragas a convivéncia com a comunidade).

Hirirari: é a palavra da fala feminina referente a masculina
Weryry. A menina comega a aprender sobre o mundo Iny por
meio da familia.

Weryryhyhy e Wekyryhyhy (falas masculina e feminina, respec-
tivamente): menino grande, de uns 10 ou 11 anos. Eles estdo
preparados para entrar na fase da vida adulta. E uma fase de
transicdo de crianca para a vida adulta. A cerimoénia de passa-
gem é o Hetohoky. Eles ndo podem ainda nessa fase entrar na
casa dos homens, s6 quando passarem para a vida adulta é que
poderdo frequentar o Aruana. O menino ainda ¢ crianga para
os familiares. Ele ndo pode conviver com os homens na casa de
Aruana, na casa do ritual. Ele tem de conviver com a mae.

Jyré (ariranha): esse termo refere a passagem da vida de menino
para a vida de rapaz ou adolescente. Nessa fase ja pode frequen-
tar a casa de Aruana e conhecer os segredos dos homens. Ele
aprende a respeitar, a cagar, aprende todos os conhecimentos
da vida adulta. A pintura também tem fase: jyré ¢ pintado de
preto. Essa fase é o nascimento para a vida adulta. Mas ele ainda
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10.

11.

nao esta pronto para casar, ainda tem mais umas trés fases para
estar pronto para casar.

Ijodoma: moga, quando ainda nao se casou.

Bodu: quando o menino torna-se rapazinho. Esses sdo prepara-
dos para orientar os mais novos ou aprendizes da vida adulta,
os iniciantes ou jyré. O menino é bodu quando a voz fica fraca;
a familia percebe, e 0 menino vira bodu. A pintura é diferente e
o rapaz usa cocar. A mudanga de voz marca a mudanga de fase.

Weryrybo tmyra e Wekyrybo tmyra (falas masculina e femini-
na, respectivamente): o jovem ja esta preparado para se casar.
Usara outra pintura e outro enfeite. Nessa fase, eles ja estdo
prontos para fazerem as atividades culturais da vida masculina
do povo Iny. Seus adornos sao especificos e seus alimentos sao
separados dos alimentos de outras pessoas.

Slide de apresentagido dos professores/pesquisadores Karaja.
Foto: Maria do Socorro Pimentel da Silva, junho de 2014.



Slide de apresentagao dos professores/pesquisadores Karaja.
Foto: Maria do Socorro Pimentel da Silva, junho de 2014.

Foto: Maria do Socorro Pimentel da Silva, junho de 2014.

99



100

XERENTE: CICLOS DA VIDA DA CRIANCA XERENTE

Os Xerente pesquisaram sobre parentesco e relagdes clanicas e suas
relacdes com o ciclo de vida da crianca.

Carmelita Xerente apresentou um resumo do ciclo de vida da crianga
Akwe. Segundo ela, a vida comeca a partir do momento em que a mae
esta gravida; a crianca ja comega a participar da vida da mae e da fami-
lia. Quando a mulher engravida, ela ndo deve ver nenhum animal, por-
que podera fazer mal a crianga, pois quando ela nascer, ira chorar porque
esses animais podem assusta-la. Os pais e avds da mulher cuidam para
que ela ndo veja esses bichos. Segundo Carmelita, a alfabetizacdo comeca
cedo, ao redor da fogueira, onde senta o ancido ou a ancid, conversan-
do, passando historia oralmente para as criangas, falando sobre os deve-
res, 0 respeito e como elas devem se portar na sociedade. Esse momento
acontece pela manha cedo. As criangas tém suas fases: quando bebé, ela
¢ chamada por um nome; com uns dois anos, ela tem outro nome; com
aproximadamente 12 anos terd outro nome e, quando jovem, ainda outro.
Na visdo dos Xerente, as pessoas sao criangas até uns 40 anos, pois lhes
faltam experiéncia e conhecimento de mundo.

Valci Sina Xerente falou sobre a forma de alfabetizar as criangas. A
partir do momento da gestagdo, comeca o ciclo da vida da crianca e seu
aprendizado. Segundo ele, quando alfabetizamos, nao nos preocupamos
primeiramente com os c6digos e letras, mas com a oralidade. “A nossa
oralidade fala mais alto que a escrita” A partir de uns seis anos, inicia-se
a alfabetiza¢ao mais avancada. Por vezes, as criancas tém dificuldades na
escola, porque a forma de aprender ¢ diferente.

No més de abril, na semana do indio, os professores Xerente da A¢ao
SIE da aldeia Salto trabalharam trés dias de orienta¢ao com criangas e
adultos. Trabalharam os temas cla e parentesco e, mais precisamente, a
pintura clanica. Esse tema envolve outros temas, tais como modos de res-
peito, regras de casamento, atribuicdo de nomes etc. Com as criangas tra-
balharam principalmente a pintura corporal. Convidaram ancidos para



que mostrassem a pratica da pintura corporal as criangas. A comunidade
foi chamada para participar do trabalho feito na escola.

Segundo Sina, muitas vezes, os pais, por ndo compreenderem o pro-
cesso de alfabetizacdo, criticam a escola porque na cultura Xerente s6 ver
ou ouvir ndo tem importancia. E fundamental tocar com a mio.

TAPIRAPE: CICLOS DA VIDA DA CRIANGA APYAWA

Os Tapirapé apresentaram os “nomes pessoais e suas fungdes sociais
na comunidade Apyawa”. Para Gilson Tenywaawi Tapirapé o principal ob-
jetivo das pesquisas Apyawa é “analisar e discutir o sistema de nomeagao
e letramento em lingua Apyawa”. De acordo com Gilson, os nomes proé-
prios tém origem nos nomes dos animais, passaros, peixes, nos nomes de
arvores e de frutos, e muitos outros nomes sdo intraduziveis. O “pajé”é o
responsavel pela atribui¢ao de todos os nomes Apyawa. Ele compreende
os animais e, assim, traduz os nomes que hoje os Apyawa tém.

Gilson Tenywaawi Tapirapé constatou que somente a partir da pes-
quisa dos ‘Saberes Indigenas na Escola’” que ele conseguiu perceber como
trabalhar com os nomes no letramento e na alfabetiza¢ao. Os nomes tém
suas historias, normas e ritos a serem cumpridos quando sdo dados a uma
pessoa. Hoje, as familias se lembram de um nome e péem nos seus fi-
lhos sem conhecer os nomes que pertencem as suas familias, o que causa
conflito entre os Apyawa. A troca de nome acontece com a passagem dos
ciclos de vida. Nao se pode escolher o nome e nem se deve fazer isso so-
zinho. O nome ja vem desde crianga, dentro de uma estrutura sequencial.
Conforme Gilson explicou: “A gente sempre é corrigido pelos sabios, pois
cada tempo que a gente passa, a gente muda com o tempo’”.

A interferéncia externa estd trazendo muitos problemas para a cul-
tura Apyawa, de acordo com o ponto de vista Tapirapé. Os mais velhos
reclamam de pessoas que recebem um nome sem ter passado pela fase a
qual corresponde aquele nome. Essa situagdo é resultado dos novos tem-
pos. O jovem tem de deixar crescer o cabelo para passar pela festa, mas
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muitos meninos ndo acham bonito deixar crescer o cabelo, de maneira
que acabam perdendo o tempo de passar pela festa e de receber o nome
adequado. Existe um ritual de nomeagdo no qual a troca de nome acon-
tece no patio da Takdra (Casa Cerimonial). O especialista faz o antincio
do novo nome da pessoa e, no dia seguinte, a pessoa ja pode ser chamada
pelo seu novo nome. Quando alguém chama essa pessoa pelo nome an-
tigo, ou nome “que foi jogado’, essa atitude é considerada um desrespeito
com a pessoa.

E no periodo da festa que o menino passa de uma fase para outra;
isso ocorre quando a construgdo da Takdra termina. O novo nome é esco-
lhido pelos velhos e anunciado a noite. Os pais e irmaos recebem também
novos nomes, assim como o rapazinho. A partir do momento em que o
menino passa para outra fase, ele é considerado “jovem’, e devera ter, a
partir de entdo, um comportamento diferente com os adultos, respeitando
seus proximos, pais, avos, tios. Nao podera mais pronunciar as palavras
que falava quando era menino, nem brincar com os meninos. Nessa fase,
seu comportamento ja esta mais proximo de um comportamento adulto.



ol e

Foto: Carlos Tapirapé, junho de 2014.

A alimentagdo continua como as do menino, ou seja, certos alimen-
tos ele ndo podera comer ainda. O espago em que ele vai participar é di-
ferente porque ele saira um pouco da convivéncia com a familia e passara
a participar mais das atividades dos homens, aprendendo com o coletivo
dos homens e se inserindo cada vez mais na organizagao maior.

As meninas também passam pelo ritual de nomeacao. Elas recebem
o nome a noitinha. Ja o recém-nascido recebe o nome em casa. Existe uma
sequéncia de nomes. No registro, ndo se coloca o primeiro nome, mas o
segundo porque, por volta da idade de 12 anos, esse nome ira mudar.
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Foto de Moénica Veloso Borges: Prof. Gilson Tenywaawi Tapirapé, junho de 2014.

Foto de Ménica Veloso Borges: Slide de apresentagdo do Prof.

Gilson Tenywaawi Tapirapé., junho de 2014.
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JAVAE: CICLOS DA VIDA DA CRIANGA JAVAE

O grupo Javaé apresentou um resumo do que foi realizado na A¢ao
‘Saberes Indigenas na Escola’. Kurisiri Javaé falou sobre a experiéncia
que vem desenvolvendo por meio de atividades do que ele chamou de
“aruandzinho”. Kurisiri explicou que atualmente eles nao fazem mais o
ritual de Aruana, portanto, ele pensou que os meninos poderiam ter o
espago deles, onde conheceriam o mundo magico deles, onde apren-
deriam a respeitar os mais velhos etc., e, por isso, desenvolveu o aru-
anazinho, um local especializado para as criangas terem seus proprios
rituais.

Tewaxi Javaé falou sobre o parentesco. Ele reuniu o cacique e a co
munidade para falar sobre a agdo. Ele escolheu parentesco como tema
de pesquisa porque os jovens estdo se esquecendo dos termos utiliza-
dos e seus significados o que faz com que, atualmente, um jovem passe
diante de outra pessoa sem cumprimenta-la, o que ndo acontecia anti-
gamente. Ele disse que quando saiu da casa dos pais, ja era alfabetizado
na cultura Javaé e, por isso, ja sabia os termos de tratamento para se
referir e chamar as pessoas. Sinvaldo Karaja contribuiu com os Javaé,
explicando que uma pessoa que passa pelos outros e nao diz nada é
kuni, o que significa algo proximo a alma ou espirito. Tewaxi Javaé disse
que a partir de 12 anos um Javaé ja deve saber cumprimentar os outros,
mas hoje tudo isso estd muito complicado, por conta da tecnologia. As
criangas ndo cumprimentam mais. Ele mostrou, com fotos, as agdes que
tém desenvolvido dentro do contexto do “Saberes Iny”, como a confec-
¢do de artesanatos que nao sio mais produzidos.
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Foto de André Pin: Slide de apresentagdo dos professores/pesquisadores Javaé, junho de 2014.

APINAJE: “SISTEMA DE NOMEACAO E PARENTESCO”

Os pesquisadores Gilberto e Emilio Apinajé afirmaram em suas
falas que quem mais ensina e orienta sdo a mae e a avo. A gravida tem
resguardo. O nome da crianga é dado pelo irmdo ou irma do pai ou
da mae. Quem nomeia, adota-a como seu filho/sua filha, passando a
ser responsavel por ela nos rituais de casamentos, de recebimento de
enfeite, ou visita do sétimo dia. Quando se tem muitos filhos adotivos,
sao eles quem acompanham os krdm (padrinhos), no caso da entrega de
enfeite. A dieta do resguardo era rigida, antigamente, a mulher tinha de
ficar em casa por cerca de 30 dias.

Os pesquisadores apontaram as seguintes fases do ciclo de vida da
crianca:

1. Krare: recém-nascido ou karare, aproximadamente 05 meses

2. Memy nyw: quando acontece a entrega de enfeite



3. Mehkupry: tanto o homem quanto a mulher que vivem sozi-
nhos. Trata-se de pessoas separadas, que ja casaram e se sepa-
raram.

E a madrinha da moga quem averigua se ela teve relagdes sexuais
antes do casamento. Se ela negar, a madrinha (nam) ou a avd, chama
a moga e vai sozinha com ela para examina-la, a fim de saber se ela
teve relacdes sexuais. Se teve, a madrinha procura a familia do homem
para propor o casamento. Caso o homem negue, vai acontecer uma es-
pécie de julgamento, onde ambas as partes ficam frente a frente. Caso
ele continue negando, desse julgamento saird a sentenca entre casar ou
pagar. Nesse caso, haverd uma reunido com a presenga dos padrinhos e
pais. Quem julga é o cacique. Antigamente, pagava-se com ferramentas,
roga, arma de fogo. Na fase adulta m~e aptar escolhe sua pré para casar.
Quem ajuda no casamento sdo os irmaos do noivo, e as irmas da noiva.
A organizagdo do casamento ¢ feita pelos padrinhos.

Cassiano Apinajé falou um pouco mais sobre o ciclo da crianca
Apinajé. A vida da crianga comega quando esta na barriga da mae, onde
ja comegam todos os cuidados para que a crianga nasga saudavel. Depois
que a crianga nasce, passa pelo ritual de nomeagdo. Sdo os parentes dos
pais que nomeiam a crian¢a. Quem da o nome a crianga é a irma ou o
irmao do pai. A entrega de enfeite ¢ um ritual que acontece quando a
crianga atinge a fase da adolescéncia. Envolve pintura, enfeites, colares e
agua para dar banho na pessoa.
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( Pessoa solteira) ta
nto
homem quanto mulher
vive
sozinho,

Foto de André Pin: Slide de apresentagao dos professores/
pesquisadores Apinajé, junho de 2014.

Foto de André Pin: Slide de apresenta¢do dos professores/

pesquisadores Apinajé, junho de 2014.



KRrAHO: “CICLOS DOS CONHECIMENTOS DA ORALIDADE (NA FAMI-
LIA E NA SOCIEDADE)”

Creuza Kraho falou sobre a primeira alfabetizagcdo que consiste na

convivéncia das meninas com maes, tias e avds. As mulheres levam as

criangas para o patio de madrugada, sem roupa, as vezes, para se acos-

tumar com o clima, para as criangas comegarem a aprender os saberes
dos mais velhos. Ela falou sobre as seguintes fases:

1.

Fase da pintura corporal dos kraré (meninos de 07 a 10 anos).
Usa-se jenipapo e pau de leite. E importante conhecer o cor-
po da pessoa para saber se pode usar jenipapo ou pau de leite.
Nessa fase, a crianca aprende as pinturas, as tintas etc. A pintu-
ra ajuda a cuidar do corpo da pessoa, da sua saude.

Alfabetiza¢ao no segundo ciclo de vida: é a fase em que as me-
ninas se preparam para a vida de jovem. Elas ouvem os cantos.
Depois de uns dois anos, ja estarao mocinhas e saberdo o que
estdo fazendo. Honkrepo mehkaré sao as cantoras profissionais
que detém o conhecimento da oralidade dos cantos. Ha tam-
bém um ritual do qual participam somente os homens, velhos,
adultos e criancas.

Nesse ciclo também praticamos o Cacot. Cacot é um tipo de artesa-
nato, que nem todo mundo pode usar. Somente jovens participam, ndo
pode ter a participacdo de mulheres ou homens casados.

3.

O terceiro ciclo: E a fase adulta na qual tudo jé foi praticado,
os conhecimentos sem a escrita. Todas as fases acontecem fora
de casa, fora da escola, no patio, utilizando a tecnologia mehin,
para os conhecimentos tradicionais que ndo necessitam da es-
crita etc.
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CICLOS
DOS CONHECIMENTOS
DA ORALIDADE (na

familia emn'aw?a::algdade}

Pedagogica

Aldeia Mova

Foto de André Pin: Slide de apresentagao da professora/pesquisadora Kraho, junho de 2014.

KARAJA XAMBIOA: CICLOS DA VIDA DA CRIANCA KARAJA
XAMBIOA

Kurikala Karaja mostrou um video com um Karaja mais velho fa-
lando sobre as relagdes dos Karaja com outros povos. Ele explicou que
os Karaja guerrearam com outros povos que habitavam o rio Araguaia.

Kurikala exibiu outro video, mostrando seu sogro, que guarda os
segredos dos Karaja, fazendo uma apresentagdo no patio da aldeia na
Festa Kararahu. A pessoa — um homem - estd mascarada e carrega uma
espécie de borduna. Ele assusta as criangas e mulheres, correndo na di-
recdo delas. Todos ficam em volta do patio, assistindo a apresentacao.

Segundo Kurikala, s6 participam dessa festa, atuando, os homens.
Ele mostrou um video de uma ancia cantando a musica de Aruana.
Wajurema falou sobre o projeto de resgate cultural que ele e Kurikala
vém desenvolvendo junto aos Karaja Xambioa.



Foto de André Marques Nascimento: Slide de apresentagio dos

professores/pesquisadores Xambiod, junho de 2014.

KRIKATI: “NOMES E FUNCOES DOS NOMES NA VIDA SOCIAL DO
POVO KRIKATI”

Silvia Krikati iniciou sua fala chamando atengao para o fato de na
sua carteira de identidade seu nome indigena estar “aportuguesado”. Ela
considera seu nome ‘oficial”’ um apelido e o nome indigena, seu nome
verdadeiro. Os nomes Cu’pij, praw, Crow’tete, Mepric, Anro e Joheh’poo
sao nomes proprios. Quando alguém recebe esses nomes, deve passar
por um ritual. O nome que vocé ganha te obriga a cumprir uma deter-
minada fun¢ao social.

Silvia Krikati disse que sua filha passou por um ritual na aldeia e
ela, como mae, teve de cumprir sua obriga¢ao de mae da rainha. Caso
nao cumprisse, seus futuros netos, filhos da filha, poderiam nascer com
problemas ou até morrer no parto. Ela falou, ainda, sobre dois rituais
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que envolvem a nomeagdo: Wy'ty e Wy’ty crecre. O nome determinara a
pintura e a fungdo na sociedade, desde que a crianca nasce. Em funcao
do nome, a pessoa também recebe determinados artefatos nos rituais.

Foto de André Pin: Slide de apresentagdo da professora/pesquisadora Krikati, junho de 2014.

GAVIAO: “CICLO DE VIDA, NOMEACAO E AS FUNCOES DOS NOMES”

O pesquisador Jonas Gavido apresentou a pesquisa do professor Paulo
Belizario Gaviao (Myyheh Cot hyh Awqui, apelido ] 'yt cacu), que é do par-
tido que se pinta com pintura horizontal. Jonas ¢ do grupo da cobra ou do
ceveiro. Durante a festa, Paulo fica com a flecha, do lado do poente. As pes-
soas pelas quais ele tem respeito, tratamento, sdo as comadres, cunhadas,
sogras, sogros, todas as pessoas mais velhas, as mais novas, criangas, pais,
tios etc. Ele tem um tratamento especial por todas essas pessoas. Quem tem
o nome igual ao do Paulo deve considerar outras pessoas, com nomes espe-
cificos, de comadre e compadre. Quem sdo os parentes do Paulo dentro da
aldeia? Os avos paternos sdo parentes do Paulo; os irmaos do pai e da mae,
0s avos maternos, os irmaos e irmas da mae sao parentes dele.



DIRETRIZES PARA A PRATICA DA ALFABETIZAGCAO PELOS CONHECI-
MENTOS INDIGENAS

Povo INY

o Aprender pela imitagio;

o Aprender por meio de musicas;

o Aprender observando;

o Aprender brincando, experimentando, imitando;

o Aprender por meio de conselho do pai, da mée e dos avds;
o Aprender por meio de contato com a natureza;

o Educar pelo respeito e afetividade;

o Aprender os termos de parentesco;

o Considerar as diferencas entre as falas masculina e feminina.

Povo JAVAE

o O que ensinar: a leitura do mundo: a crian¢a tem que entender o
que esta acontecendo ao seu redor. Depois disso, a crianga comega
a ser alfabetizada.

« Como ensinar: a partir da oralidade, em seu lugar especifico e no
seu tempo de acontecimento.

Povos TIMBIRAS: GAVIAO, KRIKATI, KANELA, KRAHO E APINAJE

+ Contextualizacdo dos conhecimentos indigenas;
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o Partir do conhecimento concreto do mundo da crianga para che-
gar ao tedrico;

« Produgio de material didatico especifico de acordo com a idade e
o género das criangas;

o Valorizacdo dos conhecimentos;
» Uso de imagens a partir do conhecimento da crianga;

o Criangas aprendem mais ouvindo, fazendo e observando.

A alfabetizacao se dara em trés etapas: 1) pela oralidade, incorporando
os conhecimentos das criangas através do uso exclusivo de imagens e sons;
2) a partir deste ponto, inserir letramento em lingua materna, com base nos
conhecimentos consolidados pelas criancas, respeitando os conhecimentos
possiveis, considerando-se o género de cada aluno; 3) a partir da alfa-
betizagdo em lingua materna, inserir alfabetiza¢ao em lingua portuguesa e
depois seguem ambas, lado a lado.

Povo XERENTE
o A alfabetizagao se dara em 4 etapas:
o alfabetizacdo oral através de dramatiza¢io e desenhos;
o letramento: letras do alfabeto Akwe (escrita);

o+ palavras: comegar pelo nome da crianga;

 frases contextualizadas no mundo da crianga.

Povo TAPIRAPE

1. Trabalhar com nomes pessoais e suas fungdes sociais na comuni-
dade Apyawa;
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2. Assegurar, primeiramente, os principios da especificidade da or-
ganizagdo comunitdria e da interculturalidade que fundamentam
os projetos educativos da comunidade Apyawa, valorizando suas
linguas e conhecimentos tradicionais;

3. Fortalecer a educa¢do Apyawa dentro dos seus espagos proprios,
principalmente na familia e na comunidade;

4. Incentivar fortemente a valoriza¢do da oralidade, que é de suma
importancia para as praticas cotidianas Apyawa;

5. Discutir os conhecimentos familiares no sentido de potencializar
saberes intraculturais na comunidade;

6. Proporcionar debates e conhecimentos sobre pinturas corporais
relacionados a idade e sexo;

7. Contribuir com a populagdo para manutengdo e uso adequado
dos conhecimentos ainda existente na comunidade;

8. Conscientizar e sensibilizar a populagdo jovem para o respeito, os
valores e a importancia dos saberes ensinados na Takara, na casa,
na roga, nos rios e lagos etc.

PLANEJAMENTO DAS AGOES

O tema geral Alfabetizagio pelos conhecimentos indigenas norteou o
planejamento das agdes de todos os nucleos. Foram propostas e discutidas
maneiras de usar as pesquisas apresentadas como fundamentos da alfabe-
tizagao porque todos concordam que a crianga tenha, durante todo o pro-
cesso de alfabetizagao, contato com os acontecimentos que estdo a sua volta,
como, por exemplo, os rituais, as praticas da vida cotidiana, as feituras dos
artesanatos, as musicas etc.
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Fundamentadas nos estudos apresentados, foram discutidas as dire-
trizes das praticas de alfabetizacao pelos conhecimentos indigenas, expostas
acima e, a seguir, foram sugeridas para o segundo semestre de 2014 as se-
guintes acoes:

1. Encontros regionais. Os objetivos dos encontros regionais sdo: a)
envolver os professores alfabetizadores na alfabetizagdo pelos co-
nhecimentos indigenas. Nao se trata, ainda, de letramento, mas,
sim, da prioriza¢do dos conhecimentos da oralidade; b) Envolver
os professores alfabetizadores nas pesquisas em andamento.

2. Apresentacgdo dos trabalhos ja realizados para os professores alfa-
betizadores, para os demais professores e para a comunidade.

3. Apresentagdo dos relatorios dos ‘Saberes Indigenas na Escola’ nos
conselhos estaduais de educagio e nas comunidades indigenas.

4. Levantamento dos materiais didaticos especificos disponiveis nas
escolas indigenas.

5. Produgao da Revista do “Saberes Indigenas na Escola’ cuja fina-
lidade serd divulgar toda a produgao das reunides, seminarios,
encontros etc’.

4 O primeiro nimero da revista Articulando e Construindo Saberes foi publicado em versdo
impressa e on line em agosto de 2016. E uma publica¢io anual, cujo propésito é estimular
e promover o debate transdisciplinar sobre os assuntos de interculturalidade, inclusao
social e equidade na educagdo, orientando assim seus esforcos na valorizagao e
reconhecimento de tematicas referentes a articulagcio de conhecimentos, inovagiao
pedagoégica, documentagio e reconhecimento dos saberes indigenas e politicas de
valorizagao das linguas indigenas. A meta é promover o encontro de conhecimentos
indigenas e cientificos. O efeito desse didlogo é a produc¢do de novos saberes a partir de
visdes de mundos distintas. Estas foram algumas das ideias colocadas nos artigos do pri-
meiro nimero da referida revista.



CONSIDERACOES IMPORTANTES

A apresentacao das pesquisas sobre o “Ciclo da vida da crianga indi-
gena’ pelos pesquisadores indigenas trouxe reflexdes sobre os processos
de produgido de aprendizagem da crianga em situagdes familiares e co-
munitdrias, langando luz sobre o processo de formacdo do ser social, sua
construgdo e formagdo humana. A partir dessa visao podemos entender
as relagoes estabelecidas pelos familiares com as criangas, os cuidados e as
responsabilidades com elas, bem como suas experiéncias em cada etapa
de sua infancia. Os estudos feitos pelos pesquisadores revelaram também
que crianga € o fio que tece as varias dimensoes da sociabilidade indigena.
Ao passarem por varias categorias sociais de idade, elas aprendem, cons-
troem, junto aos adultos, as relagdes sociais e a dindmica da vida social e
politica do grupo.

Diante desses estudos, percebemos o grande desafio que é abordar o
tema alfabetizagao pelos conhecimentos indigenas, aproveitando as experi-
éncias das criancas em diferentes contextos de aprendizado. Como inserir
0s processos proprios de aprendizagem da crianga indigena na escola? E
quais as formas e linguagens do processo de educagao indigena e quais as
possibilidades de articulagdo dessas modalidades de ensino-aprendizagem
com a escola?

Todas essas questoes estdo na pauta da formagao da equipe da Rede
‘Saberes Indigenas na Escola’, da UFG, em composi¢dio com a UFT
e UFMA. Os estudos ja apresentados reconhecem o universo da crian-
¢a indigena em cada cultura e seu desenvolvimento afetivo e cognitivo.
Reconhecem que as criangas ndo aprendem tudo de uma vez e logo de
primeira mado. Ao contrdrio, enquanto veem, ouvem e aprendem, desen-
volvem suas habilidades, e vao aos poucos se tornando mais capazes de
aprender e armazenar o que aprenderam. Ou seja, enquanto se garantem
situacdes de aprendizado para as criangas, ndo se cobra delas resultados
imediatos, mas entende-se isso como um processo que deve ser respeita-
do e que leva tempo. O conhecimento esta a disposi¢ao da motivaciao da
crianga.
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As criangas aprendem muito imitando os adultos, como, por exem-
plo, construindo coisas em miniaturas. Ou seja, estamos diante de novos
paradigmas de aprendizado, os quais consideram como a crianga interage
com a realidade que a rodeia e como ¢ educada. Isso significa afirmar que
a alfabetizacdo ndo sera mais fundamentada num conhecimento calcado
no alicerce positivista de uma educagao bancaria, mas em experiéncias vi-
vidas pelas criangas em suas comunidades.

As pesquisas refletem dados importantes sobre os processos proprios
de aprendizagem e transmissao do conhecimento e sobre a formagio e o
desenvolvimento infantil, buscando mecanismos de fundamentagao para
uma alfabetiza¢ao pelos conhecimentos indigenas.

Este relatdrio mostra os resultados parciais das pesquisas que os indi-
genas estdo desenvolvendo e as descobertas de como utilizar os processos
proprios de ensino e aprendizagem como referéncia para uma alfabetiza-
¢do contextualizada pelos conhecimentos indigenas. Estamos todos nds
nos capacitando para esta meta que é promover cursos de alfabetizagdo
pelos conhecimentos indigenas.



IIT REuNiAo DA ACAO ‘SABERES
INDIGENAS NA EscoLA’

APRESENTACAO

A 11T REUNIAO DA AGAO ‘SABERES INDiGENAS na Escola™ realizou-se
no periodo de 02 a05 de dezembro de 2014, no Nucleo Takinahaky de
Formagao Superior Indigena, da UFG. As atividades programadas para
o evento consideraram: (1) os estudos feitos na I Reunido, que se rea-
lizou no periodo de 16 a 20 de dezembro de 2013, e teve por objetivo
discutir as diretrizes gerais de formacéo continuada de professores indi-
genas, que priorizem a alfabetizagdo em lingua materna, considerando
a realidade sociolinguistica dos povos indigenas atendidos e os pro-
cessos proprios de aprendizagem das criangas indigenas; (2) os debates
da II Reunido, realizada em junho de 2014, quando foram definidas al-
gumas diretrizes importantes para a realizagdo da alfabetizagdo pelos
conhecimentos indigenas, como, por exemplo, a contextualizacao dos
conhecimentos indigenas; considera¢ao ao conhecimento concreto do
mundo da crianga; producdo de material didatico especifico de acordo
com a idade das criangas, valoriza¢do da oralidade; incorpora¢ao dos

5  Agradecemos aos relatores André Egidio Pin, Dayane Renata, Edna Marisa, Fer-
nanda Cardoso da Cunha Gomes, Maria do Socorro Pimentel da Silva.
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conhecimentos das criangas através de imagens e sons; letramento em
lingua materna, com base nos conhecimentos das criangas e usos de pa-
lavras contextualizadas em lingua materna; (3) os encontros realizados
em Terras Indigenas, por povo indigena e (4) os cursos promovidos pe-
los Nucleos Adjuntos e pelo Nucleo Geral da Rede UFG. A III Reuniéo
retomou todos esses debates, ou seja, todos os temas estudados: o ciclo
de vida da crianga indigena, alfabetizacdo do professor pelos conheci-
mentos, produgdo de material didatico e de orientagdes pedagogicas
para a alfabetizacao da crianca indigena.

PROGRAMACAO
Manha Tarde
8h-9h 9h-12h 14h-18h

02/12 | Abertura | Mesa 1: Analise e refle- | Mesa 2: Alfabetizagdo pelos conhe-
x0es da Agdo 'Saberes | cimentos indigenas: novas praticas

Indigenas na Escola’ e referéncias de formacdo conti-
Palestrantes: Pales- nuada de professores indigenas.
trantes: Monica Veloso | Palestrantes: Odair  Giraldino,
Borges, Leia Silva e Creuza Kraho e Julio Apinajé.

Gilva Guimaraes.

03/12 | Mesa 3: Praticas de alfabetizagdo de | Grupos de Trabalho: Politicas de
criangas indigenas e letramento em | documentagio dos saberes indi-
lingua materna. genas e de producido de material
Palestrantes: Gilson Tenywaawi Ta- | didatico para alfabetizacdo de
pirapé, Leandro Lariwana Karaja e | crianca indigena e de letramento
Maria do Socorro Pimentel da Silva. | em lingua materna.

GT Territérios Etnoeducacionais
Vale do Araguaia e Akwe: profes-
soras Maria do Socorro Pimentel
da Silva, Moénica Veloso Borges e
Léia de Jesus Silva.

GT Territério Etnoeducacional
Timbira: professor Odair Giraldin

04/12 | Apresentacao dos GTs Planejamento das A¢oes de 2015

05/12 | Avaliagdo da III Reunido

Tabela 06



Foto: Fernanda Cardoso, dezembro de 2014.

ABERTURA

O professor Sinvaldo Wahuka Karaja saudou os participantes do
evento, expressando sua satisfacio em participar de uma reunido com
todos os professores indigenas que estdo dando suas vidas para a Agdo
‘Saberes Indigenas na Escola’. Ele destacou que com essa A¢ao os pro-
fessores indigenas estdo continuando sua aprendizagem dentro de suas
culturas. A A¢ao ¢ muito importante para saber como ¢é construida a
educa¢ao dentro de cada comunidade e dentro de cada povo. Segundo
ele, hoje é uma pratica comum dialogar mais com os alunos na escola
para poder compreender os conhecimentos que os alunos ja carregam
consigo e que aprenderam fora do espago escolar.
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De acordo com Sinvaldo, para os Iny, o conhecimento tem camadas
e cada descoberta de uma ajuda a descobrir outras. A A¢ao esta aju-
dando a descobrir mais conhecimentos como também aprofunda-los.
Muitas vezes, os indigenas nao valorizam seu préoprio conhecimento de
forma a desvalorizar seus saberes e procurar apenas pelos conhecimen-
tos ocidentais. Devido a desvalorizagao linguistica imposta aos indige-
nas, muitos estao desvalorizando até a propria lingua em varios casos.

MESA 1: ANALISE E REFLEXOES DA ACAO ‘SABERES INDIGENAS NA
Escora’

A mesa teve como objetivo debater os trabalhos desenvolvidos du-
rante o ano de 2014, retomando, inclusive, as pesquisas apresentadas
nas reunides anteriores. A coordenagdo da mesa ficou aos cuidados
de Monica Veloso Borges e Leia Silva, ambas professoras da Educagao
Intercultural da UFG. Gilva Guimaraes, coordenadora geral da Agdo
‘Saberes Indigenas na Escola’ também participou da mesa.

Foto: Fernanda Cardoso, dezembro de 2014.



Sinvaldo Wahuka Karaja: Os Karaja nao conseguiram fazer todo
o trabalho necessario. Antigamente os lugares tinham nomes em Iny
e hoje em dia isso estd se perdendo e pensou com os parentes Karaja
como relembrar os nomes de todas as curvas do rio Araguaia que estdo
se perdendo. Muitos ndo tém esse conhecimento da geografia Iny.

Léia Silva: Em que vocé acha que esse tipo de levantamento pode
ajudar na educagao?

Wahuka Karaja: Ha muitas curvas e ressacas do rio que tém nomes
e por isso a escola deveria procurar resgatar esse conhecimento para
poder fortalecer a educagao escolar com a cultura Karaja, porque ali tem
nomes de guerreiros e de avos e antepassados e ali pode ser compreen-
dido de onde vém os nomes usados nas pessoas nos dias atuais também.

Léia Silva: Por que vocé acha que ndo conseguiram fazer esse tra-
balho?

Wahuka Karaja: Em minha opinido porque tivemos muito traba-
lho e demos prioridade para outras questdes, e essa questao ficou fal-
tando.

Léia Silva: A gente ndo pode se esquecer de fazer a ligagao desses
temas com o ciclo da vida para alfabetizar as criangas porque todas essas
pesquisas tém esse contexto maior.

Silvia Krikati: O que eu estou percebendo com a pesquisa com os
nomes ¢ que eles determinam a vida social de cada sujeito. Consegui
encontrar 80 nomes. Meu proximo passo é fazer um intercimbio com
os outros povos Timbira para comparar se ha semelhangas. Ainda tenho
muitas dificuldades com a pesquisa. Através da pesquisa descobrimos
um ritual que ja nao era mais feito e agora esta sendo novamente prati-
cado.

A preocupagdo da pesquisadora é com as “bibliotecas” tradicionais
da oralidade Krikati. Muitos dos volumes dessa biblioteca, segundo ela,
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estdo indo embora e levando consigo todo conhecimento. A pesquisa-
dora afirma que encontra muitas dificuldades com maes e alunos que
ndo querem saber do conhecimento dos proprios Krikati. Mas que nos
rituais muitos desses indigenas ficam euféricos e felizes. Por isso, ela
esta tentando através da A¢ao mostrar para essas maes a importancia
dos processos educativos proprios dos Krikati e dos saberes desse povo.
E desejo de Silvia que a nova geragio conhega seu modo de vida coti-
diano porque muitos sabem escrever e falar na lingua materna, mas nao
sabem realizar um ritual. Silvia ainda mencionou que ao se pesquisar
saberes tradicionais é preciso respeitar os costumes dos povos e escrever
somente o que ¢ permitido.

Monica Veloso Borges: Vocé pode dar um exemplo do que nao se
pode escrever na sua cultura?

Silvia Krikati: Sim, os artefatos, por exemplo, s6 podemos dizer
seus nomes , mas ndo podemos falar do seu conhecimento expandido.
O cocar, por exemplo, eu ndo uso, porque ndo sei cantar e, se eu usar,
¢ como fazer um suicidio do meu préprio povo. Os artefatos nao po-
dem ser usados por qualquer pessoa e em qualquer hora. As vezes, uma
menina usa, sem saber o significado cultural, um artefato masculino,
como, por exemplo, o cinto. Esse comportamento comega a banalizar os
artefatos culturais.

Léia Silva: Vocé falou de uma das dificuldades, e, em termos gerais,
vocé pode falar também dos acertos?

Silvia Krikati: Minha maior dificuldade foi s6 poder contar com
quatro pesquisadores, por causa da burocracia. No entanto, foi suficien-
te para eu fazer o levantamento dos nomes e a pesquisa a respeito dos
artefatos e da organizagdo dos rituais e de quais rituais que ainda acon-
tecem.



Maria do Socorro Pimentel da Silva: Gostei quando vocé falou
que ndo quer que a nova geragao cresga sem saber a organizagao social
do seu povo. Por qué?

Silvia Krikati: Porque hoje nao temos cantores, porque muitos nao
levam mais a sério essa especialidade. O José, por exemplo, ¢ hoje um
dos maiores cantores com maraca, ele aprendeu a cantar na escola, seu
nome permite que ele seja um cantor. O outro é o Raimundo, mas ele
se esconde.

Paulo Gavido: Ao longo de todos os tempos que sou professor,
venho sempre pensando nessas questes praticas do dia a dia dentro
das aldeias. As novas gera¢des, na maioria, ja foram criadas em outra
realidade. Eu mesmo passei quase seis anos estudando fora da aldeia.
Quando voltei para a aldeia fui parar na escola, trabalhei seis anos como
voluntario e depois consegui contrato com a SEDUC do Maranhao.
Nem por isso deixei de ser o que sou. E muita gente quer fugir da pro-
pria realidade e seguir o mundo do nao indigena. Muitas maes tém con-
siderado nao aceitar a propria cultura, mas este trabalho estd mudando
a atitude dos indigenas. A Agdo “Saberes” fez com que a gente registras-
se os saberes. Muitos dos conhecimentos estao indo embora sem serem
registrados. Nossa cabeg¢a ndo funciona como a cabega dos velhos. Eles
tém memoria muito grande, eles conseguem guardar todos os passos
de um ritual, por exemplo. Muitas coisas as criancas ndo sabem, mas
precisam saber. A Ac¢do me fez pensar na nossa situagao cultural e no
aprendizado das criangas, pois elas precisam pensar na nossa cultura.
Muitos professores que nao estdo inseridos nessa A¢ao estdo interessa-
dos em participar porque estdo vendo as boas possibilidades de éxito na
educacao.

Maria do Socorro Pimentel da Silva: E a escola comecgando a for-
mar cidaddos para viver nos varios mundos. A escola tem um papel
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importante para a comunidade e tera ainda mais @ medida que deixa de
ser estranha a comunidade.

Manaije Karaja: muitas vezes os pesquisadores ndo indigenas vao
pesquisar e s6 relatam algumas coisas e nds nao, relatamos tudo. Acho
que poucos pesquisadores ndo indigenas fizeram um bom trabalho e
nds, indigenas, as vezes também nao sabemos bem fazer esse traba-
lho, mas estamos descobrindo caminhos, metodologias de pesquisa e
de documentagdo. Atualmente estou pesquisando as frutas da Ilha do
Bananal; ainda ndo consegui fotografar todas porque cada fruta tem sua
época. Também estava pesquisando os nomes dos Iny. Alguns nao sao
nomes de verdade, outros sio nomes de alguns animais, descobri muito
sobre os nomes, mas ainda esta faltando mais pesquisa.

Monica Veloso Borges: Vocé poderia falar um pouco mais sobre
0s nomes?

Manaijé Karaja: Tem os nomes do povo do céu, do povo la de
baixo da agua, que sdo nomes verdadeiros, e nomes de alguns animais.
Entao acho que tem mais para pesquisar. Nao temos muito tempo para
pesquisar porque trabalhamos, mas ainda existem muitos temas para a
gente pesquisar enquanto os anciaos estao vivos.

Léia Silva: Como vocé liga esses temas com o tema do ciclo de vida
da crianga?

Manaijé Karaja: A crianga aprende através de leitura de mundo,
através de convivéncia. Por exemplo, se meu filho crescer sé6 no meio
da mae, ele vai aprender somente a fala feminina, mas se ele crescer no
meio masculino também, vai aprender a fala masculina. Entdo podemos
ensinar os nomes e as formas de tratamento e respeito nas duas falas.

Julio Apinajé: Vou mostrar um pouquinho do trabalho que a gente
produziu e depois falar sobre a analise geral. Esse material foi produzido



através do conhecimento e da forma de pensar dos Apinajé e também
com nossa relagao intercultural com a UFG.

Julio Apinajé apresentou aos participantes um livro para alfabetizar
as criangas Apinajé a partir do conhecimento de seu proprio povo. Sua
intencao ¢ apresentar os conhecimentos para as criangas por meio de
desenhos. Na composi¢do do material, ele recebeu orientagido da ancia
Terezinha. Desse modo, ele e as criancgas vao adquirindo mais infor-
magdes sobre os saberes tradicionais Apinajé, e, com isso, fortalecem a
politica de educagdo escolar. Julio afirma que a alfabetiza¢do por ima-
gens ¢ o comego de um projeto que ele estd elaborando para poder
administrar a prépria educacao.

Julio Apinajé: Hoje estamos como em uma caixa lacrada, em que
ndo podemos ir nem para os lados, nem para cima, nem para baixo.
Por isso é importante a pesquisa, para nos expandirmos mais e con-
quistarmos mais pessoas para se expandirem também. Sou feliz de ser
professor e de estar na A¢ao ‘Saberes Indigenas na Escola’. Acredito que
pela educagdo vamos conquistando nosso direito e nosso préprio modo
de viver. Minha tia Tereza é uma pega fundamental para nos orientar
nessa jornada de construgao de material didatico. Entdo ¢ uma alegria
muito grande quando descobrimos novas coisas da nossa cultura. As di-
ficuldades que tivemos foram com relagdo a mobilizagdo das pessoas na
comunidade. Ainda ndo conseguimos fazer uma reunido grande para
discutir essa nova proposta de alfabetiza¢ao, mas com as equipes meno-
res ja estamos fazendo. Em 2015, vamos fazer uma grande reunido com
todos para discutir as novas metodologias de alfabetizagdo. Apesar das
dificuldades, o projeto teve éxito.

Wahuka Karaja: Julio, seu trabalho é fantastico, porque a escola
precisa trabalhar assim mesmo, com as imagens, as figuras, seus nomes
todos em lingua indigena para as criangas aprenderem.
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Odair Giraldin: Gostaria de completar a fala do Jalio em relagao
ao material didatico de alfabetizacdo. Os professores passaram a cha-
ma-lo de texto visual porque a ideia é que o professor possa sair da sala
de aula para aprender com as imagens vivas e depois os alunos podem
construir uma narrativa oral. Todos gostaram do material, por isso eles
decidiram pela sua publica¢ao. Decidiram que no ano que vem o Julio
passara uma semana em cada aldeia fazendo as oficinas de produgio e
uso do material didatico.

Deijalsina Gongalves Chaves: Tivemos uma a¢do recente em
Itxala, Hawalora e Macauba, onde os alunos das aldeias participaram
de uma mostra do Cerrado na cidade de Santa Terezinha (MT). Escolas
do campo, escolas indigenas e escolas da cidade participaram do evento.

Lahiri Karaja: Foi um intercimbio das escolas indigenas com as
escolas nao indigenas. O objetivo foi mostrar as riquezas das frutas do
cerrado e os conhecimentos Iny sobre o tema. Cada um falou do seu
conhecimento sobre as frutas e assim aconteceu a interacao entre os
participantes e seus conhecimentos.

Edi Matalori: Foi um intercimbio em nosso municipio. Quando
trabalhei com as criangas, primeiramente pesquisei se a fruta era boa,
em que época dava, quais frutas comemos e quais ndo comemos. No
evento, apresentamos dangas tradicionais também. Por meio dos sabe-
res indigenas, estamos rompendo as barreiras do preconceito.

Nivaldo Paroo’i Tapirapé: Quero dizer que esse programa s6 vem a
valorizar, fortalecer e aprofundar ainda mais o conhecimento Tapirapé.
Na década de 1940, estavamos em risco grande de extingdo, mas tive-
mos muita sorte de ter uma equipe muito boa do CIMI - Conselho
Indigenista Missionario e da Prelazia de Sao Félix para valorizar e for-
talecer nossos conhecimentos. A agao “Saberes Indigenas” veio incen-
tivar mais o trabalho em sala de aula. Ja fizemos muitas atividades do
cronograma e conseguimos cumprir o que estava previsto para 2014.



No inicio, discutimos sobre o que seria esse programa. Pensamos em
fazer um levantamento do que fariamos. Pretendiamos trabalhar mais
a produgdo de material didatico para alfabetizagao. Cada professor al-
fabetizador se responsabilizou por ficar com uma parte da producao do
material. Escolhemos um tema para trabalhar. Depois que participamos
da segunda reunido do ‘Saberes Indigenas na Escola’, come¢amos a tra-
balhar e distribuimos atividades para os professores em sala de aula.
Entao nosso trabalho nesse ano foi o de construir material didatico para
nossa escola. Todos os professores estao cumprindo o que estava previs-
to e vamos continuar, porque esse programa ¢ apenas o inicio e consi-
deramos que ele vai fortalecer ainda mais o que os professores Tapirapé
ja desenvolvem. Estamos com uma equipe boa e vamos ter bons
resultados daqui para frente. Ja fizemos oficinas e filmamos. Hoje
em dia temos que dar muita atengdo aos idosos, porque eles tém muito
conhecimento.

Gilson Tenywaawi Tapirapé: A A¢ao ‘Saberes Indigenas na Escola’
¢ um desafio para nds na escola, para a comunidade e para os profes-
sores. Quando falamos de conhecimento indigena nos referimos nao a
escrita, mas as técnicas e as teorias. O professor precisa aprender muito
e contribuir com a formac¢ao dos jovens que serao futuros adultos. A
Agdo ‘Saberes Indigenas na Escola’ trouxe a oportunidade de diagnos-
ticar conhecimentos que estdo desaparecendo. Entdo selecionamos os
temas que precisamos tratar com urgéncia porque poucas pessoas 0s
conhecem.

Gilva Guimaraes: Agradeco a oportunidade de estar aprendendo
com vocés aqui. Eu fui para 0o MEC em setembro do ano passado especi-
ficamente para coordenar a A¢ao dos “Saberes Indigenas”. Nao podemos
voltar 500 anos para mudar a histéria do Brasil, mas podemos comegar
a mudar essa historia para o futuro. Vocés falaram muitas coisas como:
documentar, registrar, respeitar. Palavras importantissimas para que os
conhecimentos indigenas sejam preservados. E o ‘Saberes Indigenas na
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Escola’ é um projeto para realizar isso. Escutei muitas pessoas falando
que os jovens nao estdo querendo aprender as dangas, as rezas e outros
conhecimentos que os ancidos sabem. Entdo disse para Silvia Krikati
que a TV adotou nossos filhos. Entre os nao indigenas isso ja é muito
forte. Encerro aqui minhas palavras falando para vocés que recebi um
bom caldo de cultura indigena e que vou levar para sempre esses depoi-
mentos e palavras que recebi aqui.

MESA 2: ALFABETIZAGAO PELOS CONHECIMENTOS INDIGENAS:
NOVAS PRATICAS E REFERENCIAS DE FORMAGCAO CONTINUADA
DE PROFESSORES INDIGENAS.

Foto: Fernanda Cardoso, dezembro de 2014.

Dona Terezinha iniciou cantando uma linda musica em Apinajé.
Logo depois, Odair Giraldin fez a abertura do debate.



Foto: Fernanda Cardoso, dezembro de 2014.

Odair Giraldin: Quanto mais estudamos, mais vemos que preci-
samos estudar, pois existe ainda um universo muito grande para ser
pesquisado. No entanto, os povos indigenas possuem determinadas
histérias que ndo podem ser reveladas. Todos os povos tém seus segre-
dos. Certamente aquilo que os indigenas escolheram revelar serd muito
importante de ser conhecido. A melhor maneira de registrar o conheci-
mento é, por exemplo, fazer a festa. Quero dizer que é mais importante
a crianca participar de uma festa, do processo de preparacdo da festa, do
que ver a festa em um DVD. Um registro documental é uma fonte para
consultar em caso de duvidas, mas a melhor forma ¢é fazer a festa. A es-
cola pode exercer um papel fundamental quando abragada pela comu-
nidade, ou seja, ela pode ser estimuladora. Muita coisa precisa acontecer
no patio e ndo na sala.
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Foto: Fernanda Cardoso, dezembro de 2014.

Creuza Kraho: Vou explicar minha experiéncia com os ‘Saberes
Indigenas na Escola’, mas antes vou chamar meu tio.

Seu tio cantou e deu boas vindas a todos em lingua Krah6. Em mui-
tos momentos do evento, ele cantou um cantico especifico para chamar
as pessoas para comegar as atividades.

Foto: Fernanda Cardoso, dezembro de 2014.
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Creuza Kraho: Estou feliz pela presenc¢a dos ancidos, que mais an-
cidos e ancids possam participar das reunides. Eu abri mais a minha
mente quando estive estudando na UFG e aprendi mais sobre como pes-
quisar minha cultura. Quando chegou a Agao “Saberes Indigenas”, eu
pensei nos ancidos. Eu ndo acho que no meu povo ser chamado de velho
¢ uma ofensa, eu estou chegando a este periodo de ser velha e ja estou
sendo respeitada. Chegar nessa idade e pensar a respeito dos saberes
me fizeram perceber que muitos saberes ndo sao mais praticados. Nao é
s6 na alfabetizagdo das criangas que devemos pensar, mas também nos
ancidos. Todos estdo no processo de alfabetizagdo, pois se a professora
nao sabe um conhecimento, uma musica, por exemplo, quem vai aju-
da-la? O sistema de educagdo do estado esta fazendo com que muitas
coisas ndo acontecam mais, como a corrida de tora que acontecia pela
manha e ja ndo existe mais porque os alunos precisam ir para a escola
cedo. Entdo eu me questiono para onde vai todo esse estudo? Estamos
construindo o que? Como vamos sentar para usar o nosso armamento?
O letramento é pensamento nas letras. Os saberes nao sdo somente sa-
ber escrever e usar tecnologia, mas é saber fazer e praticar esse fazer. E
importante gravar por meio das cimeras, mas também na memoria das
pessoas. A alfabetiza¢do pelos conhecimentos ndo é s6 para as criangas,
mas para os ancidos e adultos. Levamos esse debate para a produgido
do Projeto Politico Pedagogico, que iniciamos no curso de especializa-
¢ao da UFG e que vamos construir junto com a comunidade. Estamos
construindo um livro sobre a nossa visdo sobre palmeiras, seu valor
e importancia para nos. O trabalho € junto com a comunidade, ou seja,
é para todos, criancas, velhos e adultos. Estamos construindo o livro em
nossa lingua materna e ainda faltam alguns desenhos. A pesquisa com
os saberes me levou a pensar, por exemplo, no que a musica esta falando
sobre o desenho. Fiquei feliz por ver as criangas cantarem com o dese-
nho entendendo o que estao fazendo. Esses saberes sao muito antigos e
nao podemos perder a musica e seus significados.
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Julio Apinajé: O programa “Saberes” veio em momento certo, pois
¢ um momento de se qualificar para passar as informagdes para os jo-
vens, para que todos tenham o conhecimento de sua cultura. Estamos
refletindo e dialogando sobre esses conhecimentos pela alfabetizagao.
Com essa discussao estamos elaborando metodologias para poder tra-
balhar a alfabetiza¢do nas escolas Apinajé.

Maria do Socorro Pimentel da Silva: E muito interessante como
vocés estdo articulando a pesquisa dos “Saberes” com a constru¢ao dos
Projetos Politicos Pedagogicos. Percebo que todos estdo felizes na pro-
dugdo das pesquisas, na documentagdo dos saberes.

Manaijé Karaja: Vocés falaram de alfabetizagdo pelos conheci-
mentos indigenas. Ha algum livro didatico ja pronto para fazer essa al-
fabetizacdo? Nos estamos fazendo um material para a alfabetizagdo que
tem por eixos natureza e patrimonio.

Julio Apinajé: Pergunta interessante, pois essa alfabetizacao pe-
los conhecimentos indigenas é um nome elaborado aqui nos ‘Saberes’
Para poder trabalhar o conhecimento € preciso que seja tanto na escola
quanto na aldeia. Isso é o ideal. O objetivo dos “Saberes” é a produgao
de material didatico pelos indigenas. Estamos elaborando os materiais
didaticos por meio das imagens e cantorias. Nas cantorias existem in-
formacdes que muitos dos jovens ndo conhecem e, assim, o jeito mais
rapido para eles entenderem ¢é em forma de imagem. Cada cantoria fala
a respeito de algum fato histoérico, de animais ou da natureza. Assim, o
intuito é produzir esse material ndo apenas em termos de estudos, mas
de pratica. E preciso ter esse material para trabalhar esses conhecimen-
tos.

Odair Giraldin: Gostaria de chamar a atengdo para um aspecto
que o Julio sempre aponta e que esta relacionado com o que a Professora
Gilda falou. Nao é ficar olhando para o passado, mas olhar para o futuro.
E preciso olhar o passado para entender o que estd acontecendo agora



e o Julio sempre faz essa reflexdo politica sobre esse processo educa-
cional. Por que a educagio se instala nas terras indigenas sem levar em
consideragao os saberes indigenas? Agora com esse projeto ¢ possivel
quebrar isso. A escola sempre esteve la como um objeto de fora. Muitos
indigenas gerenciam a escola da forma como as secretarias mandam e
ndo ouvindo a comunidade. Agora, felizmente, isso vem mudando.

Sinvaldo Wahuka Karaja: Pensando no modelo novo, fico pensan-
do como sera isso na cabeca de Julio?

Julio Apinajé: O modelo novo é um desafio para poder enfrentar
junto com a comunidade. Tentaremos nos apropriar desse novo modelo.

Manaijé Karaja: Na comunidade, as maes falam que ha professores
que ndo ensinam os alunos. Para o professor, as maes tém responsabi-
lidade na educacdo de seus filhos, pois o conhecimento vem da mae.
O professor tem o papel de ensinar ao aluno sua cultura e os conheci-
mentos de fora também. Sera que s6 os professores tém que consertar
os alunos? Hoje em dia esta dificil o aluno respeitar a escola. E quem é o
responsavel? Nao seria a familia? Para minimizar isso, é preciso elaborar
nossas proprias metodologias, nosso material didatico. Nés temos que
ensinar os alunos desde criangas para nido chegar a escola sem saber de
nada. O aluno precisa saber ler e também saber o conhecimento dos
brancos. E preciso educar os filhos dentro de casa e depois o professor
complementa o ensinamento. Da pré-escola até o 4°. ano a prioridade é
do conhecimento indigena, depois, pode-se ensinar ambos, juntos, in-
digena e nao indigena.

Cassiano Apinajé: E preciso respeitar a cultura indigena. Uma
situagdo que pode gerar conflitos é que a partir do momento em que
os indigenas estdo indo a uma igreja, pode ocorrer o afastamento do
préprio povo de sua comunidade. Nao da para descartar certos conhe-
cimentos que essa religido condena. Na crenga indigena ha muita reli-
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giosidade que a igreja condena. Assim, os proprios indios deixam suas
culturas para seguirem outras.

Odair Giraldin: Quando olhamos para os séculos passados até
chegar ao SPI, vemos que houve a integragao através do trabalho e nao
tanto pela religido. Hoje, se faz a politica da escola vista em si mesma
como algo benéfico. E dependendo de como a escola se posiciona ha
uma destrui¢ao cultural. A escola, através desse movimento, estd se
construindo usando outro lado da moeda. Agora os indigenas se apro-
priam da escola para trazer a tona suas culturas. Nao é porque eu sigo a
religido do branco que eu preciso esquecer minha cultura. Muitos indi-
genas acham um jeito de juntar as duas.

MESA 3: PRATICAS DE ALFABETIZACAO DE CRIANCAS INDIGE-
NAS E LETRAMENTO EM LINGUA MATERNA

Foto: Fernanda Cardoso, dezembro de 2014.



Gilson Tenywaawi Tapirapé: Meu nome é Gilson, sou professor
pesquisador. Para falar de alfabetizacdo e letramento sempre nos reme-
temos a uma situa¢ao muito critica. Por isso, a alfabetizagdo tem que ser
bem discutida hoje, porque os jovens estdo passando de fase sem pre-
paro escolar e os pais culpam o professor. Essa é minha fala. Quando se
trata de alfabetizagdo, a gente fala de letras, do alfabeto, e quando nds
falamos de letramento, estamos indo mais longe. Como nés vamos tra-
balhar essa figura? (Figura do Peixe) N6s vamos trabalhar o nome, seu
uso. Entdo o letramento ¢é feito a partir de uma imagem. Hoje o professor
ndo pode ser s6 conhecedor da escrita. A escrita nunca ¢é suficiente para
trabalhar a escrita na escola indigena. Esse video documenta a oportu-
nidade que as criangas tiveram de ver e participar da confecgao das fle-
chas pelos ancidos. A Takara ¢ um lugar sagrado para nds. Ali a crianga
vai ver a confecgdo da flecha e ver o verdadeiro sabio de confecgdo da
flecha. Essa é a pedagogia Apyawa. Acho que temos que parar de imitar.
Precisamos criar a nossa pedagogia. E ficil escrever sobre a flecha, mas
na hora de fazer é diferente, o aprendizado é diferente. Com a flecha nés
podemos trabalhar com as criangas também porque cada coisa tem seu
nome e as criangas precisam aprender, e a gente pode trabalhar nume-
ros, letras e palavras a partir desses desenhos. Todo o aprendizado acon-
tece em etapas. Desde a forma¢ao do nome até a composic¢do da flecha,
todos os materiais da confec¢do da flecha vém da natureza. Os animais
e os vegetais fazem parte da confecgdo da flecha, como, por exemplo, o
macaco e a arara. Podemos estudar a importancia da arara e do macaco
na nossa cultura. Agora vamos trabalhar os tipos de flecha e pra que eles
servem. E dessa forma que nés vamos trabalhando alfabetizacio e letra-
mento pelo conhecimento. Existe flecha especifica para matar passaro.
O professor alfabetiza valorizando a natureza e seu patrimonio cultural
dentro da escola. Estamos debatendo em nossa escola o papel do Estado
na educag¢ao escolar indigena. O Estado pode estar preocupado se as
criangas estdo alfabetizadas, mas eles ndo estdo preocupados se as crian-
¢as sabem cumprimentar os pais, os tios, os avos.
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Leandro Lariwana Karaja: Quando os brancos chegaram aqui pela
primeira vez, eles acharam que tinham visto um povo selvagem. Entao
com influéncia da igreja e de outros povos, nés perdemos muita coi-
sa. A primeira meta dos brancos foi trazer os indigenas para dentro da
sua sociedade, para eles deixarem de ser indios. Isso fez com que os
conhecimentos dos brancos se tornassem superiores aos nossos. Nos,
Karajd, somos os povos do rio. Sem o rio a gente ndo vive. Isso a edu-
cagdo precisa considerar. Entdo nds temos muito conhecimento sobre a
natureza, os rios, a alimentagao, o ciclo da vida na natureza. Para nos,
a alfabetizacdo pelos conhecimentos se inicia na familia, onde todos
nds vamos aprender a respeitar e aprender as tradi¢ées do nosso povo,
como, por exemplo, a fala feminina e a fala masculina, e como a crian-
¢a vai aprender essas falas. A familia tem que ensinar para a crian¢a
ndo aprender errado. Até hoje muitos professores ndo sabem seu paren-
tesco, ha muitos jovens casando com sua propria tia. Onde a gente vai
aprender esse conhecimento? E com a familia. Sem a alfabetizacio pelos
nossos proprios conhecimentos, nds vamos deixando morrer a nossa
lingua. Para ser professor eu tenho que pesquisar para falar da nossa
cultura. Tenho que ter qualificagdo. Na minha sociedade, também ha
pessoas especializadas. Nao é qualquer pessoa que sabe fazer a festa
de Hetohoky, por exemplo. Hoje em dia, raramente, n6s vemos uma
danga de Hetohoky. Retomando o tema da alfabetizagdo pelos conheci-
mentos indigenas, ontem mesmo eu pensei: Por que as criangas hoje em
dia estao rebeldes? Por que as criangas chegam ao quinto ano sem saber
escrever? Penso que a resposta estd na falta de considerar o ciclo da vida
da crianca. A crianga aprende primeiramente com a familia, e s6 depois
na escola. Temos que buscar mais conhecimento e ndo o apagamento
dos nossos saberes.

Maria do Socorro Pimentel da Silva: Estou intimidada para falar
diante de tanta riqueza de saberes ja ditos. Na apresentacdo que farei
a seguir, adotei a metodologia do escutar, aprender e anotar. Por meio



dessa metodologia, tenho aprendido muito, como, por exemplo, quais
sao as func¢oes da escrita em linguas indigenas, algumas das quais apre-
sento a seguir. Na apresentacdo do projeto extraescolar, uma atividade
de pesquisa, estudo e documentacdo de saberes indigenas do Curso de
Educac¢ao Intercultural da UFG, as alunas Cintia Guajajara e Marina
Guajajara, professoras em sua comunidade, usaram muitas vezes a pa-
lavra “retomada’, como uma fun¢do da escrita em sua lingua, para
documentar e movimentar os saberes. A escrita e a oralidade juntinhas
proporcionam o acesso aos saberes indigenas por meio da pesquisa, do-
cumentagdo oral e escrita.

A escrita ndo esta separada da oralidade, como costumo falar. Em
muitos momentos a escrita vem ajudando em reflexdes importantes,
como as colocadas por Tuku, na sua defesa de conclusdao do Curso de
Educagao Intercultural da UFG. Sua pesquisa foi sobre identidade Iny e
um dos temas mais debatidos pelo estudioso foi a questdo do respeito. O
respeito do cumprimento entre parentes, por exemplo, o respeito com o
pajé, os modos de cumprimentar os mais velhos etc. O que quero falar
¢ que a escrita esta ajudando a buscar muitos saberes importantes da
oralidade. Por meio desse processo de letramento, os professores
pesquisadores tém aprendido muito dos saberes milenares. Na atualida-
de, os povos indigenas vém sendo afetados pela imposi¢ao de modelos
sociais externos e de valores criados pelo ocidente, contribuindo, desse
modo, para a destrui¢do de valores culturais importantes, os cumpri-
mentos respeitosos. Por meio da escrita-oral, a escola esta retomando
esses valores que sdo familiares, comunitarios, de liderancas, sabios etc.
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Foto: Dejalsina Chaves da Silva, outubro de 2010.

Hoje os mais velhos estdo usando a escola para aconselhar os mais
jovens.

Outra funcio da escrita é relembrar conhecimentos. E tornar nova-
mente conhecidos os velhos conhecimentos. Foi o que aconteceu quan-
do o livro “Linguagem especializada: mitologia Karaja” foi distribuido
para as familias em Buridina. Na sua leitura, as familias se juntaram
- filhos, netos, avos, pais e maes — para comentarem as historias que es-
tao no livro. Avos e pais se lembraram de outras historias, recuperaram
parte de histdrias esquecidas, aqueceram a memoria, sentiram sauda-
des. Lembraram dos seus avds, tios, ja falecidos, mas presentes em suas
memorias. Leram as histdrias e as contaram para seus filhos e netos.



Foto: Acervo pessoal da Maria do Socorro Pimentel da Silva.

A escola é um excelente lugar para motivar a produgdo da escrita em
linguas indigenas, desde que ela seja inserida em uma politica linguis-
tico-cultural de valorizagao das linguas indigenas nos conhecimentos.

Foto: Acervo pessoal da Maria do Socorro Pimentel da Silva.
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A escrita deve ser trabalhada juntinho com a oralidade. Renegar
a lingua materna papel secundario na escola ¢ manter o monopolio da
colonialidade do saber. Trazer as linguas indigenas para a escola sem
os saberes é também manter o monopolio do saber ocidental. Estamos
diante de novas reflexdes e de novas bases epistémicas no entendimento
do que ¢ letramento. Concordo com Creuza Krahd, quando afirma que
letramento ¢ o pensamento do humano nas letras, ou seja, o entendi-
mento é de letramento como liberdade, emancipa¢do e nao como um
processo de colonizagdo. Acho importante frisar que, pelo que tenho
aprendido e ouvido, as fungdes sociais da escrita em linguas diferem
grandemente das fun¢des sociais da escrita em lingua portuguesa.

Cassiano Apinajé: O Gilson fala que a escola ndo esta preparada
para ensinar o conhecimento indigena. Por que, entdo?

Gilson Tenywaawi Tapirapé: Quando eu falei que a escola ndo esta
preparada para os saberes indigenas, me referia a dois processos educa-
tivos: um ¢ falar sobre e o outro é praticar o conhecimento da cultura,
como, por exemplo, vocé como professor sabe escrever sobre a flecha,
mas na pratica vocé sabe fazer a flecha? Nesse sentido que eu falo que
nao estamos preparados. Temos que nos preparar muito mais. Sera que
estamos preparados para trabalhar com os conhecimentos indigenas? A
maioria dos professores ndo conhece a arte, a musica, e ndo estao nesse
movimento dos saberes indigenas. A escola também ndo tem material
para trabalhar com isso, e precisamos de material didatico para traba-
lhar com os nossos conhecimentos na pratica.

Carmelita Xerente: Na confec¢ao da flecha, todas as pessoas de
todos os sexos participam?

Gilson Tenywaawi Tapirapé: Em todas as comunidades indigenas
a fabricacgdo de artesanatos é separada. Na confec¢do da flecha Tapirapé,



por exemplo, a maioria é meninos, mas existem outras atividades como
a tecelagem que ¢ feita pelas mulheres, entao o trabalho é dividido sim.

Wajurema Karaja: Gilson, vocé fala que tem um lugar especifico
para aprender, mas eu acho que nao tem lugar certo. Todo lugar ¢ certo.
Debaixo da arvore, no patio, ou no rio, ou na casa da familia. Entdo eu
acho que qualquer lugar é um lugar para um processo de aprendizagem.

Gilson Tenywaawi Tapirapé: Quando eu disse isso eu me referi ao
povo Tapirapé. Quando vai fazer uma flecha, vocé nao vai fazer flecha
no lago. E no pétio que a conversa gira em torno do parentesco, mas,
para fazer alguma coisa, tem que ter lugar. A Takdra é tudo para nos.
Nos fazemos tudo la. Entdo, para nds tem lugar para fazer determinada
coisa. Agora, para falar, pode ser em qualquer lugar, mas para fazer nao.
Na escola vocé pode falar de tudo, mas, para fazer, precisa de um lugar
e de uma pessoa para ensinar. A Takdra é um lugar especifico de acon-
selhar os jovens. Sem a Takdra nao ha relagdao de jovens com os adultos.

Cassiano Apinajé: Eu entendo que tem lugar para fazer determina-
das praticas. Por exemplo, uma corrida de tora tem que fazer no patio.
Entao existem os tempos de fazer as festas. Por isso eu entendi que, para
fazer, tem que ser em um lugar especifico. Agora para transmitir pode
ser dentro da escola, porque é s6 ensinar.

Silvia Krikati: Os ‘Saberes Indigenas na Escola’ sdo uma coisa.
Outra coisa é o que nds estamos ensinando as criangas indigenas. Para
permanecer no territério ou para sair dele? Uma vez eu fui mal inter-
pretada quando levei meus alunos para dar aula no pétio. Disseram que
eu nao queria dar aula. Eu s6 estava levando os alunos para conhecer e
para viver na aldeia e para dar continuidade a cultura. Isso tudo porque
ndo queria ensinar na caixinha de disciplinas.
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Manaijé Karaja: Como poderia elaborar pedagogia para alfabeti-
zar a crianga? Porque os brancos aprendem primeiro na lingua deles.
Para nossa escola, eles mandam 15 disciplinas e como eu vou ensinar
duas linguas a0 mesmo tempo para as criangas? Eu acho que deveria-
mos ensinar lingua materna até 4°. ano e depois ensinar o portugués.
Muitas vezes o pai fala para o filho “filho vocé vai ser médico”, mas ele
ndo queria. Muitas vezes isso acontece na comunidade. Pai quer dife-
rente, mae quer diferente e nds professores queremos diferente para os
alunos. E ¢ dificil.

Maria do Socorro Pimentel da Silva: Achei interessante quan-
do os professores Karaja usaram a organiza¢do curricular do Projeto
Politico Pedagogico para debater a produgao de material didatico para
alfabetizagdo das criangas. Ou seja, os professores estdo considerando a
concepgao de educagdo que gestou o Projeto Politico Pedagodgico, que
orienta para um ensino contextualizado, humano e emancipatério. Uma
educac¢ao de autoria e gestdo indigena para um mundo intra e intercul-
tural.

Leandro Lariwana Karaja: Nos sempre tivemos medo da mudan-
¢a. Antes sempre recorriamos a educagao do fori. Ai, depois, entrou a
educacao bilingue de transicdo. Agora é a educagao intercultural. A pro-
posta nao ¢ s6 estudar na nossa cultura. Nao tem como deixar de fora
o conhecimento dos brancos, mas ndo vamos deixar de lado o nosso
também. Precisamos mesmo da educagéo intercultural.



GRUPOS DE TRABALHO: POLITICAS DE DOCUMENTACAO DOS SA-
BERES INDIGENAS E DE PRODUGAO DE MATERIAL DIDATICO PARA
ALFABETIZAGAO DE CRIANGA INDIGENA E DE LETRAMENTO EM
LINGUA MATERNA

Foto: Maria do Socorro Pimentel da Silva, dezembro de 2014.

Maria do Socorro Pimentel da Silva: A documentacdo dos saberes
indigenas exige que criemos politicas de documentagao e divulgagao
desses conhecimentos, conforme as regras das comunidades e de par-
cerias com as universidades. O inovador dessa proposta é que sdo os
indigenas definindo essas politicas. Muitos saberes sao sagrados. Outros
sao segredos, ou seja, ndo podem ser divulgados. A preservagao desses
saberes nao depende de tecnologias de ponta, mas da vitalidade deles
por meio do fazer cultural, documentagdo na memoria dos seus guar-
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dides, da transmissao para as novas geragdes. Serdo feitos também por
meio de gravagdes audio e video, fotos, desenhos etc.

APRESENTACAO DO GT TERRITORIO TIMBIRA

Foto: Fernanda Cardoso, dezembro de 2014.

Jonas Gaviao: Nas falas dos alunos foi possivel discutir que as do-
cumentagdes poderiam ser feitas através de fotos, gravagoes, e isso é
importante porque as coisas vao mudando e é preciso documentar. Na
minha pesquisa sobre festas tradicionais, ninguém explicou como orga-
nizar a festa de sua aldeia e por isso é muito importante essa documen-
tacdo. Filmar apenas e ndo escrever nao ird permitir que as pessoas que
ndo conhecem aquela cultura irao entender, entdo é preciso escrever. A
sociedade nao indigena nao conhece. Por isso é muito importante divul-
gar, mas esta documentacgao e divulgacao deve ter um limite, e esse limi-
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te é dado pelas comunidades. Ha determinadas coisas que ndo podem
ser escritas em portugués. Se as pessoas querem entender, ndés podemos
buscar tradutores para resolver a questdo. Existem historias que ndo po-
dem ser contadas porque sao segredos e s6 podem ser divulgadas se isso
for autorizado pela comunidade. A SEDUC precisa aceitar a proposta
das comunidades. Os professores sdo cobrados por terem que dar notas
e encerrar as aulas segundo o cronograma e calendario da Secretaria.
Isso ¢ muito ruim. Os materiais didaticos ndo sdo nossos. Entao conti-
nuamos aprendendo do jeito do ndo indigena. A organizagdo das esco-
las precisa ser compartilhada com a Secretaria, mas nao sujeita a ela. Os
professores académicos da UFG ja comecaram a escrever sobre suas de-
mandas e levantamentos sobre o que estdo fazendo de material didatico.

Gregorio Kraho: Ontem falaram sobre a documentagdo e que ¢é
muito importante para a escola. Tudo isso envolvendo o audiovisual, a
filmagem. Tudo isso ja pensaram, mas sem escrita também nao adian-
ta. Hoje os jovens e criangas desrespeitam as cantorias e as festas, por
isso a documentagdo é importante para que os jovens possam ver esse
movimento em filmagens, fotos, documentarios e, assim, quem sabe,
se sentirao motivados a aprender nossa cultura. Quando falaram tam-
bém sobre a divulgagdo, mencionaram que é importante ndo somente
para nds, mas é importante também para os nao indigenas. Através da
divulgac¢ao, os parentes e ndo indigenas poderao ver que a comunidade
tem sua organizagao social, sua cultura e sua etnia. A esperanga é muito
grande. Os ancidos querem ver na comunidade o que esta sendo feito
aqui na UFG. A comunidade merece ver o trabalho feito aqui. Em re-
lacao ao material didatico é importante mencionar a falta de material
especifico. Tendo um bom material em sala, a crianga se desenvolve
mais em rela¢do a cosmologia indigena. Nao ha necessidade de fazer
livros grandes para trabalhar com as criangas, mas livros pequenos e,
assim, com o tempo, podem se tornar maiores esses livros.
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Silvia Krikati: Concordo em fazer a documentagdo sobre meu
povo, mas questiono onde vao guardar esse material. Nas Universidades?
Os indigenas ndo usam artefatos apenas por beleza. Entdo é preciso
documentar isso. Nao se pode banalizar esses artefatos. Através dessas
publicagdes, ficaremos expostos, mas é preciso mostrar para que as pes-
soas conhegam nossa organizagdo social. Os indigenas querem que a
comunidade seja vista e respeitada em sua organizagao social e co-
mecando exatamente pela SEDUC. Vamos nos expor para tentar-
mos impor respeito. Decidiram documentar e filmar tudo, mas teremos
muito cuidado com determinados assuntos e com quem podera acessar
esses conhecimentos.

Julio Apinajé: O debate sobre registros foi muito importante por-
que os indigenas poderao agora observar e entender sua prépria cultura.
Nio é tdo simples compreender a cultura apenas olhando. E preciso par-
ticipar. O registro ¢ um conhecimento que esta em movimento e estare-
mos nos observando e entendendo onde e o que em nossa cultura esta
mudando. Nosso conhecimento esta sendo registrado como se fosse um
tossil. Ja no registro em nossa comunidade sera possivel ver o movimen-
to de nossa cultura. A documentagao pode também ser guardada nas
universidades que estdo nos apoiando. Nés vamos estabelecer as regras
para a documentagdo e divulgagao desses arquivos.



Foto: Fernanda Cardoso, dezembro de 2014.

Jonas Gaviao: O Brasil precisa conhecer os indigenas.

Odair Giraldin: A sociedade precisa entender que os indios sdo par-
te da contemporaneidade; nao somente do passado.

Maria do Socorro Pimentel da Silva: A documentacio é, entao,
algo vivo e ndo morto. E um arquivo de um povo que diz que estd aqui.
Nao ¢ uma documentagao para salvar saberes e linguas em arquivos, mas
na vida das comunidades indigenas. Os arquivos serdo as memdorias de
cada indigena, de cada povo, em cada evento cultural realizado nas co-
munidades.

Léia Silva: O que a Socorro falou é muito importante da perspec-
tiva de salvar linguas e povos que estdo desaparecendo. Os linguistas ja
declararam que este fim existe. Assim, estas documentagdes serdo grava-
das e explicadas. Nao serdo arquivos mortos. E o questionamento é: estes
indios se acham mortos? Ninguém pergunta isso. Todos querem resgatar,
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e essa palavra pode ser um problema. Essa proposta de documentagéo
feita pelos proprios professores indigenas é inovadora porque agora a do-
cumentacao sera de reafirmagdo do préprio povo, ou seja, eles ndo estio
morrendo, estdo vivos. Ndo é documentar um objeto. Os indigenas é que
serao os protagonistas.

Maria do Socorro Pimentel da Silva: Num futuro préximo sera
possivel observar as mudangas culturais e isso é um arquivo vivo e em
movimento.

Monica Veloso Borges: O grande problema nos projetos de docu-
mentagdo, em sua maioria, é que o importante ¢ apenas a lingua. Se a
lingua esta gravada e registrada, ¢ o que importa. Se o indio esta morto,
isso ndo importa, pois sua lingua esta registrada, guardada. Ou seja, a
lingua existe num arquivo, mesmo que esteja morta, porque nao existem
mais falantes.

APRESENTACAO DO GT TERRITORIOS DO VALE DO ARAGUAIA E AKWE

Foto: Fernanda Cardoso, dezembro de 2014.



Kurikala Karaja: A educagdo indigena sempre foi fora da casa. Os
mais velhos quando querem educar estendem a esteira e convidam fi-
lhos e netos para ouvirem os saberes. Isso tem sido colocado no Projeto
Politico Pedagdgico.

Carmelita Xerente: Quando se fala em politica de produgdo de
material didatico em lingua materna, respeitar os conhecimentos, os se-
gredos e os sagrados, é importante. Durante o debate, foi mencionada
a necessidade de se preparar os alunos indigenas desde a fase inicial.
Alfabetizar os alunos com qualidade e de forma transdisciplinar, através
de desenhos, objetos, pois isso leva a sustentabilidade do povo. A alfabe-
tizagdo ndo é so por escrito, mas cotidianamente pela oralidade.

Wajurema Karaja: Que tipo de material deve ser produzido, publi-
cado e desenvolvido na escola? Pensamos em buscar recursos do MEC
para desenvolvermos esse trabalho. O Estado, por meio da SEDUC,
tem recursos, mas o que tem barrado as escolas indigenas sdo as buro-
cracias que a SEDUC impde. Ontem foi discutido que a escola possui
muito material em lingua portuguesa, mas precisa de recursos dentro
dos ‘Saberes Indigenas na Escola’ para mais material em nossa lingua
materna. Sobre a questao da documentagao e divulgagdo, o interessan-
te é mostrar nossos conhecimentos, porque falta muito material nessa
diregdo. Os professores indigenas precisam entender mais sobre seus
proprios conhecimentos para passarem aos indigenas e ndo indigenas.
As escolas ndo indigenas precisam trabalhar as tematicas indigenas se-
gundo a lei. Entdo precisamos divulgar mais a cultura indigena também
para que o branco ensine na escola dele a realidade indigena contem-
poranea. E importante documentar, mas a comunidade cobra muito. A
documentagao nao pode ser s6 para outros pesquisarem, mas que seja
fruto da pratica dos préprios educadores indigenas. Nao é sé registrar,
mas praticar ao mesmo tempo. Outra preocupagao levantada é de que
as festas e musicas nao virem folclore. Hoje em dia a interferéncia das
tecnologias é muito forte e a comunidade tem tomado algumas decisdes
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sobre os saberes indigenas. Nao se pode permitir que os saberes indi-
genas desaparecam, isso nao pode acontecer. A escola é uma extensao
da comunidade, é assim que ela deve se comportar. Todos os saberes
acontecem em casa e a escola é apenas um complemento, mas precisa
ser competente e adotar uma pedagogia mais dialdgica e complementar.

Valteir Xerente: Para os indigenas, a educagio ¢é algo nobre. Desde
que comecei a estudar, pensei em ser professor porque pensava que era
facil, mas hoje vejo que nao é. Ser professor ¢é liderar e, no caso dos in-
digenas, é contribuir com a comunidade. No momento em que estamos
em sala de aula, precisamos usar a lingua materna e todos que estdo
aqui estudando tém algo de bom para contribuir com a ampliagdao dos
conhecimentos de suas comunidades.

Kurisiri Javaé: Essa discussao é muito boa, porque quem conhece
a cultura indigena sdo os indigenas. Tenho 40 anos e aprendi muito com
meu pai e muitas coisas eu transmiti para o0 meu povo. Para garantir,
valorizar e respeitar a cultura depende do local. A interferéncia da cul-
tura e da lingua portuguesa nas comunidades é muito forte e, por isso,
precisa haver algo que ajude a vitalizar as linguas e saberes indigenas.
Através das pesquisas, estamos descobrindo mais conhecimentos e es-
tamos mantendo nossa lingua materna mais forte. O que mais atrapalha
na escola é que temos que adequar a escola ao sistema do Estado. Cadé
o sistema diferenciado para as escolas indigenas? Onde estdo as meto-
dologias dos indigenas? O incentivo de constru¢ao de materiais peda-
gogicos também é muito importante. Documentar também ¢é formar as
criangas nesses saberes.

Manaijé Karaja: Se a lingua desaparece, as dangas vao acabando
devagar. Quando se esta chegando ao abismo é que se reflete sobre o
que esta acontecendo. Assim, é preciso valorizar ambas as culturas e ndo
s6 uma. O que se vé, se nao é bom para o povo, ¢ melhor excluir. O in-
teressante é colocar a escola como transdisciplinar. Dentro da intercul-



turalidade e da trandisciplinaridade, colocam-se desenhos, musicas,
oficinas etc.. Para acontecer isso ¢é preciso divulgar e, assim, precisa
de dinheiro e recurso para a produgdo de material didatico. Para os tori,
de quatro em quatro anos, existe a publicacdo de material, e, para nos,
ndo hd essa politica. Temos que receber material que foi produzido para
outra realidade. E preciso que haja entido recursos do MEC destinados a
publica¢ao de livros para as escolas indigenas.

Sinval Xerente: Todo professor precisa ter habilitacao para en-
sinar e ser ensinado, a pergunta é: Como atingiremos essa crianga
nos conhecimentos indigenas e nao indigenas? Existem criangas que
sao deficientes e entdo como agir? Na minha escola ha um surdo que é
muito inteligente. Entdo como agir com essa crianga? E preciso pensar
em como agir para trabalhar com essa crianga. Deve-se pensar que o
material a ser produzido é de determinada etnia e ndo para todos os
indigenas de etnias diferentes. O importante também ¢é a pesquisa estar
viva para a comunidade. Ndo ¢é s6 guardar, mas mostrar para todos, ou
seja, todos devem ter acesso.

Maria do Socorro Pimentel da Silva: Cada dia compreendemos
melhor o que é uma educagdo da complementaridade. O que ¢é edu-
cagdo intercultural. A documentagdo sera uma formagdo para todos
nesse sentido da complementaridade. Essa politica de documentacao
envolverd toda a comunidade indigena. Dessa vez, sdo os indigenas que
vao enviar as politicas de formacao e de produ¢ao de material didatico
para o MEC. Fico feliz em saber que muitos conhecimentos indigenas
estdo saindo da escuriddo. E importante que todo esse debate chegue as
comunidades indigenas, como vocés mesmos afirmaram. Dai que, vol-
tando-nos sobre as experiéncias dos estudos feitos, possamos conhecer
o conhecimento que neles tivemos.
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PLANEJAMENTO DE 2015

O planejamento de 2015 priorizou trés grandes e importantes ati-
vidades: (1) pesquisas e produgdo de material didatico; (2) cursos de
alfabetizagao para as criangas indigenas por meio dos conhecimentos
proprios de cada povo indigena e (3) produgéo, por povo indigena, das
politicas de documentacao e divulgagao dos saberes indigenas e de fun-
damentos de producdo de material didatico para alfabetizacdo de
crianga indigena e de letramento em lingua materna.

AVALIAGAO DA III REUNIAO

Foto: Fernanda Cardoso, dezembro de 2014.

A rede UFG (UFG, UFT e UFMA) avaliou as agdes promovidas
no ano de 2014 como uma grande esperanca na qualificagdo, ainda
mais, da educagao escolar indigena. Parte desse trabalho iniciou-se pelo
Curso de Educagdo Intercultural da UFG, por meio de duas agdes: (1)



estagio pedagogico, que se realiza por meio de temas contextuais. Uma
pratica pedagdgica transdisciplinar, que indica qual ¢ a lingua ou as lin-
guas a serem adotadas nos Temas Contextuais. Nessa concep¢do nem as
linguas nem os conhecimentos sao reféns uns dos outros. (2) Projetos
Extraescolares - atividades de pesquisa e documentagdo dos saberes
indigenas feitas em linguas maternas ou bilingues. Essas pesquisas pro-
moveram a formacgao dos indigenas pelos seus saberes, bem como gran-
des reflexdes sobre a colonialidade do saber, que, historicamente, calou
muitos conhecimentos.

Esses estudos ganharam extensdo e profundidade com a criagdo
da Especializagdo em Educag¢ao Intercultural e Transdisciplinar: gestao
pedagdgica, da UFG, em 2012, reivindicado pelos ex-alunos do curso de
Educacao Intercultural, da turma de 2007, ano que se iniciou o referido
curso. O objetivo do curso de especializagao ¢ a produgao dos projetos
politicos pedagdgicos para as escolas indigenas da Regido Araguaia-
Tocantins, considerando-se a politica de educagdo fundamentada no
pensamento complexo e na transdisciplinaridade.

A Agao ‘Saberes Indigenas na Escola’ é um curso de formagédo
continuada que visa atender ainda mais as demandas colocadas pelos
professores indigenas, no que toca a valoriza¢ao e documentagdo dos
saberes indigenas, a formagdo complementar, as politicas de documen-
tacao, a formagdo de professores pesquisadores, alfabetizadores. Nessa
construgdo, como bem afirmam os indigenas, um fio puxa outros fios,
ou seja, as pesquisas de um tema sempre incorporam conhecimentos
de outros. Nesse tecer inacabado, nascem, criam e se promovem novas
teorias para a educa¢ao escolar indigena, iniciando-se pela alfabetizacdo
pelos conhecimentos, um movimento sem precedente, que estimula os
professores a adogdo de metodologias transdisplinares na pesquisa e no
ensino de temas culturais, mas também dos interculturais, contribuindo
para a construgdo de uma visdo mais critica dos jovens.

Nesse sentido, a fun¢ao da escola se amplia como centro de edu-
cagdo, cultura e cidadania. Ou seja, quanto mais o projeto politico pe-
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dagogico enriquecer-se com estudos complementares, pesquisas, docu-
mentagao dos saberes indigenas, seminarios intra e interculturais, tanto
mais horizontes poderao se abrir para uma vida melhor dos povos indi-
genas. Os ‘Saberes Indigenas na Escola’ devem abordar também aspec-
tos a partir dos quais sera possivel obter informag¢des importantes para
o estudo dos sujeitos historicos nas suas manifestagoes culturais e que
permitam acompanhar a exposi¢ao das problematicas relacionadas as
questdes ambiental, territorial, fundidria e de exploragao dos territorios
indigenas.

Os ‘Saberes Indigenas na Escola’ sdo fundamentos para uma ges-
tdo pedagdgica humanista e aberta ao didlogo, a complementaridade,
superando definitivamente o viés positivista, que tenta identificar as
pessoas como fichas a serem manipuladas pelas instancias de poder. Os
“Saberes” sdo processos reais de descoloniza¢do dos conhecimentos in-
digenas e de seus autores. Por essa razdo é que o aprendizado da leitura
e da escrita ndo pode ser feito como algo paralelo ou quase paralelo a
realidade concreta dos alfabetizandos. E nesse sentido que a concep-
ao de alfabetizagdo pelos conhecimentos indigenas se instaura como um
processo de busca, criagdo, descoberta, inovagao, em que alfabetizandos
e alfabetizadores sdo desafiados a perceber a significagdo profunda da
linguagem, da palavra, da leitura e da escritura.

Somente a partir da investigacdo do universo cultural da crianca
¢ que o alfabetizador pode organizar o programa que vem dos alfabe-
tizandos para a eles voltar, ndo como disserta¢do, mas como problema-
tiza¢do. Nessa concep¢ao, as letras tém sentido na vida dos indigenas.



IV REuNiAo DA ACAO ‘SABERES
INDIGENAS NA EscoLA’

APRESENTACAO

A IV REUNIAO DA AGAO ‘SABERES INDiGENAS na Escola™ realizou-se
no periodo de 19 a 21 de agosto de 2015, no Nucleo Takinahaky de
Formagao Superior Indigena, no auditério da Agéncia Rural, em Goidnia
(GO), sob a coordena¢ao do Nucleo Geral da Rede UFG, com a partici-
pac¢ao dos Nucleos Adjuntos (UFG, UFT e UFMA), dos Coordenadores
de A¢ao das SEDUCs dos Estados de Goias, Tocantins e Maranhéo, dos
orientadores de estudo, conteudistas e pesquisadores indigenas Gavido,
Guajajara, Javaé, Karaja, Krikati, Tapirapé e Xerente.

6  Agradecemos as relatoras Fernanda Cardoso da Cunha Gomes, Maria do Carmo
Pereira dos Santos Tito e Maria do Socorro Pimentel da Silva.
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Foto: Fernanda Cardoso Gomes, agosto de 2015.

Os objetivos da IV Reunido foram: (1) avaliar as atividades pro-
movidas em 2014 e (2) planejar cursos de alfabetizagdo em linguas ma-
ternas para os povos citados acima. Esta é¢ mais uma politica linguistica
acordada entre os indigenas da regido Araguaia-Tocantins. Todos de-
sejam que suas criangas aprendam e facam uso das linguas maternas
de seus ancestrais e que estas sejam incluidas nas escolas em toda sua
potencialidade cultural e epistémica.

O Curso de Alfabetizagao de qualificagdao de professores indigenas
Xerente, Karaja, Tapirapé, Krikati, Javaé, Apinajé, Gavido e Kraho fun-
damenta-se em varios planos de estudo, dependendo da realidade e da
motivagdo de cada comunidade. Esses planos visam: (1) Inserir as crian-
¢as indigenas em um ambiente alfabetizador no qual elas possam trazer
para o ritual de iniciagdo a escrita toda experiéncia ja vivida no seu ciclo
de vida, no seio familiar, comunitério, cotidiano etc. Nesse chamado,



brincadeiras, musicas, pinturas corporais, imaginario, desenhos e movi-
mentos corporais devem ser considerados, fato que indica que a alfabe-
tizagdo inicia-se e se contextualiza pelos conhecimentos indigenas; (2)
Gestar a alfabetizagdo numa politica de documentagdo de saberes indi-
genas desde as primeiras atividades de escrita. Pesquisas de estudiosos
indigenas e ndo indigenas mostram que as linguas estao perigosamente
ameacadas de exting¢do, o que justifica a ideia de as criangas se alfabeti-
zarem documentando e produzindo conhecimento; (3) Investir na bus-
ca de temas de conhecimentos relevantes para a formacao sociopolitica
indigena; e (4) iniciar a alfabetizagdo por pesquisas contextualizadas no
mundo da crian¢a e desenvolvidas por elas no processo de aprender a
ler e escrever em sua lingua materna.

As pesquisas sobre o ciclo da vida da crianga indigena’ realizadas
pelos professores/pesquisadores indigenas trazem contribui¢oes signi-
ficativas para compreendermos como ¢ a educagdo na infancia nessas
sociedades. Em cada uma delas, a educagdo baseia-se em modos especi-
ficos de pensar e organizar a vida coletiva, na qual os pais orientam seus
filhos a se espelharem nas pessoas trabalhadoras, honestas, inteligentes,
calmas, bondosas etc.

PROGRAMACAO
Manha Tarde
8h-12h 14h-18h
19/08 Abertura Grupos de Trabalho e De-

bate: Eixos e Paradigmas
do Curso de Alfabetizacio
Indigena

20/08 | Grupos de Trabalho e Debate: Metodo- | Leitura e discussdo do texto:
logias do Curso de Alfabetizagdo Indi- | “Alfabetizac¢do pelos conheci-
gena e Pedagogia da Contextualizagdo | mentos indigenas”, de Maria
do Socorro Pimentel da Silva

7 Parte dos resultados das pesquisas sobre Ciclos da Vida da Crianga Indigena estdo relata-
das, neste dossié, na IT Reunido.
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21/08 | Debate: Metodologias de alfabetizagao Planejamento das Agdes.
e Fundamentos linguisticos ao letra- Encerramento
mento em linguas indigenas

Tabela 07

ABERTURA

—

—

—

P 10

|

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, agosto de 2015.

A professora Maria do Socorro Pimentel da Silva fez a abertura da
IV Reuniao explicando que foram extraidos das pesquisas dos professo-
res/pesquisadores indigenas pontos de interesse para serem debatidos
durante a organiza¢do e o planejamento do curso de alfabetizagdo. Os
resultados dessas pesquisas revelam como conceber o processo de alfa-
betizagdo, inserindo-o na corrente do didlogo familiar e comunitario,
no bojo da leitura de mundo, um universo cheio de sentidos e significa-
dos e de palavras que se criam e que se geram. Essas palavras vao para as
escolas ilustradas pelos conhecimentos indigenas.

Ap0s a fala de Maria do Socorro Pimentel da Silva, os participan-
tes expuseram suas impressdes e experiéncias com a Ac¢do ‘Saberes
Indigenas na Escola’. Muitos dos nao indigenas que participavam pela



primeira vez relataram seus desafios e expectativas em relagdo as agdes
desenvolvidas no ambito do projeto. Tais desafios foram apontados
como frutos de percalgos relacionados a operacionalizagdo das ativida-
des programadas nas aldeias. Durante o periodo da manha, todos pude-
ram apresentar questdes relevantes observadas durante a implementa-
¢do das agdes planejadas. A seguir, seguem algumas dessas observagoes.

Manaije Karaja: A A¢ao gera muito impacto na pesquisa e na mi-
nha formagédo docente. Ainda ha muito o que pesquisar para fundamen-
tar a elaboragao do projeto politico pedagdgico da minha escola porque
a escola é uma ferramenta para manter nossa cultura e nossa histdria.
Estou satisfeito pelo trabalho realizado pela UFG e pelos indigenistas
que defendem a causa indigena.

Jonas Gavido: Continuo realizando minhas pesquisas, inclusive
levantamentos referentes aos passaros e demais animais e plantas fru-
tiferas de minha regido. Quero chamar a atengao para a necessidade de
se adotar uma politica linguistica forte para proteger nossa lingua ma-
terna porque quando a educag¢ao entrou na comunidade, ninguém pen-
sava em alfabetizar a crianca na lingua materna, mas somente na lingua
portuguesa. O conhecimento do povo indigena néo foi pensado para a
alfabetizagdo. Assim, a cultura e os saberes ficaram frageis, mas hoje eu
me alegro, porque, com a A¢ao ‘Saberes Indigenas na Escola’, os indi-
genas estdo pesquisando sua cultura. Quero ressaltar a relevancia dos
conhecimentos indigenas e dos processos proprios de aprendizagem na
fundamentagdo de programas de alfabetizacdo e de todo processo de
educagao escolar indigena.

Paulo Belizario: Ha muito tempo venho pensando em uma a¢ao
onde pudesse realizar algo diferenciado e que pudesse ser registrado.
Muitos conhecimentos indigenas nao sao mais adquiridos pelas crian-
cas, devido ao fato de a alfabetiza¢ao ser sempre pensada em lingua
portuguesa. Hoje, atuo como orientador e aos poucos estou motivando
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os outros indigenas para o estudo de nossa cultura. Acredito que a partir
da Ac¢ao “Saberes Indigenas na Escola” é que tudo estd acontecendo. Os
indigenas possuem o processo de alfabetizagao em sua lingua, mas em
determinados momentos existem dificuldades por ndo possuirem ma-
terial didatico na lingua materna. Muitos indigenas pensam saber tudo
de sua cultura, mas, na verdade, sabem muito pouco.

Silvia Krikati: O grande desafio teve inicio desde cedo, quando
fui alfabetizada em lingua portuguesa em escola urbana. Existe uma
banaliza¢ao do conhecimento em minha cultura pela prépria falta de
conhecimentos de muitos Krikati. Cada ritual, cada indumentéria tem
um momento certo de uso. Antes das pesquisas que estou fazendo, ndo
conhecia nem a metade dos nomes de pessoas Krikati.

Leandro Lariwana Karaja: Quero falar das diferentes formas de
registros do meu povo e que o conhecimento restrito deve ser respeita-
do em seu espago para ser registro. Quanto mais estudo, mais descubro
a necessidade de conhecer ainda mais minha cultura e a organizagao
do meu povo. Reconheco a importéncia de valorizar minha cultura e
minha lingua de origem.

Silvino Xerente: A A¢ao ‘Saberes Indigenas na Escola’ é uma opor-
tunidade magnifica de valorizagao das bibliotecas vivas presentes nas
comunidades Akwe. Os desafios sao muitos, mas tenho boas perspecti-
vas no que se refere aos resultados da reunido. Estamos novamente fa-
zendo a crianga andar na sua cultura com este projeto. Isso ¢ um grande
avango em prol da qualificagdo da cultura Akwe. A A¢ao tem sido im-
portante porque tem proporcionado o dialogo dos professores com os
ancidos. E um trabalho muito respeitado, porque sio os préprios indi-
genas que estao buscando e pesquisando seus saberes. Hoje estao na luta
para a alfabetizacao de suas criancas em lingua materna. Nos estamos
lutando para valorizar nossos saberes, para aprendermos com nossos
anciaos.



[3 J
Silvia Krikati

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, agosto de 2015.

Rogério Xerente: A A¢ao ‘Saberes Indigenas na Escola’ é um pro-
jeto que permite ao professor indigena refletir sobre sua pratica docente,
repensar a propria cultura e o acesso ao conhecimento indigena. Tomei
a decisao de colocar meu filho para estudar na escola indigena, por re-
conhecer a importancia de manter, valorizar e fortalecer nossa cultura.
Meu filho comegou a estudar na cidade e hoje ele estuda na aldeia, ou
seja, eu mudei minhas concepgoes. Foi a partir do curso de licenciatura
na Educagédo Intercultural da UFG que eu tive esse olhar diferenciado.
Descobri muita coisa sobre o ciclo da vida da crianga e passei a pensar:
sera que esta sendo certo o modo como trabalhamos com as criangas?

Gilson Tapirapé: A Agdo ‘Saberes Indigenas na Escola’ ja estd
incorporada ao processo de educagdo Tapirapé. Entendo que a Agdo
“Saberes Indigenas na Escola” cria possibilidades de reativar o que ti-
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nha sido esquecido. Dessa forma, a alfabetiza¢ao pelo conhecimento
favorece a aproximacao com as “bibliotecas vivas”. A Acao possibilitou
a qualificacdo do trabalho docente dos Tapirapé. A pesquisa sobre a ori-
gem e o significado dos nomes Tapirapé mudou minha forma de olhar
para minha prépria cultura. Os educadores Tapirapé nao trabalham na
escola com palavras isoladas, mas sim contextualizadas. Quando se fala
em saberes indigenas, é possivel entender como um mecanismo de for-
talecimento da oralidade da lingua. A escrita faz certas coisas, mas, em
relagdo a formagdo para agir no mundo Tapirapé, a escrita quase ndo
significa nada. Nao podemos pensar apenas em registrar. E preciso tra-
balhar a oralidade. Saberes indigenas ¢é oralidade. Dessa forma, é neces-
sario trabalhar as coisas com calma e de forma correta.

Ricardo Tewaxi Javaé: Encontrei dificuldades. Vejo as atividades
da Ac¢do ‘Saberes Indigenas na Escola’ como uma extensdo e continui-
dade do Curso de Educacéao Intercultural oferecido pela UFG.

Edi Matolori Karaja: Estamos vivendo a alfabetizacdo na pratica
dos saberes indigenas. E na pesca, na danca, nos rituais que se alfabetiza
pelos conhecimentos indigenas.

Sinvaldo Karaja: Valorizo quem idealizou a A¢ao ‘Saberes
Indigenas na Escola’ pois ela foi pensada para qualificar a educagéo es-
colar indigena. Isso abarcou e abarca uma série de questionamentos
e reflexdes sobre como é o processo de alfabetiza¢do, e como surge o
conhecimento dos povos indigenas. As atividades da Agdo favorecem
novos horizontes para a educagio escolar indigena.

Professora Vanda: Observei duas situacoes relevantes. A fala do
Rogério, quando disse que seu filho estudava na cidade e agora estuda
na aldeia. Também muitas falas destacam a questdo da oralidade, mas
também a necessidade da escrita em lingua materna. Isso indica outras
formas do trabalho com os saberes que nao sejam o livro, o cartdo, a



cartilha. H4 um grande apelo pela oralidade. Talvez o filme e o cinema
ajudassem no trabalho com a oralidade.

Gilson Tapirapé: Estamos pensando nessa questdao. Nossa preocu-
pac¢do maior em documentar os saberes indigenas ¢ através da imagem.
A escrita nao consegue colocar, como colocariamos na oralidade.

Silvia Krikati: Os filmes sdo 6timos recursos, mas defendo a docu-
mentagdo no fazer, no praticar a cultura. A documentacio da oralidade
usando a tecnologia pode ser util, mas o fazer é a garantia da vivéncia
cultural e de interagdo entre geragdes.

Professor Tewaxi: Estou percebendo um avan¢o na proposta de
alfabetizagdo em lingua materna. A pesquisa que se encontra em an-
damento em minha escola é sobre parentesco. Diante disso me faco as
seguintes questdes: Sera que alguém de minha comunidade coloca a es-
teira para contar histérias? Era assim nossa alfabetiza¢do pelos conheci-
mentos feita pelos mais velhos. Eu e I0l0 fizemos reunides e alguns pais
participaram e ficaram muito felizes com as questdes discutidas.

Sinvaldo Karaja: A escola tem essa potencialidade de registrar os
saberes, mas precisa haver o didlogo, precisa da oralidade. A oralidade é
que faz tudo se movimentar. Dentro da aldeia existem muitos saberes e
noés estamos aprendendo com a pesquisa. A lingua portuguesa é pode-
rosa, entdo é por isso que os pais, ndo todos, desvalorizam sua propria
cultura. Se a nossa cultura nao for mantida na escola, ela vai acabar. A
minha preocupagdo é de manter a nossa cultura, nao apenas registrar e
guardar na gaveta, mas fazer com que haja seu movimento. Ainda hoje
muitos professores Iny nao aprenderam escrever em Iny Rybe. A im-
portancia da Agdo é realmente saber quem somos, saber nossos pro-
prios conhecimentos.

Leandro Lariwana Karaja: Estou no projeto desde o comego e ha
muitas coisas importantes para dizer sobre as pesquisas. Eu nasci Karaja
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e nunca pensei que diria que ndo sei muita coisa de minha cultura. Os
Karaja estdo fazendo pesquisa sobre a organiza¢ao do povo Iny, desde
o nascimento até o fim da vida. Dentro dessas pesquisas existem varios
tipos de educagdo que estao se perdendo, devido a colonizagdo. Até hoje
os indigenas sdo colonizados, ndo fisicamente, mas culturalmente e in-
telectualmente. Hoje existe esse projeto e nele muitos professores estdo
lutando pela qualificagdo da educag¢ao indigena. Na sociedade indigena
existem coisas que nao podem ser registradas, por exemplo, Ijaso, ndo é
possivel registra-lo totalmente. E possivel, sim, adotar uma politica de
valor a esse ritual.

EI1X0S E PARADIGMAS DA ALFABETIZACAO EM LINGUAS INDIGENAS

No periodo da tarde do dia 19, a professora Maria do Socorro rei-
niciou os trabalhos, problematizando os desafios e as especificidades de
se construir o programa do curso de Alfabetizagdo durante o evento.
Afirmou mais uma vez que as pesquisas deram os fundamentos para a
defini¢ao de paradigmas e eixos e para a criagdo de metodologias, que
visam orientar o trabalho pedagdgico do conhecimento por meio de te-
mas que fazem parte do cotidiano das criancas indigenas, aproveitando
toda sabedoria que essas trazem de varios espagos comunitarios em que
convivem. Essa concep¢do tem por meta preparar as criangas com mais
afetividade pelos saberes milenares, mas também pela articulacao des-
ses com outros de outras fontes, quando isso for necessario e possivel. Se
assim for, ha que se pensar em uma pedagogia da complementaridade.
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Foto: Fernanda Cardoso Gomes, agosto de 2015.

Todas as questdes que foram levantadas ao longo do primeiro dia
de debates sdo resultados de estudos, pesquisas, parcerias e de muita
vontade de estabelecer indicadores de qualidade para a educagdo esco-
lar indigena, desde a alfabetizagdo. Tudo isso suscita uma série de refle-
x0es, dentre as quais esta a necessidade de compreender cada povo, cada
comunidade, cada pessoa como uma fonte de significado do mundo, ou
seja, compreender que cada um, a partir de suas vivéncias, de sua histo-
ria, atribui sentido a realidade.

Os eixos de contextualizagdo e desenvolvimento da alfabetizagdo
pelos conhecimentos indigenas ficaram assim definidos: patrimoénio e
ecologia. Sao esses dois contextos que se abragam e se comunicam, pois
o primeiro depende do segundo e este é importante para a sobrevivén-
cia cultural e fisica indigena.
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Professor Gilson Tapirapé
Foto: Fernanda Cardoso Gomes, agosto de 2015.

Promover a alfabetiza¢ao pelo patriménio cultural e ecoldgico ¢é
algo que esta de acordo com o desejo dos pesquisadores, alfabetizadores
e conteudistas (sébios) indigenas. E algo que atende as necessidades de
adogao de politicas educativas de fortalecimento dos saberes indigenas
e de como esses conhecimentos podem formar pessoas com mais sabe-
doria para cuidar da natureza, entendendo seu valor e suas riquezas. A
escrita aqui estd sendo entendida como recurso de vitalidade das lin-
guas indigenas em seus contextos de oralidade. Ou seja, a prioridade
de valor é sempre a oralidade dos conhecimentos ancestrais. Esse tom
diferencia-se do letramento em lingua portuguesa.

A apropria¢ao do sistema de escrita nao deve ser deixado de lado,
mas ele entrara licenciado pela alfabetizagdo ecoldgica e patrimonial
por meio de imagens, de textos produzidos a partir de figuras e de his-
torias desenhadas. Esse plano, além de valorizar a oralidade, produz
uma fase intermedidria entre escrita e oralidade, criando contextos de



motivagdo a aquisi¢do da escrita alfabética em lingua materna. Nesse
sentido, a crianga vai compreendendo que a escrita nao ¢ algo desligado
da oralidade.

Foram organizados dois grupos para a reflexdo sobre os paradig-
mas: Os nucleos UFT e UFMA compuseram um grupo e o nucleo da
UFG, outro.

Os paradigmas sao: (1) palavras contextualizadas. Sao entendidas,
em primeira instancia, na sua matriz oral. A ideia é alfabetizar as crian-
cas dentro do modo de viver indigena. Sao palavras conhecidas, faladas
e importantes no mundo da crianga; (2) palavras geradoras. Sao também
contextualizadas, mas entendidas como aquelas que geram outras pala-
vras, e, a0 mesmo tempo se conectam com outras palavras, que podem,
também, gerar outras; (3) conhecimento do territério fisico, cultural,
historico e espiritual. A ideia é proporcionar ricas experiéncias para os
alunos, estimulando-os a explorar a regiao em que vivem. Conhecer as
histérias, lugares, musicas, as frutas, as arvores, as aves, locais de antigas
aldeias; (4) letramento como meio de fortalecer a oralidade. Ampliagao
do vocabulario da crian¢a indigena, transmissdo do conhecimento en-
tre geracgdes, das historias indigenas e dos registros das histdrias vividas
pelos indigenas. Antes de uma crianga ser alfabetizada, ela ja sabe ler
implicitamente, ou seja, ndo 1é as palavras grafadas num livro, mas sabe
ler a vida, seu territorio, suas pinturas etc. Este é o sentido de alfabeti-
zar pelos proprios conhecimentos e de propor que a escrita em lingua
materna seja mais um movimento importante em prol da vitalidade do
patrimonio ecoldgico e patrimonial das comunidades indigenas; (5) re-
memoragdo dos conhecimentos adormecidos, guardados na memoria,
como, por exemplo, brincadeiras, alimentagao, processos artisticos, mu-
sicas cerimoniais, parentesco, formas de tratamento, nomeagao e outros.

O conjunto desses paradigmas possibilita o reconhecimento da im-
portancia da cultura indigena na organizacao do curso de alfabetizagdo
de criangas indigenas e também o entendimento de que a escrita pode
contribuir com o fortalecimento dos espagos culturais de transmitir e
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movimentar os conhecimentos indigenas. A ideia de conceber a alfa-
betizagao como politica de documentagao e fortalecimento de linguas
indigenas talvez seja uma das agdes mais fortes contra a ameaga de ex-
tingdo dessas linguas.

Os paradigmas selecionados estdo de acordo com a politica de al-
fabetizacdo pelos conhecimentos indigenas visto que tém como base
de fundamentagao proporcionar as criangas ricas experiéncias, estimu-
lando-as a explorar a regido em que vivem e a ter acesso aos saberes
proprios, de acordo com sua faixa etaria, desenvolvendo, assim, suas
capacidades cognitivas e afetivas.

METODOLOGIAS DE ALFABETIZAGAO E A PEDAGOGIA DA CONTEX-
TUALIZAGAO

A tematica em discussao durante a manha do segundo dia de reu-
nido foi metodologias de alfabetiza¢ao possiveis e em acordo com os
eixos e paradigmas propostos no dia anterior.

Os debates coordenados pelos professores Jonas Gaviao, Gilson
Tapirapé, Cintia Guajajara, Manaije Karaja, Silvia Krikati, Rogério
Xerente e Paulo Belizario Gavido tiveram como pano de fundo a nogéo
de alfabetizagdo pelos conhecimentos indigenas e levaram em considera-
¢ao o desenvolvimento da leitura e da escrita em lingua materna, assim
como a varia¢ao linguistica, com o intuito de alertar para o respeito as
varias formas de expressao da lingua materna.



Professor Jonas Gavido
Fotos: Fernanda Cardoso Gomes, agosto de 2015.

Professor Gilson Tapirapé
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Professora Cintia Guajajara
Fotos: Fernanda Cardoso Gomes, agosto de 2015.

Professor Manaijé Karaja



Professora Silvia Krikati
Fotos: Fernanda Cardoso Gomes, agosto de 2015.

Professor Rogério Xerente
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Professor Paulo Gavidao

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, agosto de 2015.

Com base nos debates, foi construido, coletivamente, um grafico
para representar o significado do que se entendeu por metodologia con-
textualizada. O desejo sentido e almejado é de unir reflexdo e agao, ou
seja, o de entender todas as etapas exigidas pela proposta metodologica
reivindicada: (1) etapa de investigagdo, que ¢ a descoberta do universo
vocabular (palavras contextualizadas, geradoras e chaves, e a fun¢ao da
riqueza linguistica de composi¢ao das palavras etc.); (2) etapa da tema-
tizacao, que se caracteriza pela codificagdo e decodificacdo dos temas de
estudo, substituicdo da visdo magica por uma visao critica e social; e (3)
etapa de problematizagdo, que consiste em chegar a alfabetizagdo para
atender as demandas reais da comunidade.
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Ap6s a elaboragao do grafico, os participantes deram inicio ao de-
bate.

Maria do Socorro Pimentel da Silva: A metodologia da contextu-
alizagdo ¢ fundamental para a democratizagdo da escola indigena. Esse
¢ o sentido de desenvolver o que estamos chamando de alfabetizagdo
cultural e ecolégica. E importante articular o que Paulo Freire chama de
contextualiza¢do com o modo contextualizado de ensinar das familias
indigenas, no qual as criancas aprendem sobre o mundo, comeg¢ando do
lugar onde estdo, ou seja, a partir da “leitura de mundo” dos envolvidos,
de dentro para fora, através da prépria cultura. Assim, surgem as ques-
toes: Como alfabetizar as criangas para proteger a natureza? Quais tipos
de materiais didaticos podem ser utilizados? Quais desenhos? Quais
imagens? Quais palavras escolher para alfabetizar as criangas? Quais le-
tras escrevem os nomes dos animais, das aves, dos rios? Qual é a primei-
ra letra de cada palavra? Quais letras as criancas sabem fazer? Qual é a
musicalidade de cada letra? Quais histdrias as criangas conhecem sobre
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os animais e as aves? Quais musicas estdo ligadas a natureza? Quais sdo
as origens das palavras? Quais sdo suas histdrias e seus contextos de
pertencimento? Muitas outras questdes serdo levantadas. Neste ambito
de contextualizagdo, o ensino toma forma e relevancia, ja que se propde
a situar e relacionar os saberes a diferentes contextos de sua produgio,
apropriacdo e utilizagdo. Neste contexto de escolarizagao, a cultura tem
se tornado a principal ferramenta de transformagao social. Ela constitui
a legislagdo subjetiva, sem a qual nenhum projeto de educagao pode se
tornar humano, convincente, amoroso, auténtico, respeitoso, politico
e pratico.

Cintia Guajajara: Quero falar da importancia da alfabetizagdo, do
fortalecimento da cultura do meu povo. Reconhe¢o que os indigenas
estdo caminhando para sua autonomia, ou melhor, despertando para
a intraculturalidade dos conhecimentos. Cada dia mais, nds indigenas,
com essas discussoes, estamos renovando nossos conhecimentos.

Rogério Xerente: Como vamos levar essas questdes a nossas esco-
las? De que forma os indigenas alfabetizarao as criangas? Dentro desse
contexto seria interessante acrescentar o interesse dos pais. Nos fizemos
um debate sobre alfabetiza¢do em lingua indigena e vimos que alguns
pais tém receio de que seus filhos estudem na prépria lingua materna.
Assim, € interessante que nos organizemos para realizar um debate tam-
bém juntamente com os pais, para eles entenderem esse processo.

Paulo Belizirio: O mais interessante é repensar a forma de como
vamos fazer a alfabetizagao, para nao so6 reproduzir a pedagogia do nao
indigena. Precisamos descobrir uma metodologia prépria de aprendi-
zagem.

Jonas Gavidao: A minha luta pela educagao perdura desde a década
de 1980. Na lei, esta garantido que os indigenas tém que fazer a educa-
¢do diferenciada, mas na verdade ela ndo acontece. Eu fiz um PPP, mas
esta guardado, pois o estado ndo o reconhece. Nos estamos na universi-



dade para compreender os conhecimentos nossos e dos nao indigenas.
Os governantes ndo estdo preocupados com nosso meio ambiente,
enquanto nds estamos preocupados e lutando para proteger nosso cer-
rado, nossa mata. E bom que alfabetizemos nossas criancas conhecendo
0 n0sso territorio.

Gilson Tapirapé: E preciso criar a nossa propria pedagogia e parar
de copiar.

Manaije Karaja: Defendo a alfabetizagao por meio de temas con-
textuais, pois estes favorecem a ampliacdo do conhecimento. Acredito
que a educagdo promove mudangas de atitudes e que problemas atuais
como, por exemplo, lixo, alcoolismo, desmatamento, dentre outros, de-
vem ser discutidos na escola, para provocar mudangcas de atitudes.

Silvia Krikati: Sou a favor da autonomia docente e do uso dos
métodos proprios de alfabetizagdo. O professor indigena tem autorida-
de para fazer suas proprias regras para ensinar seus alunos.

Cintia Guajajara: As criangas aprendem com a natureza, com os
passarinhos. A espiritualidade precisa estar na alfabetizacdo. Quando
estdo, por exemplo, dancando na comunidade, as criangas ja sabem os
passos dos homens e das mulheres. As criangas devem aprender o que é
certo e o que é errado. A alfabetizac¢ao contextualizada abarca tudo isso.

No periodo da tarde, os participantes se dividiram em dois grupos,
um constituido pela equipe de professores nao indigenas e o outro por
professores indigenas para leitura e debate do texto “Alfabetizando pelos
conhecimentos indigenas”, de autoria de Maria do Socorro Pimentel da
Silva.
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ALFABETIZAGAO PELOS CONHECIMENTOS INDIGENAS
Maria do Socorro Pimentel da Silva

O tema alfabetiza¢ao avangou com a discussao da A¢ao ‘Saberes
Indigenas na Escola’. Este tema agrega em torno de si estudos e re-
flexdes de varios campos do conhecimento, tais como: psicologia e
filosofia dos processos proprios da educagdo indigena, linguistica,
psicolinguistica, sociolinguistica, antropologia, afetividade, entre
outros. Todos esses saberes contribuem com a criag¢do de novas pos-
turas no desenvolvimento da alfabetizagdo de criangas indigenas.

A Sociolinguistica, por exemplo, pode contribuir com o le-
vantamento das palavras usadas pela familia na interagdo com as
criangas, no estudo e na documentagao de palavras importantes ao
universo da crianga, conforme critérios de produtividade tematica,
fonémica (palavra composta por uma, duas ou mais silabas) e do seu
teor de motivagao e conscientizagao, e, a seguir, através da decompo-
si¢ao das silabas e pela sua combinagao, sao geradas outras palavras
significativas da vida da crianca. Essas palavras sdo carregadas de
muitas histdrias e formas de pensar e viver. Elas estao numa diverti-
da rede de comunicacio familiar e comunitaria.

Os professores podem fazer um painel com as palavras que as
criangas mais utilizam em seu cotidiano. Podem fazer joguinho com
as letras que vao compor essas palavras. Podem colorir as letras com
cores diferentes. Muitas palavras podem ser atraidas para o painel,
palavras de que as criangas se lembram e gostam. Palavras do univer-
so das brincadeiras e outras importantes para as criangas.

Qualquer pessoa que se lance a apaixonante tarefa de alfabetizar
passa necessariamente pelo momento da escolha da metodologia a
ser adotada. Essa escolha obedece a diferentes situa¢des, mas obser-
va-se que ela nunca ¢é isenta de inten¢des. Cada modo de promover
a alfabetizagdo traz em si uma alta carga de ideologia que encontra
ressonancia nas ideias e nos ideais de cada educador.

Paulo Freire, por exemplo, desenvolveu um modo de alfabe-
tizacdo baseado nas experiéncias de vida das pessoas. Em vez de
buscar a alfabetizagdo por meio de cartilhas e ensinar, por exemplo,
por meio de palavras e frases descontextualizadas, ele trabalhou com
as chamadas “palavras geradoras’, contextualizadas na realidade do
cidadao. A proposta defendida por ele consistia na criagdio de um



“Circulo de Cultura’, constituido por uma turma de alfabetizandos e
um professor orientador, que incentivava os alunos a falarem de suas
vidas na comunidade em que viviam. O Circulo é a forma espacial
de disposi¢do de alunos e professor na sala de aula. Essa metodologia
favorece o didlogo e a interagdo entre todos. O grande passo é pro-
mover uma aprendizagem critica e libertadora.

ARTICULANDO METODOLOGIAS

A metodologia de Paulo Freire e o modo de ensinar das familias
indigenas apresentam pontos pedagogicos comuns. Ambos promo-
vem um engajamento organizado com a vida das pessoas. Neles, as
criangas aprendem sobre o mundo, comegando do lugar onde estao.
Estamos falando de uma metodologia contextualizada, na qual as
criangas se sintam participantes e que todos os envolvidos no pro-
cesso se sintam seguros para poder expressar as suas ideias.

Tomando por base esse pensamento pedagégico, podemos, res-
peitando as especificidades de cada cultura, introduzir as criangas
em seu processo de alfabetizagdo por aquilo que elas ja conhecem. A
crianga ja sabe ler muito do seu mundo, ndo é mesmo? Paulo Freire
diz que a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Ou seja,
antes de uma pessoa ser alfabetizada, segundo esse pensamento, ela
ja saberia ler implicitamente; ndo as palavras grafadas num livro, por
exemplo, mas essa crianga saberia ler a vida.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta nao pode prescindir da continuidade
da leitura daquele (A palavra que eu digo sai do mundo que
estou lendo, mas a palavra que sai do mundo que eu estou
lendo vai além dele). (...) Se for capaz de escrever minha
palavra estarei, de certa forma transformando o mundo. O
ato de ler o mundo implica uma leitura dentro e fora
de mim. Implica na relagdo que eu tenho com esse mundo.
(Paulo Freire — Abertura do Congresso Brasileiro de Leitura
- Campinas, novembro de 1981).
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Nesse sentido é de grande valia reconhecer o conhecimento
oral transmitido de geragdo a geragdo. Este saber chega a cada ge-
ra¢do com muito mais historia, mais interacdo pessoal, mais sabor,
vozes e, talvez, seja sentido com mais profundidade e complexidade
emocional. Estamos falando de uma alfabetiza¢do contextualizada,
que tenha por objetivo educar a nova geragdo para o mundo que ela
vai herdar e como fazer isso de modos uteis e criativos. Se pensar-
mos, por exemplo, na crise hidrica brasileira, nas reservas naturais
da 4gua, no acesso a dgua limpa como um direito humano, nos car-
dumes de peixes, na alimentagdo deles, das aves, dos animais, dos
seres humanos e, com tudo isso em vista, observar como as criangas
veem e entendem essas questdes.

Como alfabetizar as criangas para proteger a natureza? Quais
tipos de materiais didaticos podem ser utilizados? Quais desenhos?
Que palavras escolher para alfabetizar as criangas? Quais letras es-
crevem os nomes dos animais, das aves, dos rios? Qual ¢ a primeira
letra de cada palavra? Quais letras as criangas sabem fazer? Quais
historias as criancas conhecem sobre os animais, as aves? Quais mu-
sicas ligadas a natureza? Nesse ambito de contextualizagao, o ensino
toma forma e relevancia, ja que se propode a situar e relacionar os sa-
beres escolares a diferentes contextos de sua producio, apropriagdo
e utilizagao.

OUTROS CAMINHOS IMPORTANTES PARA A ALFABETIZACAO

Outros caminhos para promover a alfabetizagdo das criangas
de modo contextualizado podem ser obtidos pela criagao de imagem
de lugares que as criangas conhecam. Isso ¢ alfabetizagao pela ima-
gem, uma postura defendida por Julio Kamer Apinajé. O que acon-
tece quando sugerimos que as criangas imaginem lugares que elas
conhecem? De que elas falariam? Das belezas do lugar, das flores,
aves, pedras, animais, aves e de qué mais? Esse é um movimento
que deve surgir na sala e ganhar o mundo la fora e voltar para a sala
novamente. E importante pensar em pequenos projetos de alfabeti-
zagdo ligados a regido da crianga, como, por exemplo:

o Projeto conhecendo frutos do cerrado.



« Projeto conhecendo as aves da regido.
« Projeto conhecendo as bacias hidrograficas.
» Projeto ciclo da vida dos vegetais.

« Projeto coletando sementes.

Projetos como esses devem ser definidos com as criangas e suas
familias. Sdo projetos que incluem saberes conhecidos por meio da
transmissao oral e que agora vao ser escritos também. Se os alunos
estiverem na fase inicial da alfabetiza¢do, vao trabalhar com dese-
nhos, musicas, fotografias, colagem, com as letras necessarias para
escreverem os nomes das sementes, dos rios, dos peixes, por exem-
plo. Ensinar a crianga a “ler e escrever” mostrando aquilo que chame
sua atengdo, que para ela seja interessante e instigante, sempre de
forma prazerosa. Os projetos podem conseguir grande entusiasmo
das criangas para a aprendizagem da leitura e escrita de palavras que
nomeiam a natureza. E, quem sabe, até pequenos e importantes tex-
tos.

PEDAGOGIA INDIGENA

A pedagogia indigena ndo se ocupa apenas em transmitir co-
nhecimentos e informagdes, mas também ¢é parte integral desses
mesmos conhecimentos e informagdes. Na verdade, boa parte da
pedagogia indigena ¢é algo que considero de uma beleza grandiosa e
complexa. Tudo é contextualizado e conectado. Para os indigenas, o
conhecimento ndo é apenas algo para ser comentado e acumulado; é
algo para ser vivido. Neste sentido, o ato de aprender nao ocorre ape-
nas numa relagao deliberada de ensino-aprendizagem entre pessoas.
O mundo todo é um professor. A natureza, por exemplo, ensina mui-
to. O rio ensina, os marcadores de tempo também ensinam, ensinam
a ler o comportamento da natureza, seu movimento, seus ciclos. A
alfabetizacdo ecoldgica, portanto, integra habilidades do saber com
a vida.

A ideia é criar um centro de educa¢do ambiental sem as amar-
ras das disciplinas, de palavras descontextualizadas e vazias de sig-
nificados. Como fazer isso? Como fazer diferente dos modelos tra-
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dicionais de alfabetizagdo? Sera que a crianca pode ser alfabetizada
conhecendo os rios e os seres que vivem neles? Desenhando os rios,
lagos, lagoas e seus habitantes? Descobrindo as letras que entram em
movimento para registrar esses saberes? Escrevendo enunciados im-
portantes que permitem ligagdes com acontecimentos na natureza,
como, por exemplo, desmatamento, queimadas, mas também com os
ciclos da vida dos vegetais, animais etc.?

Os rios constituem uma parte profunda e de sentimentos da
vida indigena. Sdo donos de muitas histérias e de muitas riquezas.
Nesse sentido, podemos alfabetizar as criangas fazendo com elas car-
tografias tematicas. Professores e alunos podem pesquisar os dados
que sdo importantes na composi¢ao dos mapas, os quais podem ser
nomeados por meio de palavras, letras e pequenos textos. Os alunos
podem fazer uma legenda com desenhos. E importante que o traba-
lho seja feito coletivamente. Depois de pronto expor todas as ativi-
dades em sala de aula. Motivar as criancas para a leitura implica que
se proporcionem ambientes favoraveis a leitura individual e coletiva
e a oferta de leitura de temas variados em que as criangas encontrem
respostas aos seus interesses e expectativas.

A ideia é proporcionar ricas experiéncias para os alunos, es-
timulando-os a explorar a regido em que vivem e desenvolver suas
capacidades cognitivas e afetivas, trazendo historias orais contadas
pelas suas avds, representd-las em desenhos, se for possivel, colo-
cando as letras nessas histérias. Queremos também que as criangas
sejam alfabetizadas pelos conhecimentos de sua comunidade, con-
forme aprendemos nas pesquisas dos “Ciclos da Vida das Criangas
Indigenas” Aprender observando, pelo fazer fazendo. Aprender a ler
ndo ¢ diferente de outras aprendizagens. Ninguém aprende a con-
feccionar uma peca de artesanato sem viver a experiéncia do fazer.

A orientacdo em debate tematiza, assim, articula¢oes tedrico-
-metodoldgicas entre a educagao libertadora defendida por Freire e
a pedagogia indigena, cuja finalidade é contribuir com a criagao de
um novo marco teérico-metodolégico no campo da alfabetizagao.
Para tanto, procedemos da vivéncia das criancas indigenas em seu
contexto social, comunitario, ambiental como referéncias que enfa-
tizam a importancia critica da leitura na alfabetizagdo, colocando o
papel do educador dentro de uma educagdo onde o seu fazer deve ser
vivenciado, dentro de uma pratica concreta de libertagao e constru-



¢do da histdria, inserindo o alfabetizando num processo criador, de
que ele é também um sujeito. S6 aprendemos escrever escrevendo, e
do mesmo modo aprendemos ler. O importante ¢ a motivagdo para
alcancar as habilidades de ler e escrever. De ler e escrever para aces-
sar os conhecimentos milenares movimentados pelas geragoes.

Este texto tem por objetivo provocar debates sobre como pro-
mover a alfabetizacdo ecologica. Algumas questoes devem ser consi-
deradas: (1) selecao de palavras importantes para as criangas indige-
nas; (2) selecao de enunciados do cotidiano da crianga; (3) sele¢ao de
imagens e desenhos; (4) selecdo de projetos a serem desenvolvidos
com as criancas no processo de sua alfabetizacao; (5) selecdo de te-
mas contextuais etc. Além dessas questdes, é importante pensar na
metodologia e no material didatico a serem usados.

Finalizo este texto desejando aos educadores indigenas uma
boa reunido e que a organizagdo do curso de alfabetizagdo, tema do
encontro, aborde a alfabetizagdo no contexto dos sistemas familiar,
geografico, ecologico e politico. Nosso empenho em fortalecer as lin-
guas indigenas sera em vao, caso as futuras geragdes ndo aprendam
a estabelecer uma parceria com os sistemas da natureza, em bene-
ficio de ambas as partes. Em outras palavras, elas deverao ser eco-
logicamente alfabetizadas. Cada ser vivo pertence a uma cadeia de
conhecimento, todos nomeados pelas linguas indigenas. A extingao
de animais, aves, arvores etc. leva embora parte da lingua. Por essa
razao, nem de longe, devemos aceitar uma metodologia de alfabeti-
zacdo desconectada da natureza, do ser humano e da vida.

Apos a leitura, foi iniciado o debate entre os participantes. Mais
uma vez surgiu a pergunta: como produzir metodologias diferencia-
das para a alfabetizagao de criangas indigenas? Parte da pergunta ja
fora respondida pelos indigenas presentes no evento que associaram a
alfabetizacao a protecdo da biodiversidade e do patrimdnio cultural, a
partir de um marco tedrico inovador, que apresenta alguns possiveis
caminhos para realizar a alfabetizagao pelos conhecimentos indigenas,
nao como algo ligado a uma localidade e temporalidade do passado,
mas como conhecimentos que tém contemporaneidade para critica-
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mente ler o mundo, e para compreender, (re)aprender e atuar no pre-
sente, como bem expressaram os indigenas.

Gilson Tapirapé: Quero falar da minha experiéncia na escola. Uma
alfabetizacao que pode comegar pela producao de texto sé por imagem
e aos poucos as letras em palavras contextualizadas vao aparecendo.
Quando uma palavra esta contextualizada permite a compreensdo da
funcao social da escrita. E para que isso ocorra é necessaria a utilizagdo
de varias fontes textuais que o alfabetizador.

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, agosto de 2015.

Silvino Xerente: Adicionar figuras as palavras ou as letras pode
ajudar a crianca em sua alfabetizagdo, pois a imagem contém outras
mensagens preciosas de leitura do mundo que a crianga conhece e sabe
1é-la.

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, agosto de 2015.



Foto: Fernanda Cardoso Gomes, agosto de 2015.

Em sintese, a alfabetiza¢do contextualizada pode realizar-se da se-
guinte forma:

 Alfabetizar pelas figuras;

o Produzir textos por meio de figuras;

« Aprender por meio de jogos;

o Realizar aulas-passeio para sentir a energia dos espagos;
o Olhar e ouvir as coisas na natureza;

o Ler pintura corporal;

« Contar histérias e ouvir os mais velhos;

o Conbhecer o territério e suas riquezas;
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o Trabalhar com os conhecimentos que as criangas ja tém;
o Conhecer as plantas e sua importancia;

« Utilizar fotografias importantes;

o Classificar os peixes e os animais;

o Participar das festas;

« Valorizar o potencial da crianga;

» Pensar e criar atividades de escrita com autonomia;

o Documentar saberes etc.

Os objetivos do Curso de Alfabetiza¢ao Indigenas ficaram assim
definidos:

o Conhecer o territdrio cultural, social, espiritual e ecolégico;
« Ampliar o conhecimento e a sabedoria tradicional;
« Conhecer a identidade cultural viva;

« Ensinar as regras de respeito, tratamento formal, pessoal e pa-
rentesco;

o Fortalecer a lingua materna;
« Estimular o uso da lingua escrita e oral;

o Diferenciar as modalidades das falas masculinas e femininas,
quando for necessario.

Na manha do dia 21, foi organizado um debate com a finalidade
de se estabelecer quais serdo os fundamentos linguisticos que embasa-
rao o trabalho de alfabetizagdo indigena de acordo com os eixos e pa-
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radigmas coletivamente estabelecidos. Maria do Socorro Pimentel da
Silva mencionou que uma vez estabelecidas todas as referéncias con-
textuais e metodoldgicas para a realizagdo do Curso de Alfabetizagao,
vém a tona algumas questoes relacionadas a organizagdo do trabalho:
(1) Como realizar o curso de alfabetizagdo: Serda por meio de oficinas?
De seminarios? Ou de outras modalidades? (2) Quanto aos paradigmas,
as questoes sdo: Sera desenvolvido um paradigma em cada evento? Ou
todos a0 mesmo tempo? Cada povo ou cada Territério Etnoeducacional
tomara essa decisao.

Os professores indigenas apresentaram um problema bastante
relevante: o estabelecimento de ortografias para as linguas indigenas.
Afirmaram que sabem escrever em suas respectivas linguas, mas cada
professor escreve de uma forma porque nao existe uma ortografia de-
finida e amplamente utilizada, o que compromete o trabalho com a al-
fabetiza¢ao. Algumas questdes sociolinguisticas foram levantadas por
Cintia Guajajara: a) importancia e urgéncia de se fazer um diagnostico
sobre o uso da fala, dos dialetos, da histéria da lingua e do povo; b) ob-
servar em cada povo quem sdo individuos que dominam a lingua oral,
se o falante é ativo ou nao; c) o professor que nao ¢é falante de sua lingua,
ndo sabera escreve-la.

Como uma tentativa de avancar no desenvolvimento de ortografias
para as linguas indigenas, todos os indigenas presentes reivindicaram
aulas de fundamentos linguisticos que possam contribuir com a criagao
do sistema ortografico de cada lingua envolvida no programa. Ficou
combinado que os orientadores de estudo e pesquisadores indigenas in-
dicariam linguistas estudiosos dessas linguas para que juntos definissem
as questoes de ortografia pendentes. O certo é que essas aulas podem
acontecer junto com o curso de alfabetizagao, seguindo os paradigmas
estabelecidos. Ou seja, a0 mesmo tempo em que se discute ortografia,
pode-se produzir material didatico e debater metodologias de como
usda-los na alfabetizagdo de criancas.
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ENCERRAMENTO DO ENCONTRO

Na opinido de todos os presentes, a [V Reunido foi marcado por va-
rios pontos fortes. O primeiro foi a organizagao e a realizagao da mesma.
O segundo foi o envolvimento e a colaboragao de todos, seguido pelo pro-
duto final da reunido: a programacao do Curso de Alfabetizagdo Indigena.

Rogério Xerente avaliou que a raiz foi bem plantada e que isso se
refletira em agdes e atitudes dos professores indigenas. Para a professora
Cintia Guajajara, os objetivos da IV Reunido foram alcangados. Para o
professor Sinvaldo Karaja, o evento ndo tratou apenas de escrita e da ora-
lidade, mas do ser humano como um todo. O professor Manaijé Karaja
mencionou que discute com a sua comunidade sobre saude e educagdo
indigena complementando que enquanto estiver vivo estara estudando,
pois precisa ajudar seu povo.

Os professores indigenas mostraram-se satisfeitos com a Agdo
‘Saberes Indigenas na Escola’. Articulam essa agdo com os cursos de
Educa¢ao Intercultural e Especializagdo como contextos de criacao de es-
pagos de estudos e de reflexdo importantes para atender as exigéncias co-
locadas pela educagao escolar indigena na atualidade. Nessa perspectiva,
entende-se que os professores, de posse dos conhecimentos adquiridos e
construidos nos cursos, assim como o acesso aos saberes de seu povo,
possam vir a ter condigdes de proteger suas comunidades contra a
exploracao da sociedade dominante. Essa postura politica inicia-se, por
exemplo, com a alfabetizagdo da crianca conhecendo seu territorio, sua
histéria e o direito a ambos.

Assim, a educacdo escolar e nao-escolar pode caminhar lado a lado
com a pratica politica do povo indigena na defesa de seus direitos. Neste
pensamento, o profissional da educagao assume um papel politico. Parte
dessa articulagao politica e pedagogica realiza-se nos fundamentos dos
projetos politicos pedagdgicos que estido sendo construidos por meio do
Curso de Especializagao “Educagdo Intercultural e Transdisciplinar: ges-
tao pedagogica’, da UFG, visto que muitos dos participantes também sdo
alunos do curso.



V REUNIAO DA ACAO ‘SABERES
INDigENAS NA EscoLrA’

Foto: Kenia Alves, margo de 2016.
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APRESENTACAO

A V REUNIAO DA AGAO ‘SABERES INDiGENAS na Escola™ da rede UFG/
UFT/UFMA aconteceu nos dias 15 e 16 de margo de 2016, no Nucleo
Takinahaky de Formacgdo Superior Indigena, sob a coordenagdo do
Ntcleo Geral da Rede. Os objetivos do encontro foram: (1) avaliar as
atividades desenvolvidas em 2015 por cada Nucleo Adjunto e por cada
povo indigena participante desse trabalho; e (2) planejar as agdes a se-
rem realizadas no primeiro semestre do corrente ano. Contou com a
participagdo dos Nucleos Adjuntos (UFG/UFT/UFMA), dos orienta-
dores de estudo, conteudistas, pesquisadores e alfabetizadores indige-
nas Karaja, Javaé, Krikati, Xerente, Gavido, Apinajé, Guajajara, Kraho
e Tapirapé, das SEDUCs dos Estados de Goias, Tocantins e Maranhao,
representadas pelos Coordenadores de Agao.

A Agdo consolida-se em uma comunidade epistémica, que se firma
em cada reunido, cujas bases se sustentam no didlogo entre pesquisado-
res Karajd, Javaé, Krikati, Xerente, Gavido, Apinajé, Guajajara, Kraho,
Canela, Tapirapé, Xambioa, Tapuia e nao indigenas das universidades
envolvidas, todos investindo na qualidade da educagdo intercultural
que busca a constru¢ao do conhecimento de forma ativa, compartilha-
da e inovadora.

O interesse da comunidade epistémica esta em focalizar o olhar
na mobilidade dos saberes das praticas educativas comunitarias, sabe-
res estes necessarios também a pratica educativa escolar intercultural.
Freire (1996)° diz que “o bom professor é o que consegue, enquanto fala,
trazer o aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento”. A
partir desse ponto de vista, ha muitas possibilidades de constituicdo

8 Agradecemos as relatoras Maria do Socorro Pimentel da Silva, Monica Veloso Borges e
Themis Bruno.

9  FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
13. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.



de uma pratica de ensino articulada a diversos saberes, tanto no con-
texto da intraculturalidade quanto da interculturalidade. As principais
reivindicagdes dos indigenas participantes sio o reconhecimento de
que os sujeitos indigenas sdo genuinos construtores do conhecimento
de seu povo. Reivindicar a propria voz implica reinstalar novas tensoes
no campo do conhecimento e demarcar as simbologias e polissemias
das matrizes epistémicas oriundas das cosmovisdes indigenas, as quais
geram pontes interpretativas para pensar a prdxis educativo-politica e
pedagdgica em articulagdo com a luta social.

PROGRAMACAO
Manha Tarde
8h-12h 14h-18h
15/03 Abertura Grupos de Trabalho e Debate:

Retomada das nogdes, eixos e para- | Avaliacdo das a¢des realizadas em
digmas construidos na IV Reunido | 2015 - Krikati, Gavido, Apinajé e
Kraho

16/03 | Grupos de Trabalho e Debate: Ava- Encerramento
liagdo das agoes realizadas em 2015 -
Xerente, Guajajara, Tapirapé e Karaja

Tabela 08
REVISAO DAS REUNIOES ANTERIORES

Na manhad do primeiro dia de reunido, a professora Maria do
Socorro Pimentel da Silva, coordenadora geral da rede, fez uma revi-
sao das reunides anteriores, com o objetivo de retomar as partes prin-
cipais da A¢ao ‘Saberes Indigenas na Escola’ e apresentar, mesmo que
de modo resumido, a base epistémica ja construida por meio das
pesquisas, das reunides e dos cursos. Como resultado desses estudos, a
alfabetizagao das criangas indigenas tem hoje uma nova referéncia con-
textual, alicercada nos eixos e paradigmas estabelecidos no decorrer das
4 reunides ja realizadas e das a¢des e pesquisas de todos os envolvidos.
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I REUNIAO - 16 A 20 DE DEZEMBRO DE 2013

O objetivo dessa reunido foi promover a formagao continuada de
professores indigenas considerando a realidade sociolinguistica dos po-
vos indigenas, a partir dos seguintes eixos: a) Letramento em Lingua
Indigena; b) Letramento em Lingua Portuguesa como lingua materna;
c) Letramento em Lingua Indigena ou Lingua Portuguesa como segun-
da lingua ou lingua adicional e d) Conhecimentos indigenas e artes ver-
bais. Os estudos feitos abriram espagos para um novo paradigma de al-
fabetizacdo: alfabetizagio pelos conhecimentos indigenas. Nessa proposta
¢ necessario entender como a crianga interage com a realidade que a
rodeia e como ¢é educada. Isso significa afirmar que a alfabetizacdo nao
sera mais fundamentada num conhecimento calcado no alicerce de uma
educagdo bancdria, mas em experiéncias vividas pelas criangas em suas
comunidades. Inserem-se nessas experiéncias brincadeiras, imitagoes,
musicas e temas de que elas gostam: palavras conhecidas e importantes,
pinturas, desenhos etc. Assim, cabe ao professor alfabetizador planejar
agoes que possibilitem englobar a alfabetizagdao nas praticas de oralida-
de, e vice versa, trabalhando tais processos de forma articulada e con-
textualizada. Tal opgao implicou, obrigatoriamente, conhecer o Ciclo de
vida e o conhecimento do cotidiano da crianga, tema dos trabalhos que
foram apresentados na II Reunido.

II REUNIAO - 26 A 28 DE JUNHO DE 2014

A pesquisa “ciclo de vida da crianga indigena” tinha e tem por ob-
jetivos fundamentar o curso de Alfabetizagdo pelos conhecimentos indi-
genas, uma iniciativa para gestar as agdes de educagdo escolar, desde seu
inicio, sem desvincula-las de outros espagos educativos presentes nas
comunidades indigenas, observando, para isso, os processos proprios
de ensino e aprendizagem da crianca nesses espagos. As pesquisas estao
fornecendo novas referéncias epistemologicas de fundamentagao para
a alfabetizagdo e o ensino de linguas indigenas, dando inicio a um dos



paradigmas mais ricos da educagdo escolar indigena, que é o letramento
em linguas indigenas, sem exclusao dos saberes indigenas, sem neutra-
lizagao da produgdo oral desses conhecimentos, mas inaugurando uma
alfabetizacao pelos saberes desses povos e por sua atualizacao.

IIT REUNIAO - 02 A 05 DE DEZEMBRO DE 2014

A III Reunido retomou todos os debates, ou seja, todos os t.emas
estudados: ciclo de vida da crianga indigena, alfabetizagdo do profes-
sor pelos conhecimentos, produ¢do de material didatico e de orienta-
¢Oes pedagdgicas para a alfabetizagdo da crianga indigena. As principais
ideias pedagdgicas levantadas dizem respeito a nogdo do conhecimento
em camadas e como a descoberta de cada uma dessas camadas ajuda a
descobrir outras. Através da pesquisa, por exemplo, descobrimos um
ritual que ja ndo era mais feito e agora esta sendo praticado. Vimos que
uma das preocupagdes dos pesquisadores é com as bibliotecas tradicio-
nais da oralidade. Muitos dos volumes dessa biblioteca, segundo eles,
estdo indo embora e levando consigo todo conhecimento. Se a lingua
desaparece, as dangas vao acabando devagar...

IV REUNIAO - 19 A 21 DE AGOSTO DE 2015

O tema central da IV reuniao foi a documenta¢ao dos saberes indi-
genas. Trés pontos principais foram considerados: a) inserir as criangas
indigenas em um ambiente alfabetizador, no qual elas possam trazer
para o ritual de iniciagdo a escrita toda experiéncia ja vivida no seu ciclo
de vida; b) gestar a alfabetizacdo numa politica de documentagdo de
saberes indigenas desde as primeiras atividades de escrita; c) investir
na busca de temas de conhecimentos relevantes para a formacao socio-
politica indigena. Os eixos escolhidos foram patrimonio e ecologia. Os
paradigmas direcionadores do trabalho foram: (1) palavras contextu-
alizadas. Sdo entendidas, em primeira instancia, na sua matriz oral. A
ideia € alfabetizar as criangas dentro do modo de viver indigena. (2) pa-
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lavras geradoras. Sdo também contextualizadas, mas entendidas como
aquelas que geram outras palavras; (3) Conhecendo o territério fisico,
cultural, histérico e espiritual. Conhecer as histdrias, lugares, musicas,
frutas, arvores, aves, locais de antigas aldeias, etc.; (4) Letramento como
meio de fortalecer a oralidade. Alfabetizagdo por aquilo que elas ja co-
nhecem. A crianga ja sabe ler muito do seu mundo. (5) Reativar/reviver
conhecimentos adormecidos, guardados na memoria A ideia de conce-
ber a alfabetizacao como politica de documentagio e fortalecimento de
linguas indigenas talvez seja uma das agdes mais fortes contra a ameaga
de extingao dessas linguas. Produzir ou redescobrir saberes ¢é tarefa de-
safiadora; mas receamos que nao nos reste outra escolha, pois nao fazé-
-lo implica em aceitar a realidade como se esgotando no que ja existe,
apenas. E isso é continuar provocando mais siléncio e mais destruigdo
de saberes e extingdo de linguas indigenas. Trata-se, portanto, de um
processo que valoriza os conhecimentos e potencialidades individuais e
coletivas das criangas indigenas.

Os participantes foram convidados a comentar os trabalhos que
vém sendo desenvolvidos. O que se percebeu por meio das falas dos
participantes da reunido é que a A¢ao ‘Saberes Indigenas na Escola’
vem contribuindo com a qualidade do ensino nas escolas indigenas,
principalmente no campo da alfabetizacdo e do letramento em linguas
indigenas. Essa qualificagdo se estende também ao movimento do pa-
trimonio cultural. Isso é de grande valor se for considerado que o pa-
triménio cultural é de fundamental importéncia para o fortalecimento
da memoria coletiva e para a criatividade dos povos e a riqueza das cul-
turas indigenas. No bojo dos debates foram assinaladas também ques-
toes relacionadas ao fato de existirem linguas indigenas de sinais e a
importancia de elas serem incluidas no projeto em curso. No que toca a
esse tema, destacamos a pesquisa em nivel de mestrado de Euder Arrais,
A Situagcdo de Comunica¢io dos AKWE-XERENTE SURDOS, que deu
inicio aos estudos das linguas de sinais maternas indigenas no Nucleo
Takinahaky de Formagao Superior Indigena.



GRUPOS DE TRABALHO E DEBATE: AVALIACAO DAS AGOES REALI-

ZADAS EM 2015

Na tarde do dia 15 e durante a manha do dia 16, os participantes
da reunido expuseram e avaliaram as atividades realizadas em 2015 em
diferentes contextos. Para isso, os grupos de trabalho levaram em conta

os seguintes critérios:

experiéncias produzidas;

politicas linguisticas adotadas;

fungoes sociais do letramento em linguas indigenas;
ortografias das linguas indigenas;

producdo de material didatico;

bases epistémicas construidas;

documentagdo de saberes indigenas;

alfabetizagao (eixos e paradigmas).
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Fotos: Fernanda Cardoso Gomes, marco de 2016.
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Grupo Krikati e Gaviao
Participantes: Silvia Krikati e Paulo Gavido

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, marco de 2016.

Silvia Krikati iniciou a sua fala apresentando um livro de alfabe-
tizagdo em lingua materna e um video documental de seu trabalho em
sua comunidade. Em sua fala alguns pontos importantes foram destaca-
dos, como, por exemplo: (1) alfabetizagdo ndo apenas das criancas, mas
também dos professores; (2) o trabalho nao estd restrito a esfera escolar,
pois ha o esforco pelo didlogo entre comunidade e escola; (3) reativa-
¢ao de alguns rituais; (4) expansdo do trabalho de alfabetizagao em lin-
gua materna pelo territdrio indigena apds a A¢ao ‘Saberes Indigenas na
Escola’; (5) os conhecimentos dos saberes indigenas sdo fundamentais
para a sobrevivéncia de um povo; (6) os saberes indigenas nas escolas
fortalecem a educac¢io escolar especifica e diferenciada; (7) os conheci-
mentos tradicionais ganharam forga e (9) a A¢do ‘Saberes Indigenas na
Escola’ fortalece as linguas maternas.

A fala de Silvia Krikati reacende e reafirma o direito por uma edu-
cagdo especifica e diferenciada, consagrado na Constituicdo Brasileira
de 1988. Em termos histdricos e temporais, o acolhimento de suas ideias
¢ um gesto politico de empoderamento em relagdo as metas tragadas
para transcender a colonialidade do saber imposta aos povos indige-
nas. O conceito de colonialidade foi construido para contemporizar o
colonialismo, lembrando que, mesmo em um mundo supostamente
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globalizado, as 16gicas imperiais e coloniais operam das mais diferentes
maneiras, sobretudo nas questdes que envolvem a educa¢io, o ensino, a
produgdo de material didatico, as metodologias.

Paulo Gavido expos que a A¢ao ‘Saberes Indigenas na Escola’ tem
fortalecido a lingua materna, como primeira lingua na escola. Ele afir-
ma que muitos conhecimentos indigenas nao se ensinam na escola,
mas no patio. Sdo saberes especificos, que exigem modos de ensinar
especificos, que nao sdo da alcada da escola, mas de outros pertenci-
mentos. A intenc¢do de Paulo é promover a alfabetizagdo pelos conhe-
cimentos indigenas ndo somente para as criangas, mas também para os
jovens, adultos e idosos, promovendo vinculos fortes entre geragdes e
promovendo a atualizagdo cultural nas comunidades indigenas. Ainda
segundo Paulo Gavido, muitos professores comegaram a trabalhar com
a lingua materna, mesmo aqueles que sempre privilegiaram a lingua
portuguesa. Apontou a falta de material didatico especifico para a alfa-
betizagao como um problema para o desenvolvimento das agdes.

Grupo Apinajé e Kraho
Participantes: Cassiano Apinajé e Creuza Kraho

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, margo de 2016.

Cassiano pontuou que a experiéncia com a Agao ‘Saberes Indigenas
na Escola’ é, além de uma novidade, uma inovagao, porque promoveu



mais envolvimento dos professores indigenas e nao indigenas com os co-
nhecimentos indigenas. O empenho dos Apinajé, atualmente, é para que
sua lingua materna escrita ganhe mais espago nas comunidades porque
os alunos nao a usam com frequéncia, seja por desconhecimento ou por
vergonha. A lingua escrita também ¢é uma forma de fortalecer a lingua e
documentd-la. O professor refor¢ou a necessidade de adequar a ortografia
a nova realidade da lingua e que é preciso uma maior discussdo sobre a
producao de material didatico, que envolva mais pessoas. Outro proble-
ma destacado por Cassiano ¢ a existéncia de pouca pesquisa de campo
porque, segundo sua observagio, as criangas indigenas tém permanecido
mais tempo dentro da sala de aula, e, para elas, a educagio deveria ser mais
livre, mais aberta.

O professor Cassiano finalizou sua fala, chamando a atencéo para os
seguintes pontos: (1) existéncia de mais material produzido na lingua por-
tuguesa do que na lingua Apinajé; (2) importancia do fortalecimento da
lingua Apinajé escrita através da presenca nas aldeias de diferentes géneros
escritos; (3) suspeita de que alguns indigenas nao sabem escrever sua lin-
gua ou nao querem fazé-lo; (4) revisdo e reformula¢do da ortografia.

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, marco de 2016.

199



200

Creuza Kraho concordou com as questdes levantadas por Cassiano,
como, por exemplo, a necessidade de produgdo de material didatico
em lingua materna. Ela chamou a atengdo para os distintos modos de
aprender: (1) as criangas Kraho aprendem no mato com os anciaos; (2)
o conhecimento é aprendido com os mais velhos, por exemplo, o tran-
¢ado; (3) as criangas aprendem pela observa¢ao das a¢oes desenvolvidas
pelos mais velhos.

Ela afirmou também que a agdo ‘Saberes Indigenas na Escola’ esta
resgatando os conhecimentos que os mais velhos detém. Nesse sentido,
a pesquisa tem sido fundamental, pois tem criado motivos para os pes-
quisadores irem em busca dos conhecimentos dos mais velhos.

Grupo Xerente
Participantes: Silvino Xerente e Rogério Xerente

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, margo de 2016.



Para Rogério a educagio escolar indigena teve muitos avan¢os, mas
¢ preciso que avance mais. A presenga dos indigenas na escola tem feito
a diferenga, uma vez que o indigena tem assumido o seu papel nesse
lugar e tomado frente das agdes de educagdo escolar indigena. De acor-
do com seu entendimento, o proposito da Agao ‘Saberes Indigenas na
Escola’ é que a escola esteja na comunidade e para a comunidade e, de
fato, a A¢ao trouxe um espago de maior didlogo entre professores e as
familias. Apontou a produgiao de material didatico como uma das ati-
vidades mais importantes porque além do que é promovido no papel,
também pode ser aceito como material didatico tudo aquilo que esta
na comunidade. Rogério destacou também o semindrio que aconteceu
no segundo semestre de 2015 cujo objetivo foi debater a ortografia da
lingua Xerente. Nesse evento, houve muitas divergéncias porque muitos
ancidos e professores foram alfabetizados por ndo indigenas ou estuda-
ram na cidade, o que provoca pensamentos diferentes acerca da escrita
dalingua Xerente. Ha professores que ndo sabem escrever em sua lingua
materna e também nao ha consenso sobre a ortografia vigente. Citou
como exemplo palavras para as quais foram apresentadas trés possibili-
dades de escrita que estdo sendo usadas pelos professores Xerente.

Silvino apresentou os textos produzidos sobre o ciclo de vida da
crianga, que contemplam desde a gestacdo até a infancia da crianga,
pensando sobre a lingua e a cultura Xerente. O professor apontou dois
pontos que merecem aten¢ao: a necessidade de encontros frequentes
com a comunidade e as divergéncias na ortografia da lingua Xerente.
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Foto: Fernanda Cardoso Gomes, margo de 2016.
Grupo Tapirapé e Guajajara

Participantes: Gilson Tapirapé, Xawapa“i Tapirapé e Cintia
Guajajara

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, margo de 2016.

Gilson relatou que entende a A¢ao ‘Saberes Indigenas na Escola’
como um programa que fortalece o que ja vem sendo feito em sua escola e
comunidade. Segundo Gilson, os conhecimentos se encontram em peda-
¢os e apenas uma pessoa nao sabe tudo, é preciso pesquisar com outros e



juntar os pedacos e construir o conhecimento. A A¢do ‘Saberes Indigenas
na Escola’ tem possibilitado a reflexdo de toda a comunidade porque en-
volve as pessoas que demonstram preconceito com a educagdo escolar
indigena, abrindo suas mentes para uma outra realidade. Os “Saberes”
trazem a esperanca de constru¢do de uma nova pedagogia, nova meto-
dologia, aproveitando a existéncia das bibliotecas vivas. Gilson defende
que letramento indigena e letramento cultural ndo podem ser trabalhados
somente na escola, tém que ser levados para a comunidade.

Gilson relatou a agdo que aconteceu em sua aldeia, o “II Semindrio de
Politica Linguistica e Cultural Apyawa — Convencéo ortografica da lingua
indigena Apyawa/Xe egyao — Cria¢ao de novos vocabulos’, no periodo de
07 a 09 de outubro de 2015, durante o qual foram debatidos os temas a)
situacao sociolinguistica do povo Apyawa, b) palavras antigas da lingua
Apyawa que ndo sdo mais usadas e criagdo de novas palavras, c) Cultura
Apyawa e d) Convengao Ortografica da lingua Apyawa. O Seminadrio foi
um momento propicio para a discussdo entre os professores Tapirapé e
algumas pessoas da comunidade, que muitas vezes ndo concordam com
as palavras que sdo criadas. Outro tema debatido foi a presenca cada vez
mais constante da cultura ndo indigena na cultura Apyawa, como, por
exemplo, itens de alimentagdo, a prépria lingua portuguesa e programas
de TV. A escola tem contribuido com o uso da alimentagdo nao tradi-
cional, uma vez que a SEDUC-MT exige nota fiscal para a compra de
alimentos, justificando-se, assim, nao ser possivel comprar alimentos da
propria comunidade por nao haver nota fiscal. Dessa forma, a escola cola-
bora para que a alimentagdo tradicional seja substituida pela alimentagdo
industrializada. A escola foi implantada para fortalecer os conhecimentos
locais e para trazer de fora o que contribuir para isso. O professor deve
acompanhar todos os movimentos que estao acontecendo na aldeia; deve
participar de praticas culturais e de movimentos sociais. Na sala de aula
ele ¢ quem conhece os conhecimentos que estao sendo passados e discu-
tidos. Os ancidos nao sdo ancidos, mas mestres e conhecedores da nossa
cultura e na condi¢ao de mestres procuram mais mostrar o conhecimen-
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to, do que falar sobre ele. Ja as mulheres Apyawa sao mais conservadoras
no uso da lingua materna. Conforme Gilson explicou, ha diversos tipos
de letramento: para mulheres, para meninos, para homens. Citou como
exemplo a Takara, na qual os homens sdo letrados naquilo que pode ser
feito por eles no futuro. E um espago educativo masculino. A Takara, a
cagada, a pescaria sdo praticas masculinas e fazem parte do letramento
masculino. O letramento das mulheres ¢ feito na casa: respeito, distribui-
¢do de alimentos, como distribuir, a quem distribuir. Segundo Gilson, o
espaco familiar possibilita o conhecimento da esfera familiar, enquanto a
Takara é um espago social, de conhecimento social.

Cintia Guajajara explicou que, para o povo Guajajara, a A¢ao
‘Saberes Indigenas na Escola’ veio trazer a introdu¢ao da lingua materna
nas escolas, por meio da alfabetizagdo, uma vez que nunca foi facil alfa-
betizar na lingua indigena. Para os professores das escolas Guajajara foi
dificil entender a A¢ao ‘Saberes Indigenas na Escola’ e o fato de ela ter
feito o curso de Educagido Intercultural auxiliou no entendimento sobre
o que ¢ a Agdo.

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, margo de 2016.



Na visdo de Cintia, a Agdo ‘Saberes Indigenas na Escola’ trouxe
autonomia para o ensino, sobretudo para a alfabetizagao na lingua ma-
terna, porque deu motivagio e seguranga para os professores. E preciso
conhecer a realidade Guajajara para poder transmitir seus conhecimen-
tos. A Acao ‘Saberes Indigenas na Escola’ veio para despertar respeito
a escola e a educagao escolar indigena porque promoveu interesse na
producdo de material didatico e na realizagdo de muitas atividades cul-
turais, como, por exemplo, banho coletivo, o que ja ndo acontecia hd
muitos anos (banho e brincadeiras); também houve brincadeiras com
arco e flecha, o que ndo estava acontecendo ha muito tempo. Segundo
Cintia, o professor indigena precisa buscar conhecimento, inovar e criar
conhecimentos. As comunidades querem que a agdo seja ampliada,
para envolver novas aldeias e um numero maior de professores.

Grupo Karaja
Participantes: Bijawari Karaja e Manaije Karaja

T ———

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, marco de 2016.

Bijawari argumenta que, na maioria das vezes, as criangas eram al-
fabetizadas em lingua portuguesa e ndo em lingua materna e que o povo
Karaja teve autonomia para mudar essa realidade, por isso, atualmente, a
alfabetizagao é em Iny Rybe, e que a atual politica de registro de saberes é
uma forma de salvaguardar a lingua. Na maioria dos povos indigenas, o
letramento ocorre conjuntamente a oralidade, ou seja, relaciona-se com
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a leitura do mundo préprio, do manejo de mundo préprio, com o patri-
monio cultural. Muitos conhecimentos sao adquiridos na oralidade, na
convivéncia. A alfabetizagdo é uma grande demanda Iny. A lingua portu-
guesa também ¢ uma grande demanda dos Iny. Ou seja, as duas linguas
sdo importantes. Fazem parte da complexidade do ensinamento Iny, que
acontece sempre de modo contextualizado. Nesse sentido, é que falamos
dos saberes Iny, como as musicas Iny. Hd compositores que compdem
musicas falando sobre os acontecimentos, coisas que vao acontecer ou
que ja aconteceram; ha musicas que sao sagradas, que nao podem ser mu-
dadas, outras podem. Para ser um conhecedor da cultura Iny, um mestre,
é preciso conhecer profundamente, estudar muito essa cultura. E nem to-
das as pessoas sabem igualmente os mesmos conhecimentos.

De acordo com Manaije, todos os conhecimentos esquecidos estdo
sendo pesquisados, para serem resgatados. No Seminario de “Iny Rybe”,
realizado em Terra Indigena, foram discutidos dois temas: proposta de

convengao ortografica na lingua Iny e atividades de alfabetizagao.

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, marco de 2016.



Sabio da cultura Iny foram levados para outras aldeias para ensi-
nar aos Iny sobre artesanato, cantos, lingua Iny. Esses conhecimentos
podem ser levados para a escola para ensinar as criangas, como, por
exemplo, a confeccdo das ritxoko (bonecas de barro), a construcao de
canoas. E necessaria a documentagio dos saberes Iny. Uma rede Iny de
fortalecimento cultural esta sendo construida para contribuir com o re-
nascimento cultural.

s Intercambio Cultural e Producio de
Canhecimanto
e o

|

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, margo de 2016.

Manaije listou alguns pontos que, em sua opinido, sdo relevantes no
trabalho de alfabetizagdo pelos conhecimentos indigenas:

o A escrita é importante para deixarmos registrados os nossos
conhecimentos.

o O papel dos pais é colaborar com a escola, para manter os co-
nhecimentos fortes sempre.
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o Conhecimentos que precisam ser valorizados estido sendo es-
quecidos. Antigamente, no periodo menstrual, a mulher ficava
em jejum e também nao podia comer carne de animal porque
poderia se tornar uma pessoa preguicosa. Era recomendavel
comer somente peixe.

o E preciso existir respeito entre a nossa sabedoria e a sabedoria
das ciéncias ocidentais. Essas ciéncias, muitas vezes, nio res-
peitam nossos conhecimentos.

« Hadiversas formas de aprender: ouvindo, observando, prestan-
do atencdo, fazendo.

» Existem as musicas que ja estdo feitas, ndo se pode criar; sdao
musicas especificas, como, por exemplo, o choro de lamenta-
¢do. Mas ¢ possivel criar novas musicas para xingar alguém,
por exemplo. E também ha musicas religiosas, que sdo traduzi-
das do portugués para o Iny.

Manaijé argumentou ainda que, antigamente, os mais velhos eram
os mais consultados devido ao seus conhecimentos, no entanto, hoje
em dia, os que estudam é que sdo mais requisitados, por terem conheci-
mento da lingua portuguesa. H4d um apoio maior as liderangas jovens. O
conhecimento depende do valor que as pessoas atribuem a ele. Muitas
vezes, na sociedade nao indigena, o sabedor é quem conhece o “papel’,
mas, entre os indigenas, o mestre é aquele que tem conhecimento pelo
ouvir, pelo olhar, pelo vivenciar. O ancido é mestre, doutor, mesmo que
os nao indigenas o veja apenas como conhecedor. Cada saber é diferente
do outro.



Foto: Fernanda Cardoso Gomes, margo de 2016.

PLANEJAMENTO

Na ultima tarde, os participantes dividiram-se em dois grupos.
Um grupo redigiu um documento para a SECADI, com a finalidade de
reivindicar a continuagdo da A¢do ‘Saberes Indigenas na Escola” para
os povos indigenas, reafirmando as demandas pedagogicas e também
financeiras.
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Foto: Fernanda Cardoso Gomes, margo de 2016.

O referido documento depois de pronto foi lido e aprovado na ple-
ndria.

T TP T TR | 70T

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, margo de 2016.

O outro grupo debateu o planejamento de 2016, no que se refere
a objetivos e agdes a serem desenvolvidos. O planejamento considerou



a experiéncia ja acumulada nas etapas anteriores, assim como os eixos
propostos pela A¢ao ‘Saberes Indigenas na Escola’.

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, margo de 2016.

Desse modo, recomendou-se a continuidade das agdes em anda-
mento e a inclusao de uma nova agdo: o ensino do portugués como pri-
meira ou segunda lingua s. Entende-se que a aprendizagem do portu-
gués constitui um elemento estratégico (1) de defesa, pois nao dominar
o portugués representa uma grande limitagao politica e juridica, princi-
palmente para requerer dos organismos juridicos a puni¢do dos respon-
saveis pelos massacres indigenas, pela defesa do territdrio, pela negagao
de direitos etc.; (2) de acesso ao mundo do ndo indigena, que tem se
demonstrado uma necessidade comunitaria que se destaca a cada dia.

Neste sentido, o planejamento contemplou:

o Publica¢ao de materiais didaticos para cada povo, por meio de
oficinas nas aldeias.
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« Amplia¢ao da discussao sobre bilinguismo epistémico.

« Continuidade aos estudos de elaboragdo de ortografia das lin-
guas indigenas.

o Realizacao de oficinas com os coordenadores, pesquisadores,
conteudistas.

» Realizagao de oficina de alfabetizagdo e letramento em linguas
indigenas.

« Intercambio entre os povos indigenas da rede.
» Produgdo de material audiovisual, como CDs e DVDs.
« Demonstragdo cultural nas comunidades.

« Ensino da lingua materna, com atengdo especial as diferentes
entre falas masculina e feminina, quando for o caso.

Todas as agdes tém como objetivo:

» Fortalecer os conhecimentos tradicionais.
o Reforgar o referencial contextual da alfabetizagao.

o Caracterizar a escola indigena de acordo com o manejo de
mundo de cada povo.

o Reativar os conhecimentos.
E fundamentam-se em:

o Bases epistémicas.
« Realidade Sociolinguistica.

+ Saberes Indigenas.
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o Matrizes Culturais.
o Matrizes Interculturais — inovagao tedrica.

o Pedagogia da contextualizagao.

Ao encerrar a V Reunido, Maria do Socorro Pimentel da Silva reto-
mou as fungdes dos sujeitos participantes e o papel de cada instituigao
envolvida. Pesquisador, conteudistas, orientador de estudo e professor
alfabetizador sao sempre indigenas. Isso é necessario para a construgao
de bases epistémicas interculturais. A essa concepgdo de ensino pode-se
denominar, em termos especificos, como busca do conhecimento (tra-
dicionais e de outras ciéncias) e, em termos amplos, como um processo
educativo baseado no dialogo, no respeito e no compartilhar.

Finalizando a reunido, a professora Maria do Socorro Pimentel
da Silva menciona que as questdes colocadas nos debates, durante a
reunido, refletem a seriedade e o valor que os pesquisadores indigenas
atribuem a Agao ‘Saberes Indigenas na Escola’, como bases epistémi-
cas de alicerce pedagégico. Segundo ela, os estudos feitos reivindicam
uma configuragio epistémica que ultrapassa, necessariamente, a divisao
artificial entre teoria e pratica pedagogica. Como nos ensina Gadotti
(2000)', a ousadia de cada escola esta em experimentar o novo e nao
apenas pensa-lo, ou seja, as discussoes, as reflexdes, as pesquisas, os es-
tudos e as conversas com as comunidades devem levar a a¢do de alfabe-
tizagdo pela imagem, imaginagdo, narrativas, palavras contextualizadas,
geradoras etc. O importante é que as criangas encontrem espagos para
expressar seus sentimentos, historias e saberes, espacos para leituras,
com possibilidade de inumeras interpretagdes, e é assim que elas come-
¢am a desenvolver a curiosidade e o desejo de registrar no papel o que
ja sabem na oralidade. Ou entdo de aprenderem o que ainda nao sabem.

10  GADOTTI M. Perspectivas atuais da educagdo. Porto Alegre: Ed. Artes Médicas, 2000.
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A Alfabetizagao pelos conhecimentos indigenas, referencial defen-
dido pelos pesquisadores indigenas, pauta-se em chamadas de respon-
sabilidade do que significa ensinar algo a alguém. Isso nos leva a um
estado de reflexdo tal que, imediatamente, comeg¢amos a nos tornar
nossos maiores inquisidores e nos bombardearmos com perguntas so-
bre dividas que nem imaginavamos ter. Esta é a estrada que esta sendo
percorrida pelos professores indigenas pesquisadores, que, ao sairem do
caminho da colonialidade do saber, percebem que seus saberes tém ca-
madas, e em cada uma delas é encontrado um tesouro que vale a pena
ser atualizado, ou seja, ganhar vida novamente.



VI REUNIAO DA ACAO ‘SABERES
INDiGENAS NA EscoLna’

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, dezembro de 2016.
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APRESENTACAO

A VI REUNIAO DA AGAo ‘SABERES INDIGENAs na Escola™ da rede
UFG/UFT/UFMA aconteceu nos dias 7 e 8 de dezembro de 2016, no
Nucleo Takinahaky de Formagado Superior Indigena, sob a coordena-
¢do do Nucleo Geral da Rede.

Os debates realizados em todas as reunides da Acdo ‘Saberes
Indigenas na Escola’ da rede UFG/UFT/UFMA sempre indicaram a ne-
cessidade de criar mecanismos para recuperar o conhecimento silencia-
do, adormecido, e, muitas vezes, perdido entre gera¢des, em decorrén-
cia do avan¢o da modernidade/colonialidade. Desses estudos surgiram
paradigmas que reivindicam nao sé o reconhecimento das sabedorias
oprimidas, mas também o reconhecimento dos saberes que tém so-
brevivido nas memorias indigenas. Desse ambiente de reflexdo nasce
a pedagogia da retomada, uma proposta de educagdo contextualizada
na esperanca, no bem viver, no valor dos conhecimentos e das praticas
culturais indigenas. Essa proposta surge, portanto, em um ambiente
repleto de reflexdes sobre o papel da escola e a faléncia dos sistemas
de ensino monolingues e monoculturais brasileiros.

Nessa proposta educacional serd preciso rever o que se ensina na
escola e investir na formacdo dos docentes, possibilitando-lhes uma for-
magao tedrica e pratica diferenciada da eurocéntrica. O curriculo mo-
nocultural até hoje adotado devera ser revisado e a escola precisa mos-
trar aos/as alunos/as o valor do saber e da cultura de seu povo e também
das outras culturas e saberes. A escola deve reconhecer o pluralismo
cultural brasileiro. Este é o sentido da educagao intercultural.

11 Agradecemos as relatoras Maria do Socorro Pimentel da Silva, Luciana Leite e Lilian
Abram dos Santos.



PROGRAMAGCAO

Manha Tarde
8h-12h 14h-18h

07/12 | Abertura Apresentagio e avaliacdo
Palestra “Desafios epistémicos e da base epistémica em
configuragdes tedrico-metodologicas no construgao
campo da educagdo escolar indigena” - Ncleo adjunto do
Odair Giraldin Tocantins - UFT
Palestra “Contextualizagdo epistémica de Ntcleo adjunto do
curriculos escolares e a interlocugio de Maranhio - UFMA
diferentes saberes” — Maria do Socorro Nicleo adjunto de Goids
Pimentel da Silva - UFG

Debates
08/12 | Planejamento para 2017 e apresentacao por | Encerramento

nucleos

Tabela 09

PALESTRA: DESAFIOS EPISTEMICOS E CONFIGURACOES TEORICO-
-METODOLOGICAS NO CAMPO DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA
- ODAIR GIRALDIN

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, dezembro de 2016.
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A palestra do professor Odair Giraldin foi sobre a construcgao de
bases epistémicas para a educagdo escolar indigena. De acordo com o
professor, quando buscamos uma base epistemologica nativa dos po-
vos indigenas para pensarmos a educagao escolar, devemos considerar
quatro aspectos: 1) Holismo. Para os povos amerindios, o universo ndo
¢ pensado como um todo composto de esferas disjuntivas, como ¢é ex-
presso o pensamento cientifico ocidental. Nas cosmologias amerindias,
os elementos do mundo estdo todos interligados e por isso nao ha a
sua separagao categorial; 2) Perspectivismo. Atribui-se a capacidade de
assumir um determinado ponto de vista e a qualidade subjetiva a todos
0s seres que vivem no universo e ndo apenas aos humanos; 3) Corpo
e pessoa. Numa perspectiva holistica, corpo e pessoa sdo nogdes cen-
trais para compreender a capacidade transformacional que se confere
aos seres; 4) Coletividade. Precisamos pensar a partir da coletividade,
ao pensar sobre o processo de aprender e ensinar. Naturalizamos que o
processo de aquisi¢cdo de conhecimento se da numa relagdo entre ensino
e aprendizagem. Entre os povos amerindios, o processo se da priorita-
riamente no sentido inverso: tudo se passa em processo de aprender e
ensinar.

PALESTRA: CONTEXTUALIZAGAO EPISTEMICA DE CURRICULOS
ESCOLARES E A INTERLOCUGCAO DE DIFERENTES SABERES - MARIA
DO SOCORRO PIMENTEL DA SILVA

A professora Maria do Socorro fez uma reflexao profunda dos ga-
nhos epistémicos gerados das pesquisas da A¢ao ‘Saberes Indigenas na
Escola. Sua defesa é por uma educacgdo contextualizada, humana, que,
na esteira do pensamento dos indigenas e também de muitos nao indi-
genas, volta-se para a necessidade de dialogar com os varios saberes que
circundam o universo de possibilidades de compreensao do mundo. O
ponto central é pensarmos na escola que desejamos. Os indigenas sa-
bem sua cultura, mas, mesmo assim, perdem, ano a ano, o saber que



lhes pertence. A escola de hoje ndo contribui para guardar esses sabe-
res. E preciso ter uma escola que considera o conhecimento indigena,
que incentiva a pratica de pesquisa e o registro dos conhecimentos. Essa
escola também deve ser capaz de trazer conhecimentos novos e impor-
tantes para a melhoria de vida do povo indigena. Essa escola deve ser
viva e capaz de manter a cultura viva. O sentimento de ressignificar a
escola em um espago de relagoes intra e interculturais orientadas para a
manutengdo da pluralidade cultural e linguistica, para o reconhecimen-
to de diferentes concepgdes de mundos, de diferentes formas de apren-
der/ensinar/produzir conhecimentos e para a afirma¢ao do ser humano
como sujeito de direitos requer agdes politico-pedagdgicas imersas em
um movimento social de amplo alcance e em permanente construgao.
Para construirmos a escola que desejamos, é preciso trabalhar na ela-
boragdo do Projeto Politico Pedagdgico com bases epistémicas decolo-
niais, quais seja: 1) bilinguismo epistémico; 2) conhecimento em rede;
3) atualizagdo cultural; 4) conhecimento cultural; 5) articulagdo dos sa-
beres; 6) “esticar” saberes; 7) renascimento cultural; 8) temas contextu-
ais; 9) alfabetiza¢ao pelos conhecimentos indigenas. O Projeto Politico
Pedagdgico de cada povo devera ser contextualizado nas matrizes cul-
turais, nas demandas sociais e nas politicas linguisticas pertinentes. Os
letramentos propostos nos Projetos Politico Pedagdgicos terdo como
objetivo a vitalidade da oralidade das linguas indigenas, dessa formas
serdo propostos letramentos interculturais que promovam: retomada de
conhecimentos; fortalecimento da memoria cultural; reconstrucio de
espagos culturais; vitalizagdo de saberes e fortalecimento da oralidade.

APRESENTAGAO E AVALIAGAO DAS BASES EPISTEMICAS EM CONSTRUGAO

A avaliagao das atividades realizadas por nucleos adjuntos levou
em conta os fundamentos epistemologicos em construgao e suas im-
plicagdes para a pratica pedagdgica da alfabetizacao e letramento em
linguas indigenas. Essa base ¢ importante para o sucesso da educagdo
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intercultural que reconhece o conhecimento ancestral, assim como a
constru¢ao de novos conhecimentos, resultando dessa combinagao, as
ciéncias interculturais de autoria indigena.

NUcCLEO ADJUNTO DO UFT

Os pesquisadores iniciaram suas falas destacando a luta e as conquis-
tas do ano de 2016: levantamento do material didatico existente; elabora-
¢do do projeto de alfabetizagdo na cultura; critica a pratica pedagogica e
metodologica, ressaltando a necessidade de nao se reproduzir concepgoes
ja impostas; producao de material pedagdgico proprio; fortalecimento da
alfabetiza¢ao pelos conhecimentos indigenas; compreensdo do espago
cultural da aldeia; compreensao que a educagdo esta para além da repro-
dugdo e que a escola deve ser espago de todos, para todos aprenderem
a construir juntos, para superarem os conflitos entre comunidade, com
seus ritmos proprios, e escola, com suas atividades institucionais; produ-
¢do de pesquisa para gerar um conhecimento profundo que ira conduzir
as criangas e os jovens em sua vida social na aldeia; didlogo com toda
comunidade escolar no sentido de orientar o trabalho escolar e a alfabeti-
zagdo tida para além do conhecimento das letras, da leitura e cdpia de tex-
tos; interagdo entre jovens e ancidos. A equipe dos saberes esta discutindo
a criagdo, o fazer e a pratica educacional a partir desta nova concepcéo,
que ¢ a de levar os conhecimentos orais e escritos proprios do povo.

Os participantes do Nucleo Adjuntos de Tocantins apresentaram al-
gumas ideias que resumem a importancia de solidarizar conhecimentos
separados, levando em considera¢io os principios da diversidade episté-
mica e da reaproximacao dos seres humanos de si mesmos, uns dos ou-
tros e da natureza:

« conhecer com e pelo o corpo;

e questionar a separa¢do entre mente e corpo no processo de
aprendizagem;



o qual a relagdo entre os processos de formagdo do corpo e de
cura do corpo;

o qual a relagdo entre alimentagao e formac¢ao do corpo, alimen-
tacdo e memorizagao.

NUcLEO ADJUNTO DA UFMA

Paulo Belizario Gaviao: Existem varios problemas na educagao
escolar indigena. Com a “A¢do Saberes Indigenas na Escola’, o povo
Gaviao esta reafirmando sua sabedoria por meio das pesquisas, como
a que realizamos sobre o ciclo da vida. Essa pesquisa demonstrou o au-
mento do uso de palavras em portugués no léxico de parentesco, como
“mae” e “pai’”. Sdo os parentes proximos que educam primeiramente as
criangas. Depois, na escola, a partir dos 6 anos de idade, as criangas co-
mecam a ser alfabetizadas na lingua materna e passam grande parte de
suas vidas fora de casa e dentro da escola. Isso tem dado aos professores
outro olhar, um olhar de mais respeito. A proposta é entdo fazer um
trabalho para que as criangas aprendam as palavras de respeito, mes-
mo que a familia ndo tenha ensinado. Acho muito bonito uma crianca
chamar o irmao do pai de “pai” na lingua gavido. Isso é respeito e esses
termos de parentesco estao desaparecendo porque estao sendo deixados
de ser usados. Por isso nossa pesquisa se volta para isso, para que as
criangas possam praticar e entender esses termos. Os pesquisadores tém
que registrar isso para que no futuro esse conhecimento nao se perca.
Os velhos, quando falam que as criangas sdo mal educadas, dizem isso
porque foram educados de maneira diferente, e a escola nao traz esta
educagdo para as criancas. Nossa educac¢ao foi feita para atuar no mer-
cado de trabalho, e hoje descobrimos que nao ¢ isso o que queremos.
Muitos pais tém falado que ndo querem isso que estamos fazendo para
seus filhos, mas digo que a partir do momento em que eles estiverem em
outro mundo, ndo tem mais volta. Vemos isso no cenario politico e no
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agronegocio. Hoje, estamos deixando de seguir o que a Seduc impés, e
estamos desviando um pouco do que o sistema impde para nos. Se qui-
sermos, de fato, fazer uma educagao indigena diferenciada, como estd
na lei, esta a¢do tem feito diferenca. Antes os professores trabalhavam
a disciplina e a explicagdo era toda em portugués. Hoje, trabalhamos
com um tema, contextualizamos e explicamos na lingua materna. Ha
jovens que querem outra formacao, o que nos traz a preocupagido com
o fato de eles sairem da aldeia para estudar e ficarem por la mesmo. A
gente priorizou a alfabetizagdo, mas parece que todo ano os professores
mudam. Hoje temos um grupo que quer realmente trabalhar com a al-
fabetizacdo, com a pesquisa dentro da agdo, que comega com uma ideia
pequena e vai ramificando, o que mostra que é muito importante.

Silvia Krikati: Os mais velhos quando morriam levavam tudo. Usei
meu proprio saldrio para trabalhar com a tecnologia na aldeia e na es-
cola, para registrar o momento e garantir a identidade deste povo. Os
“Saberes” complementaram este meu trabalho. O Jonas deu meu nome
ao filho dele e eu tenho o nome da mae do Jonas, por isso devo chama-
-lo de maneira respeitosa. Muitos antropdélogos conhecem os ritos que
ndo devem ser chamadas de festas. Eu me considero uma aprendiz da
cultura do meu povo. Noés reclusamos nossos adolescentes para repassar
nossa sabedoria e conhecimento. Eu tenho alunos que perderam dedos,
machucaram o pé porque ignoraram nossos conhecimentos, ignoraram
o que somos. Quando vamos para cidade, ninguém diz que somos bran-
cos, dizem que somos indios.

Cintia Guajajara: Hoje, como professora, lideranga e pesquisadora
tenho uma visdo bem mais ampla. Valorizo o trabalho dos linguistas e
antropologos. Identidade indigena é cantar, bater maraca, falar bem a
lingua materna, usar os artesanatos sagrados (que nao podem ser co-
mercializados), participar dos rituais, se assumir. Especificamente em
relagdo ao trabalho em sala de aula com criangas, quero fazer algumas
sugestoes. Ler uma histdria e pedir para as criangas desenhar os per-



sonagens; trabalhar os temas proprios de nossa realidade, para ir dei-
xando de lado o livro didatico, que muitas vezes nem sabemos como
usar; valorizar o espago de brincadeira, o rio onde as criang¢as brincam,
em grandes turmas. O banho para nés é muito importante. A ida para
a roga ja faz com que as criangas gostem de mexer com a terra, com as
sementes e com a colheita. Os espagos da brincadeira, da roga, da esco-
la ndo podem ser separados. Na festa de minha neta, quis trazer nela
a memoria de minha avé e quis tudo original. A palha, a plumagem,
o fumo, a resina, as missangas. Minha mae incorporou os guardides
da floresta. Nessa festa, cada detalhe foi observado. A caca foi pouca,
praticamente simbdlica, mas isso é educagdo indigena, é o reconheci-
mento do lago de familia, é carinho, é respeito, é alegria. Minha neta
ja estava preparada para esse ritual de passagem em que a avé rola nos
pés da neta, para protegé-la. Foram 15 cantoras para proteger minha
neta Rebeca. Minha neta ficou 13 dias de resguardo, sem comer certas
comidas, mexendo no fuzo e fazendo linha de algodio. E importante
valorizar isso entre as criangas porque os evangélicos questionam tudo
isso. As esteiras e os abanos apareceram. Sobre a entrada no mundo da
escrita, as professoras ja estao elaborando material didatico e oficinas.
Conhecimento a gente tem. Estamos usando o livro que ja temos em
lingua materna. A lingua guajajara é uma lingua que tem muita variagdo
entre as diferentes aldeias. Temos que fazer um encontro muito grande
para decidirmos um acordo ortografico para nossa lingua. Tenho um
pouco de resisténcia a escrita, no entanto, hoje, vejo a importancia do
uso da escrita para registrar nosso conhecimento, documentar nossas
memorias para poder repassar. A escrita junto com a oralidade é identi-
ficagdo. As universidades estdo investindo na formagao dos professores
indigenas, mas a Seduc entrega a responsabilidade de contratacdo de
professores ao cacique, que muitas vezes nem se preocupa se o professor
estd ou nao preparado, e muitas vezes troca o cargo por um valor em
dinheiro. Hoje eu me sinto preparada para lutar pela nossa autonomia,
por projeto comunitario, por um Projeto Politico Pedagdgico Araribdia.
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Para que a gente possa refletir, vou deixar algumas questdes que consi-
dero muito pertinentes:

« O que é o indigena original?

« Como tornar a identidade indigena um orgulho entre os jo-
vens?

o Qual o papel da pesquisa na A¢do “Saberes Indigenas na Escola’,
para que os jovens professores ingressem nas universidades?

o Como fica a autonomia da escola na questdo da escolha dos
professores?

NUcLEO ADJUNTO DA UFG

Manaije Karaja: As agdes dos “Saberes Indigenas na Escola” reali-
zadas na Aldeia Aruanai e Itxala foram oficinas, reunides, semindrios e
produgcao de livro e revista. As pesquisas estdo sendo muito importantes
para nds. Primeiramente, nos fazemos a contextualiza¢ao da pesquisa/
do saber, depois reconhecemos a realidade sociolinguistica de cada al-
deia, mesmo que todos sejam Iny, a fim de fortalecer e dar vitalidade a
lingua iny porque hoje se valoriza e fala muito a lingua do tori. Quando
a gente realiza a festa da casa grande, eu fico triste porque tem muita
gente assistindo e pouca gente participando, colocando enfeite. Alguns
de vocés, tori, ndo-indigena, precisam conhecer o nosso conhecimento
porque vocés conhecem s6 um pouco, mas precisa conhecer mais. Dos
resultados das agoes realizadas até agora, quero apontar que as criancas
e jovens estdo perdendo a vergonha de falar em publico e apresentar
suas pesquisas. No projeto comunitario, a gente fala para nosso aluno
pesquisar mais nosso proprio conhecimento. Na nossa comunidade ta
tendo muito suicidio, antes ndo era assim. As pesquisas estao colabo-
rando muito pra gente elaborar nosso Projeto Politico Pedagogico. Nao



sei se a SEDUC vai aceitar ou ndo, mas a gente vai mandar pra la. As
pesquisas também colaboraram para a produgao de livros de alfabetiza-
¢do e para a escola indigena; para o registro de conhecimento, que nao
¢ mais transmitido do mesmo jeito que antigamente; para fortalecer o
conhecimento dos professores, que precisam pesquisar também e nédo
podem contar somente com os livros que o governo manda para as es-
colas das aldeias.

Gilson Tenywaawi: Hoje compreendemos qual a proposta do
“Saberes Indigenas na Escola” e revertemos assim: a escola é levada para
espagos onde os saberes indigenas sdo ensinados e aprendidos. Nao ¢é
mais saberes indigenas na escola, mas o contrario. Fizemos semindrio
para apresentar nossas pesquisas e discutir novas propostas de traba-
lho. Produzimos materiais para a alfabetizagdo das criangas Tapirapé,
como os outros povos fizeram. A fala da Socorro de “como a escola vai
deixar de ser uma escola prestadora de servigo pra comunidade” é uma
pergunta pra todos nds, é dificil. Tem coisa que ndo esta acontecen-
do. Entao eu me pergunto “qual é pedagogia diferenciada na escola”
Saberes indigenas é mais no fazer, ndo se ensina so6 pela escrita. Os sa-
beres indigenas sao ensinados porque sdo trés momentos (retomando
a fala de Odair): a gente aprende, a gente ensina e a gente aprenda a
lidar com quem a gente ensina. Quem escolhe o professor da escola? E
preciso saber quem estd pronto para ensinar para as criangas. A gente
vai trabalhar, “fazer saberes’, e ndo escrita. A gente tem que trabalhar
com equilibrio porque a escola ¢ um espago em que o aluno vai ganhar
certas coisas e perder outras; o mesmo na roga. Meu filho tem que estar
preparado para a minha cultura e para a cultura que estd proxima da
gente. Tem que trabalhar o equilibrio porque se nao for assim, daqui a
pouco, a gente ndo vai ter nada para trabalhar da nossa cultura. A gente
diz que tem que ter entrevista com anciao, mas daqui a pouco eu vou
ser ancido e se eu ndo estou aprendendo nada, eu vou contar o qué para
os jovens? Recentemente, na reunido, meu tio falou “Ninguém danca

225



226

sozinho. A escola nao ta ensinando vocés a formar dupla. Nos rituais
Tapirapé tem que ter dupla formada, a dupla vai até onde da, s6 a morte
separa.” Nos nao vamos mais trabalhar na escola somente, a gente vai
tentar equilibrar também no terreiro, onde tiver espago. Nds estamos
trabalhando com alfabetiza¢ao cultural.

Wahuka Karaja: Os jovens ndo querem mais saber dos saberes
tradicionais, mas as agdes dos “Saberes Indigenas na Escola” tém con-
templado os jovens, tém atingido os jovens. O governo desvaloriza os
saberes indigenas porque o curriculo ensina os saberes da escola nao
indigena. Os “Saberes” valorizam o conhecimento indigena. Pesquisar
¢ diferente de ensinar o conhecimento pesquisado. O “Saberes”, assim
como a Educa¢ao Intercultural, possibilitam a pratica do conhecimento.
Os “Saberes” estdo produzindo uma escola para os Iny, que até agora
ndo saiu porque ndo tinhamos incentivo porque os professores eram
da rede estadual e seus conhecimentos ndo sao os conhecimentos que
nds temos como indigenas. Agora nds estamos produzindo os primei-
ros materiais porque o material que o governo envia para as escolas nao
serve para a gente. Nao tem como contextualizar alguma coisa que a
gente nunca viu, que o aluno nao conhece.

Silvino Sirnawe Xerente: Estamos cada vez mais animados em
buscar o conhecimento dos ancides. Muitas vezes os ancides nao que-
rem passar o conhecimento deles para os jovens. As reunides que nos
tivemos foram muito proveitosas para todos os professores que parti-
ciparam. Foi uma oportunidade e uma alegria de trabalhar com alfa-
betizagdo e livro didatico. Concordo com a palavra do Gilson de que a
gente sabe, mas cada dia a gente aprende mais, nas festas indigenas, nas
pesquisas. Lembro-me da fala de um anciao que disse “vocés podem ter
mestrado, mas nos é que sabemos”. Essa fala me fez mudar a ideia de
minha pesquisa de mestrado, ndo quis mais pesquisar maracd e, sim,
pesquisar rituais. Nos é que seremos ancides entao temos que aprender
e saber, nao da pra deixar s6 com os jovens. A gente precisa buscar as



coisas que estdo na memoria do nosso velho. Quando eu digo que a gen-
te estd ainda na alfabetizagdo, eu estou fazendo uma comparagdo: que
eu estou aprendendo, eu sei muitas coisas, mas muitas coisas eu nao sei.
Gosto muito da minha cultura, mas depois que estudei na Intercultural,
me tornou outra pessoa. O trabalho de pesquisa esta sendo um trabalho
muito proveitoso porque pode gerar um livro que voltard para a aldeia e
o aluno que ndo participou da pesquisa, ira aproveitar a pesquisa mes-
mo assim.

Xawapa "i Tapirapé: Estamos muito preocupados com a nossa cul-
tura porque os jovens estao se interessando pouco. Nossa preocupagao é
fazer oficina, palestra, no entanto, os jovens estdo preocupados em jogar
futebol e fazer coisas que ndo sao da nossa cultura. Como orientador de
estudos, tenho orientado que os professores trabalhem de acordo com
anossa cultura. Nos estamos também trabalhando com material didati-
co, tudo o que nos temos na nossa cultura é material didatico de nossa
cultura mesmo, como por exemplo a flecha (ele levou uma flecha para
mostrar para os participantes). Essa ndo é uma flecha qualquer porque
a gente tem que saber fazer a flecha, tem que conhecer a matéria prima.
Quem vai ensinar a fazer a flecha? Como os outros falaram, tem que
ensinar com alegria os alunos porque nao adianta ensinar o que a gente
ndo sabe.

Uziel Lahiri Karaja: Tem quase dez anos que eu trabalho na educa-
¢do, quase sempre como gestor. Cada vez mais, nds estamos perdendo o
sabio e é com a participagdo dele que a gente fazia os eventos culturais.
O ensino restrito a sala de aula ndo adianta porque a crianga nao vai
saber praticar o que ela aprendeu, cantar, dangar, fazer festas e artefato.
Falar da festa na escola é ensinar fatos importantes da cultura Karaja,
como o segredo, por exemplo. A gente ndo trabalhou o segredo, mas
fizemos uma simulagdo. As criangas gostaram da brincadeira porque
elas viram o aruand, mas nunca tinham brincado. Os sabios estdo indo
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embora e a gente tem que ir atras: ou registrar e pesquisar ou praticar
porque o registro nao vai ajudar a resgatar a cultura.

Ricardo Tewaxi Javaé: Eu senti muita alegria quando surgiu o
“Saberes Indigenas na Escola” Na pesquisa, trabalhei com duas pessoas
diferentes. Fiz as seguintes perguntas: como era a educagdo iny javaé
antigamente, quem educava a crian¢a indigena? Disseram que quem
criava mesmo era a avé materna. Em uma familia ninguém se conhece
pelo nome. Também observei a importancia de se entender os modos
de cumprimentar que depende de todo um sistema de parentesco. Hoje
ninguém usa mais. E eu pensei “como esse conhecimento acabou? Isso é
educagio tradicional!” Entao resolvi fazer pesquisa sobre isso. Eu mes-
mo fui alfabetizado em karajd, mas depois vieram os livros do governo e
o material karajd sumiu e o conhecimento indigena também. Eu sempre
pensei faria para ter um livro com o conhecimento do meu povo na
escola.

Uziel Lahire: Durante o semindrio aconteceu uma polémica so-
bre a questao de uma “lingua mesti¢a’, karaja-tapirapé, que acaba por
ofender quem ¢ mestico como eu. Karaja ¢ um povo muito numeroso e
existem muitos dialetos. Por causa dessa polémica, a professora Maria
do Socorro sugeriu que se fizesse um estudo sociolinguistico para saber
se essa lingua mestica realmente existe e como é morar numa familia
trilingue. Problematizar, discutir, debater é importante porque essas de-
finigdes sio defini¢des do ndo indigena. E importante entender a nossa
compreensdo dessa realidade linguistica atual. A polémica na questao
da lingua diz respeito ao ‘@’ nasal no inicio da palavra, pois s6 o mestico
fala o @’ nasalisado.



DEBATES

Odair Giraldin: Quando uma pratica cultural perde o sentido, e
¢ recuperada, sé serd reintroduzida se o seu significado voltar a fazer
sentido. O que foi introduzido na escola, a comunidade esta voltando a
praticar?

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, dezembro de 2016.

Manaijé Karaja: Quando a gente fez o projeto extraescolar, faltou
alguém coordenar porque, por exemplo, quando a gente vai pescar, a gen-
te organiza tudo, um pesca, outro cozinha e quem ndo pesca come tam-
bém. Meu filho gosta de assistir festa de aruana, ao vivo ou na televisdo,
¢ ensinamento. Alguns fazem sozinho mesmo, no dia a dia. Quando a
gente mostrou a pesquisa pra comunidade, alguns gostaram, mas falta ter
alguém acompanhando. A festa acontece, ¢é dificil de a gente assistir, mas
acontece. Nao a festa toda, mas acontece. Quando a gente faz com todo
mundo, ai todo mundo tem que fazer.
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Ricardo Tewaxi Javaé: Teve um tema contextual que é um ritual dos
homens. Um menino escolheu e fez. Esse ritual tinha sumido fazia um
tempo. Dai através da pesquisa, todo mundo se pintou e dangou. Ficou
registrado, mas s6 aconteceu no tempo daquela pesquisa. Nao se fez mais
aquele ritual fora do tempo da pesquisa.

Gilson Tenywaawi: Nos Tapirapé tem um ritual chamado amanai.
S6 tinha duas pessoas que sabiam fazer, uma faleceu. Uma pessoa sozinha
ndo da conta de fazer, dai o ritual adormeceu, ficou parado. No Ensino
Médio, planejamos trabalhar artes tapirapé, por isso, de 2006 a 2013, a
gente discutiu investir um pouco mais na cultura. Como um dos profes-
sores tinha aprendido a fazer a mascara, a equipe de professores tomou a
iniciativa de fazer a festa, assumindo toda a despesa. Com isso, os vete-
ranos desafiaram a gente, dizendo que eles também iriam contribuir. A
equipe fez sua parte, comprou comida. Ninguém acreditava, mas todo
mundo comecou a se envolver. Como o ritual parou de acontecer em
1996, as criangas ndo conheciam. No ritual, o espirito bate nas criangas e
as criangas ndo queriam respeitar. Dai explicamos que tinha que respeitar
porque era assim. O ritual aconteceu, todos se envolveram, as criangas
viram, mas outra discussao surgiu: o ritual vai continuar? A comunidade
s espera das pessoas que conhecem o saber e tomam a iniciativa. Tem
que ter alguém que toma a iniciativa. No projeto extra escolar trouxemos
de volta a caca. As pessoas se acostumaram, portanto, ndo é preciso espe-
rar projeto extra escolar porque o pessoas se acostumaram, combinam e
vao cagar. Como o programa ira contribuir para a realizagdo dessas agoes,
para envolver mais gente? Nao adianta uma aldeia s6 se envolver e fazer.
E isso que a gente chama de levar alegria para a educacdo das criangas. A
gente vai precisar de outros materiais didaticos e nao materiais didaticos
como livros e papéis.

Emilene Sousa: Vou falar algumas coisas que me impactaram muito.
Gilson fez uma distingdo entre explicar e ensinar. E isso mesmo. Explicar
¢ algo tedrico. Pensar a escola. Ela é o espago? Sera que precisa abandonar
totalmente a escola? Serd que nossa tarefa ndo seria revisitar a escola e
reconstrui-la, considerando esse conhecimento indigena? Sera que nossa



fungdo nao seria ressignificar a escola? Vocé falou que nossa escola nao
esta ensinando com equilibrio e que a gente nao danca sozinho. Eu agra-
deco por vocé nos lembrar disso porque a escola ndo precisa ser tao indi-
vidualizada ja que ninguém danga sozinho e ninguém aprende sozinho.

Uziel Lahire: Foi criado, em 2016, o Ensino Médio na nossa escola.
O diretor da escola tem que estar muito atento porque a escola é sem-
pre voltada para a comunidade escolar local. Gragas ao Projeto Politico
Pedagdgico que a gente construiu, a partir das consideragdes de todos
que estavam fazendo Especializa¢ao, hoje nossa escola é reconhecida pelo
MEC. A gente agradece pelo incentivo. O Projeto Politico Pedagogico
ndo termina, vai sempre continuar e os “Saberes Indigenas na Escola” irdo
sempre refor¢a-lo. Nosso esforco ndo é para deixar tudo igual ao que era
antes, a gente s6 quer deixar algumas coisas registradas porque os mais
velhos morreram e levaram as coisas que eles sabiam junto porque eles
guardavam na cabega, hoje tem que ser na caneta e no caderno. E assim a
gente pode garantir nosso direito e nosso respeito.

PLANEJAMENTO PARA 2017

Foto: Fernanda Cardoso Gomes, dezembro de 2016.
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As discussoes referentes ao planejamento do ano de 2017 aconte-
ceram em grupo e por nucleo. Varios desafios foram colocados pelas
equipes, sendo o maior deles, o de criar projetos politicos pedagdgicos
de acordo com a demanda das comunidades indigenas e de acordo com
suas matrizes culturais. As escolas ndo podem ficar com curriculos que
estdo fundamentados em uma unica visao do mundo, numa visao euro-
céntrica que ndo contempla a diversidade.

« Nucleo Adjunto da UFG

« Gramatica da lingua materna

« Ortografia das linguas indigenas

« Denominagdo dos ciclos de vida na lingua materna
o Producéo de videos educativos

o Jogos e brincadeiras

» Fortalecimento da oralidade

o Pesquisa de instrumentos de ensino'?

» DPesquisa e registro das palavras antigas, em desuso

o DPesquisa e registro das palavras de respeito, sistema de paren-
tesco
NuUcLeEo Apjunto UFT E UFMA

Odair Giraldin: O engajamento dos professores ¢ o que garantird
a participagdo continua dos mesmos, por isso, o grupo pensou que algo

12 Essa proposta foi feita por Eunice e dizia respeito especificamente aos instrumentos de
ensino do povo Tapuia.
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que teria esse engajamento ¢ pensar nas histérias de vida do professor:
como foi a alfabetizacao, o letramento, a idade, as motivag¢des para se
tornar professor. Compreender e entrar em contato com essas narrati-
vas de historia de vida do professor pode aumentar o engajamento dos
professores com suas agoes. Entdo a proposta do nosso grupo foi: histo-
rias de vida dos professores. No entanto, essa proposta ndo levard a uma
producao de conhecimento indigena sobre alfabetizagao.

Maria do Socorro Pimentel da Silva: Sugiro que vocés fagam os
dois movimentos: as histérias de vida e também algo a respeito da al-
fabetizacdo pelos conhecimentos indigenas, visto que o engajamento ja
esta em andamento com o “Saberes Indigenas na Escola”

Wahuka Karaja: Sugiro que a pergunta norteadora para os nticleos
fosse “que tipo de escola, de educagao a gente quer”

Odair Giraldin: Na maior parte das escolas que eu conheco, a
maior parte dos professores que esta dando aula nao vai conseguir res-
ponder isso porque eles ndo estao pensando uma escola; eles cairam ali
e estdo cumprindo seu trabalho. Portanto, ele precisa primeiramente se
enxergar enquanto professor para depois pensar uma escola diferencia-
da. Como provocar nesses professores essa autocritica? A ideia foi que
ao fazer narrar sobre sua propria histéria, o professor entenderia nao
somente seu papel, mas o papel da escola na comunidade.

Maria do Socorro Pimentel da Silva: Para ele se descobrir o pro-
fessor que ele é. O trabalho que a Creusa Kraho esta fazendo pode ser
uma boa referéncia porque ela estd construindo uma boa proposta
de escola. Julio Kamer também esta construindo um Projeto Politico
Pedagdgico. Eu concordo com vocé Odair porque muitos professores
ndo estao mesmo fazendo essa discussao.

Odair Giraldin: Na tltima etapa com os Apinajé, nés cogitamos
producdo de material didatico, mas todos que estavam la consideraram
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que era prematuro construir um material didatico porque antes era pre-
ciso saber para que escola, com qual concep¢ao de escola se vai produzir
esse material.

Maria do Socorro Pimentel da Silva: Sentir o processo do que
¢ uma escola comunitdria com uma proposta para a comunidade.
Acompanhando a Especializagdo eu percebi como eles foram colocando
uma outra ideia de escola, que ndo é mais uma escola prestadora de ser-
vico. E preciso passar por esse processo para sentir o que estdo fazendo.

Odair Giraldin: Esse sentimento de quem passou pela graduagao
na Educacao Intercultural e na Especializacdo esta sentindo néo é com-
partilhado por todos os professores que estdo la, em sala de aula. Entdo
nesse caso, mesmo que esses elaborem uma proposta muito boa, eles
ndo vao conseguir engajamento dos outros.

Emilene Sousa: Um ponto que poderia ser em comum ¢ uma ana-
lise das representacoes da escola. Que representacao da escola é essa?
Porque podem ser representagdes diferentes e a escola nao serd a mes-
ma. A medida que vocé narra sua histéria, vocé mostra sua concepgio
de escola. E se a gente fizesse o contrario: a representacao de escola que
vocé tem revela que professor vocé é.

Maria do Socorro Pimentel da Silva: O problema é a escola colo-
nizadora. Sera essa a representacao? Sera preciso desmanchar essa ideia
de escola.

Odair Giraldin: Em vez de colocar a pergunta “como se sente como
professor’, a questao poderia ser: a escola que se tem hoje poderia en-
sinar os saberes indigenas? E possivel disciplinar os saberes indigenas?
Acho que talvez fosse bom mesmo mesclar as duas coisas. Em minha
opinido existem trés pontos possiveis de se associar: denominagdes dos
ciclos de vida na vida materna; pesquisa e registro de palavras antigas e
palavras de respeito e tratamento; jogos e brincadeiras tradicionais. Ha



muitas brincadeiras que os professores mesmo nao brincaram, entdo
eles ndo sabem e terdo que pesquisar. Esses trés temas podem ser objetos
de pesquisa e junto com isso fazerem a histéria de vida dos professores.

Maria do Socorro Pimentel da Silva: Isso, e a gente nao perde o
movimento da alfabetizacao pelos conhecimentos indigenas.

Odair Giraldin: Eu me lembro de ouvir histérias de professores
que revelam fatos violentos, de professores que nunca foram preparados
para serem professores porque foram colocados la. Isso nos permite en-
tender a dificuldade do professor de sair do sistema disciplinar porque
ele foi forjado nesse sistema, entdo ¢ dificil sair dele.

Maria do Socorro Pimentel da Silva: Eu fui essa professora que foi
para sala de aula sem nenhum preparo, eu falava uma lingua e os alunos
outra. Entao ficariamos com os itens: denominac¢des dos ciclos de vida
na lingua materna; jogos e brincadeiras tradicionais; registros das pala-
vras antigas, em desuso e palavras de respeito.

Odair Giraldin: Nos Gaviao, o Paulo sugeriu que numa das aldeias
fosse feita uma reunido para discutir uma questao sociolinguistica. Nos
Apinajé, a sugestao é que se faga um semindrio para discutir a preocupa-
¢do que estd surgindo em relagdo a ociosidade dos jovens que nao estao
em sala de aula, mas também nao estdo participando das praticas sociais
tradicionais da comunidade. Cida e Sheila querem fazer um seminario
porque elas se deram conta do quanto estdo defasadas em relagao ao
conhecimento da lingua Apinajé. Vamos fazer as 6 oficinas dos povos
timbira apresentando os “Saberes Indigenas na Escola’, discutir letra-
mento, alfabetizagdo e conhecimentos tradicionais. Temos a publicagdo
do material das leituras imagéticas do Julio Kamer. Agora na UFMA,
temos mais gente na equipe. O Claudio esta trabalhando num material
com os Kanela, que pode ser publicado. Também temos planejada uma
oficina de producdo de desenhos para material didatico. Seria uma ofici-
na de uma semana com técnicas de desenho para aprimorar as técnicas
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de produgdo grafica. A gente estava no final da oficina em Sao José dos
Apinajé, entdo convidei varios ancides e fiz a pergunta para cada um
responder: o que vocé pensa da escola? Eles comecaram pedindo des-
culpas porque na época deles eles nao foram a escola, entdo nao sabiam
ler, nem escrever, entdo eram bestas. Os mais jovens responderam di-
zendo que eles nao tinham que pedir desculpas porque os jovens é que
deveriam se desculpar e agradecer porque eles, os ancides, sabem o que
os jovens ndo sabem. Os ancides, por ndo terem ido na escola, sabem o
que os jovens ndo sabem e podem ensinar o que os jovens nao aprende-
ram porque foram para a escola. Esse exemplo é muito emblematico. A
geracdo mais velha pedindo desculpas por nao ter frequentado a escola
e a geracdo mais jovem agradecendo por eles ndo terem ido a escola.
Esse exemplo é bom pra pensar qual escola que queremos?

Maria do Socorro Pimentel da Silva: Quero saber se a ortografia
das linguas indigenas ainda é uma demanda?

Silvia Krikati: Continua uma demanda e esta sendo discutida en-
tre os professores.

Paulo Gavido: Ainda é uma demanda porque nds temos essa difi-
culdade com a escrita. Tem outras aldeias que os professores nao fazem
isso.

Cintia Guajajara: Nos estamos trabalhando a ortografia porque a
variagdo é muito grande. Tem que ter mais oficina pra decidir a ortogra-
fia. A gente esta ainda discutindo.

Albertino Adiurema: F uma demanda ainda e estamos discutindo.
A ortografia esta em discussao.



ENCERRAMENTO E AVALIAGCAO DO ENCONTRO

Maria do Socorro Pimentel da Silva: N6s estamos encerrando a
reunido. Alguém quer fazer uma palavra de avaliagao?

Wahuka Karaja: Para nos esse trabalho ¢ muito riquissimo. A gen-
te s6 enriquece nesses encontros com os outros povos. Entdo € uma coi-
sa que sempre vai se ajustando; se faltou alguma coisa na nossa ideia o
outro vai e completa.

Julio Kamer: A gente também aprende muito com esses encontros
dos “Saberes”, da Especializacao e agora também do Mestrado. Nao esta-
mos preocupados com a investigagdo tedrica sem a investigacdo pratica.
Esses encontros nos ajudam a entender a problematica. Isso nos deixa
fortalecido. Por meio dos “Saberes” nos proporcionamos encontros para
ver exemplos de outros povos, o que incentiva os professores a atua-
rem e entenderem melhor a escola. O que a gente sabe e o que a gente
ndo sabe s6 nos fortalece porque a gente nao sabe de tudo, esta sempre
aprendendo, entdo é muito importante discutir com os professores.

Maria do Socorro Pimentel da Silva: A responsabilidade é de to-
dos nods. Chegar nas aldeias e contar o que esta acontecendo aqui para
deixar essa rede cada vez mais forte. No vestibular eu entrevistei os
Kanela e eles me falaram coisas muito interessantes. Quando eu per-
guntei “porque vocé quer fazer a Intercultural?”, um Canela me respon-
deu “porque la tem uma politica forte para os indigenas”. Se a gente nao
quebrar, todos nods, esse sistema, vai ser muito dificil fazer alguma coisa,
entdo construir é um pouco desmanchar esse sistema. Quando vocés
chegarem nas aldeias nao se esquecam de que uma rede deve sempre
estar em movimento.

Odair Giraldin: Se ndo tivermos esse engajamento, as coisas
nao saem para os desfavorecidos da sociedade. O curso de Educacao

237



238

Intercultural é uma trinca no ovo. Os mestrados estdo possibilitando
nascer pelicanos de outras cores.

Manaije Karaja: Nos agradecemos também porque nos temos que
ter parceiros como vocés. Quando a gente fez licenciatura, a gente fez
muito registro, ainda falta muito, mas permanecemos na luta. Vocés es-
tao sempre ajudando. Alguns tori que estao na Seduc criticam muito, de
dentro da sala deles, mas para gente é bom.

Wahuka Karaja: Antes de entrar no curso de Educa¢ao Intercultural
muitos nos perguntam “como ¢ isso? Sera que é bom pra nos? A gente
precisa aprender portugués, matematica, geografia”. Manaijeé entrou cri-
ticando o curso e hoje ele o defende porque nds entendemos o que é a
Intercultural.

Cintia Guajajara: Cada reunido que eu venho, eu vou levando coi-
sas novas. A gente aprende com o outro e entende a cultura de cada um.
A gente sabe que a responsabilidade é nossa. A Tuira disse “mae, a gen-
te vai fazer material” e planejou assim e assim. O nosso conhecimento
sempre esteve 1, a gente ndo deu muita importancia e quando a gente
veio para a Educagdo Intercultural é como se a gente tivesse acordado.
Nossos conhecimentos estavam la dormindo. Aqui nds desconstruimos
o que foi imposto para nés. Nos falamos muito isso em Brasilia. Eu con-
sidero uma liberdade a gente ter acesso a esse programa. Eu estou estu-
dando lingua, e esse é um legado que eu vou deixar para o meu povo,
nao s6 pra minha familia. Eu sé tenho a agradecer.

Neste espirito de alegria, de grandes reflexdes e de muita esperanca
encerrou-se a reunido. Em torno da qual se situa o plano de trabalho de
2017 dos povos indigenas da rede UFG/UFT/UFMA. Um plano proje-
tado para o bem viver dos povos indigenas, historicamente subalterni-
zados. E missdo da A¢do “Saberes Indigenas na Escola’ ativar o potencial
criativo e necessario a conexao entre povos indigenas e destes com as
diferentes institui¢oes de educagao. A reconfiguragao das praticas edu-



cacionais concebida em visdes interculturais e em praticas de retomadas
de saberes milenares demanda a requalificacao do valor humano e das
faculdades cognitivas que constituem o ser das pessoas, assim como da
visao holistica que funda o modo de viver dos povos indigenas. Esses
sao os contextos de produgao de bases pedagogicas interculturais.
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O Dossié Guardando Memdrias ¢
Construindo Saberes articula muitas
vozes, desejos e ideias importantes para
a construgdo de propostas de educagio
intercultural contextualizadas na
clareza de que nenhum povo consegue
se livrar de seu colonizador enquanto
nio se liberta também de seus
referenciats tedricos, de seus
paradigmas e de seus fundamentos,
enfim, de seus modos de pensar e
organizar o mundo. Gragas ao
movimento dos povos indigenas ¢ mais
recentemente dos/as pesqmsadores/as
indigenas, a histéria da educacgio
escolar indigena comega a mudar.
Inicia-se a construgdo de bases
epistémicas que levam em conta a
diversidade de saberes no mundo e seus
modos de produgdo.
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